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RESUMO

Este estudo propOe-se a prospectar e mapear estratégias empregadas por
estudantes de dois pré-vestibulares populares de Porto Alegre e Viamao como respostas
as dificuldades de ingresso no ensino superior. As hipoteses inferem que 0 sucesso ou
fracasso no vestibular estejam relacionados as opc¢des de cursos e a estratégias de evitar
0s mais concorridos, em resposta a uma formacgéo escolar precéria nos niveis basico e
médio, a condicdo social e ao sistema de ingresso que oferece poucas vagas publicas. O
vestibular, nesse sentido, apresenta-se como uma barreira a perpetuar e/ou regular uma
desigualdade historica ainda persistente, embora em niveis abrandados por estes
primeiros tempos de a¢Bes afirmativas. A historia de vida desses estudantes é parte da
explicacdo das chances de classificacdo ou de selecao.

Cotistas em sua maioria, 0s estudantes dos dois pré-vestibulares investigados
procuram converter seus capitais econdmicos e sociais herdados em capital escolar. A
estratégia € aumentar chances de ingressar no mercado de trabalho com um diploma de
maior valor. O levantamento das frequéncias e percentuais das vagas oferecidas pelo
sistema, da politica nacional de distribuicdo de oportunidades escolares, das chances de
selecdo, comparado com a oferta, opc¢des de curso nos vestibulares entre 2008 e 2012 da
UFRGS, indica que a maior parte do universo de vestibulandos pesquisado é excluida
nesse processo seletivo. E aqueles que se classificam ocupam, com maior frequéncia,
vagas em cursos nos quais os diplomas estdo depreciados em termos de valor de marcado
de trabalho.

As politicas de democratizacdo do acesso ao ensino superior, como é o caso das
acOes afirmativas universitarias, das politicas publicas governamentais, como o ProUni,
ampliam oportunidades escolares e seus efeitos sdo de longo prazo. Portanto, renovéa-las,
constitui-las como permanentes, elevando o investimento de recursos publicos
configuram um potencial de crescimento de chances de classificagdo no ensino superior,
com repercussdes em termos de inovagao tecnoldgica, melhoria das condi¢des de renda
e de efeitos geracionais sobre uma parcela da populagdo brasileira historicamente
excluida.

No entanto, para que a politica de a¢des afirmativas apresente resultados a medio

e longo prazo é urgente inverter a IGgica privatista das vagas no ensino superior, sobretudo



a partir dos anos 1960 e da metade dos anos 1990, ampliando as vagas publicas. Os
critérios de selecdo dos vestibulares da UFRGS e a baixa qualidade da preparacéo desses
estudantes no nivel basico de ensino, especialmente nas disciplinas de ciéncias exatas,
operam como guias de escolhas, na medida em que levam vestibulandos a optar por cursos
de baixo e médio-baixo prestigios. Os pré-vestibulares populares, nesse contexto,
assumiriam a tarefa de compensar essa defasagem social e de formacdo escolar. Tarefa,

alids, demasiado dificil para essas instancias precarias.

PALAVRAS-CHAVE: Acdo afirmativa, estratégias, ensino superior, desigualdade, pré-
vestibulares populares, chances de classificacdo, democratizacdo do acesso ao ensino

superior.



ABSTRACT

The goal of this research is to identify strategies that students from two popular
pre-university courses, located in Porto Alegre and Viaméao, undertake in response to the
difficulties they face to get good grades to be accepted by UFRGS. In the struggle for
classification, these people seek to convert their assets into inherited and acquired
educational capital from the experience of training in popular preparation courses to
answer objective questions in the selection process. The strategies indicate that there is a
preponderant choice: students choose university courses of low and medium prestige as
an attempt to improve their condition in the labor market. The surveys of frequencies and
percentages of choice by knowledge area show that, even after affirmative actions, the
social exclusion remains. Most remain disqualified, despite the fact that the quot a policy,
implemented at UFRGS in 2008, offers a sense of great erase of access in the most
prestigious courses in the context of systemic inequality and reduced chances in Brazilian
higher education.

KEY WORDS: Affirmative action, strategies, higher education, inequality, popular pre-

university courses.



“O corpo docente ¢ o melhor possivel. Na parte dos alunos, tém as

caracteristicas. Uns trabalham, uns ainda estdo na escola. Alguns, como eu, ha muito
tempo sem estudar. Por que a necessidade de um pré-vestibular popular? Tem a
universidade publica, ndo precisaria do cursinho. Mas chega na hora da prova e o cara
ndo sabe nada. A gente sai do ensino médio sem nada. Nao vou culpar os professores, 0
governo. E culpa nossa mesmo.”

(Aluno do Zumbi).

Sei que vocés chegam aqui no Campus da UFRGS, olham isto tudo e pensam:

sera que um dia vou estudar aqui? Sei também que vocés trabalham, ralam o dia inteiro
e depois vém para ca para estudar Quimica, Fisica, Matematica e Literatura, como nesta
aula de hoje. Nao é facil passar na UFRGS. Eu s6 consegui depois de trés tentativas. A
gente larga os amigos, as festas e até a familia. Muitos dos nossos familiares ndo
compreendem. Mas eu sei também que, se vocés se dedicarem, vocés estardo aqui no
ano gque vem. N&o aqui no cursinho, mas na universidade. No ano que vem também vou
ver alguns de vocés aqui no cursinho de novo. Vai ter gente que ndo vai conseguir
passar. Mas o importante é saber que ndo se pode desistir. Nunca esquegcam, VOCés
podem, vocés conseguem. E s insistir. E uma vaga que separa vocés de uma das
melhores universidades do Brasil. Uma vaga. Entdo, eu pergunto. De quem € esta vaga?
— E minha!

— N&o ouvi direito. De quem é a vaga?

— E minha.

— De quem? Ta muito fraco.

— A vaga é minha.

(Professor do PEAC, motivando os alunos antes de comecar a aula).
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INTRODUCAO

Este estudo procura demonstrar que a capacidade de lutar por classificagdo nos
processos seletivos das Instituicdes de Ensino Superior (IES), especialmente na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), é menor para candidatos com
volume e estrutura de capitais econémicos e escolares precéarios. Mesmo diante de
sucessivas expansdes desde o inicio do século e especialmente a partir da década de 1950,
0 sistema de ensino superior brasileiro ainda é excludente. Nas IES publicas, a
desigualdade de acesso é ainda maior na medida em que as chances de sele¢do ou
oportunidades escolares estédo objetivamente encarnadas nas regras do processo seletivo
e persistem sistemicamente mesmo diante da implantacdo da politica de a¢des afirmativas
na UFRGS a partir de 2008.

As aces afirmativas ampliaram as chances de selecdo e a esperanca de estudantes
de baixa renda melhorar condi¢c6es de vida por meio da obtencéo de uma vaga, mas néo
constituem certeza de diplomacdo. As taxas de seletividade do sistema nacional
encontram na baixa oferta de vagas publicas, na precariedade da formacdo nos niveis
basico e médio de ensino publico e nos vestibulares, barreiras a classificacdo. Cientes das
regras do vestibular, da precariedade de suas formacoes, da concorréncia, os estudantes
dos dois cursinhos populares investigados, cotistas em sua grande maioria, desenvolvem
estratégias de busca por cursos de baixo e médio prestigios para converterem seus habitus
herdados em esperanca prestigio por meio da aprovacao no vestibular.

E necessario esclarecer que ndo investigamos o processo de formacéo, tais como
politicas de permanéncia na universidade, e o caminho da obtengdo do diploma. Nossa
pesquisa chega até o portdo da universidade, especificamente o caso da UFRGS. Isso
significa dizer que as conversfes de capitais sdo parciais, uma vez que entrar na
universidade ndo é obter o diploma. H4 um caminho longo e dificil até a formacéo.
Procuramos compreender a relacdo existente entre as condi¢des de ingresso que o sistema
oferece e as estratégias que candidatos individualmente ou em grupos utilizam para
aumentar suas chances de selecdo. Estruturalmente, as acGes afirmativas, mesmo nos
primeiros anos de implantagdo, podemos dizer, ampliaram as chances de classificagéo

para estudantes pobres, sobretudo o0s negros.
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Paradoxalmente, sua implantagdo tardia no Brasil, permite questionarmos se tal
politica é, de fato, suficiente para reduzir radicalmente ou amenizar as desigualdades
sociais por meio da democratizacdo do acesso ao ensino superior e, mais adiante, ao
diploma universitario. De fato, as a¢cdes afirmativas encontram um contexto desfavoravel
para massificar o acesso a curso superior, sobretudo os gratuitos ou publicos. Em parte,
porque as sucessivas expansdes da estrutura, a partir da década de 1960, privilegiaram a
criacdo de vagas privadas. Por outro lado, ha uma parcela da populacgéo bastante resistente
a tal politica, 0 que a torna suscetivel a extingdo ou reducao de sua importancia politica
sob uma visdo estrutural administrativa ndo progressista, o que revela ainda o carater
muito estratificado da sociedade brasileira, a fragilidade politica e a baixa qualificacdo
dos debates.

Hé a prevaléncia de uma visao politica de senso comum no que se refere a politica
de cotas para negros. Assim, o debate sobre a politica de cotas tem se apresentado sob
dois aspectos, a saber, os favoraveis a reserva de vagas para estudantes negros e quem é
contrario. Os estudos que investigam a estruturacao do sistema legal do ensino superior,
sua histdria, em nosso entender, sdo escassos no que se refere a rendimento de politicas
publicas de democratizacdo do acesso ao ensino superior. Entendemos que as acgdes
afirmativas devam ser tomadas como politicas publicas de ampliacdo de chances de
estratos sociais precarios da populacdo brasileira ingressarem no ensino superior e
aumentarem seus capitais por meio do diploma e da renda. De fato, esses primeiros anos
de politicas de cotas nas universidades publicas, a0 menos na UFRGS, ainda nédo
apresentam resultados satisfatorios.

Isso se deve ao fato de os investimentos em politicas publicas educacionais serem
de longo prazo. Além disso, esse debate é precario devido ao fato de viver-se no Brasil a
primeira fase da politica de acdes afirmativas. As ac¢Oes afirmativas sdo tardias, pois
implantadas quando o sistema é 90% privado no Brasil. Tais politicas de democratizacdo
do acesso ao ensino superior exigem tempo de maturacao, e sucessivos ajustes, como a
distribuicdo de vagas, as regras do vestibular e as politicas de permanéncia (que nédo
formam o escopo de interesse deste trabalho) o demonstram. Ademais, 0 éxito estaria
condicionado ao entendimento de que se trata de programas de mobilidade social

intergeracionais. Como dito anteriormente, os resultados séo de longo prazo.
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Nesse sentido, este trabalho pretende reiterar que a caracteristica da
democratizacdo do acesso ao ensino superior publico brasileiro ainda privilegia agentes
com herancas simbolicas e materiais de maior valor em termos de capital. Familias ou
grupos sociais que puderam acumular capitais econdémicos e transmiti-los como heranca,
ainda possuem mais chances de converter esses capitais em um diploma de nivel superior.
Dai pensar que o0 acesso ao sistema do ensino superior brasileiro ainda se apresente
excludente e que o ganho com as acgdes afirmativas, ao menos no que diz respeito ao
ingresso por vestibular em universidade publica, como é o caso da UFRGS, é baixo.

Por outro lado, pensamos que as experiéncias de alunos oriundos da periferia das
cidades pesquisadas com aprovacdo e consequente obtencdo de diplomas tenderdo a
elevar a pressdo por vagas nos cursinhos populares. Mas isso sO deve ocorrer se houver
garantias de que as acdes afirmativas sejam permanentes e que as universidades publicas,
mediante verbas governamentais, deem visibilidade e atuem no sentido de reduzir a
distancia entre as preparacdes de alunos nos ensinos basico e méedio publicos, aumentando
as chances de classificacdo. De fato, a diferenca de formacdo no ensino médio entre
escolas publicas e privadas se da em fungdo do vestibular, objetivo de quem busca o
ensino superior. Escolas particulares, assim como cursos pré-vestibulares comerciais,
preparam de forma mais adequada para a sele¢do do que para a formacdo, dai o carater
pernicioso da disputa por vagas nas universidades publicas. O vestibular e 0 acesso a
cursos da universidade publica passaram a conferir mérito ao diploma. Defendemos, neste
estudo, que os cursos de maior prestigio, agueles cuja pontuacdo no vestibular e a
concorréncia sdo maiores, conferem maior probabilidade de colocagdo no mercado de
trabalho.

A escassez de vagas, a baixa qualidade do ensino nos niveis fundamental e médio,
conjugadas com a concorréncia, tornam o vestibular uma barreira ao acesso. Mas também
um instrumento de alivio da pressao da luta por classificagdo em seu duplo significado: o
vestibular € um regulador de pressdo por acesso, uma valvula que atua como instrumento
de permanéncia de desigualdades sociais, na medida em que as provas operam como
medidores de mérito e como dispositivos de desclassificagdo. Nesse sentido, podemos
dizer que a politica de agdes afirmativas na UFRGS, pelos volumes reduzidos de acessos,
especialmente de candidatos negros, ndo tem condi¢Oes de reparar totalmente essa

desigualdade de preparacdo e formacdo. O efeito pratico dessa conjuntura repercute nos
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cursos pré-vestibulares populares e nas estratégias que estudantes cotistas elaboram para
melhorar suas chances de classificacao.

Dentre as estratégias, a escolha por cursos de baixo e médio prestigios € uma das
mais recorrentes. Conscientes de que cursaram um ensino médio precario em escola
publica e sabedores das dificuldades de ingresso em um curso superior publico,
estudantes dos pré-vestibulares populares em estudo, a maior parte cotistas, procuram
aprender como passar, desenvolvendo estratégias de burla. Uma das formas de
aprendizado de aprovacao é optar por cursos em que 0 humero de candidatos por vaga e
a pontuacdo do ultimo classificado sejam mais baixos, critérios que usamos neste estudo
para definir o prestigio de um curso.

A fuga dos cursos que exigem maior nimero de acertos em provas de ciéncias
exatas e a oferta de vagas no turno da noite também influenciam as decisfes. Assim,
Ciéncias Sociais, Enfermagem, Pedagogia e Letras constituem as opcdes de preferéncia
em detrimento do investimento em carreiras de maior prestigio, como as engenharias.

Os candidatos do acesso universal — estudantes que cumpriram mais da metade
de sua formacdo basica e a0 menos um ano de ensino médio em instituicdes de ensino
particulares — contam com 70% das vagas reservadas. As 30% restantes distribuem-se
igualmente entre egressos do ensino publico ndo negros e autodeclarados negros. A
estrutura de distribuicdo de oportunidades escolares nos cursos superiores presenciais no
Brasil indica que a concorréncia nas IES publicas é muito maior. Quanto maior a pressao
por vagas, mais dificil o processo seletivo. Essa perspectiva tornou o vestibular um
medidor de mérito e ndo um moderador das injusticas sociais em que o sistema de ensino
superior constitui-se como um indicador desde o século 19 no Brasil.

Esta é uma das principais contribuicdes deste estudo: por meio da andlise da
estrutura de ingressos, mapear os efeitos da politica de a¢des a afirmativas em um grupo
de estudantes cotistas de dois pré-vestibulares populares. Esperamos demonstrar que,
apesar dos avancos e do importante papel democratizante que estdo a cumprir, as politicas
de agdes afirmativas universitarias tendem a ser insuficientes como operadoras de
mudangas estruturais profundas na estratificada sociedade brasileira. Do ponto de vista
dos pré-vestibulares populares onde observamos os sujeitos deste estudo, essas politicas

ajudaram a elevar os niveis de aprovacao no vestibular da UFRGS, mas néo revertem a
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exclusdo da maioria dos estudantes que tentam uma vaga ao se inscreverem nos cursinhos
populares.

A historia dos pré-vestibulares populares remonta aos anos 1990. Eles surgiram
como instancias de empoderamento de estudantes de periferia e de formacdo politica.
Mais recentemente procuram se adaptar a nova configuragao das oportunidades escolares.
Hé& a emergéncia de uma crise. De um lado, a visao inclusiva, aberta e democratica da
educacdo tem apresentado baixos rendimentos no que se refere ao volume de aprovacoes.
De outro, opera a visdo de pré-vestibulares populares como lugar de treino com vistas ao
rendimento e aprovacdo do maior nimero possivel de estudantes. Os casos dos dois pré-
vestibulares populares analisados neste estudo sdo exemplares. Esses conversores de
capitais precarios econdmicos em esperanca de aumentar capitais escolares
desempenham ndo apenas o papel que o ensino basico deixa de desempenhar, mas
funcionam como operadores de uma ldgica classificatéria. Se ampliam as chances de
aprovacao nos vestibulares, os cursinhos populares ndo sao garantia de obtencdo do
diploma.

O Zumbi dos Palmares Pré-Vestibular Popular (ZPPVP), cursinho popular
localizado em Viamao, aposta numa pedagogia aberta, que entende ser a educagdo um
espaco de formacdo politica. J& o Projeto Educacional Alternativa Cidada (PEAC),
projeto de extensdo organizado e administrado por estudantes da UFRGS, adotou postura
mais voltada ao treino e ao rendimento: o objetivo deixou de ser, preponderantemente,
servir de espaco de politizacdo em favor de ambiente de treino e de aprendizado de
estratégias que possam aumentar as chances de estudantes cotistas acertarem questdes
objetivas de vestibular e classificarem-se. Dai a oportunidade que se apresenta para
compararmos niveis de eficiéncia e propormos contribuicdes para aperfeicoar tais
politicas reparatorias.

Acreditar que os cursinhos populares constituem base de sustentacdo as politicas
de acOes afirmativas € relegar ao segundo plano o sistema publico que oferece poucas
vagas. E 0 mesmo equivoco daqueles que tomam experiéncias subjetivas de sucesso como
casos isolados, raros, que podem ou, de fato, demonstram o carater superior de uma
cultura ou raca sobre a outra. Nenhum desses vieses podem servir para confundir ou
mascarar a prevaléncia de uma desigualdade social sistémica que as universidades, tanto

publicas quanto privadas, tratam de reproduzir ha dois séculos no Brasil. Sucessos
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subjetivos de cotistas, embora simbolizem o acerto da politica de cotas, ndo devem
mascarar o limite da politica e a importancia de continué-la, garanti-la e ampliar o
investimento de forma constante e por longo prazo. E preciso acelerar a oferta de vagas
publicas e, com isso, reduzir a importancia dos vestibulares.

Ao levantar dados estatisticos e estudar as distribuicdes das frequéncias por
percentuais de ingressos em cursos e areas do conhecimento em nivel de sistema nacional,
na UFRGS e nos cursinhos populares com os sujeitos deste estudo, procuramos avaliar
as escolhas por curso e se tais escolhas teriam relacdo com as questdes anteriormente
abordas, como consciéncia da precariedade dos capitais escolar e econdémicos. Essas
escolhas denotariam algum tipo de estratégia racional? Entendemos que hd uma
correlacdo que suscita interesse das ciéncias sociais nesta e em outras questdes levantadas.

As questdes estruturais do sistema foram levantadas a partir de dados do INEP
sobre as distribuicdes de vagas e de matriculas nas IES publicas e privadas. Ja as escolhas
dos estudantes dos dois cursinhos populares foram mapeadas como estratégias a partir
das escolhas que estes realizavam ao ingressar nas primeiras semanas nos cursinhos
populares e ao final do ciclo, ap6s inscricdo no vestibular da UFRGS. Também coletamos
historias de vida ao longo do periodo de observacao participante, conferindo carater ao
mesmo tempo quantitativo e qualitativo a esse trabalho.

Contamos com esta comparacdo entre dados, estudando o sistema de a ponta
ponta ou sistema-sujeito com a teoria da pratica como proposta pelo sociologo francés
Pierre Bourdieu. A opc¢éo pela andlise sistema-sujeito parte de macrodados relacionados
as chances estruturais, como oferta de vagas em universidades publicas e privados e chega
as escolhas de estudantes de dois pré-vestibulares populares e suas classificagdes ou
desclassificacdes. Ao levantarmos dados das escolhas operadas pelos vestibulandos em
todo o sistema nacional na UFRGS e nos dois cursinhos populares, consideramos ter
conseguido demonstrar o efeito que o sistema tem sobre a subjetividade do agente e suas
escolhas. Consequentemente, estabelecemos parametros para operar 0 conceito
bourdieusiano de oportunidades escolares, que aparece também como chances de selegdo
ou chances de aprovacao.

A comparacdo dos achados indica que a implantacdo das agdes afirmativas
universitarias na UFRGS por reserva de vagas elevou a esperanca de aprovagao, como

percepcdo de chances de sele¢do para cotistas negros, mas os niveis de ingresso estdo
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aquém do esperado nesses primeiros cinco vestibulares com politica de a¢Ges afirmativas
(2008-2012). Os escores dos cotistas negros ultimos classificados por curso na UFRGS e
a taxa de seletividade sdo menores do que para os outros dois tipos de ingresso. No
entanto, os negros tém ocupado, em média, pouco mais de um terco das vagas reservadas
aeles. A partir de agosto de 2012, a Lei 12.711 exerceu importante efeito sobre o ingresso
de cotistas negros no vestibular da UFRGS. A inscri¢cdo por estratificada por renda
ampliou notavelmente o preenchimento das vagas reservadas a esse grupo.

A dificuldade em avaliar a eficiéncia da acao afirmativa se configura nas regras
do processo seletivo e na ocupagédo de vagas da UFRGS. A reserva de 15% das vagas
para cotistas negros e 15% para cotistas sociais (egressos de escolas publicas) ndo
significa que a totalidade serd ocupada por cotistas. Isso porque essas vagas migram de
acordo com o desempenho nos vestibulares. E essas vagas sao ocupadas por estudantes
de escolas privadas. Nossa hipotese é que a UFRGS, politicamente, ainda enfrenta
resisténcias internas e estruturais, sobretudo nos cursos de maior prestigio, de acolher
cotistas egressos de escolas publicas ndo negros, negros e mesmo indigenas.

Um dos indicadores dessa resisténcia € a manutencdo do ponto de corte e a
classificacdo por cursos. Na pré-classificacdo, os candidatos sdo ordenados segundo
pontuacdo decrescente da maior para a menor a partir dos escores obtidos nas provas
objetivas, sem a nota da prova de redacao. Essa regra nos leva a afirmar que a referéncia
ao ingresso ainda sdo estudantes de escolas particulares, brancos e oriundos das classes
média e alta, ou seja, 0s concorrentes pelo acesso universal. Portanto, candidatos cotistas
podem se classificar nas primeiras posi¢cfes e ndo ocupar vagas reservadas, essas que
migram para quem tem nota superior. A UFRGS opera um vestibular e uma classificagao
com duas barreiras, sendo uma delas, o ponto de corte geral e a outra, outro ponto de
corte, para o preenchimento das vagas de cotistas que, se ndo forem preenchidas,
repetimos, voltam para o0 acesso universal, estudantes egressos de escolas privadas.

Os candidatos negros, apesar da percepgéo das chances de selecdo, sdo as maiores
vitimas do ponto de corte. A maioria dos inscritos nesta modalidade de acesso é
desclassificada por néo ter as redacOes corrigidas, portanto, ndo passa da primeira fase
classificatdria. Os critérios de selecdo serdo abordados mais detalhadamente no Capitulo
2 (???), que trata do contexto das a¢des afirmativas e o caso da UFRGS.
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E possivel observar claramente a existéncia de uma disputa por vagas em que
estratégias racionais de avaliagdo das possibilidades de aprovacdo respondem a ages e
praticas que visem a facilitar ao maximo a classificacdo. Nos pré-vestibulares populares,
essas estratégias sdo aprendidas e dependem do tipo de aluno para serem mais ou menos
efetivas. Quanto maiores 0 acumulo de treino para responder ou burlar questbes de
vestibular e a convivéncia com as regras do vestibular, as chances de sele¢do tendem a
ser maiores, assim como uma consciéncia pratica a respeito das possibilidades de
aprovacdo. Nesse caso, 0 conhecimento das regras do vestibular se converte em
possibilidade de melhorar o rendimento.

Nesse sentido, alunos novos — em primeiro ano de cursinho — costumam optar por
cursos de maior prestigio, pois que desconhecem as regras e aquilo que precisam fazer
para passarem no vestibular da UFRGS. Ex-alunos, aqueles que cumpriram o ano letivo
do pré-vestibular no ano anterior ou em outros anos, utilizam estratégias de evitacao dos
cursos de maior prestigio. Alunos veteranos, em geral, de idades mais avancadas e que
retomam 0s estudos, procuram dar sequéncia as carreiras e tendem a optar por cursos de
médio prestigio.

Por conta da complexidade que as diversas fontes de dados estruturaram, analisar
o efeito que o sistema de acesso ao ensino superior exerce sobre estudantes de dois pré-
vestibulares populares em luta por se classificar no vestibular da UFRGS tornou-se um
desafio, muitas vezes indicando uma tendéncia oposta as hipoteses ou andlises do autor.
Ha classificacdes de cursos por prestigio, classificacdes por tipos de alunos segundo suas
opcoes de ingresso na UFRGS, classificacdes por areas do conhecimento e a necessidade
de mensurar as chances de selecdo em cada um desses niveis. Essas contingéncias
estruturaram a seguinte questao fundamental da pesquisa:

— O vestibular continuaria sendo usado consciente ou inconscientemente, mesmo
no contexto da politica de acdo afirmativa na UFRGS, como um dispositivo de
manutencdo da desigualdade de ingresso e de reproducéo de privilégios?

Para amenizar as incertezas e apontar caminhos de respostas a essa questéo de
forma mais precisa, optou-se por articular métodos e técnicas de pesquisa. Entdo,
adicionou-se a pesquisa de levantamento e analise de frequéncias a observagao
participante no ambiente do estudo de caso. Os dados estruturais de ingressos e de oferta

de vagas do sistema indicam aqueles cursos que apresentaram maiores ou menores
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chances de aprovagdo. As entrevistas estruturadas mensuraram caracteristicas
relacionadas a classe, opcao de curso, heranca (formacdo dos pais ou responsaveis) e
dificuldades em determinadas disciplinas do ensino médio.

No entanto, apenas a analise de dados secundarios e, por conseguinte, a utilizacdo
de método quantitativo de prospeccdo e comparacao, seria insuficiente para apurar os
motivos das escolhas. Em funcdo disso, utilizou-se também o método qualitativo de
obtencdo de informacdes e analise de trajetorias. Foi através dessa técnica que se péde
estabelecer os tipos de estratégias elaboradas para melhorar as condic¢des de ingresso na
UFRGS e compara-las com as estratégias mobilizadas por tipo de aluno nos pre-
vestibulares. As escolhas de curso por tipo de ingresso confirmaram essa expectativa.

Assim, o survey, as entrevistas informais e a analise dos documentos disponiveis
em relacdo aos perfis dos estudantes dos dois pré-vestibulares populares como sujeitos
desta pesquisa, por seus capitais e disposi¢cdes, ofereceram dados analisaveis no contexto
da teoria da pratica bourdiesiana. Além disso, permitiram tecer consideracfes acerca das
dificuldades que cotistas enfrentam e 0 que precisam fazer para se classificarem. Essa
conjugacdo de métodos permitiu também identificar as trajetérias dos excluidos do
processo seletivo, além de levantar dificuldades tanto subjetivas quanto estruturais
enfrentadas pelos agentes. Dada a profusdo de dados, pudemos produzir analise partindo
do ponto de vista do agente quanto realizando o percurso inverso, a saber, ao levarmos
em consideracdo a estrutura e o efeito que esta exerce sobre as chances de classificacédo
dos sujeitos da pesquisa.

A proposta tedrica buscou aproximar a estrutura do acesso e a a¢do dos agentes
em busca de aprovagdo nos vestibulares da UFRGS. Para isso, conjugaram-se as
contribuicdes dos socidlogos Pierre Bourdieu e Anthony Giddens, as quais serdo
aprofundadas ao longo da dissertacdo. De modo sucinto, Bourdieu refere que as
estratégias formam um conjunto de préaticas que agentes engendram em resposta a opgoes
de escolha de modo a satisfazer as suas necessidades. Essas escolhas s&o mais ou menos
adaptadas a realidade do mundo, a disposic¢éo que tais agentes tém e as suas historias de
vida pessoal e/ou familiares (habitus).

Séo formas de investimentos conscientes ou ndo, coletivas ou individuais, para
converter um tipo de capital em outro e ampliar as chances de obter deslocamentos

positivos de uma posicao periférica a mais proxima do centro no espago social. Segundo
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Bourdieu (2008, 2010), as estratégias podem ser positivas ou negativas, sendo as
primeiras relacionadas a investimentos de capitais com répido retorno financeiro,
enguanto as segundas, de evitacdo, estdo entre as que os estudantes dos pré-vestibulares
populares costumam operar, concentrando suas op¢Ges em cursos gque se apresentem com
concorréncia reduzida. Assim, estruturamos um conjunto de dados para avaliar as
estratégias levando em conta o curso escolhido no vestibular de 2012 durante o cursinho
popular, o curso escolhido na estrutura de ingresso da UFRGS e o0s cursos no sistema
nacional de ensino superior.

Ensejamos comparar por area do conhecimento se ha, na estrutura de acesso ao
ensino superior, algum tipo de repercussdo da politica publica. As acdes afirmativas,
desse modo, sdo por nds abordadas em termos comparativos em todo o sistema. Se
Bourdieu relaciona o rendimento das estratégias a disposicdo dos agentes ou dos grupos
de agentes em relagdo ao volume e estrutura de capitais, quer dizer, as herancas (habitus),
Giddens (2002, 2008) delimita as acdes estratégicas como consequéncias subjetivas de
avaliaces de riscos inerentes a uma escolha. Estas seriam efetuadas ndo apenas em
funcdo das condi¢Ges materiais fornecidas pela estrutura, mas como forma de colonizar o
futuro e de formar autoidentidade. Na “p6s-tradicionalidade”, a crescente racionalidade,
a vigilancia e a complexidade advinda da especializagdo do conhecimento, exigiria a
utilizacdo de estratégias como indicadores de consciéncia dos riscos envolvidos em
qualquer acao.

Por esses dois vieses, procuramos dar conta da tarefa de manter em perspectiva e
em causa o efeito da estrutura de acesso precario ao ensino superior e a acdo do agente
para amenizar riscos de insucesso ou elevar chances de vida. O ensino superior seria 0
sistema de distribuicdo de oportunidades desiguais por exceléncia, uma vez que privilegia
agentes situados em posicdes mais centrais dos campos de poder, e 0 ambiente de
estratégias de investimento de longo prazo, como indicam os dados e as consideracdes
finais deste estudo. A elite, portanto, seria o estrato social mais capaz de avaliar aquelas
estratégias que facam seus investimentos renderem de modo a ampliar ou conservar
volumes de capitais e posicdes, segundo Bourdieu, por disporem de habitus, historias de
estruturacdes de estratégias com vantagem de uma ou mais geracoes.

De fato, estudantes de pre-vestibulares populares, na maior parte cotistas, séo

moradores da periferia de cidades da Regido Metropolitana de Porto Alegre e oriundos
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dos sistemas publicos de ensinos fundamental e médio. Seguindo Bourdieu (2008, 2010),
estariam dispostos a utilizar estratégias para converter seus baixos volumes de capitais
econémicos em capital escolar mediante um investimento de longo prazo (a escolarizagédo
pela obtencdo do diploma). O efeito desse investimento se configura nas escolhas por
cursos de menor prestigio e na obtencdo de um certificado depreciado no mercado de
trabalho em cursos em que a maior parte das posicOes esteja ocupada.

Por outro lado, o processo de selecdo do vestibular constitui um ambiente de
avaliacdo de riscos nos moldes em que Giddens (2008) propde. Ansiedade e célculo,
previsibilidade e defesa do ego orientam estratégias de reducao de riscos de reprovagao.
E isso ainda ocorre no contexto da politica de a¢des afirmativas na UFRGS, embora 0s
riscos de insucesso tenham sido amenizados por conta da percepcdo de chances
aumentadas de selecdo, sobretudo para cotistas negros, e em razdo do treino nos cursinhos
populares.

A pesquisa foi estruturada em duas fases. Na primeira, realizamos observagao
participante no projeto de extensdo da UFRGS (PEAC), entre abril de 2010 e janeiro de
2011 — periodo que cobriu o vestibular de 2011 e as inscri¢cdes para o ano letivo de 2012
neste cursinho popular. Entrevistas informais ajudaram a desenhar o projeto de pesquisa.
A segunda fase compreendeu ao periodo de observacdo, entre novembro de 2011 e o fim
do vestibular, em janeiro de 2012.

Da instituicdo dos vestibulares por conta do excesso de candidatos na primeira
metade do século XX, as reformas da década de 1960, que aceleraram o processo de
privatizacdo do ensino superior brasileiro, a instituicdo da LDB, de 1996, que, conjugada
com a administragdo pablica federal conservadora, ampliou ainda mais a oferta de vagas
privadas, tem-se as acOes afirmativas. Entendemos esse conjunto de politicas publicas
como inseridas numa visdo de democratizacdo do acesso ao ensino superior, caracterizada
por reparacao, justica social e incentivo a diversidade nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES), sobretudo as publicas. Propomos gque o sistema de acesso ao ensino superior no
Brasil chegou a uma nova fase histérica de expansdo, que podemos chamar de solidaria
frente a internacionalizacdo administrativa de faculdades privadas.

Diante desse contexto, este trabalho busca captar os efeitos dessa abertura ao
ingresso de agentes de estratos sociais mais precarios, alijados do diploma que sempre

estiveram. A proposta é também chamar a atencdo a necessidade da ampliacdo dos
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ingressos e de operar uma reforma profunda no processo seletivo da UFRGS, em que a
trajetoria do estudante — por seus capitais e precariedades — também seja considerada e
ndo apenas sua habilidade em responder questdes de multipla escolha.

Entendemos que uma visdo critica do processo seletivo ajuda a colocar em
perspectiva esses primeiros anos, ainda mais tardiamente na UFRGS, das acdes
afirmativas universitarias. Essa perspectiva tornou-se ainda mais importante depois que
o Supremo Tribunal Federal (STF) avalizou a constitucionalidade das cotas para negros
em reunido no dia 26 de abril de 2012. Mapear as dificuldades de acesso e detectar
problemas relacionados a escolha por um curso constituem dois pardmetros que podem
ajudar no aperfeicoamento da selecdo, uma vez que a extingdo do vestibular passa pela
reversdo da proporcdo de vagas publicas — apenas 10% em todo o sistema de ensino
superior — 0 que consideramos de dificil realizacdo no curto e medio prazo.

Como objetivos gerais, o trabalho propde mapear o perfil dos estudantes dos dois
pré-vestibulares populares anteriormente mencionados, por suas trajetorias e herancas, e
avaliar a ocorréncia de correlagdes no que se refere as opgcdes de cursos e a aprovacao
frente as opcdes de cursos no vestibular da UFRGS. De forma indireta, realizaremos
avaliacdo das politicas de acOes afirmativas na UFRGS e no sistema nacional para
produzir uma andlise que relacione as percepc¢des de chances dos estudantes e suas reais
chances de obter uma vaga em um dos 89 cursos oferecidos pela UFRGS em 2012,
partindo do primeiro vestibular dessa universidade com cotas em 2008.

Portanto, ndo nos interessa determinar um perfil autoctone de estudante cotista e
demonstrar como ele deve proceder para ter sucesso na selecdo de uma das mais
concorridas e qualificadas universidades federais do pais. O interesse aqui € relacional,
ndo dntico. Interessa sim mapear a estrutura e identificar se as escolhas de cursos estejam
relacionadas a estratégias de evitacdo de cursos mais concorridos em virtude do sistema
ser excludente.

Por fim, esta dissertacdo tem o objetivo de identificar os pré-vestibulares
populares como campos de luta por classificagdo e de afirmagdo de uma identidade
académica. Porém, esses ambientes de treino, por suas estruturas precarias, sobretudo no
caso do Zumbi dos Palmares, cursinho popular sem apoio institucional publico, sdo
insuficientes para compensar a preparacdo escolar anterior, especialmente em fisica,

guimica, matematica e lingua inglesa. Ademais, apresentamos de forma critica o processo
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de vestibular da UFRGS no sentido de chamar a atengéo para o esgotamento do modelo
de selecdo concentrado unicamente no vestibular.

Dentre os objetivos especificos, elaboramos a tabulacdo dos dados estatisticos,
utilizando as fichas de inscricdo dos vestibulandos dos dois cursos pré-vestibulares
populares estudados, a partir da metodologia de estudo de caso, da observacao
participante e da pesquisa de levantamento e andlise de frequéncias, com o uso da verséo
18 do Predictive Analytics SoftWare (PASW), programa computacional de andlise
estatistica (antigamente chamado de SPSS). Entdo, comparamos 0s dados de ingresso na
UFRGS com o volume de aprovacéo dos cursinhos populares. Além disso, identificamos,
através da utilizacdo de rankings, os cursos e areas do conhecimento em que h& maior
procura e dificuldades de aprovacdo na UFRGS. Por fim, objetivamos também
demonstrar que os cursinhos populares, apesar de seus papéis fundamentais, foram
insuficientes, no periodo estudado, para diversificar a populacao universitaria na UFRGS,
no que se refere a ocupacgdo de cursos de maior prestigio.

Este trabalho foi organizado a partir da estruturacdo de quatro instancias de
analise: (1) apresentacdo do problema de pesquisa a partir da descricdo do sistema
internacional de alguns paises e o contexto das politicas publicas de acdo afirmativa no
Brasil e a repercussao nos critérios de selecdo da UFRGS; (2) o efeito da estrutura de
oferta de oportunidades no ensino superior na permanéncia da desigualdade sistémica de
acesso; (3) as chances de selecdo nos vestibulares da UFRGS; e (4) os efeitos no sucesso
e no fracasso que o sistema de vestibular exerce sobre a populacdo estudantil de dois pré-
vestibulares populares.

Organizamos este estudo em duas partes e seis capitulos. Na primeira, tecemos
consideracBes acerca das escolhas tedricas, metodoldgicas e do sistema de ingresso,
procurando caracterizar a estrutura do sistema brasileiro em face de outros paises em que
foi possivel realizar comparacdes a partir de dados da OCDE e da UNESCO. Optamos
por apresentar esses dados em constante comparacéo e didlogo com os dados estruturais,
para que possamos facilitar as comparacdes. Nesse sentido, o leitor encontrard analise de
dados nacionais e mesmo de outros paises e referéncias ao caso da UFRGS e, até mesmo,
as repercussdes no cursinho populares investigados. Contamos promover um dialogo

constante entre estrutura e a¢do nos capitulos 1, 2 e 3.
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Na segunda parte, apresentamos 0s dados de levantamento nos dois cursinhos
populares e na UFGRS, sendo que iniciamos, no capitulo 4 com levantamento e analise
das condicdes de ingresso na referida universidade pablica. No capitulo 5, propomos
classificacdo, a partir do achado das interaces dialogicas entre alunos e professores,
especialmente nos discursos durante as entrevistas destes ultimos, ponto de partida e
espaco de observacao, para apresentarmos brevemente as subjetividades dos estudantes —
ex-alunos, veterano, aluno novo (bixo).

As consideracgdes finais propdem um fechamento critico de modo a reiterar que
os vestibulares, por seus critérios de sele¢do eliminatorios, constituem barreira de para o
éxito da politica de acdes afirmativas na UFRGS, o que pode ser generalizado, para outras
universidades pubicas brasileiras, desde que observadas as regras do concurso e a
proximidade com a universidade publica. Por isso, também o PEAC aprovou mais do que
0 Zumbi. A proposta é também demonstrar que o vestibular da UFRGS deve ser
reformulado na intencdo de procurar instituir critérios de selecdo que melhorem o
rendimento da politica de cotas, levando em conta também a trajetéria de lutas dos
candidatos. Tais politicas devem, ademais, serem incentivadas e entendidas como de

longo alcance, cujos resultados ndo s&o imediatos.
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CAPITULO 1: Problema de pesquisa, trajetoria do

estudo, hipoteses de trabalho e revisao bibliografica

Na fase de desenho do projeto da presente pesquisa, a problematizacédo
fundamentava-se nas opcdes de cursos que alunos do PEAC e do Zumbi faziam, tendo
como contexto a oferta de opcdes e as dificuldades — taxa de seletividade — medidas pela
densidade (numero de candidatos que concorrem a uma vaga) nos vestibulares 2011 e
2012, da UFRGS, e pelo escore do ultimo classificado. A pergunta inicial, nos primeiros
movimentos da pesquisa, em novembro de 2010, assim como no projeto defendido em
marco de 2011, prospectava a hipOtese de os estudantes dos dois pré-vestibulares
populares mobilizarem estratégias para converter (BOURDIEU, 2008 e 2010) seus
capitais econdmicos em capitais escolares por classificacdo no vestibular. Mais adiante,
como ficara evidente, mostramos que a aprovacdo no vestibular ndo significa uma
conversdo de um capital no outro, mas sim esperanca de conversdo. O diploma de curso
universitario € o elemento capaz de converter capital econébmico em capital escolar. O
diploma inverte o sentido da conversdo, quando o capital escolar passa a ser convertido
em capital econémico.

Nos proximos capitulos e ao longo deste trabalho, retomaremos o conceito de
densidade. Entretanto, é possivel afirmar que se trata de conceito-chave, uma vez que o
namero de candidatos por vagas em cada curso serad tomado como parametro de chances
de selecdo ou de oportunidades escolares, pois que a densidade, conforme o problema de
pesquisa deste trabalho, mobiliza estratégias de luta individuais e coletivas dos estudantes
dos pré-vestibulares e pode até mesmo determinar a escolha do curso de concorréncia por
oferecer maior ou menor risco de desclassificacao.

Essa pergunta era ampla demais, como ficou evidente na qualificacdo. No curso
do acompanhamento de trés turmas do PEAC, cerca de 180 alunos, e de uma turma do
Zumbi dos Palmares Pré-Vestibular Popular (ZPPVP), cerca de 30 alunos, entre marcgo e
novembro de 2011, outras questdes emergiram. Estariam os estudantes escolhendo cursos
sob a influéncia dos professores, uma vez que constituiam, em sua maioria, estudantes
egressos de escolas publicas e oriundos de familias com raras experiéncias de formagéo

superior, ou teriam outros motivos? Afinal, quais seriam esses motivos que pudessem dar
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conta de apontar para uma regularidade estrutural a partir da subjetividade das
experiéncias?

Das dez provas do vestibular da UFRGS, a excec¢do da prova de redacdo, nove
sdo de mdltipla escolha. Para cada questdo, ha cinco respostas e uma apenas correta. A
partir dai, os pré-vestibulares populares foram tomados como campo de producéo cultural
de educacdo em que o aprendizado de estratégias ajudaria a reduzir os riscos de
reprovacdao (GIDDENS, 2002) num sistema de selecdo pessoal marcado por calculo e
racionalidade. Seriam, portanto, campos de provas por exceléncia e de interesse da
pesquisa no que diz respeito aos rendimentos, ao sucesso subjetivo e ao efeito que as
regras do processo de selecdo impdem para um estudante se classificar. Entendemos,
desde o inicio, que as chances de selecdo estariam em correlacdo com a caracteristica da
oferta de vagas em todo o sistema.

N&o apenas a essa estrutura, diga-se, superior e definidora do potencial de
democratizagdo global do sistema nacional, mas também, como observamos mais tarde,
as chances eram aumentadas mediante as escolhas dos cursos. Isso porque as escolhas
ndo ocorriam dentro de critério pessoal que reconhece talento para determinada area ou
campo de estudo ou mesmo curso académico. Elas estariam associadas a avaliacdo de
rendimentos. E fato que os estudantes dos dois cursinhos populares investigados néo
optam t&o somente por cursos porque reconhecem suas limitagdes e herancas escolares e
econbmicas precarias. O que estd em jogo neste estudo é chamar a atencdo para escolhas
racionais de rendimentos em funcdo do processo seletivo ser excludente. Assim, essas
escolhas podem determinar sucesso ou abandono do curso ap6s aprovacdo e podem
explicar parte de supostas evasGes ou necessidades de alterar rotinas e critérios de
mobilidade académica no contexto da universidade.

O levantamento de dados comparaveis por camadas — sistema ao sujeito — permite
avaliar se tais escolhas levam a decisdo de escolha em consideragdo a carreira académica
e a integracdo a um campo de trabalho quanto o numero de inscritos por curso nos
vestibulares, o que chamamos de densidade, ou nimero de candidato por vagas. Estas
escolhas, todavia, também estavam associadas a uma consciéncia de heranca precéaria de
forma proeminente. E opinido disseminada que ha lacunas na preparacdo dos pré-
vestibulandos populares e precariedade nas escolas publicas de ensino médio. Em geral,

as disciplinas de ciéncias exatas — matematica, fisica e quimica — sdo aquelas tidas como
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mais dificeis, o que repercute nas escolhas de cursos. Observam-se também dificuldades
de formacao em inglés.

As dificuldades nas ciéncias exatas e em inglés ou a preparacao precaria no ensino
basico, somadas aos critérios de selecdo da UFRGS, constituem parametros de avaliacdo
de chances de selecdo no vestibular pelos estudantes dos cursinhos populares. Em cursos
da area de Engenharia e Ciéncias, por exemplo, o peso especifico das provas de ciéncias
exatas costuma ser maior. Dai a hipdtese de que boa parte dos estudantes costuma utilizar
estratégias de evitacdo (BOURDIEU, 2008, 2010) de cursos em que o desempenho nessas
provas de exatas € mais decisivo na formacdo do escore do candidato. O mesmo ocorre
com a lingua inglesa.

Ora, as dificuldades em ciéncia exatas, heranca de um ensino publico precério,
seriam bastante preponderantes no que se refere a subsidiar uma decisdo para opcao de
curso. De certo modo, estes estudantes buscariam nos pré-vestibulares populares
informagdes que pudessem fazer seus investimentos estudantis renderem. Isto posto, €
preciso deixar claro que temos evidéncias suficientes para relacionar o aprendizado de
estratégias como respostas as necessidades de ampliar as expectativas de melhorar as
condicGes de vida mediante uma chance ampliada de se classificar no vestibular. Porém,
esclarecemos que ndo buscamos um perfil caracteristico de aluno com mais ou menos
sucesso de aprovacdo nos vestibulares da UFRGS a partir da prospeccdo de dados e
analise desses dados de dois cursinhos populares localizados em duas cidades da Regido
Metropolitana de Porto Alegre. Portanto, o interesse aqui ndo é 6ntico, mas relacional,
num esquema que utiliza os perfis para avaliar o efeito da(s) estrutura(s) — ensino superior
nacional, UFRGS, cursinhos populares, estudantes — para tecer consideracGes dialdgicas
entre a subjetividade da experiéncia dos agentes e as deficiéncias ou caracteristicas do
sistema.

Tendo em vista essas consideragdes iniciais, 0s estudantes do Zumbi e do PEAC
estariam, seguindo Bourdieu (2008, 2010), dispostos a converter suas historias pessoais
e estruturais de familia e classe social, seus habitus, por meio de estratégias de
classificacdo e conversdo de esperanca. O modo de converséo dessas estruturas mais ou
menos durdveis seriam suas disposicdes para converter precariedades (capitais
econdmicos, relacionais e sociais) em capitais escolares e reconverter seus status. Fazem-

se necessarios aqui esclarecimentos: compreendemos o vestibular ndo como o conversor
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por exceléncia de um capital precério (econémico) em um capital escolar de maior valor.
Essa disposicdo ou esta possibilidade pertence ao diploma, dai Bourdieu tomar ao longo
de sua obra em seus escritos sobre educacéo, sobretudo, o diploma universitario como o
objetivo e a realizacéo da conversao de um status social em outro e pensar a educacéo (ou
a formacéo) como investimento de longo prazo. Néo é por demasiado deixar claro que
neste estudo avaliamos as chances ou esperangas de selecdo e ndo da diplomacao, embora
este seja 0 objetivo dos sujeitos da pesquisa.

Essas conversbes de capital escolar em esperanca implicam, por certo, ser
aprovado no vestibular da UFRGS, no caso dos sujeitos do Zumbi e do PEAC, mas
também da capacidade de avaliar as chances de classificacdo e, quem sabe, escolher um
curso mais acessivel ou adequado as condi¢des de obtencdo do diploma. Portanto, este
estudo parte do contexto subjetivo de decisdo dos estudantes dos pré-vestibulares
populares, percorre as estruturas de regras do vestibular e de oferta de oportunidades
escolares do sistema nacional de ensino superior no contexto das agdes afirmativas
nacionais, tomando o caso da UFGRS como exemplo, fazendo um percurso sujeito a
sistema. O ponto de chegada é saber se o vestibular da UFRGS, em tempos de acdes
afirmativas universitarias, ainda permanece mais como operador da permanéncia da
desigualdade do que reparador de uma desigualdade histérica.

H&, sem davida, um esforco, por parte dos estudantes dos pré-vestibulares
populares, a maioria cotistas, de converter seus capitais econémicos, sociais e culturais
precarios, em capital escolar (BOURDIEU, 2010) e em esperanca. Porém, hd uma
dificuldade adicional que tem relacdo com a motivagédo, ilusdo ou esperanca de
classificacdo e a informacdo sobre carreiras. Diante desse cenario, surgiu a questao de
que a escolha de curso teria influéncia reduzida da familia, uma vez que esses estudantes,
em sua maioria, sdo a primeira geracao de suas familias a lutarem pelas suas ampliacdes
de chances de sele¢do em pré-vestibular popular.

Questionamos se havia falta de apoio familiar e oferta precaria de informacéo
sobre cursos ou exemplos na familia e se essa contingéncia dificultaria a escolha.
Contornamos essa dificuldade realizando entrevistas com estudantes na semana e no meés
seguinte & inscricao no vestibular. Isso por que o nimero de cursos ofertados na UFRGS
cresceu muito nos ultimos anos, chegando a 89. Portanto, ndo poderemos demonstrar que

as narrativas familiares e o apoio sdo decisivos para a defini¢do do curso e para 0 sucesso
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no vestibular. Outro fator importante de ampliacdo das chances de sele¢éo é a mobilidade.
Quanto mais perto do cursinho popular morar o estudante, maiores séo as possibilidades
de frequéncia em aula.

Entendemos que ndo havia necessidade de entrarmos em contato com as familias
para estruturar o presente trabalho. O resultado do survey da pesquisa demonstrou que a
maior parte estda motivada a escolher um curso por afinidade. Dentre os 89 cursos
oferecidos pela UFRGS, o universo de estudantes pesquisados concentrou escolhas em
45 deles, em geral, nos mais tradicionais. Essa oferta ampliada de diferentes cursos, em
um curto periodo de tempo, a partir de 2007, sobretudo nas engenharias e nos cursos de
fisica— por exemplo, Engenharia Hidrica e Astrofisica — levou a cogitar a hipétese de que
haveria falta de informacdo sobre supostas novas carreiras. O pesquisador entdo realizou
observacao participante no Programa Portas Abertas da UFRGS, em maio de 2011,
acompanhando dois estudantes do PEAC.

De fato, a visita ao departamento de genética com esses dois estudantes contribuiu
decisivamente ndo apenas para fortalecer a op¢do por Ciéncias Bioldgicas de um deles.
Mesmo tal opc¢éo estando consagrada no momento da visita ao programa, o candidato de
Ciéncias Biologicas conheceu a especialidade em que gostaria de atuar, no caso na area
de genética. Assim, o que se pode argumentar é que informacdo sobre carreiras nos
cursinhos populares podem ser tdo decisivas para consolidar uma escolha quanto para
definir uma carreira académica ou no mercado de trabalho. Também ajuda a fazer uma
escolha mais bem informada. No entanto, ha que se considerar que as visitas a essas feiras
profissionais ajudam também a conhecer a estrutura de um curso no que diz respeito a
natureza da atividade escolhida mediante as condi¢c@es mais apropriadas de estratégias de
rendimento para aprovacdo no vestibular. O outro estudante acompanhado optou por
biologia. Ambos eram ex-alunos do cursinho, portanto, tentavam vestibular pela segunda
vez, tendo sido reprovados na primeira tentativa.

Dificilmente, um estudante de pré-vestibular popular que presta vestibular em
Medicina e foi reprovado na primeira tentativa ira repetir a mesma escolha. Além da alta
chance de insucesso dos primeiros anos de agdes afirmativas na UFRGS, ha relatos de
pressédo de familiares sobre o0 tempo demorado demais de preparacao no cursinho popular
(os dois estudantes que o pesquisador acompanhou no programa vocacional da UFRGS

precisaram estudar dois anos no PEAC para conseguir aprovagao no vestibular de 2012).
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A presséo por abandono € diretamente proporcional a necessidade de entrada no mercado
de trabalho para contribuir com a renda familiar.

Entdo, cotistas dos pré-vestibulares, sujeitos deste estudo, questionam-se
invariavelmente se o esforco vale a pena, uma vez que precisam trabalhar e estudar e
ainda terdo que continuar divididos entre o trabalho e o estudo por mais anos quando
estiverem no ensino superior. Essas reflexdes sdo recorrentes e estdo, em geral,
implicadas na decisao de desistir do pré-vestibular popular e do curso superior.

Por isso, apenas as densidades (volume de candidatos por vaga) de um curso ou
0 escore do ultimo colocado ndo sdo isoladamente decisivos para a escolha. Em geral,
estudantes que tém mais confianca na sua preparagdo costumam buscar 0S cursos mais
concorridos. Por exemplo, aqueles estudantes que sdo profissionais em alguma area
técnica procuram dar seguimento as suas carreiras. Como tiveram mais horas de
preparacdo e de estudo nas disciplinas de exatas em um curso técnico de nivel medio,
suas escolhas tendem a convergir para as engenharias ou cursos de ciéncias. Dai,
compreendermos a importancia da ampliacdo dos cursos técnicos e tecnoldgicos para o
combate as dificuldades em ciéncias exatas.

Assim, as densidades dos cursos das cotas para negros, os escores, dados
utilizados pelos estudantes dos dois pré-vestibulares populares sujeitos deste estudo para
avaliar as condicgdes de aprovacdo, ndo sao suficientes para avaliar ou determinar maior
facilidade de ingresso para cotistas negros na UFRGS. Apesar disso, estruturalmente, os
dados estatisticos indicam que cotistas negros e cotistas sociais se inscrevem no vestibular
da UFRGS em proporc¢éo maior do que candidatos do acesso universal em cursos de baixo
e médio prestigios.

Nesse sentido, € impreciso indicar que a politica de cotas tendeu a elevar uma
percepcdo de chances de selecdo para negros, tendo repercutido em escolha entre os
cursos mais concorridos, como Medicina e Direito. Assim, avaliar as dificuldades de
escolhas somente a luz da especializacdo ndo aponta a totalidade do problema. No
entanto, verificou-se que as escolhas dos estudantes indicavam tendéncia a optar por
cursos noturnos e em que as provas de exatas do vestibular da UFRGS — matematica,
fisica e quimica — tivessem um peso menor na formacéo do escore.

Essa perspectiva abriu a janela ao papel dos cursinhos populares e da crise que

enfrentam no contexto das a¢Oes afirmativas. Em primeiro lugar, os cursinhos populares
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ndo mantém programas de orientacao profissional, a ndo ser em iniciativas isoladas, o que
pode indicar a prevaléncia de um processo de influéncia pelos professores. Estudantes
com condicBGes mais precarias para escolher e avaliar carreiras estariam a reproduzir a
experiéncia dos professores, optando por cursos de humanas ou pelas licenciaturas, para
voltar ao cursinho como professor ou utilizar esta carreira para futuramente ingressar em
um curso mais dificil em que o diploma tivesse maior valor no mercado de trabalho e ndo
estivesse depreciado pela maior oferta. Nas Humanas, também, ndo é raro presenciar
casos de alunos negros optando por Historia, influenciados pelas aulas e pelos professores
dessa disciplina.

Ademais, as agdes afirmativas universitérias oferecem o desafio de exigir um
redimensionamento da abordagem pedagdgica, especialmente dos cursinhos populares
mais tradicionais. Este é caso do Zumbi dos Palmares, embrido da maior parte dos pré-
vestibulares populares de Porto Alegre. Diante da percepcdo de melhora das condicGes
de concorréncia para estudantes cotistas negros, o objetivo, discute-se, deveria ser o
treinamento de estratégias que elevassem as chances de selecdo ou manter o foco na
formacédo politica e cidada? Esta discussdo tem sido ampliada em virtude do ProUni e do
maior volume de aprovacéo de estudantes do Zumbi dos Palmares na prova do Enem com
obtenc&o de bolsas totais ou parciais em universidades, centros académicos ou faculdades
privadas. Essa perspectiva tem movimentado correntes politicas partidaria progressistas
a administrarem seus proprios pré-vestibulares populares.

O PEAC caminha na direcdo da objetividade ha alguns anos. Por conta de uma
politica educacional mais agressiva e em fungdo da percep¢do de maior chance de selecdo
pela politica de cotas, tem registrado crescimento no nimero de inscritos — 427, em 2010,
e 632, em 2011, aumento de 48% na procura, segundo a coordenacdo deste cursinho —,
assim como aumentado o nimero de aprovados no vestibular da UFRGS. No vestibular
de 2011, foram 57 aprovados, um para cada 7,5 inscritos, taxa de seletividade de 13,3%.
Em 2012, esse projeto de extensdo da UFRGS registrou 70 aprovagdes, quatros delas,
ineditamente, em primeira chamada, no curso de Direito, de médio-alto prestigio.

A pergunta que emergiu dessas relacoes foi a seguinte:

— Apos a implantacéo das a¢Oes afirmativas na UFRGS, o vestibular permaneceria
sendo o principal vetor da permanéncia da desigualdade ao desclassificar cotistas,

sobretudo negros, em relacéo as vagas reservadas?
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De fato, reconhecemos o carater politico desta questdo. 1sso porque os partidos
politicos mais progressistas costumam contribuir com politicas mais progressistas de
combate a desigualdade como € o caso do Brasil tendo o ano de 2003 como divisor de
aguas. Antes deste ano, um sujeito com habitus herdado mais precério tinha esperanca de
ter esperanca — para dizer do vestibular sem o diploma — reduzida na comparagéo com o
cotista negro que concorre a uma vaga em vestibular publico. Portanto, 0s cotistas,
sobretudo 0s negros, estariam menos treinados acerca do que é preciso fazer para
empreender a luta por classificacdo nos vestibulares da UFRGS, dai necessitarem de
outras formas de selecéo.

A estratégia mais evidente de contornar essa desvantagem que 0s cotistas
herdaram em relacdo a estudantes candidatos do acesso universal na UFRGS é a de
evitacdo. Nesse sentido, as escolhas e as aprovacdes, tanto nos pré-vestibulares quanto
nos processos seletivos da UFRGS, indicam tendéncia de o0s cotistas optarem
preferencialmente por cursos de baixo e médio prestigios na comparacao com candidatos
do acesso universal.

Esses sucessos ndo deveriam ser usados como instrumentos de acéo politica e
tornar invisivel o fato de que as a¢des afirmativas universitéarias sao tardias no Brasil e na
UFRGS. Partindo do pressuposto de que o sistema de ingresso no ensino superior do
Brasil é desigual e s6 recentemente passou a contar com operadores de democratizacao
do acesso, como as politicas publicas (ProUni, Reuni, SiSu) e as cotas, e que, portanto,
encarna a exclusdo como insucesso ou desclassificacdo nos vestibulares como regra e
reproduz privilégios, estruturaram-se basicamente duas propostas de hipdteses neste
estudo:

1) A desigualdade é intrinseca ao sistema de ingresso no ensino superior

ante a conjuntura historica da distribuicdo das vagas concentrada nas
IES privadas, tendo sido amenizada com politicas publicas a partir de
2003, e se reproduz na UFRGS, mesmo no periodo de politica de agdes
afirmativas a partir do vestibular de 2008.

2) O processo de selecdo da UFRGS configura uma barreira para

estudantes cotistas que tentam se classificar se preparando para as

provas nos pré-vestibulares populares, o que levaria estes a elaborar
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estratégias de escolha de cursos de prestigio mais baixo diante do
volume inferior de seus capitais escolares e de sua heranga.

Essas hipoteses foram acompanhadas de alguns questionamentos. Os cotistas que
se candidatam a algum curso oferecido pela UFRGS, em geral, constituem a primeira
geracgdo de suas familias a mobilizar estratégias de investimento de longo prazo em um
diploma de curso superior ou mesmo de ingressar numa IES publica ou privada. Quer
dizer, as herancas culturais e econdmicas de chegada, que se apresentam como
disposicdes historicamente duraveis, sdo precarias por conta da preparacdo nos niveis
anteriores de escolarizacdo, feita em escolas publicas periféricas e por um possivel
incentivo mais ténue de suas familias.

Outra questdo diz respeito as estratégias de aquisicdo de tempo livre para a
preparacdo ao vestibular e posteriormente ao cumprimento da carga horéaria na
universidade. Os candidatos oriundos de cursinhos populares desempenham atividades
remuneradas, com jornadas regulares de trabalho. Sobra-lhes pouco tempo de preparagéo
em vista da exigéncia do vestibular em uma universidade publica implicar em termos e
tempo de preparacao e estudo.

Somando essas disposicGes, a saber, a jornada de trabalho obrigatéria, a
preparacdo deficiente nos niveis anteriores de ensino e o tempo exiguo de treino para o
exame vestibular, ttm-se outros fatores a impor racionalidade na escolha. Os cursos
noturnos nas areas de Humanidades e Artes, cursos em que as provas de vestibular de
matematica, fisica e quimica tém um peso menor na formacéao dos escores passam a ser
mais procurados do que no acesso universal. Ja os cursos de licenciatura passam a ser
percebidos como possibilidades de conversdo de capitais e de deslocamentos sociais
positivos, reconvertendo o seu status por meio da profissao de professor(a). Os cursos de
baixo e médio prestigios sdo 0s mais procurados pelos cotistas tantos nos pré-vestibulares
quanto na UFRGS.

Mesmo levando em conta o contexto do ingresso do sistema do ensino superior e
as politicas de elevacdo de chances de selecdo, como é o caso das agdes afirmativas
universitarias, parte-se do pressuposto de que a desigualdade persiste e é intrinseca aos
critérios eliminatdrios do processo de selecdo da UFRGS, estes que existem para moderar
a desigualdade, funcionando como valvulas reguladoras da pressdo por vagas. Nesse

contexto de baixa oferta de vagas publicas e, portanto, baixas chances de selegéo, o
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vestibular chega a constituir-se como um mal necessario, que compensa a
desclassificacdo com uma classificacdo por mérito. Chegamos ao ponto no Brasil de
elevar o vestibular a condicédo de verdadeira régua de mérito, quase tdo importante quanto
o diploma universitario.

Assim, as escolhas e as aprovacBGes de cotistas seriam mais provaveis nas
licenciaturas, nos cursos noturnos, areas ou campos de Humanidades e Artes, como 0s
cursos de Histdria e Letras, e de Ciéncias Sociais, Negocios e Direito, Ciéncias Sociais,
Servico Social e Politicas Publicas. Nas areas de Engenharia, Producéo e Construcao e
Ciéncias, Matemética e Computacdo e Saude e Bem-Estar Social, as escolhas estdo
reduzidas entre os cotistas na comparacdo com os estudantes do acesso universal. 1sso
porque as provas de ciéncias exatas, como matematica, quimica e fisica, tém peso maior
nessas areas nos vestibulares da UFRGS.

Outra hipotese conecta-se aos critérios de aplicacdo da politica de acéo afirmativa
pela UFRGS a partir do vestibular de 2008. Néo se trata apenas de afirmar algo que ja era
esperado: dificuldade maior ao ingresso pelos cotistas. A opcdo da UFRGS pelo modelo
de vagas sobrepostas, em que as vagas nao ocupadas nas modalidades de ingresso e
migram de cotistas ao acesso universal, demonstra concorrer, juntamente com o ponto de
corte e o critério de formacdo da pontuacéo por média harmonica, para a manutencao da
desigualdade de acesso, sobretudo entre os cotistas negros.

Sdo questdes a serem consideradas ante os limites deste estudo. Nao analisaremos,
por exemplo, as provas de vestibular da UFRGS a luz da anélise de contetido. Na proxima
secdo, o ponto de vista deste trabalho tem na teoria da pratica a condi¢do de integrar
estrutura do sistema nacional de ensino superior e seus efeitos na UFRGS e na decisdo
estratégica de aprovacdo nos pré-vestibulares populares onde estdo os sujeitos deste
estudo. Nas secdes posteriores, apresentamos a teoria da pratica em face da abordagem

deste estudo, a breve descri¢do dos métodos e técnicas e uma revisdo bibliogréfica.

1.1 A (des)igualdade é branda: o vestibular e o sistema

como barreiras a inclusao

O titulo desta secéo, como se pode observar, faz aluséo a davida que os primeiros

anos da politica de acdo afirmativa evocam na fase de ajustes da aplicacdo na préatica e
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propde um voo tedrico que ajude a compreender um dilema. Os vestibulares de
universidades publicas sdo 0s mais concorridos porque o sistema de ensino superior s
oferece 10% do total das vagas do sistema. Diante desse contraste, as acGes afirmativas
sdo politica decisiva, do ponto de vista do sujeito, mas insuficientes para mudar o sistema.
Estamos combatendo a desigualdade e promovendo equidade de forma muito branda
nestes primeiros anos de aplicacdo geral da politica de cotas na préatica das universidades
publicas.

Ao referir a desigualdade como uma constante transmissivel de uma geragéo a
outra, de um grupo a outro, formando um habitus, Bourdieu (2005, 2008, 2010) toma os
sistemas escolares como campos de produgéo e reproducgédo de uma cultura que legitima
privilégios. Na visao do sociologo francés, esse processo de permanéncia da desigualdade
é parte de uma estratégia que tem nas escolas seu ambiente de reproducédo. No ensino
superior, essas estratégias de reproducdo de privilégios ndo apenas seriam orquestradas
como apareceriam de forma mais eloquente.

Diante disso, agentes precisam mobilizar acGes e praticas com o intuito de
melhorar as chances de classificacdo para potencializar investimentos em carreiras que
possam converter capitais econdmicos herdados em capital escolar pelo diploma. Pois a
teoria da pratica bourdiesiana pode servir de ponto de partida para avaliar as
oportunidades escolares do sistema nacional de ensino superior a partir do volume de
vagas ou oportunidades que oferece. Por conta das dificuldades que o agente encontra
ante um sistema de oferta de oportunidades escolares insuficiente para atender a demanda,
Bourdieu (2008, 2010) define o ensino superior como um campo cujo contexto é a luta
por classificagdo ou contra a excluséo.

Estdo em jogo, segundo Bourdieu (2010), disputas por poder cujo objetivo €
viabilizar ou produzir deslocamentos sociais verticais ou conservar posi¢cdes mediante um
investimento de longo prazo como € o caso das estratégias de educacdo. Assim, 0 que se
intenta investigar neste trabalho €, se, mesmo com as a¢des afirmativas e, por conseguinte,
com as chances aumentadas de modificar uma heranca precaria, estudantes de pré-
vestibulares populares, em sua maioria cotistas, ainda permanecem excluidos do ensino
superior publico.

O caso da UFRGS, que teve o primeiro vestibular com reserva de vagas em 2008,

é exemplar. Estd em jogo, portanto, avaliar se cotistas e, por extensdo, os pré-vestibulares
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populares, empreendem estratégias que respondam as exigéncias do processo seletivo da
UFRGS. Ja observamos, anteriormente, que a classificacdo no processo seletivo
configura uma esperanca de diplomacéo, este sim, capaz de operar conversdes de capital
econémico em capital escolar e operar deslocamentos sociais mais verticais. Promove-se
igualdade subjetiva ou compensa-se desigualdade? Como ja dito, esperamos demonstrar
que, por efeito de sistema e em luta por classificacdo, estudantes de pré-vestibulares
populares podem tomar decisdes de escolhas por cursos que se apresentem de ingresso
mais viavel ou acessivel.

De fato, esse tipo de estratégia de evitacdo, como a conceitua Bourdieu, tende a
levar os estudantes dos pré-vestibulares populares pesquisados na direcdo de cursos que
Ihes fornecam percepcéo de chances de selecdo aumentadas. Pois que 0s cursos de baixo
e médio prestigio sdo mais procurados por cotistas do que por candidatos do acesso
universal a partir do vestibular de 2008 da UFRGS, o primeiro com reserva de vagas.
Essa perspectiva se confirma na medida em que as inscri¢cdes e preenchimento de vagas
nos referidos cursos pelos cotistas sao maiores. Em parte, a aplicacdo de estratégias de
evitacdo é consequéncia da dificuldade imposta pelos vestibulares da UFRGS. Mas a
formacdo precéria dos cotistas no nivel basico da educagdo, em geral em escolas publicas,
e a oferta de vagas concentrada no setor privado contribuem para que tal exclusao persista
mesmo em anos de acOes afirmativas.

Em suma, o vestibular seria, a um s6 tempo, a barreira a dificultar o éxito das
estratégias, o instrumento de manutencao de privilégios e o regulador da pressdo pela
concorréncia. Os achados deste estudo serdo apresentados mais detalhadamente nos
capitulos posteriores. Podem ser contrastados com dados de estudos estatisticos de
ambitos mundial, nacional e local e ajudam a comparar as chances de ingresso no curso

superior destes paises com o Brasil, 0 que faremos posteriormente.

1.1.1 A desigualdade do sistema fez surgir o campo dos pré-

vestibulares

Como proposto, a implantacéo das politicas de agdes afirmativas universitarias é
tardia no Brasil. E ndo apenas porque outros paises, como India e Estados Unidos,
implantaram politicas semelhantes logo apos a Segunda Guerra Mundial, mas tambem
porque o contexto em que tais politicas comegam a ser aplicadas, sobretudo em IES
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publicas, encontra um sistema nacional de acesso preponderantemente privado. Deriva
dessa heranga a seguinte proposi¢do: o sistema nacional é historicamente desigual com
baixa oferta de vagas publicas, dai o surgimento do campo dos vestibulares, de interesse
mercadologico e de pesquisa, com suas regras, sua cultura, seus agentes e suas formas de
se reproduzir e se estabilizar. Surgem para responder a uma desigualdade do sistema, no
caso dos pré-vestibulares populares, e para atender uma demanda de classes média e alta
que veem nos cursos publicos superiores uma oportunidade de reconverter capitais ou
garantir herancas.

Seguindo Bourdieu, se o0s vestibulares sdo os dispositivos de barreira ao controle
da pressdo por ingresso, 0s pré-vestibulares sdo o campo de reproducdo da esperanca no
diploma. De caréater transitdrio, pois que os pré-vestibulares ndo contam como ano letivo,
podemos afirmar que a desigualdade do sistema tem forte correlagdo com a estruturacao
do campo dos vestibulares a partir dos anos 1960 no Brasil, marco do inicio da
estruturacdo de um sistema de ensino superior que levou 30 anos para chegar ao patamar
de oferecer 90% de vagas privadas e 10% publicas. Partindo do conceito de histdria
incorporada (BOURDIEU, 2005), os vestibulares passaram a ser vistos como
democréticas instancias de selecdo e como medidores da capacidade e do mérito. Os
vestibulares das IES publicas sdo mais concorridos também porque as vagas disponiveis
sdo em menor volume na comparagdo com aquelas oferecidas nas IES privadas. A
barreira mais evidente ao ingresso em uma IES publica é a mensalidade.

Essa configuracdo estrutural cujo efeito € tender ao acirramento da disputa por
vagas nos vestibulares pablicos afetaria a UFRGS e as estratégias que estudantes dos dois
pré-vestibulares populares sujeitos deste estudo utilizariam para tentar uma vaga. A nossa
analise sistema-a-sujeito ou sujeito-a-sistema permite, lembramos, que este estudo aponte
o fato de que cotistas, especialmente negros, continuam enfrentando dificuldades de
ocupar as vagas reservadas em vestibulares entre 2008 e 2012, da UFRGS, justamente no
periodo em que a politica de a¢bes afirmativas foi implantada nesta universidade pablica.

Efeito de primeiros anos ou necessidade de ajustes, o fato € que a UFRGS
apresenta, nos primeiros anos de reserva de vagas, um volume ainda proporcionalmente
pequeno de cotistas negros aprovados em seu processo seletivo. A teoria da prética, por
seu Viés construtivista, facilitou a comparacédo entre a estrutura e o efeito no sujeito, na

medida em que dados estruturais (nimero de matriculas nacional, nimero de aprovados
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nos vestibulares da UFRGS com seus escores, tabulacdo das escolhas de curso dos
estudantes de pré-vestibular) foram sendo encontrados e utilizados para a analise.

Por ser complexa, a teoria da pratica permitiu também a combinacdo de
metodologias de pesquisa. O aspecto etnografico de acompanhamento intensivo da
observacdo participante combinou-se com as entrevistas de breves historias de vida e com
a andlise dos dados das varias camadas de estruturas numéricas. Assim, ofertas de vagas
e volumes de aprovados no sistema nacional de ensino superior, no Rio Grande do Sul,
na UFRGS, no Brasil, nos pré-vestibulares populares teriam de estabelecer um dialogo
permanente com as experiéncias dos estudantes dos dois cursinhos populares sujeitos
desta pesquisa. Integrar acdo e agéncia como implicadas exigiu incluir outra teoria com
carater mais interacionista que a teoria da pratica do sociologo francés Pierre Bourdieu.

Monsma (2001) propde reflexdo acerca do empreendimento de muitos teoricos,
dos quais Bourdieu e Giddens sdo expoentes, de “integrar a agéncia humana aos
entendimentos de como as estruturas emergem, se reproduzem e se transformam” (p.5).
Diz este autor que ha uma tendéncia verificada nas Gltimas trés décadas de conciliar
pressupostos historicos, digamos, dissidentes, em favor de uma perspectiva da teoria da
prética. Tal esforgo procura obter subsidios a uma andlise por escolhas, formadas a um s6
tempo pela subjetividade do agente, pelas condi¢cBes materiais e simbdlicas da estrutura
e pela racionalidade do célculo.

As escolhas dos atores, conscientemente racionais ou nao, seriam produto das
possibilidades que a estrutura oferece, mas também da capacidade de os individuos
calcularem chances de tornar mais ou menos eficazes suas estratégias. Estdo em jogo nao
apenas o rendimento das escolhas pelos ganhos que possam produzir do ponto de vista
social e individual, mas a possibilidade de exercé-las diante de condicGes dadas pelo
contexto. Ou seja, o0 individuo precisa internalizar a estrutura para reconhecer-se como
integrado em um contexto e tirar proveito de suas regras.

Essa composicéo entre estrutura e acdo permite tensionar a questdo que envolve
0 sucesso nos vestibulares e as percepcOes de escolhas de carreiras e fortalece nossa
proposta de existéncia de um campo dos vestibulares. Ndo estariam em questdo aqui,
seguindo a teoria da pratica, tdo somente a racionalidade do individuo em prever suas
chances de se classificar na UFRGS ao escolher o curso de que mais gosta, como daria a

entender a teoria da escolha racional. Tampouco essas condicOes de escolha derivariam e
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seriam determinadas exclusivamente como respostas a necessidades e a oferta de vagas e
de cursos de modo a entender que a falta de informagdes, e tdo somente ela, definiria uma
escolha pela outra. Em outro plano, ndo seria a heranca internalizada pelo agente e a
reproducdo desta as determinantes da opcao de curso isoladamente.

Em Bourdieu, uma estrutura simbolica é internalizada por meio de disposi¢oes e
vai formando ao longo do tempo o habitus de repertorios e a¢des individuais e coletivas,
sendo o0 habitus, “o conjunto das disposi¢des ¢ dos esquemas de percepcdo e acdo que
geram um sentido de como proceder em circunstancias diversas” (Monsma, 2001, p. 22).
Analogamente, Giddens propde que os individuos sdo dotados de uma consciéncia pré-
reflexiva a respeito de suas possibilidades de célculos e do empreendimento de
estratégias, mas esses mesmos agentes, enfatiza, seriam muito mais atores do que pensaria
Bourdieu da producéo do entendimento de si mesmos e daquilo que podem controlar.

Nesse sentido, Monsma (2001) propde a diferenciacdo entre o que Bourdieu
chama de “sentido pratico” e Giddens de “conhecimento pratico”. Quer dizer, a trajetoria
do agente e os volumes dos mais variados tipos de capitais (econdmico, social, escolar,
familiar, simbolico, etc) configuram um habitus em que as estruturas mentais e as
circunstancias das pessoas determinariam suas possibilidades e constituiriam um

processo de mudanca.

A maior parte da aco humana, na teoria da prética, orienta-se ndo por escolhas deliberadas
mas pelo que Bourdieu chama de sentido prético e Giddens chama de conhecimento pratico,
percepgdes, apreciacdes e propensdes pré-reflexivas (ou ndo discursivas) que adequam a agao
a circunstancia. (...) Giddens presta muito menos atencdo que Bourdieu a questdo de como
as estruturas mentais séo internalizadas. Parece que ele acredita que a necessidade de usar 0s
procedimentos para agir de maneira competente basta para os internalizar (Monsma, pp. 22
e 23).

A proposta é tomar Bourdieu e Giddens como complementares, apesar de seus
afastamentos. De fato, os pre-vestibulares populares sdo instituicdes sociais que, através
de um conjunto de préticas rotinizadas e inter-relacionadas, que também existem na forma
de representac6es simbolicas, constituem um campo de producdo cultural que aperfeicoa
estratégias de classificacdo nos vestibulares. E mais: séo estruturas que ajudam a
converter esperanga em “certeza” do diploma para quem se classifica. A estrutura de

oferta de vagas do sistema nacional e que repercute diretamente na UFRGS, assim como
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0s éxitos subjetivos dos estudantes nos processos seletivos, conferem autonomia a essas
instancias de treino. A esperanca € a illusio, condi¢do, em Bourdieu, de funcionamento
do qualgquer campo de producéo cultural.

Ambos 0s autores convergem para o fato de que essas estruturas estéo a classificar
estratégias por éxito e eficiéncia, o que os volumes de ingressantes, de inscritos e a oferta
de cursos o confirmam. Nesse sentido, os cursinhos populares podem ser tomados como
lugares para o treino racional de estratégias que visem a melhorar as condi¢des de
classificacdo nos vestibulares. Subjetivamente, os estudantes que frequentam tais pré-
vestibulares populares tém uma heranga precéria de treino ao processo seletivo em relacéo
a candidatos tendencialmente mais elitizados, como 0s ndo cotistas, que se preparam em
cursos pre-vestibulares comerciais.

Nesse sentido, a visdo bourdiesiana apresenta-se mais adequada ao proposito
desta pesquisa, embora Giddens seja de fundamental importancia na delimitacéo do que
entender para fins tedricos e metodoldgico por escolha e que diz respeito a condicGes de
classificacdo dos vestibulandos, a saber, o curso escolhido. Bourdieu considera o campo
(ou os varios campos) em que 0 agente ou 0S varios agentes interagem e exercem
influéncias sobre uns e outros e sobre as regras de pertencimento como a estrutura que
configura capacidades por disposi¢cdes herdadas e produzidas. Essas disposicoes,
capacidades ou indicadores de herancas teriam no habitus um conjunto de
comportamentos e capitais, cujas capacidades de éxito podem ser avaliadas por seus
volumes e estruturas mensuraveis. Tais capacidades sdo transmissiveis e compartilhadas
de um agente a outro de um mesmo ou outro campo e de uma geragdo a outra num jogo
de producdo e assimilacdo no tempo até formar uma histéria pessoal ou histérias
coletivas.

Assim, a politica de acdes afirmativas por reserva de vagas nas universidades seria
o dispositivo no campo dos pré-vestibulares populares que estrutura chances aumentadas
de classificacdo de estudantes que dispunham de baixa esperanca de obter diploma. Os
pré-vestibulares populares, nesse contexto, surgem como operadores de novas regras,
realizando clivagem no sistema de ingresso com a incluséo de novos agentes no campo
do vestibular, os cotistas. Resta questionar se estas politicas proporcionaram mais do que

uma percepcdo aumentada de oportunidade escolar ou se, apesar da vigéncia e
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contribuicdo delas, a desigualdade do acesso se reproduz num ambiente de luta por
classificacdo ou por fuga da desclassificacdo em funcao da barreira do vestibular.

Giddens diria, certamente, que os atores dos dois cursinhos populares estudados
tentam colonizar seus futuros, defender suas identidades da ansiedade que a
especializacdo e a complexidade pos-tradicional configuraram (Giddens, 2002) por meio
de um processo social. Querem se tornar peritos capazes de resolver problemas da rotina
a operar de modo a reduzir as ansiedades ao obterem o diploma, e tém plena nocéo disso.

Bourdieu (2008, 2010), provavelmente, diria que o0s estudantes cotistas usam das
mais diversas formas de estratégias, estas que sdo aprendidas no pré-vestibular e
incorporadas, na intengdo de converter herangas precérias e elevar rendimentos, de
natureza material ou imaterial, consciente ou inconscientemente. Mas, para tanto,
precisariam vencer as barreiras de seu habitus e do sistema, em que o vestibular seria a
porta que fecha e abre a cada classificagdo dos mais bem-vestidos, dos estudantes brancos,
olhos e peles claras e cabelos lisos. Certamente, para Giddens, os estudantes dos dois pré-
vestibulares populares seriam mais livres para escolher do que para Bourdieu. Eis aqui
diferenca fundamental entre ambos. Giddens alertaria para o fato de que pode haver
sujeitos com capacidade para se classificar no vestibular mais concorrido mesmo com
baixos volumes de capitais ou habitus precario. Ambos poderiam concordar, contamos
estar corretos, que as politicas de a¢des afirmativas no Brasil ainda sdo insuficientes para
mudar o curso do habitus coletivo no ensino superior, pois que o legado ainda é de
desigualdade de geracdo a geracdo e 0 que ocorre nesses primeiros anos de politica de
cotas é a existéncia de uma mao que segura a porta do vestibular e que néo fica aberta por
completo em um periodo curto de tempo.

1.1.2 Bourdieu: estratégias para lutar por classificacdo e a reproducéo

da desigualdade

Para tornar ainda mais pormenorizado e preciso nosso intento de prosperar na
descricdo de uma teoria a aplicagdo da politica de cotas no Brasil e seus efeitos no
combate a desigualdade social, trataremos de aprofundar o debate tedrico entre politica
publica de democratizagcdo do acesso ao ensino superior e equidade. N&o entraremos em
debates mais aprofundados acerca do campo de estudos da equidade, eis que nos falta

aporte teorico, e nosso interesse é saber se as escolhas de cursos dos estudantes de dois
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pré-vestibulares estdo em causa com as condigdes de ingresso na universidade publica,
por meio da analise de dados sistema-a-sujeito. Vamos usar aqui como equivalente a
equidade, um conceito inspirado em Bourdieu que parte de um viés operatorio contrario,
a saber, o combate a desigualdade.

Bourdieu (2008, 2010) escreve que as estratégias sao “objetivamente
orquestradas” como agdes e praticas que respondem a satisfacdo de necessidades dos
agentes ou de um grupo de agentes e funcionam como instrumentos racionais que
instrumentalizam percep¢des de chances de vida. Em geral, configuram uma esperanca
de melhorar as condi¢cBes materiais e simbolicas e, como modus operandi, sdo
transmissiveis de um grupo a outro ou de uma geracdao a outra tendo o habitus como
repositorio de experiéncias e estoque para transmitir por interacdes e vivéncia entre e com
agentes. Como regra geral, as estratégias sao objetivamente orientadas e possuem funcdes
de reproducdo “para a manutengdo ou melhoria da posi¢ao do grupo dentro da estrutura
social” (BOURDIEU, 2010, p.113).

As estratégias podem ser de longo ou curto prazo, conscientes e inconscientes,
individuais e coletivas, como as estratégias educativas, ou ainda positivas ou negativas e
combinadas. A converséo e a reconverséo, seguindo Bourdieu (2010), sdos as formas de
captar disposicdes e, usando estratégias, transformar um tipo de capital em outro.
Dissemos mais acima que os diplomas sdo 0s conversores ou reconversores de capital
econémico em capital escolar e, de novo em capital econémico. Isso ndo quer dizer que
devamos descartar a utilizacdo do conceito no escopo deste estudo. Se os pré-vestibulares
— e a aprovacao neles — ndo convertem ou reconvertem status, podemos admitir, que
constituem conversores de capitais em esperanca no diploma. Podemos admitir, para
diferenciar conversdo e reconversdo, que o pré-vestibular € um conversor de capital,
enguanto o diploma atua, ap0s transcorrido o tempo de formacao, como reconversor de
status, numa segunda conversao como uma clivagem no habitus, seguindo Bourdieu.

Nesse sentido, a agdo individual e coletiva pressupde que a estrutura e o volume
dos capitais (econémicos, sociais, familiares, culturais e simbolicos) que engendram as
disposicdes e estruturam os habitus dotam o agente ou o grupo ao qual ele pertence de
maior ou menor capacidade para adquirir treino. Para ele e seu capital social, vizinhos,
condigdes de saude publica adequadas a uma vida decente com direito a ter esperanca de

ter esperanca de conseguir diploma universitario, os pré-vestibulares sdo esses operadores
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de conversdes ou de reconversdes, dependendo da historia pessoal ou familiar. Os pré-
vestibulares populares crescem em relevancia por serem vistos como conversores ou
reconversores de estratégias de curto prazo. E o tal carater de investimento com retorno
em longo prazo e ao custo de muito sacrificio que é a obtencdo de um diploma no Brasil.
Para maior esclarecimento a respeito do uso desses dois conceitos, entendemos que a
conversdo opera a acdo daqueles estudantes de pré-vestibulares populares que sdo a
primeira geracdo de suas familias a tentar ingressar em uma universidade. A reconverséo,
digamos estrutural, ocorre entre aqueles que tém o pai ou responsavel detentor de um
diploma universitario. A primeira € a mais frequente entre os sujeitos dos dois pré-
vestibulares populares estudados.

Assim, as estratégias de curto prazo, como 0s investimentos financeiros, podem
ser mais bem mobilizadas por agentes com maior volume de capital econdmico e escolar
em virtude da capacidade tendencialmente superior de adquirir informacoes e racionalizar
investimentos. Estratégias positivas de longo prazo, como é o caso dos investimentos
escolares, derivariam ou seriam acopladas a outras estratégias negativas de evitacao,
como as estratégias de fecundidade (baixo ndmero de filhos), de perda do patriménio,
visando a transmissdo do maior volume possivel de patriménio (BOURDIEU, 2008,
2010).

J& as estratégias positivas tém como funcédo transmitir diretamente o patriménio.
Também definidas como estratégias sucessorias, sao classificadas como sendo de curto
ou longo prazo. Estratégias educativas, matrimoniais (casamentos que rendam a melhoria
ou a conservacdo do patriménio econdmico) e estratégias ideoldgicas (organizadas de
modo a legitimar privilégios e naturaliza-los) sdo de longo prazo e podem nem mesmo
ser percebidas como tais. Estratégias de investimento social (frequéncia a museus, shows
ou eventos que possam estabelecer relagdes sociais para garantir futuros investimentos
como postos de trabalho ou negdcios) e estratégias econdmicas sdo de curto ou médio
prazos (BOURDIEU 2008, 2010).

Entre todas as classificag0es, Bourdieu (2010) refere ser o investimento educativo
0 mais adequado a aplicagdo de uma estratégia de reproducdo. O autor confere a escola a
funcdo de instrumento de conservacao social. Na visdo do socidlogo, privilegia a selecéo

de pessoas que herdaram maiores volumes de capitais, sobretudo o cultural (entre eles, o

48



escolar). Assim, as “esperancas de vida escolar (...) seriam mais fortes para um jovem de
camada superior que para um filho de operario” (2010, pp.43 ¢ 44).

As estratégias, entdo, seriam praticas e acGes empregadas por fracGes de agentes
ou isoladamente para melhorar as condi¢des de lutar por classificacdo ou contra a
desclassificacdo. No presente estudo, compreendemos os vestibulares como um campo
de luta autbnomo e institucionalizado por uma rede de agentes e estruturas em que
vestibulandos, pré-vestibulares populares e comerciais, professores, a propria
universidade, as regras visiveis e invisiveis, configuram um campo de luta por exceléncia.

Sua autonomia depende da iluséo de que o vestibular seja o (re)conversor de
esperangas ou (re)conversor de volume de capital econdbmico em outro (escolar)
encaixando cada cotista em uma vaga publica. Nao é o que de fato ocorre. Os estudantes
de pré-vestibulares populares selecionam estratégias que melhorem a condi¢do de vida
(de aprovacdo). Suas escolhas de cursos tém uma variavel de influéncia importante.
Cotistas em sua maioria, 0s sujeitos da pesquisa escolheram proporcionalmente mais
cursos de baixo e médio prestigios do que os ingressos pelo acesso universal (ndo cotistas)
aprovados no processo de vestibular da UFRGS (2007-2012).

Entdo, sendo a escola o campo da reproducéo de desigualdade e ndo apenas de
producdo desta, diante de um mercado de capitais cuja oferta ndo é suficiente para atender
a todos, se estrutura uma “ideologia do dom” a marcar merecimentos e privilégios. O
efeito dessa relacdo entre as possibilidades que o sistema oferece e as condicdes
acumuladas pelos agentes a partir de suas estratégias possiveis é o que Bourdieu chama
de “exclusdo branda” (2010). Agentes ou grupos de agentes cujos capitais sao, em termos
de volume e estrutura, inferiores em relagcéo aos grupos elitizados tém chances inferiores
de sucesso escolar e de aprovacdo. Isso porque as herancas permitiram avaliacGes parciais
das chances de aprovacdo ou elas mesmas eram precarias.

Aumentar a esperanca de ingresso na universidade por meio do aprendizado de
estratégias de resposta a questdes objetivas de provas € tdo importante para 0s sujeitos
dos dois cursinhos populares estudados quanto a escolha de curso e a propria politica de
acOes afirmativas. O cenério ¢ a disputa de vagas com candidatos mais bem preparados,
oriundos de escolas particulares e pré-vestibulares comerciais, a0 menos no caso da
UFRGS em virtude das vagas ndo preenchidas por cotistas migrarem para 0 acesso

universal. No caso da reserva por cotas, essa diferenca foi amenizada no vestibular de
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2012 da UFRGS, quando o ponto de corte dos cotistas negros foi ampliado, e a aplicagéo
da Lei 7.211, de 29 de agosto de 2012, estratificou em niveis de rendas mesmo o0s cotistas
negros.

Aos cotistas, ainda que as chances de selecdo estejam aumentadas com as a¢6es
afirmativas, restaria escolher cursos que sejam rejeitados pelos candidatos mais bem
preparados ou aqueles em que a concorréncia seja mais baixa. Os cursos mais acessiveis
nos vestibulares da UFRTGS, em geral, sdo aqueles que as classes superiores
estrategicamente rejeitam. Os cursos em que ha mais chances para cotistas, entdo, sdo
aqueles em que a pontuacéo dos ultimos classificados e o volume de candidatos por vaga
sdo menores, 0 que se observa, especialmente nos cursos de Humanidades e Artes e
Educacao.

No sistema nacional de ensino superior, essa dimensdo € ainda mais decisiva. A
oferta reduzida de vagas torna a estrutura desclassificatoria, a priori, 0 que as politicas de
acOes afirmativas conseguiriam minimizar. A luta de classes seria a constante, mesmo
que enviesada pela ideologia do meérito. Nesse sentido, ser aprovado no vestibular é
consagrar-se como merecedor, mesmo que este mérito tenha sido obtido em razdo das
melhores condicBes de utilizacdo de estratégias racionais para melhorar o rendimento dos
investimentos.

Os pré-vestibulares populares, portanto, seriam instancias de empoderamento e
da producdo de uma ilusdo ao mesmo tempo. De um lado, ensinariam estratégias tdo
provisorias quanto racionais de responder a questdes objetivas para passar no vestibular.
Aos agentes de habitus precarios (SOUZA, 2006), restaria a invisibilidade de suas lutas
e a discriminacdo, algo que nem mesmo as politicas de a¢des afirmativas por reserva de

vagas exporia.

1.1.3 O tempo livre e a (des)ilusdo da oportunidade

Eduardo, branco, egresso de escola publica, de 27 anos, comeca seu turno diario
como seguranca em uma grande empresa supermercadista, de Porto Alegre, as seis horas
da manha. A jornada se encerra as 15h, com excecbes quando ha necessidade de fazer
horas extras. De modo que, em geral, as 16h, ele esta em casa, em Viamao, no bairro

Santa Isabel, proximo ao Campus Vale da UFRGS. Um cochilo de uma hora o prepara
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para enfrentar as aulas de monitoria, tempo de estudo extra oferecido pelo PEAC, a partir
das 18 horas, que fica cerca de 20 minutos de caminhada de sua casa. Para poder estudar,
esta foi a forma de Eduardo comprar tempo livre: trabalhar diariamente em um turno
desgastante para chegar mais cedo e frequentar as aulas de reforco.

Essa situacdo acima narrada reflete 0 modo como os vestibulandos populares em
sua maioria costumam viabilizar o emprego de suas estratégias. O tempo livre é
restringido pela jornada de trabalho regular. Quanto maior a disponibilidade de tempo
para estudo, maior a probabilidade de classificacdo ou maiores as chances de aprovacgéo
(BOURDIEU, 2008 e 2010). Os pré-vestibulares populares seriam o campo de treino para
a luta por classificacdo e para o aprendizado de formas de ampliar as chances. Na Ultima
secdo deste capitulo, serdo vistas estratégias que ajudam a elevar chances de acertar
questdes de provas objetivas de vestibular a luz dos critérios de pontuacéo.

Mas o éxito da estratégia ndo estaria garantido, tampouco uma conversao
esperada. Nesse sentido, os pré-vestibulares populares operariam uma ilusdo de
classificacdo, uma vez que a maioria daqueles que tentam um curso superior resta
desclassificada. No cenario brasileiro, ao contrario daquele da Franca dos anos 1960 em
que se situaram as pesquisas empiricas bourdiesianas, cenario aquele de politica de bem-
estar social, a desigualdade é uma constante histdrica, 0 que permite, a0 menos
estabelecer uma relacdo entre as decisdes macropoliticas e 0s efeitos muito sensiveis em
relacdo ao acesso ao ensino superior.

As acles afirmativas, por certo, tém aumentado as chances de ingresso de
populacbes historicamente excluidas do sistema nacional do ensino superior, como sdo
as classes sociais mais precérias. Sdo politicas de democratizacdo do acesso de amplo
alcance nunca antes implantadas nas IES publicas brasileiras. Basta conviver com 0s
estudantes de cursinhos populares e que tenham cotistas como sua populacdo
preponderante para notar, nestes primeiros anos de aplicacdo de politica de acGes
afirmativas, um clima de esperanca e motivacdo maior, segundo relatam professores e
alunos.

Pelo viés dos cursinhos populares, as politicas de a¢es afirmativas requerem
paciéncia e investimento na mudanca de uma cultura. Nesse caso, a abordagem critica de
Bourdieu (2010) e precisa no que se refere aos aspectos estruturais relacionados a

esperanga de converter um capital em outro e converter status com o diploma. Porque a
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politica tem permitido ingresso em cursos de baixo e médio prestigios em maior volume
para cotistas do que para ndo cotistas, haveria um processo de desvalorizagdo do diploma,
seguindo Bourdieu. Essa dindmica de concorréncia por cursos mais povoados, juntamente
com a chegada tardia de cotistas no mercado de trabalho e auséncia de heranca escolar,
operaria uma desigualdade invisivel ou uma iluséo de igualdade. “Pode-se, sem paradoxo,
afirmar que as principais vitimas da desvalorizacdo dos diplomas sdo aqueles que entram
no mercado de trabalho desprovidos de diploma” (BOURDIEU, 2010, p.151).

O efeito da preparacdo racional, o treino para responder a questfes objetivas e
aprender estratégias de burlar a selecdo, funcdo dos pré-vestibulares, populares ou nao,
operaria a um s6 tempo ilusao e desilusdo. A primeira estaria relacionada ao fato de que
as politicas de agdes afirmativas, das quais os pré-vestibulares populares sdo parte,
bastariam para democratizar o acesso. Estudantes cotistas, motivados por um espirito de
pertencimento e de formacgdo de uma identidade ou habitus (pré)-académico, sofreriam
uma desiluséo de classe ao perceberem que seus diplomas e, por consequéncia, suas
estratégias produziram escolhas por carreiras em que os diplomas estivessem

desvalorizados.

1.1.4 Habitus profissional e identidade nos preé-vestibulares populares

Entre os efeitos da luta por classificacdo cujas estratégias de reproducdo e as
conversdes possiveis constituem “um aspecto das agdes e reagdes permanentes pelas
quais cada grupo se esforca por manter ou modificar sua posicdo na estrutura social”
(BOURDIEU, 2010 pp.175-176) estd uma disputa por espaco profissional e uma
percepcao do rendimento das carreiras. Nesse sentido, diz Bourdieu, a desigualdade esta
diretamente relacionada ao capital cultural herdado. Afinal, o rendimento da carreira, pela
opcdo daqueles cursos que proporcionariam maior possibilidade de reconversdo de
posi¢do, configura o “sentido do investimento” (p.134).

Para Bourdieu (2010), a garantia do diploma tende a reproduzir a capacidade de
adquirir determinadas categorias de percepgéo e apreciagédo. Estas favorecem a obtengédo
de informacdes relativamente precisas sobre que tipos de identidades ou habitus
profissionais apresentam mercados “relativamente autdbnomos em que o ritmo da

desvaloriza¢ao dos diplomas é menos rapido” (p.134). Os pré-vestibulares populares
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operariam de modo a fazer com que estudantes sem ou com baixo capital econdmico

possam adquirir capital cultural pelo esfor¢o em estudar e trabalhar.

1.1.5 Os capitais como indices de translagdo da estrutura

O exame do volume de acessos em primeira op¢cdo dos cursos superiores
presenciais da UFRGS permite mensurar o estado de concorréncia em que o campo de
lutas formado pelos vestibulares e reproduzido pelos cursos preparatorios, populares ou
ndo, estabelecem como possibilidade de “mudanga social”. As estratégias, seguindo
Bourdieu (2008, 2010), permitem compreender a luta ante o espaco de disputa. Nesse
sentido, as politicas de acdes afirmativas melhoraram as condicdes de disputa no espaco
de combate.

Na UFRGS, por exemplo, os candidatos oriundos de escolas privadas, portanto
tendencialmente mais bem preparados e com maior poder estrutural e capitais herdados
de maior volume, sdo aqueles que tém ocupado a maior fatia das vagas (em torno de
65%). E esse o ponto que emerge da leitura desencantada que Bourdieu faz das politicas
de oportunidades escolares e igualdade de acesso: na medida em que as classes sociais
superiores possuem maior capacidade de leitura do mercado, portanto, de adquirir capitais
econémicos, sociais, simbolicos e culturais, seus agentes também possuem maior
disposicdo para a luta.

Por conseguinte, as acOes e reacdes que as estratégias configuram como modo de
converter o estado social de um agente, no contexto das oportunidades escolares
aumentadas para classes baixas, produziriam ndo mais do que uma “translacéo global da
estrutura da distribuicdo entre as classes, dos bens que fazem parte do jogo da
concorréncia” (BOURDIEU, 2008, p.151), em que ¢ “impossivel conservar a nao ser pela
modificacdo, modificar para conservar” (p. 151). Esse processo produziu uma geragao
enganada, na medida em que, na Franga, “os estudantes oriundos das classes operarias
sdo crescentemente relegados para as faculdades de letras e ciéncias ou para as formagdes
de curta durag@o” (p.152). No Brasil dos primeiros anos de aplicacéo da politica de a¢des
afirmativas universitarias, ndo podemos comprovar ou mensurar esta tendéncia ainda por
uma razédo simples: ndo temos sujeitos de pesquisa formados em cursos superiores e com

trajetdrias de ingresso via politica de cotas.
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1.2 Estratégia como conduta e calculo em Giddens

Se Bourdieu parte da estrutura como implicada na trajetéria de um agente,
Giddens reivindica um ponto de partida oposto. Sua teoria da estruturacéo origina-se das
condicgdes conscientes dos agentes em funcdo daquilo que o contexto configura. Para
Giddens (2008), os agentes sdo dotados de trés tipos de consciéncias: a pratica, a
discursiva e a moral. Essa triade constituiria como que o motor da reflexividade
individual. O estudante, neste caso, teria ndo apenas a vontade, mas as opcOes
institucionalmente postas a seu dispor.

Essa variedade de opcOes, segundo Giddens (2002), constitui a “caracteristica
mais geral da modernidade”, que foi “a ascensao da organizagao (...) Dizer modernidade
é dizer ndo s6 organiza¢des mas organizacdo — o controle regular das relagfes sociais
dentro de distancias espaciais e temporais indeterminadas” (p.22). O diagnéstico
giddensiano expde as descontinuidades ou afastamentos como caracteristicas que
projetaram um dinamismo peculiar da modernidade, a saber, a separacdo de tempo e
espaco, o desencaixe das instituicbes sociais e a reflexividade.

1.2.1 Rotinizagdo, educacao e colonizagdo do futuro

O efeito de classe emanado dos individuos para controlar as ansiedades coletivas,
conforme sugere Giddens, ajuda a pensar o papel racional das a¢bes afirmativas e, por
extensdo, dos pré-vestibulares populares na gestdo do risco. Tanto os pré-vestibulares
quanto as acOes afirmativas passaram a fatores preponderantes na equagdo que tenta
prever possibilidades de colonizar e/ou controlar o futuro por meio da classificacdo no
vestibular.

E que Giddens (2002) considera a educacdo uma instancia por exceléncia de
predicdo. E no aprendizado coercitivo das salas de aula que os estudantes aprendem a ter
consciéncia das consequéncias impremeditadas da acdo, ou seja, daqueles riscos a que
estdo submetidos constantemente e ndo os identificam como tais, mas podem ser geridos
por protocolos existenciais que sdo estratégias que buscam “seguranga ontoldgica” numa
sociedade marcada pela “ansiedade existencial” (GIDDENS, 2002, pp.39-69).

Esse parece ser o ponto que o afasta de Bourdieu no que diz respeito ao legado
como producdo de desigualdades e & improbabilidade de compensagdes institucionais

emanadas das politicas de acGes afirmativas, ao menos do ponto de vista do sistema.
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Giddens (2002) cré que a educacdo é um tipo de politica-vida capaz de amenizar o
sofrimento ante a especializagcdo aumentada. A educacdo, na visdo deste autor, ajuda a
colonizar o futuro, provendo o sujeito de informacdes estratégicas que ensinam modos de
agir em situacdes de ansiedade.

Pode-se dizer, seguindo Giddens, que estamos todos condenados a escolher e que
as acOes escolares que promovam ou facilitem a escolha buscam amenizar o sofrimento.
Assim, a pericia, ou, em uma extensao temporal futura, os peritos e seus acessos, por meio
da rotinizagao de suas atividades, processam a configuragdo de um “casulo protetor que
todos os individuos normais carregam como meio de prosseguir com 0s assuntos
cotidianos” (GIDDENS, 2002, p.43).

Nesse sentido, os pré-vestibulares populares constituem lugares no tempo e no
espaco do aprendizado de estratégias que asseguram ndo apenas uma existéncia
ontol6gica, mas oportunidades de vida ante uma sociedade desigual e vigiada. Este
contexto confere ao especialista 0 ator da redugéo de ansiedades e danos, de agente de

confianca e preditor do futuro. Dai, a mistica importancia do diploma.

1.3 Revisdo bibliografica: Por uma sociologia dos

excluidos do ensino superior

Ao elaborarem um intricado sistema teGrico para estudar processos de
persisténcia de desigualdade entre os estudantes que rompiam a barreira dos processos
seletivos das universidades francesas na década dos anos 1960 Bourdieu e Passeron
(2010) construiram uma sutileza tedrica, mas de importancia fundamental para predizer
efeitos de politicas publicas: as opgcbes de curso. Com base em dados secundarios, ambos
0s autores, ao analisar a oferta do sistema francés nos anos de 1961 e 1962, e cruzar dados
relacionados aos capitais dos estudantes mais desfavorecidos na sociedade, identificaram
a chance de acesso ao ensino superior de 1 em cada 100 estudantes filhos de operérios e
funcionarios do comércio e servigos serem selecionados. Ja estudantes filhos de
profissionais liberais e industriais tinham uma chance, no sistema de ensino superior
francés, de uma em duas de ingressar, ou seja, cinquenta vezes maior.

A obra desses dois autores pode ser considerada como inaugural quanto a apontar
os limites do ensino superior pablico francés em promover o ingresso de integrantes de

classes desfavorecidas ou de inclui-los, uma vez que estes estudantes escolhiam cursos

55



em que os diplomas, no mercado de trabalho, tinham mais concorréncia e, portanto, eram
menos valorizados.

Dai, a conclusdo de que as instituicbes de ensino superior e as escolas em geral
adotam como praticas, sendo estas arbitrarias, e até imperceptiveis, pedagogias de
reproducéo e legitimag&o das desigualdades (BORDIEU E PASSERON, 2010). Segundo
estes autores, as politicas publicas de democratizacdo do ingresso, nos anos seguintes,
conseguiram ampliar as chances de acesso. Porém, ndo operaram modificacOes estruturais
profundas na logica do ensino superior francés de favorecer as elites.

Os representantes de estratos sociais desfavorecidos continuavam tendo chances
reduzidas de acesso ao ensino superior nos cursos preferidos dos filhos das classes de
industriais e comerciantes, especialmente Medicina e Direito. Portanto, o estudo é
inspirador ao que se reivindica na presente dissertacao: que os pré-vestibulares populares
constituem campo de estudo importante a prospeccao de dados estatisticos para a anélise
socioldgica dos excluidos do ensino superior. Quer dizer, nessas institui¢fes tidas como
parte das politicas de a¢des afirmativas, aqueles que ndo conseguem ingressar no sistema,
tanto publico como privado, sdo a maioria.

A contribuicdo do presente estudo € procurar analisar o efeito do sistema nacional
do ensino superior pela oferta de oportunidades e a repercusséo que este exerce sobre 0s
volumes de ingressos na UFRGS e sobre as escolhas de estudantes de dois pré-
vestibulares populares. Do universo de 522 pré-selecionados nos dois pré-vestibulares
populares avaliados pouco mais de 360 frequentaram realmente o curso preparatorio nos
anos 2010 e 2011. Se considerarmos que, para 0 ano letivo de 2011, houve 622 inscritos
no PEAC, essa exclusdo se amplia. Quer dizer, hd um processo seletivo nos cursinhos
populares que exclui a priori, uma vez que restaram 442 estudantes que nem sequer
ocuparam uma das 180 vagas oferecidas no PEAC em 2011. Nos dois cursinhos
populares, 127 estudantes foram aprovados no periodo, pouco mais de 23,4% dos 522
inscritos. Se considerarmos a relacédo entre inscritos em 2011 (622) e de aprovados no
vestibular 2012 (70) no PEAC, temos aprovacao de 11,2% e excluséo de 88,7%.

Esta introducdo procura situar a contribuicdo do presente estudo ante as
contribuicdes de outros trabalhos. Optamos por estratificar as contribui¢des a luz da teoria
da prética, dividindo-os, conforme andlises estruturais e estudos de caso com sujeitos de

pesquisa. Outra categorizagdo que propomos diz respeito &s fases das a¢des afirmativas.
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Ent&o, propomos analisar os estudos em relacéo as fases das acGes afirmativas, a saber,
antes do ingresso na universidade e depois. E o caso do presente estudo. N&o analisamos
dados de matriculas nem as possiveis mudancas de cursos dos estudantes sujeitos desta
pesquisa. No entanto, podemos situar nossa contribuicdo em uma proposta de analise
sistema-a-sujeito, incluindo dados sobre motivacGes para a escolha dos cursos, como as
dificuldades em matematica, fisica, quimica e lingua inglesa e a importancia de aumentar
0 namero de cursos para o horario noturno, uma vez que os estudantes dos cursinhos
populares estudados sdo, na maioria, trabalhadores. Entendemos que a andlise desses
constituem contribuicdo para a elaboracdo de politicas publicas internas para a
permanéncia e reducdo da evasdo escolar, tais como monitorias e estagios remunerados.

Reitere-se — e isto ficard mais evidente ou sera esclarecido no decorrer dos outros
capitulos da presente dissertacdo — que as contribuicdes de Bourdieu no campo da
educacdo superior inspiraram este estudo. Conceitos como chances de selecdo,
indicadores como a taxa de seletividade, e a classificacdo dos cursos oferecidos pela
UFRGS em funcédo de sues prestigios, no ambito desta dissertacdo, levaram, em linhas
gerais, a conclusdes semelhantes a que Bourdieu e Passeron (2010) chegaram.

No entanto, reivindica-se estabelecer os pré-vestibulares populares como campos
privilegiados ao estudo das trajetérias dos excluidos do ensino superior. De fato, o
presente estudo ndo se constitui como um exclusivo delineador de trajetérias de
excluidos. Porém, aponta este caminho, ao demonstrar que o sistema do ensino superior
tem uma natureza estrutural desigual por conta de a oferta de vagas ser concentrada em
IES privadas e que repercute nas estratégias que vestibulandos cotistas tendem a adotar
para ingressar na UFRGS via pré-vestibulares populares.

De certo modo, estudos mais recentes tocam a questdo da exclusdo e da
desigualdade no ensino superior. Porém, a maior parte avalia politicas de acao afirmativas
para melhorar a eficiéncia, como em Martins (2012) defende que as diversas linhas de
pesquisa na educacdo convirjam seus interesses no sentido de procurar analisar e expor
problemas para propor condi¢des mais adequadas de acesso e universalizagdo. Em estudo
exploratério mais recente, Virginio (2012) apresenta dados de uma pesquisa nacional
realizada pelo CDES (Conselho de Desenvolvimento Econdmico e Social) em 2011 em
que é feito o cruzamento de dados do INEP e do IBGE, com aqueles da PNAD, entre

2008 e 2009. O estudo aponta que ha uma caracteristica intrinseca ao sistema de ensino
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superior brasileiro de ser desigual e excludente. Negros e a populacdo 20% mais pobre
do pais ndo conseguem ingressar no mesmo volume dos 20% mais ricos.

Como indicado, Silva Filho (2008) apresenta resultado de pesquisa estrutural de
dissertacdo de mestrado, de 2003, em que aponta os pre-vestibulares como inseridos no
contexto das acgdes afirmativas. Tal estudo procura situar os cursinhos populares como
instdncias de luta pelo fim dos processos seletivos, defendendo que o0s cursos
preparatorios de periferia ndo tém como finalidade aprovar. Na mesma linha, Bacchetto
(2003) reporta a importancia e o baixo custo dos pré-vestibulares populares no que diz
respeito a criacdo de uma esfera publica ou ambiente que deu visibilidade as dificuldades,
inclusive influenciando processos seletivos, como o vestibular da USP, que instituiu a
inscri¢do gratuita para candidatos carentes. Esses dois autores indicam incidentalmente a
permanéncia de desigualdade nos processos seletivos e a funcdo dos pré-vestibulares de
lutar pelo fim dos processos seletivos.

Estudo de caso de Sanger (2003), prospecta dados sobre a frequéncia de
estudantes negros em um cursinho popular de Porto Alegre. Esta autora € uma das poucas
que trabalha a questdo dos cursinhos populares no campo da pesquisa como indicadores
de processos de excluséo no ensino superior. Suas conclusfes apontam para o fato de que
0s estudantes negros sao aqueles que mais se evadiram da preparacao para o vestibular,
em virtude da baixa renda familiar.

Se Bourdieu e Passeron caracterizaram o ensino superior francés como sendo
legitimador de desigualdades, mesmo entre 0s aprovados no ensino superior, Santos
(1988) atribuiu aos processos vestibulares, sobretudo das IES publicas, o status de serem
um instrumento intencionalmente utilizado para desclassificar as populagdes mais pobres.
Essa operacdo se da, a partir de 1911, quando os vestibulares foram legalmente
implantados no Brasil por conta da maior procura em relagdo a oferta de vagas. A
operacdo desclassificatoria é feita através da manipulacdo das provas objetivas, cujas
questdes induzem ao erro e procuram ampliar a distancia de pontuacao entre um candidato
e outro para facilitar a classificacéo e tornar o processo seletivo do vestibular mais agil.
As observagdes de Santos (1988) quanto ao processo seletivo permitem refletir sobre os
anos de acdes afirmativas e sobre o ponto de corte. Este Gltimo constitui mais um
dispositivo eliminatorio e que torna o vestibular ainda mais agil, uma vez que a maior

parte das redacdes, neste processo, ndo é corrigida.
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No que respeita as politicas de agdo afirmativa como objetos de estudo, as
contribuigdes se iniciaram a partir dos anos 2000. Poucos trabalhos, contudo, aferem,
quantitativamente o efeito dessas praticas de elevacdo de chances de selec¢do. E o que o
presente estudo propde em relacdo as escolhas de cursos, area do conhecimento e volumes
de ingresso no novo contexto que se desenha no ensino superior brasileiro ante a
desigualdade sistémica que o caracteriza. Antes deste ano, os cursinhos populares eram
escassos, e 0 foco de interesse da pesquisa concentrava-se nos pré-vestibulares
comerciais.

Nesse sentido, Massaro Alves (1991) é um dos pioneiros na proposta de discussdo
entre a pressdo pela aprovacdo no vestibular em cursinhos privados de Campinas e S&o
Paulo e como a escolha profissional se processa. Seu objetivo, no entanto, ndo é tomar
essas escolhas como indicadores de desigualdade social, mas como forma de contribuir
com operacdes que facilitem a escolha profissional ante um cenario de alta concorréncia
e tens&o por orientacdo vocacional e ampliagdo da oferta de informacéo sobre carreiras.

O caréter historico da desigualdade aparece nas contribuicbes de Martins (2009,
2012). Este autor investigou o efeito da expansao e a complexidade advinda da formacéo
do campo académico a partir das politicas publicas e em decisdes tomadas em relagdo ao
sistema de ensino superior nos ultimos 50 anos. Suas analises sdo estruturais, histdricas e
reivindicam a integracdo dos estudos, mais recentemente, defendendo que as mais
diferentes linhas de pesquisa deveriam convergir e intercambiar seus achados no campo
da sociologia do ensino superior, campo este vasto e que retne contribui¢cGes das mais
variadas formas de producéo do conhecimento.

Os estudos estruturais também abordam a constituicdo legal da educacao superior
brasileira, sobretudo estudiosos do direito. A partir da primeira metade da primeira década
deste século, as discussdes sobre acbes afirmativas ganham espaco, sendo Barrozo
(2004)! um dos expoentes ao verificar a preocupacéo do Direito com a questéo legal que
o0s debates da implantacdo das acdes afirmativas suscitariam a partir de sua implantacao.

Mais adiante, as desigualdades estruturais passam a ser foco, sugerindo
permanéncia mesmo ante as politicas de democratizagdo do acesso, como € o caso de

Nunes (2007)? ao analisar a op¢do mercantil do ensino superior brasileiro em relagéo as

1 Ver Oliven (2005), Almeida (2006).
2 Ver também Ribeiro e Silva (2007), Prates (2007).
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politicas publicas de acBes afirmativas, partindo do fato de que a expansdo da oferta de
vagas no setor terciario brasileiro tenha orientagdo privada e que seja responsavel pela
manutencdo da desigualdade do acesso.

A historia do processo de implantacdo das acdes afirmativas e a estruturagédo de
um conceito sociopolitico-juridico constituem um pardmetro aberto pelas pesquisas de
Feres Junior (2006). Sua contribuicdo € decisiva ao entendimento do processo de
implantacdo das acGes afirmativas no aspecto relacionado a apresentacdo dos conceitos
orientadores e na implantacdo em outros paises como os Estados Unidos. Este autor
costuma também dar énfase e acompanhar os debates suscitados pelo recorte étnico da
reserva de vagas por cotas raciais e faz a defesa dessas politicas num ambiente de
justificacdo, tendo criado o GEMMA no IESP-UERJ.

As contribuicBes de Feres Junior (2008) avaliam também os discursos da grande
midia e suas apreensdes equivocadas sobre o tema ac¢des afirmativas. As abordagens sdo
fruto da tomada da totalidade da politica pelo exemplo dos modelos da UnB e da UERJ,
entre as primeiras IES puablicas a implantar politica de reserva de vagas no pais. Neste
ultimo estudo, analisa reportagens sobre o tema publicadas no jornal O Globo, do Rio de
Janeiro, como objeto de analise de contetido para concluir que tal publicagdo costuma
generalizar as experiéncias pioneiras dessas duas IES publicas como representantes de
todos os modelos nas universidades brasileiras.

Outra face da desigualdade de acesso diz respeito a formacéao basica de estudantes
gue tentam ingressar no ensino superior. Nesse caso, Neves, Raizer e Fachinetto (2007)
avaliam a expansao e a equidade em relacdo ao acesso e a permanéncia no ensino superior
no Brasil. O foco é a baixa qualidade da formacdo nos niveis de escolaridade anteriores
ao ensino superior. Ja Neves, Morche e Anhaia (2009) demonstram o efeito de politicas
de acdes afirmativas nas universidades e do ProUni no crescimento dos ingressos. Esses
autores também propuseram uma classificacao por tipo das a¢des afirmativas implantadas
nas IES puablicas. Por seu turno, Anhaia (2010) avalia o ProUni a luz do seu impacto
positivo e de seus limites em relacdo a experiéncia dos bolsistas participantes. Na mesma
linha, Balbachevsky (2007) investiga o viés institucional implicado na formacdo dos

professores de ensino superior para comparar com as trajetorias académicas destes e suas
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opcdes de carreiras entre as décadas de 1990 e 20003 estarem ligadas as trajetdrias de
vida.

Partindo da avaliacdo estatistica da insercdo no mercado de trabalho e das
desigualdades regionais existentes no Brasil, Lima e Abdal (2007) avaliam o volume de
insercdo de portadores de diplomas superiores nos mercados regionais de trés Regides
Metropolitanas brasileiras e constatam que as melhores posic¢des tendiam a ser ocupadas
por estudantes oriundos de classes socialmente favorecidas.

Ao tracar um balancgo do perfil da promocéo da igualdade no Brasil entre 2001 e
2004, tendo como ponto de partida a Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em Durban, na
Africa do Sul, em setembro de 2001, Heringer (2006) detecta avancos e a urgéncia de
acelerar a implantacdo das politicas de a¢Ges afirmativas com recorte afrodescendente.

O ponto de partida de Santos (2006) ao estudar o caso de implantagdo da politica
de acBes afirmativas na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) é a é a
experiéncia do Pré-vestibular Popular para Negros e Carentes (PVNC), no Rio de Janeiro,
na década de 1990 e os efeitos no vestibular de 2003*. Este trabalho ainda classifica os
pré-vestibulares como espagos de empoderamento e de reivindicacdo e percorre um
caminho semelhante a proposta da presente dissertacdo. Santos, no entanto, ndo toma o0s
pré-vestibulares populares como campos de estudo da trajetéria dos excluidos e suas
estratégias de classificacdo, mas como espacos de luta politica, o que identificamos estar
sendo abandonado em favor de uma politica de investimento em aprovacéo.

Uma avaliacdo da percepcao de chances de aprovacao, por seus cursos € area de
conhecimento foi a proposta de analise de Rocha Pinto (2006). Ao comparar 0s cursos de
Medicina, Direito, Ciéncias Sociais e Pedagogia de duas universidades publicas do Rio
de Janeiro, este autor concluiu que candidatos oriundos de classes superiores ou com
familias de renda mais elevada tendiam a ocupar a maior parte das vagas dos cursos de
Medicina e Direito.

A experiéncia da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), pioneira na
implantacdo do sistema de reservas de vagas para afrodescendentes, foi o objeto da

analise de Mattos (2006). Essa pesquisa fez um levantamento dos cursos em que 0S

3 Ver também Nunes e Carvalho (2007).
4 Ver também Sanger (2003).
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cotistas tiveram mais dificuldades de ingresso no primeiro ano de implantac&o da politica
de cotas. O estudo concluiu que apenas nos cursos de Musica e Engenharia Civil ndo
houve ingressos, em virtude do desempenho no exame vestibular dos cotistas negros ndo
ter sido suficiente. Apesar da contribuicdo decisiva na avaliacdo de cursos, Mattos (2006)
ndo avalia como permanente a desigualdade de acesso e exalta a politica de cotas.

A pesquisa de Zago (2006) expde que, diante do contexto da década de 1990, de
expansdo do ensino superior privatizado e de crescente volume de jovens desempregados,
as investigacOes académicas passaram a se preocupar com os desdobramentos das
desigualdades e a presenca de minorias no ensino superior. Zago (2008) também descreve
a experiéncia de um cursinho popular em Floriandpolis, Santa Catarina, e sua composicao
socioeconémica no que se aproxima da proposta desta dissertacao. No entanto, os estudos
desta autora sdo exploratorios e buscam caracterizar possiveis tensdes advindas de
reivindicagdes por melhores condi¢cbes de acesso ao ensino superior nos cursinhos
populares analisados

Na mesma linha, Rosemberg (2008) avalia a implantacdo da politica de agéo
afirmativa no Brasil, referindo que os pré-vestibulares populares constituem uma politica
inovadora do acesso. Entre as contribuicdes estariam a aprovagao de jovens que nédo
teriam chance de acesso ao ensino superior publico e a estudantes de idade mais avancada
que usam os cursinhos populares para retomar os estudos. Sua analise ndo problematiza
as opgdes de cursos como indicadores de desigualdade de acesso, como é 0 caso da
presente dissertacao.

Outros estudos tomam por objeto o sistema de ingresso, tendo 0 ensino superior
e as agOes afirmativas como foco ou contextos. Seguem esta linha Sguissard (2008) com
a analise do carater mercantil e privatizante que o modelo de expanséo do ensino superior
brasileiro assumiu, contribuindo para a desigualdade, a partir da LDB, em 1996, e da
Declaragéo de Bolonha, em 1998. Em outra direcdo, Menin et al. (2008) busca identificar
os valores que configuram a avaliacdo que estudantes universitarios de uma universidade
de Sdo Paulo constituem acerca dos cotistas. Este estudo é um passo posterior ao que a
presente dissertacdo propbGe por trabalhar questdes relacionadas a politicas de
permanéncia e demonstrar que estudantes ndo cotistas tém uma viséo de que 0s cotistas

ndo merecem vantagens, o0 que interfere na integracdo entre os dois grupos e, por
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conseguinte, exige que sejam tomadas medidas administrativas em relacéo as politicas de
permanéncia das agOes afirmativas.

No campo do direito, Rebello (2008) evidencia o viés das politicas de acdes
afirmativas no ensino superior publico brasileiro em relacdo ao ingresso de negros e
indigenas. Seus achados indicam a possibilidade de tais politicas serem reguladas
nacionalmente, seguindo o carater democratizante e inclusivo da Constitui¢do de 1988.

No campo da psicologia, Ruiz (2008) ilustra a tendéncia das pesquisas em de
avaliar a motivacao de estudantes de uma IES privada em S&o Paulo, com a utilizacéo de
parametros estatisticos. Os achados indicam que estudantes de cursos em que h& maior
oferta no mercado de trabalho sdo mais confiantes e tendem a apresentar melhor
desempenho académico.

Mais recentemente, a psicologia vocacional procura classificar as motivacGes de
estudantes de pré-vestibulares comerciais em relagdo a opg¢des de cursos e as dificuldades
impostas pelos processos seletivos. E o caso de Lehman® (2010) que diagnostica a
tendéncia de as competéncias exigidas pelo mercado de trabalho estar crescentemente
favoravel a quem tem curso superior. Demonstrar que que 0s processos de orientacao
profissional estdo pouco presentes nas escolas brasileiras é o objetivo de Uvaldo e Silva
(2010) ao verificarem a barreira que os vestibulares constituem ao ingresso

Os trabalhos de Moehlecke (2002 e 2004) influenciaram pesquisas tendo os pré-
vestibulares populares como objeto e procuram identificar casos de pré-selecdo e
autoexclusao. De fato, esses trabalhos se aproximam do presente estudo, eis que indicam
que estudantes de pré-vestibulares populares antes das politicas de a¢des afirmativas pré-
selecionavam cursos mais faceis nos vestibulares publicos ou se autoexcluiam de
vestibulares privados, evadindo-se dos cursos preparatorios. Foi o que Baron (2010)
também levantou em seu trabalho.

As contribuicdes de Pereira (2007) ajudam a pensar os pré-vestibulares populares
no contexto da selecdo ao curso superior e do ponto de vista de sua estrutura educacional-
institucional. O autor mapeou a existéncia de 13 pré-vestibulares populares em Porto
Alegre e Regido Metropolitana, em 2006, e a tensdo publico-privada que os envolve. Este

autor identifica os pré-vestibulares populares como indicadores de excluséo, de forma

5> Ver também Uvaldo e Silva (2010) e Levenfus e Nunes (2010).
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descritiva, ao enumerar que ha falta de estrutura educacional e que a evasdo € alta, assim
como a aprovacao € baixa.

Dentre os estudos que procuram comparar desempenhos de candidatos cotistas e
ndo cotistas por suas pontuacdes nos processos seletivos, destacam-se as contribuicdes
pioneiras de Velloso (2009-2011), realizando essas avaliagbes pelas médias de
pontuacgdes dos candidatos por tipos de acesso. Os desempenhos de cotistas negros e suas
chances de aprovagdo nos vestibulares da UnB entre 2004 e 2008 sdo avaliados por
Veloso e Cardoso (2011). Para avaliar o efeito da politica, os autores simularam dois
cenarios: qual seria o volume de aprovacdo de cotistas negros caso ndo houvesse reserva
de vagas ou se as vagas fossem duplicadas sem a¢fes afirmativas? Apds simularem os
cenarios, os autores concluiram que as cotas dobraram as chances de aprovacdo dos
candidatos negros na UnB. Também concluiram que houve um forte aumento no volume
de vagas e que ha necessidade de reforma no ensino basico.

Estudos que tomam a UFRGS como objeto sdo variados como os de Felicetti e
Morosini (2009), por exemplo, que apresentam as medias dos Ultimos colocados dos
vestibulares de 2007, sem cotas, e de 2008, quando a politica de reserva de vagas foi
implantada na UFRGS. Os cotistas tiveram médias mais baixas. A contribui¢do é
pertinente ao fato de que os niveis fundamental e médio publicos de formacdo sdo
responsaveis pelo desempenho inferior, 0 que caracterizaria a existéncia de iniquidade
(desigualdade) na preparacdo anterior ao ensino superior.

As contribuicdes de Souza (2009) sdo determinantes para avaliar os perfis de
ingressantes, com base nos dados dos questionarios socioecondmicos dos candidatos aos
vestibulares da UFRGS. Este autor comparou as taxas de aprovagdo de candidatos de
escolas publicas e privadas entre os vestibulares de 2006 e 2007 a partir da analise dos
dados das planilhas eletrénicas obtidas junto aos questionarios socioecondmicos
preenchidos pelos vestibulandos e levantou dados de estudos que cobriam levantamentos
semelhantes nas décadas de 1980 e 1990. Esses dados quantitativos foram cruzados com
dados qualitativos a partir das respostas de candidatos egressos de escolas publicas antes
da implantagdo da politica de ac¢bes afirmativas na UFRGS através de entrevistas ndo
estruturadas.

Os dados dos questionarios socioecondémicos apontaram que, desde os anos 1980,

persiste uma correlagdo entre escolha de curso e a renda, sendo aqueles mais prestigiados
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escolhidos por estudantes de maior renda. Os ingressantes egressos de escola publica
revelaram sentir certo temor em relagdo ao que a UFRGS representava em suas trajetorias
de vida, mas também uma sensacéo de acolhimento.

A avaliacdo as escolhas dos vestibulandos da UFRGS de 2007 a luz dos conceitos
de capitais de Bourdieu e em relacdo a dicotomia entre a escolha racional e a teoria
disposicionalista estdo presentes nos estudos de Knop (2008). Este trabalho é importante
por configurar um esforco pioneiro, especialmente no Rio Grande do Sul, de cruzar, num
modelo estatistico, variaveis de capitais culturais herdados, renda e curso escolha de
candidatos aprovados em 21 cursos superiores oferecidos pela UFRGS no vestibular de
2006, a partir dos dados das planilhas dos questionarios socioeconémicos com perfil dos
vestibulandos.

Os achados de Knop (2008) identificaram uma correlacdo bastante significativa
entre os capitais econdmicos, culturais e escolares e a escolha de curso dos candidatos ao
vestibular da UFRGS. Quanto maior o volume e a estrutura dos capitais maior a chance
de o candidato ser aprovado em um curso em que o numero de candidatos por vaga se
apresente elevado. As contribuicfes deste estudo foram importantes para que a presente
pesquisa identificasse nas acOes afirmativas, especialmente na UFRGS, um processo de
amenizacao dessa logica, abrandando a desigualdade no ingresso.

Seguindo a tendéncia de ampliacéo do interesse por a¢des afirmativas, tomando a
UFRGS como objeto, Silva (2009) analisa o confronto discursivo que envolve 0s
conceitos de mérito e meritocracia em relacdo a alunos cotistas em blogs a partir da
implantacdo do sistema de ingressos por reservas de vagas na UFRGS, em 2008, e conclui
que h& uma reducdo da complexidade do debate. Para Doebber e Grisa (2011), que
analisam o efeito da implantacdo da politica de cotas na UFRGS em relacdo ao ingresso
aumentado de estudantes egressos de escolas publicas, no contexto histérico da
discriminagdo racial no Brasil, hd uma subutilizagdo das cotas raciais na universidade.

Devemos observar a importante inspiracdo que tivemos para desenhar nosso
trabalho em Tragtenberg (et al., 2006). Esse autor avaliou 0s primeiros anos de politica
de cotas na UFSC a partir da analise dos dados dos escores dos cotistas nos dois primeiros
vestibulares com agéo afirmativa nesta universidade e concluiu que houve redugéo nos
escores para cotistas negros, que ndo foi acompanhada de preenchimento de todas as

vagas reservadas. O autor indicou a necessidade de implementar alteraces nos critérios
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de selecdo para que a universidade pudesse combater com mais efetividade a
desigualdade no ingresso de populacbes excluidas historicamente da universidade
publica.

Em geral, os estudos que tomam o ensino superior como objeto, como visto,
costumam analisar as politicas de agdes afirmativas de modo a contribuir com o
aperfeicoamento destas, como formas de mais bem comunicar seus critérios e ampliar o
acesso. Poucos estudos, no entanto, procuram investigar a permanéncia de processos de
desigualdade. Em parte, porque tais estudos ndo costumam analisar tais politicas em
funcdo da relagdo entre estrutura e agdo, como € o caso da presente dissertacdo nem
produzir e cruzar dados estatisticos. O presente estudo procura contribuir com a
apresentacdo de uma visao distinta, como se vera no capitulo seguinte que apresenta o
sistema de ensino superior brasileiro pela distribuicdo de vagas em IES publicas e

privadas por que a desigualdade, mesmo ante as politicas de cotas permanece.
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CAPITULO 2: Método, técnicas e classificacoes: a
pesquisa ante a teoria da pratica e a abordagem

sistema-sujeito

Ao optarmos por combinar metodologias de pesquisa que prop0e a utilizagdo de
dados do sistema de ensino superior no Brasil com a vivéncia da observacdo participante
em dois pré-vestibulares populares nos deparamos com uma dificuldade. Afinal, em que
medida avaliar as repercussdes das oportunidades que o sistema oferece exerce algum
efeito nas estratégias de lua por classificacao dos sujeitos da pesquisa. A teoria da pratica,
conforme estruturada por Bourdieu (2005, 2010) propde um permanente dialogo entre a
estrutura e a pratica dos sujeitos.

Em raz&o do objetivo deste estudo, a saber, procurar demonstrar que 0s sujeitos
reagem a oferta de vagas e ao escore do ultimo classificado como pardmetros para
decidirem seus cursos e ampliarem suas chances de selecdo, decidimos descrever a
metodologia num capitulo a parte. Isso ocorreu em razao de utilizarmos técnicas variadas.
Assim, a anélise dos dados da oferta nacional de vagas do INEP (2007-2012) forneceu-
nos bases estruturais para pensar nos dois pré-vestibulares analisados. A combinacao de
métodos e técnicas exigiu que utilizassemos, na pesquisa de campo, realizada de janeiro,
guando da inscricdo dos estudantes nos dois pré-vestibulares a novembro de 2011, bases
de dados que nos fornecessem relagéo sistema-a-sujeito.

Assim, utilizamos questionarios estruturados e ndo estruturados. Os primeiros
podemos enquadrar como aqueles fornecidos pelos cursos pré-vestibulares, a saber, as
fichas de inscricbes com informacgbes sobre curso de entrada na inscricdo, local de
moradia do candidato, renda familiar entre outros (Ver Anexos 4 e 5). As entrevistas
informais, realizadas preferencialmente nos intervalos das aulas, ajudaram a estabelecer
as estratégias e classificar os estudantes dos cursinhos, e suas chances de sele¢cdo, como
alunos novos, ex-alunos e veteranos, o que demonstraremos no Capitulo 5. Além das
fontes primarias sobre o perfil socioecondémicos dos estudantes, utilizamos dados dos
relatorios de vestibulares da UFRGS, que forneceram informagdes sobre o nivel de

competitividade de cada curso, as opgdes por tipo de vestibulando (cotista autodeclarado
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negro, cotista egresso do ensino publico e acesso universal) por suas densidades
(candidatos por vaga) e escore do Ultimo classificado. Para estabelecermos uma
comparacdo entre o curso de entrada, conforme anteriormente mencionado e registrado
nas fichas de inscricdo, aplicamos um questionario estruturado em outubro, quando as
opcOes ja estavam feitas em razdo das inscri¢cdes no vestibular da UFRGS.

De fato, as comparagdes com dados nacionais de ingresso e matricula, com 0s
quadros de aprovacdo no vestibular, com as narrativas dos estudantes e os dados do
questionario estruturado, o survey elaborado pela pesquisa, hos deram a oportunidade de
analisar o comportamento dos sujeitos, de forma individual e coletiva, ante a oferta do
sistema. No Capitulo 3, por exemplo, analisamos os efeitos do sistema nas regras do
vestibular da UFRGS, apresentando uma classificacdo dos cursos desta universidade
publica para procurar compreender as escolhas por categoria cientifica que vestibulandos
cotistas ou ndo fazem de acordo com a modalidade de seus ingressos. Essas escolhas
revelariam estratégias de rendimento de capitais herdados ou sinalizariam para uma
analise racional dos riscos de desclassificacdo mediante escolha de curso mais acessivel?

Buscamos e Strauss e Corbin (2008) subsidios para justificar as vantagens que
interacOes entre metodologias e técnicas de pesquisa trazem para pesquisas como as
defendem no caso de pesquisas que cruzam diversas disciplinas. Foi 0 caso de nossa
pesquisa. Afinal, as escolhas se d&o por vocagéo, por saber das chances de selecdo
reduzidas, por saber que os vestibulares publicos séo dificeis ou por uma questdo de falta
de confianca? Dai os estudos, conforme observado em nossa revisdo bibliografica no
Capitulo inicial deste trabalho, poderem ser classificados a partir da abordagem do direito,
da historia, da psicologia vocacional, da ciéncia politica e das Ciéncias Sociais.

As pesquisas em educacdo sdo exemplos de complexidade, interdisciplinaridade
e de cruzamento de linhas de pesquisas e teorias, campo de estudo que enseja a integracdo
de métodos qualitativos e quantitativos. Outra das circunstancias que esses autores
costumam exaltar como forma de preservar a criatividade da pesquisa € a aproximacao
com 0 objeto e a construcdo das questdes e possiveis respostas ao longo do processo de
prospeccdo de dados. A observacgdo participante responde & necessidade de mudancas de
rumos no que se refere desde a resposta ao problema de pesquisa a estruturacdo de
hipdteses. Também ajuda a estabelecer a relacdo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa.

Isso ficou claro quando o pesquisador passou a ser procurado para responder a perguntas

68



sobre determinados cursos e possiveis opcOes. Entdo, tomamos a providéncia de nos
afastar da pesquisa de campo entre agosto e outubro de 2011 para ndo exercer influéncia
neste periodo que cobre o inicio e o fim das inscricdes para 0os mais diversos vestibulares
publicos e privados e para 0 ENEM.

O que esses autores querem dizer € que uma pesquisa que parte de uma
problematizacdo pode ser alterada durante o curso dos acontecimentos cientificos
advindos do contato com sujeitos e com descoberta de novos dados. Nao haveria, segundo
esses autores, uma metodologia que isoladamente fosse capaz de responder a um
problema de forma peremptoria. Portanto, a combinacéo de metodologias e teorias para
a analise e discussdo de dados ampliaria as possibilidades de uma teorizacao ser precisa
e dar conta da intencdo de analisar o sistema e 0s efeitos sobre 0s sujeitos e se ha mesmo
uma estrutura de influéncia ante um conjunto de regras que praticamente ndo pode ser
reformulado ou modificado pelos cotistas, pois que sdo decisbes administrativas-
educacionais das universidades.

E o0 caso deste estudo. Como visto na introducdo, o pesquisador primeiramente
conheceu seu campo de pesquisa. Ao visitar o PEAC em 2008, estruturamos uma questao.
Os estudantes conseguiriam passar no vestibular da UFRGS? Em que cursos estariam
sendo aprovados? E diante da aplicacdo da politica de reservas de vagas, como esses
estudantes, cotistas em sua maioria, reagiriam a essa oportunidade de vida?

Ao ingressar no Programa de Pés-Graduacdo em Sociologia (PPGS), da UFRGS,
em 2010, essas questdes instigavam o pesquisador. Apds lancar-se campo ao final deste
mesmo ano, percebemos que apenas levantando dados estatisticos da frequéncia e
percentuais dos cursos escolhidos pelos estudantes ndo conseguiriamos mais do que
responder a segunda pergunta gque se fazia na ocasido. Durante a pesquisa de campo em
si, outras questdes emergiram. Estes estudantes de pré-vestibulares populares vém de
escolas fundamentais e de ensino médio publicas. Saberiam eles que tém chances
reduzidas em relacéo a candidatos de vestibular oriundos de escolas privadas e com treino
em cursos preparatorios comerciais?

As regras do vestibular da UFRGS, a nova politica de democratizagdo do acesso,
como as agdes afirmativas, os dados do sistema nacional de ensino superior e 0s proprios

dados estatisticos do processo seletivos da UFRGS se apresentaram como fatores a serem
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considerados. O contato com dados e estudantes dos pré-vestibulares em estudo
indicaram que ndo haveria apenas um tipo de abordagem da pesquisa.

N&o haveria como avaliar se estratégias eram efeito da dificuldade maior ou
menor que cursos da UFRGS ofereciam aos candidatos, se o vestibular desta universidade
n&o fosse analisado em seus dados de ingresso. Suas regras, como 0s pesos das provas de
acordo com o curso, 0 numero de vagas oferecidas, o efeito das politicas publicas, todos
esses fatores estavam combinados entre si, e contribuiam para modificar tendéncias a
escolhas.

Entdo, a pesquisa de levantamento de frequéncias e percentuais ndo poderia,
isoladamente, subsidiar o efeito que as angustias, a familia, a autoestima, a origem, o
tempo para estudar, exerceriam na decisdo sobre um curso. Era preciso conviver com 0s
estudantes, entender que tipo de abordagem era o mais adequado para conseguir
informagdes pessoais e se permaneciam até o fim do ciclo de preparagéo ou desistiam.
Ademais, se 0 volume de desisténcias estaria implicado ou projetaria desisténcias dos
aprovados nos vestibulares ao cursar os cursos nos quais foram aprovados. Portanto,
buscar evidéncias de que o vestibular € uma barreira ao acesso de estudantes de pré-
vestibulares populares, em sua maioria cotistas, exigiria entender o contexto nacional e a
historia da oferta de oportunidades escolares, assim como as regras do vestibular da
UFRGS.

No caso desta pesquisa, o levantamento de dados em funcdo das escolhas dos
cursos pelos estudantes de dois pré-vestibulares populares da Regido Metropolitana de
Porto Alegre possibilita a comparacdo com as escolhas dos vestibulandos da UFRGS
entre 2008 e 2012. Igualmente, essas comparacdes locais podem ser contrastadas com as
tendéncias de escolhas verificadas pelos relatérios de agéncias de acompanhamento,
como o INEP, o MEC e o IBGE.

Entendemos que a combinacdo de métodos qualitativos e quantitativos confere
simetria com a opcao tedrica deste estudo. Ao optar pelos pressupostos da teoria da pratica
(MONSMA, 2001), busca-se superar 0s debates que afastam estrutura e agente. De um
lado, a metodologia qualitativa — observacdo participante e estudo de caso —
proporcionam a prospecc¢do de dados analisaveis a luz da compreensdo do agente. N&o é
demasiado relembrar que este trabalho busca compreender as escolhas de cursos dos

alunos de dois pré-vestibulares populares e se estas escolhas estdo relacionadas a
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estratégias objetivas que visam a facilitar a classificacdo no vestibular da UFRGS. A
metodologia quantitativa possibilita converter comportamentos em dados numericamente
analises e comparaveis por camadas de estruturas: os sujeitos, o vestibular da UFRGS,
suas escolhas e o sistema nacional de ensino superior.

Quanto aos limites, eles sdo reconhecidos e descritos. Um estudo de dois casos —
pré-vestibulares PEAC e Zumbi e vestibular da UFRGS — com foco em 522 estudantes
dos periodos letivos de 2010 e 2011, e nos vestibulares entre 2008 e 2012 — como este, S
pode oferecer indicacfes a respeito da relacdo estrutural entre agentes e instituicbes
envolvidas no recorte do objeto.

Apobs a explanacdo dos limites e dos movimentos que levaram a optar pela
combinacdo de metodologias, espera-se poder responder se os vestibulandos de dois pré-
vestibulares populares escolhem cursos que facilitem seu ingresso. Se essas escolhas
seriam influenciadas pelas regras do vestibular da UFRGS e por um sistema nacional de
ensino superior excludente por natureza em que as politicas de acdo afirmativa foram

implantadas tardiamente.

2.1 O levantamento de dados e a analise de frequéncias

Kerlinger (1980) menciona que as pesquisas de levantamento permitem estudar
pequenas ou grandes populagdes amostrais para “descobrir a incidéncia relativa, a
distribuicéo e inter-relagdes de variaveis psicologicas e socioldgicas” (p.170). Por meio
da comparacdo de percentagens e frequéncias de casos, as variaveis de estudo
possibilitam que sejam coligidos resultados censitarios do perfil de certo grupo com dados
macroeconémicos, de modo a facilitar a leitura de incidéncias e, a0 mesmo tempo,
delinear comportamentos de agentes, por suas opinides, atitudes, valores, motivos em
relacdo a fatos ou a rotina. Esses dados, segundo Kerlinger (1980), podem ser compilados
mediante a aplicacdo de entrevistas estruturadas ou, mesmo, por meio da observacao do
pesquisador.

Assim, as pesquisas de levantamento fornecem relagdes entre frequéncias por
suas percentagens e permitem que sejam lidas como relacbes entre grandezas
representativas de uma relagdo social, de caracteristica tanto individual como coletiva, na

medida em que servem.
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No caso das percentagens, essas apontam probabilidades de que determinada
regularidade social possa ser detectada pelo cruzamento das frequéncias e percentuais de
variaveis distintas. Por exemplo, os cruzamentos das porcentagens demonstram que a
presenca de 64,6% de mulheres, ante 35,4% de homens na amostra de 522 fichas de
inscricdo do PEAC e do Zumbi, é consistente com uma tendéncia de as mulheres
ocuparem mais vagas no ensino superior. Na Ameérica Latina e Caribe (UNESCO 2009),
o0 percentual de mulheres matriculadas no ensino superior chegou, em 2007, a 65,7%,
muito proximo daquele nimero de inscritas nos pré-vestibulares estudados.

O exemplo acima apenas comparou uma varidvel. A pesquisa de levantamento
permite cruzar dados de outras variaveis. Neste trabalho, serdo cruzados e comparados
dados de ingresso e escolhas por curso e por areas do conhecimento de estudantes dos
pré-vestibulares populares e dos vestibulandos aprovados na UFRGS e os tipos de
estudantes dos pré-vestibulares, ex-alunos, alunos novos e veteranos, classificados a
partir de nossa observacao participante e questionario estruturado de nossa pesquisa. Por
exemplo, haveria uma tendéncia de os pré-vestibulandos populares do PEAC e do Zumbi
escolherem determinadas areas do conhecimento numa proporcao aproximada com a qual
o universo de candidatos da UFRGS, entre os vestibulares de 2007 e 2012 se inscreveram?
Essas inscrigdes ou escolhas obedeceriam ao nimero de vagas oferecidos ou também

estariam relacionadas a oferta de cursos no turno da noite?

2.2 A observacao participante

Segundo May (2004), a observacao participante prospecta dados qualitativos das
acOes dos agentes em um determinado contexto e, portanto, ndo constitui uma
metodologia de pesquisa de testagem de relacdes entre variaveis. Método que procura
estudar o dia a dia de uma populacao recortada, tem por ponto de partida ndo a deducéo,
mas a indugdo que propde que os problemas de pesquisa e as hipdteses emerjam da
experiéncia do pesquisador de viver as rotinas.

A vivéncia com os sujeitos da pesquisa conferiu, de fato, maior entendimento dos
processos sociais que se desenvolvem. Neste trabalho, a observagéo participante permitiu
ndo apenas conhecer as rotinas dos estudantes envolvidos em um processo de tentativa de

aprovacao no vestibular de 2012, mas também levantar dados qualitativos a respeito das
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estratégias utilizadas para o fim desejado. Contudo, ndo foi apenas este o objetivo da
escolha.

A observacdo participante propiciou o delineamento deste projeto, além do
estabelecimento das variaveis importantes a serem consideradas como fatores indicativos
de escolhas nos vestibulares da UFRGS entre 2008 e 2012 e sua natureza correlacional
com a classe social, evidenciada pela condigéo de cotista. Ademais, a observagédo permitiu
estabelecer diferencas institucionais e cruciais de abordagem entre os dois cursinhos
populares, assim como o0 comportamento dos estudantes. Diante da hipotese de que o
vestibular € um processo de sele¢do que desclassifica a maioria dos candidatos, percebeu-
se que o pré-vestibular popular com foco na racionalidade e rendimento da aprovacao,
produziu maior sucesso.

Foi o0 caso do PEAC. Em 2012, este projeto de extensdo aprovou 70 estudantes
no vestibular da UFRGS, em primeira chamada, enquanto o Zumbi dos Palmares
proporcionou o ingresso de apenas um estudante. O primeiro dispde de apoio institucional
da UFRGS, tem maior procura de alunos da universidade interessados em ministrar aulas.
Além do mais, seus estudantes estdo em permanente contato com ex-alunos do cursinho
ja aprovados e trocam experiéncias de modo a conhecer estratégias de resposta de
questdes nas provas que propiciaram maior volume de acertos.

O fato de o Zumbi ter uma estrutura bem mais precaria e procurar produzir
consensos para decisdes em encontros com professores e alunos o torna menos agil em
suas decisdes. O Zumbi, por exemplo, ndo disponibiliza material didatico para os alunos,
como apostilas com questdes de vestibular, enquanto o PEAC o faz. Como costuma ter
baixo volume de estudantes, o0 Zumbi, que cobra R$ 40 de mensalidade de cada aluno,
costuma ter dificuldades de financiamento, o que ndo acontece com o PEAC, cuja
mensalidade, ¢, em média, R$ 50, paga por 100 a 180 estudantes.

Ao conviver por um ano com os estudantes dos dois pré-vestibulares em estudo,
a observacdo participante utilizada permitiu identificar uma variavel importante na
tomada de deciséo em relacgao ao curso pretendido e de avaliagdo das chances de selecéo:
os escores dos ultimos colocados de cada curso. Os estudantes costumam ler a pontuagao
do ultimo candidato classificado na respectiva forma de ingresso para saber o escore bruto

de que precisam em cada uma das provas do vestibular e garantir uma vaga.
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Outra nuance captada foi a de que, em muitos casos, geralmente professores de
ambos os pré-vestibulares populares, especialmente das areas de humanas como a
Histdria, exercem influéncia para que a formacdo politica seja mais importante que
questdes racionais de aprovacdo no vestibular. Professores com ligagdes com partidos
politicos, em geral, costumam enfatizar como sendo o papel dos cursinhos populares
formar consciéncia politica. Mas, como elevar os indices de aprovacdo se o objetivo
desses cursinhos ndo é tanto classificar na UFRGS ou no Enem?

Nesta pesquisa, pode-se dizer, houve a fusdo de dois tipos de observadores. Num
primeiro momento de delineamento, entre 6 de novembro de 2010 e 31 de janeiro de
2011, periodo anterior ao vestibular da UFRGS de 2011 até o encerramento das inscri¢oes
para 0s novos alunos do PEAC do ano letivo 2011, o envolvimento com os sujeitos da
pesquisa exigiu uma postura de participante como observador. Durante as observacdes de
uma das turmas, foram comunicadas aos alunos as intengdes do pesquisador, assim como
estes foram orientados a agirem da forma o mais natural possivel.

Num segundo momento, periodo que compreendeu o inicio das aulas, em marco
no PEAC, e em maio no Zumbi, manteve-se o papel de participante como observador,
com gravagdo das primeiras semanas de aula e abertura de um diério de campo, mas
também foi adotada uma postura de participante completo, uma vez que o pesquisador
ministrou aulas de redacdo e de Cultura e Cidadania em ambos os cursinhos populares.

2.3 O cruzamento de frequéncias e percentagens e 0 USsO
do PASW

Neste trabalho, como ja explicado anteriormente, ha uma gama
consideravelmente elevada de dados estatisticos advindos dos Quadros de Lotacdo dos
processos de vestibular da UFRGS. Valores relacionados & pontuacdo do primeiro e
ultimo candidatos classificados por curso, as densidades de candidatos, as taxas de
seletividade, ao numero de aprovados e vagas oferecidas, ao numero total de candidatos
inscritos, servem a analise estatistica por levantamento de frequéncias e percentagens,
assim como a avaliacdo de chances de selegdo com o auxilio do software PASW 18.

Neste estudo, a partir da observacéo participante do pesquisador, detectou-se que

os critérios de escolha do candidato por um curso estdo relacionados a leitura desses
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quadros de lotagcdo do vestibular do ano imediatamente anterior ao concurso em que 0
aluno se inscreveu. Por isso, 0s dados do concurso de 2011 serviram de referéncia neste
estudo (Tabelas 36, 37 e 38, ANEXO 3). A principal delas é a pontuacdo do ultimo
colocado.

A pontuacdo dos Ultimos classificados é o ponto de partida da aplicacdo de a¢des
e praticas racionais que o vestibular exige. Esse desempenho associa-se a informagdes
sobre 0 peso de cada tipo de prova na formacdo do argumento de concorréncia, o qual
determina a classificacdo do candidato conforme sera publicada. Essas varidveis
combinadas servem de parametro para os estudantes avaliarem suas chances de selecéo
nos pré-vestibulares populares PEAC e Zumbi.

Esses dados ajudam a mapear dificuldades de aprovacdo e avaliar se as escolhas
de curso indicam que ha tendéncia de os estudantes optarem por aqueles que se
apresentam com chances de selecdo aumentadas. Também permitem comparar 0s
ingressos e inscri¢des no vestibular de 2007, o ultimo sem reserva de vagas, com o bloco
2008-2012. A efetividade da politica de acdo afirmativa pode ser avaliada pela analise de
levantamento da frequéncia dos candidatos inscritos e aprovados nos vestibulares da
UFRGS e nos pré-vestibulares em estudo. Esperamos encontrar concentragdo maior de
escolhas entre os candidatos inscritos no acesso universal por aqueles cursos considerados
de médio alto e alto prestigio e, dos cotistas, nos cursos de médio baixo e baixo prestigio
no vestibular de 2011.

Por outro lado, a expectativa é localizar entre 0s egressos do ensino publico negros
e ndo negros maior volume de inscritos e aprovados em cursos de baixo e médio
prestigios, especialmente nas licenciaturas e nos cursos de Humanidades e Artes do turno
noturno. Essas comparacdes deverdo dimensionar o estado da desigualdade do acesso em
relacdo ao que Bourdieu (2008, 2010) chama de exclusao branda, a saber, o fato de que
estudantes de capitais precarios escolhem cursos em que a diplomacéo esteja saturada ou
inflacionada, e, portanto, carreiras que ndo devem possibilitar uma conversao consistente
porque os diplomas estdo depreciados ou séo de menor valor.

Novamente, é importante retomar aos objetivos deste estudo. Os cursinhos
populares, pelas opgdes dos estudantes e pelo perfil socioecondémico deles, atuam em duas
dimensGes. De um lado, ajudam a detectar éxitos e insucessos de cotistas nos vestibulares

da UFRGS. De outro, os vestibulares da UFRGS, por suas regras e critérios de selecéo,
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impdem barreiras ao ingresso de cotistas dos pré-vestibulares populares, uma vez que
estes dispGem de capital cultural e econdmico mais precérios, além de tempo disponivel
menor para estudo.

Suas herancas, portanto, e a preparacao permitiriam ingressos em cursos que séo
percebidos como mais acessiveis. Procuramos, assim, delinear processos de manutengdo
da desigualdade de acesso consecutivos a dificuldade intrinseca de selecéo imposta pelo
sistema publico de vestibulares, como é o caso da UFRGS, e as condi¢fes que o sistema
de ensino superior, por sua reduzida oferta de oportunidades nas IES puablicas, impde.
Isso ocorreria, mesmo em um ambiente de elevacdo das chances de selecéo, oferecido
pelas politicas de agdo afirmativa a partir da primeira década deste século.

As lutas, portanto, reproduzem o historico e excludente modelo de ingresso do
ensino superior brasileiro, permitindo o que classificamos como “inclusdo branda” que a
acao afirmativa apresenta em seus primeiros anos de implantagcdo. Nas sec¢des seguintes,
detalhamos as fontes de dados e como estruturamos o survey, questionario estruturado

para aplicacdo entre os sujeitos da pesquisa

2.4 As fontes de dados: capitais e disposicdes

Prop0e-se nesta secédo classificar as fontes de dados e demonstrar como 0s seus
dados repercutem em nossa andlise sistema-a-sujeito. Os conceitos de capital e de
disposicao, conforme propostos por Bourdieu (2005, 2008 e 2010), constituem as nossas
referéncias. As disposi¢des produzem uma vontade ou vocacgdo do agente em investir (e
sofrer) na mudanca de direcdo de sua trajetéria social ante um “capital de origem” (Idem,
2008, p.79) e um “capital de chegada” (Idem, 2008, p.79); ambos podem ser mensurados
guanto ao seu volume e estrutura, assim como em relacdo a disposi¢do do agente em
reconverter seu status social, utilizando-se de estratégias escolares.

A propdsito, o sociélogo francés distingue quatro tipos de capitais. O capital
econbmico relaciona-se ao volume de rendimento, geralmente do trabalho, que agentes
de um determinado campo de producdo cultural acumulam para viver a vida prética. Ja o
capital social diz respeito as relacOes estabelecidas entre 0 agente e 0s integrantes de seu
campo de producdo ou de outros campos, numa concepcao relacional da atividade social.
Os outros dois tipos de capitais sdo aqueles considerados mais abstratos pelo préprio

Bourdieu (2008) e de aquisi¢do de longo prazo.
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O capital simbdlico se estrutura a partir da acumulacdo de valores como honra,
prestigio, respeito e se constitui como um valor de fato em vista da avaliagdo e
consideracdo de outros agentes, como sendo mais ou menos valido ou considerado,
conforme as regras do campo. O capital escolar, segundo Bourdieu (2008), decisivo no
presente estudo, seria uma variagéo ou tipo de capital cultural.

A aquisicdo ou ampliacdo dos volumes deste tipo de capital, em geral, mobiliza
estratégias que agentes utilizam para fazer render seus investimentos. Na verdade, tais
agentes ou 0s grupos em que estdo inseridos procuram converter as chances de se deslocar
na direcdo dos lugares de maior poder no proprio campo de sua agéncia ou no espacgo
social. Em geral, essas conversdes exigem investimentos de longo prazo, como € o caso
do diploma do ensino superior, frequéncia a museus, ao cinema. Reiteramos, como
evidenciado no Capitulo 1, que entendemos os cursinhos pré-vestibulares populares como
conversores de capitais de um grupo social, portanto de forma coletiva, para uma maioria
de sujeitos que compde a primeira geracdo de suas familias a ter esperanca de cursar
universidade publica. A aquisicdo de um diploma, ponderamos, seria uma reconversao,
uma espécie de segunda conversdo de um capital econbmico em escolar, mediante a
esperanca de obter trabalho com renda superior aquela da geracdo anterior da familia sem
diploma universitéario.

Essa breve recuperagdo dos conceitos de Bourdieu, mais detalhadamente vistos
no Capitulo 1, ajuda a classificar os formularios ou fichas de inscricdo aplicados pelo
PEAC e pelo Zumbi dos Palmares (ANEXO 5) no ato da inscricdo dos estudantes. Os
formulérios de inscricdo do PEAC tém 20 questdes. Além dos dados pessoais do
candidato, como nome, data de nascimento, endereco, 0s documentos possuem 15 itens,
distribuidos nas classificacbes comprovacao de escolaridade (capital cultural/escolar),
condicdes de moradia, informacdes sobre moradia e condi¢cdes profissionais (capitais
econdmico e social) e nivel de instrucdo dos pais (capital cultural/escolar herdado). A
ultima questéo diz respeito a etnia do candidato.

A ficha de inscricdo do Zumbi dos Palmares também comeca com os dados de
identificacdo do candidato (ANEXO 4). Sdo 38 questdes ao todo, distribuidas em oito
blocos sem contar os dados de identificacdo. Em linhas gerais, o primeiro bloco dispde
sobre o capital econébmico e a capacidade de investimento em relacdo ao trabalho e ao

tempo disponivel para estudo (disposi¢do para adquirir capital escolar ou treino para as
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provas do vestibular). O bloco dois propde questdes sobre perfil familiar de renda e tipo
de moradia (capital econdmico e social). Ja o terceiro bloco de questbes levanta dados
acerca do capital escolar do estudante e de sua familia.

O bloco seguinte trata das disposi¢cdes para o investimento no ensino superior,
como o motivo pelo qual o estudante quer fazer curso superior, assim como a opcao de
curso e a universidade em que pretende prestar vestibular. O quinto bloco questiona
acerca da etnia do candidato, enquanto os trés seguintes procuram investigar o capital
cultural quanto ao conhecimento em relagdo a movimentos sociais (capital simbolico e
social), o efeito que a mensalidade terd sobre a renda do estudante (capital econdmico e
capacidade de investimento) e 0 modo como conheceu o cursinho (capital cultural).

2.5 Survey e entrevistas informais: a abordagem sistema-

sujeito se estrutura

Os mesmos pressupostos tedricos que delinearam as questdes organizadas pelos
questionarios dos cursinhos PEAC e Zumbi dos Palmares subsidiaram o survey e as
entrevistas informais elaborados e aplicados pelo pesquisador. May (2004) atribui as
entrevistas informais o valor de prospectar informagdes ¢ gerar “compreensdes ricas das
biografias, experiéncias, opinides, valores, aspiracOes, atitudes e sentimentos das
pessoas” (p.145). Quanto as caracteristicas, o autor propde uma divisao das entrevistas
em estruturada, semiestrutrada, ndo estruturada e a entrevista de grupo e em relacdo ao
papel do entrevistador.

No presente estudo, duas dessas técnicas foram aplicadas. Um survey com 31
questdes foi elaborado pelo pesquisador para prospectar dados dos estudantes dos dois
pré-vestibulares populares — PEAC e Zumbi — desenhado para levantar dados dos capitais
sociais, econdmicos, escolares e disposi¢cdes dos estudantes em relagdo a selecdo para o
vestibular de 2012 na UFRGS. As entrevistas focalizadas ou informais permitiram
aproximacéo e aplicacdo mais rapidas, uma vez que as janelas para entrevistas eram 0s
intervalos e 0s momentos que antecediam as aulas.

O survey possibilitou a padronizacdo de informacg6es para alimentar o programa
PASW. Entdo, estruturaram-se variaveis como renda familiar, renda per capita, curso de

escolha, nivel de escolaridade dos pais, tipos de alunos e percepgdes quanto a chance de
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selecdo. Como a populagéo dos cursinhos PEAC e Zumbi era em torno de 200 sujeitos, 0
questionario estruturado facilitava a prospeccdo de dados mais completos e analisaveis
para estabelecer relac@es entre curso de chegada e curso de escolha, e estruturar o modelo
sistema-sujeito.

J& as entrevistas informais apresentaram vantagens em dois momentos. No
primeiro, ao permitir que os contatos com os alunos fossem feitos diretamente num curto
espaco de tempo. 1sso porque 0s espacos para as entrevistas se resumiam praticamente
aos intervalos de aulas, as festas e reunides organizadas pelas coordenacgdes de ambos 0s
pré-vestibulares populares. A prospec¢do das rotinas e historias das vidas dos
vestibulandos exigiram variacdo nas abordagens e nas questdes. No total, foram feitas 34
entrevistas informais, sendo que o contetido de 14 dessas ilustraram este estudo, em razdo
de algumas tornarem-se repetitivas quanto as motivacoes e descricdo de estratégias.

Como detalhado na secdo anterior, 0s conceitos de capitais e disposi¢cdes em
Bourdieu orientaram a estruturacdo das questdes no questionario de survey. O
questionario entdo foi dividido em trés blocos: identificacdo e situacdo socioecondmica,

pré-vestibular e vestibular (ANEXO 3). O esquema esta detalhado no Quadro 1.
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Quadro 1. Esquema do survey aplicado aos alunos do PEAC

e do Zumbi (2011).

Blocos do questionario Questdes

Descrigdo/classificacdo das questoes

1. Identificacdo e situacdo socioecondmica lal2

Nome, Sexo, Data de nascimento, Etnia, Cidade e bairro em que mora;
Situacdo de trabalho; Profissdo/ocupagéo, Renda da familia; Pessoas que
vivem dessa renda; Escola de Ensino Médio; Nivel de instrucéo do pai;
Nivel de instrugdo da mée. (Capital econdmico e cultural)

I1. Pré-vestibular 13a21

Perfil de aluno de pré-vestibular; Quantos vestibulares ja prestou; Indicagéo
dos anos e dos cursos; Indicagdo do més em que comegou a cursar o pré-
vestibular em 2011; Em que momento fez a opg&o de curso; Mudou opgéo
de curso no pré-vestibular; Curso de entrada; Influéncia na escolha; Maior
influéncia para a escolha. (Capital escolar e social).

111. Vestibular 22a3l

Curso indicado, IES e tipo de curso; Modalidade de ingresso; Prova mais
dificil do vestibular; Chances de aprovagdo; Cursos em que se inscreveu
para o Enem; Chances de obter bolsa no Enem; Curso dos sonhos; Qual
seria o curso dos sonhos; Profissdo dos sonhos; Curso se tem diploma de
curso superior. (Percepcdes de Disposicao)

Fonte: Questionario do pesquisador 2011.

As questbes 1 a 12 podem ser atribuidas a prospeccdo de dados por capital
econdmico e cultural, sendo que Q1 solicita 0 nome, a Q2, o género, e Q4 diz respeito a
etnia do respondente. S&o disposi¢des relacionadas ao capital econémico Q7 e Q8,
enquanto Q10, Q11 e Q12 investigam os capitais escolares, do aluno e de seus pais. No
bloco I, Q13 classifica o tipo de aluno do pré-vestibular, como a prospectar as
disposi¢des por sua heranca e preparacdo anterior; Q14, Q15 e Q16 também avaliam o
capital escolar, enquanto Q17 e Q18 prospectam informacdes sobre disposi¢do para uma
escolha mais ou menos estavel da op¢éo do curso.

Q19, Q20 e Q21 avaliam disposicdes relacionados as influéncias que o estudante
teve para fazer sua opgdo de curso. No Bloco I1l, Q22 solicita resposta sobre o curso
escolhido, Q23 o tipo de acesso no vestibular da UFRGS. Q24 e Q25 buscam prospectar
a percepcao chances de selecdo que o respondente tem a respeito do curso escolhido,
como uma disposi¢do para acreditar em sua aprovacdo. Q26 e Q27 buscam saber se a
disposicao para escolha de curso no ENEM é comparavel as chances de aprovagdo em
relacdo ao vestibular da UFRGS. Q28, Q29, Q30 e Q31 prospectam dados acerca do
capital escolar.

Os dados das duas fontes principais, relacionadas as disposi¢des dos sujeitos da

pesquisa — as fichas de inscricdo e o survey da pesquisa — captaram dois momentos. O
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primeiro relativo & escolha do curso no momento do ingresso em janeiro de 2011. O
segundo, apos as inscri¢cdes no vestibular da UFRGS, em 17 e 18 de novembro de 2011.
Assim, tornou-se possivel estabelecer comparac@es acerca das escolhas e disposicdes se

sdo duraveis ou volateis.

2.6 Os cursos da UFRGS quanto ao prestigio

Em geral, estudos que classificam cursos para estruturar parametros de
comparacéo relacionados a escolhas e desigualdade de acesso utilizam as densidades ou
taxas de concorréncia, nimero de candidatos por vaga em cada curso, de modo a balizar
o prestigio (COSTA, 2008, MOEHLECK, 2008, COPERSE, 2010). A proposta deste
estudo é trabalhar a questdo do prestigio a partir dos Argumentos de Concorréncia (AC),
ou a pontuacao final, dos candidatos que fizeram a opgéo de ingresso por acesso universal
entre os vestibulares 2007 e 2012,

De fato, essa classificacdo apresenta alguns limites. Um deles diz respeito ao fato
de que o0s escores sdo varidveis de ano para a ano e que, se tomarmos a pontuacdo de um
primeiro colocado, por exemplo, de Fisica do acesso universal, curso este de baixa
densidade, teriamos uma diferenca substancial de 2011 a 2012. No vestibular de 2012, da
UFRGS, o candidato primeiro colocado, segundo o quadro de lotacdo do curso de
licenciatura em Fisica noturno, obteve escore de 720,99 pontos.

Esse valor classifica tal curso como de médio alto prestigio (Quadro 4). No
vestibular de 2011, o primeiro colocado do mesmo curso obteve 585,54 pontos, portanto,
um curso de baixo prestigio. A imprecisdo pesa menos, entretanto, se considerarmos que
0s cursos de menor prestigio sdo, em geral, as licenciaturas e os oferecidos no turno da
noite. A escolha pelos primeiros colocados do acesso universal vai ao encontro de que
estes, em geral, sdo ocupados pelos alunos com as maiores médias e que conferem ao
curso prestigio.

De qualquer modo, a classificagdo pode ser considerada consistente em funcéo de
sua operacdo e resultados obtidos. O curso de Medicina apresentou-se, entre 0s
vestibulares 2008 e 2012, como aquele de mais alto prestigio no acesso universal. A
pontuacdo mais alta encontrada no bloco 2007-2012 de vestibulares foi do primeiro

colocado do acesso universal do curso de Medicina, em 2012, de 839,66 pontos. O Gltimo
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aluno a entrar pelo acesso universal no mesmo periodo teve pontuagdo de 548,91 no curso
de Servico Social noturno, no vestibular de 2012.

De modo que, para obter a classificagdo do Quadro4, operou-se a subtracdo do
escore mais alto do periodo 2007-2012, do candidato que ingressou pelo acesso universal,
no caso no curso de Medicina (2012), pelo mais baixo do mesmo periodo — que foi
Servico Social, também do vestibular de 2012. O resultado desta subtracdo (839,66 —
548,91) foi 290,75. Este ultimo valor foi dividido por quatro, 0 niUmero de categorias dos
cursos oferecidos pela UFRG por seus prestigios (médio, médio baixo, médio alto e alto).
O resultado dessa diviséo foi, 72,7 (arredondamento para 73) fator de soma, a partir do
escore minimo, para determinar os intervalos dos escores de cada categoria de curso
(Quadro 2).

Quadro 2. Classificagdo do prestigio, segundo a pontuagéo,
dos cursos oferecidos pela UFRGS 2008-2012.

Prestigio Intervalo dos escores
Alto 770 a 843
Médio alto 696 a 769
Médio baixo 622 a 695
Baixo 548 a 621
Fonte: Coperse/UFRGS 2007-2012.

Essa classificacdo serd amplamente utilizada para avaliar as escolhas dos
vestibulandos da UFRGS pela frequéncia e percentual nos capitulos seguintes e serad
comparada com as opc0es feitas pelos estudantes dos dois pré-vestibulares populares em
estudo, assim como as aprovacOes destes. Esperamos estabelecer parametros que
evidenciem se as escolhas, estruturalmente, obedecem a utilizacdo de estratégias de
investimento, especialmente por cotistas, em cursos menos concorridos ou que oferecam
maiores chances de selecdo. Tais frequéncias e percentuais comparados podem confirmar
ou afastar a hipotese deste estudo: a desigualdade de acesso estaria sendo reproduzida,

mesmao ante as politicas de acéo afirmativa da UFRGS.
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2.7 A taxa de seletividade como indice das chances de
selecdo

O foco deste trabalho é articular as chances de selecdo ou as oportunidades
escolares (BOURDIEU, 2010) as estratégias de escolhas dos estudantes de dois pré-
vestibulares populares em estudo. Nesse sentido, indicadores como a pontuacdo dos
ultimos colocados e as taxa de concorréncia (numero de candidatos por vagas)
demonstram que as chances estdo ampliadas para autodeclarados negros. Trata-se,
certamente, do efeito da politica de reserva de vagas implantada pela UFRGS a partir de
2008.

Mas essa suposta maior facilidade para negros encerra um paradoxo. Assim como
as chances de selecdo estdo aumentadas para 0s negros, também é esta parcela de cotistas
que ocupa em menor proporcao as vagas reservadas como cotas raciais na UFRGS ou que
ainda é a mais excluida do processo de sele¢do. De fato, a politica de cotas esta a
demonstrar as suas limitacdes, mas a sua importancia como fator de democratizacdo do
acesso ao ensino superior. Os dados dos vestibulares da UFRGS argumentam em defesa
dessa dicotomia paradoxal.

E evidente a dificuldade de estudantes negros, por exemplo, de acessar cursos de
maior prestigio, na area de Saude e Bem-Estar Social, sobretudo em Medicina e
Odontologia. Alguns cursos da area de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito, como as
Relac6es Internacionais e o Direito, também se encontram menos acessiveis aos negros
entre os vestibulares de 2008 e 2011. Em virtude dessa dificuldade e em raz&o da caréncia
de indices que possam dimensionar as distancias de preparacdo e de trajetdria é que, neste
trabalho, sera usada, como indice representativo dessas diferencas, a taxa de seletividade®.

Determinada pela razdo entre 0 nimero de inscritos e de aprovados, a taxa de
seletividade é expressa em porcentagem ou pela proporcéo de um aprovado em relacdo
ao numero de inscritos e serve de referéncia para avaliar 0s cursos que oferecem maiores

ou menores oportunidades escolares. Ela difere da densidade (nimero de candidatos por

6 Devo ao professor de Departamento de Fisica da UFSC, Marcelo Tragtenberg, o conhecimento
da taxa de seletividade por ocasido de sua apresentacdo dos efeitos da implantacdo da politica de cotas na
referida universidade, durante o seminario “As politicas afirmativas como enfrentamento do racismo Nno
ambiente académico”, na UFRGS, em 24 e 25 de novembro de 2011.

83



vaga) porque esta Ultima da uma dimensdo da concorréncia, pois expressa quantos
candidatos inscritos disputam uma Unica vaga.

De fato, tanto a taxa de seletividade quanto a densidade podem expressar valores
muito proximos e serem confundidas. O que acontece é que, dados os critérios de
distribuicédo das vagas para cotistas e da ocupacao desigual, elas se tornam diferentes entre
si. Por exemplo, no vestibular de 2011, o curso de Comunicagdo Social — Jornalismo,
ofereceu 50 vagas totais. Ao todo, este curso teve 699 inscritos (COPERSE, 2011),
configurando densidade de 13,98 candidatos em disputa por uma vaga.

Mas esses volumes totais de candidatos em disputa e vagas oferecidas néo
dimensionam a real concorréncia por modalidade de acesso. Isso porque 420 candidatos
do acesso universal disputaram 70% (34) das vagas reservadas, tendo uma densidade de
12,35: cada vaga disputada tinha este nimero de postulantes. Nas cotas sociais, a taxa de
concorréncia foi de 30,37 (243 candidatos em disputa por oito vagas), enquanto cada vaga
era disputada por 4,5 candidatos autodeclarados negros (36 inscritos para oito vagas).

Como os ingressos sao irregulares, uma vez que as vagas ndo ocupadas por
cotistas negros migram, conforme candidatos ndo conseguem romper as barreiras do
ponto de corte em virtude de seus escores, para 0 acesso universal, as taxas de seletividade
conferem maior precisdo para avaliar as chances de selecdo, pois que se referem ao
namero de aprovados por inscritos. Como, no vestibular de 2011 da UFRGS, no curso de
Jornalismo, todas as 34 vagas reservadas ao acesso universal foram ocupadas, ou seja,
houve 34 aprovados, a taxa de seletividade, é igual a densidade. Quer dizer, houve um
aprovado para cada 12,35 inscritos, 8,1% de aprovacao.

Das oito vagas reservadas aos cotistas negros, duas foram ocupadas, o rendimento
desta modalidade de ingresso foi a razdo entre 0s 36 inscritos e 0s dois aprovados, indice
de aprovacdo de um para 18 inscritos, 5,6% de chances de selecdo. A titulo de
comparacéo, a taxa de concorréncia para cotistas negros foi de 4,5 candidatos por vaga,
uma chance de selecdo de 22,2%. Houve uma reducao de quatro vezes nas chances de 0s
negros ingressarem no curso de jornalismo.

O mesmo curso para cotistas sociais, no vestibular de 2011, teve a concorréncia
reduzida. Em vez de ocupar as oito vagas reservadas, estes candidatos ocuparam 14. As
seis a mais ndo foram ocupadas por cotistas negros — estes ocuparam duas — e migraram

para as cotas sociais. Entdo, a taxa de seletividade nesta modalidade de acesso foi de
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17,36 inscritos para um aprovado (5,8%). Uma reducdo significativa da taxa de
concorréncia, dada pela densidade, que era de 30,37 candidatos em disputa por uma vaga
(COPERSE, 2011) ou 3,3%. Portanto, a chance de selecdo quase dobrou para cotistas
sociais enquanto reduziu-se quatro vezes para cotistas negros no Jornalismo.

No vestibular 2011 (Tabela 27, ANEXO 7), a taxa de seletividade para cotistas
negros foi de 141 em Medicina. Quer dizer, em cada 141 inscritos apenas um cotista negro
foi aprovado ou 0,7 do ponto percentual de chances de selecdo. Ja a taxa de seletividade
da Medicina para o acesso universal foi de 49,09 (2,3%), enquanto para egressos de
ensino publico, 33,97 (2,9%). No préximo capitulo, a taxa de seletividade orientard a
respeito das chances de selecdo por curso e modalidade de ingresso, por cotas ou néo, por
meio de um ranking com base nas taxas de aprovacao no vestibular de 2011 (Tabelas 26,
27 e 28, ANEXOS 5,6 ¢€ 7).
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CAPITULO 3: A distribuicio de oportunidades e a

desigualdade do sistema

O quadro da distribuicdo de oportunidades por natureza administrativa das IES
(publica ou privada) ilustra parte da questdo da permanéncia da desigualdade de acesso
no ensino superior brasileiro. O tamanho reduzido do sistema terciario em relacdo aos
outros niveis de ensino é outro indicador. Segundo o Censo do IBGE (2010), em 2009,
dos 55,2 milhdes de estudantes matriculados nas séries iniciais e nos ensinos fundamental,
médio e superior, 6,5 milhdes frequentavam alguma IES publica ou privada. Esse volume
de matriculas no ensino superior representa 11,7% do total de estudantes matriculados
em todos os niveis de educacdo.

O sistema escolar brasileiro, a partir das séries iniciais até o ensino superior, pode
ser resumido pelo desenho de um funil. Segundo o IBGE (2010), o ensino fundamental
responde por 62,6% (34,6 milhdes do total de matriculas), enquanto o médio, por 16,7%
(9,3 milhdes), do total de 55,2 milhGes de matriculas em todos os niveis. Entre o ensino
fundamental e o superior, had um volume de excluséo de 28,1 milhdes de estudantes. Isso
significa que um em cada oito estudantes que comegam o ensino fundamental chega ao
superior.

A natureza administrativa das escolas e IES exerce influéncia na exclusdo de um
nivel a outro. No ensino fundamental, 86,9% das matriculas sdo nas escolas publicas,
proporcao que praticamente se reproduz no ensino médio publico (86,4%). No ensino
superior, a razdo é praticamente inversa. As matriculas nas universidades publicas
respondem por 23,4% do sistema (INEP, 2010). Ou seja, um estudante em cada 36 que
ingressa no ensino fundamental consegue avancar ao ensino superior publico.

Os volumes de matricula, segundo quartis de renda per capita, tornam a
desigualdade ainda mais aparente. Estudo do CDES (2011) demonstra que a renda esta
diretamente ligada a chance de chegar ao ensino superior. A fracdo 20% mais pobre dos
estudantes, segundo o cruzamento de dados de 2008 da PNAD, pelo IGBE, responde por
1,6% das matriculas nas IES publicas e 0,8% nas privadas. Os estudantes 20% com mais
chances de selecdo séo 54,8% dos matriculados no ensino superior publico e 66% no
privado (CDES, 2011).
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Essa distribuicdo de oportunidades configura a precariedade do volume de acesso
de um nivel de escolaridade mais baixo a outro nivel mais elevado. Dai o Brasil ser um
pais classificado como de baixa oferta no ensino superior, assim como com taxas de
conclusdo reduzidas. Dados da OCDE (2008) apontam percentual abaixo da média
mundial de frequéncia a cursos superiores de estudantes com 18, 19 e 20 anos no ensino
superior entre 39 paises analisados em 2007. Cerca de 9% de estudantes com 18 anos
matriculados em todos os niveis de ensino frequentam curso superior no Brasil. Do total
de estudantes com 19 anos matriculados em todos os niveis de ensino, 14%, frequentam
curso superior. De todos os estudantes com 20 anos matriculados em todos os niveis de
ensino no Brasil, 16%, segundo a OCDE (2008), frequentam ensino superior.

Os jovens, no Brasil, portanto, na comparagéo entre paises membros da OCDE,
ingressam mais tarde no ensino superior ou optam mais cedo por descartar ingresso. A
média entre os paises membros da OCDE é de 18% (18 anos), 30% (19 anos) e 34% (20
anos). O Chile tem 22% de todos os estudantes em todos os niveis com 18 anos
matriculados no ensino superior, 35% dos de 19 anos, 36% daquele universo total de
estudantes com 20 anos. A Austréalia lidera o ranking com percentuais de 27% (18 anos),
38% (19 anos) e 39% para 20 anos (OCDE, 2008).

Objetivamente, outro indicador reforca o fato de que, no Brasil, o sistema oferece
chances reduzidas de os jovens ingressarem no ensino superior. Estudo do IPEA (2009)
aponta que o Brasil é um dos paises com uma das menores taxas de estudantes entre 20 e
24 anos por 10 mil habitantes na América Latina e Caribe matriculados no ensino
superior. O levantamento do estudo com base em dados de 2003 indica que o Brasil tinha
213 estudantes entre 20 e 24 anos matriculados no ensino superior por 10 mil habitantes,
em 2003, atras de Argentina (531), Venezuela (389), Chile (356), Bolivia (347),
Colémbia (232), México (225) e da média da América Latina e Caribe (259).

Os dados foram extraidos de um estudo da Isealc/Unesco, o qual referiu que o
Brasil deveria, em 2008, superar Colémbia e México. Estudo mais recente do IPEA
sinaliza para uma evolugéo do ingresso de jovens no ensino superior. O percentual de
jovens de 18 a 24 anos que frequentam o ensino superior em relacdo a populacéo total do
pais nesta faixa etaria cresceu significativamente. Entre 1996 e 2007 a frequéncia de
estudantes de 18 a 24 anos em relacéo a populagéo total do pais nesta faixa etaria passou
de 5,8% a 13% no periodo, incremento de 123% (IPEA, 2009). Podemos inferir que o
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volume de estudantes nesta faixa etaria por fracdo de 10 mil habitantes tenha aumentado
entre 50% e 80%, configurando taxa, respectivamente, de 319 e 383.

A UNESCO (2009) atesta que, em um periodo de sete anos, o numero de
estudantes matriculados no ensino superior passou de 100,8 milhdes, em 2000, para 152,5
milhdes em 2007 em todo 0 mundo. Somente a partir de 2000, a média de ingressos anuais
cresceu a taxa de 10% (UNESCO, 2009). A regido com maior crescimento de matriculas
é a Asia Oriental e Pacifico, com crescimento de 12 vezes do nimero total de estudantes
no ensino superior, entre 1979 e 2007, passando de 3,9 milhdes a 46,7 milhdes.

No caso da América Latina e Caribe, regido em que o Brasil esté localizado, houve
trés momentos no periodo de 37 anos. Entre 1970 e 2007, registrou-se crescimento de 10
vezes do numero de matriculados no ensino superior. A primeira aceleracdo significativa
ocorreu entre 1970 e 1980, alcancando crescimento anual de 11% das matriculas, seguida
de uma desaceleragdo nas duas décadas seguintes e de uma nova aceleracdo entre 2000 e
2007, da ordem de 6,8% de taxa anual de crescimento de matriculas.

3.1 Classificacao orientada por areas do conhecimento

Antes de analisar dados das politicas publicas de democratizacdo do acesso ao
ensino superior por seus rendimentos, apresenta-se uma classificacdo que servira de
referéncia em todo este trabalho. Trata-se de uma classificacdo de cursos que leva em
conta o0 mercado de trabalho. Como o presente estudo propde estimar motivos que levam
estudantes cotistas de dois pré-vestibulares populares a fazer suas opc¢Ges de cursos no
vestibular da UFRGS, esta classificacdo € adequada.

Em parte, porque, nos pré-vestibulares populares, as escolhas se concentraram,
nos dois anos analisados, nas areas de Humanidades e Artes, Ciéncias Sociais, Negocios
e Direito e Educacdo. Como mais adiante neste e nos outros capitulos ficard demonstrado,
essas escolhas preponderantes nestas areas estdo ligadas & percepcéo de rendimento do
diploma no mercado de trabalho e a uma estratégia de evitagdo de cursos mais concorridos
e daqueles em que as provas de ciéncias exatas — matematica, fisica e quimica — tém peso
maior na formacao da pontuacéo na selecdo do vestibular da UFRGS. Tais cursos mais

evitados situam-se na area de Engenharia, Producdo e Construcao (Quadro 3).
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Como o interesse deste trabalho é comparar as tendéncias de escolhas dos
inscritos nos vestibulares da UFRGS e dos dois pré-vestibulares populares em estudo, o
Quadro 1 foi elaborado de modo a classificar os cursos oferecidos no vestibular de 2012
da referida instituicdo. Essa classificacdo servira de referéncia mais adiante neste capitulo
e nos subsequentes para avaliar as estratégias de escolha de curso dos candidatos nos
processos vestibulares da UFRGS de 2007 a 2012 e dos estudantes dos pré-vestibulares
populares. Ademais, dardo um panorama da organizacgdo das oportunidades escolares por
areas do conhecimento no sistema de ensino superior.

Essa classificacdo também servira de referéncia a avaliacdo das chances de
selecdo, expressa pela taxa de seletividade, percentual do numero de aprovados por
inscritos em cada curso e area do conhecimento. Tal indicador expressara quais areas do
conhecimento e cursos aprovaram maior ou menor volume de candidatos nos processos
seletivos no Brasil e na UFRGS, de modo a estrutura nossa hipotese de agdes afirmativas
tardia no Brasil num contexto de sistema de ensino superior concentrado em
universidades privadas cuja organizacdo curricular favorece a formacdo em determinados
cursos em detrimento de outros no que se refere a area do conhecimento. Essa
classificacdo é amplamente adotada pelo INEP. Nossa opcao por adota-la relaciona-se ao
fato de facilitar a comparacdo com sistemas de ensino superior de outros paises, uma vez

que estudos da UNESCO também adotam a referida classificagao.
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Quadro 3. Classificacéo dos cursos oferecidos pela UFRGS no
vestibular de 2012 por areas do conhecimento.

Areas do conhecimento

Cursos da UFRGS

1. Educagio

Pedagogia.

2. Humanidades e Artes

Artes Visuais — Bacharelado, Artes Visuais — Licenciatura,
Danga — Licenciatura, Design de Produto, Design Visual,
Filosofia — Bacharelado Diurno, Filosofia — Licenciatura —
Noturno, Histéria — Diurno, Histéria — Noturno, Histéria
da Arte — Bacharelado — Noturno, Letras — Bacharelado,
Letras - Licenciatura, Museologia, MUsica, Teatro, Teatro
— Licenciatura.

3. Ciéncias Sociais, Negdcios e
Direito

Administragdo Diurno, Administracdo Noturno, Adm.
Form. Adm. Publ. Social Noturno, Analise de
Polit./Sistema de Salde Noturno, Arquivologia,
Biblioteconomia, Ciéncias Atuariais Noturno, Ciéncias
Contabeis Noturno, Ciéncias Econdmicas — Diurno,
Ciéncias Econdmicas — Noturno, Direito — Diurno, Direito
— Noturno, Ciéncias Sociais — Diurno, Ciéncias Sociais —
Noturno, Jornalismo, Publicidade Propaganda, Relactes
Publicas, Politicas Publicas - Noturno, Psicologia — Diurno,
Psicologia — Noturno, Relagfes Internacionais, Servico
Social — Noturno.

4. Ciéncias Matematica e
Computacéo

Biomedicina, Biotecnologia, Ciéncia da Computagéo,
Ciéncias Bioldgicas, Estatistica, Fisica Bacharelado
Astrofisica, Fisica Computacional, Fisica — Materiais e
Nanotecnologia, Fisica Pesquisa  Bésica, Fisica
Licenciatura (D), Fisica Licenciatura (N), Geografia —
Diurno, Geografia Noturno, Geologia, Matematica
Bacharelado, Matemética Licenciatura Diurno, Matematica
Licenciatura (N), Quimica, Quimica — Licenciatura —
Noturno, Quimica Industrial Noturno.

5. Engenharia, Producéo e
Construgéo

Arquitetura e Urbanismo, Engenharia Ambiental,
Engenharia Cartografica — Noturno, Engenharia Civil,
Engenharia de Alimentos, Engenharia de Computagdo,
Engenharia de Controle e Automacdo, Engenharia de
Energia, Engenharia de Materiais, Engenharia de Minas,
Engenharia de Producéo, Engenharia Elétrica, Engenharia
Fisica, Engenharia Hidrica, Engenharia Mecanica,
Engenharia Metallrgica, Engenharia Quimica.

6. Agricultura e Veterinaria

Agronomia, Medicina Veterinaria, Zootecnia.

7. Salde e Bem-Estar Social

Educagdo Fisica — Bacharelado (M), Educacdo Fisica —
Licenciatura (T), Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Medicina, Nutrigdo, Odontologia -
Diurno, Odontologia — Noturno.

8.  Servicos

Fontes: UNESCO (2009); COPERSE-UFRGS (2012).

No Brasil, ha maior nimero de candidatos inscritos, tanto em vestibulares
publicos quanto privados, e de estudantes matriculados nos cursos presenciais de Ciéncias
Sociais, Negdcios e Direito em relacdo aos de Engenharia e Ciéncias, Matematica e
Computacdo. A oferta de vagas também é superior, em todo o sistema nacional de
educacéo superior, na primeira area acima referida em relacao as outras duas. Segundo a
UNESCO, os paises que privilegiam cursos voltados a pesquisa em ciéncias humanas
apresentam um grau aumentado de problemas sociais e, por conseguinte, maior oferta de

vagas nesta area (UNESCO, 2009). Ja os paises com oferta ampliada de vagas em cursos
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de ciéncias e engenharia estariam mais aptos a produzir inovagdes tecnoldgicas
(UNESCO 2009).

Os cursos das areas de Ciéncias Sociais, Negocios e Direito e Educacdo sao
também de custo mais baixo de implantacdo, o que indica uma tendéncia, nesta area, de
investimento e oferta de vagas aumentados, como é o caso de Administracdo, Direito e
Pedagogia, os mais oferecidos e frequentados no Brasil. Segundo a UNESCO (2009), os
cursos de Ciéncia Social, Educacdo Comercial e Direito sdo os mais selecionados por
graduandos nos paises pesquisados. Em paises com baixo ingresso de estudantes no
ensino superior, segundo este estudo, e, consequentemente, de economias pouco
desenvolvidas, os estudantes buscam os cursos de educacdo para, sobretudo, garantir
postos de trabalho no setor pablico.

Depois da area de Educacdo, o terceiro campo que mais diploma é o de
Engenharia, que, em dois tercos dos paises pesquisados, apresenta uma propor¢do de um
em cada dez graduados (UNESCO, 2009, p.36). Na area de Saude, em 36 dos 88 paises
pesquisados, ha pelo menos um em cada dez estudantes que opta por cursos de Medicina,
Enfermagem e outros. Em geral, quanto maior a oferta de vagas no ensino superior, maior
a participacdo nesta area como é caso comparativo da Federacdo Russa (6%) e de
Madagascar (2%), respectivamente, exemplos de alta e baixa oferta nos sistemas.

O campo da Agricultura tem apresentado baixa participacdo, sendo maior na
Bielorrussia (8,4%), o Unico pais a reportar taxa superior a 5%. J& 0 campo de Servicos,
que inclui cursos como Turismo, apresenta uma taxa de participacdo entre 1% e 2%
(UNESCO, 2009). A UFRGS nao oferece cursos nesta area, o que reflete uma
preponderancia de oferta nas IES privadas.

Segundo a UNESCO (2009), no Brasil, o percentual de formandos em relacdo a
populacdo adulta situa-se entre 7% e 10%, com uma fatia aumentada de estudantes
graduados na area de Ciéncias Socais, Negdcios e Direito, sobretudo nos cursos de
Administragéo e Direito. O diagnostico é que ha um desequilibrio nos investimentos em
relacdo a cursos de Engenharia e de Ciéncias no Brasil. E que os primeiros sdo de mais
facil implantacdo, na medida em que custam menos em relagcdo a implantagdo de cursos
de Engenharia e da area de Saude (UNESCO, 2009, p.32).

De fato, o ensino superior brasileiro caracteriza-se por uma nova guinada em

direcdo a privatizacdo a partir da década de 1990, com uma concentracdo da oferta de
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vagas nas IES privadas em torno de 90%, como visto no capitulo anterior. Os cursos na
categoria Ciéncias Sociais, Negocios e Direito graduaram pouco menos da metade
(43,6%) dos 829.286 formandos em 2009 (INEP, 2009). Outro dado significativo diz
respeito ao fato de que 78,5% de todos os formandos brasileiros concluiram cursos em

uma IES privada neste mesmo ano.

3.2 Chances de selecdo nas IES publicas

O sistema nacional de ensino superior publico brasileiro privilegia estudantes com
capitais econdmicos, sociais e culturais ou escolares de maior volume, sendo o vestibular
0 modus operandi dessa selecdo, como demonstrado na secdo anterior. Mas como se pode
medir essa condicdo e, adicionalmente, saber como estudantes de pré-vestibulares
populares avaliam suas chances de selecéo e escolhem seus cursos na UFRGS? Uma das
fontes de informacdo que os estudantes de pré-vestibulares populares utilizam para
avaliar suas chances de selecdo sdo os Quadros de Lotacdo dos Vestibulares da UFRGS.

Nestes documentos, publicados anualmente ao final dos processos seletivos da
UFRGS, as probabilidades de ingresso sdo avaliadas a partir de duas principais
referéncias. Uma é a densidade, taxa obtida da divisdo entre o nimero de candidatos
inscritos e 0 numero de vagas por curso. A outra forma de avaliacdo das chances de
selecdo, taxa de seletividade ou probabilidade de ingresso na UFRGS é a pontuacdo dos
ultimos colocados classificados de cada curso.

A densidade servira de referéncia para avaliar as chances de sele¢do que o sistema
nacional de ensino superior oferece. Em 2000, houve 4.039.910 inscritos nos processos
seletivos em todo o pais para disputarem as 1.216.287 vagas oferecidas (INEP, 2000),
perfazendo densidade ou taxa de seletividade de 3,32 candidatos por vaga, incluindo-se
IES publicas e privadas. Quanto ao volume de candidatos inscritos por natureza
administrativa das IES, as publicas registraram um percentual de procura e, portanto, de
concorréncia mais elevado.

Por 6bvio, a concorréncia, evidenciada pelo nimero de candidatos por vaga nas
IES publicas, tende a ser maior do que nas privadas. Isso porque, como visto no capitulo
anterior, as vagas publicas sdo oito vezes inferiores em volume em relagéo as privadas.

Para se ter uma noc¢éo da evolucdo desta taxa, em 2001, do total de 4.039.910 candidatos
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inscritos nos vestibulares publicos e privados no Brasil, 2.178.918 candidatos (53,9%)
concorreram em algum curso oferecido por IES publicas (INEP, 2001). Nas privadas,
houve 1.860.992 (46,1%) de inscritos. Tais volumes indicam que, ha dez anos, a
densidade nas IES publicas era 4,6 vezes superior a densidade das IES, respectivamente,
8,9 e 1,92 candidatos por vaga.

Em 2010, houve reducdo nos niveis de concorréncia. Em termos globais, 0s
6.698.902 candidatos dos cursos superiores presenciais buscavam uma das 3.120.192
vagas oferecidas pelo sistema, numa densidade de 2,15. 1SS0 ocorreu porque as vagas
cresceram 2,56 vezes em volume entre 2000 e 2010 (INEP, 2010), enquanto o volume de
inscritos aumentou 1,6 vezes. Porém, a dificuldade de ingresso nas publicas manteve-se
maior do que nas privadas. Cada um dos 3.364.843 candidatos nos vestibulares publicos
buscou uma das 445.337 vagas oferecidas, perfazendo densidade de 7,55, reducéo de 15%
em relacdo a 2000. Nas privadas, foram 3.334.059 candidatos inscritos para 2.674.855
vagas, com densidade de 1,25. Isso significa que a amplitude de elevagdo de
oportunidades escolares foi maior no periodo de 10 anos nas IES privadas (queda de 35%
na taxa de seletividade ou concorréncia) ante 15% nas publicas, mais do que o dobro.

Em 2010, as inscri¢cdes nos processos seletivos privados corresponderam a 49,8%,
elevacdo de 3,7 pontos percentuais em dez anos, o que redundou em queda semelhante
(de 53,9% para 50,2%) nos vestibulares publicos. O crescimento das vagas nas IES
privadas e do nimero de inscritos incidiram nas chances de selecdo. Se, em 2000, 10,7%
dos candidatos eram aprovados nos processos seletivos das IES publicas, em 2010, esse
percentual cresceu 1,4%, passando a 12,1%.

No entanto, hd uma maior porcentagem de estudantes aprovados nas IES privadas.
Em 2000, 35,4% de todos os inscritos nos processos seletivos das IES privadas eram
aprovados, proporc¢do que se manteve praticamente inalterada em 2010 (35,7%). A razdo
entre as duas pontas do periodo selecionado expde que ha uma chance de selecdo
aumentada em 3,3 vezes de um candidato ser aprovado em uma selecéo privada, em 2000,
em relagdo a uma selecdo publica no mesmo ano. Em 2010, essa relacdo se reduziu
sensivelmente, sendo de 2,9, uma diferenga negativa de 0,3 do ponto percentual, na

década.
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3.3 A desigualdade e a oferta de vagas no Rio Grande do
Sul

Se é verdade que a proporcdo de oferta de vagas em IES publicas e privadas
constitui indicador do nivel de chance de sele¢do, oportunidades escolares ou taxa de
seletividade, assim como o volume de inscritos, no Estado do Rio Grande do Sul, esta
probabilidade de acesso apresenta-se com um nivel inferior a media brasileira. Isto €, se
levarmos em consideracdo que vagas em menor volume no setor publico tendem a impor
controle maior da classificacdo nos vestibulares destas instituigdes, logicamente,
podemos inferir que as desigualdades de acesso estdo também relacionadas a critérios
mais duros de selecdo nos vestibulares da UFRGS.

Ao todo, h4 110 IES publicas e privadas no Rio Grande do Sul (INEP, 2010). Dez
desse universo sdo publicas (9,1%), enquanto as outras 100 (90,9%) sdo privadas. Do
total de 110, 29 IES concentram-se em Porto Alegre, Capital do Estado. Este volume
confere uma preponderancia de 26,4% de IES na Capital ante 73,6 (81%) no interior
(INEP, 2010). Dentre as 10 publicas, nove sdo federais, enquanto uma (UERGS) é
estadual. Ndo ha IES municipal no Rio Grande do Sul. Na Capital, estdo concentradas
30% (trés) das IES publicas do Estado, ante 70% (sete) no interior. Das 100 privadas, 26
(26%) concentram-se na Capital, sendo que as 74 (74%) restantes estdo no interior.

O nimero maior do que a média nacional de IES privadas em relacdo a publicas
no RS indica uma tendéncia em crescimento. Entre 1997 e 2010, houve uma queda de 5,5
pontos percentuais na participacao de IES publicas no Estado, caindo de 14,6% para 9,1%
(INEP, 1997-2010) no periodo. No recorte destes 14 anos, o percentual de matriculas nas
IES publicas do RS recuou 6,7 pontos percentuais.

Houve recuperac¢do de 5,8 pontos percentuais nas matriculas nas publicas a partir
de 2007 (INEP, 2007 e 2010). A tendéncia é que esta evolugdo permaneca, na medida em
que a principal IES publica do Rio Grande do Sul, a UFRGS, tem ampliado o nimero de
vagas em fungéo da politica de a¢des afirmativas a partir de 2008.

A UFRGS reponde por 21,3% de todas as vagas oferecidas nas IES publicas do
Rio Grande do Sul. Em 2010, ofereceu 4.961 vagas, do total de 23.281 oferecidas pelas
publicas (INEP, 2010), no Estado. Em relagdo ao total de vagas publicas e privadas no
Estado, 148.303, a UFRGS respondeu, em 2010, por 3,3% (INEP, 2010).
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A elevacdo do numero de vagas em cursos presenciais em que a selecédo é feita
exclusivamente por vestibular, nas IES publicas, estad diretamente ligada ao Reuni,
politica publica implantada em 2007 pelo Governo Federal. Nos ultimos cinco
vestibulares, foram criadas 978 novas vagas, perfazendo incremento de 22,7% no
periodo. As condic¢Bes de implantacdo das politicas de acdo afirmativa na UFRGS séo
tratadas com maior detalhamento no Capitulo 4. Na préxima secdo, serdo analisadas as

chances e a oferta de vagas, segundo as areas do conhecimento.

3.4 Chances de selecédo por areas do conhecimento

Se 0 nimero de matriculas, vagas e inscritos no setor publico e privado do ensino
superior demonstram como as oportunidades escolares foram distribuidas, assim como as
dificuldades de acesso, essas condicOes estariam a influenciar as decisdes por cursos feitas
por cotistas que concorrem nos vestibulares da UFRGS? Nesse caso, os dados indicam a
existéncia de uma pressao maior por vagas nas areas de Engenharias nas IES publicas e,
portanto, maior concorréncia. Nesses cursos, a oferta nas IES privadas se reduz
significativamente, o que se verifica também na area de Salde e Bem-Estar Social.

Logicamente, os dados demonstram que as IES publicas constituem o ambiente
de producéo de conhecimento nessas duas areas do conhecimento, onde 0s cursos sdo de
mais alto custo de implantacdo. A area de Ciéncias Sociais, Negocios e Direito apresenta
a maior discrepancia em termos de percentual de oferta de cursos entre IES publicas e
privadas. Do total de cursos oferecidos no Brasil nesta &rea, 70,5% estéo nas IES privadas.
Quer dizer, de todos os cursos oferecidos nesta area, 85,2% sao privados e 14,8%,
publicos. A area de Servicos tem a segunda maior concentracdo de oferta de cursos no
ensino privado, num intervalo de 65,03% (82,5% e 17,5%). Como visto anteriormente,
um indicador deste intervalo aumentado é o fato de a UFRGS néo oferecer nenhum curso
na area de Servico.

As amplitudes entre a oferta por areas em IES privadas e publicas sdo importantes
neste estudo para dar uma dimenséo da dificuldade de ingresso por area. Pode-se dizer
que o ingresso nas areas de Educacdo, Humanidades e Artes e Veterinaria tendem a ter
concorréncia equivalente, do ponto de vista da oferta global, tanto no setor privado quanto

no publico. Contudo, avaliar as chances de selecdo ou taxa de seletividade por oferta de
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vagas em &reas do conhecimento ndo fornece uma dimensdo mais precisa do nivel de
concorréncia.

A taxa de seletividade, a razdo entre o nimero de inscritos e o numero de
aprovados, expressa em percentual a relacdo de um aprovado para determinado volume
de inscritos e fornece a dimenséo da dificuldade que cada &rea do conhecimento ou curso
impde. Esse indicador expde uma competicdo aumentada nas IES publicas. A cada oito
inscritos nos vestibulares pablicos um é aprovado (12,5%), a0 passo que essa relacdo é
de um aprovado para trés inscritos no setor privado (33,3%), em 2010.

No que diz respeito as areas do conhecimento, incluindo IES publicas e privadas,
ataxa de seletividade apresentou-se desigual em duas areas (INEP, 2010). O indice aponta
que as areas de Agricultura e Veterinaria e Salde e Bem-Estar Social tém 15,2% e 16,4%,
respectivamente, de aprovados em relacdo a inscritos e apresentam os maiores indices de
dificuldade. Os cursos que oferecem maiores oportunidades sdo aqueles das areas de
Ciéncias Sociais, Negocios e Direito e Educacdo, respectivamente, com taxas de
seletividade de 28,8% e 26,2%, ambos com pouco menos de um aprovado por quatro
candidatos inscritos.

Se as densidades e a taxa de seletividade informam sobre a concorréncia, 0
namero de vagas demonstra o estado em que se encontra a oferta e pode indicar o
rendimento das carreiras e o valor dos diplomas. Nesse sentido, 0s cinco cursos de maior
oferta no Brasil sdo Administracdo, Direito, Pedagogia, Ciéncias Contabeis e
Enfermagem (Tabela 1). Os 20 cursos com maior oferta concentram 1,83 milhdo do total
de 3,12 milhdes de vagas oferecidas em 2010, uma parcela de 58,7% da oferta global
(INEP, 2010).

Portadores de diplomas em que ha muita concorréncia no mercado tendem a ter
chances mais reduzidas de conseguir postos de trabalho, ocasionando o que Bourdieu
(2010), chama de “inflagdo de diplomas”. Assim, estes candidatos tenderiam a ocupar
postos de trabalho de menor valor simbolico, social e econdmico, reduzindo ainda mais
os status daqueles que ndo tém diploma, operando o que Bourdieu (2010) chama de
“exclusdo branda”. Na medida em que as estratégias dos estudantes dos pré-vestibulares
populares sujeitos do presente estudo procuram minimizar as desclassificacdes, mediante

a escolha de cursos em areas que apresentam maiores chances de selecéo, seus diplomas
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seriam ainda mais desvalorizados por procurarem &reas de atuagdo de menor prestigio no
mercado de trabalho.

Outro desequilibrio entre vagas pubicas e privadas diz respeito ao tamanho da IES
e sua natureza administrativa. Das 1.460 IES com até 1 mil estudantes, 112 sdo publicas
e 1.348, privadas, respectivamente, 7,7% e 92,3%. Inferimos, a partir da leitura desses
dados, que essas IES privadas de pequeno porte sejam as responsaveis pela depreciacdo
dos diplomas, sobretudo nos cursos mais oferecidos (Tabela 1) no Brasil, como
Administracdo e Direito. Por seus baixos niveis de investimento, IES privadas com até 1
mil estudantes tendem a apostar na abertura de vagas em cursos de Administracao, Direito
e Pedagogia, este ultimo na area de Educacdo. Por serem cursos mais procurados e
oferecidos, consequentemente, também sdo aqueles que mais formam profissionais.

A proposito, uma questdo a ser levantadas sobre o conceito de depreciacao de
diplomas usado por Bourdieu é que, no Brasil, um diploma ndo perde o valor em funcéo
somente da oferta de méo de obra aumentada no mercado de trabalho em um determinado
curso. Esta depreciacdo estd ligada ao tipo de IES cursado. Os diplomas mais bem
conceituados sdo aqueles obtidos em cursos de IES publicas ou em IES privadas de
grande porte, as universidades. Os certificados de menor valor tém sido obtidos por uma
massa de estudantes de faculdades de pequeno porte, sobretudo privadas.

Dai a repercussdo nas estratégias de escolhas de curso e de IES entre 0s estudantes
dos pré-vestibulares populares. Oriundos de classes praticamente sem heranca em termos
de capital escolar de ensino superior, procuram utilizar estratégias que possam ajuda-los
a converter seus capitais econdmicos em capital escolar de alto valor. Por isso a esperanca
de ingressar na UFRGS e ter maior chance de mobilizar um movimento de translagio
positivo e alterando as condicBes de sues habitus. Na medida em que analisamos o sistema
ao ingresso, por meio do levantamento de dados de preferéncias de cursos de
vestibulandos, em sua maioria cotistas, reiteramos que ingressar em uma universidade
publica para os sujeitos desta pesquisa configura uma esperanca de conversdo. Obter o
diploma, este sim, é a reconversdo de um status, desde que observadas as condi¢des
materiais do sujeito e que sdo oferecidas pelo sistema quanto ao prestigio do diploma.

Uma anélise dos volumes de matriculas nos cursos de Administracdo e de Direito,
no Brasil, nos setores publico e privado, dimensiona o potencial de depreciacdo de

diplomas nesses dois cursos. Do total de 694.447 matriculas realizadas em 2010 em todas
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as IES brasileiras nos cursos de Direito, 624.224 (89,9%) foram efetuadas em IES
privadas (INEP, 2010). No mesmo ano, para o curso de Administracéo, aquele que retne
0 maior volume de matriculas no Brasil, do total de 705.690 matriculas em todas as IES,

633.495 foram realizadas no setor privado (89,8%).

Tabela 1. Ranking dos primeiros 20 cursos por namero de
vagas oferecidas em todos os processos seletivos de IES
publicas e privadas - Brasil 2010.

Posicéo Cursos Vagas
1.0 Administracdo 402.436
2° Direito 218.752
3.° Pedagogia 191.366
40 Ciéncias contabeis 125.960
50 Enfermagem 116.343
6° Formacéo de professor de educagéo fisica 74.639
7° Fisioterapia 71.502
8° Psicologia 69.465
9Q° Sistemas de informacéao 64.380
100 Gestdo de pessoal / recursos humanos 54.645
11° Farmacia 49.741
120 Engenharia de producéo 49.698
13° Publicidade e propaganda 44.564
140 Formacéo de professor de biologia 44.164
150 Ciéncia da computagio 43.749
16° Engenharia Civil 43.484
17° Comunicagao social (redacéo e conteido) 42.316
18° Educacéo fisica 42.282
190 Gestdo logistica 41.240
20° Mercadologia (marketing) 41.013

Fonte: Censo da Educacéo Superior MEC/INEP (2011).

3.5 Politicas publicas de democratizacdo do ensino superior no

contexto das ac¢Oes afirmativas tardias

Ao demonstrar que as sucessivas expansdes do ensino superior brasileiro, a partir
da década de 1960, ampliaram vagas no setor privado, o0s estudos de Martins (2009)
permitem confirmarmos o carater tardio da implantacdo das acdes afirmativas nas IES
publicas e privadas brasileiras. Esse ponto de vista fundamenta-se numa razéo simples e
facilmente observavel. A chegada das politicas, a partir da metade da primeira década

deste século, encontra um sistema fortemente estruturado na oferta de vagas em IES
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privadas, como demonstrado nas secdes precedentes deste capitulo. A estrutura do
sistema nacional de ensino superior no Brasil repercute decisivamente na eficiéncia das
politicas publicas de democratizagdo do acesso, como o Reuni, o ProUni, o SiSu (Sistema
de Selecdo Unificada) e as préprias a¢6es afirmativas universitarias por reserva de vagas
nas IES publicas.

Propomos, em face desse objetivo de comparar estruturas, a saber, a dos cursinhos
populares, da UFRGS e do sistema, demonstrar que essa estrutura herdada exerce efeito
na construcdo das regras das politicas, na trajetoria de estudantes de prée-vestibulares
populares e na organizacao dos critérios de selecdo dos vestibulares. As a¢Ges afirmativas
por reserva de vagas, nessa primeira década, ampliaram a oferta de vagas nas IES
publicas, assim como 0 acesso de estudantes de classes sociais precarias em volumes
historicos. Essas politicas prescindem, entretanto, serem compreendidas como processos
de mobilidade social intergeracionais com resultados de longo prazo. Dai a importancia
de o investimento publico ser necessario por longo periodo.

Apresentamos caracterizacBes breves das acdes afirmativas, espécie de
mapeamento, das politicas publicas de democratizacdo do acesso, tais como o Reuni, 0
ProUni e o SiSu. Objetivamente, procuramos ilustrar os efeitos dessas politicas com
relatos das experiéncias dos estudantes do pré-vestibulares populares PEAC e Zumbi dos
Palmares. A intencdo é articular a estrutura sob a forma de dados disponiveis nos sitios
eletrbnicos destas politicas com aqueles do sistema nacional de ensino superior e seus
critérios. Entendemos que ndo ha como dissociar as condi¢es do acesso, as regras das
politicas, dos critérios de selecdo e das experiéncias dos sujeitos da pesquisa. Por isso,
apresentamos, ao fim do capitulo, os critérios de selecdo da UFRGS, determinantes para
que os alunos avaliem suas chances de selecéo e os riscos de desclassificacdo que correm

e a politica de cotas adotada por esta universidade publica.
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3.6 A historica distribuicdo desigual das vagas publicas e

privadas nas IES brasileiras

Ap06s demonstrarmos que o sistema € intrinsicamente desigual e privilegia o
ingresso tanto em IES publicas e privadas de matriculas de estudantes com capitais
estruturados, nesta secdo, buscamos avaliar as chances de selecdo. Para isso, recorremos
aos dados de distribuicdo das vagas em IES publicas e privadas. Detalhamos o processo
institucional historico desde a década de 1960 e os efeitos da LDB de 1996 para
demonstrarmos como € histérico o desequilibrio da distribuicdo de oportunidades,
concentrada no ensino superior brasileiro privado em termos de nimero de instituicdes
por natureza administrativa, oferta de vagas e volume de matriculas em face do ensino
superior publico. Essa concentracdo de oportunidades privadas remonta a década de 1960
e foi ampliada a partir da LDB em 1996. Esse marco legal estruturou um campo
universitario privado mais autdnomo, livre de regras e legalmente apto a desativar cursos,
determinar nimero de vagas e investimentos. Ao Estado, articulou-se um papel de agente
fiscalizador. O efeito dessa conjuntura, como se vera adiante neste capitulo, fragmentou
os critérios de selecdo nos vestibulares, os tipos de cursos e curriculos académicos e
permitiu que o desequilibrio se ampliasse a partir do final da década de 1990, fruto da
politica neoliberal das administracbes federais comandadas por Fernando Henrique
Cardoso. A partir de 2003, o setor publico retoma seu papel de agente de reducdo de
disparidades de oportunidades de sele¢cdo, ampliando o nimero de universidades publicas
e vagas, 0 que reduz a concorréncia em torno de 15% entre 2000 e 2010, como vimos em
secdes anteriores neste capitulo.

E inegéavel alguns avancos em termos de critérios de selecéo consignados na LDB.
O vestibular deixou de ser o Unico sistema de classificagdo para ingresso. As IES
passaram a ser objeto de avaliagdo permanente pelo Ministério da Educacdo (MEC), que
detém o poder de descredenciar instituicGes segundo critérios de qualidade. A LDB,
conforme descreve Neves (2003), consagrou o papel do governo federal na gestdo do
ensino superior publico, e os estados e municipios, dos niveis fundamental e médio de
ensino, assim como prop6s uma nova classificacao.

As IES passaram a universidades e faculdades publicas ou privadas. As privadas

sdo confessionais, ligadas a algum tipo de instituicdo religiosa, comunitarias ou
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filantropicas e cobram mensalidades (Neves, 2003). Os cursos oferecidos sdo de
graduacdo, sequenciais e de pos-graduacdo. Respectivamente, oferecem diplomas de
bacharelado e/ou licenciatura plena. Os Institutos Federais (IFs) oferecem
complementacdo de estudos e cursos de extensdo ligados as necessidades da industria,
além de cursos técnicos. Na pds-graduacdo, os estudantes adquirem o grau de mestre, de
doutor ou de especialista.

Ainda que a LDB operasse no sentido de organizar o sistema de ensino superior,
a consequéncia da maior autonomia foi expandir o nimero de IES privadas. Em 1997,
primeiro ano de vigéncia da LDB, do total de 900 IES, 698 eram privadas,
correspondendo a 76,5% de todas as universidades do sistema nacional de ensino
superior. As IES publicas correspondiam a 23,5% (211 estabelecimentos) (INEP, 1997).
Em 2010, o numero de instituicGes publicas passou a 278, correspondendo a 11,7% do
total de 2.378 IES. As restantes 2.100 IES s&o privadas (88,3% do total).

Portanto, a partir da LDB, em 1996, o nimero de IES publicas cresceu em torno
de 31,7% em volume, enquanto o setor privado aumentou 300% até 2010 (INEP, 2010).
Ou seja, ha 14 anos, havia uma IES puablica para trés privadas, propor¢do de uma para
nove em 2010 (INEP, 1997 e 2010). Essa distribuicdo repercute diretamente na
formatacdo das politicas publicas de democratizacdo do acesso ao ensino superior. Nao
ha como aferir a eficiéncia das politicas de a¢des afirmativas universitarias sem levar em
consideracdo a oferta de vagas ante o tipo de administracdo das IES como publicas ou
privadas. Como visto anteriormente, essa proporcdo torna os Vvestibulares em
universidades publicas oito vezes mais concorridos do que nas privadas.

As taxas de matriculas acompanharam a tendéncia de convergirem para o setor
privado no periodo analisado. Em 1997, do total de 1.945.615 de matriculas realizadas
em cursos presenciais, 1.186.433 foram em IES privadas, correspondendo a 61% de todas
realizadas naquele ano (INEP, 1997). As restantes 759.182 matriculas em cursos
presenciais de graduacéo de IES publicas correspondiam a 31% do volume total.

Em 2010, o volume total de matriculas em cursos de graduacdo presenciais
praticamente triplicou em rela¢do ao ano de 1997, passando a 5.449.120 em IES publicas
e privadas (INEP, 2010). Desse total, 3.987.424 (73,2% das matriculas) foram feitas em
IES privadas, enquanto 1.461.696 (26,8%) em IES publicas. Portanto, no periodo de 14

anos, as matriculas no setor privado da educacdo superior cresceram aproximadamente
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340%, ao passo que o volume de matriculas nas IES puablicas registrou crescimento de
92%, 3,7 vezes menor do que o registrado nas privadas.

Martins (2009) situa nos anos 1960 a génese da expansdo do acesso rumo a
privatizacdo do ensino superior no Brasil. A um periodo anterior (1945-1965), marcado
pela expansdo acelerada do ensino superior publico (crescimento de 21 mil para 182 mil
matriculas no periodo), sobreveio uma onda privatizante motivada pela Reforma de
1968’. A secdo seguinte analisa os dados referentes & oferta de vagas a luz da expansdo a
partir da implantacdo de politicas publicas, como o Reuni, 0 ProUni e 0 SiSu, na primeira

década deste século.

3.7 Politicas publicas de democratizacdo do ensino

superior: historia, metas e efeitos

O Reuni, o ProUni e o SiSu sdo programas ou politicas publicas estruturantes de
democratizagdo do acesso ao sistema nacional de ensino superior e estdo vinculados ao
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), lancado pelo governo federal em 24 de
abril de 2007. Entendemos esse conjunto de programas publicos como inserido nédo
apenas no contexto, mas como politicas de acdes afirmativas e parte da meta de expansao
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei 10.172, de 9 de janeiro de
2001. Esta lei institui como principais metas elevar para 30% as matriculas no ensino
superior em relacdo a populacdo estudantil brasileira e ampliar a 7,5% do Produto Interno
Bruto (PIB) o investimento global em educacdo até 2010. As metas e abrangéncias desses
trés programas estdo vinculadas a melhora das condicbes de acesso e permanéncia de
estudantes de classes mais precarias no ensino superior. Em 2011, um novo PNE foi
lancado, renovando os objetivos e metas, ndo alcangados pelo primeiro PNE.

No que se refere a politica publica, o Reuni busca ampliar a oferta de vagas em
IES publicas, enquanto o ProUni apresenta-se como politica voltada a ocupacédo de vagas

ociosas no setor privado. O SiSu prospecta vagas ociosas no ensino superior publico.

" Entre as contribuices da Reforma de 1968, segundo Martins (2009), esta a proposta de criagdo
de linhas de pesquisa e de uma politica nacional de pos-graduagdo. Tal reforma surgiu num periodo
conturbado da politica brasileira, dominada pelo Regime Militar, e ante uma crescente onda de protestos
de estudantes por maior acesso a universidade.
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Estes dois ultimos levam em consideracdo em seus processos seletivos a pontuacao dos
candidatos no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio). A seguir, apresentamos breve
caracterizacdo das politicas publicas acima mencionadas, referindo que a UFRGS passou

a adotar o SiSu em seu vestibular de 2015.

Reuni

O Reuni foi instituido pelo Decreto 6.096, de 24 de abril de 20078. O objetivo foi
ampliar o acesso ao ensino superior publico e melhorar o aproveitamento da estrutura
fisica das Institui¢Oes Federais de Ensino Superior (IFES). A meta global foi elevar a taxa
de conclusdo a 90%, assim como contratar mais professores, reduzindo a relacdo de
alunos por professor nos cursos de graduacdo presenciais publicos a 18 até 2012. Entre
as seis diretrizes estabelecidas pelo decreto, trés dizem respeito ao interesse do presente
estudo, pois que tendem a influenciar as decisfes de estudantes de pré-vestibulares
populares sujeitos deste estudo e suas escolhas de cursos: (1) reducéo da evasao, ocupacao
das vagas ociosas e aumento das vagas, especialmente no periodo noturno; (2) ampliacédo
das politicas de inclusao e assisténcia estudantil e (3) articulacdo dos programas de pos-
graduacdo com a graduacao e com a educacdo basica. Em que nivel estas trés metas foram
alcancadas no contexto da acdo afirmativa nacionalmente e na UFRGS?

Dados do INEP (2006) reportam que, em 2006, ano anterior a implantacdo do
Reuni, do total de 2.629.598 vagas oferecidas nas IES publicas e privadas no Brasil,
331.105 (12,6%) eram publicas ante 2.298.494 (88,4%) privadas. Até 2010, foram criadas
490.594 vagas nas IES publicas e privadas, crescimento de 18,7% na oferta total. Em
2010, segundo o INEP (2010), do total de 3.120.192 vagas oferecidas nos cursos de
graduacdo presenciais do sistema nacional de ensino superior, 445.337 (14,3%) eram
publicas, enquanto 2.674.855 (85,7%), privadas.

Os dados permitem avaliar a implantacdo do Reuni como positiva no sentido de
acelerar a oferta de vagas publicas, mas também toméa-lo como ainda insuficiente em
reverter a historica concentracdo de oportunidades escolares no setor privado. 1sso porque
o0 volume de vagas criadas nos cursos de graduagdo presenciais publicos, nesse periodo,

foi de 114.232, crescimento de 34,5% da oferta em relacéo as 331.105 vagas publicas em

8 Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2007/Decreto/D6096.htm.
Acessos entre abril e outubro de 2011. Ultimo acesso em 14 de junho de 2012.
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2006. No entanto, o setor privado abriu 376.361 novas vagas, no periodo de cinco anos,
a partir de 2006.

Da relacao entre o nimero de novas vagas oferecidas nas IES publicas e privadas,
tem-se que, entre 2006 e 2010, o setor privado da educacgéo superior abriu 3,3 vezes mais
vagas do que o setor publico, mas cresceu menos, 14%. A partir da analise do efeito do
Reuni, pode-se deduzir que esta politica tendeu a acelerar a oferta de vagas publicas —
entre 2004 e 2010, foram criadas 14 novas universidades federais, passando de 45 a 59,
correspondente a 31% de crescimento — e proporcionou uma modificacdo mais efetiva na
estrutura altamente concentrada na oferta de vagas em cursos de graduagdo presenciais
em IES privadas — 85,7%. Mas esse crescimento precisa indicar uma tendéncia de prazo
maior, na medida em que as acdes afirmativas constituem politica de investimento em
educacdo superior de longo prazo, conforme reiteramos ao longo do presente estudo.

Como procuramos avaliar a persisténcia da desigualdade de acesso nos primeiros
anos da experiéncia das acGes afirmativas e, por consequéncia, em todo o setor publico
do ensino superior, trazemos dados sobre ingressos por vestibular publicos e privados,
interpretando essa tendéncia a permanéncia da desigualdade ou sua reducéo branda, com
crescimento insuficiente das vagas no ensino superior publico, a luz da experiéncia da
UFRGS. De fato, ndo seré possivel generalizar a experiéncia da UFRGS, por sua estrutura
de acesso, para outras universidades, mas podemos levantar questbes e realizar
comparacbes que possam descrever o efeito do sistema sobre o ingresso nessa
universidade.

Assim, em 2006, do total de 2.337.488 vagas oferecidas em cursos presenciais de
IES publicas e privadas, 1.311.533 foram ocupadas por estudantes que prestaram
vestibular, volume que corresponde a 56,1% (INEP, 2006). Apo6s a implantacdo das
politicas publicas universitarias, a partir de 2007 (ver detalhes na préxima secdo sobre o
caso da UFRGS), do total de 3.120.192 vagas oferecidas, 1.590.212 foram ocupadas por
candidatos aprovados nos exames vestibulares (INEP, 2010).

Isso significa que 50,9% do total das vagas oferecidas conjuntamente pelas IES
publicas e privadas foram ocupadas por estudantes que prestaram algum exame de sele¢éo
por vestibular. Ou seja, pode-se dizer que as politicas publicas de democratizagcdo do
acesso reduziram a pressao global por concorréncia, entre 2006 e 2010, de seis pontos

percentuais. Porém, quando analisados os dados de ingresso via vestibular por tipo de
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organizagdo administrativa das IES, evidencia-se uma concentragdo maior de
concorréncia nos vestibulares publicos.

Nas IES publicas, em 2006, 271.499, do total de 298.191 vagas oferecidas (INEP,
2006) foram ocupadas por candidatos aprovados nos vestibulares. O percentual de
ingresso via vestibular nas IES publicas, 91%, indica a concentragdo da selecdo e chances
de selegéo reduzidas na comparagdo com IES privadas. Segundo o INEP (2010), 91,7%
(408.562) dos ingressos nas 445.337 vagas publicas de cursos presenciais foram ocupadas
por candidatos aprovados nos vestibulares. Portanto, as acdes afirmativas ampliaram a
ocupacdo das vagas nas IES publicas em 0,7 do ponto percentual entre 2006 e 2010.
Sugere-se que estas vagas estejam sendo ocupadas por cotistas, mas em cursos de médio
e baixo prestigios, aqueles com maior chance de sele¢do, como sera visto mais adiante.
Essa ampliacdo corrobora com nossa hipotese de que os primeiros anos dessas politicas
sdo de baixo acesso o que demonstra a necessidade de aperfeicoamento do processo a
partir da modificacéo das regras e critérios de selecdo via vestibulares.

Porém, a concorréncia global indica que, em 2010, cada um dos 3.364.843
candidatos que tentaram ingresso em uma das 445.337 vagas oferecidas nos vestibulares
de IES publicas no Brasil concorreu com outros 7,5 candidatos (INEP, 2010). Em 2006,
cada um dos candidatos de vestibulares de IES publicas disputou uma vaga com outros
7,3 candidatos — 2.168.302 inscritos para 298.191 vagas em cursos presenciais publicos
(INEP, 2006). Os dados comparados indicam aumento da pressdo por vagas publicas, o
que defendemos demonstrar uma maior expectativa de sucesso de selecdo por parcelas da
populacdo historicamente excluidas e também a necessidade de o volume de vagas
publicas manter taxa de ampliacdo acelerada.

ProUni

Como o objetivo deste trabalho concentra-se na avaliacdo da eficiéncia das
politicas publicas de a¢Oes afirmativas até o ingresso nas universidades, ou seja, até o
vestibular, recorremos a narrativa de dois sujeitos da pesquisa dos pré-vestibulares em
estudo para dimensionar o efeito desta politica de permanéncia. A narrativa evidencia
estratégias de ingresso, como se pode ver no caso de Cinara. Branca e com 42 anos de
idade, esta aluna do Zumbi dos Palmares tentou por trés anos aprovagao no curso de

Direito da UFRGS, como cotista egressa do ensino publico. No segundo semestre de
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2010, havia realizado a prova do Enem para buscar uma vaga em alguma universidade
particular pelo ProUni com bolsa parcial ou total. O pesquisador encontrou essa estudante
em dois momentos. Em maio de 2011, ela reiterava a expectativa de finalmente ser
aprovada no turno noturno do curso Direito da UFRGS e apenas neste curso.

Em maio de 2012, estava matriculada no curso de Hotelaria, em uma grande
universidade privada de Porto Alegre, e disse que n&o trocaria mais. Estava satisfeita com
a universidade, uma das maiores e mais prestigiadas do pais, e desfrutava de algumas
vantagens. Como aluna ingressante pelo ProUni, tinha a disposi¢éo 200 coOpias gratuitas
por més dos textos sugeridos pelos professores em aula, gostava muito da estrutura do
campus e tinha a vantagem de morar nas proximidades.

A estudante ndo teve uma pontuacdo elevada no Enem. Seu escore foi de pouco
mais de 500 pontos, como relatou. Nao foi possivel cursar Direito, mas ela se dizia
contente com a Hotelaria e com a bolsa integral de que dispde. “Vou sair de 14 formada e
com emprego garantido. Daqui dois anos, estou formada e vai ter Copa do Mundo em
Porto Alegre.” Como visto, o ProUni segue uma logica de financiamento de bolsas
parciais ou totais em IES publicas e tem permitido ingresso de estudantes de baixos
volume e estrutura de capitais com ampliacdo de chances de permanecer no curso e obter
diploma. Qutros trés estudantes do Zumbi fizeram o mesmo percurso. Ndo obtiveram
aprovacOes nos cursos em que se candidataram na UFRGS, mas ingressaram em uma
grande universidade privada nos cursos de Engenharia da Computacédo, Ciéncias Sociais
e Ciéncias Contabeis.

A estudante Melissa, branca, e que concorria a vaga na UFRGS, em 2011, néo foi
aprovada e passou por situacdo diferente. Estudante do PEAC, conseguiu vaga em um
curso de Administracdo numa faculdade de pequeno porte no centro de Porto Alegre pelo
ProUni. No segundo semestre de 2011, foi selecionada em segunda chamada no curso de
Ciéncias Bioldgicas, da UFRGS, quando ja havia abandonado a Administracdo. Disse
que queria estudar biologia e ndo Administragdo numa faculdade que ela dizia ser ruim.

Como se pode notar por esses breves extratos de entrevistas, 0 Enem estrutura
estratégias de ingressar em uma universidade ou faculdade privada, pagando metade da
mensalidade ou totalmente gratuita. Podemos observar as primeiras estratégias aqui: a
utilizacdo da universidade particular e da politica publica para melhorar o capital escolar

e voltar a buscar uma vaga na UFRGS.
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O ProUni foi criado pelo governo federal em 2004 e institucionalizado pela Lei
11.096, de 13 de janeiro de 2005°. E dirigido a estudantes egressos do ensino publico
basico ou aqueles que frequentaram escolas privadas com bolsas integrais e seleciona a
partir da nota obtida no Enem. Em 2007, passou a articular-se com o PDE, sendo gerido
pelo MEC.

A contrapartida do governo federal as IES privadas é a rendncia fiscal. Essas
instituicGes deixam de recolher tributos na medida em que preencham vagas ociosas com
estudantes de perfil socioecondmico selecionado pelo Enem. Este programa também se
articula com o Programa de Financiamento Estudantil (FIES), o qual permite ao estudante
selecionado com bolsa parcial no ProUni complementar o financiamento neste programa
estadual.

O ProUni tem reduzido a ociosidade nas IES privadas, assim como atende ao
perfil de estudantes também alvos da acdo afirmativa nas IES publicas, como o
demonstram os relatos de estudantes que abrem esta secdo. Aquelas vagas que néo
redundariam em receita para as IES privadas passam a ser ocupadas. Segundo o INEP
(2006), das 2.298.493 vagas em cursos presenciais de graduacdo, oferecidas nas IES
privadas no Brasil, 1.147.391 ndo foram ocupadas em 2006 pelos candidatos dos
processos seletivos. Esse volume representa pouco menos da metade do total, 49,9%, o
que permite concluir que, no ano seguinte a implantacdo do ProUni, metade das vagas
nas IES privadas ficavam ociosas.

Cinco anos depois, em 2010, das 2.674.855 vagas oferecidas em cursos
presenciais de graduacdo nas IES privadas, 1.493.205 ficaram ociosas, volume que
representa 55,8% da oferta privada (INEP, 2010). De fato, houve um crescimento relativo
da ociosidade nos cursos presenciais de IES privadas de 5,9 pontos percentuais entre 2006
e 2010. Entendemos que tal aumento se deve a maior oferta de vagas no periodo,
sobretudo para estudantes cotistas nas IES publicas, ao limite de financiamento do
ProUni, ao crescimento da procura de cursos a distancia e o incremento de vagas nas
préprias IES privadas.

Assim, é possivel identificar uma migracdo estratégica para vestibulares como

resposta a maior concorréncia no ProUni e como percepcao de que ha maiores chances

9 Fonte: http://siteprouni.mec.gov.br/. Consultas entre maio de 2011 e fevereiro de 2012. Ultimo
acesso em 14 de junho de 2012.
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de selecdo nas IES publicas a partir da reserva de vagas. Mais uma vez, essa perspectiva
se confirma nos relatos que abrem essa se¢éo, sobretudo no que diz respeito ao fato de
estudantes voltarem aos pré-vestibulares populares, como veremos adiante, para tentar
um curso de diploma com maior prestigio. Devemos levar em consideragdo um déficit
estrutural nos niveis basicos e médios do ensino brasileiro, como referido no inicio deste
capitulo: ha 28 milhGes de estudantes que ingressam no ensino fundamental, mas nao
chegam ao ensino superior (PNAD, 2009).

Entre 2005 e o primeiro semestre de 2012, 8.747.198 (SISPRPOUNI, 2012)
estudantes realizaram as provas do Enem para concorrer a uma bolsa parcial ou total do
ProUni. No mesmo periodo, foram distribuidas 1.577.627 bolsas parciais ou totais. 1sso
significa que 18% dos candidatos foram beneficiados com bolsas desde a implantacao do
programa e que a totalidade das bolsas distribuidas em sete anos conseguiria pouco mais

do que cobrir um ano de vagas ociosas nas IES privadas.

SiSu

Se o ProUni procura ocupar as vagas ociosas nas IES privadas e se configura
como uma politica de permanéncia, 0o SiSu segue a mesma ldgica no que se refere a
ociosidade no setor publico. Tomando como referéncia a oferta de vagas global, este
programa anunciou ter 30.548 vagas de 949 cursos de 56 Instituicdes Federais'® para o
segundo semestre de 2012. Aqueles estudantes que fizeram as provas do Enem estdo aptos
a se inscrever no sitio eletrénico do programa e podem escolher duas opcdes de cursos,
sendo a primeira preferencial em relacdo a segunda.

A selecdo para ocupar essas vagas € feita a partir do escore obtido pelo candidato
no Enem e, como se vera mais adiante neste capitulo, os critérios de classificacdo sao
semelhantes aos utilizados pelo processo seletivo da UFRGS. Os candidatos com maiores
pontuagOes tém mais chances de serem selecionados nos cursos mais concorridos e
podem avaliar suas chances e estabelecer estratégias de rendimento em tempo real no sitio
do programa na internet. O peso das provas relaciona-se a area do curso, sendo, por
exemplo, o peso da prova de Ciéncias da Natureza mais considerado para a classificacéo

em cursos de ciéncias, como a Biologia.

10 Fonte: http://sisu.mec.gov.br. Ultimo acesso em 12 de junho de 2012.
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Diariamente, no periodo de inscri¢des, o sistema calcula uma nota de corte por
curso. Portanto, os candidatos inscritos podem avaliar suas possibilidades de conseguir
uma vaga e orientam suas opcOes de curso de acordo com a pontuacdo obtida no Enem.
Caso a pontuacéo seja inferior ao ponto de corte, este estudante estara desclassificado no
curso preferencial, mas poderd modificar sua op¢do para um curso que lhe ofereca
maiores chances de selecdo ou que nédo o tenha eliminado no prazo de vigéncia das
inscri¢bes. Esses critérios reforcam a importancia da abordagem do presente estudo, a
saber, a escolha do curso nas chances de selecdo ou ampliacdo da oportunidade escolar.

Durante a observacéo participante nos dois pre-vestibulares onde estdo os sujeitos
deste estudo, o SiSu néo constituiu foco de interesse nem mobilizou volumes elevados de
inscri¢cdes. Alguns dos motivos prospectados em entrevistas informais disseram respeito
ao fato de que as vagas mais acessiveis, em geral, serem as de cursos de ciéncias humanas
ou em especializacdes oferecidas nos Institutos Federais (IFs), cursos esses de ciclo curto,
com duracgdo de dois anos e estagio, que ndo conferem status de diplomac&o superior. O
fato de que os cursos oferecidos ou com maiores chances de classificacédo, pelo SiSu, no
Rio Grande do Sul, em geral, serem em outras cidades que ndo Porto Alegre e Regido
Metropolitana também influenciaram na decisdo de procurar o vestibular da UFRGS. Até
2012, a UFRGS ndo oferecia vagas pelo SiSu.

De fato, no segundo semestre de 2012, conforme informa o sitio eletrénico do
SiSu, esse sistema ofereceu 1.251 vagas em dois IFs e em trés IES publicas do Rio Grande
do Sul. Ndo ha vagas oferecidas pela UFRGS, como anteriormente mencionado. A
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) ofereceu o maior volume de vagas, 698. Foi
seguida pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), com 200, e pela Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), com 117!, no segundo semestre de 2012.

Estes programas teriam exercido influéncia sobre a pressdo por acesso nos
vestibulares puablicos? Na secdo seguinte, os dados estruturais relacionados aos
vestibulares serdo analisados a luz dos critérios de selecdo da metodologia de acgéo

afirmativa adotados pela UFRGS e por algumas outras IFES.

11 Fonte: http://sisu.mec.gov.br. Ultimo acesso em 18 de junho de 2012.
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3.8 A politica de cotas no contexto da democratizagdo do
acesso na UFRGS

Para manter o dialogo entre a estrutura e a acgdo, avaliando e buscando
comparag0es entre as condi¢Oes de acesso do sistema e o contexto da UFRGS, situamos
0 caso dessa universidade ante o contexto nacional de acesso, incluindo-se as condigdes
legais e os programas publicos. Como a UFRGS se organizou a partir da implantacao,
mais tardia ainda em 2008, das politicas de ac¢Ges afirmativas, de reserva de vagas ou de
cotas? O marco da instituicdo da politica de reserva de vagas na UFRGS ¢ a Deciséo n°
134, de 29 de junho de 2007.

Nesta data, foi definida a implantacdo do Programa de Acdes Afirmativas nos
processos seletivos dos cursos de graduacgdo e técnicos da UFRGS por reserva de vagas
para cotistas sociais, cotistas negros e para indigenas. O Consun (Conselho Universitario),
orgao responsavel pela implantacdo das acdes afirmativas, estabeleceu quatro objetivos:
(1) ampliar o acesso nos cursos de graduacéo e técnicos da universidade de egressos do
ensino publico e autodeclarados negros; (2) promover a diversidade racial e social; (3)
oferecer apoio a técnicos, estudantes e docentes para promoverem a educacdo étnico-
racial no ambiente universitario e (4) promover acbes gque estimulem a permanéncia
(CONSUN, 2007).

Aos objetivos, foram acrescidos critérios de ingresso. Os optantes por cotas no
ato da inscricdo para o vestibular, na UFRGS, somente podem se matricular caso
comprovarem, através de historico escolar, tiverem estudado, ao menos, metade do ensino
basico e todo o ensino médio em escolas publicas. Para os cotistas negros, além de
comprovar frequéncia no ensino publico, passou a ser condi¢do de ingresso a assinatura
de um termo de declaracdo no ato da matricula (CONSUN, 2007).

Aos candidatos indigenas, sdo oferecidas dez vagas anuais, discutidas com as
respectivas comunidades. Os indigenas devem prestar um vestibular diferenciado em que
respondem a questdes de Lingua Portuguesa e escrevem uma redag&o.

Mas quais foram as repercussdes das politicas publicas, como o Reuni, na
evolucgdo da oferta de vagas totais da UFRGS? Conforme demonstrado anteriormente
neste capitulo, houve crescimento de 34,5% no volume de vagas oferecidas nas IES

publicas entre 2006 e 2010, repercussdao da implantacdo do Reuni, em funcdo da
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interiorizagdo e criagdo de novas IFES. Em 2006, a UFRGS oferecia 4.212 vagas
enquanto, em 2010, 4.961 (COPERSE, 2006 e 2010).

De fato, foram criadas 749 novas vagas no periodo na UFRGS, crescimento de
17,8%. Nao se pode dizer que as vagas na UFRGS, no periodo, cresceram a metade da
média nacional. Seria preciso comparar a evolucdo da UFRGS em comparagdo com
outras IES publicas de mesmo porte e em relacdo a populagdo das cidades ou estados
sedes. Apenas entre 2010 e 2012, 329 vagas foram criadas na UFRGS, elevacéao de 6,6
pontos percentuais. As 5.290 vagas oferecidas no vestibular de 2012, em relacdo as 4.212,
de 2006, representam crescimento de 25,6% da oferta (COPERSE, 2012).

Em 2008, a UFRGS recuperou o patamar de oferta total de vagas de 2005,
respectivamente, 4.312 e 4.300. Entre 2000 e 2012, houve ampliacdo de 1.127 vagas,
sendo 1.078 (95,6%), criadas a partir de 2007. Essa elevacao configura uma tendéncia
ascendente de oportunidades escolares nos anos posteriores a implantacdo da politica de
acdo afirmativa nesta universidade publica. Neste capitulo, analisamos a oferta a luz das
vagas oferecidas pelo sistema, problematizando em relacdo a oferta por area de
conhecimento na comparacdo com outros paises. Como reiterado ao longo deste trabalho,
entendemos que avaliar o sistema, a saber, as chances e oportunidades escolares que
oferece, repercute diretamente na escolha dos cursos dos sujeitos desta pesquisa e nas
estratégias que utilizam para ingressarem na universidade e enfrentarem as provas do
vestibular. As trés ultimas se¢des deste capitulo procuram demonstrar que as chances de
ingresso que o sistema oferece repercutem diretamente nas regras do vestibular da
UFRGS.

3.9 As regras do processo seletivo na UFRGS: o ponto de

corte alivia a pressao da escassez de oferta do sistema

A estratégia da UFRGS, como visto na se¢do anterior, foi ampliar a oferta para
cotistas a partir de 2007 e definir a proporgdo reservada, assim como 0s critérios de
selecdo do vestibular, numa decisdo institucional obtida por consenso. Segundo a deciséo
do Consun, 30% das vagas na UFRGS foram definidas para os cotistas, sendo que metade
destas, ou 15%, foram destinadas a candidatos autodeclarados negros. Porém, essas vagas
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nédo sdo fixas, permitindo aos candidatos, especialmente os cotistas, migrarem de uma
modalidade de sele¢éo a outra.

Nesta secdo, os critérios de selecdo do vestibular da UFRGS, consagrados pela
Resolucdo n° 46 do CEPE, de 22 de julho de 2009, e modificados pela Resolugéo 22, de
6 de julho de 2011, séo detalhados, assim como a decisdo do Consun. Os critérios de
selecdo operam a partir dos escores obtidos em cada uma das nove provas objetivas e da
redacdo, realizadas pelos candidatos em trés niveis de classificacdo a partir da opcéo de
apenas um curso por candidato.

Os candidatos sdo ordenados da maior pontuacdo a menor em uma pré-
classificacdo geral em que ndo sdo levadas em consideragéo as vagas reservadas em cada
curso. Apenas numa segunda fase de classificacdo, as vagas reservadas a cotistas sdo
ocupadas. Num terceiro nivel classificatorio, os resultados sao publicados no tradicional
listdo, o Quadro de Lotacdo dos Vestibulares, importante fonte do presente estudo e que
é utilizada pelos sujeitos desta pesquisa para avaliar suas chances de selecao.

O Artigo 4° da Decisdo do Consun estabelece a vigéncia de cinco anos do
Programa de Acdes Afirmativas, tendo o ano de 2012 como limite para uma avaliacao e
renovacgdo da mesma. O artigo 11° estabeleceu como prerrogativa do reitor a nomeagao
da Comissdo de Acompanhamento dos Alunos do Programa de Acdes Afirmativas sob os
auspicios do CEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo) e do Consun, sendo que
o Paréagrafo Unico deste artigo confere & COMGRAD (Comissdo de Graduacio) de cada
curso a responsabilidade pelo acompanhamento dos alunos.

Se a decisdo do Consun (2007) determinou a inser¢do do Programa de AcoOes
Afirmativas, as normas do vestibular sdo consagradas nas duas resolucdes acima
mencionadas. Para o interesse deste estudo, serdo descritos os critérios vigentes nos dois
ultimos vestibulares (2011 e 2012), uma vez que mudangas sensiveis determinaram
volume aumentado de cotistas negros aprovados no vestibular 2012 (Resolugdo n°
22/2011) e publicados nos Manuais de Candidatos e edital de vestibular. De modo geral,
sdo cinco os critérios basicos de eliminacdo no vestibular da UFRGS.

Como visto introdutoriamente acima, os candidatos passam por trés niveis de
selecdo. Num primeiro momento, h4 uma pré-classificagdo em ordem decrescente de
pontuacéo geral por curso. Neste escore, ndo estd computada a nota da prova de redacéo.

A ordem geral ird selecionar candidatos com pontuacao suficiente para romper a barreira
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do ponto de corte. O item 6.3 do Manual do Candidato (2011) afirma que ndo sera
aprovado no vestibular da UFRGS o candidato que zerar uma das nove provas com
questdes de escolha multipla, atingir menos de 30% de acertos na soma das nove provas
objetivas, estiver ordenado, na pre-classificacdo, em uma posi¢cdo maior do que quatro
vezes 0 numero de vagas oferecidas pelo curso ao qual concorreu, o ponto de corte
(COPERSE, 2011).

Os critérios de eliminacdo do vestibular de 2011 definem que o candidato, para
ter sua redacéo corrigida, devera estar ordenado numa posi¢do que ndo ultrapasse quatro
vezes 0 numero de vagas oferecidas no curso. Quer dizer, ndo pode estar fora do ponto
de corte. Por exemplo, o candidato pré-classificado em Medicina precisa estar ordenado
até a posicdo de numero 560 (140 vagas x 4) para nao ser eliminado na pré-selecdo entre
todos os candidatos que concorreram a este curso. De outra forma, deve, das 225 questfes
das nove provas de multipla escolha, acertar, no minimo 68, para romper a barreira dos
30% de acertos na pré-sele¢do. Quanto a prova de redacgdo, deve ter escore bruto minimo
de 7,5 pontos, dos 25 possiveis num segundo nivel de selecao.

Em relacdo aos candidatos cotistas, estes serdo ordenados nas vagas reservadas
apos a pré-selecdo somente se tiverem rompido a barreira do ponto de corte ou, no caso
do curso do Medicina, estiverem entre os 560 mais bem classificados. Em cursos de maior
prestigio, como veremos no proximo capitulo, essa regra mostrou-se restritiva para o
ingresso de cotistas, especialmente os autodeclarados negros. Para os cotistas, no
vestibular de 2012, a UFRGS aplicou um fator de multiplicacdo de duas vezes o nimero
de vagas oferecidas nas duas modalidades (COPERSE, 2011) para o resgate dentro do
ponto de corte. Tomando como exemplo o curso de Medicina, tem-se que 0s cotistas
sociais e cotistas negros dispunham de 21 vagas cada, tanto no vestibular 2011 quanto no
de 2012.

Mais uma vez tendo o curso de Medicina como exemplo, este Gltimo critério
mostrou-se restritivo, neste curso, quanto a aprovacdo de cotistas, sobretudo negros.
Embora o ingresso na Medicina seja dificil para todos os concorrentes, entre 0s
vestibulares de 2008 e 2011, houve trés negros aprovados nesse curso, sendo que, no
primeiro ano, nenhum cotista negro conseguiu aprovacao.

A Coperse em 2012 operou modificagbes nos critérios de resgate de cotistas

negros para além do ponto de corte. A Resolugdo 22/2011 extinguiu a alinea c, da Decisdo
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42/2009, e passou a permitir que cotistas fossem resgatados para além do ponto de corte,
criando o artigo 10°. Tal alterag&o passou a permitir que cotistas sociais e negros fossem
resgatados para além do ponto de corte, caso ndo houvesse negros entre os classificados
dentro do ponto de corte. Aos cotistas sociais, o fator de resgate estabelece a multiplicacédo
de duas vezes 0 nimero de vagas reservadas e, para 0s negros, de quatro vezes.

Essa modificacdo teve efeito positivo na aprovacgao no curso de Medicina. Todas
as 21 vagas destinadas a egressos do ensino publico autodeclarados negros no curso de
Medicina no vestibular de 2012 foram preenchidas, com a correcdo de maior nimero de
redacdes. Na secdo seguinte, apresenta-se uma classificacdo para os tipos de acOes
afirmativas adotas pelas IES publicas.

3.10 Classificacdo das acdes afirmativas e a reserva de

vagas

A classificagdo por tipos de acdo afirmativa nas universidades federais aqui
adotada segue a proposta do relatorio Produto 2 do projeto UNESCO 914BRZ 1001.6 -
Fortalecimento do Sistema Educacional Inclusivo, edital 05/2011, realizado a pedido do
MEC em 20112, Tal documento teve dois objetivos, a saber, levantar e sistematizar dados
sobre as experiéncias de cotas implantadas em IES federais e estaduais e realizar uma
analise dos programas de cotas para negros e demais politicas de a¢bes afirmativas nas
IES publicas (Quadro 4).

Através da leitura dos editais dos vestibulares de 213 das 222 instituicdes de
ensino superior cadastradas no MEC, até maio de 2011, por seus cursos presenciais, 0
relatorio buscou tipificar as acdes afirmativas a partir da terminologia proposta pelo
Instituto de Pesquisa Econémica e Aplicada (IPEA), de 2008. Ha dois tipos de acdes

afirmativas, segundo esta instituicdo: (1) Cotas e (2) Bonificacdo. O relatério propde a

2.0 autor da presente dissertagdo obteve este relatorio junto ao técnico Daniel Passos, autor do
estudo, solicitado pelo MEC, em 2011. A contribuicdo do autor do relatério foi obtida em contato direto,
durante visita do autor desta dissertagdo de mestrado ao MEC, em Brasilia, em 6 de dezembro de 2012. O
arquivo digital do produto do MEC foi enviado para o pesquisador em 10 de dezembro por email,
diretamente do autor, com a orientacdo de que se tratava de um documento interno, mas com a devida
autorizag8o de superiores.
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seguinte subdivisdo dentro do grupo de cotas: (a) Raciais; (b) Sociais; (c) Raciais e
Sociais (independentes) e (d) Raciais e Sociais (sobrepostas).

O estudo esclarece que a bonificacdo pode ser subdividida da mesma forma que
as cotas, configurando dois tipos e oito subtipos classificatorios, e que uma das
dificuldades enfrentadas para a tipificacdo relacionou-se ao fato de as IES publicas
adotarem critérios emanados de suas proprias discussdes e decisdes. As IES estaduais,

em geral, seguem determinacao de leis estaduais, acrescenta o estudo do MEC (2011).

Quadro 4. Classificagbes de ac¢les afirmativas por tipos e
exemplos de IES publicas.

Classificagoes

Critérios

Exemplos

1. Cotas sociais

As vagas sdo reservadas a estudantes que cursaram a maior parte da
formagdo fundamental e média em escolas publicas e/ou que comprovaram
caréncia de acordo com a renda familiar per capita.

UNEAL, IF-Sul,
UFVJM, UFGD, UFF,
IFRN, UEFPB, UEA.

2. Cotas raciais

As vagas na IES publica sdo reservadas somente para negros sem exigéncia
de ter cursado escola publica.

UnB, UNEMAT, IFAM,
UFT, UFOPA

3. Cotas sociais e
raciais
(independentes)

As vagas reservadas nas IES publicas sao separadas entre candidatos negros
e indigenas e egressos de ensino superior publico ndo negros.

UEG, UDESC, UFSM,
IF Farroupilha, UFPR.

4. Cotas sociais e
raciais
(sobrepostas)

As vagas séo reservadas a candidatos negros e brancos separadamente, mas
essas vagas podem migrar, caso ndo sejam preenchidas, e os cotistas, negros
ou ndo, precisam comprovar frequéncia a escolas publicas nos niveis
fundamentais e médio em um determinado periodo ou totalmente.

UFRGS, UEMA,
UNEB, UESPI, UERJ,

5. Bonificagdo

N&o hé reserva de vagas por cotas raciais ou sociais. Porém, os critérios de
classificacéo deste tipo de agao afirmativa seguem os mesmos adotados por
IES publicas que fazem reserva. A diferenca é que os estudantes enquadrados

Unicamp, FAMERP,
UFMG, USP, UFTM,

IFTM, UFV, UFPE,

no perfil de cotistas recebem bdnus nas formas de pontuagio ou percentual UFFS, UFRN.

adicionais em seus escores nos vestibulares.
Fonte: Adaptado de Produto 2 do projeto UNESCO 914BRZ 1001.6.

Os tipos adotados sdo variados e, conforme o estudo do MEC (2011), em geral,
ndo obedecem a critérios de proporcionalidade, da populacdo das Unidades da Federagdo
levantados pelos censos. Por exemplo, o Rio Grande do Sul tem uma fragdo de 16,2% de
negros e pardos na populacgdo total, de cerca de 10 milhdes de pessoas, segundo 0 censo
do IBGE (2010), e a reserva de cotas raciais na UFRGS ¢é de 15%. Em geral, a variacao,
no que respeita aos critérios de perfil para cotas sociais, diz respeito a frequéncia dos
candidatos dos vestibulares nas escolas publicas.

Parte das IES publicas estabelecem como condigdo de ingresso de cotistas 0 curso
integral em escolas publicas de ensino fundamental e ensino médio ou a frequéncia parcial
como critério de cotas sociais e raciais. O critério da UFRGS prevé o enquadramento
como cotista daqueles candidatos que cursaram até metade do ensino fundamental e todo

0 médio em escola publica. Essa orientacdo geral é valida também para os cotistas negros.
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A UFRGS, como a maior parte das IES publicas, ndo estabelece critérios
restritivos ao enquadramento como cotistas de candidatos que cursaram o ensino basico
em colégios federais, universitarios (voltados a preparacao para o vestibular) técnicos,
militares e de aplicacdo. O estudo do MEC (2011) exemplifica a Universidade Federal
Fluminense (UFF), do universo pesquisado, como aquela que exclui estas escolas
publicas que também fazem algum processo seletivo da possibilidade de concorrer a uma
vaga reservada.

Estudantes com este perfil podem estar se beneficiando das vagas oferecidas por
cotistas na UFRGS. Preparados em escolas como o Colégio Militar de Porto Alegre, e 0
Colégio Tiradentes, ligado a Brigada Militar, entre outros que também realizam sele¢do
para ingresso, estes estudantes podem ocupar vagas em cursos de prestigios mais elevados
ou mesmo estarem ocupando vagas do acesso universal. No presente estudo, nao foi
possivel determinar a escola de origem dos aprovados da UFRGS, uma vez que nao se
trabalhou com os dados do questionario socioecondmico desta universidade preenchido
por todos os candidatos aos vestibulares.

O tipo adotado pela UFRGS (Quadro 4) sobrepde cotas raciais e sociais e um
intercdmbio de vagas — estas migram conforme o ndo aproveitamento pelos cotistas para
os candidatos do acesso universal. O que tem ocorrido € que, na medida em que
candidatos negros, em média, entre 2008 e 2011, deixaram de ocupar dois tercos das
vagas a cada ano, como veremos no capitulo posterior, estas ttm migrado para 0 acesso
de egressos de ensino publico. Isso pode gerar um efeito de ocupacdo ampliado de
estudantes que cursaram escolas de ensino basico que também realizam sele¢Ges, como
0S casos acima mencionados.

Em relacdo as cotas raciais, diz o estudo do MEC (2011) que, estas, ha maioria
das IES publicas, vém acompanhadas da exigéncia de o candidato, além de se declarar
negro, precisar ser egresso de ensino publico, como é o caso da UFRGS. A Universidade
de Brasilia (UnB) € citada pelo estudo do MEC como exemplo de reserva de vagas por
cotas raciais independentes. Esta universidade reserva 20% das vagas a candidatos negros
sem a exigéncia de que estes tenham cursado ensino basico publico, e as mesmas nédo
migram.

Das 213 IES federais, estaduais e municipais pesquisadas (MEC, 2011), o grupo

mais numeroso foi aquele das que implantaram o sistema de bonificagdo com cortes
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raciais e sociais nas acfes afirmativas. Foram 56 (26,3%) das IES publicas que, nos
processos vestibulares de 2011, adotaram como politica de acdo afirmativa de ingresso, a
adicdo de uma pontuacdo ou percentual extra no escore final.

A segunda forma de acdo afirmativa mais adotada foi a de cotas sociais e raciais
sobrepostas. Esse tipo (MEC, 2011) inclui a UFRGS e outras 39 IES publicas federais,
estaduais e municipais, correspondendo a 18,8% das 213 IES pesquisadas pelo MEC
(2011). O estudo alerta, no entanto, para o fato de 42 IES néo terem adotado nenhum tipo
de cotas nem por reserva de vagas (raciais ou sociais), nem por bonus, formando o
segundo maior grupo (19,7%) das 213 IES publicas pesquisadas até maio de 2011.

Aquelas IES publicas com apenas cotas raciais sdo 14,1% do universo pesquisado.
Na categoria “outros tipos” (5,1%) estdo inseridas aquelas instituicdes que ndo adotaram
acOes afirmativas provisorias, como sdo as cotas raciais, sociais e por bonus, mas acoes
permanentes de reserva de vagas para grupos especificos, como pessoas portadoras de
deficiéncia, militares, professores da rede publica e estrangeiros (MEC, 2011). O estudo
do MEC conclui que, do universo pesquisado, 171 IES puablicas adotaram algum tipo de
cotas: sociais, raciais ou bénus.

De fato, como visto no inicio deste capitulo, a expansdo do ensino privado no
Brasil se iniciou nos anos 1960 (MARTINS, 2009). A acdo afirmativa no Brasil se
estrutura em um sistema em que a maior parte da oferta de oportunidades escolares se
encontra no setor privado. Porém, como também observado, a acdo afirmativa tem
permitido uma recuperacdo de vagas no setor pablico que pode ser considerada historica.

Registra o estudo do MEC (2011) que, das cerca de 300.000 vagas ofertadas para
cursos superiores presenciais nos editais das 213 IES publicas pesquisadas, 4.563 séo
reservadas exclusivamente para candidatos negros, outras 16.711 sdo reservadas em
conjunto com outras populacfes, como pessoas com necessidades especiais e egressos de
ensino publico. Portanto, do total de 21.274 vagas ofertadas no segundo semestre de 2011,
para negros, 80% sdo em concorréncia com outras etnias (indigenas), com fatores
condicionantes, como negros que tenham estudado em escolas publicas a maior parte do
curso fundamental.

Eis um dos fatores sistémicos que ddo consisténcia a hipotese do presente estudo
sobre o fato de que as a¢des afirmativas sdo tardias e seus efeitos de longo prazo. Segundo

0 MEC (2011), h&d uma distor¢cdo em termos de reserva de vagas. Pelo Censo Demogréafico
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2010, a populagéo de pretos e pardos corresponde a 50,7%. Apesar disso, pouco mais de
7% das vagas publicas, para a educacdo superior, estdo reservadas para esta parcela da
populacéo. Os dados coletados das IES publicas, segundo o estudo do MEC, referem que
este indice de reserva cai para 1,5% em relacdo as vagas exclusivas sem sobreposic¢ao ou
migragoes.

O estudo aponta que ha problemas adicionais em relagéo a inclusdo de negros no
ensino superior. Em algumas instituicdes, o nimero de negros inscritos chega a ser duas
vezes e até trés vezes inferior as vagas reservadas, o que indica, segundo o MEC (2011)
que ha falta de informacdes sobre os processos seletivos com reserva de vagas por cotas
raciais. O estudo conclui que as IES publicas tém dado énfase a reserva de cotas sociais
e que as IES estaduais tém se destacado como pioneiras na implantacdo de acOes
afirmativas, como foi o caso da UERGS, no Rio Grande de Sul, cuja decisdo de
implantacdo foi em 2001. Na secdo seguinte, finalizamos o capitulo, analisando a
formacé&o do escore dos candidatos.

3.11 A matematica da pontuacao no vestibular da UFRGS

Os Manuais dos Candidatos (COPERSE, 2011 e 2012) dos vestibulares da
UFRGS detalham o processo de formacdo da pontuacdo em quatro equagdes, com base
na Resolucdo 49/2009. Os escores sdo calculados a partir do nimero de acertos das provas
objetivas e da redagdo e tomam os “pesos especificos” de cada prova por curso como
referéncia para determinar a classificacao final por ordem decrescente de escore obtido.
A UFRGS, basicamente, seleciona os candidatos em trés etapas de acordo com o curso.

Ha& uma preé-classificacdo em que a nota da redacdo ndo € levada em consideracao,
somente os escores brutos das provas objetivas e suas médias harmonicas, conforme o
peso especifico de cada prova (COPERSE, 2011). O valor obtido desta equagdo
determinard a posicdo do candidato na primeira fase. Nesse primeiro célculo que vai
determinar se o candidato rompeu a barreira do ponto de corte, é calculado o Escore de
Matéria (EM). Somente os candidatos que romperem o ponto de corte terdo somado ao
EM o escore padrdo da nota do Enem e da redacdo (Figura 1). A terceira etapa € a
divulgacdo dos resultados. Como, a partir de 2010, a UFRGS passou a considerar a

incluséo da nota da prova do Enem como uma 112 prova com peso um, quatro equagoes
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passaram a contar para a formagdo da nota, chamada de Argumento de Concorréncia
(AC).

A primeira estabelece o escore padrdo (EP). Este é obtido subtraindo-se do
numero de acerto nas provas objetivas, o escore bruto (EB), a média da prova (u) entre
todos os candidatos ndo reprovados de todos os cursos — aqueles que néo acertaram 30%
das questdes das nove provas objetivas ou ficaram com zero em uma das provas. Essa
subtracdo é dividida pelo desvio padrdo da prova (o), obtido das provas de todos os
vestibulandos, multiplicado por 100 e somado a 500, segundo a representacédo grafica da

Figura 1 abaixo:

Figura 1. Equacdo do escore padronizado no vestibular da
UFRGS.

Ep = 2% 2100 + 500

Um candidato com 10 acertos na prova de Fisica no vestibular de 2011, cujas
média e desvio padrdo foram, respectivamente, 8,78 e 4,43, ter4 obtido escore
padronizado de 527,54 pontos nesta prova. Este valor, entdo, € aplicado no célculo da
média harmdnica. Esta ultima (Figura 2) divide o somatério dos pesos das nove provas
(15) e divide pelo somatorio do peso de cada prova pelo somatério do escore padronizado
de cada prova (EP).

Tal escore, no caso a média harmonica, ird definir a pré-classificacdo do candidato
sem que sua redacdo tenha sido corrigida, o que significa estar dentro ou fora do ponto
de corte, obtido pela multiplicacdo por quatro do nimero de vagas oferecidas no curso de
escolha. Levando em consideragdo as notas de um candidato reprovado no curso de
Ciéncias Bioldgicas no vestibular da UFRGS, de 2011, de um dos pré-vestibulares em
estudo, por seus acertos, teriamos o seguinte quadro, conforme a ordem em que as provas

sdo aplicadas na semana do vestibular.
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Quadro 5. Calculo do escore padréo (EP) a partir dos acertos

de estudante que prestou vestibular

em 2011.
Peso provas
Desvio padrao
Prova Escore bruto Média (p) ) EP Ciéncias
(9
Biolégicas
Fisica 5 8,776 4,426 414,685 2
Literatura 12 11,364 3,791 516,776 1
Lingua
15 14,524 3,948 512,057 1
Espanhola
Lingua
11 10,919 3,371 502,403 3
Portuguesa
Redacao 16 14,279 3,796 545,337 3
Biologia 13 9,671 3,882 585,755 3
Quimica 9 8,635 4,583 507,964 2
Geografia 10 10,487 3,785 487,133 1
Historia 9 10,211 3,788 468,031 1
Matematica 7 10,353 4,63 427,581 1
Enem 522,36 60,868 7,139 580,116 2

Estabelecidos os escores padrbes (EPs) de cada uma das provas do candidato
cotista social, 0 passo seguinte é calcular a média harménica (MH), de modo a obter o
escore que determinara a posi¢do do candidato na pré-classificacao.

Figura 2. Equacéo para o calculo da média harménica (MH)
no vestibular da UFRGS.

> peso das provas

5 peso da prova i
escore padronizado da prova i

MH =

O somatdrio dos pesos das provas € 15, constante para todos os cursos. Para o
curso de Ciéncias Biologicas, o peso especifico de cada prova esta no Quadro 5 e no
Quadro 6, no Anexo 7. A média harmdnica desse candidato, conforme o peso de cada
prova do concurso vestibular para o curso de Ciéncias Bioldgicas, foi de 395,9874.
Considerando que esse curso ofereceu o total de 100 vagas no vestibular de 2011,
provavelmente esta média harmdnica teria feito com que o cotista social tivesse ficado
em uma posicdo dentro daquelas 400 (ponto de corte é dado pelo numero de vagas
multiplicado por quatro), portanto ele estaria pré-classificado.

Entretanto, para formar a nota que dira se ele foi ou ndo aprovado no vestibular,

duas outras formulas incluem a nota de redacdo e o escore padrdo da nota do Enem.
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Conforme o Quadro 1, o escore padrao da nota de redagdo do vestibulando tomado como
referéncia foi 545,337, sendo a média harmonica total 418,936. As duas Ultimas equac¢des
calculam o escore de incorporacdo do Enem (E10) e o argumento de concorréncia (AC),

conforme a Figura 3 abaixo:

Figura 3. Equagles para o célculo da média final no
vestibular da UFRGS.
EPE-200

E10 = MH+T se EPE >200 (1)

17

AC = 2

MH+E10

Apos a aplicacdo dessas formulas, o escore final do estudante foi de 433,094
pontos. Este escore seria insuficiente para que este candidato pudesse ocupar uma das 15
vagas reservadas a cotista social. Isso porque o ultimo cotista social classificado no
vestibular de 2011 teve pontuacédo de 531,35, 98,26 pontos a mais. O estudante exemplo
havia feito vestibular pela primeira vez na UFRGS em 2011.

Ele dividia o tempo de preparacdo para o vestibular de 2011, com uma jornada
regular de trabalho numa empresa comercial. Seu trabalho exigia que cumprisse jornadas
aos fins de semana, o que repercutia na disponibilidade de tempo para rever os contetdos
de sala de aula. Este estudante também disse que ouviu de um dos professores do cursinho
popular em que se preparava que priorizasse as disciplinas de maior peso na formacdo de
sua nota e que prestasse atencdo, durante a leitura, nos enunciados das questdes objetivas.

Esse candidato, ao conversar com o pesquisador, disse que ndo conhecia todas as
formas de calcular a nota, nem entendia muito bem o que era escore padrdo. No entanto,
tinha consciéncia de que era preciso saber ler a prova e procurar eliminar o maximo de
respostas que estivessem erradas. Como mencionado no capitulo anterior, evidenciamos
uma estratégia de burla. As cinco opcdes de respostas das questdes objetivas configuram
uma chance de acerto de 20%. Portanto, eliminar trés respostas objetivas erradas aumenta
a chance de acerto para 50%, uma vez que o candidato tem que decidir qual é a certa entre
duas apo6s eliminar trés como erradas.

Outra dica que havia recebido e que aplicaria no proximo vestibular, o de 2012,
dizia respeito ao fato de estudar os topicos que costumam ser recorrentes como questdes

de prova, resolvé-los com a certeza de que conseguiria acertar e marcar uma letra s6 nas
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questdes restantes, aquela em que suas respostas tiveram menor frequéncia. Candidatos
com provas cujo peso maior é nas ciéncias humanas, como Historia, Geografia e
Literatura, deveriam estudar mais para essas provas e dar menor atencao as de exatas.

Nas provas de exatas, devem saber resolver ao menos cinco questdes e marcar a
mesma letra em todas as outras 20 questdes. Para o caso de acertar todas as cinco questoes
que resolver, possivelmente, a estratégia de escolha de uma letra (chamada de chute nos
cursinhos) elevaria as chances de acertar, a0 menos, outras quatro, o que lhe garantiria
um escore bruto em Fisica de nove acertos, um ponto acima da média.

Antes de prestar o vestibular de 2012, o estudante disse que procuraria dar mais
énfase a preparacdo em provas de exatas. No vestibular de 2012, apds diagnosticar que
precisava melhorar seus escores nas provas de Biologia (peso 3), Fisica (peso 2) e,
especialmente quimica (peso 2), sua estratégia seria de estudar em casa apenas estas
disciplinas. Em 2012, este candidato, pela segunda vez, ndo conseguiu ser aprovado.
Segundo explicou, a estratégia de estudar mais para as provas em que 0 peso era mais alto
melhorou sua pontuacdo final, mas ndo o suficiente para classifica-lo. Este aluno néo
sabia se prestaria vestibular na UFRGS novamente, em 2013, nem se frequentaria o
cursinho. Até abril de 2012, o pesquisador ndo o havia encontrado nas aulas do PEAC no
prédio do IFCH, do Campus Vale, da UFRGS. Colegas disseram que o candidato havia
trocado de emprego e que avaliava voltar a frequentar o pré-vestibular no segundo
semestre. Talvez tentasse outro curso.

Apds analisarmos neste capitulo o efeito que a organizacdo do sistema exerce
sobre as chances de selecdo de sujeitos desta pesquisa e postular a importancia da escolha
do curso nestas chances, trazendo relatos de experiéncias, passamos a analisar as
condicdes de aprovacdo na UFRGS por categorias de estudantes, cotistas e ndo cotistas a
partir de suas escolhas, 0 que, contamos evidenciar estratégias de luta por classificacdo a
luz das regras do processo seletivo. Na introducdo do capitulo, apresentamos conceitos
que nortearam a criacdo da politica de a¢des afirmativas no Brasil. A seguir, apresentamos
as escolhas de cursos dos sujeitos desta pesquisa para estabelecer uma comparagéo
relacionada as suas chances. Chegamos, com isso, a ponta do sistema, analisando os
sujeitos dessa pesquisa e propondo uma categorizacao por suas vivéncias nos dois pre-

vestibulares observados de forma participante pelo autor deste estudo.
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CAPITULO 4: A luta por classificacdo nos pré-

vestibulares populares no contexto da acao afirmativa

A justificacdo é a fase que caracteriza a implantacdo das politicas de acao
afirmativa de carater universitario nos primeiros anos de implanta¢do. No Brasil, chega-
se ao final da primeira década de implantacdo da politica de reserva de vagas nas IES
publicas num contexto de luta por reparacdo historica. Como postulamos no capitulo
anterior, a politica de agdo afirmativa é implantada tardiamente no Brasil, a partir de 2004,
na UERJ (FERES JUNIOR, 2006), uma vez que o sistema nacional do ensino superior
organizou-se, desde os anos 1960, de forma concentrada na oferta de vagas privadas.
Neste capitulo, buscamos demonstrar que o modelo brasileiro inspira-se no debate
estadunidense, com a diferencga de que, tanto o STF, em abril de 2012, quanto a Lei 7.211,
de agosto do mesmo ano, consolidaram uma mudanca de fase para a segunda justificativa,
a de justica social. Apds apresentarmos 0s antecedentes politicos da implantacdo da acédo
afirmativa, passaremos a analisar os dados obtidos entre os sujeitos desta pesquisa nos
Pré-Vestibulares PEAC e Zumbi dos Palmares. Afinal, conforme levantamos como
hipétese, o sistema incide sobre as escolhas de cursos de vestibulandos cotistas e mobiliza
estratégias de luta por classificagdo?

Mais precisamente, a defesa feita pelo presidente estadunidense Lindon B.
Johnson em discurso proferido a formandos da Howard University, em 1965, ilustra um
dos principais argumentos da agdo afirmativa na década de 1960 (FERES JUNIOR,
2006). Disse o presidente democrata que “Nao se apagam de repente cicatrizes de séculos
proferindo simplesmente: agora vocés sdo livres para ir aonde quiserem e escolher os
lideres que lhe aprouver” (p.48). Esse discurso, segundo Feres Junior (2006), ajuda a
compreender a importancia dessa politica de democratizacdo do acesso ao ensino superior
no que diz respeito a uma de suas triades, a reparacao.

Outra metéafora do mesmo politico no mesmo contexto discursivo apresenta a
segunda justificativa. Para reiterar a necessidade de justica social, o segundo vértice da
triade da acdo afirmativa, Johnson disse: “Nao se pode pegar um homem que ficou
acorrentado por anos, libertad-lo das cadeias, conduzi-lo, logo em seguida, a linha de

123



largada de uma corrida, dizer ‘vocé € livre para competir com os outros’, € assim pensar
que se age com justica” (FERES JUNIOR, 2006, p.49).

O terceiro vértice do triangulo da justificacdo é a diversidade. Feres Junior (2006)
refere que, a temporalidade, sobretudo na abordagem estadunidense, em sua génese nas
Américas, alinha a reparacdo como uma compensacao pelo passado e a justica social
como a possibilidade de realizar a reparagdo no presente. Para 0 autor mencionado
anteriormente, o argumento da diversidade é aquele em que ha uma maior dificuldade de
compreensdo politica, uma vez que esta relacionado com o rendimento da politica no
futuro. Ele € incerto quanto a temporalidade, e “dilui a ideia de reparagao” (p.54). Isso
porque a diversidade e seu registro temporal incerto produzem uma relagéo de identidade
étnica complicada pela divisdo de ragas “as vezes, sugerindo a produg¢do de um tempo
futuro quando as diferengas puderem se expressar em todas as instancias da sociedade”
(p.54).

A reparacdo, a justica social e a diversidade estruturam o debate tedrico sobre a
justificacdo e as teorias que orientaram as politicas universitarias de acdo afirmativa no
Brasil, na primeira década deste século. O debate tedrico considerado neste estudo
reproduz aquilo que a opinido publica tem questionado em torno das cotas raciais. Por
gue motivo 0s negros teriam o privilégio da reserva?

Feres Junior (2006) invoca a escraviddao e o preconceito como argumentos a
necessidade de instituir um “racismo positivo”. Em suma, os negros deveriam Ser oS
beneficiarios da reserva de vagas, uma vez que a configuracdo da desigualdade brasileira
ndo discriminaria raca e cor, embora 0s negros sejam maioria entre 0s mais precarios. Eis
uma das dificuldades encontradas pelo pesquisador do presente estudo na fase de defesa
de projeto: qual teoria seria capaz de explicar a complexidade da tarefa de pensarmos o
sistema como implicado nas escolhas de cursos de estudantes cotistas de dois pré-
vestibulares populares ante a exigéncia racional do vestibular. Compreendemos que a
teoria da pratica de Bourdieu (2010) ajudava na compreensdo do ajuste tedrico se
combinada com a teoria do risco do sociologo britanico Antony Giddnes. Bourdieu
(2008) acrescenta ao debate da diversidade o esclarecimento de que os resultados
educacionais configuram investimentos que tém repercussdo no longo prazo. Portanto, 0s
primeiros anos da politica de agdo afirmativa de democratizagdo do acesso ao ensino

superior ainda prescinde de experiéncias, a saber, cotistas autodeclarados negros e
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egressos de escolas publicas ndo negros, e suas trajetdrias até a obtencdo do diplomae a
busca de um lugar no mercado de trabalho.

A democratizacdo dos acessos mediante a politica de acdo afirmativa no Brasil é
tardia, a0 menos no que se refere ao ensino superior. Nesse sentido, Feres Junior (2006)
considera, na comparagdo com outras politicas de acdo afirmativa em outros paises, como
os Estados Unidos, que ha necessidade de buscar reparagdo consonante com a ideia de
que a acdo afirmativa produz uma “discriminagado positiva”. Segundo ele, essa reparagao
por discriminacdo positiva tem demonstrado que a percep¢do de raca é complexa no
Brasil e que ha negros e pardos que néo se identificam com suas origens africanas. Nesse
sentido, a discriminacéo positiva produziria uma consciéncia da necessidade de afirmar
ndo uma raca, em oposicao a outras, especialmente a branca, mas de uma parcela cujas
condicdes socioecondmicas sao predominantemente inferiores.

Segundo Feres Janior (2006), a acdo afirmativa com corte racial legitima-se em
“trés fatos socioldgicos fundamentais” (p.58). Em primeiro lugar, hd uma similaridade
entre os perfis socioeconémicos de pretos e pardos, que, huma segunda instancia, sdo
“inferiores aos dos brancos” (p.58). O terceiro argumento deste autor é sustentado por
evidéncias confirmadas por pesquisas de amplo espectro que colocam 0s negros entre a
maioria que compde as populacdes de status precarios no Brasil.

O argumento de Feres Junior é preciso no que diz respeito as desigualdades que
persistem no vestibular da UFRGS, nosso exemplo, uma vez que 0s primeiros quatro
vestibulares dessa universidade publica desclassificaram grande parte dos candidatos
autodeclarados negros nos cursos de maior prestigio, como no caso da Medicina.
Ademais, estudantes negros representam 6% do volume total de todos os aprovados entre
2008 e 2012, o que demonstra a necessidade de ajustes nas regras de selecdo via
vestibular. Devemos considerar que, a estes estudantes foram reservadas 15% das vagas.
Esse volume aumentou pouco com a ampliacdo do nimero de redacgdes de cotistas negros
corrigidas no vestibular de 2012, tendo chegado a 407 cotistas negros aprovados do total
de 5.252, percentual de 7,7%.

De qualquer modo, a defesa de Feres Junior (2006) expde que a acdo afirmativa
ndo se justifica apenas por medidas de compensagdo para populacdes desfavorecidas. E
marcada pela operacdo que confere a identificacdo de problemas sociais e a canalizacao

de recursos para atendé-los num contexto de Estado de Bem-Estar Social do pds-guerra.
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No entanto, Souza (2006) chama a atencdo para um problema historico de
natureza politica, ao referir o fato de que politicos se apropriariam de um discurso em
favor das cotas para atender sua clientela, ao angariar capital politico, por assim dizer, e
reproduzir um equivoco, cujo nascedouro seria a abordagem em relacéo a desigualdade
da sociedade brasileira. Quer dizer, apesar de os negros formarem historicamente a
maioria entre as fragc@es sociais mais precarias, uma grande parcela da populagéo ficaria
alijada das politicas publicas de agdo afirmativa, pois que “se a desigualdade ¢ ‘racial’ e
ponto final, basta uma politica de cotas para combatermos a desigualdade.
Assistencialismo e populismo estdo de maos dadas neste caminho” (SOUZA, 2006, p.92).

Neste ponto, emerge a oportunidade para situar a questéo central deste trabalho.
As politicas de acdo afirmativa, de fato, tém exercido efeito positivo no que se refere ao
volume de ingresso de estudantes negros e brancos pobres na universidade publicas ou
nas privadas mediante politicas de financiamento de bolsas totais ou parciais, como o
ProUni, conforme apresentamos no Capitulo 3. No entanto, diante da desigual estrutura
de oferta, ou, como chama Bourdieu (2010), do mercado da distribuicdo das
oportunidades escolares, especialmente nas universidades publicas, essas politicas
apresentam limites, limites estes recrudescidos pelos critérios de selecdo dos vestibulares.
Isso porque os cotistas negros, no caso dos dois cursinhos populares analisados,
enfrentam dificuldades de chegar ao ensino superior, de se preparar adequadamente para
0s processos seletivos e, ainda, ter que superar a barreira que os critérios de selecao dos
vestibulares publicos, como o ponto de corte. Ademais, ainda ha a dificuldade no ensino
basico, referida pela maioria dos sujeitos dessa pesquisa, nas ciéncias exatas, caso da
Matematica, Fisica e Quimica.

O caso da UFRGS €é emblematico, como procuraremos demonstrar nas se¢oes
seguintes deste capitulo, ante a dificuldade de ingresso em que a grande maioria resta
desclassificada. Nos primeiros anos de cotas, 0s negros e pardos tém ocupado pouco mais
de um terco das vagas reservadas pela universidade publica do Rio Grande do Sul. As
chances de selecdo, com as cotas, foram ampliadas aos negros, mas ainda impdem severas
dificuldades relacionados ao tempo de preparacdo ao vestibular e a classe social, cujas
herangas (capitais econdmicos e escolares) sdo inferiores aos concorrentes ndo cotistas

nédo negros e do acesso universal.
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A questdo aqui é saber em que medida a desigualdade se reproduz ou se as chances
de selecdo foram insuficientemente distribuidas para promover ingresso de populacdes
historicamente excluidas do ensino superior no contexto de uma politica de acao
afirmativa tardia. Os pré-vestibulares populares ttm uma participacdo histérica na
conquista de muitas vagas a essas populacdes excluidas. Porém, para serem ainda mais
efetivos, precisam, no que se refere 8 UFRGS, contar com a ampliacdo do numero de
vagas, de mais professores, de estrutura fisica, alem de reduzir a importancia do vestibular
como processo de selecdo Unica. Os critérios de selecdo, como visto no Capitulo 3, nos
primeiros anos de cotas, tém-se revelado restritivos ao ingresso, especialmente de
candidatos autodeclarados negros na UFRGS. Essa dificuldade foi amenizada no
vestibular de 2012 em que o ponto de corte para esses candidatos foi ampliado.

Os cotistas negros ocuparam entre 36% e 38% das vagas oferecidas neste tipo de
ingresso entre os vestibulares 2008 e 2011. Depois que a UFRGS ampliou o ponto de
corte em todos 0s cursos, ao aumentar o numero de redagfes corrigidas de candidatos
negros, este indice subiu para 49,6% (BRUM, 2012). Se o numero de vagas oferecidas
para cotistas negros, em 2012, foi de 820, tem-se que 407 foram aprovados no vestibular
de 2012. Logicamente, a mudanca de critério operada pela UFRGS ¢ insuficiente e sugere
que ha espaco a modificacbes mais profundas, eis que, o percentual de ocupacgdo das
vagas aumentou 11,6 pontos percentuais de 2011 para 2012.

No Capitulo 5, os volumes e percentuais de aprovacao serdo detalhados, dando
seguimento ao objetivo deste estudo, a saber, levantar frequéncias e percentuais que
avaliem a eficiéncia e sirvam de pardmetro para aprimorar o processo seletivo em tempos
de politica de acdo afirmativa. Essa ampliacdo do ponto de corte, conforme mencionada
no Capitulo 3, por outro lado, pela primeira vez, possibilitou que todas as 21 vagas
reservadas a negros fossem preenchidas no curso de mais alto prestigio da universidade

publica galcha, o de Medicina.

4.1 O cenario da concorréncia na UFRGS

Os Quadros de Lotacdo dos ultimos seis vestibulares da UFRGS fornecem
parametros para apurar o rendimento do processo seletivo por seus tipos de ingresso, mas

apenas no que se refere aos aprovados nos cursos presenciais em primeira chamada.
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Trata-se de uma fotografia do processo vestibular sem, contudo, produzir dados sobre as
matriculas. Ou seja, esses Quadros de Lotacdo mostram que todas as vagas oferecidas nos
concursos foram ocupadas, mas nao dizem quantos candidatos negros ocuparam vagas
no acesso universal, nem quantos cotistas sociais ocuparam vagas de cotistas negros ou
no acesso universal.

Isso torna esta fonte um tanto imprecisa para as nossas analises, uma vez que um
candidato negro pode ocupar uma vaga do acesso universal e ndo aparecer como ocupante
de uma vaga de cotista negro. Mas, como a UFRGS, até o final do més de maio de 2012,
ndo havia publicado amplamente os dados de ingresso efetivo, do dltimo vestibular, o de
2012, os quadros de lotacdo ajudam a avaliar o rendimento das cotas ap0ds as alteracdes
de critérios no ponto de corte.

Portanto, essa fonte de informacéo ndo da conta de demonstrar o ingresso efetivo
por tipo de candidato. Mesmo assim, fornece informagéo acerca da concorréncia e da
dificuldade que candidatos habilitados a ingressar no vestibular por acesso universal,
cotistas sociais e cotistas negros enfrentam. Essa dindmica de mobilidade na modalidade
de ocupacdo das vagas, cujas médias de pontuacdo sdo mais elevadas, sera tomada aqui
como migracgdo. Trés parametros serdo considerados nesta se¢ao para analisar 0 processo
de selecdo global dos ultimos seis vestibulares da UFRGS, a saber, 0 nimero de vagas
(Figura 4), de candidatos, a densidade (taxa de concorréncia) e a taxa de seletividade.
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Figura 4. Evolucdo da distribuigdo das vagas de egressos do
ensino publico (VEP), de autodeclarados negros (VAN) e
acesso universal (VAU) nos vestibulares da UFRGS (2007-

2011).
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Como o ano de 2008 foi o primeiro que teve vestibular com cotas na UFRGS, é
possivel comparar 0s quatro subsequentes e o anterior (2007), se observados alguns
cuidados. A UFRGS manteve a proporcionalidade da reserva, conforme decisdo do
Consun (2007), a ordem de 70% para ingressantes por acesso universal e 30% para
cotistas (egressos de ensino publico e autodeclarados negros), sendo que cada uma destas
duas Ultimas modalidades tem reservadas 15% das vagas (Figura 5). Entre 2008 e 2012,
a UFRGS elevou em 734 o nimero de vagas totais, 0 que representou crescimento de
16,1% na oferta (COPERSE, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012).
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Figura 5. Evolucdo do numero de candidatos egressos do
ensino publico (CEP), autodeclarados negros (CAN) e do
acesso universal (CAU) nos vestibulares da UFRGS (2007-

2011).
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De fato, 0s anos de cotas refletem um esforco institucional da UFRGS em elevar
a oferta de vagas, o que se evidencia no volume de inscritos por tipo de ingresso. Tal
indicador oferece parametro para avaliar a procura por modalidade de acesso em relacao
as distribuicdes de frequéncias e percentuais. Tomando por base os dados da Figura 5,
tem-se que, em 2008, cotistas sociais representaram 29,5% do volume total de inscritos
ante 68% no acesso universal e 2,5% cotistas negros. Portanto, 32% dos inscritos no
vestibular de 2008 foram cotistas (COPERSE, 2008).
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Tabela 2. Evolucdo do percentual de inscritos por acesso
universal, egressos de ensino publico e autodeclarados negros
nos vestibulares da UFRGS 2008-2012.

Tipo de acesso
Ano
CAU CEP CAN

2008 68,0% 29,5% 3,8%

2009 65,9% 29,9% 4,9%

2010 63,6% 32,3% 4,1%

2011 63,5% 32,4% 4,1%

2012 61,2% 34,0% 4,8%
Fonte: Quadros de Lota¢do 2008-2012 -
Coperse/UFRGS

A Tabela 2 registra, no periodo, crescimento proporcional maior de inscrigdes de
cotistas em relacdo a candidatos do acesso universal. As cotas responderam, em 2012, por
38,8% do volume de inscricbes (COPERSE, 2012), o que significa crescimento de seis
pontos percentuais no periodo. O maior volume absoluto de crescimento foi verificado
entre cotistas sociais, egressos de escola publica ndo negros. Estes passaram de uma
participacdo de 29,5% em 2008 para 34% em 2012, perfazendo elevacdo de 4,5 pontos
percentuais. O incremento entre os cotistas negros foi inferior em termos absolutos, um
ponto percentual, mas superior em termos relativos, elevagdo de 26% no volume de
inscritos entre 2008 e 2012 (Tabela 2).

Essa proporcdo ajuda a construir estimativa que leve em consideracdo o
percentual de vagas reservadas as modalidades de ingresso no vestibular de 2012. Esses
volumes relativos indicam concorréncia comparativamente aumentada entre negros,
assim como maior procura por vagas na UFRGS, por cotistas negros, o que demonstra
que a acdo afirmativa produziu a percepcdo de chances de selecdo aumentada ou
influenciado o fortalecimento de uma identidade racial, como indica Feres Janior (2006).

Indicativos de concorréncia aumentada para cotistas sociais ou ndo negros, 0s
mesmos pardmetros se apresentavam 1,9 e 7,5 vezes superiores, respectivamente, do que
para candidatos do acesso universal e cotistas negros. Quer dizer, ha uma tendéncia de
percepcao de crescimento da competitividade entre egressos do ensino publico ndo negros

em relacdo as duas outras modalidades de ingresso.
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Figura 6. Evolucao das densidades de candidatos egressos do
ensino publico (DEP), autodeclarados negros (DAN) e acesso
universal (DAU) nos vestibulares da UFRGS (2007-2011).
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Desse dados, entendemos ser possivel extrair a no¢ao de que, nos ultimos cinco
vestibulares da UFRGS, houve uma tendéncia de os candidatos do PEAC e do Zumbi
perceberem que as cotas sociais estivessem com concorréncia ampliada. Esse crescimento
se reproduziu nas taxas de concorréncia do periodo. Enquanto o volume de candidatos
por vagas cresceu 1,77 para cotistas sociais (11,6%) entre 2008 e 2012, para cotistas
negros, 0 mesmo periodo representou avango de 0,32 na taxa de concorréncia, aumentada
em 15,8%. Essa elevacdo de concorréncia entre os cotistas negros foi 4,2% maior do que
para cotistas sociais entre os vestibulares de 2008 e 2012 da UFRGS. Portanto, embora o
volume de candidatos cotistas negros tenha aumentado, a representacdo destes no
universo total de inscritos nos vestibulares da UFRGS entre 2008 e 2012, é pouco
perceptivel pelo volume baixo de concorrentes em relagdo aos cotistas ndo negros.

As taxas de concorréncia ou densidades (nUmero de candidatos por vaga),
analisadas nos periodos entre 2008 e 2012 (Figura 6), podem demonstrar que 0 acesso de
cotistas negros esteja facilitado. As densidades por cursos para cotistas sociais tém-se
apresentado superiores as dos cotistas negros, o que pode levar cotistas sociais a
perceberem que os cotistas negros séo favorecidos. Essa percepcdo desconsidera que 0s
negros perdem mais da metade de suas vagas reservadas para 0s cotistas sociais e as

ocuparam em apenas 6%, das 15% reservadas entre 2008 e 2012.
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4.2 As opgdes de curso por area do conhecimento e tipo

de acesso

Uma avaliagdo dos ultimos cinco vestibulares da UFRGS permite evidenciar as
areas do conhecimento de maior procura nos vestibulares com cotas. Nos anos de politica
de acdo afirmativa na UFRGS, uma constante se desenhou. Os cursos das areas de
Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito foram os que tiveram maior nimero de inscritos
(COPERSE, 2008-2012). Essa area concentrou a escolha de 30,2% de todos as inscri¢cdes
nos vestibulares entre 2008 e 2012 (Tabela 3). No entanto, quando se analisam as

porcentagens de inscritos por tipo de acesso, ha discrepancias.

Tabela 3. Distribuicdo de frequéncias e percentuais de

candidatos

por area do conhecimento

vestibulares da UFRGS (2008-2012).

inscritos nos

3 ) Acesso Universal Egresso ensino publico Autodeclarados negros Totais
Areas do conhecimento - - - - - - - -
Frequéncias | Porcentuais | Frequéncias | Porcentuais | Frequéncias | Porcentuais | Frequéncias | Porcentuais
Educacéo 920 0,8% 903 1,6% 198 2,6% 2.021 1,1%
Humanidades e Artes 9.286 8,1% 4.832 8,5% 640 8,4% 14.758 8,2%
Ciencias Sociais, 34.649 30,1% 16.742 29,6% 2821 37,2% 54.212 30,2%
Negdcios e Direito
Ciéncias, Matemética e o o 0 0
Computacio 10.895 9,4% 6.803 12,0% 788 10,4% 18.486 10,3%
Engenharia, Producdoe | 5 goy 19,0% 10.721 19,0% 1.040 13,7% 33.685 18,8%
Construcédo
Agricultura e Veterinria 4.048 3,6% 2.568 4,6% 181 2,4% 6.797 3,8%
Saude e Bem Estar Social 33.467 29,0% 14.011 24,7% 1.918 25,3% 49.396 27,5%
Servigos 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Totais 115.189 100% 56.580 100% 7.586 100% 179.355 100,0%

Fonte: Quadro de lotagéo dos vestibulares da UFRGS 2008-2012/Coperse-UFRGS.

Os cotistas negros optaram pela area de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito a

proporcdo de 37,2% do total de 179.355 inscritos no periodo, 7,6 pontos percentuais
acima da proporcao de opcOes dos egressos de ensino publico ndo negros e 7,1 pontos
percentuais positivos em relacdo aos inscritos no acesso universal. Outra area que exibiu
diferencas significativas foi a de Engenharia, Producdo e Construcdo. Dessa vez, as
opcdes de cotistas negros foram as mais reduzidas (Tabela 3). Os inscritos nesta
modalidade de acesso foram 13,7% do total do periodo, sendo, tanto candidatos do acesso

universal e egressos de ensino publico, com 19% de inscritos.
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Na &rea de Educacdo, os cotistas negros representaram 2,6% ante 1,6% de
egressos de ensino publico e 0,8% de candidatos do acesso universal. Esse fato corrobora
nossa hipotese, confirmada nos dados obtidos entre 0s sujeitos dessa pesquisa, da
utilizacdo de estratégias de facilitacdo de ingresso na universidade por meio da escolha
de um curso com menor densidade de concorrentes ou escore final mais baixo, como é
caso do curso de Pedagogia. Na area de Agricultura e Veterinaria, os candidatos egressos
do ensino publico ou cotistas sociais lideraram as opc¢des, com 4,6% das inscri¢cdes neste
tipo de ingresso ante 3,6% do acesso universal e 2,4% de autodeclarados negros (Tabela
XX). De fato, essas propor¢des indicam uma escolha racional baseada em critérios que
selecionam cursos em que a concorréncia é reduzida para cotistas sociais ou negros em
relacdo aos do acesso universal, egressos de escolas privadas. Cursos esses em que as
provas de matematica, fisica e quimica tém pesos especificos maiores no célculo do
escore final, como é o caso das engenharias, das ciéncias e dos cursos da area de saude,
0 que vem a confirmar os dados levantados junto aos sujeitos dessa pesquisa.

A érea de Salde e Bem-Estar Social registrou lideranca da procura no acesso
universal. Foram 29% dos candidatos por acesso universal, 24,7% de egressos do ensino
publico e 25,3% de autodeclarados negros. Equilibrio também foi registrado nas areas de
Humanidades e Artes e Ciéncias, Matematica e Computacdo. Na primeira, a relacdo de
procura ficou entre 8,1%, 8,4% e 8,5% nas trés modalidades de ingressos (Tabela XX).
Na area de Humanidades, assinalou-se uma opc¢do levemente aumentada, de 12% para
egressos do ensino publico, 10,4% para autodeclarados negros e 9,4% para ingressantes

pelo acesso universal.

4.3 As chances de selecdo de cotistas e ndo cotistas em

tempos de acao afirmativa na UFRGS

As distribuicdes de frequéncias e porcentagens de inscricbes por area do
conhecimento indicam interesse dos candidatos inscritos nos ultimos cinco vestibulares
da UFRGS e apontam tendéncia de que ha mesmo estratégias de escolha por cursos cuja
percepcao de cotistas € de maior probabilidade de aprovacdo. Mais acessiveis, como

demonstrado nas secOes anteriores, as areas de Educacéo e Ciéncias Sociais, Negdcios e
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Direito séo as opgdes que cotistas negros fazem em maior proporgdo do que cotistas ndo

negros e candidatos do acesso universal.

Tabela 4. Distribui¢do das taxas de seletividade por tipo de
acesso e areas do conhecimento nos vestibulares da UFRGS
(2008-2012).

Taxas de Seletividade

P . Acesso Ensino Autodeclarados
Area do conhecimento . g
Universal Publico Negros
Educacéo 2,10/47,6% | 6,23/16% 13,2/7,6%
Humanidades e Artes 3,95/25,3% | 5,85/17,1% 3,57/28%

Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito 7,14/14% | 10,37/9,3% 5,96/16,8%
Ciéncias, Matematica e Computacdo | 4,06/24,6% | 7,31/13,7% 4,08/24,5%
Engenharia, Producdo e Construgio | 6,91/14,5% | 9:32/10,8 3,77/26,5%

Agricultura e Veterinaria 6,48/15,4% | 10,48/9,5% 5,65/17,7%
Saude e Bem-Estar Social 12,93/7,7% | 16,16/6,2% 6,81/14,7%
Servigos 0,00 0,00 0,00

Total 6,89/14,5% | 9,79/10,2% 5,20/19,2%

Fonte: Quadro de Lotagao dos vestibulares 2008-2012/Coperse-UFRGS.

A Tabela 4 indica as areas mais concorridas para cotistas e ndo cotistas. Nao é
possivel estabelecer comparacbes precisas entre as areas, conforme ja dissemos
anteriormente, uma vez que os Quadros de Lotacdo dos Vestibulares da UFGRS (2008-
2012) ndo permitem evidenciar as migracdes — candidato que se inscreve como cotista e
¢ aprovado no acesso universal. Isso porque, como visto no Capitulo 3, as regras do
vestibular da UFRGS para as cotas determinam que as vagas sejam sobrepostas, isto &,
candidatos cotistas (autodeclarados negros e egressos do ensino publico) podem ter sido
aprovados no acesso universal, caso tenham tido uma pontuagédo alta. Estimamos que
€sses casos sejam mais raros nos primeiros anos de acao afirmativa na UFRG, excegéo
feita, conforme referimos no Capitulo 3, aqueles cotistas de escolas publicas que fazem
selecdo para ingresso, como o Colégio Militar e o Tiradentes. Outra estimativa que
fazemos é que os cotistas sociais conseguem migrar das cotas para 0 acesso universal com
maior frequéncia do que os autodeclarados negros, assim como os candidatos do acesso
universal tém migrado para vagas de cotas nos cursos de maior prestigio, como as

engenharias e a Medicina.

135



Porém, como indicam a taxa de seletividade, volume de candidatos por vaga, e as
médias de pontuagdo dos ultimos classificados por curso, as chances de selegdo estdo
aumentadas para candidatos optantes pela modalidade autodeclarados negros na UFRGS
nos anos de acdo afirmativa. De fato, essa maior probabilidade de ingresso € efeito
positivo da politica de agdo afirmativa. No entanto, como demonstramos na Sec¢do 4.1 do
presente capitulo, os cotistas negros sdo 0s que apresentam as menores taxas de aprovagao
em relacdo as vagas reservadas, especialmente nos cursos de medio alto e alto prestigios.

Para cotistas sociais, a taxa de seletividade total nesse tipo de ingresso nos
vestibulares 2008-2012 foi de 9,79, ou seja, um candidato em cada dez classificou-se,
chance de 10,2% de sucesso. No acesso universal, essa taxa foi de um para sete (14,5%),
enguanto um cotista autodeclarado negro foi aprovado em cada 5,20 concorrentes, chance
de selecdo de 19,2% (Tabela 4).

A drea de Saude e Bem-Estar Social foi aquela que menos aprovou em termos
relativos em todas as modalidades de ingresso. Nesta area, um cotista social foi aprovado
para pouco mais de 16, 6,2% de chances de selecdo. Esta area também liderou as
dificuldades no acesso universal e de cotistas negros, respectivamente, com taxas de 12,93
(7,7% de chances de selecédo) e 6,81 (14,7% de chance de selecéo). Educacédo, Agricultura
e Veterinaria, Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito, Engenharia, Producdo e Construcdo
e Salde e Bem-Estar apresentaram os valores mais distantes no que se refere as
modalidades de acesso.

Na area de Educacdo, um em cada 13 autodeclarados negros (7,6%) foram
aprovados nos cinco vestibulares da UFRGS com acdo afirmativa, enquanto as mesmas
taxas estiveram diminuidas a pouco menos da metade no acesso de egressos do ensino
publico e a 6,2 vezes em relacdo ao acesso universal (Tabela 4). Essas taxas a indicam
que os negros tém procurado em maior volume esta area, representada pelo curso de
Pedagogia, por terem uma percepcao aumentada de chances, em razdo de este curso ter
menor volume de concorréncia, assim como a pontuacao dos ultimos classificados, tanto
de cotistas sociais, do acesso universal e de cotistas negros historicamente menores,
conforme referido na Secdo 4.2 deste capitulo.

Estes achados corroboram uma das hipoOteses desta pesquisa: indicadores
confirmam tendéncia de os candidatos de capitais escolares e econdmicos mais precarios

optarem, em maior volume, por aqueles cursos que oferecam percepgdes de chances de
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selecdo aumentadas. Nesse caso, a procura se da em maior volume a partir da leitura da
densidade ou taxa de concorréncia que indica o nimero de candidatos por vaga € a
pontuacdo do ultimo candidato aprovado em cada uma das modalidades. O paradoxo é
que os candidatos autodeclarados negros enfrentam concorréncia aumentada nesses
Cursos.

Eis um limite da taxa de seletividade quando se leva em consideracéo os quadros
de lotacdo dos vestibulares da UFRGS. Nos cursos de médio e baixo prestigio, cotistas
negros tendem a ter maiores chances de migracdo. Quer dizer, podem ocupar vaga de
acesso universal, em fungédo da pontuagéo final no vestibular ser menor nesta modalidade
para os cursos classificados segundo a pontuacdo do ultimo classificado. Por exemplo, no
vestibular de 2011, cinco cotistas negros foram aprovados no curso de Ciéncias Sociais
Noturno, sendo que dois deles ocuparam vagas do acesso universal, uma de cotista social
(duas) e duas reservadas a cotistas negros. Portanto, a taxa de seletividade tende a ser
imprecisa nos cursos menos concorridos, como € o caso de Ciéncias Sociais Noturno, de

médio baixo prestigio.

4.4 Autodeclarados negros e a ampliacdo do ponto de

corte na UFRGS: em busca dos cursos de maior prestigio

Os dados que estruturam a analise deste estudo demonstram que 0s cotistas,
especialmente os autodeclarados negros enfrentaram dificuldades para ingressar em
cursos de alto e médio alto prestigios. Nesta se¢do, procuramos demonstrar que o critério
de selecdo da UFRGS, no que se refere ao ponto de corte, constitui uma barreira entre os
vestibulares de 2008 e 2011, primeiros quatro anos de politica de acdo afirmativa da
referida universidade publica, para autodeclarados negros ingressarem em cursos de
maior prestigio, como foi o caso da Medicina. A ampliacdo do ponto de corte para resgate
de cotistas autodeclarados negros para além de ponto de corte, modificacdo esta operada
no critério e selecdo do vestibular de 2012, fez com que os candidatos autodeclarados
negros preenchessem todas as 21 vagas reservadas a essa modalidade de ingresso no curso
mais concorrido, a saber, Medicina.

No que diz respeito aos cotistas negros, o curso de Medicina liderou o ranking de

dificuldades de aprovacdo entre 2008 e 2011. No primeiro ano mencionado, néo houve
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aprovados entre cotistas autodeclarados negros no referido curso. Em 2012, o curso
Anélise de Politicas Publicas em Sadde Noturno foi 0 que teve menos vagas reservadas a
autodeclarados negros ocupadas, em uma propor¢do de um aprovado para 24 inscritos.
Para demonstrarmos que o critério de selecdo, conforme o descrevemos no Capitulo 3,
responde as chances proporcionadas pelo sistema nacional, cujos efeitos podem ser
descritos pelas estratégias de estudantes de cursinho populares e mesmo pelas escolhas
de cursos, por modalidades de ingresso na UFRGS, nesta secdo estabelecemos uma
classificacdo dos cursos oferecidos pela UFRGS conforme o seu prestigio. Tomamos
como base o0 escore mais alto de periodo analisado, vestibulando aprovado em primeiro
lugar no curso de Medicina nos vestibulares 2008-2011 e o escore mais baixo desse
periodo.

Conforme mencionado no inicio deste capitulo, basta pesquisar a aprovacao de
autodeclarados negros em relacéo ao curso de Medicina, o de maior prestigio no ciclo de
vestibulares 2008-2011, para sabermos que os autodeclarados negros tiveram
dificuldades superiores aos outros concorrentes das modalidades acesso universal e
egressos de escolas publicas ndo negros, uma vez que apenas trés foram aprovados no
periodo. Mudancas realizadas nos critérios de ponto de corte para autodeclarados negros
indicam, no vestibular de 2012, que a referida universidade realizou mudangas no critério
de ponte de corte, 0 que repercutiu como obtencdo da maior taxa de seletividade da série
histérica 2008-2012 para negros, uma vez que todas as vagas oferecidas foram ocupadas.
Se, em 2009, 2010 e 2011 (Tabela 28, ANEXO 7), a Medicina foi o curso que ofereceu
maiores dificuldades para cotistas negros da série histérica 2008-2012, respectivamente
114 (0,9%), 90 (1,1%) e 141 (0,7%), no ultimo vestibular essa taxa caiu para um aprovado
para cada 7,95 candidatos inscritos, chance de selecdo de 12,6%.

A mudanca no critério de resgate, duplicado de dois para quatro além do ponto de
corte, elevou em 18 vezes a taxa de seletividade do vestibular de 2012 em relagéo ao do
ano anterior, para os autodeclarados negros. A ampliacdo significativa das chances de
classificacdo no curso de maior prestigio da UFRGS indica que, mesmo sensiveis
mudangas nas regras de classificacdo no vestibular, exerceram efeito importante na
democratizagdo do acesso ao ensino superior.

Apesar de as chances de selecdo para 0s negros se apresentaram ampliadas, o

percentual de ingressos destes candidatos efetivamente aprovados em relagdo ao volume
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total de aprovados nos vestibulares 2008-2012 tem sido pequeno. Como visto na Secéo
4.2, do total de todos os candidatos aprovados na UFRGS entre 2008 e 2011, 6% eram
negros, menos da metade dos 15% de todas as vagas reservadas.

A titulo de esclarecimento, entendemos haver necessidade reiterarmos explicacao
sobre as fontes de informag&o. As frequéncias e 0s percentuais de inscritos foram aferidos
a partir dos Quadros de Lotacdo. Eles permitem mensurar a ocupacao de vagas, mas néo
dizem quantos cotistas negros ou ndo negros ingressaram em cursos na modalidade acesso
universal. Por outro lado, a COPERSE costuma publicar no ano seguinte ao vestibular,
0s volumes de ingressos efetivos, tabulados a partir da publicagéo oficial da UFRGS
(COPERSE 2008, 2009, 2010, 2011 e 2012). Estes permitem mensurar 0 nimero de
negros e ndo negros que foram aprovados em modalidades diferentes das quais se

inscreveram. Este é o caso da Tabela 5.

Tabela 5. Ocupagéo efetiva por modalidade nos vestibulares
da UFRGS 2008-2011.

e | o, || toms

2008 Frequéncias 361 2.370 1.581 4312
Percentuais 8,4% 55,0% 36,6% 100,0%
Frequéncias 305 2.584 1.663 4,552

2009 Percentuais 6,7% 56,8% 36,5% 100,0%
Frequéncias 312 2.818 1.780 4910

2010 Percentuais 6,3% 57,4% 36,3% 100,0%
Frequéncias 344 2.772 1.877 4.993

20 Percentuais 6,9% 55,5% 37,6% 100,0%
Total 1.322 10.546 6.902 18.771

Fonte: Vestibular da UFRGS. Coperse/UFRGS 2008-2011.

Podemos demonstrar entdo que o ingresso de negros foi de 8,4%, em 2008, com
reducdo nos dois vestibulares seguintes, para 6,7% (2009) e 6,3% (2010). Ao que tudo
indica, a maior parte das vagas ndo preenchidas por negros tem sido ocupada por egressos
do ensino publico ndo negros entre 36,6% (2008) e 37,6% (2009) (Tabela 5). Os
candidatos do acesso universal oscilaram entre a ocupagdo de 55% (2008) e 57,4%
(2010).

Se é verdade que estudantes cotistas negros e sociais de volumes de capitais
semelhantes tém chances reduzidas, qual perfil de aluno estaria ficando com as vagas

tanto de negros quanto de ndo negros na modalidade egressos de ensino publico a média
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de mais de 20% em relagdo ao percentual de reserva, que é de 15%? A resposta parece
convergir para uma evidéncia, ja mencionada na Se¢do anterior deste capitulo e no
Capitulo 3: estudantes de escolas publicas localizadas em bairros em que a populacéo tem
renda média superior ou naquelas que também realizam processos seletivos como é o caso
do Colégio Militar de Porto Alegre.

Como ja mencionado anteriormente, a distribuicdo das frequéncias e percentuais
dos ingressos efetivos em relacdo ao volume de vagas reservadas em cada modalidade de
cotas permite elucidar a ocupacao por tipo de cotista e pelo acesso universal. Entre 2008
e 2011, egressos do ensino publico ndo negros ocuparam 6.902 das vagas (Tabela 6),
36,8% de todas as vagas oferecidas nos 89 cursos da UFRGS no periodo. Os candidatos
do acesso universal ocuparam 10.546 vagas (56,2%), enquanto os autodeclarados negros

ficaram com 7% das vagas no periodo, 1.322.

Tabela 6. Ocupagdo efetiva das vagas reservadas nos
vestibulares 2008-2011 da UFRGS por modalidade de
ingresso nos cursos presenciais em primeira chamada.la 6.

2008 2009 2010 2011 2012 Total
Vagas oferecidas | 2.978 3.148 3419 3.460 3.650 20.867
ACeSSO | \aias ocupadas | 2.997 3170 3417 3417 3.705 16.706
Universal
% 100,60% 100,70% 99,90% 98,70% 101,50% 100,20%
Vagas oferecidas 667 704 m 779 820 3.741
Egressos do 11,25 ocupadas 1.019 1.151 1.243 1225 1.140 5.778
ensino publico
% 152,80% 163,50% 161,20% 157,20% 139% 154,40%
Vagas oferecidas 667 704 m 779 820 3.741
A“t":gg';rsad“ Vagas ocupadas 295 231 247 259 407 1439
% 44,20% 32,80% 32% 32,20% 49,60% 39%

Quanto ao rendimento das vagas reservadas no mesmo periodo, temos que 0s
candidatos do acesso universal ultrapassaram a sua reserva, ocupando efetivamente
100,2% das vagas oferecidas pela UFRGS nos vestibulares 2008-2011. Os egressos de
ensino publico ocuparam com efetividade 154,4% das vagas reservadas, ficando os
autodeclarados negros com a ocupacdo efetiva de 39% das vagas reservadas. Esses
numeros séo significativos para que possamos tecer algumas questdes relacionadas as
regras do vestibular da UFRGS, conforme as detalhamos no Capitulo 3, e levantar
questBes sobre a relacdo que ha entre a efetividade de aprovacdo dos autodeclarados

negros e as escolhas de cursos, conforme postulamos nas se¢Ges anteriores deste capitulo.
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Mesmo escolhendo cursos em que a taxa de seletividade € menor, cursos de baixo
prestigio, os autodeclarados negros, conseguiram, na UFRGS, desde que a politica de
acao afirmativa foi implantada, ocupar 40% das vagas.

Em 2012, 49,6% das vagas oferecidas foram efetivamente ocupadas por negros.
Na medida em que 820 vagas foram oferecidas, pode-se inferir que 407 candidatos negros
foram aprovados, elevacdo de 14,3 pontos percentuais, decorrentes da amplia¢do do ponto
de corte, em 2011 (BRUM, 2012). Em relacdo ao volume de 259 negros aprovados no
vestibular de 2011, a diferenca de aprovacéo foi de 148 candidatos. Mais uma vez, esses
dados demonstram o que evidenciamos nesta secdo, a saber, que mudangas, mesmo
sensiveis, como a ampliacdo do ponto de corte para os candidatos autodeclarados negros,
aumentam a efetividade da politica de acdo afirmativa.

Oito cursos classificados como de alto e médio alto prestigios em 2011 (Tabela
25, ANEXO 2) responderam, em 2012, por 132 dessas vagas a mais ocupadas por negros
— Administracdo (noturno), Ciéncia da Computacdo, Direito (diurno e noturno),
Jornalismo, Engenharia Civil, Engenharia de Producdo e Medicina — ou 89,2% da
diferenca de aprovacdo de um ano a outro. Logicamente, pode-se inferir que a mudanca
de critério no ponto de corte no vestibular de 2012 exerceu influéncia na aprovacéo de
negros em cursos de médio baixo e baixo prestigios.

Adicionalmente, a relacdo de cursos em que negros ndo sdo aprovados permite
identificar outros motivos da exclusao (Quadro 6). Ha predominancia de bacharelados em
que as provas de exatas, matematica, fisica e quimica (Quadro 7, ANEXO 8) tém peso
acima de dois na formac&o da pontuacgdo, como é o caso da Medicina e da Administracao.
A recorréncia do curso de Relagdes Internacionais, apenas com aprovados em 2010,
expde dificuldade com a lingua inglesa, uma vez que esta prova é a Uinica opc¢do de escolha

e tem peso dois na formacdo da pontuacdo (Quadro 7, ANEXO 8).
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Quadro 6. Relacdo de cursos em que ndo houve candidatos
cotistas negros aprovados nos vestibulares da UFRGS entre
2008 e 2011.

Ano Cursos

Administracdo - Diurno; Biomedicina; Direito-Diurno; Publicidade e Propaganda; Design de

2008 Produto; Design Visual; Fonoaudiologia; Medicina; Relagdes Internacionais; Teatro.

Publicidade e Propaganda; Engenharia Ambiental; Engenharia de Controle e Automacéo;

2009 Engenharia de Minas; Estatistica; Quimica - Licenciatura Noturno; Relag@es Internacionais.

Arquitetura e Urbanismo; Artes Visuais - Bacharelado; Biomedicina; Design de Produto;
Engenharia de Energia; Engenharia Fisica; Engenharia Quimica; Filosofia - Licenciatura Noturno;
Fisica Computacional; Fisica Mat. e Nanotec.; Fisica Pesquisa Basica; Geografia - Diurno;
Museologia; Odontologia Noturno; Quimica - Licenciatura Noturno; Teatro - Licenciatura.

2010

Artes Visuais - Licenciatura; Engenharia Ambiental; Engenharia de Materiais; Engenharia de
2011 | Minas; Engenharia Fisica; Fisica - Bacharelado - Astrofisica; Fisica - Licenciatura Noturno;
Relaces Internacionais.

Fonte: Coperse/UFRGS.

Outra dimensao da dificuldade aparece naqueles cursos em que ha necessidade de
prova especifica, como Designs de Produto e Visual, Artes Visuais e Musica. As
engenharias também confirmam os dados que levantamos acerca dos sujeitos desta
pesquisa no Capitulo 5: a prova de Fisica, considerada entre as mais dificeis pelos alunos
dos dois pré-vestibulares populares deste estudo, tem peso dois nas engenharias, exceto
no curso de Engenharia de Alimentos (Quadro 7, ANEXO 7).

4.5 As estratégias de escolha, segundo o prestigio dos cursos

Estudos que classificam cursos para estruturar dados que permitem comparar
escolhas como estratégias para ampliar as chances de selecdo utilizam as densidades ou
taxas de concorréncia, numero de candidatos por vaga em cada curso, de modo a balizar
0 prestigio (COSTA, 2008, MOEHLECK, 2008, COPERSE, 2010). Como temos
realizado ao longo desse trabalho, utilizamos as densidades, mas ndo isoladamente, uma
vez que este ndo se configura como parametro isolado para formar a decisao dos sujeitos
desta pesquisa. Nossa taxa de seletividade inclui a observagéo que os alunos fazem dos
escores de classificacdo dos primeiros e ultimos colocados de cada curso. Neste capitulo
em que buscamos demonstrar estratégias de vestibulandos inscritos no vestibular da

UFRGS de evitacdo dos cursos mais concorridos e op¢do por cursos em que haja maior
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facilidade. Assim, elaboramos uma tabela de prestigio para classificar os cursos
oferecidos pela UFRGS por tipo de modalidade. Essa classificacdo parte dos Argumentos
de Concorréncia (AC), ou a pontuacédo final, dos candidatos que fizeram a opc¢do de
ingresso por acesso universal entre os vestibulares 2007 e 2012.

De fato, essa classificagéo apresenta limites. Um deles diz respeito ao fato de que
0S escores sao variaveis de ano para a ano e que, se tomarmos a pontuagdo de um primeiro
colocado, por exemplo, de Fisica do acesso universal, curso este de baixa densidade,
teriamos uma diferenca substancial de 2011 a 2012. No vestibular de 2012, da UFRGS,
o0 candidato primeiro colocado, segundo o quadro de lota¢do, do curso de licenciatura em
Fisica noturno, obteve escore de 720,99 pontos.

Esse valor classifica tal curso como de médio alto prestigio (Quadro 2, Se¢éo 2.6,
Cap. 2). No vestibular de 2011, o primeiro colocado do mesmo curso obteve 585,54
pontos, portanto, um curso de baixo prestigio. A imprecisdo pesa menos, entretanto, se
considerarmos que 0s cursos de menor prestigio sdo, em geral, as licenciaturas e o0s
oferecidos no turno da noite. Escolhemos utilizar os dados dos mais bem classificados do
acesso universal uma vez que esses candidatos sdo o0s alunos com as maiores médias.

Cotistas tenderam a se inscrever, de 2008 a 2012, em cursos de alto e médio alto
prestigio em proporc¢do inferior aos classificados que optaram pelo acesso universal. A
Tabela 7, com base na classificacdo pelos escores dos candidatos aprovados, exposta no
Quadro 2, da Sec¢do 4.7, do capitulo anterior, demonstra que os candidatos negros se
inscrevem proporcionalmente, em termos de volume, duas vezes mais que candidatos do

acesso universal nos cursos de baixo prestigio.

143



Tabela 7. Distribuicdo das frequéncias e percentuais de
inscritos nos vestibulares 2008-2012, segundo prestigio dos
cursos e modalidades de ingresso.

. Acesso Universal Egresso Ensino Publico Autodeclarado negro Total de candidatos
Prestigio Frequéncia Percentual Frequéncia Percentual Frequéncia Percentual Frequéncia Percentual
Baixo 5.727 5,0% 4.252 7,5% 805 10,6% 10.790 6,0%
Médio Baixo 34.160 29,7% 20.272 35,8% 3.032 40,0% 57.662 32,1%
Médio Alto 49.009 42,5% 23.679 41,9% 291 38,4% 75.599 421%
Alto 26.293 22,8% 8.377 14,8% 838 11,0% 35.508 19,8%
Totais 115.189 100,0% 56.580 100,0% 7.586 100,0% 179.559 100,0%

Fonte: Quadros de Lotag&o dos vestibulares 2008-2012/Coperse-UFGRS.

O percentual de escolhas dos cotistas autodeclarados negros pelos cursos de baixo
prestigio foi de 10,6%, ante 5% dos inscritos no acesso universal (Tabela 7). J& as opcdes
dos egressos do ensino publico ndo negros nos cursos de baixo prestigio ocorreram em
um nivel intermediario (7,5%). Essas proporcdes se invertem em relacdo aos cursos de
alto prestigio. Os candidatos do acesso universal optam proporcionalmente por estes
ultimos duas vezes mais do que 0s negros, respectivamente, 22,8% e 11% (Tabela 7).

Novamente, 0s cotistas sociais apresentaram proporc¢éo intermediaria (14,8%).

Tabela 8. Distribuicdo das frequéncias e percentuais do
ingresso efetivo nos vestibulares 2008-2011 da UFRGS,
segundo prestigio dos cursos e modalidade de ingresso.

Acesso Universal Egresso Ensino Publico Autodeclarado negro Total de candidatos
Prestigio Frequéncia Percentual Frequéncia Percentual Frequéncia Percentual Frequéncia Percentual
Baixo 1125 10,6% 975 14,3% 180 13,6% 2.280 12,2%
Médio Baixo 4.591 43,4% 3.039 44,5% 734 55,4% 8.364 44,7%
Médio Alto 4.155 39,3% 2428 35,5% 373 28,2% 6.956 37.1%
Alto 698 6,6% 390 57% 38 2,9% 1.126 6,0%
Totais 10.569 100,0% 6.832 100,0% 1.325 100,0% 18.726 100,0%

Fonte: Coperse/UFRGS.

Se 0s volumes e as frequéncias de inscritos por modalidade de ingresso mensuram
as escolhas e, por extensdo, as estratégias, 0s mesmos parametros relacionados aos
ingressos efetivos revelam os rendimentos destas estratégias de investimento. Nesse
sentido, os negros foram aprovados nos cursos presenciais de alto prestigio, entre 2008 e
2011, num percentual que representa a metade em relagéo as outras duas modalidades de
ingresso (Tabela 8). De todos os 1.325 cotistas negros aprovados nos vestibulares 2008-

2012, apenas 38 (2,9%) ingressaram em cursos de alto prestigio. Dos 6.832 cotistas
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sociais aprovados nos vestibulares 2008-2012, 390 (5,7%) ingressaram em cursos de alto
prestigio, enquanto dos 10.569 aprovados pelo acesso universal, 698 (6,6%) se
classificaram em um curso de alto prestigio (Tabela 8).

Quanto aos cursos de baixo prestigio, a aprovacdo se deu de forma mais
distribuida, embora tenham sido registradas discrepancias. Levando em consideragdo o0s
volumes totais de aprovados dentro da modalidade de acesso, no acesso universal houve
10,6%, ante 14,3% de todos os aprovados entre cotistas sociais e 13,6% de negros nos
cursos de baixo prestigio. A discrepancia maior em termos de aprovagcdo ocorreu nos
cursos de médio baixo prestigio: 55,4% de todos os cotistas negros aprovados se
classificaram. Do total de cotistas sociais e do acesso universal aprovados,
respectivamente, 44,5% e 43,4% (Tabela 8) o fizeram em cursos de médio baixo prestigio.

De fato, os dados demonstram que em todas as modalidades de ingresso a maior
parte dos estudantes inscritos cotistas ou ndo ingressam na UFRGS em cursos de médio
baixo e baixo prestigios. A questdo € que negros, em relacdo ao volume de cotistas
aprovados, ingressam numa propor¢do maior nestes dois tipos de curso (69%), na
comparagdo com egressos do ensino publico ndo negros (58,8%) e candidatos do acesso
universal (54%), tomando como referéncia os volumes efetivos de aprovagao e o escore

do ultimo aprovado em cada curso.
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Tabela 9. Distribuicéo das frequéncias e percentuais de cursos
oferecidos pela UFRGS, segundo os prestigios nos
vestibulares 2007-2012.

Prestigio segundo a média do acesso universal
Baixo Médio Baixo | MedioAlo [ o oo | T
Prestigio Prestigio Prestigio 9
Frequéncias 4 39 21 1 65
2007
Percentuais 6,1% 60,0% 32,3% 1,5% 100,0%
Frequéncias 10 34 23 2 69
2008
Percentuais 14,5% 49,3% 33,3% 2,9% 100,0%
Frequéncias 13 39 22 1 75
2009
Ano do Percentuais 17,3% 52,0% 29,3% 1,3% 100,0%
vestibular 2010 Frequéncias 18 35 28 5 86
Percentuais 20,9% 40,7% 32,5% 5,8% 100,0%
2011 Frequéncias 15 38 28 6 87
Percentuais 17,2% 43,7% 32,2% 6,9% 100,0%
Frequéncias 16 35 33 5 89
2012
Percentuais 18,0% 39,3% 37,1% 5,6% 100,0%

Fonte: Coperse/UFRGS.

As opcdes pelos cursos em relacdo aos prestigios fornecem parametro adequado
para nos orientar sobre as estratégias cotistas e ndo cotista utilizam para ampliar suas
chances de selecdo nos vestibulares da UFRGS (2008-2012). Porém, precisamos analisar
se 0 numero de cursos oferecidos pela UFRGS quanto ao seu prestigio tem influéncia.
Houve evolucdo no percentual dos cursos de médio alto e alto prestigios em relacdo ao
total oferecido por ano. Estas duas categorias avancaram 4,1 pontos percentuais e 4,8,
respectivamente, no periodo (Tabela 9). Lembramos que estabelecemos o prestigio dos
cursos a partir da nota do altimo classificado no acesso universal.

Essas alteracGes também se devem, especialmente, a ampliacdo da oferta de
cursos nas areas de Engenharia, Producdo e Construcao entre 2008 e 2012 (Engenharia
Hidrica, Engenharia de Energia), Ciéncias, Matematica e Computacdo (Biotecnologia e
Biomedicina) no que respeita aos cursos de médio alto prestigio e ao Reuni, politica
publica que incentiva a criacdo de vagas nas IFES. No que se refere ao crescimento do
percentual de cursos de médio baixo e baixo prestigios, destaca-se a criagdo de novos
cursos nas areas de Humanidades e Artes (Danga e Artes Visuais) e Ciéncias Sociais,
Negacios e Direito (Administracdo Pablica e Servigos Sociais). Os cursos de medio alto
e alto prestigios se devem a tradicdo dos cursos de Direito e de Satde e Bem-Estar Social,

como a Medicina e a Odontologia.
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A titulacdo (bacharelado ou licenciatura) dos novos cursos e o turno também
exerceram influéncia nas escolhas. Como os cotistas, em geral, possuem alguma
ocupacdo e dispdem de menor tempo livre para dedicar aos estudos, 0s cursos noturnos
ficam entre os mais procurados por estes tipos de ingressantes. Em 2012, a UFRGS
ofereceu 24,7% de seus cursos no turno da noite e 28,1% no turno diurno, sendo que 0s
cursos mistos, com aulas pela manh@, tarde ou noite, sdo a maioria (37,1%).

No que se refere as titulacdes, em 2012, os bacharelados responderam por 87,6%
(maior concentracdo de cursos de médio alto e alto prestigio), enquanto as licenciaturas
(maior concentracdo de cursos de médio baixo e baixo prestigios) foram oferecidas na
proporcédo de 12,4% (COPERSE, 2012).

Essas evidéncias demonstram ser o vestibular uma barreira efetiva ao ingresso,
como os cruzamentos de dados demonstram. Nesse sentido, 0s anos de cotas produziram
uma inclusdo ainda muito ténue, tendo a maioria dos cotistas sido excluida e procurado
carreiras que oferecam chances menores de mobilidade social por seus diplomas de
prestigios reduzidos. As taxas de concorréncia e de seletividade mostram que 0s cursos
mais procurados e em que ha maior sucesso de cotistas tendem a ser aqueles com menor
grau de dificuldade.
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CAPITULO 5: Estratégias de luta contra a

desclassificacdo nos pré-vestibulares populares

Uma concepgdo da educacdo como prética da esperanca e a regulamentagédo
proposta pela LDB, em 1996, orientaram a génese da implantacdo dos pré-vestibulares
populares em Porto Alegre e Regido Metropolitana. O Zumbi dos Palmares seria 0
exemplo seminal da convergéncia entre teoria e regulamentacdo pelo pioneirismo da
experiéncia. Motivados pela teoria dialdgica da acdo comunicativa na educacao
(FREIRE, 1997), um grupo de estudantes universitarios, coordenados por uma pedagoga
negra, entendeu que havia necessidade de criar uma instancia de educacdo que pudesse
amenizar as dificuldades de estudantes, especialmente negros, de classes populares,
ingressarem no vestibular da UFRGS.

Foi em 1996 que o Zumbi dos Palmares iniciou suas atividades. Primeiramente,
junto a escolas publicas da periferia de Porto Alegre, mais tarde na Faculdade de
Educacdo, da UFRGS, oferecendo vagas a 40 alunos. A relacdo com a universidade
publica ndo era institucional, mas estabelecia o uso de uma das salas da referida faculdade
para aulas preparatdrias noturnas, assim como os professores, na maior parte, eram
estudantes da propria universidade. Uma das maximas freireanas que orientou a vocagao
popular desses cursinhos pode ser resumida no seguinte trecho de uma e suas obras: “Nao
existe, tampouco, didlogo sem esperanca. A esperanca estd na propria esséncia da
imperfeicdo dos homens, levando-os a uma eterna busca”, (FREIRE, 2005, pp.94-95).
Como o primeiro pré-vestibular popular na Regido Metropolitana, 0 Zumbi dos Palmares
influenciou determinantemente a criacdo do PEAC, tendo surgido na esteira do
movimento dos cursinhos e se inspirado no Educafro, do Rio De Janeiro, criado no
mesmo periodo.

Depois de alguns anos localizado na Faculdade de Educacédo da UFRGS, o0 Zumbi
migrou para Viamao, a partir de 2007. Primeiramente, ocupou uma sala em uma escola
estadual de segundo grau. Desde 2009, no entanto, as aulas s&o ministradas no Instituto
Educacional Ana Jobim, um prédio construido na década de 1950 e que abriga uma escola
de ensino fundamental nos turnos da manha e tarde, enquanto a noite, as aulas do Zumbi

sdo ministradas em uma sala no andar térreo. O Zumbi, atualmente, tem expandido sua
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area de atuacdo. Em 2011, havia um nucleo estruturado em escola publica de Alvorada e,
outro, em escola publica da cidade de Cachoeirinha.

A experiéncia do PEAC comecgou com a impossibilidade de 0 Zumbi atender o
excedente de alunos. Era 0 ano de 1999. Neste ano, houve 140 inscritos no Zumbi, mas
cem deles ndo puderam ingressar no ano letivo de 2000. Ent&o, um nucleo de professores
do Zumbi, em contato com a UFRGS, solicitou a cedéncia de duas salas para abrigar este
excedente. As aulas, entdo, a partir de 4 de abril de 2000, comecaram a ser ministradas
no Instituto de Fisica do Campus Vale. No inicio, eram 100 alunos, e 0 projeto ndo tinha
vinculo institucional com a UFRGS.

Em 2005, diante de uma demanda politica dos estudantes, o PEAC buscou
estabelecer um vinculo institucional com a UFRGS'®, sendo um projeto de extensao.
Como os alunos eram de classes populares e precisavam desse vinculo para se deslocar
de 6nibus com passagem estudantil, para as aulas regulares no Campus Vale, iniciou-se
um movimento de reivindicacdo do beneficio. Registrado como projeto de extensdo da
UFRGS, em 2005, o PEAC conseguiu atender a demanda dos estudantes: dois anos mais
tarde, o cursinho ndo apenas era reconhecido como projeto de extensdo, como passou a
fornecer carteiras estudantis que viabilizavam a reducédo do custo das passagens.

O PEAC tem consolidado sua importancia em termos de projeto de
democratizagdo do acesso ao ensino superior desde 2005 e como programa de agéo
afirmativa. Naguele ano, uma nova coordenadoria assumiria a administracao, imprimindo
uma consciéncia de gestdo mais voltada ao rendimento, a indicar a influéncia dos
cursinhos tradicionais comerciais estruturados desde a década de 1970, assumindo uma
racionalidade pedagdgica em que a aprovacdo do maior nimero possivel de alunos
constituiu o objetivo principal. Nos ultimos dois vestibulares, o PEAC aprovou nos cursos
presenciais da UFRGS 127 de seus alunos. O Zumbi teve aprovacdo mais baixa, pois que,

no mesmo periodo, trés estudantes ingressaram na UFRGS.

13 Disponivel em: http://alternativacidada.blogspot.com/p/quem-somos.html (consulta em 10 de
julho de 2011 e revisdo em 2 de fevereiro de 2011) e entrevistas informais com coordenadores e professores
entre abril e junho de 2011.
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5.1 O processo de selecao

Antes de analisar os dados da amostra, detalharemos as etapas que os estudantes
seguem entre a inscri¢do e a matricula nos cursinhos populares em que estdo os sujeitos
deste estudo. O processo seletivo em ambos 0s cursinhos comeca com a abertura das
inscricbes. No PEAC, a informacdo circula por jornais comerciais, sobretudo da cidade
de Viamado, e € publicada no sitio da UFRGS. Num primeiro momento, os estudantes do
PEAC se apresentam no prédio do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH), do
Campus Vale da UFRGS, e, mediante o pagamento de uma taxa de trés reais, registram
suas intencOes de participar do curso preparatorio, através da assinatura de um termo de
compromisso. O passo seguinte é responder a um questionario de avaliacdo
socioecondmica. Os selecionados que ndo confirmarem interesse em passar a proxima
etapa sdo eliminados ou passam a suplentes.

Este questionario do PEAC (ANEXO 4) avalia seis critérios de selecdo, a saber,
idade, local de escolarizagdo (escola publica ou privada), ano de formagdo no ensino
médio, condi¢bes de moradia, escolaridade dos pais, renda média familiar e etnia. Tal
instrumento de avaliacao atribui pesos diferentes para cada critério, sendo a escola publica
aquele item que tem o fator de multiplicacdo mais alto (trés), seguido pela idade do
candidato e pela renda média familiar (dois).

A etnia tem peso um e ndo define totalmente o ingresso. Para obter o direito de se
preparar no PEAC, o estudante tera de demonstrar interesse. Esse critério, como seré visto
mais adiante, € subjetivo e leva em consideracdo o ano letivo anterior. Isso porque é
comum nos pré-vestibulares populares, especialmente no PEAC, que estudantes que
queiram ingressar em algum curso da UFRGS tenham que frequentar o cursinho, por, ao
menos, dois anos. Os casos de aprovacdo ao fim da primeira experiéncia Sa0 menos
frequentes.

Quanto mais baixa a renda, por exemplo, maior a pontuacdo em uma escala de
zero atrés. O mesmo ocorre com a idade. Quanto mais velho o candidato., maior a chance
de ser selecionado a frequentar o curso. Esse peso maior a idade demonstra que 0s
cursinhos populares procuram reservar certo nimero de vagas a candidatos que retomam

0s estudos e querem se preparar para o vestibular.
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No Zumbi, o processo seletivo é mais flexivel, embora as informagdes
socioecondmicas dos estudantes sejam os critérios mais decisivos de escolha. Depois
desse primeiro contato e com as informacdes do candidato avaliada, passa-se a segunda
etapa, a da matricula em si. Entdo, os estudantes depositam o valor da primeira parcela
de pagamento do curso* de um real, preenchem a ficha de inscricdo e estdo aptos a
participar das aulas.

A Tabela 10 detalha as frequéncias e percentuais da amostra obtida das fichas de
inscri¢do. Do total de 522 fichas obtidas com as coordenacdes dos dois pré-vestibulares
populares, 82% (428) sdo de estudantes do PEAC e 18% (94), do Zumbi®®. Houve uma
queda entre 2010 e 2011, de matriculados no PEAC, de cerca de 30%. Isso porque, em
2011, além do termo de compromisso, 0 cursinho passou a exigir dos estudantes o
reconhecimento de firma em cartério do documento mencionado acima, como

compromisso, em virtude de a evasdo ser elevada.

5.2 Perfil da amostra dos sujeitos da pesquisa

Descritos 0s métodos e técnicas para prospectar e analisar as informacdes que
estruturam este trabalho (Capitulo 2), passamos a analise dos documentos e das fontes de
dados. Como o estudo de caso, combinado com a pesquisa de levantamento e a
observacdo participante, permitem a interacdo de metodologias e técnicas, sobretudo na
analise das informacdes documentais, este estudo procurou obter os registros disponiveis
nos dois cursinhos populares sobre o perfil daqueles que tentam uma vaga nos
vestibulares. Dentre esses dados analisaveis das fichas, a indica¢do do curso pretendido

no vestibular esta entre os mais relevantes para este estudo.

14 Em 2011, o valor da mensalidade no Zumbi foi de 40 reais. Foi cobrada taxa de inscri¢do de um
real. Os alunos precisam pagar em dinheiro a primeira parcela para poder frequentar as aulas. No caso do
PEAC, em 2012, a proposta para ingresso no ano letivo correspondente definia um pagamento em parcela
Unica de 240 reais para frequentar a totalidade do curso a partir de abril de 2012 ou a divisdo em trés parcelas
de 90 reais ou sete parcelas de 50 reais. Fontes: entrevista com coordenador em 4 de maio de 2011 e
http://alternativacidada.blogspot.com/ (consulta em 2 de fevereiro de 2012).

15 Apesar dos critérios de selecdo e das regras de participagdo, ha uma flexibilidade de ingresso,
sobretudo quando o ano letivo comega. O pesquisador acompanhou o caso de estudantes novos que
conversavam com um dos coordenadores, preenchiam as fichas de inscricdo e ingressavam nas aulas
regulares. O volume de fichas é consistente com a contagem do autor deste trabalho. Entre 4 e 18 de abril
de 2011, as trés turmas do PEAC, somadas, tinham 183 alunos. No entanto, ja havia desisténcias e
reposicGes. No Zumbi, em 2 de maio, 0 autor contou 27 estudantes no primeiro dia de aula.
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Foram selecionadas as fichas de inscricdo do PEAC e do Zumbi (ANEXOS 3 e
4) basicamente por duas razbes. Estes documentos possuem uma gama ampla de
informacOes a respeito dos capitais sociais, econémicos e culturais ou escolares
(BOURDIEU, 2008) dos estudantes. Ao todo, entre os dois cursinhos, foram obtidas 522
fichas de inscri¢do dos anos letivos 2010 e 2011. Os dois anos foram selecionados em
virtude de uma operacéo estratégica, articulada com o cronograma dos vestibulares 2011
e 2012, da UFRGS, e com a capacidade de andlise e de alimentacdo do software PASW
do pesquisador. Atribuimos a cada estudante um codigo identificador de quatro letras e
foram elaboradas listas em ordem alfabética com os nomes completos de cada um por
ano.

Assim, as fichas destes dois anos tém como referéncia o vestibular de 2011 em
dois sentidos: os estudantes que se inscreveram para o periodo letivo de 2010 prestariam
vestibular em janeiro do ano seguinte, mas tomariam como referéncia para avaliar suas
condicOes de aprovagdo, o Quadro de Lotagdo de 2010. Do mesmo modo, os estudantes
inscritos no periodo letivo de 2011 tomariam como referéncia os dados de aprovacao do
mesmo ano, mas prestariam o vestibular 2012. Avaliamos que 0Ss processos de
observacao, sobretudo aqueles que confeririam dados qualitativos, como as entrevistas
informais e a propria observacdo participante, teriam maior poder de predicdo e de
comparagao com este critério.

Como as escolhas de cursos dos estudantes constituem o foco desta pesquisa e
servem de referéncia em relacdo ao prestigio dos mesmos, avaliou-se que as fichas de
inscricdo, por serem registros das intencdes de ingresso, ndo constituiriam preferéncias
estaveis. Muitos estudantes, por exemplo, registram como opgdes de entrada, um curso
genérico inexistente, como “Engenharia”. Também havia muitos casos perdidos na
amostra, especialmente de estudantes que ndo informaram a op¢éo de curso no momento
da matricula ou da inscricao.

Tais documentos seriam insuficientes, portanto, para definir como duraveis as
opcoes de cursos dos candidatos, assim como para avaliar a influéncia dos professores de
pré-vestibular na manutencdo ou troca de curso. No curso do desenho deste projeto,
levantou-se hipotese de que estes estudantes, por disporem de um baixo volume de
capitais, sobretudo os escolares, em virtude de serem egressos de escolas publicas e, em

geral, formarem a primeira geracdo de suas familias a tentar um curso superior em
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universidade publica, tenderiam a entrar no cursinho com muitas ddvidas. Porém, isso
ndo se confirmou totalmente.

Os estudantes dos pré-vestibulares populares em estudo tenderam a avaliar suas
escolhas mais em funcéo dos pesos das provas do vestibular em cada curso, pela oferta
no turno da noite ou por aqueles que oferecem uma percepc¢do de maior rendimento do
diploma no mercado de trabalho. Para prevenir que as trocas de curso tornassem a anélise,
com base nas informac6es contidas nas fichas de inscricdo, imprecisas, optamos por
aplicar um questiondrio em momento posterior ao periodo de inscri¢cbes (entre 6 de
setembro e 6 de outubro de 2011) para o vestibular de 2012 da UFRGS.

Tabela 10. Distribuicdo de frequéncias e percentuais das
fichas de inscricdo do PEAC e do Zumbi e do survey da
pesquisa 2010-2011.

Pré-vestibulares )
Totais
PEAC | Zumbi
Fichas de inscri¢do 428 94 522
% 82,0% | 18,0% | 100,0%
Survey 76 6 82
% 92,7% 7,3% 100,0%

Fonte: Fichas de inscricdo e survey da pesquisa 2010-2011.

A Tabela 10 informa que, além do universo de 522 estudantes, ha 82 que
responderam ao questionario (survey) do pesquisador. No ano de 2011, havia 186 fichas
de inscricdo no PEAC, correspondendo ao nimero de estudantes que iniciaram as
atividades neste pré-vestibular popular na terceira semana de marco. No PEAC, 76
estudantes responderam ao questionario do pesquisador. Esse nimero de respondentes
ndo pode ser tomado como parametro para avaliar evasao. Apesar de representar 41,7%
dos 186 alunos (segundo as fichas) que iniciaram o ano letivo, na semana de aplicagdo do
questionario estruturado (10 a 17 de novembro de 2011), houve um volume elevado de
auséncias nas trés turmas do PEAC, em razdo de a semana da aplicacdo do referido
questionario suceder o segundo vestibular simulado deste cursinho.

De qualquer modo, a amostra de 82 respondentes obtida com o questionario
estruturado esta 92,7% (com 76 respondentes) representada por estudante do PEAC e por

7,3% (6 respondentes) pelo Zumbi. No caso do Zumbi, dos 50 estudantes inscritos no
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inicio do ano letivo, seis responderam ao questionario do pesquisador, ou seja, 12% do
total das fichas de inscricéo.

Essa dindmica de aplicar um questionario apds o periodo de inscri¢cBes para o
vestibular da UFRGS possibilitou que pudéssemos realizar comparacfes entre as
mudangas de cursos, segundo a modalidade de ingresso do agora vestibulando inscrito e
o prestigio do curso, conforme detalhamos pardmetros no Capitulo 4. A quest&o era saber
se essas mudancgas de opc¢éo de curso levariam em consideracdo o prestigio do curso e/ou
ocorreriam na direcdo daqueles cursos presenciais em que a percepc¢do do candidato do
PEAC e do Zumbi indicaria aumento de chances de selecéo, pela pontuacdo mais baixa
do ultimo classificado ou pela densidade, 0 nimero de candidatos por vaga.

Outra questdo que o questionario estruturado poderia avaliar relacionava-se a
evasdo, que costuma ser elevada nos pre-vestibulares populares. No PEAC, havia 627
inscritos em 31 de janeiro de 2011, dltimo dia de inscri¢Bes. Foram selecionados, como
aptos a participar das aulas, 186 alunos. A Tabela 10 detalha a amostra das fichas de
inscri¢do nos dois anos recortados.

No caso do PEAC, o volume de estudantes que participaram do vestibular
simulado entre 7 e 10 de novembro pode servir de referéncia a respeito do volume de
evasdo. Dos 186 matriculados, 124 realizaram o vestibular simulado. Esta diferenca néo
pode ser considerada como evasédo absoluta, porque, ao longo do ano, o PEAC costuma
receber fluxos continuos de ingressos para repor e equilibrar as vagas disponiveis no
espaco cedido pela UFRGS de trés salas no IFCH.

Outra dificuldade que os dados impuseram a analise associa-se ao fato de que,
nos meses finais da preparacdo, quando o vestibular se aproxima, um fluxo de alunos
novos costuma participar dos simulados, de modo que ndo foi possivel avaliar com
precisdo aceitavel se a amostra de 76 respondentes do questionario do pesquisador é
realmente formada apenas por estudantes que se preparam desde o inicio do ano letivo.
Em relacdo ao Zumbi, este problema ndo se verificou, uma vez que a turma é menor.
Assim, da amostra inicial, obtida pelas fichas de inscricdo de 50 alunos, restaram seis ao
final do ano letivo, dimensionando com maior precisdo uma evasdo de 88% no Pré-

vestibular Zumbi dos Palmares.
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5.3 Mapeando as estratégias coletivas nos discursos de

professor

Dois tipos-ideais conformam exemplos de aplicacdo de estratégias nos pré-
vestibulares populares em estudo nesta dissertacdo. Como temos referido ao longo deste
estudo, as salas de aulas costumam ser espaco, nos pre-vestibulares populares, do
aprendizado ndo apenas do contetdo que sera cobrado nas provas de vestibular, tanto do
ENEM quanto da UFRGS. Os professores dos cursinhos transmitem suas experiéncias de
vestibulandos aprovados de éxito pessoal, contando suas historias ilustrativas de
estratégias. Essas experiéncias compartilhadas em salas de aula ajudam os alunos a
formarem suas opcBes de cursos e organizarem suas estratégias de utilizacdo de tempo
livre para estudar. O caso de Marcelo, professor de uma disciplina de exatas no Zumbi
dos Palmares, € ilustrativo da experiéncia de um estudante que precisava trabalhar e
estudar para o vestibular da UFRGS. Ele contou que foi reprovado em seu primeiro
vestibular para um curso de exatas na UFRGS, em 2003, e tomou consciéncia de que
precisaria organizar seu tempo e uma estratégia de longo prazo de estudo se quisesse ser
aprovado numa segunda tentativa.

Acertara apenas duas questfes na prova de matematica. No ano em que prestou
vestibular, ndo havia reserva de vagas a cotistas negros, por isso ele competiu no acesso
universal. A vergonha pessoal fez com que procurasse emprego em uma loja comercial
de grande porte em Viamao, onde residia a época. Trabalharia oito horas diérias no setor
de almoxarifado, “empilhando caixas%, e tentaria conciliar os horarios noturnos do pré-
vestibular com uma carga aumentada de estudo em matematica. Trés meses apds comecar
a trabalhar por um salério de R$ 286,00, decidiu que se dedicaria integralmente ao projeto
de passar no vestibular de 2004 da UFRGS. Na casa de sua mae, dividiu o dia em manhg,
tarde e noite e estabeleceu um cronograma rigido de estudo das disciplinas de maior peso
no seu curso de escolha. A matematica, reservaria as manhés de todos os dias da semana,
logo depois de tomar café e ler o jornal.

Aos alunos presentes nesta noite na aula de Cultura e Cidadania do Zumbi,

Marcelo tinha um conselho. “Estudar é quase como trabalhar”. Para ele, mais do que saber

16 Gravagdo nimero 33 da aula de Cultura e Cidadania no Zumbi em 3 de maio de 2011.

155



muito da matéria que cai no vestibular em todas as provas, o candidato que quisesse passar
tinha que saber o que precisava fazer, afinal “um ano de preparagdo pode ndo ser
suficiente para quem quiser entrar na UFRGS”. Um dos conselhos ¢ saber ler as
possibilidades de aprovacdo que cada curso oferecesse. Assim, saber a média do ultimo
classificado e os efeitos dos critérios utilizados pela universidade para a aprovacgdo, como
o0 desvio padrdo e a média harménica, saber “chutar” uma alternativa mais correta, e,
portanto, “saber ler a prova”, constituiriam parte tdo fundamental da preparacdo para o
vestibular quanto saber a matéria.

Ele explicou aos alunos que o vestibular da UFRGS era um dos poucos entre as
universidades publicas brasileiras em que uma discrepancia muito grande de acertos entre
as provas reduzia a nota. Por exemplo, um candidato que acertasse 20 questdes em
portugués e quatro em literatura e concorresse para Letras teria dificuldades de ser
aprovado em relacdo a um candidato que acertasse 12 em cada uma. I1sso porque o desvio-
padrdo na base da equacao de céalculo do escore seria maior e, portanto, dividiria o escore
bruto por um valor maior, reduzindo a nota.

As aulas do cursinho, a leitura diaria dos jornais, “de onde geralmente saem os
temas das redag¢des”, associado a uma atengdo maior a disciplina de maior peso na opgao
de curso seriam um bom ponto de partida para quem quisesse ingressar numa das
melhores universidades do Brasil. Percebe-se, nessa exposi¢cdo, uma variagcdo de
estratégias positivas e negativas. A organizacao de estudos e a maior atencao a disciplina
de maior peso na formacao do escore seriam estratégias positivas de investimento. Saber
como ganhar tempo na prova, respondendo as questdes que sabe e deixando as questdes
que ndo sabe, ou as mais dificeis, para mais tarde, além de reduzir a probabilidade de erro,
seriam, segundo Bourdieu (2008, 2010), estratégias negativas de evitacao.

Outro tipo de estratégia apareceu no discurso do professor Renato. Responsavel
por uma disciplina de ciéncias exatas, também no Zumbi dos Palmares, Renato procurou
explorar a exposicdo de estratégias de estudo. Para ele, “pré-vestibular ndo é lugar de
aprender, mas de decorar”’. Entdo, procurou ensinar técnicas de ativagdo da memoria.
Um dos mandamentos proferidos diz respeito ao candidato ter que ficar calmo, pois que

50% da prova para 90% dos cursos era formada de questdes faceis. A esse conselho,

17 Gravagdo nimero 34 em 4 de maio de 2011 no Zumbi dos Palmares.
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seguiu-se um dos mais preciosos, segundo o enunciador do discurso. Todo o candidato
deve ler o edital do vestibular para “conhecer as regras do jogo™.

Entre as demandas necessarias para melhorar as condi¢des de aprovacdo também
figuraram o cuidado que o candidato dever ter com a densidade, pois “¢ mentirosa”, uma
vez que “apenas 10% estdo realmente preparados para competir”. Depois da analise das
condigdes institucionais de aprovagdo, Renato partiu para conselhos de ativacdo da
memoria. Segundo ele, o candidato que pretenda ser aprovado deve praticar um
“associativismo forte”, usando a técnica do “resumo colorido”, segundo a qual facilitaria
a apreensao na memdaria, “como se o cérebro tirasse uma fotografia da pagina do resumo

e a guardasse em partes coloridas diferentes”.

5.4 Mapeando estratégias em discurso de aluno

Aos 65 anos, Maria Floriza'® cumpriu, em 2011, seu segundo ano de preparagio
ao vestibular da UFRGS, no PEAC. Na primeira experiéncia, tentou classificar-se para
Medicina Veterinaria. A escolha fundamentou-se numa experiéncia doméstica. Moradora
em um sitio na Zona Sul de Porto Alegre, Maria Floriza, branca, egressa de ensino
publico, costuma cuidar de seus seis cées. E ela que aplica vacinas e da remédios. A
reprovacao, no vestibular de 2011, fez com que buscasse melhorar as condi¢des de seu
investimento e ampliar suas chances de selecdo ao escolher um curso mais acessivel.

Como a Medicina Veterinaria apresentou densidade de 11 candidatos por vaga,
no vestibular de 2011, e o escore médio do Ultimo colocado no ingresso de egressos do
ensino publico foi de 522,55 pontos (COPERSE, 2011), a forma encontrada para
melhorar suas chances de classificacdo foi escolher o curso de Ciéncias Sociais noturno.
Este ultimo permitiu, no mesmo ano, uma leitura de que seria mais acessivel, pois que
2,36 candidatos disputaram uma vaga, a partir de um escore do Ultimo classificado de
438,97 (COPERSE, 2011).

Semelhante leitura foi feita por Melissa, estudante citada no Capitulo 3
analisamos o ProUni. Depois de tentar o primeiro vestibular em Ciéncias Biologicas e

ndo ser aprovada, ela buscou melhorar suas condi¢des de selecdo no ENEM. Seu escore

18 Entrevista em 22 de abril de 2011.
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permitiu que fosse aprovada em Administracdo em uma pequena faculdade do centro de
Porto Alegre. Ela frequentou o curso por um semestre e o abandonou quando foi
selecionada em segunda chamada para as Ciéncias Bioldgicas na UFRGS.

Como visto no Capitulo 3, quando analisamos os efeitos da oferta de chances do
sistema e a repercussdao nas regras do vestibular da UFRGS, a exposicdo de como o0s
calculos da pontuacgéo sao feitos no vestibular da UFRGS nos ajudou a pensar o vestibular
como um método desclassificatorio e excludente de eliminacdo da maior parte dos
candidatos, especialmente cotistas que frequentaram o0s pré-vestibulares populares
analisados.

Descritos esses dois casos de estratégias, que podem ser tomadas como estratégias
de evitacdo, portanto negativas, outros trés podem ser classificados como estratégias de
conversdo baseadas em um aspecto reprodutivo e numa experiéncia pratica, ao que
Bourdieu (2008) chama de “metafora mecanica”. Nesse sentido, podemos afirmar que a
escolha da candidata autodeclarada negra Julianal® por Engenharia Elétrica esteja
vinculada ao seu treino mais especifico em um curso técnico de eletrnica, em nivel de
segundo grau, e ao fato de que possa buscar maior pontuacdo nas provas de exatas,
sobretudo as de fisica e matematica, e dar seguimento a carreira. De fato, Juliana, pela
primeira vez preparando-se no PEAC, quer melhorar de vida, ao tentar converter seu
status de técnica em engenheira.

A frequéncia e o diploma de um curso técnico, além da experiéncia no mercado
de trabalho, costumam ser decisivos para que o candidato opte por cursos de mais alto
prestigio, como as engenharias e os cursos de Ciéncias, Matematica e Computacdo. Foi
esse 0 caso de Fabiano, branco, 26 anos, vestibulando cotista egresso de ensino publico.
Para o vestibular de 2012, inscreveu-se no curso de Engenharia Civil.

Disse, durante a entrevista informal com o pesquisador?’, que a ele nio importava
saber qual o escore do ultimo classificado no vestibular anterior nem o nimero de
candidatos por vaga em seu curso de escolha. Queria cursar Engenharia Civil para dar
seguimento & carreira de técnico em edificacBes, diploma adquirido em uma escola
publica técnica no nivel médio. Atuava na area e via que engenheiros civis eram mais

bem remunerados que técnicos.

19 Entrevista em 11 de abril de 2011.
20 Entrevista em 6 de julho de 2011.
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Ele disse trabalhar com planejamento e medi¢des para obras publicas, como
abertura de novas ruas, em uma empresa de construgdo. Conforme Fabiano, sé&o
generalizados 0os comentarios acerca da diferenca de status entre as funcfes na empresa.
Ele disse que quem trabalha 14 sdo os técnicos e os pedes. Os engenheiros s6 olham e
ganham mais. “As empresas de constru¢do estdo correndo atrds de engenheiros. Chegam
apagar 7 ou 8 mil reais de salario inicial. Com a minha experiéncia de técnico e o diploma
de engenheiro, saio empregado da universidade”.

Fabiano ndo foi aprovado no vestibular de 2012, mas seguiu se reparando no
PEAC no ano seguinte. Teria faltado a ele acertar duas questdes a mais na prova de Fisica
ou uma em matematica. A primeira prova, para a engenharia tem peso dois, enquanto, a
segunda prova, peso trés.

No Zumbi dos Palmares, Roberto? também trilha o mesmo caminho. Técnico em
gestdo ambiental, ele trabalha em um laboratorio de andlises quimicas de Viaméao e
buscava, no curso de Ciéncias Biologicas, melhorar seu status profissional. Também néo
foi aprovado e voltou a se preparar no pré-vestibular popular em 2012 para tentar
aprovacao no vestibular de 2013.

Porém, o caso que talvez revele uma estratégia de reproducdo por conta da
influéncia na escolha dos professores ficou mais bem evidenciado na troca de curso
efetuada por Michel?2. Ele revelou que, em uma conversa com um dos professores de
quimica do Zumbi, foi aconselhado a trocar a opcéo de Ciéncias Sociais por Ciéncias
Contabeis. “O professor me disse para trocar porque Ciéncias Sociais ndo da dinheiro.
Como eu trabalho num escritério como continuo, achei que seria melhor. Eu ja teria
experiéncia e mais facilidade para conseguir emprego”.

Michel ndo chegou a terminar o pré-vestibular no Zumbi. Em julho, foi
selecionado pelo ProUni. Depois de prestar exame do ENEM, no ano anterior, passou a
cursar Ciéncias Contabeis numa universidade privada de Porto Alegre, com bolsa
integral. Segundo informe de um dos coordenadores do Zumbi, ndo pretende tentar
vestibular na UFRGS novamente.

Outra dimensdo de estratégias coletivas se expressa na dificuldade que os

estudantes tém em relagéo a lingua inglesa. As opc¢des de provas de lingua estrangeira

21 Entrevista em 14 de junho de 2011.
22 Entrevista em 4 de agosto de 2011.
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concentram-se no espanhol. As opcGes elevadas pela prova de lingua espanhola na prova
simulada do PEAC, na primeira semana de agosto, confirmam a tendéncia de aplicar
estratégia de evitacdo a lingua inglesa. Dos 163 estudantes que participaram da semana
de provas entre os dias 1° e 4 de agosto de 2011, 125 optaram pelo espanhol, no primeiro
dia de provas (Fisica, Literatura e Linguas). Esse volume representou 76,7% da
preferéncia.

Orlando, branco, de 27 anos, egresso de ensino publico entre 0s sujeitos
entrevistados € sujeito ilustrativo de acéo racional de uma escolha baseada na percepcgéo
de suas chances. Depois de trés anos no PEAC, tentando uma vaga em Engenharia
Mecanica e ndo sendo aprovado, ele refez os planos. Habilidoso na organizacao das festas
e, geralmente, selecionado como aquele que gerencia a venda de bebidas, e cuida do
caixa, Orlando inverteu suas prioridades. “Nao vou mais tentar Engenharia Mecanica este
ano (vestibular de 2012). Nao consigo melhorar minha nota em redacé&o. VVou, entdo, fazer
o vestibular na licenciatura da Matemaética, comecar a dar aulas. Depois que me formar e
estiver dando aulas, fago vestibular para a Engenharia”?®,

A estratégia revelou-se eficaz. Ao optar pela licenciatura em Matematica, ele
elevou suas chances, pois que esta Ultima apresentou, no vestibular de 2011 (COPERSE,
2011) como escore do ultimo classificado no sistema de entrada de egressos de ensino
publico 416,75 pontos, enquanto a Engenharia Mecénica, cerca de 100 pontos a mais,
526,59. Orlando foi aprovado no vestibular 2012.

23 Entrevista em 14 de setembro de 2011.
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5.5 Perfil socioecondmico: rendas meédia, familiar e per

capita e idade

As rendas médias e per capita dos estudantes que se inscreveram ou foram
matriculados no PEAC e no Zumbi ddo uma ideia do volume e da estrutura do capital
econémico. Das 522 fichas de inscricdo dos anos letivos 2011 e 2012, foram obtidas
informacdes sobre renda de 450 estudantes, sendo 72 sem informacdo. Este extrato cobre
86,2% da amostra.

A renda minima assinalada foi de R$ 210. Em relacao ao valor do salario minimo
em 2011 para o Rio Grande do Sul, de R$ 610, o menor salario declarado corresponde a
0,34 do salario minimo, enquanto o valor maximo, a 8,2 (R$ 5 mil). A renda média
individual foi de R$ 1.289,12, o que correspondeu a 2,1 salarios minimos. Outro indicador
expde que metade dos estudantes tem renda familiar média de R$ 1.129,49, enquanto que
o valor que mais se repetiu foi R$ 800, correspondente a 1,31 salario minimo.

Analisando as informacgdes do questionario estruturado da pesquisa que
prospectou informacgdes posteriores a inscricdo no vestibular da UFRGS, dos 82
questionarios aplicados, 75 continham informacdes sobre renda, constituindo uma fragao
de 91,5% da amostra. A renda se altera sensivelmente. Metade dos respondentes ganha
até R$ 1.500, valor este que também foi 0 que mais se repetiu, tendo dois casos declarados
de renda neste patamar. Além disso, o valor minimo declarado foi de R$ 545, e 0 maximo,
de R$ 6.000.

Essa variacdo positiva de capital econdbmico entre os estudantes que ingressaram
e aqueles que permaneceram no curso em 17 de novembro de 2011, quando o questionario
estruturado foi aplicado, demonstra que ha correlacdo importante entre a renda e a
probabilidade de ser aprovado. H& maior volume e estrutura de capital econdbmico
(BOURDIEU, 2008 e 2010) no universo de estudantes que permaneceram ou chegaram
aos meses mais proximos ao vestibular no cursinho. Isso indica que estes tém mais
chances de ingressar na UFRGS e que o capital disponivel influencia diretamente a
disposicao para se preparar as provas do vestibular.

Em relacdo a renda familiar per capita, dos 522 alunos das fichas de inscrigéo, foi
possivel calcular, dividindo a renda familiar pelo nimero de integrantes da familia de 450

estudantes, extrato equivalente a 86,2% da amostra. A média da renda familiar per capita
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ficou em R$ 415,48. Metade dos estudantes tem familia com renda per capita de até R$
370,07, enquanto o valor de R$ 300 foi aquele que mais foi declarado, com dois casos. O
valor minimo ficou em R$ 100, enquanto 0 maximo, R$ 2.500.

Os dados do questionario estruturado evidenciaram outra diferenca sensivel. Dos
82 questionarios, oito ndo apresentaram respostas. Assim em relacdo a renda per capita,
podemos avaliar uma representacao de 91,5% dos respondentes. Entre os casos validos,
a média de renda per capita foi de R$ 551,67, R$ 100,19 a mais em relacdo a renda média
per capita da amostra obtida das fichas de inscricdo, ou seja, 24,7% superior. Metade do
namero de estudantes que declarou valores no questionario tem renda familiar per capita
de R$ 500, 25,9% superior em relacdo a amostra das fichas de inscri¢do, enquanto o valor
que mais se repetiu foi R$ 300, com dois casos.

Em geral, estudantes que concluiram o ensino médio ha um ou dois anos, e,
portanto, sdo mais jovens, contam com o apoio da familia e, ndo raro, dedicam-se
exclusivamente a preparacdo para o vestibular (Tabela 11). A idade também influencia
no interesse. Geralmente, 0os mais jovens demonstram menos interesse do que 0S mais
velhos em se dedicar a uma preparacao que siga uma programacao organizada de estudo.
Porém, 0os mais jovens tendem a dispor de mais tempo de preparacao.

O fato de haver, tanto no PEAC quanto no Zumbi, um volume de estudantes com
idades mais avancadas que costumam retomar os estudos preparando-se para ingressar no
vestibular, indica a importancia dos cursinhos populares para aqueles que buscam
melhorar de renda em carreiras ja estruturadas. A idade média dos estudantes, segundo as
fichas de inscricdo, foi de 25,94 anos (25 anos e 11 meses). A idade minima foi 15 anos,
enquanto a maxima, 61. Metade do nimero total de estudantes tem entre 20 e 25 anos.
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Tabela 11. Distribuicdo de frequéncias e percentuais de
estudantes selecionados para estudar no PEAC e no Zumbi
em 2010 e 2011.

Ano em que cursou
Total
2010 2011
Frequéncias 242 186 428
PEAC % 56,5% 43,5% 100,0%
Pré- % do Total 46,4% 35,6% 82,0%
vestibular Frequéncias 44 50 94
Zumbi % 46,8% 53,2% 100,0%
% do Total 8,4% 9,6% 18,0%
Frequéncias 286 236 522
Total
% 54,8% 45,2% 100,0%

Fonte: Fichas de inscricdo do PEAC e do Zumbi 2010-2011.

Os dados do questionario mais uma vez apresentaram discrepancias sensiveis em
relacdo as idades. A média foi 7% inferior, sendo 24,2 anos (24 anos e trés meses). Metade
dos 80 casos validos dos 82 do questionario tem até 19,5 anos de idade, enquanto a idade
minima foi de 16 anos, e a maxima, de 59. Isso indica a presenca maior de jovens nos
meses finais de preparacdo, assim como maior disposicao para tentar uma vaga no ensino

superior publico pelo suposto maior tempo de estudo.

5.6 Escolaridade: trajetorias de pais e alunos

A escolaridade dos pais e o tipo de escola no ensino médio que os alunos do PEAC
e do Zumbi frequentaram dizem muito a respeito da estrutura e do volume do capital
cultural herdado (BOURDIEU, 2008, 2010) e das suas disposicdes e chances de
classificacdo. Tomando como fonte de informacdo as fichas de inscricdo dos dois
cursinhos populares, tem-se um ligeiro equilibrio entre as escolaridades de pais e mées.
Entre os pais, 73% da amostra estdo na faixa entre o ensino fundamental incompleto e o
ensino médio completo. A maior parte dos pais tem formacdo incompleta do ensino
fundamental (34,7%).

No caso das maes, 80,6% da amostra estdo entre o ensino fundamental incompleto
e 0 ensino médio completo. A formacdo fundamental incompleta predomina, com 38,1%

de casos. As maes aparecem com maior capital escolar no que diz respeito ao ensino
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médio completo (26,1%) em relacdo aos pais neste nivel de escolaridade. Estes Gltimos
apresentaram-se com 22,4% neste nivel. Em outros dois niveis, as mades também
evidenciaram maior volume de capital escolar, sendo 4,6% com curso superior completo,
ante 3,8% dos pais, enquanto que em relacdo a pés-graduacéo, 0,6% das maes e 0,2% dos
pais frequentam estes niveis avangados de estudo.

Mas, como ja visto anteriormente, as fichas de inscricdo do PEAC e do Zumbi
informam sobre capitais de entrada. Neste sentido, o questionario da pesquisa, por suas
frequéncias e percentuais, possibilita comparacdo sobre aqueles capitais que 0s estudantes
herdaram e se houve alguma influéncia associada a permanéncia ou reducdo da evaséo.
Quer dizer, os pais dos estudantes que ndo abandonaram a preparacdo até novembro
teriam escolarizacdo maior e isto estaria relacionado a permanéncia dos filhos no cursinho
popular?

De fato, houve elevagdo de frequéncia de pais e mées nos niveis mais avancados
de ensino. As informacdes das 82 estudantes que responderam ao questionario da
pesquisa indicam que 46,3% dos pais dos estudantes do PEAC e do Zumbi que nao
abandonaram a preparacdo até novembro tinham entre ensino médio completo, curso
superior completo ou frequentavam algum tipo de pos-graduacdo como escolaridade. A
maior parte dos pais tinha ensino medio completo ou ensino fundamental incompleto —
somados estes dois niveis de ensino perfizeram 58% da amostra de 82 respondentes.

Se os dados das fichas de inscricdo demonstravam que 3,8% de pais e 4,6% de
mées frequentavam algum tipo de curso superior, este percentual cresceu no universo de
respondentes do questionario, aplicado apds as inscri¢cdes para o vestibular de 2012. Os
dados demonstram que 13,4% de pais e 12,2% de maes concluiram o ensino superior, ou
seja, incrementos respectivos de 3,5 e 2,6 vezes em termos de percentuais.

Quanto a frequéncia em cursos de pos-graduacdo, o efeito da presenca dos pais
parece guardar relagdo com a evasao. 1sso porque 0,2% dos estudantes da amostra obtida
das fichas de inscricdo responderam que os pais frequentam alguma pos-graduacéo,
enquanto, na amostra do questionario, esta presenca avangou 12 vezes, passando a 2,4%
da amostra. No caso das mées, efeito semelhante se verificou. Os dados das fichas de
inscricdo dos cursinhos dispdem que 0,6% delas frequentavam a pos-graduacdo. No
questionario, essa proporcao apareceu aumentada em 8,2 vezes, passando a 4,9% da

amostra.
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Os alunos do PEAC e do Zumbi frequentaram, em sua maioria, escolas publicas
no ensino médio. Das 522 fichas, 397 ou 76% continham respostas que indicam o ensino
médio publico como a origem escolar mais frequente. Aqueles que frequentaram escola
privada constituiram 13% da amostra, enquanto 5,4% disseram ter concluido o segundo
grau em escola publica e privada.

Os dados do questionario da pesquisa apresentam-se ligeiramente alterados
quanto as proporcbes por tipo de organizacdo escolar. Nesse caso, 78% indicaram
formacgdo no ensino médio publico, com uma elevacdo significativa de estudantes
secundaristas de escolas privadas (14,6%) e uma leve queda entre aqueles que
frequentaram parte do segundo grau em escola publica e outra parte em privada (1,2%).

5.7 Os vestibulandos e a opcdo por IES, segundo a

organizacao administrativa

Outro quesito de importancia para a analise diz respeito a opgdo de vestibular
segundo a organizacdo administrativa publica ou privada das IES. Nesse caso, 97,1% dos
respondentes das fichas de inscricdo (507, dos 522 casos) responderam que tentariam
vaga em uma IES publica. Esta informacdo pode ser lida como a op¢édo por buscar vaga
cursos oferecidos pela UFRGS (Tabela 12).

Tabela 12. Distribuicdo de frequéncias e percentuais das
opcdes IES quanto a organizagdo administrativa dos
estudantes do PEAC e do Zumbi 2010-2011.

Tipo de IES Frequéncia | Percentual
Pablica 507 97,1%
Privada 8 1,5%

Publica e privada 7 1,3%
Total 522 100,0%
Fonte: Fichas de Inscri¢coes do PEAC e do Zumbi
2010-2011.

Desse universo, 15 estudantes optaram por tentar vaga concomitantemente na
UFRGS e em uma IES privada (1,3%) ou somente em IES privada (1,5%). No que diz
respeito aos dados do questionario, essa tendéncia se manteve, uma vez que 96,3% (79
dos 82 respondentes) declararam tentar vaga no vestibular da UFRGS, enquanto 3,7%

(trés respondentes) em IES publica e privada.
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5.8 Os estudantes segundo o0 sexo, a etnia, a opgao por tipo

de ingresso e a cidade em que reside

As fichas de inscri¢cdo do PEAC e do Zumbi revelam que as mulheres formam a
maioria dos estudantes que se preparam para o vestibular. No momento do ingresso, as
mulheres estiveram presentes numa propor¢do proxima de dois para um. Quer dizer, a
cada trés inscritos nos cursinhos, duas eram mulheres, numa proporcédo de 64,6% para
35,4%.

No questionério da pesquisa, essa relagdo se modificou. Entre os 82 respondentes,
43 eram mulheres, representando 52,4% da amostra. Os homens responderam por 39
casos, ou seja, 47,6% da amostra. No caso das mulheres, houve uma reducdo de 12,2
pontos percentuais de participacdo em ambos os cursinhos.

No que diz respeito a etnia, a maior parte dos alunos dos dois cursinhos declarou
ser branca, segundo a classificacdo do IBGE. Foram 352 casos a representar percentual
de 67,4% (Tabela 13). Isso significa que mais de dois a cada trés alunos tém origem
identificada com a cor branca. Negros e pardos formaram quase que a totalidade restante
da amostra: 160 casos (30,6%). Sendo que 17,6% declaram ter a pele na cor negra,

enguanto 13%, cor parda.

Tabela 13. Distribuicdo de frequéncias e percentuais de
alunos do PEAC e do Zumbi por etnia, segundo classificacio
do IBGE 2010-2011.

Frequéncia | Percentual
Branco 352 67,4%
Preto 92 17,6%
Pardo 68 13,0%
indio 5 1,0%
Amarelo 1 0,2%
Total 518 99,2%
N4o informado 4 0,8%
Total 522 100,0%
Fonte: Fichas de inscri¢do do PEAC e do Zumbi
2010-2011.

Os dados do questionario estruturado da pesquisa praticamente reproduziram essa
relacdo, apenas sem registro de presenca das etnias e ou cores indigena e amarela. Assim,

dos 82 respondentes, 55 (67,1%) declararam serem brancos, enquanto 17 (20,7%)
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assinalaram a opc¢do negro. Por fim, houve 10 casos (12,2%) de declaragdo como
pertencente a categoria pardos.

No que se refere a modalidade de ingresso na UFRGS, as fichas de inscrigdo
apontam que 81,7% dos estudantes do PEAC e do Zumbi declararam-se cotistas sociais
ou raciais nos anos letivos de 2010 e 2011 nos cursinhos. Os cotistas sociais responderam
pela proporgdo de 60,2% dos casos (Tabela 14), enquanto 21,5% indicaram as cotas
raciais como opg¢do. Alunos que frequentaram menos da metade do ensino basico em
escola publica e, a0 menos, um ano do ensino médio em escola privada, aparecem com
frequéncia de 89 casos na amostra das fichas de inscri¢do, correspondendo a 17% das

opcdes por concorrer no acesso universal.

Tabela 14. Indicagéo dos alunos do PEAC e do Zumbi (2010-
2011) da modalidade de ingresso no vestibular da UFRGS.

Frequéncia | Percentual
Acesso 89 17,0%
Universal
Egresso
x Escola 314 60,2%
Opcéao '
s Publica
ingresso Acesso
autodeclarado 112 21,5%
negro
Total 515 98,7%
Nao informado 7 1,3%
Total 522 100,0%

Fonte: Fichas de inscricdo PEAC e Zumbi (2010-2011).

Os dados do questionario da pesquisa apresentam proporcdo substancialmente
modificada quanto a indicacdo prévia de modalidade de ingresso na UFRGS. Nesse
sentido, a maior elevacéo de participacdo ocorreu no acesso universal, que passou de 17%
para 24,4%. O crescimento de 7,4 pontos percentuais se deve a frequéncia de 20 dos 82
casos entre 0s sujeitos e pode estar associado ao fato de que estes estudantes de escolas
privadas dispdem de familias com capitais de maior volume e estrutura assim como de
maior tempo de estudo. Por outro lado, o vestibular neste tipo de ingresso tem se
apresentado mais concorrido em termos de pontuacdo do Gltimo colocado por curso, 0
que pode exigir maior dedicagéo deste grupo de alunos.

O questionério da pesquisa também registra queda na participacdo de cotistas
sociais de 11,4 pontos percentuais (40 casos). Em relacdo ao acesso de cotistas negros,
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este quesito registrou elevagdo na participagdo nos meses mais proximos do vestibular.
Foram 22 casos registrados, correspondentes a 26,8% da amostra, um crescimento da
ordem de 5,3 pontos percentuais. Tal elevacdo, pode estar associada a percepcéo de
chances de selecdo aumentada entre negros que frequentam os pré-vestibulares populares.
Isso porque as médias de ultimos classificados por curso e as taxas de concorréncia
(numero de candidatos por vagas) nos cinco Ultimos vestibulares da UFRGS foram
inferiores ao acesso universal e as dos cotistas sociais ndo negros. A aprovacao efetiva de
cotistas negros, no entanto, tem sido inferior, como visto no Capitulo 4.

Quanto a cidade em que reside, 89% dos respondentes da amostra das fichas de
inscricdo declararam Porto Alegre e Viamao, sendo Alvorada, Cachoeirinha e Canoas 0s
municipios que mais contribuem com estudantes na sequéncia. Ao todo, os estudantes
residem em 13 municipios diferentes. Os dados do questionario da pesquisa quanto a
cidade de origem demonstraram que 91,5% dos estudantes residem em Porto Alegre e

Viamdo, num universo reduzido para seis municipios.

5.9 Estratégias coletivas de rendimento: os tipos de
estudantes e os critérios de selecdo nos pre-vestibulares

populares

Os cursinhos populares também adotam estratégias objetivas de selecdo para
ampliar as chances de classificacdo ainda no processo de inscricdo e matricula. Esse
processo seletivo fica visivel pelo privilégio de ingresso que alunos com experiéncias
anteriores de preparacdo no proprio cursinho costumam obter. Durante a observagéo
participante nos dois pré-vestibulares populares com o0s sujeitos desta pesquisa,
constatamos que a populacdo de estudantes era formada por alunos novos, ex-alunos e
veteranos. Os primeiros tém a primeira experiéncia de cursinho e de vestibular. Os ex-
alunos cumpriram parte ou todo o ano letivo do pré-vestibular no ano anterior ou em
algum ano precedente.

Os veteranos sdo aqueles que ja prestaram exame vestibular. Esses, em geral,
podem nunca ter frequentado curso preparatorio, ndo frequentavam o cursinho no ano

anterior e, em geral, tém idades mais avancadas. Os veteranos, em geral, optam por cursos
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que lhes ajudariam a dar continuidade em uma carreira ja estruturada, mas precisam das
aulas para recuperar o tempo afastado dos estudos. Os alunos novos, em geral, apresentam
um grau superior de davida quanto ao curso a escolher e tém pouca informacéo sobre as
regras e como avaliar suas chances de selecéo.

J& os ex-alunos constituem parcela de elite dos cursinhos populares. Em geral,
conhecem as regras e critérios de aprovacdo no vestibular da UFRGS. Por isso,
constituem referéncia para aqueles que cumprem a primeira experiéncia e nao raramente
exercem funcgdes administrativas e podem seguir ligados ao pré-vestibular como
professores, caso sejam aprovados, em seus cursos de escolha na UFRGS ou em outra
faculdade ou universidade particular mediante o escore do ENEM, com bolsa total ou
parcial.

Durante a correcdo das grades de respostas do simulado de agosto de 2011 no
PEAC, o comentério de um ex-aluno sobre as chances de selecdo de uma candidata que
optou por Medicina ilustra essa diferenca. A estudante, aluna nova, somou dez pontos na
prova de Biologia, que tem peso trés para Medicina. O ex-aluno, também em preparacéo,
comentou que as chances de aprovacdo desta aluna eram minimas, assim como para
qualquer candidato cotista que acertasse menos de 20 das 25 questbes da prova de
biologia. Na avaliagdo desse ex-aluno do PEAC, esta aluna deveria tentar algum curso na
area de humanas.

Aluno novo no Zumbi, Ricardo?®, 17 anos, branco, egresso de ensino publico,
ainda terminava o segundo grau quando as aulas preparatérias comecaram em maio.
Estava em dlavida se cursaria Matematica, Biologia, Jornalismo ou Ciéncias da
Computacdo. Disse desconhecer as regras do vestibular e esperava saber o que precisava
fazer para melhorar as suas condi¢des de aprovacao, pois frequentava uma escola publica
“muito fraca”. Inscreveu-se no vestibular da UFRGS em Ciéncias Bioldgicas, porque
havia gostado das aulas dos professores e porque este “¢ um curso em que posso fazer
mais pelas pessoas do que se fosse fazer Jornalismo”. Ricardo nao conseguiu aprovagao
em 2012.

Paulo®, 22 anos, branco, cumpria o segundo ano de pré-vestibular no PEAC.

Havia frequentado as aulas em 2010, mas ndo conseguira aprovagdo para 0 curso de

24 Entrevista em 5 de maio de 2011.
25 Entrevista em 18 de abril de 2011.
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Estatistica. Aquilo que chamou de “deficiéncia em Matemética” procuraria sanar com
duas atitudes: como ex-aluno, dedicaria mais atencdo aquelas disciplinas com maior peso
na formacdo do argumento final, como a prépria Matematica, e aprenderia a organizar
seus horarios de estudo, uma vez que ndo trabalharia em 2011, tendo dedicacédo exclusiva
ao sonho de passar na UFRGS. Segundo ele declarou, faltaram cinco acertos em
Matematica para conseguir a vaga. Em 2012, Paulo foi aprovado como egresso de ensino
publico ndo negro.

O caso de José Pedro?®, 57 anos, branco, € representativo do tipo de estudante
veterano de pré-vestibulares populares. Técnico em contabilidade e com uma carreira
solida em um escritorio deste setor, buscava, pela via do vestibular da UFRGS, dar
continuidade aos estudos superiores em sua area de atuacdo para melhorar seu rendimento
financeiro e suas possibilidades no mercado de trabalho. Havia prestado vestibular na
mesma area nos anos 1980, mas ndo conseguira aprovacdo. Com a carreira estavel,
desistiu, até que, no inicio de 2011, decidiu que voltaria a buscar formagéao superior, uma
vez que a concorréncia em sua area havia crescido. José Pedro mudou de opcdo. Das
Ciéncias Contabeis, passou para as Ciéncias Atuariais e conseguiu aprovacao em 2012
como egresso do ensino publico ndo negro.

Com a descricdo desses casos por suas classificagdes como sujeitos desta
pesquisa, procuramos evidenciar um processo de estratégia de melhoria das condic6es de
aprovacao institucional. Essa maior possibilidade de aprovacao coletiva, por assim dizer,
privilegia alunos com ligacGes com o cursinho popular. Por isso, em regra, 0s ex-alunos
tém prioridade de ingresso. Mas essa prioridade somente sera confirmada a partir da
andlise da frequéncia na experiéncia anterior no cursinho e do comportamento.

No caso do PEAC, este privilégio fica evidente nos critérios de selecdo baseados
no perfil socioecondmico. Anexadas as fichas, a pontuacao na escala de avalia¢do chega
ao valor méaximo para os ex-alunos. Em 2010, essa pontuacédo pico era de 33, enquanto,
no ano seguinte, variou entre 36 e 39 para ex-alunos.

A Tabela 15 mostra um volume aumentado de inscrigbes de alunos novos e
veteranos no Zumbi em relacdo ao PEAC. No primeiro, 77,7% dos inscritos, em 2010 e

2011, declararam tentar vestibular pela primeira vez. No PEAC, este volume

26 Entrevista em 14 de setembro de 2011.
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correspondeu a 58,8%. No caso dos ex-alunos, a propor¢édo se inverte, pois que 32,3%
dos estudantes inscritos no PEAC, em 2010 e 2011, sdo ex-alunos, percentual este quase
quatro vezes maior do que no Zumbi, que registrou 8,5%. Quanto aos veteranos, ha uma
proporcéo que se equivale: 13,8% no Zumbi e 8,9%, no PEAC, diferenca de 4,9 pontos
percentuais (Tabela 15).

Tabela 15. Distribuicao de frequéncias e percentuais por tipos
de alunos do PEAC e do Zumbi 2010-2011.

Tipo de aluno
Total
Aluno Ex-aluno Veterano
novo
Frequéncias 251 138 38 427
PEAC % 58,8% 32,3% 8,9% 100,0%
Pré- % do Total 48,2% 26,5% 73 82,0%
vestibular Frequéncias 73 8 13 94
Zumbi % 77,7% 8,5% 13,8% 100,0%
% do Total 14,0% 1,5% 2,5% 18,0%
) Frequéncias 362 146 13 521
Totais
% do Total 69,5% 28,0% 2,5% 100,0%

Fonte: Fichas de inscri¢do do PEAC e do Zumbi 2010-2011.

Outra questdo relacionada a preparacdo nos dois cursinhos diz respeito a
estratégias de reproducdo. Por frequentarem o Campus Vale da UFRGS e tomarem
contato com ex-alunos do proprio PEAC, com experiéncia de aprovacdo, verificou-se
uma tendéncia de as escolhas relacionarem-se a duas circunstancias. Observamos a
utilizacdo de estratégias que reproduzem as escolhas dos professores do pré-vestibular e
a outra de reproduzir as escolhas de estudantes com éxitos anteriores de aprovacao no
vestibular.

Por exemplo, o curso de Biologia é chamado de “Bio” no PEAC, muito em funcéo
também da influéncia de um dos professores da area. Este € muito popular entre os
estudantes deste cursinho e costuma organizar saidas de campo aos fins de semana e dar
aulas a céu aberto. Essas aulas, em especial de botanica, servem como subsidios a
preparacédo ao vestibular.

Algumas agodes influenciam diretamente as escolhas. De um lado, o PEAC produz
um sistema de representacdo em que a coesdo social é ndo apenas estimulada como

garante que muitos escolham licenciatura para, durante o curso superior que frequenta,
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voltar ao pré-vestibular popular como professor. O pesquisador acompanhou as primeiras
aulas de dois estudantes de primeiro semestre dos cursos de Histéria e Letras da UFRGS
que comecaram a dar aulas no PEAC em marco de 2011. As narrativas e contagdes de
historias de vida costumam motivar os alunos.

Quando analisados os dados dos questionarios aplicados pelo pesquisador, ha
ligeira modificacdo nas proporcdes de estudantes segundo os tipos (Tabela 16). No
PEAC, a presenca de alunos novos e de ex-alunos teve queda, de 23,3 e 9,9 pontos
porcentuais, respectivamente. No que se refere aos veteranos, houve crescimento de

presenca de quase cinco vezes no PEAC, numa elevacao de 33,2 pontos percentuais.

Tabela 16. Distribuicdo de frequéncias e porcentagens por
tipo de aluno no PEAC e no Zumbi 2011.

Tipo de aluno
Total
Aluno Ex-aluno Veterano
novo
Frequéncias 27 17 32 76
PEAC % 35,5% 22,4% 42,1% 100,0%
) % do Total 32,9% 20,7% 39,0% 92,7%
Pré-vestibular -
Frequéncias 4 0 2 6
Zumbi % 66,7% 0,0% 33,3% 100,0%
% do Total 4,9% 0,0% 2,4% 7,3%
Frequéncias 31 17 34 82
Total
% 37,8% 20,7% 41,5% 100,0%

Fonte: Survey da pesquisa 2011.

No caso do Zumbi, a queda seguiu a mesma tendéncia (Tabelas 15 e 16). Houve
reducdo de participacdo de alunos novos de 11 pontos percentuais, enquanto a presenca
de ex-alunos caiu a zero. Por outro lado, os veteranos tiveram por¢do aumentada de
presenca em 19,5 pontos percentuais. Em suma, pode-se supor que os estudantes do
Zumbi tém chances menores de converter seus capitais econdmicos em capital escolar na
comparagdo com os estudantes do PEAC, se considerarmos suas experiéncias anteriores

em vestibulares ou seus capitais escolares.
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5.10 Percepcéao de chances de selecéo, provas mais dificeis

e motivos das escolhas

A percepcdo das chances de selecdo dos estudantes do Zumbi e do PEAC
respondem bem ao conceito chance de selecdo que Bourdieu e Passeron (2010) propdem.
Para traduzi-lo em uma pergunta a pré-vestibulandos populares, foram atribuidos valores
qualitativos as categorias chances de aprovacdo como muito melhores, melhores, iguais,
piores ou muito piores (Q25, do questionario). A referéncia, conforme foi explicado aos
estudantes durante a distribuicdo dos questionarios, era em relacdo aos concorrentes da
modalidade a qual o estudante havia se inscrito (acesso universal, cotas sociais ou cota
racial). A Tabela 17 detalha os resultados.

Dos 82 estudantes que responderam ao questionario, dois ndo assinalaram suas
percepcOes de chances de selecdo. De modo geral, 85,4% dos respondentes referem que
tém chances melhores ou iguais que outros candidatos de sua modalidade de ingresso de
serem aprovados no curso de escolha. Do total de 80 respostas validas, 9,7% referem
chances piores ou muito piores de aprovacao, enquanto aqueles que revelam um otimismo
aumentado dizem acreditar ter chances muito melhores, no caso 2,4%.

Haveria uma expectativa aumentada em relacdo as oportunidades escolares em
virtude das médias de pontuacéo reduzidas dos cotistas na comparacao com os candidatos
de acesso universal nos vestibulares da UFRGS 2008-2011? As respostas da maioria
como tendo chances iguais aos concorrentes de mesma modalidade de acesso parece
demonstrar que o efeito da acdo afirmativa na percep¢do de chances de selecdo ainda é
relativamente ténue. No entanto, hd um pessimismo bem mais elevado do que um
otimismo (Tabela 17), o que pode indicar também, falta de informacéo a respeito dos
critérios ou das mudancas operadas no ponto de corte para concorrentes cotistas

autodeclarados negros e egressos do ensino superior ndo negros.
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Tabela 17. Distribuicdo das frequéncias e percentuais das
percepgdes de chances de sele¢do dos estudantes do PEAC e
do Zumbi 2011.

Frequéncia | Percentual
__ Nao 2 2,4%
informado
Muito 2 2.4%
melhores
Chances Melhores 19 23,2%
de. Iquais 51 62,2%
selecdo
Piores 7 8,5%
Mmto 1 1.2%
piores
Total 82 100,0%

Fonte: Survey da pesquisa 2011.

Outros indicadores revelam que as estratégias de escolha de cursos estdo
relacionadas com as dificuldades enfrentadas nas provas e com a precariedade da escola
publica no ensino médio. Isso porque 68,3% dos 82 estudantes que responderam ao
questionario assumem dificuldades aumentada nas provas de Matematica, Fisica e
Quimica. A primeira reuniu 0 maior nimero de indicagdes (23), correspondendo a 28%
dos que referiram maiores dificuldades na éarea de ciéncias exatas. Fisica, com 20
indicacdes (24,4%), e Quimica, com 13 indicacbes (15,9%), sdo as provas consideradas
mais dificeis depois de Matematica. Seguem-se Redacdo (6,1%), Literatura (4,9%),
Biologia (2,4%) e Espanhol (1,2%).

A pontuagdo média no ENEM das escolas de ensino médio frequentada pelos
estudantes do PEAC e do Zumbi indica a desigualdade da preparacdo em relacdo a
estudantes que frequentaram escolas privadas. Como a maioria frequentou o ensino médio
em escolas publicas, a média de pontuacdo das escolas que 384 estudantes indicaram nas
fichas de inscricdo e no questionario da pesquisa foi de 547,2 pontos (MEC, 2010).

Quanto a influéncia em relacdo a escolha (Q20), 62 respondentes ou 75,6%
assinalaram a opcdo afinidade com a area. A opcdo orientada pelo mercado de trabalho
foi escolhida por 11 respondentes (13,4%), seguida pela familia e pela op¢do de curso
mais facil (2,4%). Por outro lado, um paradoxo serviu para demonstrar a importancia dos
cursinhos populares na escolha dos estudantes. Mesmo que tenham referido afinidade
com a area como quesito mais importante para a escolha, 28% dos 82 estudantes que
responderam ao questionario, assinalaram que a escolha foi feita durante o pre-vestibular

(Q17). E fato, porém, que a maioria diz ter escolhido o curso antes de ingressar no pré-
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vestibular 68,3% (56 respostas), sendo que as opg¢des curso técnico, ultimo ano no ensino

médio e desde sempre tiveram uma indicacdo cada.

5.11 As opcdes dos alunos dos pré-vestibulares por cursos

e areas do conhecimento

Se, nas sec¢des anteriores, procuramos levantar o perfil dos estudantes do PEAC e
do Zumbi por suas disposicOes e capitais (renda, escolaridade dos pais e mées, nimero
de pessoas da familia) esta secdo detalha as opc¢des destes estudantes por cursos e area do
conhecimento. Como reiterado ao longo do presente estudo, as opgbes de cursos
indicariam o0 emprego de estratégias que procurassem facilitar ou elevar as chances de se
classificar no vestibular da UFRGS 2012. Uma das hipoteses levantadas ao longo desta
pesquisa é que as opcdes de curso mudavam entre o inicio do ano letivo e ap0s a inscri¢cao
dos estudantes dos dois pré-vestibulares populares em estudo, respondendo a um
aprendizado de estratégias de evitacdo dos cursos mais concorridos por suas densidades
e escore do Ultimo candidato aprovado.

Como visto nas secOes anteriores, 0s capitais herdados ou adquiridos pelos
estudantes tenderam a um maior volume, conforme o questionario estruturado da
pesquisa, aplicado apds o periodo de inscri¢des, do que durante a matricula para ingresso
nos cursinhos populares no inicio do ano letivo, conforme as fichas de inscricdo. Num
primeiro momento nesta secdo, as escolhas serdo analisadas, oferecendo dados sobre
estratégias empregadas. Num segundo momento, serdo analisados 0s cursos em que 0s
estudantes dos dois pré-vestibulares populares foram aprovados. Entendemos que esta
ultima analise forneca indicacdes de sucessos e insucessos das estratégias empregadas.

Trata-se, segundo Bourdieu (2008, 2010), de avaliar o quanto as disposicdes,
estados culturalmente encarnados do habitus que indicam influéncia na tomada de
decisbes a partir da trajetoria do agente, relacionam-se com a escolha de um curso que
facilite o ingresso na UFRGS. As disposi¢des sdo mais ou menos duraveis no que tange
aos gostos ou as estratégias. Elas configuram iniciativas capazes de elevar as
oportunidades escolares ou de formar parametros para a escolha da carreira.

Por outro lado, as escolhas dos estudantes do PEAC e do Zumbi por areas

obedecem a avalia¢do das chances de selecdo, sobretudo a partir da leitura dos escores
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dos ultimos colocados por curso e do nimero de candidatos por vaga, a taxa de
seletividade. Nesse sentido, essas duas variaveis servem ndo apenas para avaliar as
chances como tendem a orientar mais ou menos como as op¢des foram feitas. Escolhas
estas que, propde-se neste estudo, quando comparadas com as chances que se oferecem,
indicariam estratégia orientada a elevar as oportunidades mediante a escolha de cursos
mais faceis.

Se as escolhas dos cursos pelos estudantes do PEAC e do Zumbi tendem, em
conjunto, evidenciar o uso de estratégias de evitacdo daqueles cursos cujo ingresso
depende de um nimero de acertos elevado nas provas de matematica, fisica e quimica,
que tém peso maior nas areas de ciéncias exatas e engenharia, o volume de aprovagdo
demonstra ndo s6 o sucesso, mas a exclusao.

Os alunos novos centraram suas escolhas iniciais nos cursos de Ciéncias Sociais,
Negacios e Direito e de Satde e Bem-Estar Social. Conjuntamente, essas duas categorias
reuniram as opgdes da maioria, uma vez que 61%, em 321 casos validos (65% da
amostra), optaram por um dos cursos dessas duas categorias. Ciéncias Sociais, Negocios
e Direito, no entanto, € a de preferéncia, constituindo 39,2% das op¢des dos casos validos
referente aos alunos novos.

J& os ex-alunos firmaram uma preferéncia de 55,9% nos cursos nas areas de
Ciéncias Sociais, Negocios e Direito e Ciéncias, Matematica e Computacdo. Ciéncias
Sociais, Negocios e Direito reuniu 32,6% da preferéncia dos alunos novos, sendo que
Ciéncias, Matematica e Computacdo teve 23,3% da preferéncia. Os veteranos
concentraram suas escolhas nas Ciéncias Sociais, Negocios e Direito (46,2%). Perto de
formar a maioria das opg¢0es, este tipo de aluno distribui as opg¢des secundariamente nas
areas de Engenharia, Construcao e Producdo e Saude e Bem Estar Social, ambos com
15,4%.

Uma das explicacOes pode estar relacionada as estratégias de aprovacao que cada
grupo adota e que repercutiram nas frequéncias obtidas nas fontes de dados. Uma
constante é a opcdo pela area de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito. Nesta area, estdo
localizados dois dos cursos mais procurados em nivel nacional. Administracao e Direito,
referem os estudantes, fornecem um rendimento maior, uma vez que possibilitam
estruturar opcBes que podem oferecer multiplas fungdes no mercado de trabalho. Um

curso de Direito, por exemplo, permite atuar no setor publico ou privado. O mesmo pode-
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se dizer do curso de Administragdo, no qual muitos dos alunos ja desempenham fungdes
como trabalhadores privados ou mesmo em tarefas relacionadas a organizacao de setores
de recursos humanos.

A diferenca mais significativa, no entanto, esta na segunda opc¢ao mais procurada
pelos ex-alunos. Estes Ultimos parecem adquirir uma no¢do de preparacdo para O
vestibular mais consistente, uma vez que procuram areas em que as provas de ciéncias
exatas, como matematica, fisica e quimica, ttm maior peso na formacéo do argumento
final. J& os cursos de Ciéncias da Computacdo e de Ciéncias Bioldgicas (23,3%) estdo
entre os preferidos deste grupo. A opcao acentuada dos veteranos pelas Ciéncias Sociais,
Negaocios e Direito (46,2%) indica o fato de que estes cursos sdo mais oferecidos no turno
da noite.

Quando analisadas as permanéncias ou disposi¢cdes consagradas pelas escolhas
dos estudantes, o questionario da pesquisa aponta sensivel inversao de prioridades. Se, na
chegada para o curso, os alunos novos apontavam que a area de Ciéncias Sociais,
Negdcios e Direito constituia preferéncia de 39,2% deles, no segundo momento, apés a
inscri¢do no vestibular, configurou-se uma reducéo de 6,9 pontos percentuais nesta area
(32,3%) ante o dobro de percentual na area de Ciéncias, Matematica e Computacdo, de
11,3% para 22,6%.

Dos 31 ex-alunos que responderam ao questionario da pesquisa, 40% optaram
pela area de Ciéncias Sociais, Negocios e Direito, elevacao de 7,4 pontos percentuais em
relacdo as opcOes de cursos registradas nas fichas de inscricdo do PEAC e do Zumbi,
representativas dos anos de 2010 e 2011. J& Ciéncias, Matematica e Computag&o registrou
incremento de 10 pontos percentuais na preferéncia entre os registros das fichas de
inscri¢do e o questionario estruturado da pesquisa. As preferéncias dos ex-alunos indicam
estratégias de evitacdo em duas areas. Nao houve registros, no questionario da pesquisa,
de opcbes de ex-alunos nas areas de Educacdo, Engenharia, Construcdo e Producédo e
Agricultura e Veterinaria.

Na éarea de Educacéo, apenas quatro ex-alunos, 9,3% dos 43 ex-alunos das fichas
de inscri¢do, haviam optado por uma das engenharias, redugéo bastante significativa, o
que indica tendéncia de buscar classificagdo na UFRGS evitando 0s cursos em que as
provas de exatas ttm maior peso na formacédo da pontuacéo final. A area de Agricultura
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e Veterinéria ndo teve registros nem nas fichas de inscricdo nem no questionario da
pesquisa como opcoes de ex-alunos.

Como os ex-alunos possuem maior volume de capital escolar pela preparacdo no
ano anterior no proprio cursinho popular do que alunos novos, os ex-alunos tenderam a
modificar suas op¢des na direcdo da area de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito e
Ciéncias, Matemética e Computacdo ap0os o periodo de inscrigdes para o vestibular de
2012 da UFRGS. As opcdes por esta Ultima passaram de 23,3% para 33,3%, variacdo de
10 pontos percentuais.

Duas outras areas, no que se refere a ex-alunos também reduziram-se em termos
de op¢des do inicio para o fim do ano letivo nos dois cursinhos populares em estudo.
Como esperado, a area de Salde e Bem-Estar Social teve reducdo de trés pontos
percentuais de um periodo a outro. Esta area representava as opcdes de 16,3% dos casos
validos das fichas de inscri¢do nesta area e caiu para 13,3% no questionario da pesquisa.

J& a area de Humanidades e Artes causou surpresa. Esperava-se que esta area
tivesse uma procura aumentada de um periodo a outro analisado. Nas fichas de inscricao,
18,6% dos 43 ex-alunos que frequentaram o PEAC e 0 Zumbi em 2010 e 2011, optaram
por esta area, sendo que 0s registros no questionario da pesquisa indicaram uma reducao
de 5,3 pontos percentuais na preferéncia dos ex-alunos ap6s o periodo de inscri¢cbes no
vestibular de 2012 da UFRGS, 13,3% das op¢Ges do total de ex-alunos nesta area.

No que se refere aos veteranos, estes também descartaram totalmente duas areas:
Educacdo e Agricultura e Veterindria ndo constituiram opcBes no questionario da
pesquisa. Registramos queda de cinco pontos percentuais nas opcles pela area de
Ciéncias Sociais, Negocios e Direito e elevacdo de 15,6 pontos percentuais na area de
Ciéncias, Matematica e Computacdo. A area de Engenharia, Construcdo e Producdo
registrou oscilacdo negativa de 3,6 pontos percentuais, enquanto a de Saude e Bem-Estar
Social, variagéo positiva de 0,7 do ponto percentual.

Quanto aos alunos novos, estes apresentaram alta variacao na area de Educacao,
crescimento de opgbes em 2,5 vezes, entre as fichas de inscrigdo e o questionario da
pesquisa, crescimento de 2,6% de opg¢des para 6,4%. Outra &rea com crescimento
significativo entre os alunos novos foi a de Ciéncias, Matematica e Computacdo, que

dobrou de 11,3% nas op¢0es feitas pelo total de alunos novos respondentes das fichas de
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inscricdo, para 22,6% do total de alunos novos que responderam ao questionario da
pesquisa apos o periodo de inscrigdes para o vestibular de 2012 da UFRGS.

A érea de Saude e Bem-Estar Social teve a queda mais significativa entre as
opcdes dos alunos novos. No inicio do ano letivo no PEAC e no Zumbi, em 2010 e 2011,
do total de alunos novos, 21,9% havia optado por algum curso oferecido na area de Salude
e Bem-Estar Social. Apds as inscri¢des no vestibular de 2012, do total de alunos novos
que responderam ao questionario da pesquisa, 9,7% optaram por esta area, reducéo de
12,2 pontos percentuais na preferéncia.

A érea de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito teve reducgdo significativa na
preferéncia entre alunos novos. A totalidade destes, nas fichas de inscri¢do, havia optado
a proporcdo de 39,2% por esta area no inicio dos anos letivos de 2010 e 2011. No
questionario da pesquisa, apds o periodo de inscricBes para o vestibular de 2012 da
UFRGS, os alunos novos reduziram opgdes em sete pontos percentuais, registrando
preferéncia de 32,2% na érea de Ciéncias Sociais, Negocios e Direito.

Humanidades e Artes foi uma area que ndo sofreu alterac@es significativas em
relacdo as opcbes dos alunos novos entre o inicio dos anos letivos em 2010 e 2011 e o
questionario da pesquisa aplicado em novembro de 2011, apds as inscrigdes para 0
vestibular 2012 da UFRGS. Do total de alunos novos respondentes das fichas de
inscricdo, 9,4% optaram por Humanidades e Artes, enquanto, no questionario esta
preferéncia foi de 9,7%, incremento de 0,3 do ponto percentual. Nas Engenharias, a
reducdo também foi sensivel do primeiro para o segundo periodo em que prospectamos
dados. A preferéncia por esta area caiu 1,1 ponto percentual, de 14% de todos os alunos
novos que indicaram cursos nas fichas de inscricdo para 12,9% dos alunos novos que
indicaram cursos no questionario da pesquisa.

O fato de alunos novos terem procurado, apos as inscri¢fes no vestibular da
UFRGS, em maior proporc¢do a area de Educacdo do que no momento da inscri¢ao para
o cursinho, implica admitir que estes alunos, em geral mais jovens e, pela primeira vez
tendo experiéncia de vestibular, reavaliaram suas opg¢des. Tenderam a evitar 0s cursos na
area de Saude e Bem-Estar Social, Ciéncias Sociais, Negocios e Direito e Engenharias.
Mas ampliaram suas escolhas proporcionalmente na area de Ciéncias, Matematica e

Computacao.
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De fato, essa Ultima area tem, na prova de matematica, um de seus maiores pesos
(Quadro 7, ANEXO 8). No entanto, a influéncia de um dos professores de Biologia, muito
popular entre os alunos do PEAC, como referido anteriormente, pode também explicar
parte dos motivos da mudanca. Outra explicacao diz respeito ao fato de que, alunos novos,
em 2010, passaram a ex-alunos, e mudaram opg¢des, como foi o caso de Jodo Luiz, cotista
negro, de 20 anos. Ele havia prestado vestibular, em 2011, no curso de Jornalismo, fora
reprovado e passou a buscar vaga em Ciéncias Biologicas, area de Ciéncias, Matematica
e Computacdo, em que a prova de biologia tem peso trés (Quadro 7, ANEXO 8), assim
como as provas de fisica e quimica. No Jornalismo, todas essas tém peso um. Jodo Luiz
disse ter optado por biologia por ter descoberto o curso e porque o mercado de trabalho
no Jornalismo, segundo informacBes que apurou no Programa Portas Abertas, estaria
saturado.

Portanto, os ex-alunos constituem a representacdo daqueles que tiveram uma
experiéncia de desclassificacdo no vestibular da UFRGS ou ndo conseguiram bolsas pelo
ProUni e tém informac6es mais consistente a respeito dos critérios do vestibular e das
estratégias a serem empregadas para elevar as chances de selecdo. O fato de ampliarem
suas opcdes nas areas de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito e Ciéncias, Matematica e
Computacdo pode indicar maior confianga em buscar vaga em cursos mais concorridos
do que os alunos novos.

Ja os veteranos, claramente, mantiveram suas estratégias, uma vez que, a ndo ser
as areas de Educacdo e Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito, as variacdes entre as
escolhas registradas no inicio dos anos letivos ndo foram significativas em relacdo ao
periodo posterior as inscricbes nos vestibulares de 2012 da UFRGS. Isso indica
conhecimento do mercado de trabalho, estratégias mais definidas na dire¢do de cursos

que possam fazer render ou melhorar seus status sociais nas carreiras em que ja atuam.

5.12 As opcgOes de cursos por tipos de estudante

A andlise das frequéncias e dos percentuais dos cursos escolhidos pelos
respondentes do survey aplicado pelo pesquisador, ap0s as inscricdes no vestibular de
2012 da UFRGS e das fichas de inscri¢do, no inicio dos anos letivos do PEAC e do Zumbi

em 2010 e 2011, ajudara a apontar se as opcOes sdo feitas na direcdo de cursos mais
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acessiveis do ponto de vista da percepcdo dos candidatos. Saber quais 0s cursos que
alunos novos, ex-alunos e veteranos ndo apenas escolheram, mas confirmam na inscri¢éo
para o vestibular da UFRGS, significa dar uma dimensdo de estado de preparacdo e
confianca. Essas informacGes também servem para orientar se ha associacdo significativa
entre as escolhas e o volume de capital escolar por treino acumulado pelos estudantes do
PEAC e do Zumbi para a selecdo no vestibular influi nas opc¢des de cursos.

Os cursos de Administracdo e Direito foram os de maior preferéncia entre os
alunos novos quando da indicacdo nas fichas de inscricdo. Juntos, formaram a preferéncia
de 13,5% dos inscritos, respectivamente, 6,9% e 6,6%. Psicologia (4,7%), Histéria
(3,6%), Engenharia de Computacdo (3,3%), Enfermagem (3%), Farmécia (2,8%) estdo
entre 0s mais procurados. Essas escolhas se confirmaram, segundo os dados do
questionario da pesquisa. O curso noturno de Administracdo (9,7%) e os diurnos e
noturnos somados de Direito (9,7%) lideraram as opg¢des, ao que se seguiram Medicina
Veterinaria (6%), Ciéncias Bioldgicas (6,5%) e Pedagogia (6,5%). Medicina (3,2%),
Ciéncias Sociais e Odontologia diurno (3,2%) tiveram um caso cada de escolha por alunos
novos.

Entre os ex-alunos, o curso diurno de Direito reuniu 11,8% das preferéncias, dois
casos, sendo o mais procurado, seguido por Administracdo noturno (5,9%), Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Sociais Noturno (5,9%) e Odontologia noturno (5,9%), cada um com
um caso. As opcdes destes Ultimos foram mais concentradas. Ndo houve, por exemplo,
registros em Medicina, Enfermagem, nem nas engenharias e Arquitetura e Urbanismo.
Em termos de comparagao, 0s ex-alunos mantiveram a tendéncia registrada nas fichas de
inscricdo. Ao ingressarem tanto no PEAC quanto no Zumbi, esta categoria firmou
preferéncia por Administracdo (2,7%), Ciéncias Biologicas (3,4%), Direito (2,1%).

No que tange aos veteranos, apenas Psicologia e Servigo Social registraram opc¢éo
de dois estudantes cada (15,4%), enquanto outros cursos, como Administracédo,
Arquivologia, Ciéncias Biologicas, Publicidade e Propaganda, Engenharia Civil,
Engenharia Mecanica, Fisioterapia e Histéria tiveram a preferéncia de um, perfazendo
7,7% da opcao destes alunos. Quando analisados os dados do survey da pesquisa, Ciéncias
Bioldgicas (17,6%), foi o curso preferido, seguido por Direito noturno e diurno somados

(8,8%) e Ciéncias Atuariais, Biomedicina, Ciéncias Sociais Noturno, Jornalismo,
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Engenharia Mecénica, Farmacia, Letras Licenciatura, todos com 5,9% das preferéncias

deste grupo.

5.13 As opg¢Oes no PEAC e no Zumbi, segundo o prestigio
dos cursos da UFRGS

Ja foi observado em secOes anteriores que as informacdes contidas nas fichas de
inscricdo dos estudantes dos dois pré-vestibulares populares em estudo constituem
escolhas iniciais que podem mudar conforme o andamento da preparacdo. Nem todas as
fichas registraram as op¢des, sendo que, dos 522 casos do universo de fichas de inscricao,
201 n&o prestavam informacéo sobre opcdo do curso, perfazendo 38,5% da amostra.
Portanto, o volume de respostas validas corresponde a 61,5% da amostra (321 casos).

Estas informac6es gerais sobre as opcbes de cursos cobrem dois momentos. Num
primeiro, conforme anteriormente mencionado, as opg¢des de entrada sdo registradas. Ja
no segundo momento, as opcOes sdo comparadas a partir das informagdes contidas no
questionario estruturada da presente pesquisa. Uma regularidade manifestou-se em
relacdo aos cursos de preferéncia. Dos 89 cursos oferecidos pela UFRGS, no vestibular
de 2012, os 321 que registraram opcdo nas fichas de inscricdo dos dois cursinhos
populares concentraram as escolhas em 47 cursos. Em ambos os pré-vestibulares
populares, os cursos de Administracdo e Direito lideraram as escolhas.

De outro modo, € preciso aferir a oferta de cursos segundo o prestigio ao longo
dos vestibulares da UFRGS entre 2007 e 2012. Isso porque, como tem sido enfatizado ao
longo desta pesquisa, a distribuicdo da oferta incide ndo apenas nas escolhas, como
também nas estratégias de calculos que os estudantes dos pré-vestibulares populares
utilizam para avaliar suas chances de selecdo. Nesse sentido, notou-se uma opcdo da
UFRGS em, a partir do primeiro vestibular com cotas, o de 2008, elevar o nimero de
cursos de baixo prestigio, sobretudo no turno da noite. Como poderemos observar mais
adiante nesta secdo, quando da apresentacao dos volumes de escolha e aprovacgao dos
estudantes dos pre-vestibulares populares, a op¢do por cursos noturnos relaciona-se ao

fato de que os vestibulandos cotistas, em geral, séo trabalhadores regulares.

182



Tabela 18. Evolucdo das distribuices de frequéncias e
percentuais dos cursos oferecidos pela UFRGS, segundo o
restigio, nos vestibulares 2007-2012.18.

Prestigio
Vé\s"t‘i)bdgr Distribuigo Total
u Baixo Médio Baixo Médio Alto Alto
Frequéncias 3 38 21 3 65
2007
% do Total 4,6% 58,5% 32,3% 4,6% 100,0%
Frequéncias 1 33 23 2 69
2008
% do Total 15,9% 47,8% 33,3% 2,9% 100,0%
Frequéncias 13 40 21 1 75
2009
% do Total 17,3% 53,3% 28,0% 1,3% 100,0%
2010 Frequéncias 20 36 27 3 86
% do Total 23,2% 41,9% 31,4% 3,5% 100,0%
2011 Frequéncias 15 38 28 6 87
% do Total 17.2% 43,7% 32,2% 6,8% 100,0%
Frequéncias 15 35 33 6 89
2012
% do Total 16,8% 39,3% 37,1% 6,7% 100,0%

Fonte: Quadros de Lotag&o - Coperse/UFRGS - 2007-2012.

De fato, analisar a evolucdo das distribuicdes de cursos levando em conta o
prestigio, cuja classificacdo considera a pontuacdo de candidatos aprovados no acesso
universal, prescinde de forma retroativa esclarecer que, de vestibular para vestibular, essa
classificacdo pode mudar. Se é verdade, no entanto, como mostra a Tabela 18, que
podemos identificar uma estratégia da UFRGS em relacdo ao aumento do numero de
cursos e, portanto, da oferta, por meio do Reuni, esta estratégia foi a de elevar o percentual
de cursos de baixo prestigio, entre 2007 e 2012, em pouco menos de quatro vezes — 4,6%
(2007) e 16,8% (2012).

No mesmo periodo (Tabela 19), a comparacao entre 0s cursos noturnos e diurnos
expde que os primeiros concentram 26,2% daqueles considerados de baixo prestigio,
enquanto os cursos diurnos tém 12,6%. Entre os vestibulares de 2007 e 2012, ndo houve
0 registro de cursos de alto prestigio no turno da noite, enquanto no turno do dia, estes
responderem por 2,5%. Portanto, a leitura da Tabela 18 permite detectar uma tendéncia
de a UFRGS apostar na criagdo de cursos de baixo prestigio no turno da noite, sobretudo
aqueles na area de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito, assim como nos cursos de médio

baixo prestigio, que responderam por 56,3%.
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Tabela 19. Distribuicdo das frequéncias e percentuais dos
cursos oferecidos pela UFRGS por turno, segundo o prestigio,
nos vestibulares 2007-2012.

Prestigio
Total
Baixo Médio Baixo Médio Alto Alto
Frequéncias 20 80 55 4 159
Diurno
% do Total 12,6% 50,3% 34,6% 2,5% 100,0%
Frequéncias 27 58 18 0 103
Noturno
% do Total 26,2% 56,3% 17,5% 0,0% 100,0%
Frequéncias 18 67 68 16 169
Misto
% do Total 10,6% 39,6% 40,2% 9,5% 100,0%
Frequéncias 5 1 0 0 6
Tumo Tarde
% do Total 83,3% 16,7% 0,0% 0,0% 100,0%
Frequéncias 4 1 6 0 21
Integral
% do Total 19,0% 52,4% 28,6% 0,0% 100,0%
Frequéncias 3 3 1 0 7
Manha
% do Total 428 42,8 14,4 0 100,0%
Frequéncias 0 0 5 1 6
Vespertino
% do Total 0,0% 0,0% 83,3% 16,7% 100,0%
Tota Frequéncias 77 220 153 21 478
ota
% do Total 16,3% 46,7% 32,5% 4,4% 100,0%

Fonte: www.ufrgs.br/Quadros de lotagdo-Coperse-UFRGS-2007-2012.

Esta demanda reflete as opcbes dos pré-vestibulandos do PEAC e do Zumbi.
Estudantes oriundos de escolas publicas nos niveis fundamental e médio utilizariam
estratégias racionais de escolha na direcdo de cursos de prestigios mais baixos ao escolher
suas opcdes para concorrer no vestibular de 2012? E estas opgdes revelariam
desigualdade futura de acesso ao mercado de trabalho em fungédo de que estas seriam
orientadas na direcdo de profissdes que ofereceriam possibilidade de deslocamentos
sociais mais horizontais do que verticais?

Os dados do questionario estruturado desta pesquisa indicam tendéncia de que,
mesmo diante de maior 0 tempo de preparacdo ou de experiéncias anteriores em
vestibulares, hd predominancia de estratégia de evitacdo em relacdo aos cursos de alto
prestigio. A Tabela 20 segue a classificacdo por tipo de aluno dos cursinhos em estudo
pelos percentuais de suas escolhas. Ela indica que ex-alunos e veteranos néo se
inscreveram em cursos de alto prestigio, enquanto alunos novos o fizeram numa

proporcédo de 9,4% de todos os respondentes dessa categoria.
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Tabela 20. Distribuicdo das frequéncias e percentuais das
opcdes de cursos dos estudantes do PEAC e do Zumbi,
segundo o prestigio do curso na UFRGS - 2011.

Prestigio dos cursos
Baixo Médio Baixo | MedioAlto | . Total
Prestigio Prestigio Prestigio prestig
Frequéncias 4 1 13 3 32
Aluno novo
% doTotal 12,5% 34,4% 40,6% 9,4% 39,5%
Frequéncias 2 6 7 0 15
Tipo de aluno Ex-aluno
% doTotal 13,3% 40,0% 46,7% 0,0% 18,5%
Frequéncias 6 13 15 0 34
Veterano
% doTotal 17,6% 38,2% 44,1% 0,0% 40,7%
Frequéncias 12 30 35 3 81
Total
% doTotal 14,8% 37,0% 43,2% 3.7% 100,0%

Fonte: Survey da pesquisa 2011.

Na mesma direcdo, ex-alunos e veteranos optaram numa proporcao mais elevada
por cursos de baixo prestigio, respectivamente, 13,3% e 17,6%, ante 12,5% das op¢oes
de alunos novos. Essa tendéncia se repetiu em relacdo aos cursos de médio baixo
prestigio, em que ex-alunos concentraram 40% das opc¢Bes ante 38% dos veteranos e
34,4% de alunos novos (Tabela 20). Os cursos de médio alto prestigio foram mais
escolhidos por ex-alunos (46,7%) do que por veteranos (44,1%) e alunos novos (40,6%)
dos cursinhos populares em estudo.

Os dados indicam aquilo que esta pesquisa vem reiterando. Estudantes com
preparacdo de maior tempo nos cursinhos populares tendem a obter informacgdes mais
precisas acerca de suas possibilidades de classificacdo, uma vez que ja tiveram alguma
experiéncia em vestibular, e, diante disso, procuram aumentar suas chances de selecéo ao
colocar em prética estratégias que evitem 0s cursos mais concorridos. Foi 0 que se
verificou nas frequéncias e percentuais de escolhas de cursos pelos vestibulandos
inscritos e aprovados na UFRGS entre 2008 e 2011: os cotistas sociais e raciais tenderam
a buscar cursos de baixo e médio prestigio em maior representatividade do que os
inscritos e classificados no acesso universal. No entanto, a op¢do maior por cursos de
médio alto prestigio indica que a politica de acdo afirmativa exerce efeito na percepgao
de chances, no caso, ligeiramente aumentada.

Mas essa procura também € orientada pela politica de ampliacdo da oferta de
vagas da UFRGS. Esta IFES elevou a proporcéo de cursos de médio e baixo prestigio no

turno da noite entre 2007 e 2012 (Tabela 20), como mencionado anteriormente. Do

185



cruzamento desses dados, emergiram dois fatos a serem considerados como influéncias
significativas na deciséo pela escolha dos cursos pelos estudantes do PEAC e do Zumbi:
(1) opcao por cursos e areas do conhecimento em que as chances de classificacdo sao
maiores e (2) busca por cursos noturnos para poder conciliar trabalho e frequéncia no
curso no qual houve aprovagéo.

Na secdo seguinte, a anélise das frequéncias e porcentuais dos cursos em que
estudantes do PEAC e do Zumbi foram aprovados, deve ajudar a estruturar as respostas
que este estudo busca: se as estratégias que evitam cursos de maior prestigio e em que as
provas de exatas tém peso maior ou se a opg¢ao por cursos noturnos foi suficiente para

vencer a barreira do vestibular e a excluséo.

5.14 Os aprovados dos pre-vestibulares populares: os

rendimentos possiveis

Nos Capitulos 3 e 4, nossa proposta foi analisar a politica de acdo afirmativa da
UFRGS frente a oferta de vagas do sistema nacional de ensino superior e em relagdo a
frequéncia de ingresso e inscricdo de cotistas e ndo cotistas, nos vestibulares 2008-2012.
As referéncias foram as opc¢des por curso e por area do conhecimento, pelo volume de
inscritos, e as chances de sele¢do que cada area e/ou curso ofereceu. Posteriormente, esses
dados foram comparados com os dados representativos da estrutura do sistema nacional
de ensino superior. Nossa proposta, convém relembrar, € propor uma anélise sistema-
sujeito, defendendo a proposicdo de que a baixa oferta de vagas publicas no sistema de
ensino superior brasileiro exerce pressdao por escolhas racionais de cursos em que
estudantes dos cursinhos populares percebem como mais adequados a sua histéria de
preparacdo no ensino basico publico.

Em face desses niveis de analise — os pré-vestibulares populares, a estrutura do
sistema nacional e o vestibular da UFRGS —, este estudo organizou-se de modo a procurar
estabelecer relagOes entre essas instancias. O caminho foi identificar estatisticamente as
escolhas por areas de conhecimento, por cursos e procurar demonstrar que havia intengdes
e estratégias que melhorassem as condi¢des de aprovacdo, assim como a historia,
explicada pela experiéncia com vestibulares anteriores.

Como vimos nas secOes anteriores deste capitulo, estudantes dos dois pré-

vestibulares populares em estudo tenderam, em 2010 e 2011, a evitar cursos de maior
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prestigio e, portanto, mais concorridos para aumentar as chances de selecéo. Estes cursos
também foram evitados em funcdo dos pesos das provas de ciéncias exatas. Matematica,
quimica e fisica sdo consideradas as mais dificeis pelos estudantes dos cursinhos, assim
como o0s cursos da area das Engenharias foram escolhidos em menor escala mesmo por
alunos que tém um historico de preparacdo em anos anteriores.

Nesta secdo, os perfis dos estudantes dos dois pré-vestibulares em estudo, por seus
capitais, serdo analisados a partir dos efeitos exercidos no volume de aprovacdes. O ponto
de partida € saber se 0s sucessos estdo relacionados aos prestigios dos cursos e ao perfil
dos estudantes dos cursinhos. De fato, os critérios de vestibular estdo implicados no maior
OU Menor sucesso, uma vez as aprovagdes no vestibular de 2012 expdem que a maioria
dos estudantes que se inscreveram no ano letivo de 2011, tanto do PEAC quanto do
Zumbi, foi desclassificada.

Houve 186 alunos inscritos no PEAC em 2011, e 50 no Zumbi. No PEAC, 70
estudantes foram aprovados. De fato, o volume de aprovacgéo foi alto neste cursinho,
configurando chance de aprovacdo de 37,6% ou um candidato aprovado para cada 2,7
inscritos. No entanto, esta proporcdo nao representaria a exclusao real do universo de
estudantes que frequentaram o projeto de extensdo da UFRGS, em 2011.

Nesse sentido, a taxa de seletividade do Zumbi, no vestibular da UFRGS, foi mais
representativa do insucesso. Como houve apenas um estudante aprovado em Engenharia
da Computacao, no vestibular de 2012, este caso Unico representou percentual de 2% em
relacdo ao universo de inscritos (50). Ao todo, nos dois cursinhos, de acordo com o
namero de fichas de inscricdo de 2011, houve 236 matriculados, sendo que 165 foram
desclassificados ou abandonaram o curso. Portanto, a maioria de 69,9% dos 236 inscritos
em 2011, somando estudantes desclassificados e evadidos, restou excluida do vestibular
de 2012 da UFRGS. Nove dos 35 cursos em que houve estudantes do PEAC aprovados
no vestibular 2012 da UFRGS perfizeram 50% da amostra de classificados. Os cursos de
Letras—Licenciatura, Administracdo—Diurno ou Noturno e Ciéncias Sociais—Noturno
aprovaram cinco vestibulandos populares cada, respondendo por 21,3% das aprovagoes.
Os cursos de Ciéncias Biologicas e Direito — Diurno ou Noturno — responderam por 5,7%

das aprovacdes cada (Tabela 21).
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Tabela 21. Distribuicdo das frequéncias e percentuais dos
estudantes do PEAC e do Zumbi aprovados no vestibular da

UFRGS (2012).

Posicéo Cursos Frequéncias | Percentuais
10 Letras - Licenciatura 5 71%
20 Administrag&o Diurno/Noturno 5 71%
30 Ciéncias Sociais Noturno 5 71%
40 Ciéncias Biolégicas 4 5,7%
50 Direito Notumo e Diurno 4 5,7%
6° Servigo Social Noturno 3 4,2%
70 Historia Noturno 3 4,2%
g° Educagéo Fisica 3 4,2%
Qe Ciéncias Contabeis 3 4,2%
100 Arquitetura e Urbanismo 3 4,2%
110 Odontologia Diurno e Noturno 2 2,8%
120 Filosofia - Lic. Noturno 2 2,8%
130 Ciéncias Atuariais Noturno 2 2,8%
140 Pedagogia 2 2,8%
150 Farmacia 2 2,8%
- Matematll\fgtllj_:ﬁ.oDlurno e 2 2.8%
170 Jornalismo 2 2,8%
18° Engenharia de Computagéo 2 2,8%
190 Arquivologia 1 1,4%
20° Biblioteconomia 1 1,4%
210 Estatistica 1 1,4%
290 Artes Visuais - Licenc. 1 1,4%
230 Enfermagem 1 1,4%
240 Historia da Arte - Bach Noturno 1 1,4%
250 Biomedicina 1 1,4%
26° Quimica 1 1,4%
270 Fisica Lic. Diurno 1 1,4%
280 Engenharia Metaltrgica 1 1,4%
2Qe Anélise Pol. Sau. Noturno 1 1,4%
30° Medicina Veterinaria 1 1,4%
310 Psicologia Noturno 1 1,4%
320 Relagbes Publicas 1 1,4%
330 Engenharia Quimica 1 1,4%
340 Danga Licenciatura 1 1,4%
350 Engenharia de Minas 1 1,4%

Total 7 100,0%

Fonte: PEAC e Zumbi dos Palmares 2012/UFRGS.

Naturalmente, ha sucesso evidenciado nos cursos noturnos, especialmente nas

licenciaturas. Pela primeira vez na histéria do PEAC, quatro alunos conseguiram
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aprovacdo nos cursos de Direito. Aqui um breve retorno a uma das hipéteses deste
trabalho. Sendo os estudantes dos dois pré-vestibulares populares a maioria cotistas, a
mudanca de critério na pré-selecdo em relacdo ao ponto de corte efetuada pela UFRGS,
elevando o ponto de corte para quatro vezes o numero de vagas por curso para resgatar
cotistas autodeclarados negros além do ponto de corte, tem-se que trés negros foram
aprovados em Direito, curso de médio alto prestigio.

Tabela 22. Distribuicdo das frequéncias e percentuais dos
estudantes do PEAC e do Zumbi aprovados no vestibular
2012, segundo prestigio dos cursos.

Prestigio Frequéncias Percentuais
Alto 3 4,2%
Médio alto 25 35,2%
Médio baixo 31 43,7%
Baixo 12 16,9%
Totais 7 100,0%

Fonte: Coperse/lUFRGS-2012.

A Tabela 22 permite estruturar outra hipotese formulada nesta pesquisa. Apesar
de haver volume ainda alto de desclassificados, a acdo afirmativa elevou a percepcao das
chances de selecdo, sobretudo para cotistas negros. De fato, 3,7% dos estudantes que
responderam ao questionario estruturado da pesquisa optaram por cursos de alto prestigio
(Tabela 20), percentual este que ligeiramente superior no que respeita a aprovacao (4,2%)
(Tabela 22). Porém, as aprovacdes dos alunos desses cursinhos em maior volume, do total
de aprovados, ocorreram nos cursos de baixo e médio baixo prestigios em 2012. Juntos,
responderam por 60,6% das aprovacdes dos estudantes do PEAC e do Zumbi, ante 51,8%
das escolhas verificadas no questionario da pesquisa (Tabelas 21 e 22).

Do total de 71 alunos desses cursinhos aprovados no vestibular de 2012 da
UFRGS, 35,2% o foram em cursos de médio alto prestigio (Tabela 22). No universo de
respondentes do questionario da pesquisa, 0s cursos de médio alto prestigio foram
escolhidos por 43,2% (Tabela 20). Isso revela tendéncia de que ha maior rendimento das
estratégias escolares nos cursos de baixo prestigio. Por outro lado, os volumes e
percentuais de aprovacdo (Tabela 22) indicam que a acdo afirmativa na UFRGS néo
apenas ampliou a percep¢do de chances de selecdo em cursos de médio alto prestigio,

como houve ampliacdo das chances de sele¢cdo — a aprovacdo de quatro estudantes do
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PEAC pela primeira vez em Direito confirma esta tendéncia verificada no vestibular de
2012.

Tabela 23. Distribuicdo de frequéncias e percentuais dos
alunos do PEAC aprovados no vestibular 2012 da UFRGS em
primeira chamada por &rea do conhecimento.

Area do conhecimento Frequéncia | Percentual
Educacéo 2 2,8%
Humanidades e Artes 15 21,1%
Ciéncias Sociais, Negocios e Direito 27 38%
Ciéncias, Matemética e Computacéo 1" 15,5%
Engenharia, Produgéo e Construgéo 6 8,4%
Agricultura e Veterinaria 1 1,4%
Saude e Bem Estar Social 9 12,7%
Servigos 0 0,0%
Total 7 100,0%

Fonte: Coperse/UFRGS.

Em relacdo as areas do conhecimento, nos capitulos precedentes, identificou-se
que aquela que mais chances oferecia era a de Humanidades e Artes, seguida pela de
Ciéncia Sociais, Negocios e Direito. Quando comparados com as escolhas dos estudantes
dos dois pré-vestibulares populares informadas no questionério desta pesquisa, as
aprovacdes tenderam a reproduzir as proporgdes, exceto na area de Humanidades e Artes.
Na Tabela 23, o questionario da pesquisa registra a incidéncia de 10% das escolhas nesta
area, enquanto a taxa de seletividade entre o total de aprovados, nos dois cursinhos
populares em estudo, foi de 21,1% (Tabela 23). Engenharia, Producdo e Construgéo caiu
de 10% em termos de escolha para 8,4% de aprovacdo, enquanto Ciéncias Sociais,
Negdcios e Direito cresceu de 37,5% para 38%.

A éarea de Ciéncias, Matematica e Computacdo registrou a maior queda
percentual. Entre opcao e sucesso, caiu dez pontos percentuais, passando de 25% (Sec¢édo
5.12) de opcdo para 15,5% de sucesso (Tabela 23). Agricultura e Veterinaria registrou
queda entre escolha e sucesso de 1,1 ponto percentual, enquanto a de Salde e Bem-Estar
Social recuou 0,2 do ponto percentual.

Essas comparagdes procuraram evidenciar brevemente a distancia que separa as
expectativas, quer dizer, as chances de selecdo que os estudantes percebem em funcéo de

seus capitais herdados ou adquiridos, sobretudo o escolar, para se adaptarem as exigéncias

190



do vestibular da UFRGS, e o sucesso propriamente dito. Nesse sentido, as estratégias
indicam maior sucesso nos cursos de Humanidades e Artes e Ciéncias Sociais, Negocios
e Direito, justamente aqueles cursos em que as provas de matematica, fisica e quimica, as
consideradas mais dificeis pelos respondentes do questionario da pesquisa, tém maior
peso na formagéo da pontuacao final.

No que diz respeito aos tipos de estudantes de cursinhos populares — ex-alunos,
veteranos e alunos novos — foi possivel classificar 37 dos 71 aprovados. Dessa amostra,
que representa 52,1% de todos os aprovados, seis (16,2%) eram alunos novos; 15 (40,5%)
eram ex-alunos e 16 (43,2%) eram veteranos. De modo que, com precisao relativa, pode-
se afirmar que a maioria dos estudantes que foram aprovados no vestibular de 2012 da
UFRGS, no caso 83,7% somando-se ex-alunos e veteranos, teve alguma experiéncia
anterior de vestibular.

A Tabela 20, da Secdo 5.13 deste Capitulo, mostra que, de fato, houve maior
sucesso de veteranos e ex-alunos na comparagdo com o sucesso de alunos novos. De
acordo com os dados do questionario da pesquisa, quando os estudantes haviam se
inscrito nos cursos de escolha para o vestibular 2012 da UFRGS, veteranos e ex-alunos
eram 62,2% da amostra de 82 respondentes. Os classificados veteranos e ex-alunos
elevaram 21,5% de participacdo entre a inscricdo e a classificagdo. Os alunos novos eram
37,8% de matriculados no PEAC e no Zumbi e 16,2% aprovados, reduzindo participagdo
em 21,6%.

N&o foi possivel classificar todos os estudantes por tipo de frequentador dos
cursinhos populares que foram aprovados na UFRGS. Isso porque 34 estudantes
aprovados néo figuravam como inscritos no ano letivo 2010 ou 2011. No entanto, houve
algumas trocas de cursos de ex-alunos. Estes Gltimos foram incluidos como ex-alunos
pelo PEAC. Também se pode dizer que muitos estudantes veteranos ou mesmo ex-alunos
costumam frequentar, informalmente, com a anuéncia da administragdo, na semana
anterior do vestibular ou a partir de dezembro, posteriormente a aplicacdo do questionario
da pesquisa, aplicado em novembro de 2011. Nesse sentido, pode-se considerar que a
proporcédo de alunos novos pode estar distorcida, mas numa propor¢éo nao muito distante
da realidade captada pela propor¢édo de sucesso no vestibular 2012 por tipo de aluno do
PEAC e do Zumbi.
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Dentre o universo que foi possivel identificar, de 38 estudantes do PEAC e do
Zumbi aprovados no vestibular da UFRGS de 2012, quatro (5,6%) se inscreveram no
acesso universal, 21 (55,3%), como cotistas sociais (egresso de ensino publico ndo negro)
e 13 (34,2%), como autodeclarados negros. Estas propor¢ées demonstram a importancia
da acdo afirmativa, em que os cursinhos populares se incluem em aprovar cotistas, eis
que estes representaram 53,5% da amostra de aprovados (38 casos) 89,5% dos
classificados.

No universo total de 71 aprovados, 37 (52,1%) foram de homens ante 47,9% de
mulheres, contrariando tendéncia de chances aumentadas para as mulheres em razéo de
estas serem mais representativas, tanto no inicio do curso, em torno de 64%, quanto ap6s
a inscricdo, em torno de 56%. Portanto, os homens tiveram representacdo maior de
aprovados que frequentaram os cursinhos populares em estudo no vestibular da UFRGS
de janeiro de 2012.

Em relacdo aos turnos, dos 71 estudantes dos cursinhos populares aprovados no
vestibular de 2012 da UFRGS, 38 (53,5%) se classificaram em cursos diurnos, 30 (42,2%)
noturnos, 2 (2,8%) em curso oferecido pelas manhas e 1 (1,4%) em curso oferecido na
parte da tarde. Do total de aprovados, 52 (73,2%) o foram em bacharelados e 19 (26,8%)
em licenciaturas.

Nas conclusdes, préximo e derradeiro capitulo deste trabalho, a seguir, essas
comparagOes procurardo iluminar a proposta de resposta a questdo fundamental desta
pesquisa. Afinal, a desigualdade persiste em tempos de cotas e exige o emprego de
estratégias de evitacdo dos cursos de prestigios mais elevados para contornar a barreira
que o vestibular impde a classificacdo?
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6 CONCLUSOES

O objetivo deste estudo foi propor uma avaliacdo do rendimento da politica de
acao afirmativa em seus primeiros anos de implantacdo no Brasil a luz de uma analise
que partiu das condicbes de classificacdo oferecida pelo sistema nacional de ensino
superior e a repercussdo nas estratégias de alunos de dois cursinhos pré-vestibulares
populares da Regido Metropolitana de Porto Alegre. Nossa proposta foi levantar dados a
respeito das chances de selecdo desses alunos mediante a analise das escolhas de cursos
e se essas escolhas poderiam ser relacionadas a estratégias para melhorar as condicdes de
classificacdo. Basicamente, utilizamos os dados nacionais para levantarmos questdes que
pudessem incidir sobre os critérios de selecdo do vestibular da UFRGS nos anos 2007-
2012, os primeiros em que tal universidade publica adotou a politica de acao afirmativa
por reserva de vagas e cotas para estudantes egressos do ensino publico ndo negros e
autodeclarados negros.

Iniciamos por apresentar nosso problema de pesquisa (Capitulo 1), comparando o
sistema brasileiro com o de outros paises. A seguir, no Capitulo 2, descrevemos nossos
método e técnicas de pesquisa, que incluiu o levantamento e a analise de dados
disponiveis sobre taxas de seletividade do sistema, a observacdo participante nos cursos
pré-vestibulares Zumbi dos Palmares e PEAC, com entrevistas qualitativas e aplicacdo
de um questionéario estruturado em que avaliamos a escolhas dos cursos e, por fim, o
volume de aprovacdo no vestibular de janeiro de 2012. No Capitulo 3, avaliamos o efeito
da oferta de vagas no sistema nacional e a repercussdo nos critérios de classificacdo da
UFRGS. Para avaliar a nossa hipdtese de que, mesmo em tempos de acéo afirmativa,
estudantes empreendiam luta por classificacdo, escolhendo cursos em que percebiam
chances aumentadas de ingressar na universidade publica, classificamos cursos por sua
area de conhecimento e procuramos estabelecer se essas escolhas, dependendo do tipo de
ingresso dos inscritos no vestibular da UFRGS (2008-2012) relacionavam-se a estratégias
de escolha por cursos em que a densidade e o escora do ultimo classificado formariam
uma estratégia de escolha no Capitulo 4.

Por dltimo, o Capitulo 5 foi dedicado a analise dos dados levantados pelo
questionario estruturado da pesquisa e aplicado ap0s 0s sujeitos da pesquisa se

inscreverem no vestibular da UFRGS. Essas escolhas de cursos foram cruzadas com 0s
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tipos de alunos que emergiram a partir da observagao participante com as escolhas de
Cursos e sua posterior aprovagédo ou desclassificagdo. Entendemos que essa distribuigédo
dos capitulos produziu coeréncia quanto ao nosso objetivo estrutural, a saber, propor um
entendimento a respeito da politica de acdo afirmativa sistema-sujeito. Tal perspectiva,
fundamentada no fato de que o sistema de ensino superior brasileiro, é muito concentrado
na oferta de vagas privadas, permitiu uma observacdo sob dois vieses: a acdo afirmativa
de democratizacdo do acesso ao ensino superior brasileiro € uma politica tardiamente
implantada e que, mesmo sob sua vigéncia, na UFRGS, a desclassificacdo da maioria dos
cotistas se observa tanto nos pré-vestibulares populares quanto nas vagas escassamente
ocupadas por cotistas autodeclarados negros nos vestibulares 2008-2011, sobretudo nos
cursos de alto e médio alto prestigios.

E inegavel, no entanto, o esforco que agentes decisores empreendem para
melhorar as condi¢BGes de aprovacdo de cotistas, tanto no que se refere a estrutura do
sistema, como as regras do vestibular, no caso deste estudo, da UFRGS. Citamos como
exemplo a anuéncia do STF, em abril de 2012, de considerar por unanimidade a politica
de cotas como constitucionalmente legal, ao que adveio a Lei 12.711, de agosto de 2011,
que operou mudangas importantes nos critérios de sele¢do do vestibular da UFRGS de
janeiro de 2012. O ponto de corte para os autodeclarados negros foi ampliado em quatro
vezes, 0 que permitiu a ocupacgdo de todas as 21 vagas reservadas a esses cotistas, no
curso de maior prestigio e de maior concorréncia, a saber, a Medicina.

Dois codigos legais tratam da questdo da inclusdo por meio do acesso ao ensino
superior de minorias étnicas e de populacdes mais precarias como condi¢cdes para
implantar o desenvolvimento e a igualdade no Brasil. A lei 10.172, de 9 de janeiro de
2001, e a Constituicdo Federal de 1988, conforme as descrevem Felicetti e Morosini
(2009), procuram garantir condicdes de acesso mais equilibradas ao ensino superior e
juntar, ao dever do Estado, o cumprimento de sua obrigacdo: oferecer ensino publico e
gratuito para aqueles estudantes que comprovem algum grau de preparacao.

Mesmo com estas garantias, a desigualdade persiste em relacdo ao acesso ao
ensino superior das classes precarias. Estudo da Andifes (2011) indica que ha regides
brasileiras atrasadas no que diz respeito ao acesso de estratos das classes C, D e E no
ensino superior publico. A comparagdo com os dados levantados entre 1996 e 2010

evidencia que as classes A e B ainda sdo hegemonicas quando sdo comparados 0s
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volumes de matriculas nas universidades publicas federais. Em 1996, os estratos
superiores (classes A e B) representavam 55,7% de todos os estudantes de universidades
publicas, havendo tendéncia de reducao da participacao das classes D e E. Estas ultimas,
em 1996, representavam parcela de 13,8% do universo de estudantes das universidades
publicas, participacdo esta que se reduziu em 3,7 pontos percentuais em 2010 (ANDIFES,
2011).

O mesmo estudo, por si so, indicaria a existéncia de uma distor¢do em relacdo ao
volume de acessos das classes C, D e E. Esses estratos respondem pela composicao da
maior parte da populacdo brasileira, mas constituem minoria nos cursos superiores
publicos. A comparagdo entre 0s percentuais de ingresso por classe confirma a
persisténcia da desigualdade, mesmo diante das experiéncias de politicas de acao
afirmativa. Ndo podemos afirmar, no entanto, que ndo houve incremento positivo, em
nivel nacional, de estudantes de habitus mais precarios. Se ainda ndo é possivel causar
alteracdes mais significativas em termos de acesso, mesmo em anos de acdo afirmativa,
isso se deve a distor¢cdes do sistema e a limites da prépria politica de democratizacao do
acesso ao ensino superior. Também ao fato de que consideramos o investimento estrutural
em ensino como tendo repercussdo de longo prazo, intergeracionais, por certo.

A tarefa de demonstrar a persisténcia da desigualdade, neste estudo, tomou como
referéncia o caso da UFRGS, pelas dificuldades impostas nos vestibulares a cotistas de
dois pré-vestibulares populares, mesmo no contexto da acao afirmativa. Mas essa barreira
que o processo seletivo ergue ao ingresso de estudantes nesta IES puablica é efeito de um
processo historico de expansdo da oferta de vagas privadas no sistema nacional. As
oportunidades escolares, e, por conseguinte, as chances de selegdo sdo maiores no setor
privado da educacdo superior, onde as mensalidades sdo pagas e as politicas de
permanéncia, que ndo sdo objeto deste estudo, como o Pro Uni e o FIES, garantem bolsas
insuficientes para promover um ingresso massivo de estudantes de historias de vida
precarias.

Como o presente estudo optou por equilibrar uma visao que combinasse estrutura
e acdo como ponto de partida para uma andlise a luz da teoria da pratica, observou-se que
a expanséo do sistema nacional de ensino superior na diregdo de ampliar a oferta de vagas
privadas teria origem nos anos 1960. Nesta década, paises como Estados Unidos e india

ja haviam implantado politicas de ac¢bes afirmativas. Nesse sentido, defende-se, como
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ponto de partida para pensar o alcance limitado dessas politicas em seus primeiros
movimentos no Brasil, que a implantacdo da acdo afirmativa é tardia e que é urgente o
investimento de abertura de vagas publicas, sobretudo em cursos noturnos, para ampliar
as chances de selecdo de estudantes cotistas.

Isso porque essa politica de democratizagdo do acesso ao ensino superior publico
procura ampliar as chances de selecéo no setor da educacao superior que oferece em torno
de 11% da totalidade das vagas de todo o sistema. Num sistema nacional de ensino
superior em que a politica incide onde as oportunidades sdo mais escassas, 0 alcance dessa
politica também tende a ser mais limitado.

Parte-se, portanto, do pressuposto de que as politicas de acdo afirmativa para a
democratizacdo do acesso ao ensino superior publico precisam ser acompanhadas de trés
instrumentos fundamentais para que seu efeito seja efetivo. De um lado, € preciso ampliar
a oferta de vagas publicas, o que politicas publicas como o Reuni vém fazendo, desde
2007. Em outra direcéo, a acdo afirmativa € uma politica de mobilidade intergeracional,
quer dizer, seus efeitos sdo de longo prazo, como esbogamos anteriormente. Num terceiro
nivel, os critérios de selecao dos vestibulares, sobretudo na UFRGS, precisam ser revistos
para permitir ingresso mais efetivo de cotistas, especialmente negros, como ocorreu na
passagem do vestibular de 2011 para 2012.

No presente estudo, procurou-se medir os efeitos desse sistema em dois pré-
vestibulares populares em funcéo das estratégias que os estudantes em preparacao para o
vestibular da UFRGS empreendiam para tentar se classificar. Para levar a termo o desafio
de procurar mensurar efeitos do sistema, optou-se por levantar dados quantitativos a
respeito das opcdes de cursos que estes estudantes faziam para tentar ingresso na UFRGS.
Dados qualitativos ilustraram as estratégias de investimentos escolares para ampliar as
chances de selecdo. No PEAC e no Zumbi, os estudantes tenderam a empreender, no ano
letivo de 2011, estratégias de evitacdo aos cursos de maior prestigio em relacdo ao
universo total de inscritos na UFRGS, especialmente no acesso universal.

As analises das opcOes de cursos destes estudantes dos pré-vestibulares em estudo
apos as inscricbes no vestibular 2012 da UFRGS demonstram que as estratégias de
evitacdo sdo mais aplicadas por aqueles com experiéncia anterior de preparacdo em

cursinhos populares ou que ja haviam prestado vestibular. Alunos veteranos tendem a
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possuir mais tempo de treino em pré-vestibulares, mas dispdem de menos tempo de
estudo do que alunos novos e ex-alunos, por, em geral, serem trabalhadores regulares.

Assim, alunos novos, em geral vivendo a primeira experiéncia em vestibulares,
tenderam, no inicio do ano letivo, a escolher cursos de mais alto prestigio do que ex-
alunos e veteranos, como a Medicina. Opg0es estas que, proporcionalmente, reduziram-
se apos o periodo de inscri¢es para o vestibular da UFRGS, em 2012. Portanto, as
escolhas seriam influenciadas pela estrutura da oferta do sistema de ensino superior, pela
percepcdo das chances de selecdo, dada a consciéncia de que a preparagdo no ensino
fundamental e médio, feita a maior parte em escolas publicas, é mais precéaria em relacéo
a candidatos inscritos no vestibular da UFRGS do acesso universal.

As areas de Ciéncias, Matematica e Computacdo, Engenharia, Construcdo e
Producédo e Saude e Bem-Estar Social tiveram a preferéncia de 47,7% de todos os 321
respondentes que indicaram a opgao de curso no inicio do ano letivo (Tabela XX). Essas
proporcdes se mantiveram apoOs inscricbes no vestibular da UFRGS, segundo o
questionario estruturado da pesquisa. As areas de Ciéncias Sociais, Negocios e Direito e
Humanidades e Artes, somadas, configuraram a preferéncia de 47,5% dos 80 estudantes
do PEAC e do Zumbi que indicaram cursos no questionario da pesquisa, mesmo
percentual de indicacBes das areas de Ciéncias Matematica e Computacdo, Engenharia,
Producéo e Construgédo e Saude e Bem-Estar Social somadas (Tabela XX).

Sugere-se, neste estudo, que este equilibrio entre escolhas por areas em que as
provas de humanas e exatas tém pesos diferentes na formacdo da pontuacdo final do
candidato, seja devido a influéncia da politica de acdo afirmativa. Como os candidatos
dos cursinhos populares avaliam suas chances de selecdo pelo volume de candidatos
inscritos por vaga nos respectivos cursos e pela pontuacdo do Gltimo classificado, cotistas
tenderam a perceber que, mesmo nos cursos em que as ciéncias exatas tém mais peso na
formacdo da pontuacdo final, o ingresso poderia estar facilitado. 1sso porque, as médias
de ultimos classificados por cursos tanto de cotistas sociais quanto de cotistas negros
foram inferiores as dos Gltimos classificados do acesso universal.

Porém, essa percep¢do de maior facilidade nos cursos em que as provas de
matematica, fisica e quimica tém mais peso na formacéo da nota final ndo se confirmou
em termos de volume de aprovacdo. Dos 71 aprovados do PEAC e do Zumbi, no
vestibular de 2012 da UFRGS (Tabela 23, da Secéo 14), 59,1% o foram em cursos de
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Humanidades e Artes (21,1% de aprovados) e Ciéncias Sociais Negdcios e Direito, (38%
de aprovados). As areas de Ciéncias, Matemética e Computacdo, Engenharia, Producéo
e Construcdo e Saude e Bem-Estar Social, somadas, tiveram 36,6% do total de 71
aprovados no vestibular de 2012 (Tabela 20, Secédo 5.14).

Os dados qualitativos indicaram que estudantes procuraram reduzir o abismo
entre a preparacdo no pré-vestibular popular e a classificagdo no vestibular da UFRGS,
utilizando estratégias racionais de escolha na direcéo de cursos considerados mais faceis.
Essas opcbes em que as chances de selecdo se mostraram maiores foram nas areas de
Ciéncias, Negocios e Direito e Humanidades e Artes. Essas duas areas ndo apenas
concentraram a maior procura proporcional de inscritos cotistas em relacdo a ndo cotistas
na UFRGS, como foram aquelas em que houve o0 maior nimero de aprovagdo nos pré-
vestibulares populares somados.

Essa constatagéo fortalece algumas questdes levantadas ao longo deste trabalho.
Uma delas diz respeito a heranga escolar dos estudantes dos dois pré-vestibulares
populares em estudo evitarem as areas de engenharia em fungdo das dificuldades nas
provas de exatas, que tém peso maior na formacdo da pontuacéo final. Entdo, matematica,
fisica e quimica, provas de maior peso especifico nas areas de Engenharia, Ciéncias,
Matematica e Computacdo, foram indicadas no questionario da pesquisa como as provas
mais dificeis por mais de 90% dos 82 respondentes.

Outra questao diz respeito ao problema desta pesquisa, a saber, que a desigualdade
de acesso esta relacionada nao s6 ao capital precario herdado, mas também a concentragéo
do processo seletivo da UFRGS em provas que exigem treino de estratégias de elevagdo
de chances de selecédo pela eliminagédo de opgdes de resposta que parecam mais erradas
em relacdo a outras. Tem mais chances de se classificar aguele que saber ler a prova e,
em cada questdo, consiga aumentar suas chances de acerto de 20% (uma questdo certa
para quatro erradas) para 50% (eliminam-se trés questdes erradas para ficar entre duas).
Assim, as provas se apresentam como eliminatorias e em favor de estudantes mais bem
treinados, com maior tempo para estudar.

Um paradoxo emergiu em face dessas reflexdes. Em anos de acdo afirmativa na
UFRGS, cujo vestibular de 2008 constituiu a primeira experiéncia, as chances de selecao
foram maiores para cotistas negros, como indicam as pontuacdes médias dos ultimos

classificados que foram 20% menores em relagdo as médias do acesso universal e 10%
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em relacdo a cotistas sociais que se classificaram por ltimo em todos os cursos oferecidos
pela UFRGS. As taxas de concorréncia por curso também ajudam a perceber o ingresso
de negros como mais facilitado, uma vez que sdo diminuidas em relacdo as das outras
duas modalidades de ingresso.

No entanto, o volume de aprovados por inscritos, ou seja, a taxa de seletividade
ou a ocupacéo das vagas reservadas por classificados, pelos cotistas negros, tratam de
colocar essa premissa em relagdo. O vestibular da UFRGS néo ficou mais facil para
negros apos a implantacdo das acdes afirmativas. Estes candidatos, entre 2008 e 2011,
conseguiram ocupar apenas entre 35% e 38% das vagas reservadas a eles neste periodo.

Essa proporcdo de negros aprovados em relacéo a todos os aprovados da UFRGS
aumentou no vestibular de 2012 da UFRGS. Pouco menos da metade, 49,6% das vagas
reservadas aos cotistas negros foram ocupadas. 1sso porque mudancgas nos critérios de
selecdo do vestibular ampliaram o nimero de redages corrigidas e, portanto, o ponto de
corte para resgatar negros que ndo foram pré-classificados. Mesmo com essa modifica¢do
e 0 maior aproveitamento das vagas pelos negros, entre 2008 e 2012, 0s negros que
efetivamente foram aprovados na UFRGS representaram somente 6% de todos o0s
ingressos no periodo. Esse percentual é menos da metade do percentual de vagas
reservadas, que é de 15% para cotistas negros.

As estratégias de evitacdo de cursos em que as provas de ciéncias exatas tém
maior peso na formacdo da pontuacdo final, os critérios de selecdo do vestibular e a
metodologia de acdo afirmativa adotada pela UFRGS, aliada a oferta escassa de cursos
noturnos, a partir de 2008, sdo as razBes para responder a questdo central deste estudo.
Seria 0 vestibular, por suas regras, o dispositivo de barreira responsavel pela eliminagéo
da maior parte dos estudantes em que os volumes e estruturas de capitais econdémicos e
escolares se apresentem inferiores?

No caso dos dois cursinhos populares objetos deste estudo, a resposta tende a ser
positiva. E que a UFRGS adota um critério de selecdo em trés niveis, nos quais 0s
estudantes, num primeiro momento, precisam romper um ponto de corte para ter sua
redacdo corrigida e buscar classificacdo dentro das vagas disponiveis no curso escolhido
num segundo momento. A atribuicdo de pesos diferenciados por prova, dependendo do
curso, para formar a média harmoénica e a pontuacdo final, seja fator de exclusédo

importante, sobretudo entre os cotistas negros e que mudancas nos critérios, mesmo que

199



sensiveis, como foi 0 caso da ampliacdo do ponto de corte para cotistas, ajudam a
potencializar o acesso.

Outra questdo a ser discutida é o efeito da metodologia da acdo afirmativa. Esse
estudo ndo comparou casos de IFES que adotaram diferentes critérios de classificar
cotistas. A UFRGS optou pelo modelo de reserva de vagas sobreposto. Quer dizer, as
vagas reservadas aos cotistas podem migrar de um tipo de ingresso a outro. Por exemplo,
uma vaga nao ocupada por um candidato negro migra, primeiramente, para ampliar as
vagas de egressos do ensino publico e depois, caso ndo ocupada por estes, passa a0 acesso
universal.

Na prética, sobram mais da metade das vagas de cotistas negros, que s&o
ocupadas, em sua maioria, por cotistas sociais. Nossa proposicdo indica que os cotistas
sociais que tém ficado com as vagas em cursos de alto prestigio ndo ocupadas por negros
sejam alunos de escolas de ensino médio que também fazem selecéo, como € o caso do
Colégio Militar de Porto Alegre. Parte dessa migracéo se deve a metodologia de reserva
sobreposta de vagas na UFRGS, pois as vagas nao sdo independentes, ou seja, ocupadas
totalmente por autodeclarados negros.

Os indicadores apontam para o éxito da implantacdo do Programa de Ac¢Oes
Afirmativas na UFRGS a partir de 2008. Os numeros globais, no entanto, ndo distinguem
0s cursos em que houve dificuldades de ingresso para cotistas negros. Nesse sentido, a
presente pesquisa procurou levantar questdes acerca dessas condicdes particulares. Os
cursos em que a média de pontuacdo do ultimo candidato se apresenta mais elevada
ofereceram resisténcia aumentada. O caso da Medicina é exemplar. Entre 2008 e 2011,
apenas trés cotistas negros conseguiram vencer a barreira do ponto de corte (COPERSE,
2008-2011). Ou seja, das 84 vagas oferecidas a autodeclarados negros no periodo, apenas
3,6% foram ocupadas.

No que se refere ao vestibular de 2012, uma sensivel mudanca nos critérios de
selecdo alterou profundamente a ocupacéo das vagas. Com o ponto de corte ampliado em
duas vezes, os autodeclarados negros ocuparam todas as 21 vagas reservadas em
Medicina, como mencionamos acima ao iniciar a apresentagdo de nossas conclusoes.
Portanto o critério de resgate que ampliou 0 numero de redacfes corrigidas ndo apenas
passou a fornecer uma percep¢do aumentada de chances de sele¢cdo, como repercutiu no

acesso efetivo de 21 negros no curso de maior prestigio da UFRGS, em 2012.
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De fato, os alunos do PEAC e do Zumbi tiveram uma preferéncia em escolher
cursos da area de Ciéncias Sociais, Negdcio e Direito, seguindo as proporg¢des de escolhas
dos inscritos no vestibular da UFRGS. Foram duas as raz@es. Essa area inclui os dois
cursos mais procurados e oferecidos no Brasil, Administracéo e Direito, percebidos como
0s que oferecem maiores oportunidades no mercado de trabalho. Ambos, no entanto, néo
sdo os mais faceis. Dai identificar como tendéncias de motivos das escolhas ndo apenas
as dificuldades em provas de matematica, quimica ou fisica, mas uma percepc¢édo de
rendimento no mercado de trabalho.

A politica de reserva de vagas tem relagdo direta com uma guinada racional no
PEAC. Tem havido aumento de nimero de aprovados na UFRGS no PEAC ao menos
nos dois ultimos vestibulares. Este cursinho popular registrou aumento de aprovacédo de
22,8% entre 2011 e 2012. No primeiro ano, foram 57 aprovados na UFRGS, enquanto,
em 2012, 71.

Como reiterado no inicio desta concluséo, parte da influéncia sobre as escolhas se
explica pela estrutura do ensino superior no Brasil. O sistema de selecdo é excludente por
natureza em virtude da baixa oferta de vagas e do baixo volume de concluintes no setor
publico da educacdo superior. O segundo fato interveniente as escolhas associa-se a
expansdo do ensino superior brasileiro, a partir dos anos 1960 e, depois nos anos 1990, e
ao desequilibrio entre a oferta de vagas e cursos por natureza administrativa. Em 2010,
88,3% das IES eram instituicdes privadas no Brasil.

A acdo afirmativa tem preservado ou ajudado a ampliar a oferta de vagas publicas
sobretudo a partir de 2007, ano em que a maior parte das IFES decidiu adotar reserva de
vagas em seus processos de selecdo, em funcdo do Reuni, politica publica de ampliacéo
da oferta. Para se ter uma ideia, entre 2006 e 2010, houve crescimento de 34,7% da oferta
de vagas publicas no sistema nacional de ensino superior (INEP, 2006 e 2010). No mesmo
periodo, a ocupacdo de vagas nas IES publicas a partir dos vestibulares foi de 91% e de
45% nas IES privadas. Pode-se, portanto, reivindicar que a acdo afirmativa exerce
também um efeito positivo de preservar ou ampliar a oferta de vagas publicas.

Os pré-vestibulares populares, no contexto da acdo afirmativa, refletem essas
modificagdes estruturais, pois que passaram a constituir instancias isoladas que ajudam a
elevar as chances de selecdo de estudantes cotistas. Estes ambientes de treino para a

classificagdo no vestibular, sobretudo na UFRGS, vivem um momento de transi¢do. Em

201



lugar de buscar a formagé&o politica de seus alunos, os pré-vestibulares populares se veem
diante de um paradoxo: precisam aprovar um maior nimero de alunos e implantar
politicas pedagdgicas de rendimento. Eis que, contrarios aos vestibulares, em sua origem,
estes cursinhos também passam a atuar para que estes processos publicos de selecdo se
fortalecam. O PEAC é o exemplo mais claro dessa transicdo. Nos dois Ultimos anos,
aprovou 127 alunos. Programa de Extensdo administrado por alunos da UFRGS que
ocupa trés salas no IFCH do Campus do Vale, tem primado pelo objetivo dos cursinhos
tradicionais e conseguido resultados.

J& 0 Zumbi, primeiro pré-vestibular popular da Regido Metropolitana, com sede
em Viamdo, procura instituir uma pedagogia dialdgica em sua gestdo. Os alunos sdo
convidados a participar das decisdes e sugerem modificacdes. Este cursinho néo
disponibiliza gratuitamente material didatico aos alunos, como apostilas com questdes de
vestibular, como ocorre no PEAC. E, apesar de estimular a formacdo de grupos de
estudos, ndo oferece aulas-extras e regulares, em que monitores, em geral ex-alunos do
préprio cursinho, sdo os professores.

Quando analisados os cursos em que estudantes do PEAC e do Zumbi foram
aprovados no vestibular de 2012, aquele que proporcionou 0 maior volume de sucessos
foi o curso de licenciatura em Letras. Este respondeu por 8,8% da aprovagdo em primeira
chamada dos 71 alunos dos dois pré-vestibulares populares em estudo. Seguiram-se 0s
cursos de Administracdo e Ciéncias Sociais, ambos com aprovacdo de 7,3% entre todos
os 71 aprovados. Ha uma preponderancia de aprovacdo nas licenciaturas e nos cursos
noturnos. De outro modo, os cursos em que houve maior volume de aprovacdo sao
aqueles considerados mais faceis por suas pontuacdes médias de ultimo colocado e
densidades reduzidas.

Os dados ilustram consideracdes acerca da problematizacdo desta pesquisa.
Haveria, de fato, o emprego de estratégias de investimento em cursos de mais baixo
prestigio, de modo a manter uma esperanca aumentada de ingresso no vestibular da
UFRGS. Porém, o sucesso em cursos de menor prestigio, no que se refere a cotistas
negros e cotistas sociais em relacdo a candidatos do acesso universal, reproduziria
chances reduzidas das camadas mais desfavorecidas da populacdo de converter seus
status sociais mediante a posse de um diploma inflacionado no mercado de trabalho? Os

dados respondem que sim, com uma ressalva: depois dos primeiros anos de agéo
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afirmativa nas universidades, é preciso contar a historia dos cotistas que se diplomaram
para aferir suas trajetorias no mercado de trabalho.

A primeira hipétese deste trabalho se confirma. A opc¢do dos estudantes de pre-
vestibulares populares por cursos de prestigio mais baixos, assim com as aprovacoes e 0
insucesso da maioria, demonstra que a desigualdade, nos primeiros anos de acdo
afirmativa na UFRGS, é persistente. Isso ocorre especialmente pela dificuldade que
estudantes cotistas tém de serem aprovados em cursos de maior prestigio, como as
engenharias e da area de Saude e Bem Estar Social, como a Medicina.

A obtengdo de um diploma é mais provavel nos cursos das areas de Ciéncias
Sociais, Negocios e Direito, Humanidade e Artes, ou nas licenciaturas, aqueles com oferta
de menor capital econbmico ou com maior excedente no mercado de trabalho. A oferta
de vagas nos cursos de Direito e Administracdo estdo concentradas em IES privadas de
pequeno porte, uma vez que estes cursos sao de custos de implantagdo menores em
relacdo aos de Ciéncias e Engenharia. A depreciacdo dos diplomas se daria ndo apenas,
como aponta Bourdieu (2010), em virtude do numero elevado de concorrentes com o
mesmo diploma no mercado de trabalho, mas por este documento ter sido obtido numa
IES privada de baixo prestigio.

A segunda hipotese refere-se ao efeito das politicas de acdo afirmativa com
reserva de vagas na UFRGS e de sua importancia na inclusdo, apesar da barreira do
vestibular. Os volumes de sucesso tém aumentado, sobretudo em relacdo as aprovacoes
em cursos como Direito e Medicina em 2012. O preenchimento de todas as vagas
reservadas a negros, nestes cursos, evidencia o acerto da modificacdo do critério de ponto
de corte, elevado em duas vezes para cotistas negros.

No entanto, mesmo diante do maior numero de redacbes de cotistas negros
corrigidas e a maior ocupacdo de vagas em cursos de alto prestigio como a Medicina ndo
foram suficientes para que a maior parte das vagas reservadas a negros no vestibular de
2012 fosse preenchida. A mudanca de critério fez com que 49,6% das 820 vagas
reservadas a cotistas negros fosse ocupada em 2012. O vestibular da UFRGS, nesse
sentido, ainda permanece como uma barreira e precisa de mudancas profundas em seus
critérios de selecdo.

Este estudo procurou demonstrar que ha, para além dos macrodados e avaliagdes

institucionais, uma dificuldade bastante evidente de aprovacdo por estudantes de capitais
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precarios, sobretudo os cotistas, nos vestibulares da UFRGS. Apesar dos avangos e do
acerto da politica de acdo afirmativa, ficou demonstrado que estudantes de cursinhos
populares precisam se preparar, a0 menos, por mais de um ano para terem suas reais
chances de aprovacao confirmadas pela obtencéo de uma vaga publica.

Esse fato € evidente em razdo de a maior parte dos aprovados do PEAC e do
Zumbi no vestibular de 2012 serem ex-alunos e veteranos, aqueles frequentaram o
cursinho popular no ano anterior ou com experiéncia anterior de vestibular. E mesmo com
as chances aumentas por conta do acumulo de capital escolar e de treino para mobilizar
estratégias que aumentem chances de acertar questdes objetivas nas nove provas do
vestibular, os sucessos, na UFRGS em 2012, foram maiores em cursos de médio e baixo
prestigios.

De fato, os estudos relacionados ao efeito das politicas de reserva de vagas devem
ser ampliados. Para além das opcdes de escolhas e do cruzamento de varidveis que possam
configurar instancias de andlises que permitam estabelecer relacbes entre escolhas e
dificuldades para a introducdo de ajustes, hd outros campos de estudo que merecem
reflexdo. Afinal, como tem sido o desempenho dos estudantes cotistas depois do ingresso?
Em que nivel as politicas de permanéncia tém sido efetivas na UFRGS? E quanto aos
cotistas concluintes, qual sera 0 modo de sua inser¢do no mercado de trabalho?

Estas perspectivas de pesquisa configuram interesse aumentado nos proximos
anos. Passados os cinco primeiros vestibulares da UFRGS com reserva de vagas, sera o
momento de avaliar os efeitos globais e ndo apenas restritos aos volumes de acesso.
Porém, este recorte pode ser insuficiente para aferir o acerto e rendimento das acGes
afirmativas na UFRGS. Isso porque as estratégias escolares, que englobam investimentos
em programas publicos de democratizacao do acesso, sdo de longo prazo.

O acumulo de capitais escolares da primeira geracao de cotistas negros ou cotistas
sociais, mesmo que mais provavel em cursos de médio e baixo prestigio, tende a facilitar
0 ingresso da geracdo posterior de cotistas em cursos de prestigio mais elevados. Mas
essa perspectiva s6 se confirmaria em estudos semelhantes a esses nas proximas duas
décadas.

De qualquer modo, sabe-se que o vestibular da UFGRS esta entre os mais dificeis
do pais. Portanto manter a politica de ampliacdo de vagas é fundamental para que as

chances de selegédo dos cotistas permanecam aumentando, produzindo inclusdo, mesmo
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que branda ou insuficiente dos estratos sociais mais precarios da populagdo brasileira.
Com isso, procura-se chamar a atencdo para os limites das politicas, dos critérios de
selecdo e das instancias preparatdrias que sdo os cursinhos populares. Os éxitos destes
ultimos ndo podem significar a resolugdo dos problemas de ingresso de cotistas. 1sso
levaria a UFRGS a uma zona de conforto em que transferiria a responsabilidade dos
ingressos a essas instituicoes de acdo afirmativa, que enfrentam problemas estruturais de

financiamento e estdo constantemente ameacadas de fechamento.
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GLOSSARIO

Argumento de concorréncia: Pontuagéo do candidato que rompeu a barreira do
ponto de corte do vestibular da UFRGS, teve a redacdo corrigida, assim como o escore
padrdo da prova do Enem acrescentado. Trata-se da pontuacao final do candidato e que
vai definir sua classificagcdo no curso pretendido.

Autodeclaracéo: Ao se inscrever para o vestibular da UFRGS, o candidato negro
ou pardo assinala esta opcdo. Se aprovado, no ato da matricula assina termo de
autodeclaracgéo, confirmando sua condicao de cotista negro.

Chance de selecdo: Probabilidade, expressa em percentual ou a razao aprovagdo
de um candidato pelo nimero de reprovados, que avalia a probabilidade de sucesso em
determinado curso, area do conhecimento, IES ou no sistema. E expressa pela taxa de
seletividade. Também chamada de chance de aprovacéao ou chance de classificacdo. Serve
como referéncia para avaliar o estado da democratizacdo do acesso no ensino superior em
relagdo aos processos seletivos.

Cotas independentes: Quando as vagas reservadas a cotistas negros e ndo negros
ndo migram de uma modalidade a outra de acesso.

Cotas sobrepostas: As vagas ndo ocupadas por cotistas migram de uma
modalidade de reserva para outra ou para 0 acesso universal caso ndo haja candidatos que
tenham superado o ponto de corte. A UFRGS adota esta metodologia de acao afirmativa
em que as vagas ocupadas por cotistas negros ou cotistas sociais quando ndo ocupadas
passam para 0 acesso universal.

Cotas sociais: Determinado percentual de vagas reservadas em IES publicas para
estudantes que, em geral, estudaram em escolas publicas nos ensinos fundamental e
médio. Em algumas IES publicas, sdo as vagas reservadas para estudantes que
comprovam caréncia.

Cotas raciais: Determinado percentual ou numero de vagas reservadas a
estudantes que cursaram parte ou todo o ensino fundamental e médio em escola publico
e que se declararam negros ou pardos. Algumas IES publicas reservam vagas para negros
e ndo levam em consideracédo a origem ou a formacao anterior se em escolas publicas ou

privadas.
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Densidade: Numero de candidatos inscritos no vestibular que disputam uma vaga
em um determinado curso. Serve de referéncia para que estudantes dos pré-vestibulares
avaliem o nivel de concorréncia em seus cursos de escolha. Ver também taxa de
concorréncia.

Egresso de ensino pubico: Na UFRGS, para ser cotista negro ou social, 0
candidato precisa ter estudado metade do ensino fundamental e todo o ensino médio em
escola publica.

Egresso de ensino publico autodeclarado negro: Ver cotista negro. No presente
estudo, também se refere a modalidade de ingresso na UFRGS de cotistas negros.

Egresso de ensino publico ndo negro: Ver cotista social. Também se refere a
modalidade de acesso em que candidatos que estudaram em escolas publicas no ensino
fundamental e médio se inscrevem e ndo se declaram negros ou pardos.

Escore bruto: Numero de acertos do candidato em uma prova.

Escore de matérias: Equacgdo que calcula a pontuacgdo das provas objetivas, pré-
classifica os candidatos por curso e estabelece aqueles que terdo as redacdes corrigidas e
passardo a segunda fase classificatéria. Leva em consideracdo o peso especifico de cada
prova em relagéo ao curso de concorréncia e 0s escores padronizados.

Escore padronizado: E calculado por prova. E obtido pela subtragdo da média
de acertos da prova do escore bruto de acertos e dividido pelo desvio padrdo da prova
referida, segundo a equacdo da Figura 1, pagina 121.

Meédia Harmonica: Leva em consideracdo, no calculo da pontuacdo que pré-
classificara os candidatos por curso sem a nota de redagdo, os pesos especificos de cada
prova, de acordo com a opcao de curso, conforme equacdo da Figura 2, pagina 122. No
presente estudo, € tomado como um dispositivo que mobiliza estratégias de evitacdo dos
estudantes dos pré-vestibulares populares a evitar concorrer em cursos que as provas de
matematica, quimica e fisica ttm peso maior.

Peso especifico: No célculo do escore padronizado de todas as provas na pré-
selecdo, leva em consideracdo o peso de cada uma das provas de acordo com o curso
(Quadro 7, ANEXO 3). Por exemplo, as provas de ciéncias exatas, como matematica,
fisica e quimica, costumam ter um peso especifico maior nos cursos de Engenharias,

Construcéo e Produgdo e Ciéncia, Matematica e Computagéo.
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Ponto de corte: Na pré-classificagdo, estabelece o nimero de redacdes que serdo
corrigidas de concorrentes que conseguiram se classificar numa posicao até quatro vezes
0 numero de vagas oferecidas. Por exemplo, se um curso oferece 50 vagas, o0 ponto de
corte € 200. A partir dessa posicdo, os candidatos estdo eliminados do vestibular.

Taxa de concorréncia: Ver densidade.

Taxa de seletividade: E a razdo do nimero de inscritos em determinado curso,
universidade ou mesmo no sistema e o numero de aprovados. Toma como referéncia a
aprovacao de um candidato em relacdo ao nimero de desclassificados. Também pode ser
expressa em percentual de aprovacdo em relagdo ao nimero de desclassificados no
vestibular. A taxa de seletividade é o parametro estatistico adequado para avaliar chances
de selecdo ou oportunidades escolares, além de demonstrar a probabilidade de aprovacéo

por curso. Também pode ser chama de taxa de aprovacao e taxa de classificacéo.
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ANEXO 1

Tabela 24. Distribui¢do de frequéncias e percentuais por
opcoes de cursos e tipos de alunos do PEAC e Zumbi (2010-

2011).
Tipo de aluno
Total
Aluno novo Ex-aluno Veterano
Frequéncias 25 4 1 30
% Curso 83,3% 13,3% 3,3% 100,0%
Administracéo
% PVP 6,9% 2,7% 7,7% 5,8%
% doTotal 4,8% 0,8% 0,2% 5,8%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Agronomia
% PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Frequéncias 4 1 0 5
Arquitetura e % Curso 80,0% 20,0% 0,0% 100,0%
Urbanismo % PVP 11% 0.7% 0,0% 1,0%
% doTotal 0,8% 0,2% 0,0% 1,0%
Frequéncias 0 1 1 2
% Curso 0,0% 50,0% 50,0% 100,0%
Arquivologia
% PVP 0,0% 0,7% 7,7% 0,4%
% doTotal 0,0% 0,2% 0,2% 0,4%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Curso Artes Visuais
pretendido % PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
ao chegar % doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
ao PVP
Frequéncias 5 0 0 5
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Biblioteconomia
% PVP 1,4% 0,0% 0,0% 1,0%
% doTotal 1,0% 0,0% 0,0% 1,0%
Frequéncias 2 0 0 2
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Biomedicina
% PVP 0,6% 0,0% 0,0% 0,4%
% doTotal 0,4% 0,0% 0,0% 0,4%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Biotecnologia
% PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Frequéncias 7 2 0 9
Ciéncia da % Curso 77,8% 22,2% 0,0% 100,0%
Computagéo % PVP 1.9% 14% 0,0% 1,7%
% doTotal 1,3% 0,4% 0,0% 1,7%
Frequéncias 1 0 0 1
Ciéncias Atuariais
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
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% PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Frequéncias 8 5 1 14
Ciéncias % Curso 57,1% 35,7% 71% 100,0%
Biologicas % PVP 2,2% 3.4% 7.7% 2,7%
% doTotal 1,5% 1,0% 0,2% 2,7%
Frequéncias 8 0 0 8
Ciéncias % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Contabeis % PVP 2,2% 0,0% 0,0% 15%
% doTotal 1,5% 0,0% 0,0% 1,5%
Frequéncias 24 3 0 27
Direit % Curso 88,9% 11,1% 0,0% 100,0%
ireito
% PVP 6,6% 2,1% 0,0% 5,2%
% doTotal 4,6% 0,6% 0,0% 5,2%
Frequéncias 4 2 0 6
% Curso 66,7% 33,3% 0,0% 100,0%
Ciéncias Sociais
% PVP 1,1% 1,4% 0,0% 1,2%
% doTotal 0,8% 0,4% 0,0% 1,2%
Frequéncias 2 1 0 3
Jomali % Curso 66,7% 33,3% 0,0% 100,0%
ornalismo
% PVP 0,6% 0,7% 0,0% 0,6%
% doTotal 0,4% 0,2% 0,0% 0,6%
Frequéncias 4 0 1 5
Publicidade- % Curso 80,0% 0,0% 20,0% 100,0%
Propaganda % PVP 1,1% 0,0% 7.7% 1,0%
% doTotal 0,8% 0,0% 0,2% 1,0%
Frequéncias 2 0 0 2
Relagdes % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Pablicas % PVP 0,6% 0,0% 0,0% 0.4%
% doTotal 0,4% 0,0% 0,0% 0,4%
Frequéncias 3 0 0 3
5 % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
anga
% PVP 0,8% 0,0% 0,0% 0,6%
% doTotal 0,6% 0,0% 0,0% 0,6%
Frequéncias 1 2 0 3
Design de % Curso 33,3% 66,7% 0,0% 100,0%
Produto/Visual % PVP 0,3% 14% 0,0% 0,6%
% doTotal 0,2% 0,4% 0,0% 0,6%
Frequéncias 6 1 0 7
% Curso 85,7% 14,3% 0,0% 100,0%
Educagéo Fisica
% PVP 1,7% 0,7% 0,0% 1,3%
% doTotal 1,2% 0,2% 0,0% 1,3%
En Frequéncias 1 3 0 14
nfermagem
% Curso 78,6% 21,4% 0,0% 100,0%
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% PVP 3,0% 2,1% 0,0% 2,7%
% doTotal 2,1% 0,6% 0,0% 2,7%
Frequéncias 3 0 0 3
Engenharia % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Ambiental % PVP 0,8% 0,0% 0,0% 0,6%
% doTotal 0,6% 0,0% 0,0% 0,6%
Frequéncias 4 0 1 5
Engenharia Ci % Curso 80,0% 0.0% 20,0% 100,0%
% PVP 11% 0.0% 7.7% 1,0%
% doTotal 0.8% 0.0% 0.2% 1,0%
Frequéncias 1 0 0 1
Engenhariade | % Curso 100,0% 0.0% 0.0% 100,0%
Alimentos % PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Frequéncias 12 0 0 12
Engenhariade | % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Computagéo % PVP 3,3% 0,0% 0,0% 2,3%
% doTotal 2,3% 0,0% 0,0% 2,3%
Frequéncias 0 1 0 1
Engenhariade | % Curso 0,0% 100,0% 0.0% 100,0%
Minas % PVP 0,0% 0.7% 0.0% 0.2%
% doTotal 0,0% 0.2% 0.0% 0.2%
Frequéncias 3 0 0 3
Engenhariade | % Curso 100,0% 0.0% 0.0% 100,0%
Produggo % PVP 0,8% 0,0% 0,0% 0,6%
% doTotal 0,6% 0,0% 0,0% 0,6%
Frequéncias 2 0 0 2
Engenharia % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Elétrica % PVP 0,6% 0,0% 0,0% 0,4%
% doTotal 0,4% 0,0% 0,0% 0,4%
Frequéncias 0 1 0 1
Engenharia Fiica % Curso 0,0% 100,0% 0.0% 100,0%
% PVP 0,0% 0.7% 0.0% 0.2%
% doTotal 0,0% 0.2% 0.0% 0.2%
Frequéncias 4 1 1 6
Engenharia % Curso 66,7% 16,7% 16,7% 100,0%
Mecanica % PVP 11% 0,7% 7.7% 1,2%
% doTotal 0,8% 0,2% 0,2% 1,2%
Frequéncias 1 0 0 1
Engenharia % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Quimica % PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Farmécia Frequéncias 10 1 0 1
% Curso 90,9% 9,1% 0,0% 100,0%
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% PVP 2,8% 0,7% 0,0% 2,1%
% doTotal 1,9% 0,2% 0,0% 2,1%
Frequéncias 3 0 0 3
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Fisica
% PVP 0,8% 0,0% 0,0% 0,6%
% doTotal 0,6% 0,0% 0,0% 0,6%
Frequéncias 1 0 1 2
% Curso 50,0% 0,0% 50,0% 100,0%
Fisioterapia
% PVP 0,3% 0,0% 7% 0,4%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,2% 0,4%
Frequéncias 2 2 0 4
% Curso 50,0% 50,0% 0,0% 100,0%
Geografia
% PVP 0,6% 1,4% 0,0% 0,8%
% doTotal 0,4% 0,4% 0,0% 0,8%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Geologia
% PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Frequéncias 13 1 1 15
% Curso 86,7% 6,7% 6,7% 100,0%
Historia
% PVP 3,6% 0,7% 7% 2,9%
% doTotal 2,5% 0,2% 0,2% 2,9%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Historia da Arte
% PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Frequéncias 9 4 0 13
% Curso 69,2% 30,8% 0,0% 100,0%
Letras
% PVP 2,5% 2,7% 0,0% 2,5%
% doTotal 1,7% 0,8% 0,0% 2,5%
Frequéncias 3 0 0 3
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Matematica
% PVP 0,8% 0,0% 0,0% 0,6%
% doTotal 0,6% 0,0% 0,0% 0,6%
Frequéncias 3 0 0 3
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Medicina
% PVP 0,8% 0,0% 0,0% 0,6%
% doTotal 0,6% 0,0% 0,0% 0,6%
Frequéncias 8 2 1 1
Medicina % Curso 72,71% 18,2% 9,1% 100,0%
Veterinaria % PVP 2,2% 14% 7.7% 2,1%
% doTotal 1,5% 0,4% 0,2% 2,1%
Frequéncias 9 0 0 9
Nutricdo
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
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% PVP 2,5% 0,0% 0,0% 1,7%
% doTotal 1,7% 0,0% 0,0% 1,7%
Frequéncias 9 0 0 9
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Odontologia
% PVP 2,5% 0,0% 0,0% 1,7%
% doTotal 1,7% 0,0% 0,0% 1,7%
Frequéncias 6 0 0 6
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Pedagogia
% PVP 1,7% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 17 3 2 22
% Curso 77,3% 13,6% 9,1% 100,0%
Psicologia
% PVP 4,7% 2,1% 15,4% 4,2%
% doTotal 3,3% 0,6% 0,4% 4,2%
Frequéncias 2 1 0 3
% Curso 66,7% 33,3% 0,0% 100,0%
Quimica
% PVP 0,6% 0,7% 0,0% 0,6%
% doTotal 0,4% 0,2% 0,0% 0,6%
Frequéncias 2 0 0 2
Relagdes % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Internacionais % PVP 0,6% 0,0% 0,0% 0,4%
% doTotal 0,4% 0,0% 0,0% 0,4%
Frequéncias 9 0 2 1
% Curso 81,8% 0,0% 18,2% 100,0%
Servigo Social
% PVP 2,5% 0,0% 15,4% 2,1%
% doTotal 1,7% 0,0% 0,4% 2,1%
Frequéncias 0 1 0 1
% Curso 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
Teatro
% PVP 0,0% 0,7% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,0% 0,2% 0,0% 0,2%
Frequéncias 2 0 0 2
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Engenharia
% PVP 0,6% 0,0% 0,0% 0,4%
% doTotal 0,4% 0,0% 0,0% 0,4%
Frequéncias 1 0 0 1
Comunicagéo % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Social % PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0.2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Frequéncias 2 0 0 2
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Turismo
% PVP 0,6% 0,0% 0,0% 0,4%
% doTotal 0,4% 0,0% 0,0% 0,4%
Frequéncias 1 0 0 1
Cinema
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
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% PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Hotelaria
% PVP 0,3% 0,0% 0,0% 0,2%
% doTotal 0,2% 0,0% 0,0% 0,2%
Frequéncias 97 103 0 200
% Curso 48,5% 51,5% 0,0% 100,0%
N&o informado
% PVP 26,8% 70,5% 0,0% 38,4%
% doTotal 18,6% 19,8% 0,0% 38,4%
Frequéncias 362 146 13 521
Total % Curso 69,5% 28,0% 2,5% 100,0%
ota
% PVP 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% doTotal 69,5% 28,0% 2,5% 100,0%

Fonte: Fichas de inscrigdo do PEAC e do Zumbi 2010-2011.
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ANEXO 2

Tabela 25. Distribuicdo das frequéncias e percentuais das
opcOes de cursos dos estudantes do PEAC e do Zumbi
indicadas no survey da pesquisa por tipo de alunos - 2011.

aluno novo Ex-aluno veterano
Frequéncias 0 2 0 2
% Curso 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
Né&o informado
% PVP 0,0% 11,8% 0,0% 2,4%
% doTotal 0,0% 2,4% 0,0% 2,4%
Frequéncias 2 0 1 3
% Curso 66,7% 0,0% 33,3% 100,0%
Administracéo
% PVP 6,5% 0,0% 2,9% 3,7%
% doTotal 2,4% 0,0% 1,2% 3,7%
Frequéncias 0 1 0 1
Administragéo % Curso 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
Publica % PVP 0.0% 5,9% 0.0% 1.2%
% doTotal 0,0% 1,2% 0,0% 1,2%
Frequéncias 1 0 0 1
Arquitetura e % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Urbanismo % PVP 3,2% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 0 0 1 1
% Curso 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Curso Biblioteconomia
pretendido ao % PVP 0,0% 0,0% 2,9% 1,2%
Ch?\%ao % doTotal 0,0% 0,0% 1,2% 1,2%
Frequéncias 0 1 3 4
% Curso 0,0% 25,0% 75,0% 100,0%
Biomedicina
% PVP 0,0% 5,9% 8,8% 4,9%
% doTotal 0,0% 1,2% 3,7% 4,9%
Frequéncias 1 0 0 1
Ciéncia da % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Computagéo % PVP 3.2% 0,0% 0,0% 1.2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 0 0 2 2
Ciéncias % Curso 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Atuariais % PVP 0.0% 0,0% 5,9% 24%
% doTotal 0,0% 0,0% 2,4% 2,4%
Frequéncias 1 1 4 6
Ciéncias % Curso 16,7% 16,7% 66,7% 100,0%
Biologicas % PVP 3,2% 5.9% 11,8% 7.3%
% doTotal 1,2% 1,2% 4,9% 7,3%
Ciéncias Frequéncias 0 0 1 1
Contabeis % Curso 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
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% PVP 0,0% 0,0% 2,9% 1,2%
% doTotal 0,0% 0,0% 1,2% 1,2%
Frequéncias 4 2 3 9
% Curso 44,4% 22,2% 33,3% 100,0%
Direito
% PVP 12,9% 11,8% 8,8% 11,0%
% doTotal 4,9% 2,4% 3,7% 11,0%
Frequéncias 1 0 2 3
Ciéncias % Curso 33,3% 0,0% 66,7% 100,0%
Sociais % PVP 3,2% 0.0% 5.9% 3,7%
% doTotal 1,2% 0,0% 2,4% 3,7%
Frequéncias 2 1 2 5
% Curso 40,0% 20,0% 40,0% 100,0%
Jornalismo
% PVP 6,5% 5,9% 5,9% 6,1%
% doTotal 2,4% 1,2% 2,4% 6,1%
Frequéncias 0 0 1 1
Relagdes % Curso 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Publicas % PVP 0,0% 0,0% 2,9% 1,2%
% doTotal 0,0% 0,0% 1,2% 1,2%
Frequéncias 0 0 1 1
Educacdo % Curso 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Fisica % PVP 0,0% 0,0% 2,9% 1,2%
% doTotal 0,0% 0,0% 1,2% 1,2%
Frequéncias 1 1 0 2
% Curso 50,0% 50,0% 0,0% 100,0%
Enfermagem
% PVP 3,2% 5,9% 0,0% 2,4%
% doTotal 1,2% 1,2% 0,0% 2,4%
Frequéncias 0 0 2 2
Engenharia % Curso 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Civi % PVP 0.0% 0,0% 5.9% 2.4%
% doTotal 0,0% 0,0% 2,4% 2,4%
Frequéncias 1 0 0 1
Engenharia de % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Computagao % PVP 3.2% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 1 0 0 1
Engenharia % Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Eletrica % PVP 3,2% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 1 0 2 3
Engenharia % Curso 33,3% 0,0% 66,7% 100,0%
Mecanica % PVP 3,2% 0,0% 5,9% 3,7%
% doTotal 1,2% 0,0% 2,4% 3,7%
Frequéncias 0 1 0 1
Estatistica
% Curso 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
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% PVP 0,0% 5,9% 0,0% 1,2%
% doTotal 0,0% 1,2% 0,0% 1,2%
Frequéncias 0 1 2 3
% Curso 0,0% 33,3% 66,7% 100,0%
Farmacia
% PVP 0,0% 5,9% 5,9% 3,7%
% doTotal 0,0% 1,2% 2,4% 3.7%
Frequéncias 1 0 1 2
% Curso 50,0% 0,0% 50,0% 100,0%
Fisica
% PVP 3,2% 0,0% 2,9% 2,4%
% doTotal 1,2% 0,0% 1,2% 2,4%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Geografia
% PVP 3,2% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Geologia
% PVP 3,2% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 1 0 1 2
% Curso 50,0% 0,0% 50,0% 100,0%
Historia
% PVP 3,2% 0,0% 2,9% 2,4%
% doTotal 1,2% 0,0% 1,2% 2,4%
Frequéncias 0 1 2 3
% Curso 0,0% 33,3% 66,7% 100,0%
Letras
% PVP 0,0% 5,9% 5,9% 3,7%
% doTotal 0,0% 1,2% 2,4% 3,7%
Frequéncias 1 0 1 2
% Curso 50,0% 0,0% 50,0% 100,0%
Mateméatica
% PVP 3,2% 0,0% 2,9% 2,4%
% doTotal 1,2% 0,0% 1,2% 2,4%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Medicina
% PVP 3.2% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 2 0 1 3
Medicina % Curso 66,7% 0,0% 33,3% 100,0%
Veterinaria % PVP 6,5% 0,0% 2,9% 3,7%
% doTotal 2,4% 0,0% 1,2% 3,7%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Nutricéo
% PVP 3,2% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 1 1 0 2
Odontologia
% Curso 50,0% 50,0% 0,0% 100,0%
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% PVP 3,2% 5,9% 0,0% 2,4%
% doTotal 1,2% 1,2% 0,0% 2,4%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Pedagogia
% PVP 3,2% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 3 3 0 6
% Curso 50,0% 50,0% 0,0% 100,0%
Psicologia
% PVP 9,7% 17,6% 0,0% 7,3%
% doTotal 3,7% 3,7% 0,0% 7,3%
Frequéncias 0 1 0 1
Quimica % Curso 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
Industrial % PVP 0,0% 5,9% 0,0% 1,2%
% doTotal 0,0% 1,2% 0,0% 1,2%
Frequéncias 0 0 1 1
% Curso 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Servigo Social
% PVP 0,0% 0,0% 2,9% 1,2%
% doTotal 0,0% 0,0% 1,2% 1,2%
Frequéncias 1 0 0 1
% Curso 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Teatro
% PVP 3,2% 0,0% 0,0% 1,2%
% doTotal 1,2% 0,0% 0,0% 1,2%
Frequéncias 31 17 34 82
Totl % alunos 37,8% 20,7% 41,5% 100,0%
otal
% PVP 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% doTotal 37,8% 20,7% 41,5% 100,0%

Fonte: Survey da pesquisa 2011.
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ANEXO 3

Questionario estruturado (survey) da pesquisa
Pesquisa de democratizacdo do acesso ao Ensino Superior em Pré-
vestibulares Populares

Programa de Pds Graduagdo em Sociologia/l UFRGS

Este questionario tem por objetivo produzir dados sobre o estado da
democratizacdo do acesso ao Ensino Superior para jovens e adultos de Porto Alegre e
Regido Metropolitana de cursos pré-vestibulares populares. Este instrumento de pesquisa
busca informacGes para contribuir com a melhoria de condigdes de acesso e para a
conclusdo de mestrado em Sociologia da Educacao. VVocé ndo é obrigado a responder as
questdes. No entanto, seu papel € fundamental nesta pesquisa. Sua identidade em hipétese
alguma sera tornada publica. Por isso, responda a verdade. Seu compromisso € este.
Obrigado.

Data:

Pré-vestibular:

Identificacdo e situacdo socioeconémica

Nome:

Sexo: () Masculino () Feminino

Data de nascimento:

Levando em conta a classificacdo do IBGE, como vocé definiria a sua cor ou raga?
()Branca () Preta () Amarela () Parda () Indigena

Onde vocé mora? Cidade: Bairro:

Qual a sua situagdo em termos de trabalho?
() Empregado com carteira assinada () Empregado sem carteira assinada
() Desempregado

Qual a sua profissdo/ocupacéo?

Quial é a renda mensal da sua familia?

Quantas pessoas vivem desta renda?
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Indique a escola em que vocé estudou no Ensino Médio e a cidade:

Nivel de instrucéo do pai:

() Né&o frequentou a escola () Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino
Fundamental completo () Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo ( )
Superior incompleto () Superior completo () Pés-graduacéo

Nivel de instrucdo da mae:

() Né&o frequentou a escola () Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino
Fundamental completo () Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo ( )

Superior incompleto () Superior completo () Pés-graduacéo

Pré-vestibular

Em qual perfil de aluno de pré-vestibular vocé se encaixa no pré-vestibular em
que vocé estuda?

() Aluno novo () Ex-aluno

Quantos vestibulares vocé ja prestou?

Indique 0S anos e 0S Cursos:

Indigue 0 més em que vocé comegou a cursar o pré-vestibular em 2011:

Em que momento vocé escolheu a sua opcdo de curso para o vestibular da
UFRGS?
( ) Durante o Pré-vestibular ( ) Antes do Pré-Vestibular ( ) Outro:

Vocé mudou sua opgéo de curso durante o pré-vestibular?
() Sim () Néo
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Em caso positivo, indique o curso de entrada no Pré-Vestibular (Licenciatura,
Bacharelado, Diurno,

Noturno):

O que mais influenciou a sua escolha?
() Mercado de trabalho () Curso mais facil () Afinidade com a éarea
() Familia () Amigos () Outro:

Qual a maior influéncia que vocé acredita ter recebido para escolher seu curso?

() Professor/a do cursinho (') Familia: () Amigo/a ( )

Professor/a do Ensino Médio () Outro:

Vestibular
Indique o(s) curso(s) para o qual(is) se inscreveu no vestibular e a
universidade/faculdade. Indique também a modalidade (licenciatura/bacharelado e o

turno):

Qual a modalidade de ingresso em que vocé se inscreveu na UFRGS?
() Cotista autodeclarado negro () Cotista egresso do Ensino Médio Publico
() Acesso Universal.

Qual a prova do vestibular que vocé considera ter mais dificuldades?

Como vocé avalia as suas chances de ser aprovado(a) no curso para o qual se
inscreveu em relagé@o aos outros candidatos?

() Muito melhores () Melhores () Iguais () Piores () Muito
piores

Indique os cursos para 0s quais se inscreveu no Enem:
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Como vocé avalia as suas chances de conseguir uma bolsa total para estudar em

uma Instituicdo de Ensino Superior privada através do Enem?

() Muito boas( ) Boas () Regular () Ruins () Muito ruins
O(s) curso(s) que vocé escolheu é(sdo) aqueles com o(s) qual(is) sempre sonhou?
() Sim() Néo

Em caso negativo, qual seria o curso dos seus sonhos?

Qual a profisséo dos seus sonhos?

Se vocé possui um diploma de graduacdo superior, indique o curso, a faculdade

€m que Cursou € o ano em que se formou:
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ANEXO 4

Ficha de inscri¢cdo Pré-Vestibular popular PEAC

| 3

FORMULARIO DE INSCRICAO - 2011/

licitag@o de Inscri¢io no Projeto Educacional Alternativa Cidada - PEAC

Informacdes sobre o candidato
Nome:

(name comnleto sem abreviatura)

D. Nascimento: RG: - CPF:

(anexar cépia frente e verso do documento de identidade e do CPF)

Enderego: N° Bairro: ]

(anexar cépia frente e verso da conta de luz do més de novembro ou dezembro de 2010)

ECEP: i Cidade: _ Tel. Residencial:

Tel. Celular: E-mail:

Comprovaciio de Escolaridade:
(anexar cdpia dos documentos que comprovem a escolaridade, conforme item 2 das Instrugdes Gerais)

Ensino Fundamental: §¢) Escola Piblica ( ) Escola Particular ( ) Nome da(s) Escola(s):

E-€. S0 AQ XL

Ensino Médio: (3 Escola Piblica () Escola Particular ( ) Nome da(s) Escola(s):

Informacdes Sobre Moradia: (assinalar as pessoas que residem com o candidato)

()Pai () Mée () Irmaos ( ) Coénjuge ou Companheiro ( ) Filhos ( ) Avd ( ) Avo
( ) Tios () Colegas e/ou Amigo ( ) Outros (citar):

Total de pessoas que moram com o Candidato: 5

Situagio de Moradia do Candidato: (assinale uma das trés alternativas abaixo)
&¢) Resido com meus pais ou no minimo com um deles: pai ou mie.

() Resido com Conjuge ou Companheiro(a).
() Néoresido com os pais, cOnjuges ou companheiro(a).

Assinale a opciio abaixo em que se enquadra o local em que reside.
(Os documentos necessarios a comprovagdo das situagdes abaixo estdo especificados nas Instrugtes Gerais, item 4 )

%) Imébvel Préprio.

() Casa de Estudante ou Pensionato.
( ) Imével Alugado.

() Imével Cedido.

( ) Imé6vel em Area Verde.

() Imovel Financiado.

() Outros (especificar):
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Situacdio Profissional: (os documentos necessérios para comprovar as situagdces abaixo estdo especilicados nas
Instrugdes Gerais, item 5)
Assinalar a situagdo correspondente ao candidato, conjuge ou companheiro(a), se for o caso, me e/ou pai do candidato solteiro.

Candidato Conjuge ou Companheiro(a) Pai . Mie
Desempregado @ () (@) )
Biscate/Auténomo ) () ) ()
Trabalhador com carteira assinada () () () )
Servidor publico () () ) )
Profissional liberal ) @) () )
Empresario ) ) @ )
Estagiario/Bolsista ) () () )
Aposentado ) ) (@) )
Pensionista ) () &) (&)
Trabalhador rural () () ) )
Nunca trabalhou () () () )

Outros (especificar) _ AU, [ (O DOE~C 4

Qual a renda total de sua casa? n7 {S 290,00 Quantas pessoas vivem com ela? 5

OBS.: E imprescindivel o preenchimento de todos os dados deste quadro e apresentar copia do
Documento de Identidade ou do Registro de Nasciniento de todas as pessoas que moram com 0
candidato(a), além de cépia do CPF dos que forem maiores de 18 anos.

Informacdes complementares

Nivel de instrugdo Jos pais:

PAI MAE
Nao frequentou a escola @) (@)
Ensino fundamental incompleto () ()
Ensino fundamental completo (@ )
Ensino médio incompleto ) )
Ensino médio completo () )
Curso superior incompleto Q) ()
Curso superior completo ) ()
Curso de Pés-Graduagio ) )
Pais separados () SIM (I NAO
Pais ou conjuge/companheiro(a) falecidos ()SIM ( )NAO
Candidato tem filhos (9 SIM(quantos) _/  ()NAO
Candidato paga pensio alimenticia para filhos e/ou ex-conjuge ( )SIM-VALORRS () NAO
Candidato recebe pensdo alimenticia para seus filhos ()SIM-VALORRS __ (9NAO ~
Candidato frequentou ou frequenta curso pré-vestibular () SIM — QUANTO TEMPO DE CURSO_ ()NAO
Como se autodenomina: () Indio ( )<) Negro () Branco ( ) Pardo () outros

Declaro que as informagdes prestadas neste documento sao verdadeiras. Informo, ainda, que estou ciente de que, se comprovada a
omissdo, ou a inverdade das informagdes prestadas, ou nos documentos apresentados, fico sujeito as penalidades legais cabiveis,
inclusive com perda da vaga no PEAC, se for o caso. Estou ciente de que a falta parcial ou total de informagdes ou documentos

¢é de minha inteira responsabilidade, sendo tal situagdo motivo para indeferimento desta solicitag@o.

Data: (/011 7O {  assinatura do candidato:

(conforme o documento de identidade)
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ANEXO 5

Ficha de inscricdo do Pré-Vestibular Zumbi dos Palmares

lllllﬂhil’re-“estllllllar " RcwapEmscRiGio |

i a mal‘es I 4 PERFIL SGCIO-ANTROPOLOGICO DO ALUNO ,'

Uma Aemaiva EQUcacional SOIGHTE © — = = = == == = = o

i

= )
1. Nome

3.Telefones (s): j [ 2. Nascimento: |

4, E-mail:

=
|
)
4

1N}

5. Enderego: .
- —= 4
[ 6. Estado Civil: L 7. Tem filho(s)? Quantos? - - J’
(8. Trabalha? U(S—O 9.Dias da Semana: — ¢/ — 10. Jornada: “—( { —thoras semanais) |
11. Qual cidade? _ ,, _ 12. Profissdo: — (/— }
13. Hordrios e turno disponiveis para as aulas: ofvrao 1[
\14 Hordrios e dias disponiveis para estudo individual: ﬁ /\,c\ Q/g Serqnm Q zZC v ua,s ¢ 901/\,,@ vtoS

/15 Qual sua renda mensal? —// — \
16. Quantas pessoas moram com vocé? 3

17. Quantas pessoas contribuem para a renda familiar? Q

18. Qual tipo de moradia (prépria, alugada, alvenaria, material): Q/O ovia |

19. Quantas TVs tens em casa? 20. Tem TV a cabo? AJOLO |

21.Tem cesso a internet? De que forma? Com que freqiiéncia? S ; 1 ]

22. Qual meio de comunicagdo usa para informar-se no dia-a- -dia?

J
i

Te l eUsad i

/

L #
= .

23. Ano de conclusdo do Ensino Médio: 2 oo € ow(_éa men LO \1
24. Escola: '}Q)O\dré M\DQ i

25. Estudou em escola publica ou estudoy.com bolsa? Por qual periodo? < :
P o ensino tondamental el escalo. parkelay
26. Escolaridade da familia (pai/mae/companheiro/filhos):

Mée-gnsine Méedlo

p ) - P |

PCAL —ensSimomégdee /
ﬂ‘ Por que deseja fazer o Ensino Superic:o['i’: “\\
f & ‘nMPOv’{o\wl—e eve VY \

28. Qual o curso pretendido? 29. Qual a universidade(s) pretendida(s)?

Poblicdade OFREGS |

30. Conhece o SISU? Pretende concorrer a uma vaga em outra cidade ou estado? Qual?

Joo Prelende. >

im .
31. Jd tentou outra(s) vez(s) ingressar no Ensino Superior? (quantas, em que anos, porque desistiu) '

QO

32. Ja iniciou um curso Ensino Superior? (qual, onde, ano, concluiu ou porque desistiu) |

M

Pégina 1/2 )
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ZluIIIIIlIPre-\IGSIIIllIIar Ut e FICHA DE ;v;c;lgi\g i '
”‘Palmal'es I 4 PERFIL SOCIO-ANTROPOLOGICO DO ALUNO ]
Uma Alternativa Educacional Soliddria ~ == == == == == == == == = == == ——

33, Qual cor tu te designa? ?Q(c(,o 34. Qual sua origem étnica? @Q\f dO

35. Qual tua opinido sobre o sistema de cotas?

' gl leded
Sco Baw (cuor. € impor tante PN CQ}M‘(‘{” B o Seel

LY o

36. Conhece algum movimento social ou participa de algum (grupo de igreja, associagdo)?

o0

X

37. O que o representa R$40,00 dentro da sua renda mensal? R

oD Ve @(o\ol el enn Q@»O@‘C
38. Através de que meio ficou sabendo do ZPPVP?
Atraves de vaca SO QL
f
OBSERVACOES: W L Assinatura: __; o

\ .
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ANEXO 6

Tabela 26. Ranking por prestigio dos cursos pela pontuagéo
do primeiro colocado, nimero de inscritos, de aprovados e
taxa de seletividade (TS) do acesso universal no vestibular da

UFRGS em 2011.
Posicao Cursos Pontuagéo Inscritos Aprovados TS

10 Medicina™** 809,54 4811 98 49,09/2,04%
20 Engenharia de Energia*** 794,67 162 20 8,1/12,3%
30 Engenharia de Materiais*** 779,09 63 20 3,15/31,7%
40 Engenharia de Produgéo™** 771,72 283 42 6,74/14,8%
50 Arquitetura e Urbanismo™*** 7714 793 70 11,33/8,8%
6° Relagdes Internacionais™* 759,79 227 34 6,68/15%
70 Engenharia Quimica™* 757,28 398 51 7,8/12,8%
g° Direito - Diurno*** 751,76 938 48 19,54/5,1%
9 Direito - Noturno*** 751,14 731 48 15,23/6,6%
10° Engenharia de Computagao*** 744,99 291 42 6,93/14,4%
o Enge'x‘igfn‘i‘;é%‘ii‘fm'e e 74217 243 24 10,12/9,.9%
120 Ciéncias Econdmicas - Diurno*** 741,36 230 48 4,79/20,9%
130 Biomedicina*** 738,45 243 24 10,12/9,9%
140 Engenharia Elétrica™* 735,38 246 56 4,39/22,8%
150 Com. Social - Jornalismo*** 727,34 420 34 12,35/8,1%
16° Design de Produto*** 726,95 171 20 8,55/11,7%
170 Ciéncia da Computagao*** 726,21 434 70 6,2/16,1%
18° Engenharia Civil*** 725,85 956 104 9,19/10,9%
190 Engenharia Mecéanica** 725,33 475 84 5,65/17,7%
20° Engenharia Ambiental*** 721,88 219 20 10,95/9,1%
210 Odontologia - Noturno™** 716,31 328 20 16,4/6,1%
290 Engenharia Fisica*™* 713,97 99 20 4,95/20,2%
230 Agronomia*** 7118 205 60 3,42/29,2%
240 Administragdo Diurno*** 711,68 406 56 7,25/13,8%
250 Psicologia - Diurno*** 710,96 462 28 16,5/6,1%
260 Fisica - Mat. E Nanotecnologia™* 710,83 45 14 3,21/31,1%
270 Odontologia - Diurno*** 708,56 484 60 8,01/12,3%
280 Letras - Licenciatura** 701 244 92 2,65/37,7%
290 Farmacia** 699,74 237 76 3,12/32%
30° Biotecnologia** 699,54 137 20 6,85/14,6%
310 Ciéncias Econdmicas — Noturno** 696,68 217 56 3,87/25,8%
300 Musica** 696,26 66 45 1,47/6,8%
33° Administragdo Noturno** 694,09 659 112 5,88/17%
340 Matematica - Bacharelado™ 693,48 34 35 0,97/103,1%
350 Fisica - Pesquisa Basica** 692,79 43 14 3,07/32,6%
36° Fonoaudiologia** 692,79 73 20 3,65/27,4%
37° Histdria - Diurno™* 688,83 132 34 3,88/25,8%
38° Educagéo Fisica - Bacharelado** 688,41 231 54 4,28/23,4%
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390 Adm. Publ. Social Noturno** 685,76 298 56 5,32/18,8%
40° Design Visual*™* 685,06 215 28 7,68/13%
41° Letras - Bacharelado** 684,61 172 57 3,02/33,1%
420 Ciéncias Biologicas** 682,41 388 70 5,54/18%
43° Ciéncias Sociais - Diurno** 679,87 104 45 2,31/43,3%
440 Filosofia - Licenciatura Noturno** 679,32 75 28 2,68/37,3%
45° Engenharia Metallrgica™ 673,52 178 42 4,24/23,6%
46° Nutricdo™ 672,54 194 42 4,62/21,6%
47° Fisioterapia™ 671,56 244 20 12,2/8,2%
48° Geologia™ 669,87 149 28 5,32/18,8%
49° Quimica** 669,03 99 48 2,06/48,5%
500 Fisica - Bacharelado - Astrofisica™ 668,64 53 14 3,78/26,4%
510 Com. Social - PP* 666,83 494 34 14,53/6,9%
520 Engenharia de Minas** 665,11 65 17 3,82/26,2%
53° Quimica Industrial - Noturno** 664,57 61 14 4,36/22,9%
540 Histéria - Noturno* 662,84 128 42 3,05/32,8%
550 Psicologia - Noturno** 662,26 197 20 9,85/10,1%
56° Historia da Arte Not** 662,06 105 20 5,25/19%
57° Ciéncias Contabeis Noturno™ 660,69 294 98 3/33,3%
58° Com. Social RP** 659,73 227 34 6,68/15%
59° Medicina Veterinaria* 657,22 570 60 9,5/10,5%
60° Engenharia de Alimentos™ 656,61 63 23 2,74/36,5%
61° Educaggo Fisica - Licenciatura™ 645,6 129 54 2,39/41,8%
62° Estatistica™ 643,05 52 28 1,86/53,8%
63° Anal. Pol. Sist. Satde - Not** 641,15 298 56 5,32/18,8%
640 Artes Visuais - Bacharelado** 640,94 99 30 3,3/30,3%
65° Quimica - Licenciatura - Noturno** 638,01 21 14 1,5/66,7%
66° Museologia** 636,29 54 20 2,7137%
67° Filosofia - Bacharelado Diurno** 636,07 60 20 3/33,3%
68° Enfermagem** 631,89 293 72 4,07/24,6%
69° Biblioteconomia** 629,73 107 51 2,1/47,6%
70° Politicas Publicas - Noturno™* 627,65 104 34 3,06/32,7%
71° Ciéncias Sociais - Noturno** 627,2 148 70 2,11/47,4%
72° Pedagogia** 625,88 158 84 1,88/53,2%
73° Ciéncias Atuariais Noturno* 619,95 57 28 2,04/49%
74° Teatro* 619,86 47 13 3,61/27,7%
75° Fisica - Licenciatura — Diurno* 618,81 27 26 1,04/96,1%
76° Geografia - Diurno* 615,89 51 20 2,55/39,2%
77° Arquivologia Notumo* 606,81 44 20 2,2/45,4%
78° Fisica Computacional® 605,89 77 14 5,5/18,2%
79° Geografia — Noturno* 603,14 36 23 1,56/64,1%
80° Danga - Licenciatura* 600,5 80 20 4/25%
81° Servigo Social — Noturno* 599,15 90 20 4,5/22,2%
82° Engenharia Cartografica — No*t. 590,39 37 20 1,85/54%
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83° Teatro — Licenciatura* 586,56 27 9 3/33,3%

840 Matetmatlcsl - Llc?nmatura - 586,18 36 34 1,06/94.3%
iurno

85° Fisica - Licenciatura — Noturno* 585,54 30 25 1,2/83,3%

86° Artes Visuais — Licenciatura* 578,47 48 35 1,37/73%

87° Matematica - Licenciatura — 573,91 38 35 1,08/92,6%

Noturno*

Fonte: Quadro de Lotagao do vestibular 2011/Coperse-UFRGS
Legenda: *** Alto prestigio; *** Médio alto prestigio; ** Médio baixo prestigio; * Baixo prestigio.
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ANEXO 7

Tabela 27. Ranking da taxa de seletividade, namero de
inscritos e aprovados e médias dos Gltimos classificados nos
cursos do vestibular da UFRGS no acesso de egressos do

ensino publico em 2011.

Posicéo Cursos Inscritos Aprovados TS Pontuacéo
1° Odontologia - Noturno 254 7 36,28/2,7% 527,87
2° Medicina 1393 41 33,97/12,9% 701,69
3° Psicologia - Noturno 158 5 31,60/3,2% 565,76
40 Fisioterapia 173 6 28,83/3,5% 539,77
50 Direito - Noturno 424 17 24,94/4,01% 602,29
6° Jornalismo 243 14 17,36/5,8% 554,24
7° Psicologia - Diurno 204 12 17,00/5,9% 554,10
8° Enfermagem 298 18 16,55/6% 486,17
9 Direito - Diurno 340 21 16,19/6,2% 602,29
100 Publicidade e Propaganda 215 14 15,36/6,5% 534,96
11° Engenharia de Computagdo 165 11 15,00/6,7% 558,38
120 Servico Social - Noturno 75 5 15,00/6,7% 478,84
13° Biomedicina 164 11 14,91/6,7% 546,54
140 Medicina Veterinaria 373 26 14,35/7% 522,55
150 Adm. Publ. Social Noturno 194 14 13,86/7,2% 486,94
16° Engenharia Elétrica 191 14 13,64/7,3% 546,75
17° Educacéo Fisica - Bacharelado 167 13 12,85/7,8% 465,97
18° Administracdo Noturno 397 31 12,81/7,8% 507,43
190 Arquitetura e Urbanismo 357 28 12,75/7,8% 529,33
20° Ciéncias Bioldgicas 267 21 12,71/7,8% 531,35
21° Anélise de Polit, de Satude Noturno 25 2 12,5/8% 394,02
22° Ciéncia da Computacéo 285 24 11,87/8,4% 516,35
23° Teatro - Licenciatura 34 3 11,33/8,8% 516,10
24° Engenharia Civil 440 39 11,28/8,9% 545,89
25° Nutrigdo 158 14 11,28/8,9% 482,63
26° Engenharia Ambiental 108 10 10,80/9,2% 578,40
27° Fonoaudiologia 63 6 10,50/9,5% 483,75
28° Odontologia - Diurno 251 24 10,46/9,6% 535,50
290 Design Visual 103 10 10,30/9,7% 503,04
30° Histdria - Noturno 131 13 10,08/9,9% 513,53
31° Quimica Industrial - Noturno 50 5 10,00/10% 530,77
32° Relac6es Publicas 105 11 9,54/10,5% 527,18
33° Ciéncias Contabeis Noturno 290 31 9,35/10,7% 481,71
340 Engenharia de Controle e Automacéo 83 9 9,22/10,8% 533,23
35° Engenharia Mecéanica 259 31 8,35/11,8% 516,59
36° Relaces Internacionais 148 18 8,22/12,2% 582,53
37° Administragéo Diurno 145 18 8,05/11,8% 515,59
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38° Educacéo Fisica - Licenciatura 128 16 8,00/12,5% 449,09
39° Geologia 79 10 7,90/12,6% 516,65
40° Quimica - Licenciatura - Noturno 31 4 7,75/12,9% 471,77
41° Engenharia Quimica 171 23 7,43/13,4% 544,65
42° Farmacia 182 26 7,00/14,3% 481,82
43° Matematica - Licenciatura - Noturno 41 6 6,83/14,6% 416,75
44° Engenharia MetalGrgica 102 15 6,80/14,7% 498,84
45° Biotecnologia 54 8 6,75/14,8% 508,39
46° Politicas Publicas - Noturno 49 8 6,12/16,3% 490,18
47° Fisica - Licenciatura - Diurno 18 3 6,00/16,7% 427,49
48° Fisica Computacional - Bacharelado 30 5 6,00/16,7% 489,30
490 Agronomia 147 26 5,65/17,7% 456,05
50° Ciéncias Econdmicas - Noturno 130 23 5,65/17,7% 504,07
510 Engenharia de Producéo 89 16 5,56/18% 523,99
52° Design de Produto 54 10 5,40/18,5% 500,90
53° Letras - Licenciatura 183 34 5,38/18,6% 497,41
540 Pedagogia 181 34 5,32/18,8% 402,37
55° Engenharia de Energia 53 10 5,30/18,9% 521,63
56° Histdria da Arte - Bacharelado - Not 42 8 5,25/19% 486,99
57° Engenharia de Minas 40 8 5,00/20% 481,90
58° Historia - Diurno 70 14 5,00/20% 488,32
590 Letras - Bacharelado 93 19 4,89/5,3% 499,00
60° Arquivologia Noturno 38 8 4,75/121% 462,10
61° Fisica - Bacharelado - Astrofisica 28 6 4,67/21,4% 496,28
62° Engenharia de Alimentos 45 10 4,50/22,2% 484,47
63° Geografia - Noturno 36 8 4,50/22,2% 437,81
64° Danga - Licenciatura 44 10 4,40/22,7% 439,42
65° Teatro 29 7 4,14/24,1% 500,74
66° Museologia 32 8 4,00/25% 449,57
67° Filosofia - Licenciatura Noturno 43 11 3,91/25,6% 476,12
68° Geografia - Diurno 35 9 3,89/25,7% 472,19
69° Ciéncias Atuariais Noturno 42 11 3,82/26,2% 458,57
700 Fisica Niﬁg?:gﬁg‘lgla'\"at E 15 4 375/26,7% | 484,27
71° Matematica - Licenciatura - Diurno 41 11 3,73/26,8% 411,63
72° Filosofia - Bacharelado Diurno 29 8 3,62/27,6% 468,98
73° Engenharia Cartogréafica - Noturno 32 9 3,55/28,2% 449,65
740 Quimica 78 22 3,54/28,4% 441,93
75° Biblioteconomia 73 21 3,48/28,7% 431,03
76° Engenharia Fisica 34 10 3,40/29,4% 513,08
77° Estatistica 34 10 3,40/29,4% 451,92
78° Fisica - Licenciatura - Noturno 27 8 3,37/29,7% 418,85
79° Matematica - Bacharelado 33 10 3,30/30,3% 418,13
80° Ciéncias Econdmicas - Diurno 66 21 3,14/31,8% 488,20
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81° Artes Visuais - Bacharelado 31 10 3,1/32,2% 467,77
82° Ciéncias Sociais - Noturno 77 28 2,75/36,4% 438,97
83° Engenharia de Materiais 27 10 2,70/37% 460,57
84° Artes Visuais - Licenciatura 23 9 2,55/39,2% 418,59
85° Musica 22 10 2,20/45,4% 416,51
86° Ciéncias Sociais - Diurno 38 20 1,90/52,6% 423,09
87° Fisica - Pesquisa Basica 11 6 1,83/54,6% 415,58

Fonte: Quadro de Lotac&o do vestibular 2011/Coperse-UFRGS.
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ANEXO 8

Tabela 28. Ranking da taxa de seletividade, nimero de
inscritos e aprovados e pontuagdo dos Ultimos classificados
nos cursos do vestibular da UFRGS do acesso de egressos do
ensino publico autodeclarados negros em 2011.

Posicéo Cursos Inscritos Aprovados TS Pontuacéo
1° Medicina 141 1 141/0,7% 688,97
20 Direito - Diurno 45 1 45/2,2% 563,18
3° Biomedicina 24 1 2414,2% 510,31
40 Direito - Noturno 97 5 19,4/5,1% 549,54
50 Com. Social - Jornalismo 36 2 18/5,5% 546,47
6° Engenharia Quimica 17 1 17/5,9% 504,39
7° Arquitetura e Urbanismo 33 2 16,5/6,1% 488,61
8° Pedagogia 29 2 14,5/6,9% 408,44
9Q° Publicidade e Propaganda 26 2 13/7,7% 529,57
10° Engenharia de Controle e Automacéo 13 1 13/7,7% 455,00
11° Medicina Veterinaria 25 2 12,5/8% 487,66
120 Odontologia - Noturno 28 3 9,33/10,7% 477,41
13° Fisioterapia 34 4 8,50/11,8% 465,22
140 Psicologia - Noturno 41 5 8,2/12,2% 491,90
150 Nutricéo 29 4 7,25/13,8% 436,54
16° Servico Social - Noturno 36 5 7,2/13,9% 438,25
17° Ciéncias Econdmicas - Noturno 7 1 7/14,3% 502,85
18° Quimica Industrial - Noturno 7 1 7/14,3% 467,71
190 Ciéncia da Computacéo 36 6 6/16,7% 445,62
20° Engenharia Cartogréafica - Noturno 6 1 6/16,7% 420,75
21° Ciéncias Sociais - Noturno 11 2 5,5/18,2% 447,45
220 Engenharia Civil 38 7 5,43/18,4% 469,93
23° Engenharia Mecénica 26 5 5,2/19,2% 438,80
24° Agronomia 10 2 5/20% 439,44
25° Geografia - Diurno 5 1 5/20% 423,32
26° Odontologia - Diurno 19 4 4,75/21% 463,67
27° Biblioteconomia 14 3 4,67/21,4% 423,77
28° Ciéncias Contéabeis Noturno 50 11 4,54/22% 415,43
290 Educacéo Fisica - Licenciatura 36 8 4,5/22,2% 405,00
30° Histéria - Diurno 9 2 4,5/22,2% 462,97
31° Arquivologia Noturno 8 2 4/25% 430,94
32° Ciéncias Atuariais Noturno 4 1 4/25% 466,33
33° Design Visual 8 2 4/25% 466,86
340 Matematica - Bacharelado 4 1 4/25% 410,30
35° Enfermagem 52 14 3,71/26,9% 391,89
36° Administragdo Noturno 62 17 3,65/27,4% 407,96
37° Relaces Puablicas 18 5 3,6/27,8% 472,31
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38° Engenharia de Producéo 7 2 3,5/28,6% 459,48
390 Geografia - Noturno 7 2 3,5/28,6% 432,14
40° Letras - Licenciatura 21 6 3,5/28,6% 404,10
41° Administracdo Diurno 20 6 3,33/30,3% 422,82
42° Engenharia de Computacédo 22 7 3,14/31,8% 457,07
43° Biotecnologia 6 2 3/33,3% 453,88
440 Ciéncias Econdmicas - Diurno 3 1 3/33,3% 475,94
45° Estatistica 6 2 3/33,3% 441,78
46° Filosofia - Licenciatura Noturno 3 1 3/33,3% 398,24
47° Fisica Computacional - Bacharelado 3 1 3/33,3% 442,03
48° Musica 6 2 3/33,3% 426,31
490 Educacéo Fisica - Bacharelado 32 11 2,9134,4% 403,22
50° Historia - Noturno 14 5 2,8/35,7% 417,23
51° Adm. Publ. Social Noturno 27 10 2,7137% 414,88
520 Filosofia - Bacharelado Diurno 5 2 2,5/40% 420,42
530 Politicas Publicas - Noturno 20 8 2,5/40% 430,15
54° Quimica - Licenciatura - Noturno 5 2 2,5/140% 418,55
550 Engenharia Metallrgica 7 3 2,33/42,9% 430,95
56° Ciéncias Biolbgicas 20 9 2,22/45% 432,21
57° Letras - Bacharelado 15 7 2,14/46,7 417,92
58° Farmécia 17 8 2,12/47,2% 417,99
590 Engenharia Elétrica 21 10 2,1/47,6% 420,30
60° Fisica Niﬁg?:gﬁﬁ%gla'\"at E 4 2 2/50% 446,67
61° Fonoaudiologia 8 4 2/50% 431,58
62° Geologia 4 2 2/50% 514,18
63° Historia da Arte - Bacharelado - Not 3 2 1,5/66,7% 433,97
64° Museologia 3 2 1,5/66,7% 453,43
65° Teatro - Licenciatura 4 3 1,33/75,2% 425,75
66° Artes Visuais - Bacharelado 4 4 1/100% 454,45
67° Teatro 1 1 1/100% 483,59
68° Anélise de Polit/Sistema de Salde 4 0 0,00
Noturno

69° Artes Visuais - Licenciatura 1 0 0,00

70° Ciéncias Sociais - Diurno 4 0 0,00

71° Danga - Licenciatura 10 0 0,00

72° Design de Produto 5 0 0,00 433,30
73° Engenharia Ambiental 7 0 0,00

74° Engenharia de Alimentos 2 0 0,00

75° Engenharia de Energia 5 0 0,00

76° Engenharia de Materiais 3 0 0,00

77° Engenharia de Minas 0 0 0,00

78° Engenharia Fisica 1 0 0,00

79° Fisica - Bacharelado - Astrofisica 0 0 0,00

80° Fisica - Licenciatura - Diurno 1 0 0,00 420,42
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81° Fisica - Licenciatura - Noturno 3 0 0,00 398,24
820 Fisica - Pesquisa Bésica 2 0 0,00
83° Matematica - Licenciatura - Noturno 4 0 0,00
84° Matematica - Licenciatura - Diurno 1 0 0,00
85° Psicologia - Diurno 32 0 0,00
86° Quimica 4 0 0,00
87° Relagdes Internacionais 18 0 0,00

Fonte: Quadro de Lotacéo do vestibular 2011/Coperse-UFRGS
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ANEXO 9

Quadro 7. Pesos das provas nos cursos oferecidos pela
UFRGS no vestibular de 2012.

CURSO FIS | LIT | LE | PORT/RED | BIO | QUI| GEO HIS MAT
Administracéo 1111 3 1 1 2 2 3
Agronomia 1111 3 3 2 1 1 2
Arquitetura e Urbanismo 2 (11 3 1 1 1 2 3
Anélise de Politicas e Sistema de Saude 1111 3 2 1 2 3 1
Arquivologia 1122 3 1 1 1 3 1
Artes Visuais - Bacharelado e Licenciatura | 1 | 2 | 2 3 1 1 1 3 1
Biblioteconomia 1122 3 1 1 1 3 1
Biomedicina 2 (111 3 2 2 1 1 2
Biotecnologia 2 (111 3 2 2 1 1 2
Ciéncia da Computagao 2 1112 3 1 1 1 1 3
Ciéncias Atuariais 11112 3 1 1 1 2 3
Ciéncias Biologicas 2 (111 3 3 2 1 1 1
Ciéncias Contabeis 11112 3 1 1 1 2 3
Ciéncias Econdmicas 11111 3 1 1 2 2 3
Ciéncias Juridicas e Sociais 11212 3 1 1 1 3 1
Ciéncias Sociais 1122 3 1 1 1 3 1
Comunicagéo Social - Jornalismo 1121 3 1 1 2 3 1
Comunicagdo Social - Publicidade Propaganda | 1 | 2 | 1 3 1 1 2 3 1
Comunicagéo Social - Relagdes Publicas | 1 | 2 | 1 3 1 1 2 3 1
Danga - Licenciatura 1131 3 2 1 1 2 1
Design — Habilitagéo Design de Produto | 2 | 1 | 1 3 1 1 1 2 3
Design - Habilitagao Design Visual 2 1111 3 1 1 1 2 3
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Educacdo Fisica — Bacharelado e Licenciatura

Enfermagem 3 1

Engenharia Ambiental 3 2
Engenharia Cartografica 3 3
Engenharia Civil 3 3
Engenharia de Alimentos 3 2
Engenharia de Computagao 3 3
Engenharia de Controle e Automagao 3 3
Engenharia de Energia 3 3
Engenharia de Materiais 3 2
Engenharia de Minas 3 3
Engenharia de Produgdo 3 3
Engenharia Elétrica 3 3
Engenharia Fisica 3 2
Engenharia Hidrica 3 3
Engenharia Mecénica 3 3
Engenharia Metalurgica 3 3
Engenharia Quimica 3 3
Estatistica 3 3

Farmacia 3 2

Filosofia - Bacharelado e Licenciatura 3 1
Fisica - Bacharelados e Licenciatura 3 2
Fisioterapia 3 1
Fonoaudiologia 3 1

Geografia 3 2

Geologia 3 3

Histéria 3 1

Histdria da Arte 3 1

Letras - Bacharelado e Licenciatura 3 1
Matematica - Bacharelado e Licenciatura 3 3
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Medicina 2 3 3 2
Medicina Veterinaria 2 3 3 2
Museologia 1 3 1 1
Musica 1 3 1 1
Nutrico 2 3 3 2
Odontologia 2 3 3 2
Pedagogia 1 3 1 1
Politicas Publica 1 3 1 1
Psicologia 1 3 2 1
Quimica 2 3 1 3
Quimica - Licenciatura 2 3 1 3
Quimica Industrial 2 3 1 3
Relagdes Internacionais 1 3 1 1
Servigo Social 1 3 1 1
Teatro - Bacharelado e Licenciatura 1 3 1 1
Zootecnia 1 3 3 2

Fonte:Manual do Candidato 2012/Coperse-UFRGS.
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