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Esquece o futuro... ele ndo te pertence!

O presente te basta!

Mas é preciso ser rapido, quando ele é mau presente

E andar devagar quando se trata de saborea-lo

Expressoes como: “passar o tempo” espelham bem a maneira

de viver dessa prudente.... que imagina ndo haver coisa melhor
para fazer da vida.

Deixam passar o presente, esquivam-se, ignoram o presente. ..
Como se estar vivo fosse uma coisa desprezivel...

Porque a natureza nos deu a vida em condi¢des tdo favoravesis...
que s6 mesmo por nossa culpa ela poderia se tornar pesada e indtil.

(MONTAIGNE)
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RESUMO

A dissertacdo objetiva analisar 0s processos histdricos que possibilitaram a criacdo da Lei
Municipal 10.965 de 2010, regulatoria da obrigatoriedade do Ensino da Historia do
Holocausto Judeu na rede municipal de ensino de Porto Alegre. Para realizar essa andlise,
adotamos abordagem qualitativa, por meio da utilizacdo de entrevistas compreensivas
(KAUFFMAN, 2013), com sujeitos ligados a instituices publicas e privadas que
participaram do processo de elaboracdo, aprovacdo e homologacdo da Lei em estudo. Tais
entrevistas foram correlacionadas com analise em documentos fisicos (atas, legislacdes,
jornais), documentos digitais (informativos digitais) e revisao de literatura. O recorte temporal
empregado baseou-se na selecdo do aporte documental, estendendo-se de 24 de marcgo de
2009 a 22 de outubro de 2011. O periodo em destaque compreende a posse da Presidéncia da
Federacdo Israelita do Rio Grande do Sul até o inicio das Jornadas do Ensino da Histéria do
Holocausto. O presente estudo inscreve-se no campo do Ensino da Historia em intersec¢do
com as tematicas inerentes a Histéria do Tempo Presente. A partir do corpus documental
produzido, a pesquisa encaminhou-se para analise de vozes consonantes e dissonantes, na
relagdo com a imposicao legal. As dissonancias apresentadas concentram-se na énfase dada ao
tema do Holocausto, ja que a legislacdo condiciona o evento como fenémeno circunscrito
apenas a memoria judaica. As consonancias destacam o forte apelo memorial que envolve o
tema do Holocausto, igualmente o desejo de manutencdo da memdria desse evento através do
Ensino de Histdria. Os referenciais tedricos adotados na analise dos documentos produzidos
nessa dissertacdo tomaram como base os conceitos de Ensino de Histéria (ANHORN, 2012;
GABRIEL; MONTEIRO, 2014), Dever de Meméria, Meméria Cultural (ASSMAN, 2010),
(RICOUER, 2010; BOUTON, 2016), Memodria e Histéria (HALBWACHS, 1990, LE GOFF,
1992). Por fim, a pesquisa tornou notavel a preocupac¢do da comunidade judaica com o Ensino
da Histdria e com a Meméria do Holocausto. Além dessa preocupacao, destaca-se a existéncia
de criticas por parte dos entrevistados, principalmente, quanto a forma verticalizada como
essa politica publica age sobre o curriculo escolar de Porto Alegre. Essa critica também se
soma ao fato da inexisténcia de uma diretriz ou orientacdo pedagogica para a implementacao
da Lei Municipal 10.965 de 2010. Assim, os resultados atingidos por esse estudo apontam
tanto para os desafios da gestdo publica da memdria, quanto para o trabalho com as tematicas
sensiveis e controversas, em especial, quando esses temas alcangam o curriculo escolar no
tocante ao Ensino de Historia.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria, Ensino do Holocausto, Dever de Memobria e
Memodria Cultural.



RESUMEN

Este estudio tematiza el historico de la Ley municipal 10.965 de 2010 que establece la
obligatoriedad de la ensefianza de la historia del Holocausto Judio dentro del curriculo de la
red municipal de ensefianza, concentrandose en el campo de la Historia de la Educacion. En el
proceso de elaboracion de esta investigacion, nos centramos en los conceptos de Ensefianza
de Historia, Deber de Memoria, Memoria e Historia que estuvieron conjugados durante los
procesos que involucraron tal legislacion memorial y educativa. Estos conceptos surgieron a
partir de una serie de entrevistas con sujetos vinculados a instituciones sociales publicas y
privadas que estuvieron involucrados en los procesos que conciernen a esa ley. Los analisis de
las entrevistas siguieron el método de la entrevista comprensiva, construido por Kauffman
(2013). EI recorte temporal que seleccionamos fue fruto del andlisis documental que
producimos basado en documentos fisicos (actas, legislaciones, periddicos) y documentos
digitales (informativos digitales y repercusion mediatica) y se extiende desde el 24 de marzo
de 2009 hasta el 22 de octubre de 2011. Este periodo que comprende la posesion de la
presidencia de la FIRS, que hace publico el deseo de la comunidad judia en tener una ley que
trate de la ensefianza de la historia del Holocausto en Porto Alegre y el evento Jornada de la
Ensefianza de la Historia del Holocausto. Por medio de las entrevistas, destacamos el proceso
de institucionalizacion de la memoria del Holocausto, en especifico, su ascension como
memoria paradigmatica y universal de los Siglos XX y XXI. Asi, este estudio tiene como
objetivo constituir un breve panorama del debate en torno a las leyes étnico-raciales que tratan
de temas memorial y educativo que se encaminan directamente a la Ensefianza de Historia
tomado como mecanismo de promocién y constitucion de un Deber de Historia basado en los
principios de justicia, reparacion y reconocimiento, construidos a partir del concepto de Deber
de Memoria. Discutimos, aun, los desafios de la gestion de esa memoria como un tema
sensible y controvertido dentro de la Historia del Tiempo Presente. A pesar de ello,
evidenciamos los trabajos realizados por el mundo que encaminaron el tema del Holocausto a
la Ensefianza Escolar. En el cuerpo del andlisis, establecemos la relacion existente entre el
tema y su relacion con la educacion y las relaciones étnico-raciales, estableciendo
vinculaciones y los desafios para la consolidacion de una ensefianza orientada al combate del
racismo y del prejuicio racial. También concentramos nuestros esfuerzos para debatir las
nociones de Curriculo y Ensefianza de Historia, que fueron promulgadas durante los procesos
que involucraron la Ley Municipal 10.965 de 2010. Con base en las entrevistas, percibimos
tanto voces favorables a los encaminamientos propuestos por esa legislacion como
discordantes voces disonantes al énfasis dado al Holocausto por esa legislacion, ya que la
misma lo condiciona con un evento circunscrito a la comunidad judia. Junto a eso,
destacamos la existencia criticas volcadas a la forma verticalizada con esa alteracion en el
curriculo escolar ocurrio en Porto Alegre. Asi, este estudio tiene como objetivo constituir un
breve panorama del debate en torno a las leyes étnico-raciales que tratan de temas memorial y
educativo que se encaminan directamente a la Ensefianza de Historia tomado como
mecanismo de promocion y constitucién de un Deber de Historia basado en los principios de
justicia, reparacion y reconocimiento, construidos a partir del concepto de Deber de Memoria.

Descripcion: Historia de la Educacion; Ensefianza de Historia, Ensefianza del Holocausto,
Deber de Memoria y Memoria Cultural.
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CONSIDERACOES INICIAIS
CAMINHOS ATE O TEMA DO HOLOCAUSTO

Como pesquisador, o tema do Holocausto me instiga desde a graduacdo em
Historia, realizada na Universidade Metodista - IPA. Essa tematica tornou-se uma companhia
constante dentro dos meus estudos investigativos, e se materializou no Trabalho de Concluséo
do Curso (TCC), em (2010), intitulado “Memoria e Identidade nas Aulas de Historia”. O TCC
analisou a obra “Isto ¢ um Homem?” - tomada pela critica como o primeiro texto memorial
sobre o assunto -, de Primo Levi, um dos sobreviventes do campo de concentracdo de
Auschwitz-Bikernau. O objetivo de minha producdo, naquele momento, era discutir 0s
desafios do Ensino da Historia ao tratar do evento, e teve como conceitos norteadores a
memoria e a identidade. O desafio posto era como o professor de Histéria poderia mediar um
debate em sala de aula sobre o tema do Holocausto, na interacdo com seus jovens estudantes.
A época, a Lei Municipal 10.965 de 2010 fora arrolada como um dos materiais de estudo e
reflexdo, tornando-se, inclusive, uma das importantes justificativas para a necessidade de
debate sobre o tema.

Mesmo ap06s a finalizacdo dessa etapa de estudos, continuei pesquisando as
tematicas ligadas ao Holocausto. No ano seguinte, ingressei na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul para realizar o curso de especializacdo, p6s-graduacdo lato sensu, em Ensino
de Historia e Geografia na Contemporaneidade e desenvolvi o Trabalho Conclusdo de Curso
de especializacdo (TCCE) denominado “Reflexfes sobre Memoria, Identidade, Experiéncia
nas aulas Historia e os desafios da Produgio Intelectual a partir da Obra “E isso um
Homem?’’. Retomei novamente as obras do autor Primo Levi para elaborar uma proposta de
interveng@o pedagdgica a partir do uso de relatos testemunhais nas aulas de Historia para o
Ensino Médio. O objetivo era debater os desafios de pensar o conceito de experiéncia
existente no testemunho do sobrevivente desse autor, propondo a constru¢cdo de uma
intervencdo didatica interdisciplinar para abordar o relato testemunhal do Holocausto. Além
disso, também foi sinalizada proposta para a constru¢do de um contraponto entre a identidade
destruida pela acdo concentracionaria e a construcdo identitaria dos alunos e como essas
questdes vinculam-se a memoria coletiva, grupal e familiar. As experiéncias de pesquisa
académica que acumulei antes de ingressar no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul constituem-se como lastro fundamental da minha

constituicdo como professor e pesquisador dentro da Histéria da Educacdo e do Ensino de



Historia. O interesse pelos temas vinculados a Segunda Guerra Mundial e ao Holocausto esta
diretamente atrelado & minha condi¢do de jovem professor de Histéria e morador de uma
regido periférica de Porto Alegre, na qual a violéncia é algo cotidianamente presente desde a
infancia. Dado esse contexto, nasce a necessidade de entender os mecanismos que levam a
violéncia, a discriminacdo e ao desrespeito com o ser humano, fenbmenos com os quais
também acabo por conviver de forma sistematica em sala de aula, seja pela vivéncia
compartilhada com os alunos ou pela minha propria realidade como morador de um bairro da
periferia de Porto Alegre. Na condicdo de professor, acredito que o ensino de temas que
despertem sensibilidades nos educadores e educandos é um possivel caminho para o
reconhecimento de que a identidade de qualquer sujeito é construida com base na alteridade e
na diferenca. Essa compreensdo torna-se central para o estabelecimento de uma sociedade em
gue o respeito matuo entre os homens seja um valor universal. A presente dissertacdo é fruto

desses desejos e inquietagdes pessoais e profissionais.

CHEGANDO MAIS PERTO DO OBJETO E DAS SUAS QUESTOES: A LEI MUNICIPAL
10.965 DE 2010

A pesquisa realizada se situa no campo da Historia da Educacdo, concentrando
esforcos para refletir sobre sua interface com o Ensino de Historia e com as Teorias do
Curriculo. Como foco de analise optou-se por historicizar o processo de composi¢cdo da
Lei Municipal 10.965 de 2010, que imp®&e o Ensino da Histéria do Holocausto dentro dos
conteldos de Historia nas Escolas da Rede Municipal de Porto Alegre. O tema da
pesquisa € fruto de um longo processo de amadurecimento intelectual vivenciado como
pesquisador e professor. Em vista disso, entendo que as prescri¢cdes e imposicdes realizadas
por politicas pablicas em todas as esferas politico-administrativas afetam de forma direta a
acdo docente e, no caso especifico, o Ensino de Histdria.

Além das politicas publicas curriculares encaminharem concepcdes de ensino a
serem aplicadas, essas imposi¢fes ndo sdo acompanhadas de aparato formativo e nem de
material didatico digno para o trabalho com as tematicas, o que gera resisténcias no seio da
classe professoral, que ndo foi convidada e nem integrada na construcdo democratica do
curriculo dentro do tema que teré de ensinar. Essas considera¢fes impuseram-se durante toda
a presente pesquisa e, por isso, encaminharam as questdes que nortearam o itinerario da
mesma, quais sejam: 1- Compreender as peculiaridades da conjuntura de composicao

dessa Lei, atraves do mapeamento das Institui¢cbes Sociais Publicas e Privadas que



estiveram envolvidas nesse processo e seus desejos memoriais depositados sobre o
Ensino de Histdria, e 2- Destacar e refletir sobre as vozes consonantes e dissonantes que
se apresentaram no processo de aprovacao dessa Lei e suas posi¢es sobre o Curriculo,
Ensino de Historia, o tema do Holocausto e da sua Memoria.

Na abordagem de tais peculiaridades que incidem sobre o curriculo® de Histéria
no municipio de Porto Alegre, foi preciso reconhecer os interesses sociais, politicos e
culturais que afetam e atuam sobre o ensino. Esses interesses também sao responsaveis por
construir representacdes sobre as disciplinas escolares, como no presente caso. Mas serd que
podem ser entendidas como uma interferéncia externa sobre as concepc¢des do que deve ser
ensinado pela disciplina de Historia no municipio de Porto Alegre?

Para compreender melhor essas nuances, selecionamos o recorte temporal da
pesquisa que se concentra no periodo de 24 de mar¢o de 2009, quando em seu discurso de
Posse 0 Ex-presidente da Federacéo Israelita do Rio Grande do Sul (FIRS) expressa o
desejo da comunidade judaica em estabelecer a obrigatoriedade do Ensino da Histéria do
Holocausto e 22 de outubro de 2011, momento da realizacdo da Jornada Ensino da Histéria do
Holocausto, organizada pela entidade judaica de direitos humanos B’naiB’rith, tendo como
apoiadores do evento a (FIRS), a Secretaria Municipal de Educacédo de Porto Alegre (SMED-
POA). O processo de elaboracdo da presente pesquisa iniciou-se a partir da analise
documental e da producdo de entrevistas compreensivas, com enfoque qualitativo. Dessas
analises, emergiram concepg¢des do conceito de memoria que acabaram por ser projetadas
sobre o Ensino de Historia dentro dos processos que levaram a homologacdo da Lei
Municipal 10.965 de 2010.

No contexto do objeto, o curriculo é compreendido como um local privilegiado
para as narrativas identitarias que, por vezes, se tornaram alvo de intervencédo curricular, por
meio de politicas publicas, que estabeleceram o que deve ou ndo ser ensinado. Essas
narrativas impostas pelo curriculo sdo impregnadas por memorias sociais que se encaminham
para o Curriculo de Histdria e seu ensino, objetivando encontrar um espago seguro para a sua

recordagéo.

OS CAMINHOS TOMADOS ATE A COMPOSICAO DA PESQUISA

1O currfculo e o ensino serdo agui compreendidos como cenérios de disputas por espagos de afirmagéo de memérias e de
narrativas.
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Se os caminhos que nos trouxeram ao tema séo fruto da inquietacgéo profissional e
das questdes inerentes ao trabalho docente, as mutagdes, recortes e adaptacOes feitas sobre o
problema de pesquisa e suas questdes sdo fruto do processo de orientacdo e da qualificacdo a
partir de banca especializada, com amadurecimento da compreensdo do objeto e refinamento
das suas questdes.

Quando realizei a sele¢do para ingressar no programa de Mestrado em Educagéo
da Universidade do Rio Grande do Sul, tinha um objeto de pesquisa fixado: a Lei Municipal
10.965 de 2010. O interesse naquele momento era analisar o processo de implementacdo desta
lei dentro da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre. No inicio das orientacbes e
conversas, percebi, conjuntamente com a orientadora, que seria impossivel dar conta em
tempo habil de todo o objeto (historico, aprovacdo, homologacéo e situacdo real do processo
de implementacdo). A problematica era ndo s6 temporal, mas também analitica, pois, para
entender como ocorreu 0 processo de implementacdo, seria necessario entrevistar 0s
professores dentro das 94 escolas que possuem Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio no municipio.

Entendidas as limitacbes temporais para a producdo de uma dissertacdo de
mestrado, comegamos a lapidar o problema de pesquisa que estaria circundando o objeto em
analise, a Lei Municipal 10.965 de 2010. Nesse sentido, foi fundamental a producéo
documental que fizemos principalmente a realizada por meio de documentos digitalizados
pela midia institucional, via 6érgdos publicos e da midia em geral. Esse material foi analisado
juntamente com os documentos oficiais produzidos no interim entre o Projeto de Lei 115/09,
a sessdo de aprovacdo e a homologacdo da Lei Municipal. Para a inicial de construcdo do
problema de pesquisa, demonstrou-se essencial a opcdo pela andlise qualitativa, como
também o recorte temporal, fruto da andlise desses documentos, estratégia mantida durante
toda a dissertacéo.

Das primeiras analises dos documentos ligados ao processo politico da Lei
Municipal 10.965 de 2010 e da repercussao dada pela midia, emergiram, naquele momento, a
possivel complexidade presente na relacdo entre as Instituicdes Publicas e Privadas no
contexto de consecucdo de tal legislagdo, observada como emblemética no caso de Porto
Alegre. Entéo, percebemos a necessidade de buscar o contato com essas instituicdes e realizar
entrevistas com alguns sujeitos ligados a elas, tratando de possiveis vozes dissonantes no
processo, conforme sugestdo da banca avaliadora. Para a realizagdo e analise dessas
entrevistas, foram tomados como norte os ensinamentos do livro “A entrevista compreensiva:

um guia para pesquisa de campo”, de Kaufmann (2013). A apropriacao realizada do uso da
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entrevista compreensiva e da sua teoria de organizagdo de pesquisa foi fundante para a
producdo dessa dissertacdo. No projeto de qualificacdo do presente trabalho, a proposta era
entrevistar doze sujeitos relacionados as Instituicbes Publicas (Secretaria Municipal de
Educacao de Porto Alegre, Procuradoria Municipal e Assembleia Municipal e Universidade
Federal do Rio Grande do Sul) e InstituicGes Privadas (Federacéo Israelita do Rio Grande do
Sul e B’nai B’ritsh). A proposta foi encaminhada e debatida na qualificagdo que sugeriu um
numero menor de entrevistados. Com isso, o corpus final totalizou sete entrevistados que
estdo, direta ou indiretamente, conectados a producdo da Lei Municipal 10.965 de 2010. No
momento da banca, evidenciamos a existéncia de uma historicidade no processo de producéo
dessa legislacdo e, portanto, havia uma historia ser contada, sendo essa marcada por suas
préprias especificidades, que se relacionavam com um longo debate social e politico que
abarcavam os temas relacionados de forma direta ou indireta com o tema da lei.

Ainda, com base nos documentos fabricados antes das entrevistas compreensivas,
surgiram as problematizagOes iniciais que estiveram presentes no debate do projeto de
qualificacdo através da banca. Essas problematizacbes concentravam-se na relacdo do
conceito de Guerras de Narrativa (LAVILLE, 1999) com os processos historicos envolvidos
na Lei Municipal 10.965 de 2010. Entretanto, com o decorrer da pesquisa, esse conceito
perdeu importancia, tornando-se secundario. Tal processo deve-se ao fato de que, na hipdtese
inicial de pesquisa, acreditdvamos que haviam ocorrido disputas e debates diretos sobre
aspectos centrais do texto da lei, o que ndo se confirmou plenamente. Assim, com o decorrer
das analises percebemos que existiram dissonancias que ocorreram de forma menos agressiva
e direta do que esperavamos frente ao historico do tema, e essas foram responsaveis pelas
mudangas analiticas que operamos. Além disso, a constante evolucdo e a crescente presenca
da relacdo do conceito de Memoria Coletiva (HALBWACHS, 1990; POLLAK,1989;
RICOUER, 2010) e seus desdobramentos em Memoria Comunicativa e Memoria Cultural
(ASSMANN, 2010; ASSMANN, 2016) e o tema do Holocausto, juntamente com as suas
imbricacOes na pesquisa com as concepc¢des de Ensino de Historia e de curriculo que
emergem das Entrevistas Compreensivas. Porém, antes de abarcar esses conceitos, foi
necessario construir uma compreensao sobre a localidade de Porto Alegre e sua possivel
ligacdo com o tema do Holocausto.

Logo no processo inicial de historicizar a Lei Municipal 10.965 de 2010, que
torna obrigatdrio o ensino da Histéria do Holocausto Judeu (PORTO ALEGRE, 2010), foi
importante compreender por que Porto Alegre uniu as condi¢fes necessarias para a aprovagdo

dessa lei de cunho memorial/educacional e estabelecer o entendimento das condi¢des no
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cenario social, politico e académico que se conjugaram para que essa pauta fosse aprovada no
territorio brasileiro. E importante frisar que o tema do Holocausto como questdo memorial
ganha forca a partir dos anos de 1970, e no cenario intelectual Europeu e no Continente
Americano® em meados dos anos de 1980. Para Huyssen (2000), o Holocausto é um exemplo
da incapacidade da sociedade ocidental de esquecer e, deste modo, o tema torna-se exemplo
comparativo para anélise de eventos nos quais a violéncia emerge e, por conseguinte, 0
modelo civilizacional fracasse. Cabe destacar que a memdria desse evento conjuga-se a um
processo maior de globalizagdo das memorias coletivas: “o global e o local da memoria do
Holocausto tém entrado em novas constelagdes que pedem para ser analisadas caso a caso”
(HUYSSEN, 2000, p. 13). A presente analise aponta para a Lei Municipal 10.965 de 2010
como um desses casos. Por fim, busca refletir essa emergéncia de tal memaria no curriculo de

Histdria especificadamente.

UM PRIMEIRO PASSO PARA A PESQUISA: COMPREENDENDO A ORIGENS DA LEI

No cendrio dessa pesquisa cabe ressaltar a necessidade da comunidade judaica de
lembrar ganhou importancia devido a dispersdo global da sua populacdo (diasporas), sendo a
memoria coletiva uma forma de manutencdo da unidade comunitaria desse povo
(YERUSHALMI, 2002). Outros historiadores, como Le Goff (1992) ressaltam esse aspecto.
\ejamos:

No Antigo Testamento, €, sobretudo, o Deuteronémio que apela para o dever da
recordacdo e da memoria constituinte. [Assim] faz do judeu um homem de tradi¢do
que a memoria e a promessa mutuas ligam ao seu Deus. O povo hebreu é o povo da
memoria por exceléncia (LE GOFF, 1992, p. 443).

A citacdo de Le Goff (1992) reforca tal ideia, que também ¢é defendida por
Yerushalmi, no primeiro capitulo de sua obra “Zajor: La Memoria Judaica y la Histdria
Judaica” (2002) que a populagdo judaica e vocacionada a memoria, cabe ressaltar que para
Huyssen (2000) a sociedade ocidental herdeira da tradicdo judaica também traz essa
inclinacdo ao lembrar seus vicios. Asi como se obliga a Israel a que recuerde, se le conmina a
no olvidar. Ambos imperativos han resonado con efecto duradero entre los judios desde los
tiempos biblicos (YERUSHALMI, 2002, p.3). A vocagdo memorial da populacéo judaica ndo
pode ser desvinculada do processo de producgéo da Lei Municipal 10.965 de 2010 e nem do

% Sobre a ascensdo o processo de americanizacdo do tema do Holocausto, indicamos a leitura completa do livro
HUYSSEN, A. Seduzidos pela Memodria. Rio de Janeiro, Aeroplanos, 2000, em especial o capitulo 2 dessa obra.
Entretanto, essa obra néo situa a relagdo do tema com o cenario latino-americano.
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legado transposto para a civilizagdo ocidental. Nesse aspecto, considerar a ligacdo com a
memoria e a comunidade judaica demonstrou-se essencial para o entendimento do objeto
desta pesquisa e compreender a presenca da populacédo judaica em Porto Alegre foi o primeiro

passo.

Segundo o censo do IBGE de 2010, a confisséo judaica no Brasil representa 0,06%

da populacdo brasileira. Em Porto Alegre, o nimero de judeus autodeclarados é de 7.806
pessoas. Sobre esse fato, podemos perceber a preponderancia da comunidade judaica na
capital gaucha, que a frente de grandes centros urbanos como S&o Paulo, Rio de Janeiro e
Belo Horizonte (IBGE, 2010). A Lei municipal 10.965 de 2010, que torna obrigat6rio o
ensino da Historia do Holocausto dos Judeus, pode ser compreendida como uma demanda de
grupos sociais judeus de Porto Alegre; entretanto tal afirmacdo deixaria descobertas outras
relacbes em carater mundial quanto as demandas memoriais do tema, em vista disso, tal
debate serd aprofundado no capitulo denominado “Ensino da Histéria e Memoria do
Holocausto: Notas Sobre sua Institucionalizagdo no Campo da Educacédo”. A presenca da
populacdo Judaica na nossa capital é fruto de um processo de imigracdo desse grupo para a
parte sul do Brasil entre 0s seculos XIX e XX. O processo de imigracdo dessa populacao que
irda compor parcela tdo culturalmente significativa da cidade de Porto Alegre ndo esta
desvinculado a crise enfrentada pelo continente Europeu no final do século XIX. Segundo
Cohen (1992, p. 81), essa acirrava a violéncia social que tem como base a discriminacdo
racial, essa violéncia jogava inimeros grupos judaicos para além das suas posses. Assim, para
fugir dessas condi¢fes adversas a imigracdo tornou-se uma possibilidade esse fluxo
populacional judaico para o continente americano esta ligado as atividades realizadas pela
Jewish Colonization Association (ICA). Essa associa¢do foi fundada em 1891 com fins
filantropicos e objetivava auxiliar o deslocamento migratorio da populacéo judaica afeta por
conflitos sociais e discriminacdo racial na Europa. Reforcando o ideal defendido, Cohen
(1992), Lia afirma que o objetivo era:

encontrar regides dispostas a entregar areas para estes individuos era uma prioridade
que extrapolava as referéncias miticas desse povo. A América, por ser o continente
que, nesse momento, tinha uma quantidade de imigrantes significativa, acabou por
ser apontada como uma excelente opcéo para a causa judaica. (2011, p. 02).

A afirmacdo de Lia (2011) reforca a importancia do Brasil como destino
imigratorio da populacdo judaica no século XIX. No Rio Grande do Sul, a chegada do povo
judeu correspondeu ao segundo fluxo migratdrio nacional. O primeiro judeu chegou ao Estado

e se fixou em Séo Leopoldo, no ano de 1824, de outro modo, na cidade Porto Alegre, tal
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fendmeno s6 ocorreu entre 1830 e 1850. A chegada sistematica da populacdo judaica no Rio
Grande do Sul iniciou-se em 1904, pela regido de Santa Maria, através da Jewish
Colonization Association (ICA), que organizou as colonias de Philippson e, posteriormente, a
de Quatro Irmdos (na localidade da atual cidade de Passo Fundo). Nessas localidades, os
judeus exerciam atividades agricolas, o fruto desse trabalho era comercializado na capital do
Estado e outros centros urbanos (SCHNEIDER, 2013, p. 37). Diferentemente de outras zonas
de migracdo no continente americano, nessas o trabalho ocorria de forma manual e rudimentar,
um fator que, posteriormente, colaborou para o fluxo emigratério. No municipio de Porto
Alegre, os judeus estabeleceram-se em maior nimero, a partir da década de 1920 e 1930,
concentrando-se no bairro Bom Fim, exercendo atividades comerciais na regido e no centro
da capital. A presenca dos judeus no bairro Bom Fim passa por um processo de apropriacdo
cultural do espaco urbano, que é evidenciada através da construcdo da sinagoga, denominada
Sinagoga Unido Israelita, a primeira sinagoga da capital, fundada em 1909 (SCHNEIDER,
2013, p. 50). Nos anos seguintes, os grupos judaicos organizados e reunidos pela figura de
Salomao Lévi, importante comerciante do bairro, fundaram, em 1910, a Fundacdo lIsraelita
Porto-alegrense (DOS SANTOS, 2015, p. 78; GUTFREIND, 2009, p. 85). O antigo espaco
marginalizado e ocupado por descendentes de ex-escravos, que eram trabalhadores bracais da
capital, passou a ser reconhecido como um bairro comercial integrado a vocacdo comercial da
cidade com a chegada da populagéo judaica.

Antes da integracdo com a capital, ocorreu a integragdo como grupo, essa se deve
a necessidade de convivéncia social do povo judeu que deu organicidade as suas atividades
culturais que passaram a ser organizadas em Porto Alegre. Para Lia (2011, p. 04), o fluxo
populacional judeu que saiu das zonas rurais e concentrou-se nas cidades demonstra que o
meio urbano era essencial para o desenvolvimento da vida comunitaria do povo judeu. Essa
necessidade de confraternizacdo e unidade também se fez presente pela organizacdo de
instituicOes sociais de cunho formativo, voltadas para seu grupo de pertencimento. Entre elas,
Dos Santos (2015, p. 169) destaca o papel do Colégio Israelita, que foi fundado em 1922 com
o nome de Colégio Idiche (Idishe Shule), como rapidamente tornou-se um centro de difuso
da cultura judaica atraves da educacdo, trazendo a reflexdo sobre as questdes educacionais

que se constituem como interesse presente na Historia do povo judeu em Porto Alegre.
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Como ja foi referido, a Lei Municipal 10.965 de 2010 pode ser compreendida
como uma demanda de parte da comunidade judaica de Porto Alegre®, que, como ja foi
apontado anteriormente, esta integrada no seio da sociedade galcha e é parte importante da
constituicdo da identidade da cidade. Mas, 0 que de novo uma lei que torna obrigatério o
Ensino da Histéria do Holocausto Judeu traz para a reflexdo? Primeiramente, pode-se pensar
que o tema ja estd contemplado, devido ao repetitivo trabalho sobre o assunto dentro do
estudo da Segunda Guerra Mundial no curriculo de Historia desde os Anos Finais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio. Porém, esse entendimento do bom trato recebido pelo tema
no curriculo escolar demonstrou-se equivocado a partir da producdo do estado da questdo do
tema. Assim, quando ocorreu a anélise detalhada dos Pardmetros Nacionais da Educagdo dos
Anos Iniciais (BRASIL, 1998) e do Ensino Médio (BRASIL, 2000), nem é citado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012), assim, foi
constatada a inexisténcia de um encaminhamento para a abordagem da tematica do
Holocausto de forma direta. Essa constatacao é reforcada pelo estudo realizado pela UNESCO
(Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) denominado “The
International Status of Education About the Holocaust- A Global Mapping of Textbooks and

Curricula®”

(UNESCO, 2015). Nesse estudo, foi analisado como o tema do Holocausto é
abordado pelos curriculos e pelos livros didaticos no mundo. Nos Pardmetros Nacionais da
Educacdo, ndo foi encontrada nenhuma referéncia sobre a pesquisa acima citada, entretanto
nota-se que o0 objetivo desse documento ndo é especificamente encaminhar os contetidos das
disciplinas, e sim orientar abordagens quanto as competéncias/habilidades e conceitos a serem

desenvolvidos pelas disciplinas.

N&o sabendo qual ordenanca curricular que encaminharia os contetdos das
disciplinas na educacdo brasileira, a pesquisa feita pela UNESCO (2015, p. 54) aponta para as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (BRASIL, 2013), como um local no

3Cabe ressaltar a existéncia de trés grupos étnicos judaicos (sefaraditas, ashkenazitas e mizrahim) em Porto
Alegre suas definicBes e caracteristicas vdo além da questdo religiosa, englobando aspectos culturais e sociais
desses grupos. Logo, a comunidade judaica de Porto Alegre ndo é monolitica e homogénea, entretanto, suas
instituicBes sociais representam essa diversidade na sua composicdo e interesses frente aos temas ligados a
gestdo da meméria do holocausto. Sobre a historicidade desses grupos e suas caracteristicas indicamos a leitura
do texto: SZUCHMAN, S. Memodrias, linguas e identidade. Identificagdo linguistico-cultural na condigdo judaica
in LEWIN, H. Judaismo e Modernidade: suas multiplas inter-relagdes. Rio de Janeiro, Centro Edelstein de
Pesquisas Sociais, 2009.

* Esse é um Instituto foi fundado por Georg Eckert que, em 1951, iniciou seus estudos sobre o livro didatico, inicialmente
chama-se Instituto Internacional de Livros de Texto. Com a morte do seu criador, seu home foi alterado para Instituto Georg
Eckert e possui vinculagdes diretas com o governo aleméo e UNESCO, sendo parte da Universidade Técnica de Braurischweig.
O foco de pesquisa e trabalho desse instituto é a pesquisa sobre livros didaticos usados na educacdo Alema, bem como a
orientagao no processo de criacdo desses livros, consultoria e pesquisa ao outros paises e instituicdes ndo governamentais.
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qual o tema do Holocausto é contemplado de forma direta. Com base nesse estudo, foi
retomada a consulta dos textos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica a
fim de perceber em que contexto a mencdo ao tema do Holocausto se apresenta. Nessa
consulta, evidenciou-se que o tema apenas € mencionado dentro do Parecer para a Educacgéo
em Direitos Humanos como um dos marcos da Histdria dos Direitos Humanos (BRASIL,
2013, p. 497). Outro documento arrolado pela pesquisa da UNESCO (2015) aponta para o
“PCN + Ensino Médio: - OrientacBes educacionais complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais” menciona o assunto de forma indireta, através da sugestdo da
abordagem do tema nazismo dentro dos contetdos da disciplina de Histéria. Com base nesses
dados, podemos considerar a existéncia de uma lacuna em relag&o a orientagdo para o trabalho
com o tema do Ensino da Histéria do Holocausto nos documentos orientadores dos curriculos
nacionais (BRASIL, 1998; BRASIL, 2000; BRASIL, 2002; BRASIL, 2012; BRASIL, 2013).
Entretanto, a marca deixada por tal evento na memoria coletiva mundial, principalmente
depois da divulgacédo das atrocidades cometidas dentro dos campos de concentracao logo ap6s
o fim da Segunda Guerra Mundial, além da crescente “midiatizagdo” do tema através da sua
difusdo (via televisdo, através de séries e documentarios, jornal, cinema, literatura e
quadrinhos)® (LA CAPRA, 2009; HUYSSEN, 2000; HUYSSEN, 2014), ao longo do século
XX e XXI, fez com que o tema fosse revisitado constantemente. A presenca sistemética do
Holocausto nas vivéncias contemporaneas aprofundou-se quase a ponto de o tema estar
totalmente integrado a cultura memorial do nosso tempo (HUYSSEN, 2014, p.155-156). No
contexto da cultura memorial, a Lei Municipal 10.965 de 2010 impde-se como um fenémeno
importante a ser compreendido, pois expressa 0 desejo memorial pelo temor do esquecimento,
por parte de alguns grupos judaicos. Tal condi¢cdo também é notavel nas lutas encaminhadas
pelo Movimento Negro Brasileiro que, ao reivindicar o reconhecimento da sua memodria,
galgou a mudanga da narrativa nacional até entdo era produzida a partir do pensamento
colonizado e racializado imposto pelo modelo europeu (GOMES, 2012, p. 107). Mesmo que
ainda hoje o curriculo brasileiro esteja preso a uma visao eurocéntrica e colonizada, alguns
passos ja foram dados para romper com essas barreiras existentes, contudo, a manutencgéo de
tais avancos se faz pela postura vigilante e reivindicatoria dos movimentos sociais. Nesse
cenario, novas leituras e construgdes narrativas sdo necessarias para a alteracdo dessa maléfica
realidade que se reproduz pelo curriculo e impede a producdo de novas leituras sobre

passados sensiveis e controversos pertencentes aos grupos historicamente marginalizados. O

® Tal questio sera debatida no proximo capitulo.
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grande desafio que se impde € compreender e desenvolver formas de racionalidade que devem
ser usadas para a apropriacdo dessas memorias globalizadas e paradigmaticas a fim de
relaciona-las a memorias locais que ainda estdo em processo de chegada e consolidacdo no

curriculo, sem impor sobre essas um modelo eurocéntrico de narrativa.

Também demonstra os desafios de realizar a intervengdo no curriculo, em especial,
na disciplina de Histdria e exp0e as fragilidades inerentes ao trabalho ético com a memodria.
Assim, as vozes presentes nesta dissertacdo, que estiveram envolvidas de forma direta e
indireta ou que se posicionaram sobre a Lei Municipal 10.965 de 2010, tornam-se dissonantes
ao exporem compreensdes variadas entre as possiveis formas que a memoria do tema pode
assumir no mundo contemporaneo, bem como a banalizacdo das mesmas, juntamente com as
possibilidades e as maneiras como o Estado e as InstituicGes em geral agem ou deveriam agir

sobre o curriculo.

As consideracOes expostas encaminham para o desafio da pesquisa no campo da
Histdria da Educacdo, debatendo as questdes que envolvem o Ensino de Histdria dentro da
Histdria do Presente e suas imbricacdes com os Temas Sensiveis e Controversos. No campo
da Historia da Educacdo a pesquisa abarca o que Justino Magalhdes (2007) denominou de
“normativos pedagogicos”, esses que compdem a base legal que fundamenta a acéo

professoral. Para Magalhdes, no contexto das normativas pedagdgicas existem:

Duas grandes escrituracbes e duas grandes linguagens estruturaram a realidade
escolar e a relacdo escola sociedade: a cultura escolar, e a sua consequente
substantivacao e simbolizagdo no curriculo; a organizacao e a administracdo, atraves
das quais a cena escolar se disciplinou e tornou funcional. (2007, p.18).

Para este autor, as mudancas legislativas estabelecem concepgdes temporais que
marcam a entrada e a presenca de correntes politico-ideoldgicas na cultura escolar e devem
ser compreendidas como marcos e vetores das transformacdes politicas e educativas, assim,
como de suas crises. (MAGALHAES, 2007). Deste modo, quando nesta pesquisa refletimos
sobre a Lei Municipal 10.965 de 2010, estamos operando um processo de (re)construgédo
histdrica de discursos normativos e programaticos sobre o Ensino da Histdria, o Curriculo e o
tema do Holocausto. Para realizar tal (re)construcdo, nds a apropriamos da perspectiva

proposta por Certeau sobre a funcao autor/historiador:
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Quaisquer que sejam as posicOes proprias do autor, sua obra descreve e precipita o
movimento que leva a histdria a se tornar um trabalho sobre o limite: a se situar com
relacdo a outros discursos, a colocar a discursividade na sua relagdo com um
eliminado, a medir os resultados em funcdo dos objetos que Ihe escapam; mas
também, a instaurar continuidades isolando séries, a particularizar métodos,
diferenciando os objetos distintos que ela discerne num mesmo fato, a revisar e a
comparar as periodizagdes diferentes, que fazem aparecer diversos tipos de analise,
etc. De agora em diante o problema ndo mais da tradicdo e do vestigio, mas do
recorte e do limite. (2002, p.50).

A citacdo acima evidencia o estilo que foi buscado na estruturacdo do presente
estudo, no qual questdes centrais de investigacdo foram apresentadas com o fim de instaurar e
estruturar aparato teérico e referencial robusto, capaz de servir de instrumento para alcancgar o
objetivo maior que € refletir acerca da relacdo entre o Ensino de Historia e a Memoria
Coletiva do Holocausto - expressada através de uma Politica Publica Curricular -
compreendendo o papel das instituices sociais nesse processo. Para além dessa relacdo,
construimos a contextualizacdo do cenario de ascensdo do tema do Holocausto, como também
das leis memoriais. Juntamente com o histérico dessas leis, mapeamos as suas imbricaces
com o Ensino de Histdria, pensando os desafios da gestdo da Memdria Coletiva de temas
Sensiveis e Controversos que possuem desdobramentos no Curriculo e, que, por conseguinte,
precisam ser ensinados. Sobre o objeto aqui recortado e limitado, foram organizados 0s
seguintes capitulos.

e O primeiro capitulo foi denominado “Itinerarios tedrico-metodoldgicos: fundamentos
para o estudo de um caso emblematico no Ensino de Historia”, no qual discuto o
percurso da pesquisa e as escolhas que fizemos ao longo do processo e algumas
analises acumuladas nesse processo.

e No segundo capitulo denominado “O percurso da Lei Municipal 10.965 de 20107,
traco um historico do processo de composicao dessa legislacéo a partir das vozes dos
sujeitos envolvidos em seus processos.

e O ultimo capitulo denominado “Ensino da Histéria e Memoria do Holocausto: Notas
sobre sua Institucionalizagdo no campo da educacdo”, proponho um debate
aprofundado sobre as nogdes de “Dever de Memoria” e “Ensino de Histéria” arroladas
no processo de composicdo da Lei Municipal. Tambem ¢é realizada a exposi¢do do
historico de institucionalizacdo da memdria do Holocausto e do seu processo de
globalizacdo e suas relagbes com campo da educacgéo. E, por fim, ocorre a exposigéo
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dos desafios da gestdo curriculo quando esse trata de temas étnico-raciais que Ssao

impregnados pela memoria.

1. ITINERARIOS TEORICO-METODOLOGICOS: FUNDAMENTOS PARA O
ESTUDO DE UM CASO EMBLEMATICO NO ENSINO DE HISTORIA

Evidenciamos que o objeto desse estudo foi definido através de um processo de
estranhamento inspirado na defesa feita por Pollak de que “os objetos de pesquisa sdo
escolhidos de preferéncia onde existe conflito e competicdo entre memorias concorrentes”
(1989, p. 02). A ideia da concorréncia levou-nos a desenvolver os fundamentos para a
presente investigacdo, tendo em vista que o tema do Holocausto suscita posicdes conflitantes
e controversas oriundas tanto dos debates académicos quanto das concepcBes do senso
comum e sdo desdobrados da seguinte forma: 1-na discussdo sobre a nomenclatura dada ao
genocidio praticado pelo governo nazista, expandindo-se para o debate sobre nimero de
vitimas, adentrando também nas questBes inerentes a conservacdo da memoria desse evento,
2- na dicotomia, que ndo cessa e vai de encontro a academia e sua producdo historiografica
sobre o evento, como pode ser evidenciada na critica produzida por Riisen®(1997) sobre o

. , . . 7
livro “Os carrascos Voluntarios de Hitler'”

, de Daniel Goldhagen, que retrata as acles
realizadas pela populacdo alemd durante o governo nazista na Alemanha e sua possivel
colaboracdo para a concretizacdo do Holocausto. A critica feita por Risen parte da
repercussao positiva do livro nos EUA e a divergéncia dentro da Alemanha, que ataca 0s
argumentos propostos por Goldhagen sobre a participagdo “passiva” do povo alemdo no
genocidio praticado pelo governo nazista. Para Narcizo entender, essa divergéncia é um dos
desafios do trabalho histérico, tendo em vista a percepcdo da existéncia de uma disputa dentro
da producéo historiografica sobre tema. Assim, inimeras vezes o historiador toma para si as
funcdes: de Exaltacdo® ou de Negacdo® (NARCIZO, 2012). Ou seja, podemos perceber que a
propria producdo historiografica do evento é conflitante compondo, dessa maneira, 0
emblematico tema dessa pesquisa, a Lei Municipal 10. 965 de 2010. (PORTO ALEGRE, 2010)

Para refletirmos sobre essas posi¢des conflitantes, controversas, capazes de gerar

vozes dissonantes entre 0s atores sociais, podemos retomar brevemente o debate proposto por

¢ RUSEN, J. Explicar o holocausto _ de que jeito? O livro de Daniel Goldhagen criticado & luz da teoria da histéria. Historia:
questBes e debates, Curitiba, v. 14, n. 26/27, p. 116-131, 1997.

" Essa obra foi publicada em 1997, no Brasil: GOLDHAGEN, D. Os carrascos voluntarios de Hitler.So Paulo: Companhia
das Letras, 1997.

8 Grifo do autor.

% Grifo do autor.
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Agambem no tocante & nomenclatura (2008, p. 37). Segundo ele, o termo Holocausto
significa: “sacrificio supremo, no marco de uma entrega total a causas sagradas e superiores”,
no qual o objeto ou o ser sacrificado € consumido pelo fogo, sendo o sacrificio dedicado a
Deus. O termo Holocausto acaba por ter um significado distinto frente as atrocidades
cometidas pelo regime nazista durante a Segunda Guerra Mundial, tendo em vista que levanta
a possibilidade da ocorréncia de um martirio com consentimento. Para além da nomenclatura
“Holocausto”, ha outras formas de nomear tal evento como “Churban”, “Shoah”, “Solucao
Final” e at¢ mesmo o nome do principal campo de exterminio nazista, Auschwitz; todas elas
servem como sindnimo para essa série de eventos, conjugados na Lei Municipal como apenas
Holocausto do Povo Judeu. E interessante que tanto Danziger (2007) quanto Agambem (2008)
determinam a autoria do termo Holocausto'® ao sobrevivente, escritor e Nobel Elie Wiesel.

Com o decorrer do tempo, o préprio autor do termo, Elie Wiesel, deixou de usa-lo,
optando por nova terminologia. Danziger ressalta que todas as nomenclaturas impostas aos
eventos que circundam o exterminio e a perseguicdo dos judeus na Europa nazista, em algum
momento, retomam aspectos misticos, religiosos e politicos e, portanto, ndo ddo conta da
complexidade ou da sua condi¢cdo como evento emblematico. (2007, p. 03-04).

Os conflitos sobre o termo Holocausto podem ser evidenciados, por exemplo, na
obra intitulada “Memoria da Barbarie” na qual, logo no prefacio, o autor Roney Cytrynowicz
(1990, p. 16-17) declara que ndo utilizaria o termo devido as suas conotagdes religiosas
ligadas a imolacdo, mesmo reconhecendo seu uso recorrente. As exposicdes que fizemos séo
Uteis para demonstrar que, nem mesmo entre os intelectuais que escrevem sobre o tema - e
que possuem vinculagdes com ele — ha poucos consensos, evidenciamos que a nomenclatura
ndo € um deles. Contudo, para fins de pesquisa, foi mantido o uso do termo Holocausto, pois
é o utilizado na Lei Municipal 10.965 de 2010, contudo desprendido do complemento “do
povo judeu”. Observou-se na producdo dos dados que o uso dessa nomenclatura néo foi alvo
de criticas nem nas Comissdes da Camara dos Vereadores (de Seguranca e Justica, de
Educagéo, Esporte e Cultura, da Comissdo de Defesa do Consumidor, Direitos Humanos e
Seguranga Urbana e de Urbanizagdo, Transporte e Habitacdo) (PORTO ALEGRE, 2010c.
PORTO ALEGRE, 2010d; PORTO ALEGRE, 2010e, PORTO ALEGRE, 2010f) nem nas
InstituicOes Sociais envolvidas de forma direta ou indireta com o0s processos inerentes a Lei.

O texto da Lei Municipal 10.965 de 2010 é curto e, nas suas poucas linhas,

estabelece a obrigatoriedade do trabalho com o tema do Holocausto Judeu na Rede Municipal

19Essa nomenclatura é designada para o apanhado de eventos que acabaram por levar & morte de seis milhes de judeus, de um
total de 11 milhGes de mortes de minorias étnicas e opositores politicos no regime nazista alemao.
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de Ensino, dentro da disciplina de Historia. Assim, ao ndo usar o termo Holocausto sozinho, o
contetdo da normativa deixa de conotar uma posicao universalista sobre o assunto, como a
defendida por instituicbes de memdria espalhadas pelo mundo, como € o caso do Museu Yad
Vashem, que é o maior centro de estudos do tema. Desta feita, podemos perceber que a lei
seleciona apenas uma possibilidade de narrativa para o evento.

Em contrapartida, nas entrevistas realizadas, a nomenclatura e a especificidade
usada na lei ndo sdo contestadas, pois, aparentemente 0s entrevistados concentraram suas
falas na importancia da discussdo da memoria, nas formas possiveis de preservacdo e
manutencdo da lembranca do Holocausto. Essa preocupagdo dos entrevistados nos suscitou
algumas problematizacfes que guiaram essa pesquisa. Embora a banca tenha apontado a
categoria Holocausto como importante na constru¢do analitica, a producdo de dados,
especialmente através das entrevistas, levou a categoria Memdria como ponto fundamental
para analise.

Contudo, serd que o Ensino de Histdria pode ser compreendido como ferramenta
para a conservacdo e transmissdo da memdria do Holocausto pelas Instituicdes Sociais
Privadas e Publicas que participaram no processo de construcao, aprovacdo e homologacédo da
Lei Municipal de 10.965 de 2010? Sera que podemos estabelecer uma relagdo direta com a
consolidacdo do conceito de Dever de Memdria no mundo e ascensdo de leis de cunho
memorial no Brasil? Ao refletirmos sobre a Lei Municipal 10.965 de 2010, serd que podemos
considera-la como uma forma de intervencdo no Curriculo? Outro ponto é que caso essa
intervencdo esteja em evidéncia, que processos levaram o Curriculo de Historia a se tornar, no
contexto do objeto, um possivel espaco de afirmacao de narrativas étnico-raciais? Ainda, ndo
passa despercebido que o processo histérico que possibilitou a construcdo da Lei Municipal
10.965 de 2010 evoca concepcdes vigentes no momento da sua aprovagédo sobre o Curriculo,
a Memoria, o Ensino de Historia e o Dever de Memoria.

Para além da apropriacdo tedrica do tema, também construimos 0 nosso itinerario
metodoldgico, tendo como base a anélise documental de cunho qualitativo dos documentos
produzidos pela instituicdo publica Camara dos Vereadores de Porto Alegre. Essa selecdo
teve como ideia inicial mapear as votacgoes e as posi¢cdes dos vereadores no momento dos
seus votos, sempre tendo como premissa inicial para analise 0 mapeamento dos conflitos e as
posicBes contrarias a lei. Com o decorrer do processo de producdo do corpus documental,
algumas limitacOes dessa premissa surgiram. A primeira delas foi o fato de que a votacdo da
lei foi undnime, contando com a participacdo de 24 vereadores. Outra questdo evidenciada

pela Ata Taquigrafica da Sessdo € que poucos vereadores se posicionaram a respeito da Lei
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municipal 10.965 de 2010 no momento da votacdo, ndo havendo, portanto, posi¢des
dissonantes, ja que todos foram favoraveis em suas colocacdes a aprovacdo dessa lei. Esse
fato nos fez ir ao encontro da repercussao midiatica sobre o evento, ja que era sabido que o
tema suscitava muitos debates e questdes. Na busca da repercussdo midiatica, tornou-se
destacavel a presenca das Instituicbes Sociais Privadas vinculadas & comunidade judaica,
através dos documentos, demonstrando que elas apoiaram ou tiveram influéncia direta na
aprovacao dessa Lei.

As limitacGes do primeiro corpus documental nos obrigaram a recompd-lo a partir
da realizacdo de entrevistas, usando a metodologia da entrevista compreensiva como técnica
(KAUFMANN, 2013). Para além da metodologia, o préprio espectro dos entrevistados
migrou dos vereadores para sujeitos outros ligados as Instituicbes Privadas e Publicas que
participaram do processo de elaboracdo, composicdo e aprovacdo da Lei. A selecdo destes
entrevistados tem ligagédo direta com a producéo do corpus documental que foi gerado pelas
midias institucionais escritas em carater publico (pertencente a reparticdo publica), e privado
(pertencentes a sociedade civil e as instituicdes privadas). Na sequéncia do texto, expomos o
processo de construcdo e selecdo da colecdo dos documentos que compdem a pesquisa de

forma mais objetiva e direta.
1.2.APROXIMA(;OES DO OBJETO ATRAVES DOS METODOS DE PESQUISA

E agora entramos na infinita Paris dos colecionadores, a cidade que convida a fazer
colecdo de tudo, porque acumula e classifica e redistribui, em que se pode procurar
como num campo de escavagdes arqueoldgicas. A do colecionador pode ser também
uma aventura existencial, uma procura de si prdprio através dos objetos, uma
exploragdo do mundo através dos objetos, uma exploracdo do mundo que é também
realizacdo de si mesmo. Mas ndo posso dizer que tenho o espirito de colecionador,
ou seja, este espirito s6 me desperta com coisas impalpaveis como as imagens de
velhos filmes, colecdo de lembrancgas, de sombras pretas e brancas. (CALVINO,
2006, p. 177).

Ao contrario de Calvino (2006) que apenas deseja colecionar coisas impalpaveis,
escolhemos colecionar documentos (no caso, textos jornalisticos, atas taquigraficas, pareceres
e avaliagOes, entrevistas, projeto de lei e a lei) que estdo relacionados ou estiveram
relacionados ao processo de constru¢do do texto da Lei Municipal 10.965 de 2010, desde o
seu inicio até a sua aprovacdo, evocando concepgdes vigentes no momento da aprovacdo da
Lei sobre o Curriculo, a Memoria, o Ensino de Historia e o Dever de Memodria.

A producdo desses documentos objetivou mapear 0 emblemético processo que
viabilizou a obrigatoriedade do Ensino da Histéria do Holocausto em Porto Alegre. Assim, a
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colecdo que construimos tenta convergir para ideia defendida por Pomian, que afirma que
“apesar da sua aparente diversidade, todas as cole¢des sdo, com efeito, formadas por objetos
homogéneos sob certo aspecto: eles participam no intercdmbio que une o mundo visivel e o
invisivel” (1984, p.66). Com o objetivo de unir o mundo invisivel e o visivel, ou seja, formas
materializadas de discurso em texto e discursos que circundaram a Lei Municipal 10.965 de
2010. Primeiramente mapeamos os locais depositérios fisicos de alguns dos documentos e
outros que estavam dispersos em plataformas digitais de arquivamento que foram produzidos
e salvos para evitar a perda durante a confeccdo dessa pesquisa. Lembramos que, acima de
tudo, colecionar é escolher e atribuir valor a esse ou aquele objeto, e esse processo esteve
presente na pesquisa, perpassado pela metodologia de andlise qualitativa que optamos.

A metodologia qualitativa € um processo reflexivo e analitico sobre uma
determinada realidade, que se torna possivel através da utilizacdo de métodos e técnicas de
pesquisa visando a compreensdo critica e minuciosa de um objeto. Para Minayo “a abordagem
qualitativa busca amplificar significados, motivacOes, deixar claras as crencas, os valores,
objetivos e as atitudes, ligadas as relacGes sociais e seus processos que ndo devem ser
diminuidos.” (2000, p. 21-22). Esse processo, na pesquisa, foi estabelecido a partir da
construcdo de vinculos entre a Lei 10.965 de 2010 (que estabelece a obrigatoriedade do
Ensino da Histéria do Holocausto na Rede Municipal de Porto Alegre) e as disputas
politicas/culturais em torno das representac@es sobre a Histdria de um tema e do seu Ensino.
Para compreender essas disputas, adotamos como instrumento metodolégico de pesquisa a
analise documental que sera delimitada dentro das abordagens construidas pela Historia
Cultural, Historia da Educacdo e a Historia do Tempo Presente.

Ao construirmos a colecdo de documentos que estdo relacionados diretamente
com o processo de elaboragéo e aprovacdo da Lei Municipal 10.965 de 2010, percebemos que
a maior parte dele estava disponivel na forma digitalizada. Entretanto, o acesso que deveria
ser facil, na realidade apresentou muitas dificuldades. Por isso, acabamos por recorrer a forma
fisica, obtida no Arquivo do Setor de Protocolo da Assembleia. Essa visita foi fundamentada
pelas concepgdes acerca do trabalho em arquivos produzido por Farge (2009). Para a autora,
ndo existe uma forma pronta para o processo de confecgdo e producdo do corpus documental
dentro do arquivo, pois é na busca dentro do arquivo que o pesquisador produz um novo
arquivo. Ou seja, a pesquisa é tambem formada por uma colecdo de documentos que
acumulamos ao longo da sua confeccéo.

No que se refere aos documentos oriundos de periddicos e informativos digitais,

concentramos os esforcos analiticos nos informativos das instituicbes que representam a
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comunidade judaica no Brasil, especialmente no municipio de Porto Alegre. Entre as fontes
ndo ligadas diretamente & comunidade judaica, destacamos os sites de jornais e redes de
comunicacdo locais e seus arquivos fisicos, além dos sites das institui¢fes ligadas a Prefeitura

de Porto Alegre que produziram matérias sobre o processo de aprovacédo da Lei.

1.3. PRIMEIRA APROXIMACAO A ANALISE DOCUMENTAL

A histdria faz-se com documentos escritos, sem dlvida, quando estes existem. Mas
pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando ndo existem. Com
tudo o que a habilidade do historiador lhe permite utilizar para fabricar o seu mel, na
falta das flores habituais. Logo, com palavras. Signos. Paisagens e telhas. Com as
formas do campo e das ervas daninhas. Com os eclipses da lua e a atrelagem dos
cavalos de tiro. Com o0s exames de pedras feitos pelos gedlogos e com as analises de
metais feitas pelos quimicos. Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao
homem, depende do homem, serve o homem, exprime o homem, demonstra a
presenca, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem. (FEBVRE apud LE
GOFF, 1992, p. 540).

Na presente pesquisa, além de documentais fisicos, tivemos contato, na maioria
das vezes, com documentos e bibliografias digitalizadas; outros pontos marcantes foram as
flores ausentes, destacadas na epigrafe, que também tiveram sua auséncia sentida no inicio
dessa pesquisa e essa condi¢do ocorreu devido a arquivos que estiveram fechados ou sites em
manutengdo ou em reestruturagao.

Destacamos que o uso de documentos digitais ou digitalizados foi uma
constantemente na pesquisa e rompeu com as demandas baseadas apenas na pesquisa em
arquivos fisicos. Ndo negamos a necessidade de visita aos documentos na sua forma fisica,
mas demonstramos que o suporte material dos objetos estd em processo de substituicdo na
nossa sociedade. Tal condi¢do ocorreu de forma natural e comp6s o processo de producéo
dessa dissertacao e esta ligada a uma nova virada historiografica que acaba por ir de encontro
aos arquivos digitais (NOIRET, 2015).

Lembramos que o passado estd em constante alteracdo, mesmo que esse seja um
ponto fixo no tempo, ele “é, por definicdo, um dado que nada mais modificard. Mas o
conhecimento do passado € uma coisa em progresso, que incessantemente se transforma e
aperfeicoa” (BLOCH, 2002, p. 75). Entender, analisar e compreender as funcdes e desejos
impregnados nos materiais analisados é fungdo do historiador. Na atualidade, os documentos
ndo podem ser compreendidos sem refletirmos sobre a sua forma de acesso, pois ndo podem
ser analisados de forma autbnoma da sua rede de relacBes inerentes ao processo de

geracao/acumulacao/recebimento (BOSCHI, 2010, p. 10). Assim, segundo Boschi:
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O historiador de hoje encontra-se obrigado a renunciar a ingenuidade metodoldgica
e a refletir sobre as condigBes de estabelecimento de seu saber. O computador
permite-lhe o lazer, libertando-o daquilo que até entdo ocupava o essencial de seu
tempo: a coleta de dados em suas fichas. Mas, em compensacdo, obriga-0 a um
trabalho prévio sobre a organizacdo de séries de dados e sobre sua significacdo em
relacdo aquilo que ele pesquisa. (2010, p. 12).

O uso dos documentos digitais, atualmente, constitui-se como um novo dominio
da Historia que se apresentou nessa pesquisa, mas que exige um trabalho cuidadoso no
processo de organizagdo. Sobre o uso desses documentos, Almeida ressalta que a efemeridade
do acesso a tais documentos € um risco, e ressalta que a auséncia de metodologias claras
guanto ao seu uso dificulta o trabalho do historiador, porém tais consideracdes ndo devem
impossibilitar o seu uso, apenas demonstram a necessidade de trabalho com tais fontes
documentais (2011, p. 16). Durante todo o processo de feitura do trabalho, descobrimos, da
pior forma, que muitas informacdes e declaragdes histdricas ou ndo acabam sendo perdidas
guando optamos pela internet como ferramenta de pesquisa, pois 0s acervos digitais, inUmeras
vezes, ficam indisponiveis a consulta de forma “misteriosa”, talvez pelo processo de
atualizacdo de algum site de hospedagem de dados.

No uso dos documentos digitais, devemos refletir sobre a acdo do historiador que,
segundo Certeau (1982, p. 79) é feita “de residuos, de papéis, de legumes, até mesmo das
geleiras e das ‘neves eternas’, o historiador faz outra coisa: faz deles a histéria. Artificializa a
natureza”. No caso, documento digital que “¢ aquele documento — de contetdo tdo variavel
quanto os registros da atividade humana possam permitir — codificado em sistema de digitos
binarios, implicando a necessidade de uma maquina para intermediar o acesso as informagdes”
(ALMEIDA, 2011, p. 17). Esse trabalho se amplia devido as caracteristicas efémeras dos
documentos, que traz a necessidade de cuidados quanto as manipulagdes que estabelecem,
devido a sua constante mutabilidade. Os documentos que foram consultados estéo divididos e
definidos em dois grupos: 1- documentos ndo exclusivos que existem para além do suporte
digital e que também tivemos acesso por meio de arquivos fisicos e 2- documentos
exclusivamente digitais (ALMEIDA, 2011, p. 19). A selecdo do corpus documental ligado a
Lei ndo vinculada aos informativos digitais emergiu a partir do fluxograma de tramitagéo
disponibilizado no site da Camara dos Vereadores de Porto Alegre. Tal quadro serviu para
mapearmos os documentos produzidos dentro da Camara Municipal, além de nos indicar o
setor onde estavam arquivados 0s mesmos.

Esse fluxograma demonstra o processo de tramitacdo da lei que nasce de um

projeto legislativo. Nesse documento s&o demonstradas as fases pelas quais a Lei 10.965 de
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2010 passou antes da sua aprovacdo e homologacdo. Um dos primeiros setores em que a lei
tramitou foi a Procuradoria do municipio de Porto Alegre que, no seu parecer, vetou seu
segundo paréagrafo™, entdo retirado por uma emenda feita na lei. Depois, a lei passou pelas
ComissBes Permanentes, em um total de quatro comissdes (Comissdo de Educacdo, Cultura,
Cultura e Esporte; Comissdo de Defesa do Consumidor, Direitos Humanos e Seguranga
Urbana; Comissdo de Constituicdo e Justica e a Comissédo de Urbanizacdo, Transporte e
Habitacdo). Ela foi aprovada em todas as etapas e 0s pareceres, por sua vez, ndo apontaram
nenhum debate mais prolongado sobre o mérito da lei. Na Gltima instancia de tramitacdo da
Lei - Camara Municipal - ela lei foi aprovada de forma un&nime. Dentro do espectro de
documentos produzidos depois da aprovacao da lei na Camara Municipal e seu envio para a
homologacéo pelo prefeito, s obtivemos um documento, que foi disponibilizado por um dos
entrevistados: o parecer técnico da Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre. Assim,
usamos como base para a busca o Fluxograma de tramitacdo de Projetos do Executivo e
Legislativo, que segue abaixo para mapearmos 0s documentos produzidos na pesquisa junto

as InstituicGes Publicas do Executivo e Legislativo.

DIRETORIA LEGISLATIVA @Cﬁmgﬁm mgicipal

FLUXOGRAMA DE TRAMITACAO DE PROJETOS eere
DO EXECUTIVO E DO LEGISLATIVO *

DIRETORIA ANUNCIO PAUTA 1 »| PAUTA 2° PAUTA 3*
LEGISLATIVA DE PAUTA SESSAO SESSAO SESSAO
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POPULAR

emendas emendas

PROJETO PRDTDCDLO|
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1 l | ]

Tobos PROJETOS DE
PROMULGADO!
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* Excetuadas as situagtes de rito especial, projetos orgamentarios, projetos de emenda & Lei Organica e projetos de alteracio do Regimento.

A sequir, apresentamos a relacdo dos Documentos Digitais Nao Exclusivos,

Documentos Digitais Exclusivos e os Documentos Fisicos, que em parte foi mapeada com o

1 0 segundo paragrafo do projeto da lei pesquisada tornava obrigatério o uso didatico de documentarios e filmes
sobre o holocausto.
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auxilio do fluxograma acima e o restante € fruto do mapeamento das declaragdes expostas na
midia sobre a lei.
Quadro 1: Documentos Digitais ndo-exclusivos

Documentos e Atas sobre a Lei 10.965/2010 Tipologia
Ementa da lei alterada. PLCL n° 115/09 Digitalizada
Projeto de Lei 115/09 Digitalizado
Parecer n°221/2009, da Comissao de Seguranca e Justica Digitalizado
Parecer n° 18/2010, da Comissdo de Educacdo, Esporte e Digitalizado
Cultura.
Parecer n° 04/2010, da Comissdo de Defesa do Consumidor, | ~. .. .
e Digitalizado
Direitos Humanos e Seguranga Urbana.
Parecer Prévio da Procuradoria Municipal da PLL n° Dicitalizado
115/2009. J
Pare_cer n 160/2009, Comisséo de Urbanizagdo, Transporte e Digtalizado
Habitac&o.
Fonte: producéo de dados da pesquisa
Quadro 2 — Documentos fisicos
Documentos de Acervos Data Tipologia
Discurso de Posse do Ex-Presidente da Federagdo 25/05/2009 Copia fisica cedida pelo entrevistado

Israelita do Rio Grande do Sul

Copia fisica cedida pelo acervo privado do
15/10/2010 entrevistado ex-assessor pedagdgico de
assuntos étnico-raciais de Porto Alegre.

Parecer da Secretaria Municipal da Educacéo sobre a Lei
Municipal

Fonte: coleta de dados da pesquisa

Quadro 3: Documentos Digitais Exclusivos

Titulos das noticias vinculadas nos informativos | Data da Lo o .
SRR . : - Instituicho ou meio de informag&o
digitais e sites dos jornais Publicacio
Egggggrao: Fogaca quer Holocausto no Curriculo 25/03/2009 Blog contexto Politico™
3 —
1 J(_)rnada Interdisciplinar de Porto Alegre sobre o 95/02/2010 PLETZ com
Ensino do Holocausto
Jornada sobre o ensino do Holocausto 19/04/2010 Comunlcanglo soual. o I?refeltura de Porio
Alegre publicada http://carris.com.br
Parabéns a B'naiB'rith de Porto Alegre pelo sucesso B'naiB'rith Press, disponivel em:
da 1 Jornada Interdisciplinar Sobre o Ensino do | 20/04/2010 <http:/Ammw.argshoah.com/images/imprensa/I
Holocausto mprensab5_260410035642.pdf>,
Lo Jormal do Comércio, publicado em
Estu,do do Holocausto pode- ser incluido no 23/06/2010 <http://jcrs.uol.com.br/site/noticia.php?codn=2
curriculo
5909>

Ensino do Holocausto pode se tornar obrigatorio na Jornal . do Comérqio, Pu blicado e

o 14/09/2010 <http://jcrs.uol.com.br/site/noticia.php?codn=4
rede publica de Porto Alegre 211>
Ensino do Holocausto se torna obrigatorio nas 15/09/2010 Correio do Povo, publicado em
escolas municipais de Porto Alegre http:/Aaww.correiodopovo.com.br
Aprovado projeto que toma obrigatorio o ensino 15/09/2010 Zero Hora Online - wp.clicrbs.com.br

sobre Holocausto nas escolas municipais

12 Destacamos que essa fonte pertence ao acervo particular do ex-Presidente da Federacio Israelita do Rio Grande do Sul, que
N&0 conseguimos ter acesso novamente via internet.
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Porto Alegre é a 1* cidade do pais a tornar

obrigatorio o ensino do Holocausto 17/10/2010 wp.clicrbs.com.br — blog das religides

Assessoria de Direitos Humanos

Ensino do Holocausto serd sancionado nesta 18/10/2010 do Brasil, disponivel em

segunda-feira <http:/Amww.argshoah.com/images/imprensa/l
mprensa92 181010071912 pdf>

Sancionado projeto que torna obrigatério o ensino

do Holocausto na rede municipal da Capital 18/10/2010 Zero Hora digital - wp.clicrbs.com.br
Assessoria de Comunicagdo
“Muito obrigado, Porto Alegre!”, diz consul de CONIB, disponivel em
Israel ap6s sancdo de lei sobre ensino do | 19/10/2010 <http:/AMmvw.conib.org.br/noticias/339/muito-
Holocausto obrigado-porto-alegre-diz-cnsul-de-israel-aps-
sano-de-lei-sobre-ensino-do-holocausto>
Assessoria de Comunicagdo
CONIB
Escolas de Porto Alegre terdo ensino sobre o 18/10/2010 Disponivel em:
Holocausto <http:/Ammvw.conib.org.br/noticias/337/escolas-
de-porto-alegre-tero-ensino-sobre-o-
holocausto>
Assessoria de Imprensa CONIB, publicado em
Ensino do Holocausto é tema de reunido na 09/05/2011 <http:/Ammw.conib.org.br/noticias/670/ensino-

Prefeitura de Porto Alegre o0-holocausto-tema-de-reunio-na-prefeitura-de-
porto-alegre>

Fonte: producéo de dados da pesquisa

Na producdo de dados, alguns sujeitos ganharam importancia devido a sua
recorrente e insistente presenca nos documentos que analisamos. Esses nomes surgiram desde
o primeiro documento, o Projeto de Lei n° 115 de 2009 (PORTO ALEGRE, 2009) até ultimo
o Parecer Técnico da SMED, que se juntou a pesquisa a partir da penultima entrevista. Assim,
0s nomes dos entrevistados dessa colegdo de documentos serdo apresentados aqui com o
intuito de destacar a origem de cada um desses sujeitos e a sua relacdo com o corpus
documental. Do projeto de Lei emergiu 0 nosso primeiro entrevistado, o Vereador autor da
Lei. A segunda entrevistada, que foi nomeada na pesquisa como Vereadora, e, também, o
terceiro entrevistado, respectivamente, nomeado de Ex-presidente da Federacdo Israelita
do Rio Grande do Sul tiveram seus nomes citados na Ata Taquigrafica da 822 Sessao
Ordinaria da Camara dos Vereadores.

O quinto entrevistado, denominado Ex-assessor Pedagdgico de Assuntos Etnico-
raciais™, surgiu a partir da participacdo nos primeiros seminarios organizados pelas entidades
judaicas sobre o tema como um dos organizadores. A menc¢do a sua participacdo nesse evento
é destacada na entrevista concedida ao Jornal do Comércio de 13 de junho de 2010 e, a

posteriori, pela sua participacdo no processo de elaboracdo da Lei, que foi descoberto apenas

Devido ao tamanho da denominagéo da atividade desse sujeito de pesquisa optamos por usar apenas ex-assessor pedagdgico.
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no processo de realizacdo das entrevistas. Os demais entrevistados tém como fator de ligacéo
o fato de atuarem junto a Instituicdo Social B'nai B'rith ou ao Instituto Cultural Judaico Marc
Chagal. Dois deles sdo ligados a primeira instituicdo e foram organizadores das Jornadas
sobre 0 Ensino da Historia do Holocausto. Na pesquisa, esses sujeitos serdo tratados como
Coordenadora e Coordenador'® e as suas atividades foram citadas, respectivamente, no
Jornal do Comércio de 23 de junho de 2010 (JORNAL DO COMERCIO, 2010) e no site da
Jornada do Ensino da Histéria do Holocausto™. Entendemos que as Jornadas acabam por se
constituir como uma orientacdo pedagogica para o trabalho com o tema na rede municipal de
ensino. Além disso, a importancia da sua participacdo nesse evento destaca-se através da
atividade Painel Compromisso Moral e Li¢Oes de Solidariedade, que foi promovida desde
2008, antes mesmo das jornadas. Dessa Instituicdo, entrevistamos uma pessoa e a
denominamos de Historiadora.

As colecbes de documentos produzidos em sua forma fisica e digital foram
essenciais para o estabelecimento do niimero de sete entrevistados®®, possibilitando a criacdo
das categorias de analise iniciais. Essas categorias foram utilizadas na realizacdo das
entrevistas compreensivas. A partir das categorias iniciais, criamos novas categorias que
passaram a dar forma final para o percurso investigativo que apresentamos nessa dissertacao.
Esses processos remontam os caminhos propostos por Ginzburg (1990), a partir do que ele
denominou de paradigma indiciério, assim, anteriormente demonstramos construcdo do foco
narrativo dessa pesquisa, ressaltando os detalhes, vestigios e indicios que formataram as
nossas analises heuristicas iniciais que estdo presentes nos dados que elencamos
anteriormente. Para dar sequéncia ao trato do corpus documental que fabricamos, foi
elaborada uma tabela com os principais assuntos abordados nas publica¢Bes que compdem a
pesquisa. Inicialmente, fizemos uma pré-analise que emergiu alguns temas usados nas
entrevistas. Além disso, selecionamos os trechos mais significativos para utilizarmos ao longo
da pesquisa. Desta forma, construimos a seguinte tabela, com data e ano, titulo e temas
reincidentes:

Quadro 4 - Resumos de Informativos

Data de | Titulo Temas reincidentes
publicacdo/ anos

%0 nome deste entrevistado n&o apareceu nos documentos. Seu nome foi fomecido pela instituicio através de contato via e-
mail para falar sobre a jornada, em especial a de 2016. Ele foi um dos principais organizadores. Nas demais atividades,
participou fazendo contato com conferencistas, segundo a entrevista concedida. A sua entrevista trouxe questdes importantes
para o debate.

1> O site da Jornada foi criado em 2015.

1 Grifo do Autor.
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25/03/2009

Educacdo: Fogaga quer
Holocausto no Curriculo
Escolar

A promessa do ex-prefeito José Fogaca da inclusdo
do tema do Holocausto no Curriculo municipal, na posse da Direcédo
da FIRS, juntamente com o apoio da FIRS na viabilizagdo do projeto,
através da oferta de mecanismos pedagdgicos para tal feito.

25/02/2010

18 Jornada Interdisciplinar
de Porto Alegre sobre o
Ensino do Holocausto

Realizacdo da | Jornada Interdisciplinar de Porto
Alegre sobre 0 Ensino do Holocausto, apoiada pela Prefeitura e
Organizada em conjunto com as Instituicdes ligadas a comunidade
judaica da Capital. O evento teve como foco os professores terceiro
ciclo do fundamental e do Ensino Médio.

19/04/2010

Jornada sobre o ensino do
Holocausto

Abertura da | Jornada Interdisciplinar do Ensino do
Holocausto com a presenca do entdio Prefeito José Fortunatti, a
Secretaria de Educacdo Cleci Jurachi, contando com a presenca da
professora da USP, Maria Luiza Tucci Carneiro.

20/04/2010

Parabéns a BnaiB'rith de
Porto Alegre pelo sucesso
da | Jornada
Interdisciplinar  Sobre o
Ensino do Holocausto

Ressalta a | Jornada, além de destacar a existéncia de
outras que ocorrem em cidades como S&o Paulo, Rio de Janeiro e
Curitiba. Contém falas do prefeito de Porto Alegre, do presidente da
B'naiBrith e de convidados sobre o ensino do Holocausto.

23/06/2010

Estudo do Holocausto
pode ser incluido no
curriculo

O texto ressalta a proposta da Instituicdo B'naiB'rith
de incluir o tema no curriculo, destacando as falas dos organizadores
de evento.

14/09/2010

Ensino do Holocausto
pode se tornar obrigat6rio
na rede publica de Porto
Alegre

O texto ressalta que a capital seria, naguele momento,
a primeira a ter uma Lei que versasse sobre o Ensino do Holocausto.
Além disso, d& destaque para as motivagOes da Lei ressaltadas pelo
autor da mesma, atraves da sugestdo do ex-prefeito José Fogaca.
Nessa publicacdo também hé o pronunciamento do presidente da
FIRS sobre a proposta de lei, ressaltando as suas ligagbes com o
debate dos temas de direitos humanos e da memoria de tal evento.

15/09/2010

Aprovado projeto  que
torna obrigatdrio o ensino
sobre  Holocausto  nas
escolas municipais

O texto destaca a aprovacdo unanime da Lei
Municipal 10.965/2010, destacando as opinides do autor da Lei e do
Presidente da FIRS.

18/10/2010

Ensino do
Holocausto sera
sancionado nesta segunda-
feira

A reportagem ressalta que o prefeito José Fortunati
iria sancionar a lei, com presenca do consul e do presidente da FIRS.

- Fonte: coleta de dados da pesquisa

Desses documentos, foram retirados os conceitos de Dever de Memoria, Memoria

e Holocausto que foram usados para elaborar os temas iniciais abordados nas entrevistas que

realizamos, na intersecgéo entre os dados de arquivo e as entrevistas. Desta forma, passamos a

expor a apropriagao feita por meio do método da entrevista compreensiva e a forma como foi

construida essa ligacdo a producéo do restante do corpus documental.

1.4. SEGUNDA APROXIMACAO ATRAVES DA ENTREVISTA COMPREENSIVA

Ao optamos por utilizar o método de entrevista compreensiva, buscamos
desnaturalizar os sujeitos que serdo consultados durante a pesquisa. Para Kauffman, os
homens ndo podem ser vistos como “simples agentes portadores de estruturas, mas produtores
ativos do social, logo depositarios de um saber importante que € preciso apreender do interior”

(2013, p. 23). Quando assumimos essa postura no processo de confeccdo da entrevista, ndo



31

hierarquizamos a relacéo entre entrevistador/entrevistado, pois a entrevista € um momento de
compartilhamento de saberes e de escuta. Segundo Kauffman, esse processo de escuta
surpreende o informante, porque esse ¢ elevado a centralidade da pesquisa, assim, “ele ndo €
vagamente interrogado a respeito de sua opinido, mas por aquilo que possui, um saber
precioso que o entrevistador ndo tem” (2013, p. 80).

Assim, tudo que é dito e expresso durante a entrevista deve ser considerado pelo
entrevistador e questionado durante o processo da realizacao das entrevistas. Portanto, como a
teoria se faz pela pratica de pesquisa, acontece um processo ciclico de retroalimentacéo, que
poderd trazer novas questdes para a pesquisa, 0 que ocorreu nessa dissertacdao. Evidenciamos
que, ao escolhermos a proposta da entrevista compreensiva, optamos por colocar o
entrevistador na condicdo de artesdo intelectual, no qual, o pesquisador é “aquele que sabe
dominar e personalizar os instrumentos, que sdo o método e a teoria” (KAUFMANN, 2013, p.
33). Para Carmo e Ferreira, a entrevista deve ser estabelecida a partir da organizagido em torno
dos temas, e deve estar bem organizada, com uma coeréncia ligada a proposta central da
pesquisa (1998, p. 137-138). Para dar conta dessa premissa, elaboramos as questes que se
encontram nos anexos da pesquisa.

Para expor e poder relacionar as entrevistas dentro do quadro da pesquisa,
optamos por construir um quadro de apresentacdo dos entrevistados para expor as suas
relagbes com 0s temas propostos.

Quadro 5- apresentacdo dos Entrevistados

Instituicdo que Pertenci-
Nome Formacao’ pertencia e Profissdo | mento étnico- | Idade
pertence hoje racial
Vereador Autor Advocacia Cémarados Politico Judaico 47 3n0s
da Lei Vereadores (POA) | Advogado
Coordenador da Advocacia B'nai Brith Pro_fesso_r, .| Judaico ?
Jornada Universitario
Vereadora Biblioteconomia Camara dos Banqéria Brasileira 33 anos
Vereadores (POA) | Politica
Ex- Ad | Presidente da
Presidente da ministracdo de FIRS/ Empresario | Né&o declarado 66 anos
FIRS Empresas Conselho da FIRS
Assessor Professor
E;(ézssgsfgg Historia Pedagogico de Municipal e | Afro-brasileiro. | 55 anos
909 Assuntos étnico- Professor

7 Um dado interessante a frisar é que os entrevistados possuem formac&o superior e que, dos sete entrevistados, quatro foram

ou sdo professores.
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raciais (SMED)/ Universitario
Professor da
SMED
Historiadora Historia Marc Chagal Prqfessqr@l' Judaica ?
Universitaria
Coordenadora da Matemética B nai B'ritsh Pr(_)fesspr,a_ Nao declarado ?
Jornada universitaria

- Fonte: coleta de dados da pesquisa

O critério de selecdo dos entrevistados teve como objetivo gerar uma amostragem
do cenario de disputas em torno das representacfes construidas por esses diferentes agentes
sobre os conceitos de Curriculo, Holocausto e Ensino de Histdria - que reverberam o contexto
da producdo da Lei 10.965 de 2010 - através das falas, ideias e narrativas desses sujeitos
publicos. Evidenciamos que para melhor identificar as falas dos entrevistados, nomearemos
de forma destacada no texto a identificacdo de cada entrevistado, como foi apresentado no
quadro anterior e esta sera mantida ao longo da pesquisa.

Kaufman (2013) expde o processo de elaboracdo das fases de andlise das
entrevistas, destacando o quadro dos entrevistados conforme ja expomos anteriormente. O uso
dessa ferramenta tem como objetivo situar e expor as categorias que definimos a partir das
entrevistas que produzimos no processo de pesquisa. Os planos evolutivos foram constituidos
para evitar fuga ao tema. A partir dessas transcri¢des, construimos as categorias nativas da
pesquisa. O conceito de categoria nativa nasce do esforco de compreender a posi¢cdo do
informante para poder problematiza-lo dentro do corpo da pesquisa (KAUFFMAN, 2013,
139). Segue quadro analitico que construimos para nos auxiliar na analise das entrevistas
compreensivas:

Quadro 6 — Categorias Nativas

Categorias Nativas A Priori A Posteriori

- O Ensino de Histéria como mecanismo de

- Ensino de Histéria; L g
transmisséo de memoria.

- Dever de Memoria;

- Curriculo; . . - x
- Curriculo entendido como Prescrico, Intervencdo e

Narrativa em prol da preservacdo da memoaria.

- Fonte: coleta de dados da pesquisa

A entrevista compreensiva como metodologia busca construir um fio condutor que
se alicerca na relacdo entre 0 macro e micro social/historico, para analisar e destacar
entendimentos sobre determinados processos que podem ser vistos como naturais, mas que
evoluem através de processos lentos e graduais, compostos por recuos e avangos, que, na
maioria das vezes, sdo imperceptiveis aos sujeitos sociais que neles estdo imersos. Essa

imperceptibilidade cria a ilusdo de que determinados temas colocados dentro do curriculo ndo
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passaram por processos de negagdo e de contestagdo. Assim, como historiadores, estamos
presos aos desafios de uma sociedade escritural, portanto devemos demonstrar como
chegamos a determinado resultado através da pesquisa.

O Paradigma Indiciéario referido por Ginzburg, nada mais € do que a demonstracdo
do métier do pesquisador em Histéria da Educacéo e, na presente pesquisa, ele é apresentado
juntamente com as operac@es historiogréficas, que vado desde a revisdo bibliogréafica até a
producdo das entrevistas compreensivas. Para Ginzburg existe uma estrutura que muitas vezes
é imperceptivel que conecta determinados fatos e acontecimentos. Ela se estrutura sobre um
emaranhado de conexdes interdependentes, sobre as quais um determinado fendmeno se
relaciona com o todo da sociedade, assim, “se a realidade é opaca existem —sinais e indicios —
que permitem decifra-los” (1990, p.177). Nesse sentido, mapeamos sinais e colecionamos
vestigios para compreender 0s processos memoriais, educativos e historiograficos
relacionados a Lei Municipal 10.965 de 2010.

Nesse mesmo caminho de Ginzburg (1990), Chartier (2009, p.13) afirma que é
“necessario reconhecer as dimensdes retorica ou narrativa da escritura da histdoria ndo implica,
de modo algum, negar-lhe sua condi¢do de conhecimento verdadeiro, construido a partir de
provas e de controles”. Desta forma, os controles sdo construidos durante o processo de
producdo da pesquisa e sdo fruto da Operacdo Historiografica (CERTEAU, 1982), que é o ato
de dar “vida” aos objetos de pesquisa, construindo uma possibilidade de passado e nunca um
passado como “verdade”. Portanto, 0S objetos sdo construidos e definidos a partir do trabalho
com o corpus documental.

Para analisar a historicidade do tema do Ensino da Historia do Holocausto e Lei
Municipal 10.965 de 2010, foi elaborado o Estado da Questdo do tema e sua relacdo com o
tema da presente pesquisa. Assim, conforme o contato com a documentacdo foi sendo
aprofundado, novos temas e linhas de analise tomaram forma. Muitas das conclusdes
apresentadas sdo o resultado de um longo processo de elaboracdo e debate com o auxilio da
orientadora e dos encaminhamentos feitos pela banca de qualificagdo.

1.5. ULTIMA APROXIMACAO: O ESTADO DA QUESTAO

Né&o existe pesquisa sem leituras. Pois nenhum tema é radicalmente novo, e nenhum
pesquisador pode pretender avangar sem o capital dos conhecimentos adquiridos em
determinada area (Kaufmann, 2013, p. 63).
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A epigrafe acima expressa o sentimento que construimos ao longo do processo de
composicdo da presente pesquisa, ressaltando que a qualidade da presente revisao deveu-se
muito as orientagdes e as experiéncias compartilhadas na disciplina “Itinerarios de pesquisa II:
encontros entre Historia e Educacdo”, na qual tivemos contato com a organizagdo e forma de
pesquisa realizada por pesquisadores mais experientes da area da Histéria Educacéo,
juntamente com orienta¢Ges compartilhadas pela banca de qualificagéo.

Outro ponto que devemos ressaltar € o processo de escolha da nomenclatura
desse subcapitulo, que foi baseado em Certeau que considera o “Estado da Questao” de um
tema, como um processo necessario para que a producdo histdrica encontre consonancia com
seus pares (1982, p.71). Assim, “o livro ou o artigo de historia é, a0 mesmo tempo, um
resultado e um sintoma do grupo que funciona como um laboratério” (1982, p.72). Nessa
condicdo, podemos ressaltar que o tema do Holocausto possui inimeras publicacdes
produzidas e divulgadas pelo mundo e por inimeros autores que compdem parte do seu
laboratério de pesquisa no qual entramos (AGAMBEM, 2001, CYTRYNOWICZ, 1990;
BAUMAN, 1998). Porém, quando buscamos referéncias e orientacbes sobre o Ensino da
Histdria do Holocausto no Brasil dentro das bibliotecas de teses e dissertacdes, encontramos
poucos resultados. Grande parte das obras tedricas que encontramos na pesquisa tem como
foco as praticas pedagogicas*® (a maioria produzida em lingua espanhola pelos nossos paises
vizinhos), deixando em segundo plano o debate sobre os principios éticos, politicos e sociais
envolvidos com a tematica. Além disso, ndo problematizavam de forma direta a Memoria do
Holocausto e, em alguns casos, esses estudos pareciam mais um receitudrio a respeito do tema.
Com a ciéncia desse quadro, iniciamos 0 processo de revisdo das produgdes sobre a tematica
do Ensino da Historia do Holocausto, destacamos os seguintes indexadores:

1. Ensino do Holocausto;
. Educacdo e Holocausto;

2
3. Historia do Ensino do Holocausto
4. Ensino de Historia e Holocausto
5

. Legislacéo e Ensino do Holocausto

'8 Na Argentina, depois da entrada do tema como obrigatorio no curriculo escolar, foi publicada uma série de livros sobre o
tema. Desses livros, podemos citar: Adamoli, Maria Celeste. Holocausto y genocidios en el siglo xx. Preguntas, respuestas y
propuestas para su ensefianza. Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina, 2014 e ADAMOLI, M.C;
JINICH, G. La ensefianza del Holocausto/Shoa como acontecimiento clave del siglo XX. Aportes para una agenda
educativa en tiempo presente. Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina, 2010.
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Dentro do Banco de Teses Capes, quando utilizamos o indexador “Ensino do
Holocausto” tendo como area de conhecimento a educagdo, encontramos como resultado dois
dissertacoes.

A primeira dissertagdo que analisamos recebe o titulo de “O Holocausto como
Tema nos Livros Didaticos Brasileiros Realidades e Alternativas”, escrita por Colffield
(2016). Ela propde a discussdo e analisa a forma como o tema do Holocausto é debatido
dentro dos livros didaticos (do 9° Ano do Ensino Fundamental e do 3° Ano do Ensino Médio),
estabelecendo e direcionando possibilidades para o ensino do tema focalizando-o na figura do
povo judeu dentro desse evento. Como relacdo direta a nossa pesquisa, destacamos a presenca
ja pré-existente do tema no “curriculo” de Historia, a ponto do tema do Holocausto ser uma
presenca constante nos livros didaticos, mesmo que com falhas na sua abordagem didatica e
historica. A autora ndo referéncia os motivos para o uso do termo Holocausto, mas o considera
como um tema chave da pesquisa, evidenciando que o surgimento do tema é devido as suas
condigdes singulares, antes nunca presenciadas pela humanidade. (COLFFIELD, 2016)

A proposta de Colffield (2016, p. 21) encaminha o tema do Holocausto nos livros
didaticos ndo visando, segundo a autora, execrar 0s autores dos mesmos, mas apontar
possibilidades a serem pensadas. Para atingir tal objetivo, a autora destaca o conceito de
normatizacdo, que é entendido como uma compreensdo deturpada do passado que transpde
diferenca por semelhanca, dando, entdo, um novo sentido aos saberes historicos oriundos
desse processo. Esse conceito reflete sobre a imposicdo da normalidade a eventos distintos
entre si. Desta forma, esse conceito aplicado ao Holocausto o distancia das suas relacbes com
0 nazismo, retirando desse as suas condic¢des excepcionais de origem. A pesquisa de Colffield
(2016) afirma o maltrato do tema do Holocausto nos livros didaticos, fato que também foi
evidenciado na presente pesquisa, sobretudo na entrevista que realizamos com o Ex-
Presidente da FIRS. (Entrevista em 2017)

Assim, tomando como base tal conceito de Normalidade, Colffield (2016)
analisou trés livros didaticos de Historia recomendados para 9° Ano do Ensino Fundamental e
dois livros de 3° ano do Ensino Fundamental pelos Planos Nacionais do Livro Didatico
(PNLD) entre 2014/16 e 2015/17. A sua analise centrou-se em tentar compreender como 0
Holocausto era apresentado nesses livros e se suas apresentacdes davam conta da enormidade
de eventos e acOes que formataram e deram origem ao processo de exterminio sistematizado
da populacéo judaica que extrapolam os campos de concentracdo e seus numeros. Além disso,
a dissertacdo busca analisar como cada livro trata determinados conceitos que s&o

fundamentais para compreender os eventos ligados a Segunda Guerra como, por exemplo, 0
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antissemitismo, o0 racismo, a eugenia, a perseguicdo e a morte sistematizada da populagéo
judaica perpetrada pelos nazistas sob o comando de Hitler. Destacou-se de forma central o
trato que cada livro didatico da aos testemunhos dos sobreviventes do Holocausto, as imagens,
a literatura do evento e a filmografia.

Com isso, na sequéncia de suas analises, Colffield (2016) aprofunda suas
consideragdes sobre o curriculo de Histdria e sua relagdo com a temética do Holocausto,
denunciando o esporadico desenvolvimento do tema nos livros didaticos. A autora ressalta
gue o Holocausto ndo é uma exigéncia dentro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS),
sendo o enfoque encontrado dentro dos temas: “Estados Totalitdrios” e “Segunda Guerra
Mundial”. Essa consideragdo corrobora para a necessidade da existéncia de Leis de cunho
memorial, como a que € objeto dessa pesquisa. A problematizacdo proposta por Colffield
(2016) centrou-se no papel que a narrativa do livro didatico atribuiu a populacdo judaica
dentre os eventos que levaram ao Holocausto, além de indicar falhas de apresentacdo e de
trato dos documentos (fotos, relatos e filmes) usados e indicados pelos autores dos livros
didaticos. A autora aponta potencialidades e auséncias nas problematizacdes feitas por esses,
tendo em vista o publico de 9° ano da Educacdo Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio. A
preocupacao analitica dessa dissertacdo é indicar, a partir das suas analises, a necessidade de
novas abordagens sobre os eventos ligados ao Holocausto, centralizando na figura do povo
judeu. (COLFFIELD, 2016, p. 89). *°

Para uma abordagem assertiva sobre o Holocausto, Colffield prop6e que o ensino
do tema seja centrado na figura dos sobreviventes, a partir de um Projeto Piloto. No projeto
piloto, a autora sistematiza e apresenta na sua dissertacdo como utilizar o testemunho dos
sobreviventes, a partir de sete sobreviventes radicados no Brasil. Esses testemunhos sdo
transmutados na pesquisa em material didatico e orientagdo para o ensino do tema
(COLFFIELD, 2016). Os testemunhos usados foram retirados do acervo produzido de
testemunhos do Projeto Vozes do Holocausto, do Nucleo de Estudos Argshoah/LEER/USP?.
Por fim, a dissertacdo de Coldffield traz um cenario breve sobre as abordagens feitas pelos
livros didaticos sobre tema do Holocausto, apontando para os desafios do ensino do tema, mas
sem trazer grandes aprofundamentos sobre o estado da questdo atual dentro do Ensino da

Histdria do Holocausto no Brasil (2016, p. 247). Entretanto, como poténcia essa dissertacéo

19 Entretanto, com isso, esquece dos demais testemunhos produzidos por outros grupos éticos e politicos.

20Segundo a descricdo do site do Argshoah, esse niicleo reline pesquisadores de diversas areas interessados em pesquisar a vida
dos sobreviventes do Holocausto e dos refugiados da Segunda Guerra Mundial no Brasil entre 1933-1960. Criado em 2006,
objetivando “identificar, digitalizar e arquivar a documentacdo selecionada junto aos arquivos brasileiros e internacionais,
avaliados como importantes para a escrita da historia e da memoria do Holocausto.” (conforme texto do site livremente
adaptado).
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aponta um caminho para o Ensino da Histdria do Holocausto, usando como base o trabalho
com os relatos testemunhais desse evento. A proposta de Coldfield (2016) alinha-se aos
desafios de abordar um tema Sensivel e Controverso que cerca as abordagens do trabalho com
a Memdria do Holocausto e que comunga com 0s interesses investigativos que estdo presentes
nessa pesquisa.

A segunda dissertacdo resultante da pesquisa no Banco de teses da Capes,
denominada “Imagens da Shoah em Livros Didaticos do Ensino Fundamental I1: Uma
Analise Multimodal”, de autoria de Azevedo (2016), trabalha com a analise das imagens
contidas nos livros didaticos do Ensino Fundamental 11, tendo seu estudo focado na anélise do
discurso a partir de imagens e textos sobre o Holocausto contidos nesses livros. O modelo de
apresentacdo escolhido pela autora expds um estado resumido da questdo, mas abrangente
sobre as consideracdes e questdes que circundam o tema do Holocausto e seus debates sobre
memoria/historia/ensino. A autora destaca as publicacdes realizadas pela UNESCO, por
autores nacionais e obras focadas no ensino da Histéria do Holocausto. E importante destacar
que, dentro dos textos que analisamos, essa dissertacdo € a unica que também traz um
subcapitulo, no qual explica o uso da nomenclatura Shoah, ao invés do termo Holocausto. Na
sua pesquisa, a autora encaminha seu foco analitico para os livros didaticos de Histéria
recomendados pelo PNLD de 2014, tendo como base uma pesquisa feita pela UNESCO sobre
o0 tema do Holocausto dentro dos livros didaticos do Ensino Médio (AZEVEDO, 2016).

A escolha dos livros didaticos para andlise teve como critério as vendas no PNLD
de 2014, sendo selecionadas as trés primeiras colecGes mais vendidas. Quanto ao critério da
selecdo das imagens, a autora aponta que essas foram selecionadas a partir do glossario de
cada obra e a sua relagdo entre imagem-texto, visando, com isso, compreender as praticas
discursivas que foram conjugadas na sua confeccdo. Na dissertacdo de Azevedo (2016), o
discurso ¢ entendido “como pratica social que s6 pode ser considerada em seu contexto
historico-social e em suas condi¢des de produgdo”. Além da analise das praticas discursivas
encontradas nos livros didaticos sobre o Holocausto a partir de textos, imagens e filmes, a
autora estabelece o cenario dos debates sobre o livro didatico, ressaltando o processo historico
de implementacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e também demonstra os
desafios da escolha desse material didatico dentro da Disciplina de Historia. As anélises
produzidas nessa dissertagdo apontam para a necessidade de um maior cuidado no trato e no
trabalho com o tema do Holocausto no livro didatico e aponta 0 pouco ou 0 nenhum uso dos
conceitos de Holocausto e Antissemitismo. Além disso, ressalta a auséncia das outras

minorias exterminadas durante o governo nazista. Também destaca a pouca relacdo feita dos
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temas histéricos com o tempo presente e o crescimento dos movimentos neonazista e
xenofdbico no mundo. A reflexéo feita por Azevedo (2016) ndo pode deixar de ser pensada,
pois a Lei Municipal concentra-se na memoria desse evento em relagdo a comunidade judaica
e ndo na postura universalista sobre o evento ligada a defesa dos direitos humanos, como é
apontada pelos entrevistados ligados as Instituicdes Sociais que compdem os documentos
dessa pesquisa.

No segundo indexador (Educacdo e Holocausto), os resultados expostos que tém
relevancia reduziram-se a duas dissertagdes. A primeira que analisamos recebe titulo de “A
negacio da Shoah na historia uma analise dos trabalhos “negacionistas” enquanto
historia e o problema da administracdo da memdria”, escrita por Narcizo (2012). Essa
dissertacdo foi produzida na area de pesquisa de Historia, na linha de pesquisa de Identidades,
Fronteiras e Culturas de Migracdo, com orientacdo do Prof. Dr. Carlos Oiti Berbert Junior,
tendo como foco a anélise dos discursos negacionistas, desejando compreender as formas de
administracdo da Histéria da Shoah usadas por esses grupos, pensando como 0S Sujeitos
fazem uso da Historia para questionar a validade das produc@es historicas. Segundo o autor,
existem muitos desafios para o trabalho com o Holocausto devido ao fato de que ele remete
aos desafios morais e éticos impostos pela unicidade do evento (NARCIZO, 2012). No debate
sobre as dificuldades de representar e narrar o Holocausto estdo conjugadas as fragilidades
inerentes as suas caracteristicas de singularidade. Nesse sentido, encaminha-se para 0s
desafios de implementacdo de uma politica publica memorial, como a Lei Municipal
10.965/2010, que tem como foco o Ensino de Histdria que esbarra na questao ética quanto ao
trato de tal memoria.

Uma das contribui¢des das andlises interessantes postuladas pela dissertacdo de
Narcizo (2012) encontra-se no objetivo de posicionar o Holocausto dentro do quadro das
producgdes intelectuais mundiais, posicionando esse tema na narrativa histérica mundial. O
autor entende que esse local dessa narrativa ainda néo foi estabelecido de forma completa por
sua esséncia de experiéncia limite. Essa condi¢do de “incompreensdao” coloca a historia do
Holocausto em um local de disputa que possibilita a ascensdo, nos periodos posteriores a
Segunda Guerra Mundial, dos discursos negacionistas e revisionistas que tornaram
conflituosas as producdes académicas sobre a tematica. Assim, ocorre um processo de
disputas em torno da memoria do Holocausto. (NARCIZO, 2012). As disputas evidenciadas
pelo autor encaminham-se para o debate sobre “quem pode” ou “ndo pode” propor o que deve
ser ensinado pelas disciplinas escolares. Podemos evidenciar a seguinte questdo: sera que o

ensino pode ficar a mercé de desejos inconstantes e pouco confidveis de nossos politicos?
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Essa condicdo de risco devido aos interesses politicos deve ser problematizada quando o
curriculo tenta ser exposto como algo neutro e sem intencionalidade por determinados grupos
politicos. Emerge, assim, a ddvida sobre quem deve propor o curriculo e como pode ser
construido. Essas questdes de forma secundaria fazem parte do cenario de producdo da
pesquisa.

A segunda dissertacdo que analisamos para compor esse indexador foi produzida
na Universidade Estadual do Oeste do Parand, no programa de p6s-graduacdo em Historia, na
linha Historia, Poder e Praticas Sociais, sob o titulo “Museu do Holocausto de Curitiba:
memoria e ensino de historia”, de autoria de Beiersdorf (2015), com orientacdo da Prof*. Dr*.
Meéri Frotscher. Essa dissertacdo apresenta uma consideracao importante sobre o processo de
composicdo e criacdo de espacos memoriais sobre o Holocausto no periodo posterior a
Segunda Guerra Mundial, fora dos grandes centros europeus, apresentando as politicas
memoriais dessas instituicdes. A autora destaca que a prépria Alemanha, epicentro do
Holocausto, s6 tera um grande memorial sobre a teméatica em 2005 (BEIERSDORF, 2015, p.
23). E importante pensarmos a carga traumatica desse evento frente & comunidade alema, que
levou mais de cinquenta anos para construir um monumento memorialistico sobre o tema.

Nesses memoriais € museus, uma das grandes preocupacGes é a formacéo
pedagdgica e a conscientizacdo das novas geracGes sobre a tematica. As formas de difuséo do
tema se expandem para as novas midias e suas multiplas plataformas, buscando construi-lo
como exemplo a ndo ser repetido pela humanidade. Além disso, a autora evidencia um
processo de expansdo global do tema demarcado pela existéncia de memoriais, museus e
monumentos espalhados pelos cinco continentes. Segundo Beiersdorf (2015), formou-se
sobre o Holocausto um Dever de Memoria, destacado pela globalizacdo da luta contra o
esquecimento, sendo o Museu do Holocausto de Curitiba um exemplo desse processo.

Essa dissertacdo destaca-se buscar mapear a participacdo da comunidade judaica
no processo de construcdo do museu. A autora desta que 0 museu se constitui e se mantem a
partir do esfor¢o em carater privado da comunidade judaica do Parana. Portanto, 0 museu nao
tem vinculo com o setor publico, diferentemente da maioria das instituicdes de memoria
existentes, que sdo mantidas pelo Estado. (BEIERSDORF, 2015, p. 30). A pesquisa traz um
levantamento sobre a participacdo da comunidade judaica na composi¢do dos deveres de
memoria sobre o Holocausto. A Autora afirma que o Dever de Memoria dentro do museu é
repassado através das praticas pedagogicas realizadas em conjunto as escolas, demonstrando a
centralidade do ensino no processo de difusdo da lembranca do Holocausto. Essa preocupacgao

com a memoria do Holocausto também foi uma constante na nossa pesquisa, quando
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realizamos as entrevistas com os sujeitos que tinham ligagéo direta com a comunidade judaica.
Esse desejo memorial sera exposto de forma mais aprofundada na analise das entrevistas,
sendo encarado como um dos motores para a aprovacdo da Lei Municipal 10.965 de 2010. E
interessante frisar que, apds o surgimento das producdes negacionistas e revisionistas, as
pesquisas realizadas sobre o Holocausto visaram combater a propagacao desses discursos. O
desejo de divulgar e de levar ao conhecimento do publico em geral o tema do Holocausto
ganhou espago ndo sO na producdo académica, mas também nos meios midiaticos
(LACAPRA, 2009). Esse processo, de alguma maneira, € um passo para a presentificacdo do
tema, tornando-o indispensavel para pensarmos a Histéria Contemporanea; assim, evidencia-
se que o tema chegaria as escolas de forma mais acentuada.

Dentro do indexador anterior encontramos um total de 17 resultados, entretanto
apenas duas dissertacdes versavam sobre o Ensino do Holocausto e estabeleciam relacdo com
0s conceitos de Historia. A pesquisa realizada com o terceiro e o quarto indexadores gerou
como resultado a repeticdo dos resultados do primeiro indexador. No quinto indexador,
nenhum resultado foi encontrado.

Para ampliar o espectro da pesquisa, buscamos mapear as producdes publicadas
na plataforma da biblioteca digital SCIELO. Deixamos em evidéncia que apenas buscamos
publicacdes em lingua portuguesa, produzidas no Brasil. Nos seis indexadores, ndo
encontramos nenhum resultado qualificado nos critérios da presente pesquisa. Outro
depositdrio que pesquisamos foi a Biblioteca Digital da USP. Escolhemos esse depositério
digital devido a diversidade de producgdes realizadas por essa universidade. Juntamente com a
pesquisa nesse depositorio, pesquisamos a Biblioteca Digital da Unicamp (SBU), usando os
mesmos critérios mencionados para os indexadores apresentados. Nos dois bancos de dados,
recolhemos dados similares, com resultados negativos quanto aos temas da presente pesquisa.
No conjunto das teses e dissertagcdes armazenadas nessas bibliotecas digitais, néo
encontramos materiais que versassem sobre a proposta que desejamos. Evidenciamos a
possibilidade de um processo de naturalizacdo do tema que, por ser tdo emblematico no
século XX, constroi-se como assunto de amplo dominio, sem necessidade de um olhar
aprofundado.

Ressaltamos a necessidade da producdo de pesquisas sobre a tematica,
principalmente tendo como foco a Historia do Holocausto e sua relagdo com a Educacéo,
tendo em vista que, na pesquisa, quando usado o indexador Holocausto e Educacéo, tivemos
apenas 13 resultados dentro do Banco de Teses da USP. Desse total, apenas uma dissertacao

versava sobre educagdo, mas objetivava analisar as obras artisticas produzidas por 26 criancas
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que foram prisioneiras no campo de concentracdo de Terezin, denominada “Pelos olhos da
crianga: concepgdes do universo concentracionario nos desenhos de Terezin”, defendida
por Fernandes em 2015, mas sem nenhuma relagdo com as pesquisas dentro do Campo da
Histdria da Educacéo.

Para tentar mapear e ampliar a busca de producgdes a respeito do tema buscamos
as bibliotecas digitais da PUC nos Estados do Rio Grande do Sul, S&o Paulo e Rio de Janeiro.
A escolha deve-se a delimitacdo da presente pesquisa, que possui caracteristica regional pelo
seu objeto e pela quantidade de publicacdes da referida universidade. Na revisao realizada na
Biblioteca Digital da PUCRS, na Biblioteca da PUCRJ e da PUCSP, também ndo
encontramos resultados para os indexadores. Deixamos claro que objetivamos mapear as
pesquisas, artigos, teses e dissertacdes que abordassem os temas do Ensino da Histdria do
Holocausto, focando na producdo da escrita da Histéria ou do Ensino de Historia como
narrativas em disputa.

Como os resultados que encontramos ndo foram satisfatérios dentro dos
indexadores que apontamos, ampliamos as ferramentas de pesquisa para os buscadores de
conteddos da internet. Nessa revisdo, optamos por artigos e dissertacfes que abordassem o
tema de forma direta e indireta e tivemos como resultado, nos indexadores ja descritos, um
total de 27 artigos. Dentro do espectro desses 27 artigos, selecionamos para a analise apenas
o0s artigos que tratam de forma especifica sobre o Ensino de Histdria e o Holocausto ou do
Ensino da Histéria do Holocausto. Esses textos destacam os desafios da construcdo de
didaticas para o Ensino em Histdria com a problematica do Holocausto, partindo de recursos
como biografias, livros didaticos, quadrinhos, filmes, além de versar sobre propria Lei
Municipal 10.965 de 2010 e sua relacdo com a Histdria do Tempo Presente. Alguns desses
textos vieram a compor a pesquisa devido & indicacdo feita pela banca de qualificagcdo
juntamente com a orientadora dessa dissertacao.

O primeiro texto que destacamos intitula-se: “A historiografia dos traumas
coletivos e o Holocausto: desafios para o ensino da historia do tempo presente”, de
SILVA e SCHURSTER (2016) e tem seu debate circunscrito aos temas do Tempo presente e
seu ensino, apresentado como foco especifico o Holocausto. Esse texto também foi indicado
pela banca de qualificacdo. Esse texto situa brevemente producdes historiograficas e didaticas
existentes no Brasil focadas no Ensino de Historia e traz um panorama das producdes
didaticas realizadas pelo Centro de Estudos Yad Vashem. Segundo os autores (2016), este
ciclo continuo de genocidios no século XX lancou as bases para uma “pedagogia do ensino

dos traumas sensiveis” que tem como objetivo historiar os eventos traumaticos que vao além



42

do Holocausto. Para os autores estudar os traumas coletivos € um processo que objetiva
entender os mecanismos sociais de esquecimento e recalque de tais temas, sendo um desafio
para as pesquisas contemporaneas em educacdo. Ensinar sobre os traumas coletivos € um
desafio constante, tendo em vista a manutencdo do extremismo religioso, perseguicdes e
atentados que ocorrem dia apdés dia. O combate a tais posturas ganha a cada dia mais
necessidade devido ao crescimento de grupos terroristas pelo mundo. O segundo artigo
encaminha os debates sobre os usos da biografia, do cinema e dos quadrinhos no Ensino de
Historia.

O texto “O Holocausto e suas Representacdes: Biografia, Cinema e
Quadrinhos” (KARVAT; BITTENCOURT, 2013) foi uma das indicacgdes feitas pela banca e
debate o uso de documentos (quadrinhos, cinema e biografia) que podem ser adotadas na sala
de aula como ferramentas para a construcao do fazer pedagogico dentro do Ensino de Historia
desenvolvido dentro do Programa de Desenvolvimento da Educacdo. E um relato das
atividades desenvolvidas por meio do Programa de Desenvolvimento Educacional entre
2013/14, no Parand, com alunos de 9° ano da Educacdo Fundamental. Como situacdo
problema, os autores apontam o pouco trabalho com o tema do Holocausto e de seus martires
(2013, p. 03). Ao situar o Holocausto como evento limite do seculo XX, os autores discorrem
sobre a revisdo historiografica desse evento, evidenciando o risco inerente das producfes
negacionistas. Contudo, esse artigo tem como objetivo apresentar um relato de intervencéo
didatica que narra as compreensdes sobre o0 uso do Ensino de Histdria pautado no combate ao
racismo e a xenofobia.

O primeiro texto analisado pertence a Lewin (2008), e foi publicado dentro dos
anais da 6° Jornada Interdisciplinar sobre o Ensino do Holocausto do Rio de Janeiro,
organizado pela B"nai B'ritsh da Cidade do Rio de Janeiro, com titulo de “O Holocausto nos
Livros Didaticos: Siléncios e Omisses”. Cabe aqui ressaltar a participagdo das Instituicdes
judaicas na difusdo das pesquisas ligadas aos temas do Holocausto. A autora pesquisou 32
livros didaticos de todas as disciplinas, com o objetivo de demarcar a presenca do tema do
Holocausto dentro dos mesmos. Como resultado, autora descobriu que o tema do Holocausto
sO € mencionado dentro dos livros didaticos de Histdria. E, mesmo nos livros didaticos de
Histdria, a autora encontrou a seguinte realidade: 75% dos livros didaticos referem-se ao tema
do Holocausto de forma Parcial, 15% simplesmente omitem a existéncia do tema, e apenas 10%
podem ter a sua abordagem considerada como suficiente. Afirmamos que como ndo foram
informados os titulos analisados, nao foi possivel considerar a abrangéncia da pesquisa quanto
a editoras e autores (LEWIN, 2008, p. 49). O texto de Lewin (2008) ndo traz debate tedrico
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aprofundado sobre o tema do Holocausto. Esse fato justifica-se porque o mesmo esta no
modelo de fala. Entretanto, ele expde apontamentos importantes sobre as demandas a serem
pensadas quando se objetiva ensinar a Histdria do Holocausto, destacando a conotacédo
memorial do tema e sua condi¢do universal, que extrapola e vai para muito além do genocidio
praticado contra 0 povo judeu. Em seguida, como proximo artigo, o texto de Lewin
sistematiza e apresenta de forma organizada o debate da presenca do Holocausto dentro do
livro didatico (2008).

Em seu artigo “Livros Didaticos de Histéria e a Construcdo do Passado: O
Holocausto nos Atuais Livros Didatico”, Fonseca (2014) apresenta uma analise centrada no
debate do livro didatico de Historia como instrumento de validacdo de um saber histérico
estabelecido, tendo vista que tal condicdo ocorre por dois fatores: primeiro pelo seu local de
uso, a instituicdo escolar; segundo pela atribuicédo de valor dado pelo campo da Histéria, que o
legitima como saber histdrico estabelecido e valido a ser reproduzido na sociedade pela escola.
As andlises feitas pelo autor sdo fruto da sua bolsa de iniciacdo cientifica junto ao grupo de
pesquisas sobre 0 negacionismo no Brasil, que € tutelado pelo professor Dr. Luis Edmundo de
Souza Moraes.

Nessa pesquisa, 0 autor analisou dez livros didaticos do terceiro ano do Ensino
Médio, focando no papel atribuido a Hitler e as defini¢des empregadas ao termo Holocausto,
porém ndo evidenciou o PNLD dos mesmos. Como resultado de pesquisa, Fonseca (2014)
aponta que ha um consenso sobre o papel atribuido a figura de Hitler dentro do processo de
expansdo das ideias nazistas, sendo que a sua posi¢cdo nesses textos variam de: lider
carismatico, idealizador e executor das agdes. Por conseguinte, nem sempre € trato como
unico responsavel pelas suas agdes, mas também ndo tem a sua importancia negada em
nenhum momento. Quanto ao conceito do Holocausto, a pesquisa evidencia que nove entre
os dez titulos de livros didaticos analisados posicionam o Holocausto como evento singular.
Em relacdo a figura dos judeus dentro dos eventos conectados ao Holocausto, nem todos 0s
livros didaticos atribuem a centralidade de tais sujeitos, além de outras minorias também
atacadas pelos nazistas. Contudo, todos os titulos analisados pelo autor reconhecem as
praticas genocidas realizadas pelos nazistas. (FONSECA, 2014).

As analises feitas por Fonseca (2014) expdem o cenario dos debates do
tema do Holocausto e de seu ensino, pois aponta para a dificuldade interpretativa e de
compreensdo suscitada por tal evento, evidenciando, como ja ressaltamos ocorre a falta de um
consenso para o trabalho com o tema e essa falta impde-se ao nosso objeto de pesquisa. E

também demonstra a importancia do trabalho e do debate dos temas sensiveis e controversos
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pelos especialistas em educacdo e pelos historiadores para que ocorra o desenvolvimento de
metodologias de ensino especificas para o tema. Nesse mesmo caminho, Borges e Soares
(2015) partem do livro didatico para a sua proposta de usos do cinema como recurso didatico
para o ensino do Holocausto.

O texto “O Holocausto como aprendizagem: As particularidades do Filme La
vitta é bella traduzidos em sala de aula”, de Borges e Soares (2015) traz o debate sobre o
uso do filme como ferramenta didatica, além de analisar como o tema do Holocausto é
explorado nos livros didaticos de Historia no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Para
IS0, 0s autores analisaram, respectivamente, trés livros do PNLD de 2011/13 e dois do PNLD
2009/11. Os elementos levantados na pesquisa realizada nos livros didaticos reforcam a pouca
atencdo dada ao tema do Holocausto, segundo os autores (2015, p.213). Porém, no texto de
Borges e Soares, ndo ficam demonstrados os critérios usados na pesquisa e que questdes
problematizadoras formam a base para as consideracfes, além de ndo trazerem um debate
tedrico sobre o livro didatico e sua producdo como campo de pesquisa.

Borges e Soares (2015) encaminham o texto para a sua proposta de uso do filme
“A Vitta ¢ Bella” em sala de aula, expondo a metodologia de trabalho com 0 tema do
Holocausto, a partir da contextualizacdo histérica da época e do periodo de guerra, ressaltando
conceitos como racismo, discriminagdo e antissemitismo. Novamente, os autores (BORGES e
SOARES, 2015) pecam por ndo trazer um debate sobre o uso do cinema no Ensino de
Histdria. Assim, algumas questBes podem ser suscitadas a partir desse artigo. A primeira delas
é que o tema do Holocausto é mal abordado no livro didatico, a segunda é que toda a critica
deve ser fundamentada teoricamente e a terceira é de que ha uma necessidade de qualificagdo
e ampliagdo da quantidade dos materiais produzidos sobre o Ensino da Historia do
Holocausto. Essas constatacfes serdo debatidas e aprofundadas em relacdo a Lei Municipal
10.965 de 2010.

Ja Quisani, nas consideragdes contidas no texto Ensino de Histéria, Cinema e
Holocausto: uma reflexdo tedrica e didatica traz um historico consistente sobre o uso do
cinema em sala de aula, situando as pesquisas existentes sobre o uso desse recurso didatico
(QUINSANI, 2012). Além de problematiza-lo com base em trés eixos tematicos usados: a
representacdo do fato, a memoria do fato e a negacdo do fato, tais eixos foram usados para
selecionar, classificar e construir uma reflexdo historica e didatica sobre o Holocausto
(QUISANI, 2012, p. 409). Esse artigo ndo busca estabelecer uma receita sobre 0s usos
didaticos do cinema para tratar o tema do Holocausto; ao contrério disto, traz um debate sobre
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uso e as potencialidades do cinema como problematizador e motriz para a aprendizagem
historica do tema.

O ultimo artigo que encontramos surgiu no final do processo dessa reviséao,
denominado A legislacdo da memoria: a Lei 10.965 e a memdria do Holocausto, de autoria
de Batistella (2016). O artigo concentra-se na anélise da Lei Municipal 10.965 de 2010, tendo
como foco debater a sua relagdo com a Histdria do Tempo Presente, em especifico sua relagdo
com os conceitos de regimes de historicidade e regime historiografico de Hartog (2013). Esse
artigo apresenta a ligacdo do tema do Holocausto com a ascensdo das leis memoriais no
cenario europeu, estabelecendo relacdes entre a Lei Municipal aprovada em Porto Alegre e as
leis memoriais produzidas no Franca. Seu foco de anélise consiste em debater e refletir sobre
a letra da lei e o seu projeto, estabelecendo possiveis relaces com os imperativos memorial
do Holocausto e a Historia do Tempo Presente (BATISTELLA, 2016). Como contribuicdo
para a presente producdo, esse artigo traz algumas questdes que estdo presentes nessa
pesquisa de forma secundaria, por exemplo, o debate sobre a relacdo entre a lembranca e a
necessidade de lembrar. Entretanto, o autor ndo aborda os aspectos educativos da Lei
Municipal 10.965 de 2010 que, além de ser uma lei memorial, também é uma lei de cunho
educativo. Historicizar a lei municipal e suas ligaces com a Educacdo, a Memoria e a
Historia extrapola a simples relacdo entre a Histéria do Tempo Presente e a Memoria do
Holocausto, pois a questdo ndo é apenas lembrar, mas sim pensar os mecanismos criados para
gue essa memoaria se materialize e se propague ha memdria social através do ensino. Portanto,
se considerarmos que a Lei Municipal 10.965 de 2010 tem apenas a mera fun¢do memorial
ligada as problematicas do tempo presente, estamos concentrando esfor¢cos em uma parte
apenas da questdo. Nesse cenario deve conter o debate sobre o uso do curriculo como um
local de producgéo de narrativas ndo apenas étnico-raciais, mas também memorias.

Depois da exposi¢cdo do quadro das producOes de artigos, dissertaces e teses
sobre o Ensino de Historia e o Holocausto, retomamos a leitura que tinhamos feito do livro de
Pereira e Gitz, denominado Ensinando sobre o Holocausto na Escola. Esse livro tem o selo
editorial Penso, com apoio da UNESCO (Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacédo a
Ciéncia e a Cultura). O texto ja estava no espectro da pesquisa indicado pela orientadora antes
mesmo da qualificacdo, mas, devido a uma escolha de abordagem, acabou ficando de lado no
texto do projeto de qualificacdo. Essa auséncia foi destacada pela banca de qualificagéo, que
indicou a retomada dessa analise, que sera realizada na sequéncia.

Tal obra foi a primeira a direcionar suas aten¢des ao trato com a tematica do

Ensino da Historia do Holocausto, e é publicada em um periodo posterior a homologacéo da
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Lei Municipal 10. 965/2010. No prefécio da obra é enunciado que o livro se direciona aos
professores para que o utilizem no trato do tema do Holocausto em sala aula. Também no
prefacio ocorre a apresentacdo de como livro serd desenvolvido: texto principal, proposta de
atividade, para ver, para pensar e vocé sabia. A obra define o “Holocausto” ndo apenas como
um evento que ocorreu com a populacdo judaica, diferentemente do que é exposto no texto da
Lei Municipal 10.965 de 2010. Os autores ressaltam que o Holocausto como um contetdo
tem caracteristicas singulares que devem ser debatidas em sala de aula. Esse debate ganha
importancia devido a manutencdo dos processos de discriminacdo em nossa sociedade. Os
autores ainda consideram o0 evento como um tema chave para compreender a Historia
Contemporanea e 0s regimes autoritarios e totalitarios desse tempo. A postura adotada pelos
autores Pereira e Gitz reforca a condicdo emblematica da lei municipal, que é objeto dessa
dissertacdo, porque as tematicas que envolvem o Holocausto ainda despertam debates na
academia e na sociedade (PEREIRA e GITZ, 2014). Assim, podemos considerar que o tema
ainda se encontra em local de disputa e, sabendo disso, os autores reforcam a necessidade da
implementacdo de diversas metodologias didaticas para sua abordagem. Algumas dessas
metodologias foram expostas na revisdo que construimos até aqui nessa pesquisa.

O livro foi organizado em onze capitulos, cada um deles expde caracteristicas e
eventos que possibilitaram a ascensdo ao poder de governos fascistas e nazistas na Europa.
Além disso, demonstra os desafios de ensinar a Historia de eventos tdo marcantes e singulares
como o Holocausto. Nos primeiros capitulos sdo expostos os conceitos de Holocausto,
Nazismo, entrando pouco a pouco nas politicas raciais empregadas por Hitler até chegar aos
campos de concentracdo. Além disso, aborda também o conceito de genocidio. Nos dois
ultimos capitulos, expressa os resultados trazidos pela Guerra e pela descoberta dos horrores
perpetrados pelos nazistas nos campos de concentracdo, além de evidenciar a politica
antissemita praticada pelo governo Vargas durante o periodo. A obra de Pereira e Gitz (2014)
aponta para uma metodologia didatica para o ensino da Historia do Holocausto, propondo
atividades e indicando filmografia, sites, livros e leituras para as diversas possiveis
abordagens sobre o tema, tornando-se, deste modo, um excelente livro paradidatico para o
trabalho com a tematica. Este livro pode ser usado como modelo para uma abordagem mais
sistematizada do Holocausto pelas editoras/autores que desenvolvem os livros didaticos de
Histdria tanto para o Ensino Médio quanto para Anos Finais da Educacdo Fundamental. Do
ponto de vista educacional do tema, os autores apontam para os desafios de uma educagéo
historica pauta pelos direitos humanos e pelo respeito das diferencas (PEREIRA e GITZ, 2014,

p.74). As consideracdes expressas pelos autores acabam por justificar a necessidade da
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existéncia das leis memoriais, a exemplo da Lei Municipal de 10.965 de 2010, pois 0
desconhecimento desse tema possibilita a ascensdo de discursos de édio racial, baseados em
teorias eugénicas e de discursos fascistas que se mascaram em vernizes democraticos.

As dissertacbes e os artigos que analisamos convergem e abrem caminhos
importantes para a compreensdao acerca do processo de disputas por memdrias ligadas ao
Holocausto. Assim, o Estado da Questdo que produzimos demonstra os trabalhos existentes
sobre o tema e evidencia as lacunas quanto ao trato das leis memoriais que versam sobre o
tema do Holocausto.? Entretanto, torna-se notavel que encontramos producdes que pensam as
especificidades dessas leis e seus desafios da sua implementacdo dentro das salas de aula. No
caso das leis memoriais sobre o Holocausto, é interessante frisar a inexisténcia da contestacéo,
tendo em vista que essas legislacbes determinam um discurso memorial através do curriculo.
Se compararmos, por exemplo, o processo de tramitacdo das leis educacionais de cunho
memorial ligadas a populagdo negra/indigena brasileira - que levaram anos para assegurar
esse mesmo espaco de memoria no curriculo — com a Lei Municipal sobre o Ensino do
Holocausto, perceberemos que esta tltima chegou ao curriculo em um curto periodo de tempo.
Ressalta-se a necessidade de entender a construcdo histérico-social que tornou possivel a
ascensdo da Lei Municipal 10.965 de 2010.

Essas memodrias sociais oriundas das grandes barbaries praticadas no Século XX
tornam-se, na nossa compreensdo, um tema essencial de pesquisa, ja que nos ultimos anos
ocorreu o crescimento de grupos que se identificam como neonazistas, além do retorno de
grupos que reivindicam a heranca racista da Ku Klux Klan nos Estados Unidos da América®.
Esses movimentos aparentemente encaminhavam-se para a extingdo, mas ganharam nova vida
em pleno século XXI. Podemos, deste modo, adentrar no debate dos usos e abusos da
Memoria e da Historia através do poder estatal representado no espaco escolar pelo curriculo
e as suas especificidades, sem refletir e defender a existéncia desses temas no curriculo,
entretanto, o debate é como esses temas devem chegar ao curriculo escolar. A Lei Municipal

10.965 de 2010, além de evidenciar o Holocausto como tema marcante do século XX,

! N3o podemos deixar de destacar a existéncia de leis que determinam o ensino do tema na cidade do Rio de Janeiro, com uma
abordagem especial (Lei Municipal 5.267 de 2011), no Estado do Rio de Janeiro com a mesma proposta (Lei Estadual 6.057 de
2011). Ainda, destacamos que existe uma Lei Municipal na cidade de Séo Paulo que torna o Ensino da Histdria do Holocausto
obrigatdrio.

22 Um fato que reforca tal ideia S30 os eventos que ocorreram na cidade norte-americana de Charlottesville no Estado da
Virginia, em Agosto de 2017, no qual um grupo de Neonazistas e representantes da Ku Klu Klux realizaram uma passeata como
protesto contra o plano de retirada da estatua de Robert E. Lee (1807-1870), general do Exército Confederado durante a Guerra
Civil Americana, que os extremistas de direita reivindicam como um simbolo histdrico do poder branco sulista, além de
defender a supremacia branca e a raga ariana. Esses acabaram por atacar os ativistas ligados a grupos que defensores dos Direitos
Humanos que se manifestavam contra tal evento acabou com o atropelamento de algumas pessoas e morte da ativista Heather
Heyer.
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também o coloca como assunto paradigmatico que deve ser ensinado as futuras geragdes. E
importante evidenciar que,_em seu contexto historico de produgdo, estiveram em debate ou
entraram em debate nogdes de Curriculo e de Ensino de Historia, principalmente apos a sua
homologacédo, devido a inexisténcia de uma diretriz curricular sobre o tema para essa politica
publica. Essas formulacBes permearam o debate que propomos nessa pesquisa, talvez nem

todas sejam solucionadas da forma mais efetiva, mas caminharemos para tal fim.

2. O PERCURSO DA LEI MUNICIPAL 10.965 DE 2010

A necessidade de contar “aos outros”, de tornar “os outros” participantes alcangou
entre nds antes e depois da libertacdo, carater de impulso imediato e violento, até o
ponto de competir com outras necessidades elementares. O livro foi escrito para
satisfazer essa necessidade em primeiro lugar, portanto, com a finalidade de
liberacdo interior. (LEVI, 1988, p. 22).

A epigrafe que escolhemos expde uma questdo importante sobre a ascensdo do
tema do Holocausto e o papel central do testemunho dos seus sobreviventes, que ocorreu no
periodo posterior a Segunda Guerra Mundial. A Lei Municipal 10.965 de 2010 foi formatada
pelas demandas locais assumidas pelas instituicdes sociais que tomaram para si a incumbéncia
de preservar a memoria do Holocausto. Essa lei ndo deixa de representar, em parte, a memoria
dos sobreviventes que, na atualidade, padecem pela acdo natural do tempo e que se
constituiram/constituem como os grandes responsaveis por manter essa memoria viva*.

Evidencia-se que a memoria do Holocausto acabou por se tornar o grande legado
do povo judeu depois da guerra e também se transp6s em uma memdoria coletiva mundial.
Entretanto, para comunidade® judaica é uma meméria compartilhada (RICOUER, 2010), com
a qual esse grupo detém o dever de manutencdo da sua lembranca. (YERUSHALMI, 2002).
Para melhor compreendermos esses novos fenbmenos da memdria coletiva, utilizaremos o

desdobramento do conceito Halbwachsiano, proposto por lan Assman, que considera que a

23 Cabe dizer que o autor Primo Lévi foi um dos primeiros sobreviventes a publicar o seu testemunho, em 1947.

24 A mencAo do entendimento da lei como uma forma de preservagio da memoria dos sobreviventes é evocada em pelo menos
trés documentos produzidos pela pesquisa: 1° no discurso de posse do ex-presidente da FIRS, em 2009, cedido pelo
entrevistado; 2° na entrevista do vereador autor da Lei; 3° na entrevistada concedida pelo ex-presidente da FIRS. Também
podemos mencionar as referéncias indiretas nas entrevistas da Historiadora e da Coordenadora.

%> O conceito de comunidade vem sendo utilizado pelas Ciéncias Humanas desde o final do século XIX e XX, sendo utilizado
para compreender o desenvolvimento de relacfes baseadas em préticas sociais compartilhadas forjadas através de vinculos
emocionais e morais com ampla temporalidade de existéncia. Esse tipo de relagdo social é baseado na solidariedade mecanica,
pois 0s sujeitos estabelecem relagBes sem o intermédio de instituicdes e comungam desejos coletivos compartilhados. Com isso,
0 sujeito é visto como parte integrante da comunidade, ndo importando a sua possivel multiplicidade de desejos frente aos
desejos centrais do grupo. Aparentemente a modernidade representava um risco imediato a existéncia das comunidades devido a
imposicdo de modelos sociais calcados na racionalidade das relacdes. Hobsbawn aponta que essas analises pessimistas
formuladas por sociélogos e antropélogos ndo consideravam a importancia das tradices e dos valores transpostos pela familia
na integracdo com a comunidade. (HOBSBAWN, 1995, p. 333).
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memdria é composta por duas faces. A primeira delas é a memdria comunicativa, que se
relaciona com as formas de transmissdo e difuséo da lembranca realizada, em especial, pela
oralidade e, portanto, tem uma temporalidade de transmissdo que permeia duas ou trés
geracOes. Nesse sentido, levando em consideracdo a informalidade das suas formas, nédo
requer especialistas. Ja a segunda face é a chamada memoria cultural, na qual lembrancas séo
transpostas em objetos ou sdo institucionalizadas. Devido a isso, podem ser guardadas,
repassadas e reincorporadas ao longo das geracdes e essa condi¢cdo de guarda e manutengéao
impbe a necessidade de especialistas, como historiadores, professores, musedlogos,
bibliotecarios e sacerdotes (ASSMAN, 2010).

Nessa condicdo, a memdria coletiva transformou-se em legado, inicialmente
expresso através da memoria comunicativa das testemunhas de segunda ou terceira geracao
que receberam essa heranca memorial dos sobreviventes. Conforme as testemunhas dos atos
de violéncia oriundas do regime nazifascista, juntamente com seus herdeiros memoriais que
padeceram, as suas lembrancas deixadas em forma de relato foram transpostas em memoria
cultural, sendo expressas através de livros, midias, instituicGes e leis. A ultima forma de
expressao € a representada pela Lei Municipal 10.965 de 2010.

A preservagdo da memoéria do Holocausto tornou-se importante para a
comunidade judaica mundial ainda na década de 1960, quando foi construido o Museu do
Holocausto de Israel, Yad Vashem, que, a posteriori, tornou-se um centro de estudos sobre o
evento. E dessa instituicdo que emerge a maior parte das orientagdes sobre o trato educacional
e politico®® do tema. Nessa mesma década, a instituicdo recolheu cerca 4.800 mil testemunhos
de sobreviventes, o que simboliza a importancia dada a preservacdo da memoria desse evento
pela instituicdo. Evidencia-se que o Memorial é fruto da lei Yad Vashem?’, aprovada pelo
parlamento israelense, em 1953, periodo de origem desse Instituto. Logo, a tarefa de preservar

a memoria do Holocausto dada a essa instituicdo nasce através de uma lei de cunho memorial.

%8 Sobre esse cuidado com a memdria do tema do Holocausto, lembramos a polémica com o assessor da Casa Branca Sean
Spicer, que comparou Hitler ao presidente sirio, devido ao uso de armas quimicas contra civis. As suas falas pouco precisas e
insensiveis fizeram o Centro de Estudos Yad Vashem pronunciar-se, convidando-o para acessar o site da instituicdo e conhecer
mais sobre 0 tema da Segunda Guerra e das questdes inerentes ao Holocausto. Tal comunicado gerou uma retratacdo do
Assessor da Casa Branca. Para ver repercussdo na midia ver:< https://exame.abril.com.br/mundo/porta-voz-de-trump-precisa-
aprender-historia-diz-museu/#> consultado em 08 de agosto de 2017; < https:/Awwv.jn.pt/mundo/interior/sean-spicer-e-
realmente-doloroso-saber-que-eu-fiz-uma-coisa- destas-6218337.html> consulta em 08 de agosto de 2017

270 nome Yad Vashem baseia-se na ideia da promulgagiio do principio da solidariedade quando se aproximam “tempos
sombrios” O nome tem como base o livro de Isaias 56:5: “E a eles darei minha casa e dentro de meus muros um memorial
(‘yad’, em hebraico) e um nome (‘shem’, em hebraico) eterno que nfo perecera jamais.” Para saber mais, ver em LEWIN, H.
Os justos entre as nagBes. WebMosaica revista do Instituto Cultural Judaico Marc Chagall v.3 n.1 (jan-jun) 2011.



50

A legislacdo que deu origem ao Centro de Estudos Yad Vashem pode ter sido a

28
I

primeira de cunho memorial® promulgada no mundo versando sobre a preservacao e trato da

Memoria do Holocausto. Na década posterior a criacdo do Yad Vashem, depois do Julgamento
de Eichmann *® | novos desejos testemunhais emergiram ligados & meméria do
Holocausto. Sobre essas condi¢fes, ocorreu uma série de publicacdes de relatos
autobiogréaficos produzidos por sobreviventes do evento. Esse fendmeno editorial fundou o
periodo que Annette Wieviorka®® denominou de “Era do Testemunho”. Portanto, a memoria
do Holocausto torna-se marco comparativo para muitos atos de violéncia praticados ao longo
dos séculos XX e XXI. Os efeitos desse periodo de ascensdo dos relatos testemunhais ainda
nédo cessaram, por isso afetam o objeto da presente pesquisa, a Lei Municipal 10.965 de 2010.
A citada lei conclama a necessidade do trabalho da Memdria do Holocausto judeu,
condicionando-o a construcdo de um dever ético de lembrar por meio do Ensino de Histdria.

A Lei Municipal 10.965 de 2010 emerge nesse contexto, aprovada pela
Assembleia de Porto Alegre, em 15 de setembro de 2010 e homologada pelo entéo prefeito
José Fortunati em 18 de outubro do mesmo ano. Para uma melhor compreensdo, expomos o
texto da Lei:

Art. 1° Fica obrigatério, na Rede Municipal de Ensino, o ensino sobre o holocausto
do povo judeu. Pardgrafo Gnico. O ensino sobre o holocausto do povo judeu sera
desenvolvido junto ao contelido programatico da disciplina de Historia .
(PORTO ALEGRE, 2010).

Porém, € interessante percebermos que o enunciado da Lei Municipal descreve o
Holocausto como algo que pertence ao povo judeu (PORTO ALEGRE, 2010). Se o
comparamos com o0 projeto de Lei, mais especificamente no que diz respeito a sua
justificativa, o texto percebe o evento de outra forma, dando especial atencdo ao exterminio

judaico:

28 A afirmacdo que fazemos deve-se ao fato de ndo termos encontrado nenhuma referéncia anterior a essa lei, que trate ou
mencione 0 Holocausto e a sua memoria.

29 O Julgamento ocorreu em 1961, em Jerusalém, tendo ampla cobertura midia. Adolf Eichmann era chefe da Sec8o de
Assuntos Judeus no Departamento de Seguranca de Hitler, seu julgamento foi o maior depois do Julgamento de Nuremberg, que
ocorreu apds Segunda Guerra Mundial. A sentenca de Eichmann foi baseada fala de 100 testemunhas, contanto com duas mil
provas documentais e 3.500 paginas de inquérito policial.

30 A compreensio de que o século XX ¢ a “Era dos testemunhos”, de Annette Wierkova, sera citada de forma indireta, pois o
livro “ L’Ere du témoin”, publicado em 1998, no qual a autora analisa o fendémeno, néo foi traduzido para o portugués, além de
ndo estar a venda no Brasil a sua edigéo inglesa e espanhola.

31 Grifos do autor e texto adaptado pela pesquisa como forma de ilustragdo.
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como um dos piores massacres da Historia da humanidade, o Holocausto — termo
utilizado para descrever a tentativa de exterminio dos judeus na Europa nazista. [...]
A politica antissemita do nazismo visou especialmente aos judeus, mas ndo poupou
também ciganos, negros, homossexuais, comunistas e doentes mentais. (PORTO
ALEGRE, 2009, p. 01).

Ou seja, a narrativa histérica proposta pelo projeto de lei alterou-se ao longo de
sua tramitacdo. Com base no Projeto de Lei n° 115 de 2009, podemos estipular qual seria a
letra final da lei, sendo retirado o segundo paragrafo do projeto devido ao Parecer n° 221 de
2009 da Procuradoria de Porto Alegre e mantida a letra da lei proposta. Segue a possivel letra

da lei:

Obriga, na Rede Municipal de Ensino, o ensino sobre o holocausto e da outras
providéncias. Art. 1° Fica obrigatério, na Rede Municipal de Ensino, o ensino sobre
0 holocausto. Paragrafo Gnico. O ensino sobre o holocausto serd desenvolvido
junto ao contetido programatico da disciplina de Histéria®. (PORTO ALEGRE,
2010).

Caso a letra da lei exposta no projeto fosse mantida da forma que apresentamos
como possibilidade, a mesma teria uma postura universalista. No entanto, quando o projeto de
lei é comparado com a letra da Lei Municipal de 10.965 de 2010 percebe-se uma mudanca
referente a postura universalista adota até entdo. Na forma em que a lei foi homologada, o
Holocausto é direcionado para uma visdo determinista, que enquadra o evento dentro da
narrativa apenas da Historia Judaica. Com isso, ficam expostas duas possiveis formas de
narrar 0 mesmo evento dentro do tramite legislativo expresso no fluxograma citado no
capitulo anterior para a mesma lei. Dessa maneira, emerge a seguinte questdo: a memoria do
Holocausto esteve conjugada ou foi objetivada pelas instituicdes que desejaram essa lei
memorial? As formas pelas quais 0 conceito é expresso durante processo de tramitacdo e
homologagdo conjugam duas formas de narrativa: uma tem um carater universal dentro da
narrativa mundial e a outra esta condicionada a uma narrativa étnica. A partir dessa
constatacdo, emerge a reflexdo de que ao tornar obrigatorio o ensino do Holocausto Judeu na
disciplina de Historia poderemos estar operando o esquecimento das narrativas das demais
minorias étnicas que padeceram nesse evento? Sera que € isso que 0s sujeitos ligados as
instituicOes sociais esperam? Ressaltamos que na pesquisa a Lei Municipal 10.965 de 2010 é

pensada ndo s6 como uma lei memorial, mas como uma lei educacional, ja que ela torna

32 Grifos do autor e texto adaptado pela pesquisa como forma de ilustragéo.
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obrigatorio o “Ensino®” da Historia do Holocausto do Povo Judeu. Sendo assim, deposita

esperancas de manutencdo dessa memdria através da cultura escolar e seus especialistas.

Se a Lei Municipal 10.965 de 2010 é uma politica publica, entdo quem deve criar
as suas diretrizes e orientagdes? A resposta é simples: o Estado, pois ele possui o dever de
propor uma diretriz ou uma orientagdo pedagogica para que essa lei seja implementada, a
exemplo da Lei Federal 10.639 de 2003. Entretanto, nesse caso especifico, ainda nao existe
uma diretriz ou orientacdo para a sua pratica docente. Diferentemente do que se espera para
uma politica pablica nesse modelo, o que temos mais proximo de uma orientacdo pedagdgica
para o trabalho com o tema do Holocausto Judeu em Porto Alegre sdo as Jornadas
Interdisciplinares do Ensino do Holocausto. Essas Jornadas foram organizadas pelas
InstituicBes Sociais Privadas que possuem ligacdo com a comunidade judaica de Porto Alegre,
contando com o apoio das Institui¢cbes Sociais Publicas, Poderes Legislativo e Executivo do
municipio. As Jornadas centradas no tema Holocausto representam um esforco da
comunidade judaica para que o trabalho com o tema seja implementado dentro do curriculo da
rede municipal de Porto Alegre a partir da disciplina de Histdria. Esse desejo fica evidente em

alguns dos documentos que expomos na sequéncia.

Organizamos esse capitulo com o objetivo de historicizar e compreender uma
série de questdes inerentes ao processo historico que tornou possivel a aprovacdo da
obrigatoriedade do Ensino da Histéria do Holocausto Judeu em Porto Alegre. Para atingir esse
objetivo, as andlises serdo contextualizadas e apresentadas na sequéncia como subcapitulos
gue se estruturam para dar inteligibilidade as conclusdes que construimos a partir das
entrevistas compreensivas produzidas. As entrevistas compreensivas foram utilizadas para
entender o papel das instituicbes sociais privadas e publicas quanto as suas posicGes em
relacdo a gestdo da memoria, a Historia, do Ensino de Historia, do Holocausto e suas relagdes

com as concepcdes construidas tendo em mente o curriculo escolar.

2.1 HISTORIA DO TEMPO PRESENTE, CULTURA ESCOLAR E O TEMA DO
HOLOCAUSTO

Assim, o objetivo final dos grupos que disputam espago de memoria é o
reconhecimento de sua dor e a possibilidade de contar a sua histéria. Para Ricouer (2003),

esse reconhecimento s6 pode acontecer quando a dor e o trauma sdo langados as vistas claras

% Grifos do autor.
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na “sociedade” que 0S causou; no caso da pesquisa, estamos tratando do Ensino da Histéria do
Holocausto como uma memodria que deve ser compartilhada e lembrada pela sociedade
ocidental. Segundo Ricouer, o reconhecimento nasce como um “pequeno milagre” e “ainda
gue ndo estivesse mais 14, o passado é reconhecido como tendo estado”. (2003, p. 07). Esse
reconhecimento repousa no desejo de memdria coletiva, mas que nao necessariamente
pertencente a todos 0s grupos sociais que compdem a mesma sociedade. No caso da Leli
10.965 de 2010, em seu paragrafo tnico, “estabelece que o Ensino do Holocausto do Povo

judeu deve estar contido no conteido programatico da disciplina de Histéria” (PORTO

ALEGRE, 2010).

Podemos entender que, ao lancar tal dever ao Ensino de Historia, o vereador
autor da lei propde que essa disciplina teria, em tese, o poder de tornar algum evento ou fato
“digno de lembran¢a” e de constituir uma memoria social através da imposicdo de um tema

pelo seu ensino. Para entender tal proposic¢ao, podemos evocar a defini¢do de Le Goff:

A palavra histéria vem do grego antigo histoire (...). Esta forma deriva da raiz indo-
européia wid, weid, "ver'. Dai o sanscrito vettas, "testemunha", e o0 grego
histor,"testemunha™ no sentido de "aquele que vé". Essa concepcdo da visdo como

fonte essencial ao conhecimento leva-nos a ideia de que histor, "aquele que vé", é

também "aquele que sabe"; historein em grego antigo é "procurar saber", "informar-
se". Histoire significa, pois, "procurar". (1996, p. 17).

A Historia, segundo Le Goff (1996), assume a funcdo de testemunhar, logo essa
ligacdo faz com que o Ensino de Historia seja herdeiro desse dever. Essa responsabilidade de
testemunhar ndo pode ser confundida como principio de verdade®. Silva e Fonseca entendem
que “o Ensino de Historia ¢ uma face da Histéria como conhecimento, ¢ a Historia em
situagdo de ensino”. (2010, p. 20). Ou seja, dentro dessa perspectiva o Ensino de Historia
representa 0 momento em que o conhecimento historico através da transposicéo didatica® sai
do espectro académico e toca a sociedade através da acdo educativa. Ainda sobre essa
questdo, Silva e Fonseca destacam o papel do Ensino de Histdria. Segundo eles, é “localizar,
no campo da Historia, questdes problematizadoras que remetam ao tempo em que vivemos € a
outros tempos, num dialogo critico entre a multiplicidade de sujeitos, tempos, lugares e

culturas” (2010, p. 24).

% Tal ideia de verdade foi substituida pela nocéo de verificabilidade, como expressa Certeau. Ver em: Michel de Certeau. A
Operacdo Historiografica. In: CERTEAU, Michel de. A Escrita da Historia. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1982.

% Esse conceito foi criado pelo cientista da Matemtica Yves Chevellard; ele afirma que “un contenido de saber que ha sido
designado como saber a ensefiar, sufre (...) un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar
un lugar entre los objetos de ensefianza. El “trabajo” que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza,
es denominado la transposicion didactica (Chevallard, 1991, p. 39). Ver Chevallard, Y. (1991). La transposicién didactica. Del
saber sabio al saber ensefiado. Buenos Aires: Ed. Aique, 1997.
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Nessa busca por localizar e estabelecer esses didlogos esta situada a Lei
Municipal 10.965 de 2010, que evoca narrativas impregnadas pela questdo étnica e racial,
além de possibilitar o debate sobre a gestdo da Memoria e da Historia. Para isso, podemos ter
como base a justificativa do Projeto de Lei 115 de 2009, que traz a seguinte afirmagdo: “¢
fundamental guardar esse periodo na memoria, ainda que seja dos mais pesados da Historia™.
(PORTO ALEGRE, 2009). Além disso, o conteudo do projeto de lei ndo pode ser
desconectado da concepcao de Dever de Memoria (RICOUER, 2010), porque arrola um juizo
de valor sobre o que deve ou ndo deve ser ensinado e lembrado, e tal condicdo emerge como
um dos desafios para o trabalho historiogréfico com os temas da Histéria do Tempo Presente e
da Gestdo da Memoria.

Nesse sentido, a Historia do Tempo Presente assume uma funcdo importante
quanto a constituicdo das compreensdes sobre o passado, pois a sua escrita € pautada por
temas marcados com forte cunho reivindicatorio (CHAUVEAU; TETARD, 1999, p. 11). Essa
condicdo, afirmada por Chauveau e Tétard (1999), também reverbera nessa pesquisa, porque
0 tema do Holocausto traz a marca dessas escritas reivindicatorias que tratam de um Tema
Sensivel e Controverso da historiografia mundial e de dificil abordagem dentro do Ensino de
Historia. O historiador Francois Hartog (2013) ressalta que o século XX trouxe a tona um
novo regime de historicidade baseado no presente que luta e que se impde contra a celebracdo
do passado. Dessa forma, o presente se ergue:

[...] contra o passado, que é também a morte, coloca-se na frente a vida e o presente.
Passou-se, portanto, em nossa relagdo de tempo, do futurismo para o presentismo:
para um presente que é, para si mesmo, seu proprio horizonte. Sem futuro e sem
passado, ou gerando, quase diariamente, o passado e o futuro de que necessita
cotidianamente. (HARTOG, 2013, p. 13).

Essa inquietude, segundo Hartog (2013), é fruto do desejo pelo presente
imediato que sO conhecera rupturas nos anos de 1989, devido a polarizagdo do mundo e a
reorganizacdo da sociedade europeia. A partir desse periodo, nascera novamente uma vontade
de recomposicdo genealdgica do passado direcionada para a preservacdo de algo que ja
inexiste. Com isso, a Historia se debrugou sobre temas sensiveis ligados a Histdria do Tempo
Presente® e é dentro desses espectros que a Lei Municipal 10.965 de 2010 se encontra.
Mesmo sendo fruto de um movimento local, ela se articula com uma memoria sensivel

mundial, no caso, ligada ao tema do Holocausto. Diferentemente de outras leis memoriais que

% Assim, a Histéria do Tempo Presente constitui-se como um problema para os historiadores, devido ao fato de nao estar
encoberta pelo pé do passado, atormentando ndo apenas o historiador, e sim toda a sociedade que foi marcada por eventos que
nao tiveram sua rememoragao realizada e seus siléncios rompidos.
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abordam o mesmo tema, foi ela que criou um mecanismo novo para manutengdo da sua
lembranga dentro cenario brasileiro: esse novo mecanismo € curriculo de Histéria e 0 Ensino
de Historia.

De acordo com Hartog (2013, p. 151-152), a conservacao do passado passa por
processos seletivos de reconstrugdo e (re) apropriacdo elegidos no presente, em funcdo de
dindmicas sociais contemporaneas. Nessa dissertacdo, tais relagfes tornaram-se pungentes
pela acdo das Instituicbes Sociais, pois elas visam preservar e ratificar as formas de
pertencimento, além de atuarem para garantir a existéncia e a preservacdo de memorias
escolhidas como dignas de lembranca. Essas memdrias sdo expressas através do texto da Lei
Municipal 10.965 de 2010, como pertencente a uma determinada comunidade.

Esse processo € classificado por Hartog (2013, p. 165), no caso da sociedade
francesa, como um impulso memorial. Dentro contexto brasileiro, esses temas Sensiveis e
Controversos que representam traumas a Memoria Coletiva emergem a partir do processo de
consolidagdo do regime democratico, concentrando-se em temas ligados as herangas da
Escraviddo e & Ditadura Civil-Militar Brasileira. Frente aos casos mais notadamente
destacados no pais, Carlos Fico (2012) ressalta a dificuldade de realizar pesquisas sobre esses
assuntos. As pesquisas que tém como foco a memdria desses temas esbarram na dificuldade
de acesso aos arquivos, principalmente os referentes a Ditadura Militar Brasileira. Esses
esforcos de pesquisa juntamente com os debates académicos e politicos suscitados pela
abertura dos autos da Ditadura Militar Brasileira representaram o primeiro momento do
impulso memorial no Pais. (FICO, 2012, p. 53).

Antes mesmo da aprovacdo e homologacéo da lei em estudo, j& ocorria uma série
de exposices, seminérios, palestras e debates sobre o Holocausto, iniciados no ano de 2000%,
fomentados por Instituicdes Sociais Privadas ligadas a comunidade judaica, expressando,
desta forma, um impulso memorial localizado e direcionado ao tema do Holocausto em Porto
Alegre. Esse impulso memorial surge a partir de incentivos e demandas do presente para que

ocorra a rememoracdo desse passado representado pela Lei Municipal 10.965 de 2010. Essa

%7 Desses eventos podemos destacar a exposicao que ocorreu no museu da UFRGS no ano de 2009, denominada “Mil Anos dos
Judeus na Polonia”, promovida pela FIRS; o Debate 'Holocausto: Memoria e Trauma: a gente lembra porgue lembra ou porque
esquece, com a presenca dos psicanalistas Gildo Katz e Ana Rosa Trachtemberg, e 0 antropdlogo Bernardo Lewgoy promovido
pela Associagdo Hebraica; a palestra com a psicanalista israelense llan Kogan, denominada 'O Grito das Criangas Mudeas:
Holocausto e Trauma', que ocorreu em 2008, a palestra proferida por Jorge Camarsa, com o tema 'Reflexos da Judeofobia na
América Latina'. (2008), a exposi¢do Anne Frank - Uma Histéria para Hoje’, com realizagéo da B’nai B’rith do RS, Federagfo
Israelita do RS, do Instituto Cultural Judaico Marc Chagall (2008). A escolha desses eventos expressa um pequeno marco
temporal entre a exposicdo sobre Anne Frank- uma histdria para hoje, citada na Entrevista da Coordenadora e o ano de
proposicdo do projeto de Lei n° 115 de 2009. Cabe lembrar que os esforcos memoriais da comunidade judaica em Porto Alegre
tém um lastro anterior.
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posicdo também é defendida por Batistella (2016). Esses fenbmenos se relacionam com o
pensamento de Benjamin que estdo expostos em seu ensaio “Sobre o conceito de historia”.
Ele compreende que a Histdria transpde o passado em posse, porém sempre objetiva um
desejo redentor (1994, p. 224). No caso da Lei Municipal 10.965 de 2010, esse passado se
apresentard como algo reconhecido e preservado quando alvo de ensino e integrado a
memoria. Deste modo, ¢ apenas pelo ensino que a ideia do “passado [que] so se deixa fixar
como imagem que relampeja irreversivelmente no momento em que € reconhecido” pode ter
forca, vivacidade e sentido.

Podemos entender que ““[...] cada imagem do presente que se dirige ao presente
sem que esse presente se sinta visado por ela.” (BENJAMIN, 1994, p. 227). Portanto, a
demanda sobre a construcdo de uma memdria do Holocausto parte do presente e dos sujeitos
representados por instituicbes que apoiam e querem lembrar, ou seja, € uma demanda em
continuo processo de construgéo.

Além disso, pesa sobre o tema do Holocausto a sua condicdo de evento
traumatico®. S&o esses traumas, em forma de lembranca, que evocam as memdrias sociais
gue ndo foram reconhecidas totalmente pela sociedade, que estdo em jogo quando tratamos de
leis memoriais. A sua origem esta nos impulsos de memoriais citados por Hartog (2013), que
atuam como relampejos constantes do passado no presente®. Tais relampejos estéo contidos
nas Leis Federais 11.645/2008, 10.639/2003 e na Lei Municipal 10.965/2010, que acabam por
depositar suas esperancas de reparacao e reconhecimento dos seus temas através do ensino.
Esses temas representam memorias de pertencimento coletivo que assumem a sua expressao

da memodria cultural pela objetivacdo operada por meio da cultura de consumo. Essa cultura

% A historia vista como trauma emerge a partir da compreensio de que muitos eventos colocados na esséncia como eventos-
limite sdo impossiveis de construir a sua representacdo histdrica, logo, a possibilidade de abstracdo fica limitada. O primeiro
tema a inaugurar essa condi¢do para alguns historiadores foi o Holocausto, pois, mesmo se a realidade dos campos de
concentragio fosse representada em sua totalidade, o excesso da sua condigdo “real” colocaria esse esforco em descrédito. A
impossibilidade da representacdo do Holocausto e sua condicao de historia como trauma também afetaria o préprio testemunho
dos sobreviventes como evidenciou a sua obra “Afogados e Sobreviventes”, de Primo Lévi. Nesse livro, o autor afirma que os
sobreviventes ndo sao as verdadeiras testemunhas, porque os que viveram a realidade total dos campos de concentragdo néo
sobreviveram. Logo, o testemunho é dado para honrar os que padeceram, mas ndo representa a totalidade do evento. Ver mais
sobre esse debate em SELIGMANN-SILVA, M. Histéria como Trauma”, in: M. Seligmann-Silva e A. Nestrovski (org.)
Catéstrofe e Representacdo, Sao Paulo: Escuta, 2000, pp. 73-98

%9 Por exemplo, podemos citar a frase polémica dos cartunistas da versdo em quadrinhos do diario de Anne Frank produzido por
Ari Folman e David Polonsky, que afirmaram que o quadrinho criado por eles “ndo faz parte da indistria do holocausto™. Tal
afirmaco surge como uma defesa as criticas produzidas sobre a midiatizagdo do holocausto, A entrevista que citamos nessa nota
foi retirada do jornal digital portugués Diario de Noticias, publicado em 15 de setembro de 2017. Disponivel em <
http:/Awww.dn.pt/artes/interior/diario-de-anne-frank-nao-faz-parte-da-industria-do-holocausto-8771288.html > consultado em 18
de setembro de 2017. Ainda sobre a critica ao processo de banalizagdo da memoria do Holocausto, podemos citar o projeto
denominado “Yolocaust”, da fotografa Shahak Shapira. Tal projeto tem como objetivo criticar a postura desrespeitosa ao
monumento aos mortos pelo Holocausto, adotada pelos turistas que visitam o memorial em Berlim, na Alemanha. Nesse
projeto, a fotdgrafa seleciona fotos marcadas no memorial e as transpdem para fotos historicas do genocidio praticado pelos
regimes nazifascistas.
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de consumo tem como veiculo a literatura, o cinema e outras formas de arte, pois adentram e
retomam seu espaco na narrativa memorial da sociedade ocidental, como memadria cultural.
Muitas dessas formas de expressdo da memoria cultural acabam por chegar ao curriculo
escolar como ferramentas didaticas. A memoria adentra e se refugia na cultura escolar para
manter-se viva.

Poderiamos retomar a questdo de Nora sobre os lugares da memaria e considerar
a escola sendo simplesmente um desses lugares (1993). Equivocadamente, Nora coloca a
escola dentro do espectro das sociedades-memarias que encontraram seu fim com o processo
de aceleracdo da vida contemporanea. A falha dessa analogia consiste em desconsiderar a
escola como um elemento ndo integrado a sociedade, sendo apenas um mero reprodutor.
Entretanto, o espago escolar para além de “miniatura” da sociedade apresenta-se COmMO
portador de uma dindmica propria, que ndo sé preserva e reproduz valores, mas constroi
formas diferenciadas de sociabilidade e de conduta frente as formas de conhecimento
apresentados, sendo a dindmica continua e mutavel. Nesse sentido, o conceito de cultura
escolar € entendido a partir da proposicéo de Vinao Frago, que a define como:

toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos
de pensar, decir y hacer. Lo que sucede es que en este conjunto hay algunos aspectos
que son mas relevantes que otros, en el sentido que son elementos organizadores que
la conforman y definen. (1995, p.69)

Entretanto, o0 mesmo autor também aborda a questdo da existéncia de culturas
escolares que variam de instituicdo para instituicdo, de Estado para Estado, de pais para pais,
adquirindo singularidades e temporalidades proprias. (VINAO FRAGO, 1995).

O interesse da comunidade judaica pelo tema e a sua relagdo com a cultura escolar
pode ser reforgado pela presenca dos alunos do Colégio Israelita®® de Porto Alegre na sessdo
da Camara dos Vereadores de Porto Alegre de 15 de setembro de 2017, na qual a Lei n°
10.965 de 2010 foi aprovada. (ZERO HORA, 2010, p. 01, PORTO ALEGRE, ATA
TAQUIGRAFICA, 2010). Essa presenca é um indicativo da construcio singular do tema do
Holocausto na capital dos gauchos pela comunidade judaica. Além de reforcar a vocagédo
memorial do povo judeu, também ressalta os desejos de memoria que se transpdem em
deveres de memoria que envolvem o tema e circundam o Ensino de Historia adentrando na

escola.

“0 A escola Isralita foi fundada em 04 de junho de 1922 e até hoje atende a comunidade judaica de Porto Alegre.
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Para Vindo Frago (1995), a escola como instituicdo possui um conjunto de
ordenancas que foram construidas sobre um lastro de continuidades e persisténcias de formas
de pensar, de ser e agir. Nesse caminho, Forquin, afirma que:

a escola ndo é apenas, com efeito, um local onde circulam fluxos humanos, onde se
investem e se gerem riquezas materiais, onde se travam interagdes sociais e relag6es
de poder; ela é também um local — o local por exceléncia nas sociedades modernas —
de gestdo e de transmissao de saberes e de simbolos. (FORQUIN, 1992, p. 28).

A escola passa a ser um local de preservacédo e reproducdo do legado dos grupos
humanos. Para além de ser um espago de aprendizagem, é um espaco por exceléncia da
relacdo viva entre o passado e o presente. Entretanto, a gestdo desse passado como memoria,
mesmo na escola, sempre estd imersa de contornos politicos, ideoldgicos e as proprias
dindmicas internas desse espaco singular (FORQUIN, 1992). Torna-se claro que a
neutralidade da cultura escolar ou da memoria escolar é impossivel, pois ambas tém como
aspectos centrais: a selecdo, rememoracdo e, por fim, o esquecimento. Com isso, 0s
documentos que circundam a Lei Municipal 10.965 de 2010 encaminham-se para o contrario
dessa natureza, porque notadamente percebem os programas escolares como uma forma para
concretizar a guarda das suas memorias tidas como “salvas” por terem chegado ao curriculo.
Essa compreensdo serd analisada na relacdo entre as instituicdes sociais e a memoria do

Holocausto e seu ensino a partir da disciplina de Historia.

2.2. LEI MUNICIPAL 10.965 de 2010 E SUA RELACAO COM AS INSTITUICOES
SOCIAIS

Para encaminharmos a problematica da relacdo entre o Ensino de Historia do
Holocausto, o curriculo escolar - entendido como cultura escolar - e as concepgfes da
memoria do Holocausto evidenciadas na presente pesquisa, necessita-se primeiramente,
evidenciar o cenério de origem da Lei Municipal 10.965 de 2010. Para isso, escolhemos dois
trechos da reportagem produzida pelo Jornal Comércio: uma fala sobre a lei do ex-Prefeito
José Fogaca e outra do Vereador Autor da Lei, um dia antes da aprovacao da sua aprovacgéo,
em 14 de setembro de 2010. A primeira frase reflete sobre as fragilidades apresentadas pelos
livros didaticos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio quando abordam o Tema do
Holocausto. Essa debilidade foi confirmada e analisada nas pesquisas observadas no estado da
questdo exposto nesse estudo (FONSECA, 2014; LEWIN, 2008; COLFFIELD, 2016;
UNESCO, 2015; AZEVEDO, 2016, SILVA e SCHURSTER, 2016), como um dos motivos

que validam a demanda do Ensino da Historia do Holocausto, proposicao da lei.
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E s6 abrirmos qualquer livro para percebermos a maneira superficial como o tema é
abordado. (José Fogaca, prefeito de Porto Alegre, Jornal do Comércio, 2010, p. 01).

Foi o proprio prefeito quem sugeriu que se fizesse um projeto de lei sobre o tema,
para que se consiga do ensino publico uma atencdo maior ao assunto. (vereador
autor da lei, entrevista ao Jornal do Comércio, 2010, p. 01).

As citacdes elencadas demonstram que a Lei Municipal 10.965 de 2010 nasceu de
uma provocacao politica. Essa premissa inicial fazia parte do projeto de qualificacdo dessa
pesquisa e se apresentava como um horizonte possivel devido aos documentos fabricados na
etapa anterior. Entretanto, essa premissa demonstrou-se falha depois das primeiras entrevistas
com os sujeitos ligados as Instituicbes Sociais Privadas e as Institui¢cbes Publicas (em especial,
Camara dos Vereadores de Porto Alegre e Prefeitura de Porto Alegre, representada pela
SMED através da Assessoria Pedagdgica para Educacdo Etnica). Essa constatacdo nos fez
romper com a ideia de que a Lei Municipal 10.965 de 2010 fosse fruto de uma acao politica
isolada. As entrevistas fizeram emergir uma série mais longa e distante de acfes que
envolvem a Memoria do Holocausto e sua condicdo como tema imbricado com os Regimes de
Historicidade de tempo presente.

Para entender e mapear 0s processos sociais, politicos e historicos que envolveram
essa lei municipal foram realizadas entrevistas compreensivas com 0s representantes dessas
Instituices citadas no paragrafo anterior. Essa metodologia, segundo Kaufman (2013), parte
do principio de que os sujeitos trazem contribui¢cbes importantes para a compreensao de
determinados fendmenos e acontecimentos, tendo em vista que € um momento em que
saberes sdo compartilhados. Ao adotarmos a metodologia da entrevista compreensiva,
construimos uma plausivel compreensdo dos processos que 0s entrevistados estiveram
envolvidos na elaboracdo, aprovagédo e homologagdo para implementacdo plena da Lei
Municipal 10.965 de 2010. Esses sujeitos entrevistados tinham relacbes com as instituicdes
sociais de cunho privado e publico nos periodos referentes a marco de 2009 e novembro de
2011*, que realizaram diversas acdes em prol da meméria do Holocausto.

Dentre essas acOes, destacam-se as Jornadas Interdisciplinares do Ensino do
Holocausto, que sdo o marco temporal dessa pesquisa. Elas surgem como uma forma de
incentivar a formacéo dos professores da rede publica (tanto na esfera municipal quanto na
estadual) dentro do tema do Holocausto. Esse evento, que ja teve sete edi¢cbes em Porto
Alegre, € apoiado pelas Instituicbes Sociais que compdem o corpus analitico dessa nossa

*! Destacamos que, em 2010, ocorreu a | Jornada Interdisciplinar sobre o estudo do Holocausto. O nome do evento foi alterado,
a partir da sua sexta edicdo, para Jornada do Ensino da Histdria do Holocausto. Para fim de tratamento na pesquisa, adotamos a
nomenclatura atual do evento: Jorada do Ensino da Histéria do Holocausto.
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reflexdo analitica. Ou seja, esse evento é um esforco dessas Instituigdes Sociais para auxiliar
na transposicdo didatica do tema®? imposto por Lei para a acéo pratica realizada nas escolas
através do Ensino de Histdria, encaminhando para o curriculo praticado e ndo apenas prescrito.

Cabe frisar que essas jornadas sdo organizadas pela Instituicdo B nai B'ritsh, ndo
apenas em Porto Alegre, mas também nas cidades de Niteréi, Brasilia, Sa0 Paulo, Curitiba®,
Rio de Janeiro. As jornadas tém como foco ampliar o debate sobre o Ensino da Histéria do
Holocausto e também se concentra nas possiveis relacdes interdisciplinares. Na cidade de Séo
Paulo, o evento organizado pela B'nai B’ritsh Paulista tem um histérico de 26 edicdes e é
apoiado pelo Centro de Estudos Judaicos da FFLCH da USP*. Logo, a longevidade desse
evento apoiado pela USP reforca o interesse da comunidade judaica e das suas instituicoes
pelo Ensino da Histéria pensado como ferramenta para a manutencdo da memdria do
Holocausto. Para entender o papel das instituicdes sociais, utilizamos o conceito de Lakatos
(1999). O autor referido compreende as instituigdes sociais como organizagfes que possuem
estrutura permanente, com um padrdo de comportamento limitado, marcado por
procedimentos padronizados e com finalidades proprias para contentar necessidades
individuais e grupais, que sdo reconhecidas e tidas como validos pela sociedade. (1999, p.74).
Portanto, as instituicdes estipulam padrdes, papéis e atitudes compartilhadas pelos sujeitos de
uma mesma cultura. Essas atitudes sdo responsaveis pela coesdo dada aos individuos que
compdem uma mesma cultura, por meio de valores construidos que sdo transpostos em um
codigo de conduta. As instituicdes sociais tém funcdes sociais por meio de uma missao ou
interesse coletivo. (LAKATOS, 1999, p.75).

No caso da presente pesquisa, uma dessas fungdes assumidas € a manutencao da
Memoria do Holocausto e a sua implementacédo atraves do ensino da Histdria a respeito desse
evento. Dentro do espectro deste trabalho, a primeira das Institui¢des Sociais que destacamos
é a Federacdo Israelita do Rio Grande do Sul (FIRS), da qual € membro o vereador autor da
Lei e 0 Ex-presidente dessa Instituicdo, que esteve presente na secdo de aprovacao da lei
(ATA TAQUIGRAFICA DA SECAQ, PORTO, 2010, p. 52).

%2 Com base em Forquin (1992, p. 33), podemos dizer que toda a agdo educativa de um objeto necessita que esse deixe de ser
um mero objeto e se torne um objeto de ensino. Logo, os mecanismos de transmissao didatica ndo séo implicitos aos objetos
quando em sua condicdo de temas oriundos da produgdo. Esse processo ocorre pela sua integracdo didatica ao curriculo escolar
praticado.

* E interessante frisar que, nessa cidade, no mesmo ano em que a Lei Municipal 10.965 de 2010 foi aprovada, esteve em
tramitagdo uma lei com a mesma temética de autoria do vereador Emerson Prado.

* 0 Argshoah (Arquivo virtual sobre Holocausto e Antissemitismo) foi fundado em 2009 e disponibiliza, em forma digital,
documentos inerentes a historia e @ meméria da populagdo judaica no Brasil, sendo apoiada por indmeras instituicdes da
sociedade civil. Para mais informacdes, consultar CARNEIRO, Maria Luiza Tucci, Argshoah: um memorial de reptdio ao
nazismo e ao antissemitismo, In: LEWIN, Helena (Org.). Judaismo e Globalizagdo: Espagos e Temporalidades. Rio de
Janeiro: Editora Imprimatur, 2010, p. 373-388.
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Segundo Dos Santos, a FIRS representa cerca de 40 entidades judaicas espalhadas
pelo Estado do Rio Grande do Sul, que atuam nas esferas educativa, religiosa, filantropica e
cultural. A instituicdo é uma forma de integracdo da comunidade judaica com a comunidade
maior. (2015, p. 153). Ao expormos a missao da FIRS, podemos enquadrar a Lei Municipal
10.965 de 2010 como sendo fruto da acdo dos membros dessa instituicdo com o objetivo de
constituir um elo historico-cultural por meio da memoria coletiva imposta pelo tema da lei.
Tal relacdo tem desdobramentos para outras instituicbes que atuam e atuaram na realizacao de
acOes sociais e educativas dentro do tema do Holocausto. Dentro do d&mbito dos processos
referentes a construcdo do projeto de lei, aprovacao pelos vereadores e homologacédo, a FIRS
tem uma importante participacdo politica para garantir a salvaguarda da memoria do
Holocausto. Tal assertiva sera melhor compreendida nas exposic@es feitas nas entrevistas.

Outra instituicdo que teve participacdo nos espectros que permearam a
constituicdo da obrigatoriedade do Ensino da Histéria do Holocausto através de politica
publica curricular é a B nai Britsh, que é uma entidade internacional, fundada nos E.U.A, na
cidade de Nova York, em 1843, pela juventude judia da cidade, liderada por Henry Jones.
Atualmente, a entidade tem assento em véarias comissdes da ONU (Organizacdo das Nacgdes
Unidas) e suas agdes objetivam o desenvolvimento humano, social e cultural, atuando em 58
paises (BERGMANN, 2009), com palestras, cursos e formagdes na area de direitos humanos
e educacgdo. A criacdo dessa Instituicdo, em Porto Alegre, aconteceu no ano 1955 e tem como
papel central a difusdo e a defesa dos Direitos Humanos, sendo um dos seus enfoques o tema
do Holocausto.

Uma dessas a¢des que busca o debate sobre o Holocausto correlacionado com a
questdo dos Direitos Humanos é a Jornada do Ensino da Histéria do Holocausto organizada
pela B'nai B'ritsh - Porto Alegre, desde 2010. Esse evento passou a ocorrer no ano seguinte a
preposicdo do Projeto de Lei que deu origem a Lei Municipal 10.965 de 2010. Atualmente o
evento estd na sua sétima edi¢do. Dessa instituicdo foram entrevistados dois sujeitos que na
pesquisa sdo identificados como a Coordenadora da Jornada, que é responsavel pela
organizagdo desse evento desde a sua primeira edi¢cdo; o Coordenador da Jornada, que
participou desde a primeira edicdo em outras fun¢Ges da organizacdo do evento até assumir a
funcdo de coordenagdo em 2016. Essas entrevistas contribuiram para um entendimento dos
principios memoriais que estdo conjugados na proposta filosofica e pedagdgica do evento e
que compdem os espectros dessa Lei Municipal. Essa acdo especifica contou com o apoio,
desde a sua primeira edicdo, da Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre, além de

outras Instituicdes, como o Instituto Cultural Judaico Marc Chagall.
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O Centro da Cultura Judaica Marc Chagall foi fundado em 1985 e nasceu pela
auséncia, a época, de um local para que ocorresse a integracdo da comunidade geral com a
cultura judaica. Segundo Chaves, essa instituicdo € organizada em departamentos e um deles €
responsavel por coletar a memoria da comunidade judaica. (2008, p. 03). Entre as suas agoes
ligadas a Memoria do Holocausto realizadas pelo departamento de Memdria do Instituto
Cultural Judaico Marc Chagall, destaca-se o Painel Compromisso Moral e LicGes de
Solidariedade, que corre desde 2008. Essa atividade é coordenada pela entrevistada que
denominamos Historiadora, e tem como objetivo buscar trabalhar a memoria do Holocausto
nas escolas publicas e privadas de Porto Alegre. Ela leva as escolas sobreviventes do
Holocausto e pessoas que ajudaram os judeus a fugirem do Nazismo para que contem suas
memorias e lembrancas das vivéncias nos campos de concentracdo e no periodo da ascensédo
do nazismo. Cabe destacar que essa atividade representa um dos primeiros momentos em que
a memoria viva do Holocausto estabeleceu contato com a educacao escolar.

Para além das Instituicdes Sociais ligadas a comunidade judaica, devemos
destacar o papel do Poder Executivo e Legislativo: o primeiro, corporificado pela Prefeitura
Municipal, representado pela SMED, através Assessoria Pedagogica das Relacdes Etnicas no
processo que levou a aprovacdo da Lei Municipal 10.965 de 2010; e o segundo na pesquisa é
representado pela Vereadora e pelo Vereador autor da Lei.

Como o foco dessa pesquisa € um tema memorial relacionado com as tematicas
étnicas e raciais, consideramos importante evidenciar a origem da Assessoria Pedagdgica das
Relacdes Etnicas de Porto Alegre e seu papel durante o processo de producdo do Projeto de
Lei 115 de 2009. Essa necessidade se faz presente, pois ela produziu um parecer sobre o
projeto de lei que foi tomado como subsidio para o processo de Homologacdo da Lei
Municipal 10.965 de 2010. Além disso, devem ser consideradas como importantes as
orientagdes fornecidas pela assessoria do Vereador autor da lei durante a construcdo do texto
do projeto de lei, ja que elas acabaram por determinar o recorte central do tema da lei. (EX-
ASSESSOR PEDAGOGICO, entrevista em 2016).

A Assessoria Pedagdgica das Relacdes Etnicas® surgiu dentro da Secretaria de

Educacgéo do Municipio de Porto Alegre ainda no ano de 1991, relacionada diretamente com a

** Estamos tratando a referida Assessoria como parte da Instituicio Social Pdblica Prefeitura Municipal de Porto Alegre. Deste
modo, a Assessoria é considerada com parte atuante frente as tematicas dessa pesquisa por causa da sua participacao direta junto
as instituicBes privadas em relacdo ao tema, sendo suas posigdes e pareceres considerados parte das ages da Prefeitura de Porto
Alegre frente a demanda.
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Lei Municipal 6.889/1991*, com o objetivo de assessorar as escolas no desenvolvimento de
atividades ligadas aos temas étnicos. Inicialmente, os temas estavam circunscritos aos grupos
étnicos afro-brasileiros e indigenas dentro municipio de Porto Alegre. A funcdo essencial
dessa assessoria era construir mecanismos para implementar as Leis Federais 10.639 de 2003,
11.645 de 2011 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Relagdes Etnico-
raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Para além dessas
demandas em um aspecto mais abrangente, essa assessoria também atuava, segundo o Ex-
assessor Pedagogico, junto a outros grupos étnicos, vislumbrando a representacdo desses
dentro do universo escolar. (Entrevista em 2016).

O trabalho da Assessoria Pedagodgica das Relagbes Etnicas da SMED com outros
grupos étnicos, nessa pesquisa, fica expresso pela sua participacdo na organizacdo da Primeira
Jornada Interdisciplinar para o Ensino da Histéria do Holocausto em 2010. Sobre a Lei
Municipal 10.965 de 2010, destaca-se o parecer produzido pela SMED, quando esta foi
consultada pelo entdo prefeito José Fortunatti sobre a homologacdo da lei. Esse parecer traz
ressalvas e demonstra a contrariedade da SMED em relacdo a homologacdo dessa lei. Cabe
referir que esse documento foi disponibilizado pelo entrevistado Ex-assessor Pedagdgico.

Em conjunto com o apoio dado pela Prefeitura Municipal de Porto Alegre, através
de compromissos assumidos nos mandatos de José Fogaca e José Fortunatti, devemos
considerar o papel do Poder Legislativo que acolheu a proposicdo dessa lei memorial.
Destaca-se que a participacdo e o apoio do Legislativo a proposicdo dessa lei foi unanime.
Todos os vereadores presentes na Sessdo de 15 de setembro de 2010 votaram a favor e
apoiaram com seus discursos a preposicdo da Lei Municipal 10.965 de 2010, além de
evocarem a importancia da transmissdo e do trabalho com a Memoria e a Historia do
Holocausto. (PORTO ALEGRE, 2010b). Com ja ressaltamos, foram das falas iniciais e dos
documentos produzidos pela Camara dos Vereadores que formatamos nossos primeiros
estranhamentos frente ao objeto, tendo em vista a inexisténcia de oposicdo e debate frente a
tal proposicéo que altera o curriculo da rede municipal.

Ao apresentarmos o0 histérico das instituicbes sociais durante a pesquisa,
percebemos que elas tomam para si determinadas fun¢Ges memoriais que objetivam atender
certos valores culturais e politicos sobre a memoria do Holocausto. Notamos como a
sociedade ocidental esta impregnada pelos designios da memdria social, em sua expressao

mais Halbwachsiana, representada por grupos herdeiros de memoérias coletivas

*® Essa lei determinava que a disciplina de Histéria deveria aplicar o ensino relativo ao estudo da Raca Negra na formagio
sociocultural brasileira entre outros temas desta etnia.
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compartilhadas. Além disso, ndo podemos esquecer que “cada memoria individual € um ponto
de vista sobre a memdria coletiva”. (HALBWACHS, 1990, p. 69). Os processos ligados a
chegada da memoria do Holocausto ao curriculo escolar de Porto Alegre conjugam uma
compreensdo de escola tida como lugar privilegiado para a manutencdo de suas memorias
“grupais” frente a extingdo das antigas sociedades de memoria. (VON SIMON, 2000, p. 03).

Nesse contexto, outras instituicdes sociais passam a compreender a escola como
institui¢do que pode ser “manobrada” através do curriculo, sendo tratada como armazém de
memorias. Mas, 0 que € essa capacidade de armazenar memorias atribuidas a escola e a
cultura escolar? Para explicar essa questdo levantamos duas possibilidades: a primeira se faz
presente pelas caracteristicas proprias da cultura escolar, expressas por meio de simbolos e
signos sociais transmitidos pelo curriculo. A segunda possibilidade emerge do entendimento
de que, quando uma determinada memoria é estabilizada e se torna reconhecida pela
sociedade, pode entdo compor o curriculo escolar. Assim, quando determinado tema entra no
curriculo formal, ele estaria “salvo” do esquecimento, pois serd transmitido para as futuras
geracOes através do ensino. Entretanto, o curriculo apenas representa a materializacdo de um
desejo de inclusdo de uma memoria e ndo necessariamente a completude dessa acdo como
narrativa histérica, fato por vezes esquecido.

Assim, quando um tema é langado ao curriculo escolar objetiva-se construir uma
estabilidade, que é impossivel para memoria, ja que ela se apresenta como um fenémeno
caracterizado por flutuacGes. Segundo Halbwachs:

para que a nossa memdria se aproveite da memoria dos outros, ndo basta que estes
nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela ndo tenha deixado de
concordar com as memorias deles e que existam muitos pontos de contato entre uma
e outras para que a lembranca que nos fazem recordar venha a ser constituida sobre
uma base comum (HALBWACHS, 1990, p. 39).

Os esforcos realizados pelas Instituicdes Sociais ligadas a comunidade judaica de
Porto Alegre demonstram o processo de transposicdo da memoria comunicativa do
Holocausto para sua expressdo de memoria cultural. As formas assumidas pela memoria
cultural relacionam-se com as mdaltiplas expressdes da cultura contemporanea que se
manifestam através textos, musicas, filmes e institui¢des. Sendo assim, “ha entdo um paralelo
entre a memdria cultural, que supera épocas e é guardada em textos normativos, e a memoria
comunicativa, que normalmente liga trés geragfes consecutivas e se baseia nas lembrancas
legadas oralmente”. (ASSMAN, 2011, p. 17). A Lei Municipal 10.965 de 2010 representa

parte do processo pelo qual a memoria cultural do Holocausto vem passando. Logo, ndo basta
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analisar essa lei municipal como uma mera politica publica curricular; é preciso antes

entender as acdes realizadas pelas institui¢ces sociais para que esse fim fosse alcangado.

2.3. VOZES QUE CONTAM A HISTORIA DA LEI MUNICIPAL 10.6965 DE 2010

Narrativas revelam o alinhamento dos narradores com certos individuos, grupos,
ideias e simbolos através dos quais eles externalizam seus maiores valores,
qualidades positivas e de orgulho para si mesmos. (ERRANTE, 2000, p. 142)

A partir desse momento, estamos expondo as posicoes, atitudes e realizagdes dos
sete entrevistados quanto a Lei Municipal 10.965 de 2010. Iniciamos, desta feita, 0 nosso
esforco de historicizar o processo de elaboracdo, aprovacao e homologacédo da lei municipal.
As entrevistas com 0s sujeitos que possuem ligacdes diretas e indiretas com essas Instituicdes
serdo analisadas e correlacionadas com os aportes tedricos j& anunciados.

Na sequéncia, colocaremos em acdo a analise das entrevistas realizadas junto as
instituicGes sociais publicas e privadas. Por uma questdo de ordenanca e do ponto de vista da
hierarquia das acdes legislativas que envolveram a lei municipal, optamos por iniciar o
processo de analise compreensiva das entrevistas pelo Vereador Autor da Lei, pois sabemos
que a proposicao de leis parte dos setores do Poder Legislativo e Executivo.

A entrevista que realizamos com o Vereador autor da Lei, no final de 2016, teve
alguns percalcos, porque ocorreu depois de um longo processo de contatos e retornos por
parte da assessoria de imprensa do vereador, que solicitou diversas informacfes antes de
efetivarmos o encontro. Além disso, ocorreu na companhia de um assessor pessoal do
entrevistado. Essa condi¢do acabou por tornar 0 processo menos compreensivo e artesanal,
diferente do que defende Kaufman (2010), pois grande parte das respostas foi dada dentro de
um controle.

Na entrevista, o relato sobre o Historico da Lei Municipal 10.965 de 2010 e a
atuacdo do entrevistado para a aprovacdo/homologacéo foi o tema central. Ele (o entrevistado)
destacou que sua participacdo “foi de autoria, eu fui autor da lei, respondendo exatamente a
um dever ético, que e esse dever de memoria, dever de lembrar tudo que aconteceu”.
(VEREADOR AUTOR DA LEI, Entrevista em 2017).

Mesmo como autor da Lei, o entrevistado esqueceu que, além do Dever de
Memoria frente ao tema, existe a questdo politica, tendo em vista que a proposicdo dessa lei
foi feita pelo ex-Prefeito José Fogaca. Tal fato 0 Vereador autor da lei lembrou em entrevista

ao Jornal do Comércio em 14 de setembro de 2010, afirmando que “Foi 0 proprio prefeito
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guem sugeriu que se fizesse um projeto de lei sobre o tema, para que se consiga do ensino
publico uma atengdo maior a respeito do assunto” (2010, p. 01).

Para nos apreendermos apenas a questdo do Dever de Memoria que é evocado
pelo entrevistado, devemos lembrar que esse conceito, na perspectiva de Paul Ricouer (2003),
é um desejo memorial intimamente condicionado ao luto, condizente com a dor causada pela
perda, que encara a memdria como forma de justica e reparacdo aos que padeceram. Pode-se
entender que, no caso da Lei Municipal, tal esperanca de reparacéo se deposita sobre 0 Ensino
de Historia. Talvez esse poder de remissdo seja atribuido a disciplina pela sua esséncia
narrativa, retomando a questdo do testemunho que é a fonte primordial da memoria desse
evento. Nessa perspectiva, o conceito de Dever de Memoria pode ser resumido ao “dever de
fazer justiga, pela lembranga, a outro que ndo a si”. (RICOEUR, 2010, p. 101). Essa
possibilidade pode ser reforgada na proxima fala do vereador autor da Lei:

[...] naquele ano de 2010, nés estdvamos experimentando a perspectiva, que
continua até hoje. Pois, ndo temos mais as presencas fisicas das pessoas que tinham
testemunhado tal evento, que estavam com idade avancada, que estdo morrendo.
Logo, em seguida, 0 mundo j& ndo teria mais pessoas que pudessem contaram 0s
horrores da Segunda Guerra Mundial. (Entrevista em 2016)

Ao apontar a morte dos sobreviventes das atrocidades cometidas pelos regimes
nazifascistas como justificativa para lei, o entrevistado retoma o conceito de Dever de
Memoria, destacando o seu desdobramento a partir da ideia do dever de Justica para a
memoria dos outros. A compreensdao da emergéncia dessa lei expressa como politica publica
curricular acaba por colocar no centro da questdo a participacdo da comunidade judaica,
consolidando-se como possibilidade analitica, conforme as entrevistas eram realizadas.

As falas do Vereador Autor da Lei relacionam-se diretamente com a questdo da
crise ciclica que afeta a memoria comunicativa e essa forma de memoria coletiva possui uma
limitacdo temporal, tendo em vista que passa a afetar seus guardides, 0 que torna necessaria a
sua transposi¢cdo em memoria cultural. Tal transposicdo possibilita que essa demanda seja
repassada as novas geracOes e, para tal fim, sdo criados dispositivos de memoria expressos em
filmes, fotos, livros, artefatos e instituicdes que operam na objetivacdo dessa memoria. Na
escola, esses dispositivos de memoria encontram uma utilizacdo educacional nas praticas
pedagdgicas que expressam o curriculo praticado e adentram no tecido da memdria dos alunos.

Lembramos que o Ensino de Histdria em seu cerne esta articulado com o uso de
varios documentos (que estdo impregnados de memoria) e que devem ser problematizados e
visitados, tanto pelo aluno, quanto pelo professor no processo de construcdo da narrativa

histdrica-escolar. Esses documentos sdo, em maior ou em menor grau, fruto dos mecanismos
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de objetivacdo da memoria. Em tese, quando um tema encontra espago no curriculo, a sua
presenca na memoria cultural é reforcada pelo constante processo de ressignificacdo. Logo,
nenhum sujeito constitui-se como independente da memdria coletiva*’ e sua identidade é fruto
das interagdes sociais compartilnadas ao longo de uma vida. Sobre essa imposicdo da
coletividade, o Vereador Autor da Lei destaca que prop0s a lei:

[...] articulada com alguns movimentos de direitos humanos, como a B nai B’rith,
que € uma organizacgdo internacional, com assento na ONU. O que quer dizer filhos
da Alianca, que é uma entidade Judaica internacional, que participa sempre de ac6es
de resgate e de levar mantimentos a lugares objetos de algum tipo de catastrofe. A
ONG tem um braco que objetiva, recordar e fazer esse trabalho de Formagdo de
professores para fins que ndo se esqueca deste triste episddio e a prdpria Federacdo
Israelita do Rio Grande do Sul que apoiou essa minha iniciativa. Eu, na verdade, fui
um intérprete pela posicdo que ocupo, portador de uma vontade, de um desejo que
acabou prosperando e hoje temos a lei implantada, que foi sancionada na época pelo
prefeito Fortunati, e teve muito apoio do ex-prefeito Fogaca. (ENTREVISTA em
2016).

A fala do entrevistado reforca a tese defendida por Assman (2016), apoiado nas
suas interpretacOes de Halbwachs, que afirma que “a memoria ¢ matéria de comunicagdo e
interacdo”. (1990, p. 117). Portanto, os desejos memoriais sdao fruto de uma rede de relagdes e
interesses compartilhados em grupo que formam e criam sentimentos de pertencimento.
Podemos retomar os escritos de Benjamin, a partir da sua sexta tese sobre a Histdria, nos
quais o autor afirma que “articular historicamente o passado ndo significa conhecé-lo como
ele de fato foi; significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no
momento de um perigo”. (BENJAMIN, 1994, p. 224). E por meio da reminiscéncia que o
passado se torna presente e responsavel pela constru¢do do pertencimento em determinado
grupo ou nagao.

Ao crer no perigo do fim das suas memorias, a comunidade judaica articula
estratégias: primeiro, de preservacdo e, depois, de reconhecimento social. Além disso,
deposita suas esperancas na capacidade, concebida em tese, do Ensino de Histéria como
forma de guardar as suas reminiscéncias do passado através do curriculo, dando, portanto,
uma funcionalidade e disponibilidade a essa memoria.

Destacamos a fala do entdo presidente da Federagédo Israelita do Rio Grande do
Sul apbs o processo de aprovacdo da Lei, quando entdo afirmou que: "Todas as minorias estéo
sendo contempladas e os estudantes terdo uma visdo aprimorada da Historia". (JORNAL
CORREIO DO POVO, 2010, p. 01). A sua assertiva permite uma dupla possibilidade de

" Cabe dizer que, quando evocamos uma memdria individual ou grupal, na realidade estamos consagrando
apenas um local diferenciado, constante das possiveis expressdes do grande caleidoscépio que é a memoéria
coletiva.
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andlise: a primeira revela a critica as abordagens dadas ao tema naquele momento; a segunda
¢ a esperanga de que a obrigatoriedade do tema no curriculo garantird uma “uma visdo
aprimorada da Historia”. Tal perspectiva também esteve circundando a entrevista realizada
com o Ex-presidente da FIRS.

O contato e a realizacdo da entrevista com o Ex-Presidente da FIRS aconteceu
de forma amistosa, apesar da longa espera para a sua realizacdo. O entrevistado nos atendeu
em seu espaco de trabalho e, devido a isso, as suas respostas foram curtas e objetivas, porém
esclarecedoras quanto a ligacdo da FIRS com o processo que deu origem a Lei Municipal
10.965 de 2010.

Sobre a sua participacdo no processo de elaboragéo, aprovacao e homologacao da
Lei Municipal 10.965 de 2010, o Ex-presidente da FIRS afirmou que estava exercendo o
primeiro mandato na Presidéncia da FIRS, e a dita lei:

foi uma demanda do primeiro mandato, nds pleiteAvamos que o0 ensino do
Holocausto torna-se obrigatorio nas escolas estaduais e municipais. Esse trabalho
comecou com prefeito José Fogaca, discutiu-se muito essa viabilidade. Até que o
vereador [autor da lei] encampou essa demanda. (Entrevista em 2017).

O desejo da existéncia de uma lei memorial que tornasse obrigatorio o ensino da
Histéria do Holocausto estava presente no discurso de posse do segundo mandato do
entrevistado como presidente da FIRS, que ocorreu em 25 de marco de 2009. Esse evento
contou com a presenca do Prefeito José Fogaca, que se comprometeu com o projeto. (BLOG
CONTEXTO POLITICO, 2009, p. 01). O discurso de posse foi cedido pelo entrevistado a
pesquisa. Nesse documento, ele destaca a necessidade da adoc¢do, por parte da comunidade
judaica, de uma postura propositiva quanto a projetos que sejam realizados tanto pelo Estado
como pelo Municipio. Também destacou o0 processo de esquecimento e negacdo do
Holocausto. O Ex-Presidente da FIRS afirmou que:

Mesmo que para alguns possa parecer redundante, angustia-nos profundamente o
esquecimento da barbarie do Holocausto. Infelizmente, lideres como presidente
iraniano, autoridades e pretensos intelectuais continuam questionando a Shoah.
(DISCURSO DE POSSE DA PRESIDENCIA DA FIRS, 2009).

O teor do discurso traz a superficie questdes sobre o papel da memdria no
pensamento judaico classico para o qual a memaria € um imperativo. (YERUSHALMI, 2002,
p. 24). Na sua fala, o Ex-presidente da FIRS deixa transparecer as premissas expostas por
Halbwachs (1990) sobre a memdria coletiva e a sua necessidade de interlocutores capazes da
sua realizagcdo, conjuntamente com a lembranga do passado e seu reconhecimento. O

fendmeno do reconhecimento é responsavel pela ampliacdo do espectro dos sujeitos capazes
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de lembrar e de manter viva a meméria do Holocausto, assim, as instituicdes sociais buscaram
dispositivos normativos para esse fim. Sobre esse aspecto, Assman coloca que “a
comunicacdo entre épocas e geracbes interrompe quando um dado repositorio de
conhecimento partilhado se perde”. (2011, p.17). Em vista disso, uma ferramenta de salvagdo
desse contato entre memdrias geracionais € a narrativa historica, entendida como uma forma
assumida pela memoria, segundo Assman (2011). Dentro da ideia de interlocucdo e da
memoria viva, ndo podemos deixar de evidenciar a idade avancada em que se encontram as
liderancas judaicas que compdem o quadro dos entrevistados e que isso € um fator essencial
para pensar as necessidades da chegada do tema ao ensino. Desta feita, para que 0s processos
memoriais que levam a reconstru¢cdo do passado como lembranga ocorram, segundo
Halbwachs, é necessario:

que se opere a partir de dados ou de no¢Bes comuns que se encontram tanto no N0sso
espirito como no dos outros, porque passam incessantemente desses para aquele e
reciprocamente, o que é possivel se fizeram e continuam a fazer parte de uma
mesma sociedade. Somente assim podemos compreender que uma lembranca possa
ao mesmo tempo reconhecida e construida (1990, p. 34).

Ainda refletindo sobre a fala do discurso de posse do Ex-presidente da FIRS,
destacamos a sua citacdo sobre a negacao do Holocausto do Povo Judeu, nesse caso especifico,
realizado pelo governo iraniano. Nesse contexto, 0 que esta em jogo sdo duas posicdes sobre a
memoria: a primeira desdobra-se no uso do passado a favor de uma cultura politica que quer
negar ou afirmar algo; ja a segunda propde o entendimento da memoria como forma de
expressdo de uma determinada identidade de grupo ou nagéo.

Essas premissas ligam a memoria e seus desdobramentos a incapacidade do
lembrar solitario e conclamam o coletivo para realizar o esforco memorial. No caso do
Holocausto, toda a comunidade mundial estd sendo chamada a lembrar, devido ao processo
notavel de globalizacdo dessa meméria*®. Logo, quem néo compartilha essa demanda coletiva
pode escolher negar ou ndo essa memoria. Uma dessas opc¢des foi escolhida pelo governo
Iraniano. Articular a memoria dentro dos ambientes escolares deve-se ao trabalho de
reconhecimento das memdrias renegadas, ndo sé as do Holocausto. Diante disso, a escola
torna-se um local de exercicio memorial, no qual a memoria cultural tem como espaco

primordial as aulas de Historia pelas razdes que ja explicitamos. Sobre esse pressuposto, o

*8 Um fato que reforca tal globalizag&o é a existéncia de museus e memoriais do Holocausto espalhados pelo mundo. Para fins
de exemplo podemos citar o Centro de Recursos Educacionais do Holocausto, situado na cidade de Téquio, no Japdo fundado
em 1998; Jewish Holocaust Centre fundado em 1984, situado em Melbourne, na Australia e o Cape Town Holocaust Centre,
situado em Durban, na Africa do Sul. Citamos esses trés para evidenciar a presenca do trabalho de meméria com o tema nos
cinco continentes habitados, ndo citamos o continente Europeu e Americano, pois essa presenca serd debatida ao longo da
pesquisa.
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Ex-presidente da FIRS afirma que “a memoOria precisa estar presente ndo importando a
forma [...]. NO6s [comunidade judaica de Porto Alegre] fomos precursores do estudo da
memoria do Holocausto como parte do curriculo escolar” (entrevista em 2017). O problema
exposto pela afirmativa do entrevistado destoa da ideia da morte e da inexisténcia da memoria
no contemporaneo, indo para o caminho inverso, no qual tudo esta estranhamente coberto pela
memoria, mas fadado ao esquecimento pela prépria esséncia da memoria.

Em suma, a fala do Ex-presidente da FIRS expde a premissa central do conceito
de memoria coletiva, de Halbwachs (1990), que se encontra na impossibilidade de lembrar-se
sozinho, entretanto, devemos destacar que sua constituicdo ocorre em ciclos constantes de
deslocamento entre a coletividade que compartilha e o sujeito que herdou tal memoria.
Ricouer (2010, p.131) entende que “a sala de aula ¢ [...] um espaco privilegiado de
deslocamento de pontos de vista de memoria” e € esse deslocamento que garante as
esperangas depositadas pela comunidade judaica sobre a Lei Municipal 10.965 de 2010. Essas
esperangas podem ser auferidas por meio do discurso de posse do entrevistado, quando afirma
que:

Faz-se necessario criar mecanismos que eduquem, ensinem sobre aquele nefasto
momento da nossa histéria [0 Holocausto]. Nosso desejo que ao fim deste mandato,
tanto no municipio quanto no estado adotem o tema do Holocausto no curriculo de
suas escolas publicas. (Ex-presidente da FIRS, Entrevista em 2017).

Pelo exposto acima, a educagdo torna-se um horizonte memorial e a escola um
armazém de memdrias prontas para serem distribuidas e compartilhadas, garantindo a
transmissdo e, portanto, o reconhecimento coletivo ao longo do tempo. De acordo com o
discurso do entrevistado, o0 ensino levaria ao conhecimento verdadeiro sobre esse tema. Essa
esperanca e reforcada pelo Ex-Presidente da FIRS em entrevista concedida ao Jornal do
Comércio, quando afirma que os estudantes terdo “uma visdo aprimorada da Historia" por
meio do estudo do Holocausto. (JORNAL DO COMERCIO, 2010b, p. 01). Também, levanta-
se outra questdo referente & memoria coletiva, que € a sua evolugdo no seio do espaco publico
como discurso. Desta feita, essa memdria transmuta-se em discurso e traz consigo o grupo e a

sociedade, representando-0s com uma autoimagem a ser transmitida.

Ainda sobre os processos politicos e histéricos que deram origem a Lei Municipal
10.965 de 2010, o Vereador Autor da Lei, que se tornou representante da comunidade
judaica para esse desejo memdria, ressalta a participagdo da Federacdo Israelita nos debates

acerca lei municipal:
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Na primeira reunido com a Federacao Israelita estava o Prefeito Fogaca, ndo lembro
se estava 0 Fortunati, estava a diregdo da Federacdo Israelita e o prefeito José
Fogaca. Talvez ndo tenha aqui falado da Federacdo, ndo lembro, mas o presidente
[...] e o diretor executivo [...] estavam nessa sala quando nés falamos. Assim, que
seria interessante ter uma lei, que tratasse desse tema devido a ascensdo de grupos
neonazistas e depois houve o esfagueamento de judeus no bairro Bonfim. (Entrevista
em 2017).

Para situarmos esse debate sobre a viabilizacdo da aprovacdo e da homologacao
da lei, é necessario entendermos as questdes referentes ao processo de ascensdo do
pensamento revisionista-negacionista* no Rio Grande do Sul, somado & ascensio de grupos
simpatizantes ao neonazismo. A existéncia de tais fendmenos traz contornos especificos ao
cenario de preposicdo e de homologacdo da lei e reforcam a necessidade do trato com o tema
do Holocausto Judeu.

Cabe destacar que no sul do Brasil as publica¢cbes negacionistas-revisionistas
foram produzidas pela editora Revisdo, criada por Siegfried Ellwanger Castan, em Porto
Alegre, no ano de 1988. Essa editora foi responsavel pela publicacdo de uma série de obras
negacionistas e revisionistas no Brasil e todas elas ou questionavam os fatos relacionados ao
Holocausto. (NETO, 2009; GERTZ, 2013, p. 95; CUNDARI; BRAGANCA, 2007, p.
02). Essas obras que foram publicadas pela editora Revisdo, com editoracdo S. E. Castan
traziam um forte cunho antissemita com teor racista. Devido ao teor racista e xenofobico das
publicacGes, dois grupos sociais ligados a defesa dos direitos humanos uniram forcas para
combater essa pratica: 0 Movimento de Justica e Direitos Humanos e 0 Movimento Negro que,
em conjunto, passaram a denunciar as publicacdes da editora junto aos organismos de justica.

Para melhor organizar o combate a essas publicacdes racistas da editora Reviséo,
0 Movimento de Justica e Direitos Humanos e o0 Movimento Negro criaram o Movimento
Popular Antirracista (MOPAR), responsavel pela denuncia das publicacdes realizadas pela
editora Revisdo. Essa dendncia teve como base a Constituicdo Nacional de 1988 e a
Declaracdo Internacional dos Direitos. O processo levou mais de dez anos para ser concluido,
percorrendo todas as instancias judiciais no Brasil. O mérito da acédo foi julgado pelo Supremo

Tribunal Federal, em 2003, que considerou a tese do negacionismo-revisionismo como racista.

%9 Segundo Moraes, 0 negacionismo nasce no pds-Segunda Guerra Mundial, ligada ao pensamento de extrema direita, que
através de uma producdo literaria com caracteristicas especificas que visam construir uma pseudo-narrativa histérica para falsear
0 passado e reabilitar os atos praticados pelos movimentos nazifascistas europeus, por exemplo, a negacdo da existéncia do
Holocausto. O revisionismo busca falsear a narrativa historica em prol da valorizagdo dessa pseudo-histdria construida pelos
“intelectuais” negacionistas. Para saber mais ler: MORAES, E. O Negacionismo e as Disputas de Memoéria: Reflexdes sobre
intelectuais de extrema-direita e a negacéo do holocausto. In; Anais do X111 Encontro Nacional da ANPUH-Rio. Seropédica,
2008.
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Com isso, a editora Revisdo foi fechada e S.E. Castan condenado a cumprir servicos
voluntarios. (KRISCHKE, 2000, p. 198).

Também foi lembrado pelo Vereador Autor da Lei, na entrevista, o ataque
sofrido por trés jovens judeus no Bomfim. Ele destacou que o acontecimento foi debatido e
considerado no processo de preposi¢do da Lei Municipal 10.965 de 2010. (Entrevista em
2017). Essa afirmacdo evidencia a concepcdo de que a memdria € um mecanismo de
construcdo ética e moral que guia as praticas sociais.

Sobre esse ataque aos jovens judeus, Gertz (2013, p. 95) lembra que esse evento
foi 0 marco da transicdo de uma postura de “apenas” injurias verbais, discriminagdes raciais €
pichagBes, para as agressodes fisicas contra os judeus em Porto Alegre. Tal fato ocorreu em 08
de maio de 2005, sendo que trés jovens, sendo dois judeus, foram atacados por um grupo de
14 jovens com roupas militares, que acabaram esfagueando um dos judeus e agredindo 0s
outros™.

As questbes que expomos reforcam o desejo da comunidade judaica quanto a
instauracdo da Lei Municipal 10.965 de 2010. Além disso, esses eventos podem ser
conjugados como possiveis fatores que levaram as institui¢ces judaicas a depositarem suas
esperangas na educacdo como forma de combate ao neonazismo e ao negacionismo. Cremos
que esses elementos também serviram de motivacdo para a luta por uma lei
memorial/educacional que fizesse uma abordagem contréria ao racismo e a xenofobia, a partir
da memoria do Holocausto e da defesa dos Direitos Humanos.

Nesse cenario, o papel da Instituicdo B’nai B’ritsh dentro da articulagdo politica
que levou a aprovacdo e Homologacdo da lei municipal 10.965/2010 ganha importancia, pois,
historicamente, a instituicdo se dedica ao trabalho educativo voltado para as questdes
inerentes aos direitos humanos. A B'nai Britsh é uma instituicdo internacional que possui
assento em vérias comissdes da ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas) voltadas aos temas da
Cultura, da Educacdo e, sobretudo, dos Direito Humanos. Portanto, a participacdo dessa
instituicdo como organizadora das Jornadas do Ensino da Historia do Holocausto foi de suma
importancia, tendo em vista que suas a¢des objetivam a criacdo de designios pedagdgicos para
o trato do tema e a Lei Municipal nasce desprovida de uma diretriz ou orientacdo pedagdgica.

Logo, as iniciativas organizadas pela B'nai B’ritsh e pelo Instituto Cultural Marc Chagall

*° Depois desse, outros casos de atagues neonazistas ganharam espaco midiatico, principalmente apés as ameacas feitas pelo
Senador Paulo Paim. Gertz (2013) ndo vé como possivel creditar a ascensdo desses movimentos apenas as regides de
concentracdo de populagdes com descendéncia germanica. Fato importante de ser lembrado é que, mesmo ap6s a morte E. S
Castan, em 2010, suas obras, ainda circulam pela internet, sendo rapidamente encontradas nos buscadores de contetido.
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estdo relacionadas a fala do Ex-Presidente da FIRS em sua posse em 2009, quando se
compromete frente ao ensino do tema do Holocausto:

Queremos ser propositivos e, desde ja, nos colocamos a disposi¢do dos 6rgaos
publicos, dando todo o apoio disponivel, seja provindo de Israel, ou de diferentes
paises onde a experiéncia foi acolhida® (DISCURSO DE POSSE, 2009).

A partir dessa afirmagdo, podemos pensar a participagdo da Instituigdo B’nai
B’ritsh de Porto Alegre nos processos que levaram a aprovacdo e homologacdo da Lei
Municipal 10.965 de 2010. Os esforcos prometidos pela FIRS em torno do Ensino da Histéria
do Holocausto comecaram antes mesmo da aprovacdo e homologacdo da Lei Municipal.
Esses esforcos sao representados pela | Jornada Interdisciplinar da Histéria do Holocausto,
com a organizacdo pedagdgica da B nai B'ritsh — Porto Alegre, entidade filiada a FIRS. Esse
evento foi destacado pelo Jornal do Comércio em 19 de maio de 2010, com a fala da
Coordenadora da Jornada, referindo que:

E fundamental que os estudantes conhecam a historia para fazer uma analise critica
do crime que foi cometido contra a humanidade. [...] E importante que as pessoas
tenham a consciéncia de que este tipo de genocidio contra os judeus foi uma tragédia
para a humanidade. A luta pela vida, pela democracia e contra a discriminagéo inclui
judeus, negros, indios e quaisquer minorias que tenham a sua liberdade amecada.
(2010, p. 01).

A partir dessa entrevista, chegamos ao nome da Coordenadora da Jornada, que
também foi citada pelo Ex-presidente da FIRS, que exaltou seus esforcos em realizar a |
Jornada Interdisciplinar da Histdria do Holocausto. A | Jornada Interdisciplinar do Ensino do
Holocausto, organizada pela Instituicdo B nai Britsh, foi uma acdo interinstitucional apoiada
pela SMED, pelo Instituto Cultural Judaico Marc Chagall e pelo Clube Hebraico, que cedeu a
sua infraestrutura para a realizagdo do evento.

O encontro com a entrevistada ocorreu em sua residéncia, com a presenca de seu
esposo. A entrevista transcorreu em um tom de conversa aberta, com uma boa duragdo, na
qual todas as questdes foram respondidas. A Coordenadora da Jornada afirmou que ndo
participou do processo de aprovacao tendo em vista que, quando soube da lei, ela e seu esposo
estavam organizando, com a B’nai B'ritsh, instituicdo em que seu marido é presidente, a
exposicdo sobre o Diario do Anne Frank, que foi a primeira acdo feita sobre tema do
Holocausto e a Exposicdo dos desenhos do Campo de Teresin®’. As jornadas foram feitas
atendendo a presidéncia da B'nai B'ritsh, juntamente com a Professora Maria Luiza Tucci

5 Grifos do autor.
52 Esse campo era localizado na atual Repuiblica Tcheca. Primeiramente foi um gueto e, em 1941, comegou a ser usado como
campo de exterminio.
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Carneiro, que fez inicialmente a assessoria pedagdgica do evento. Nas palavras da
entrevistada:

A jornada é instrumento para fazer a partir da lei e nem da lei. Porque nos
abordamos [0 holocausto] tanto para o estado com para a universidade. N&o é s6
pela lei. Por que eles [a universidade] ndo tém a lei € pela educacdo para o dever da
meméria, utilizado de forma inteligente. (COORDENADORA, entrevistada em
2017).

Durante a primeira parte da entrevista, a participacdo da B'nai B’ritsh no processo de
preposicao, aprovacao e homologacdo da Lei 10.965 de 2010 ndo estava evidenciada e parecia
inexistir. Para a Coordenadora, as jornadas eram um esforco educativo e memorial antes de
ser uma demanda politica. Até o meio da entrevista, parecia que ndo iamos retirar uma
informacdo mais objetiva sobre a participacdo da Instituicdo B nai Britsh, contudo, para a
surpresa do entrevistador, a entrevistada pediu para contar um fato interessante. Esse fato
consistia em explicar como ocorreu a promessa do entdo Prefeito Jose Fortunatti de
homologar a lei. Nas palavras da entrevistada, iSso ocorreu:

Em 2010, a B'nai Britsh realizou um encontro da América latina [...] nesse
encontro, no jantar, compareceu o prefeito de Porto Alegre [José Fortunatti]. Esse
encontro foi de 19 a 20 de agosto. Entéo, o prefeito compareceu, ele foi instado, ndo
sei, sendo foi [0 Vereador Autor da Lei, estdvamos sentados perto. O prefeito
discursando, era o Fortunatti, em 2010, ele dizendo que iria assinar essa lei da
obrigatoriedade do ensino do Holocausto, uma promessa formal, desse projeto de lei
nesse encontro da B nai B’ritsh latino-americano, compareceram 300 pessoas. [...]
Ao discursar, o prefeito prometeu e foi uma ovacdo. (COORDENADORA,
entrevistada em 2017).

A afirmacdo feita pela entrevistada reforca o papel ativo das instituices sobre os
atores politicos. Logo, a fala do prefeito no evento representa a renovagdo das promessas que
o ex-prefeito José Fogaca®® havia feito apds a posse da Presidéncia da FIRS em 2009
(CORREIO DO POVO, 2009, p. 01).

Ainda sobre a participacdo da Instituicdo social B nai B’ritsh, buscamos as falas
da entrevista concedida pelo Coordenador. Essa entrevista ocorreu em sua residéncia, em
2016. Sua atuacgdo junto ao trabalho do tema do Holocausto ocorreu a partir da organizacéo
das Jornadas do Ensino da Historia do Holocausto. Ele, quando questionado sobre a sua
possivel participacdo nos processos que circundaram a lei, referiu que:

eu ndo tive participacdo pessoal nesse de processo de elaboragdo, discussdo e
aprovacao da Lei 10.965/2010 no municipio de Porto Alegre. Estava trabalhando na
jornada, colaborando com as jornadas, na parte de organizacdo de convite para
outros conferencistas. Essa a¢do de propor elaborar um projeto de lei ocorreu de um
contato com a cipula da ONG B'nai B'rith, o proprio Vereador sensibilizou-se logo
para o tema e a lei acabou logo aprovada. (COORDENADOR, Entrevista em 2016).

53 Esse deixou 0 cargo no fim de marco de 2010 para concorrer a governador.
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Ou seja, a sua afirmacéo reforca o papel das InstituicOes Sociais sobre a defesa de
temas de interesse da comunidade que lhe constituiu. Além disso, colabora para a percepc¢ao
de que a Lei Municipal 10.965 de 2010 foi fruto de uma acéo conjunta entre Instituicdes
Sociais vinculadas a comunidade judaica, que utilizaram sua rede de relacdes politicas para
que o Tema do Holocausto chegasse ao curriculo. Sobre a relacdo da comunidade com a lei, 0
entrevistado referiu que: “a comunidade (judaica) de Porto Alegre tem certa vaidade e orgulho
em morar em uma cidade em que o Holocausto ¢ ensinado”. (COORDENADOR, entrevista
em 2016). Esse orgulho € explicado porque a cidade Porto Alegre se estabeleceu como a
primeira a ter uma lei municipal que determina como obrigatorio o Ensino da Historia do
Holocausto. E importante frisar que essa legislacdo educativa e memorial nio possui uma
orientacdo pedagogica constituida pelo Conselho Municipal de Educacdo e nem pelo
Conselho Estadual de Educacdo. Como a lei, nasce desprovida de diretriz. As instituicdes
sociais interessadas organizaram-se em um esforco de conscientizacdo e formacgdo para o
ensino do Holocausto que foi ofertado aos professores de Porto Alegre e da regido
metropolitana, através das Jornadas do Ensino da Histéria do Holocausto. Entretanto, as
Jornadas devem ser vistas como parte da promessa feita pelo Ex-presidente da FIRS, em seu
discurso de Posse em 2009, no qual esse compromete a comunidade judaica no esforgo para o
ensino de tal tema.

A relacdo entre a memoria do Holocausto e a educacdo apresenta-se também na
fala concedida pela Historiadora que atua junto ao Instituto Cultural Judaico Marc Chagall.
A entrevista ocorreu dentro do Memorial do Instituto, depois de um longo processo de troca
de e-mails. Um dos temas centrais foi a relacdo da Instituicdo com a preservacéo e divulgacao
dos testemunhos dos sobreviventes através do Painel Compromisso Moral: LicGes de
Solidariedade, que ocorre desde 2008.

Sobre o processo de construgdo sobre a tramitacdo da Lei Municipal 10.965 de
2010, a entrevistada afirmou que ndo participou do processo, que suas atividades séo ligadas
ao Instituto e as escolas quando ocorrem as atividades do painel. Todavia, confirma que atuou
junto a organizagdo das Jornadas do Ensino da Historia do Holocausto, coordenando a
presenca de sobreviventes do Holocausto ou pessoas que protegeram judeus perseguidos pelo
regime nazista no evento.

Quando questionada sobre a participacdo da Instituicdo nos processos ligados a lei
municipal, a Historiadora afirmou que a sua participacdo se reduziu a presenga como
representante do Instituto Marc Chagal na cerimonia de homologagéo, ocorrida no Pago

Municipal. Sobre a existéncia da Lei Municipal, a entrevistada destacou a importancia do
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trabalho educativo com o Tema do Holocausto, visto como uma ferramenta para o combate a
intolerancia e ao racismo. (HISTORIADORA, entrevista de 2016).

Dentro do histérico do processo de construcdo da lei municipal, as entrevistas
concedidas pelos membros das InstituicGes Privadas ligadas a comunidade Judaica deixaram
claro que a Federacdo lIsraelita do Rio Grande do Sul e a cUpula da ONG B’nai B’ritsh
atuaram junto as Instituicbes Sociais Publicas, representadas pelo Poderes Legislativo e
Executivo. A construcdo do projeto da lei ocorreu devido a provocacao feita ao Vereador
autor da Lei pelo prefeito de Porto Alegre, naquele momento, José Fogaca. Esse fato se
relaciona ao compromisso assumido com o ensino do Holocausto proposto pelo prefeito José
Fogaca na cerimonia de posse da Presidéncia da FIRS em 24 de marco de 2009. (CORREIO
DO POVO, 2009). Esse compromisso foi renovado pelo novo prefeito de Porto Alegre José
Fortunatti no jantar do encontro latino-americano da B nai B ritsh. Nesse encontro, o Prefeito
José Fortunatti se comprometeu em homologar a Lei Municipal 10.965 de 2010.
(COORDENADORA, entrevista de 2017).

Entretanto, no Poder Executivo Municipal ndo apenas os prefeitos participaram
dos processos que envolveram a Lei Municipal 10.965 de 2010, mas também outros setores.
A participacdo da Secretaria Municipal de Educagdo e Desporto ocorreu de forma continua
por meio da Assessoria de Pedagogica das Relagdes Etnicas. Nessa pesquisa, a SMED foi
representa pelo Ex-Assessor Pedagdgico, sujeito responsavel por expor a posicdo da SMED
frente a lei, desde a sua preposicao até a sua Homologacao.

A entrevista com o Assessor Pedagogico foi realizada na sua residéncia. O
entrevistado mostrou-se solicito e a conversa ocorreu de forma muito tranquila e
esclarecedora quanto a acdo da SMED e a sua relagdo com a Lei Municipal 10.965 de 2010.
Sobre sua relagdo com a Lei, 0 entrevistado destacou que, em 2009, foi convidado como
Assessor Pedagogico da SMED ligado a Assessoria Pedagogica das Relagbes Etnicas para
uma reunido com o Vereador. Nesse encontrou foi apresentado o Projeto de Lei 115, de 2009
(PORTO ALEGRE, 2009). Segundo o entrevistado, o texto tinha as seguintes especificidades:

Naquele momento tomei conhecimento de um texto que tinha uma complexidade
grande. Era um texto que falava de uma lei, que juntava obrigatoriedade do ensino
da histéria holocausto com o ensino de historia da africana, afro-brasileira e
indigena. Vendo o texto sugeri a ele, que 0s outros temas ja foram tratados e tinham
sido bem tratados, com muito bom tratamento pelas diretrizes. Sugeri que se
concentrasse no tema do holocausto. No primeiro rascunho tinha os trés temas
étnicos, essa reunido seguiu depois do vereador se ausenta por algum compromisso
[...]- Eu fiz algumas sugestdes [...] depois s0 tive nas comissdes e seus debates. (EX-
ASSESSOR PEDAGOGICO, entrevista em 2017).
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A partir da fala do entrevistado, surgiu uma questdo: por que um rascunho da Lei
Municipal 10.965 de 2010 manteria relagdo com as Leis Federais 11.645 de 2008 e a 10.639
de 2003? A resposta é que essas duas leis federais sdo marco fundante do debate étnico e
racial no Brasil. Elas trazem singularidades que sdo expressas pela vitéria de movimentos
sociais que conseguiram incluir as suas narrativas no curriculo nacional.

E importante frisar que o atual reconhecimento da Histéria e da Memoria afro-
brasileira e indigena e a sua inclusdo na narrativa historica nacional s6 ocorreu devido a
criacdo das Leis Federais 11. 645 de 2008 e 10.639 de 2003. O cenario da ascensao dos temas
étnicos e raciais no Brasil difere do processo europeu, no qual os temas étnicos tinham como
centro de debate os grandes genocidios praticados no século XX, que cresceram de
importancia final dos anos 1990, a partir da consolidacao do tema do Holocausto como marco
para esse debate. (HUYSSEN, 2014).

Segundo Pereira e Roza, a discussdo sobre a contribuicdo das populagdes
africanas e indigenas para a historia e a memoria nacionais é fruto de uma agenda para a
educacdo antirracista, que trouxe:

as reconfiguracfes no ensino de histdria resultantes dessa agenda que, certamente,
vém positivar a silenciada e/ou sub-representada historia africana e afro-brasileira.
Pressdes postas no tempo presente, sobretudo aquelas advindas do combate ao
racismo, forcam a uma reconfiguracdo das narrativas historicas com repercussdes
nas formas de abordagem da histdria do Brasil. Estamos diante, certamente, de uma
reescrita da historia e dos usos e leituras do passado possibilitadas pela produgdo
dessa area, em especial por meio do ensino de histéria [...] (PEREIRA e ROZA,
2012, p. 91).

Com isso, questdes de género, raca e etnia passaram a adentrar a escola como
temas importantes do curriculo no Brasil. Esses temas sdo fruto, na perspectiva de Silva
(1995), das analises pos-estruturalistas e dos estudos culturais. Segundo Silva, é “através do
vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raca e da etnia ganham seu
lugar no territorio curricular” (1995, p. 100). O fenémeno do reconhecimento das narrativas
étnicas e raciais no Brasil esta atrelado as Leis Federais 11.645 de 2008 e 10.639 de 2003.
Elas séo o lastro das leis memoriais e educativas no Brasil, do qual a Lei Municipal 10.965 de
2010 é herdeira, ja que busca reconhecimento da memoria do Holocausto através do Ensino
da Historia. Assim, as formas de acdo pedagdgica que emergiram a partir das leis federais ja
citadas sdo exemplares para essa acdo e os desafios para sua real implementacédo no espaco
escolar s&o 0s mesmos.

O debate acerca do reconhecimento representado pela expansdo das tematicas
étnicas e raciais no campo da pesquisa em Histéria da Educacdo, no caso especifico das
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pesquisas vinculadas ao Ensino de Historia, esta relacionado com os esforgos de expandir os
temas de pesquisa, indo além dos materiais usados na sala de aula, como por exemplo, o livro
didatico (CAIMI, 2014, p. 24). Essa expansdo favoreceu os temas ligados a memoria e a sua
relacdo com o ensino. (COSTA e OLIVEIRA, 2007, p. 152; ZAMBONI, 2001, p. 111-112).
Ao chegar ao curriculo, essas memorias abrem o caminho para o debate sobre a emergéncia
de multiplas identidades que devem ter seus locais reconhecidos na educagdo. (CAIMI, 2001,
p. 192).

Nessa perspectiva, Novoa (1996, p. 430) observa que o contexto atual é de
reconstrucdo nao s6 das memadrias e identidades, mas também do papel atribuido & educacéo,
que deixa de ser um “clemento fundamental da edificagdo dos Estados-nacdo e da
consolidacdo das identidades nacionais; [para ser] parte integrante de um processo de
redefinicdo de identidades no plano local e internacional”. No Brasil, esse movimento
também esta em processo, porém objetiva a integracdo de agentes sociais que nao tiveram as
suas memorias e identidades consolidadas na memoria coletiva e na historia nacional atraves
do reconhecimento. Sobre o reconhecimento do tema do Holocausto, podemos buscar essa
perspectiva na entrevista concedida pela Vereadora.

A entrevista com a Vereadora aconteceu em seu gabinete, na Camara dos
Vereadores. O contato e a organizacdo da entrevista foram répidos, organizados junto a
assessoria do gabinete. A entrevistada sempre se mostrou solicita. Uma das primeiras
questdes concentrou-se na importancia do ensino do tema do Holocausto:

Eu acho que esses temas envolvendo questdes vinculadas a histdria, [esses] temas do
passado sdo fundamentais, para que ndo se repita no futuro. Por isso, eu luto muito
para que haja verdade e justica nos crimes da ditadura, por exemplo, que
infelizmente o Brasil ainda ndo fez. Por isso, nés defendemos que tenha a histéria
afro-brasileira. Embora a lei ja vigore, n6s vemos uma demora na implementacéo
para 0s municipios. Por isso, que a principio achei era bastante importante a discutir
a Histdria do Holocausto dentro dos curriculos municipais. (Entrevista em 2015).

Os temas referidos pela Vereadora sdo frageis, escorregadios que chegaram ao
curriculo. A abordagem desses temas no ambito escolar é feita por exceléncia pela disciplina
Histdria, no caso dos temas raciais € memoriais através das leis federais respectivamente,
10.639/2003, 11.645/2008. Ainda, podemos considerar a Lei Federal® 12.528/01, que criou a
Comissdo Nacional da Verdade sobre os crimes cometidos durante a Ditadura Militar

Brasileira, que também tem forte conotacio memorial®.

>* Nesse mesmo cenario ocorreu a aprovacio da Lei Federal 12.527.2001 (Lei de Acesso & Informagéo)

% Lei Federal n° 12.528 de 2011 criou a Comisso Nacional da Verdade, com a finalidade de examinar e esclarecer as graves
violagBes de direitos humanos praticados no periodo [da Ditadura Militar Brasileira], a fim de efetivar o direito a meméria e a
verdade histérica e promover a reconciliagdo nacional.
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Para Falaize (2010, p. 189), a particularidade dos Temas Sensiveis e Controversos
é o fato serem temas socialmente latentes que ainda causam desconforto publico e, por isso,
necessitam uma postura critica dos historiadores e docentes sobre a sua abordagem educativa.
Esses temas ocupam uma dimensdo civica e moral dentro do Ensino de Historia, segundo
Falaize (2010, p. 197), “los objetos de ensefianza evolucionan em supresentacion em funcién
del contexto social. La escuela es, em efecto, uno de los lugares, si no el primer lugar de uso
publico de la historia”. Ao estabelecer a rela¢do entre a justica e a memoria, a Vereadora
também condiciona a Lei Municipal 10.965 de 2010 a ideia de Dever de Memdria, por meio
das no¢des de reconhecimento e de reparacao através da lembranca.

Quando questionamos a entrevistada sobre a ocorréncia de disputa ou contestagéo
acerca do tema do Holocausto devido a sua imposicdo como politica publica curricular e os
motivos da unanimidade da aprovacdo da Lei Municipal 10.965 de 2010, a Vereadora
afirmou que: “acho que foi mais aprovado pelo peso do Holocausto, do que foi o Holocausto
na Historia, de um fato que precisa ser discutido para que ndo se repita.” (Entrevista em
2015). A afirmacdo da entrevistada retoma uma das prerrogativas que nasceu a partir das
premissas defendidas por Adorno, tornando-se emblematica frente ao tema do Holocausto e a
educacéo.

Para Adorno, a Unica forma de evitar a repeticdo de um genocidio aos moldes do
Holocausto seria através da educacdo, objetivando a construgcdo da emancipacdo dos sujeitos.
Essa formacdo combateria a repeticdo dos genocidios como os realizados pelo regime
nazifascista. Nesse contexto, a fala da Vereadora resgata a questdo da ascensdo da memoria
do Holocausto que pode ser vista como um dos motivos para a aprovagdo da lei municipal
pelos vereadores.

Portanto, o debate sobre os regimes totalitarios ganhou forca dentro dos curriculos
escolares, a partir da virada memorial nos anos 1980 (FALAIZE, 2014), fenbmeno que
também ¢ destacado por Huyssen (2000), Hartog (2013) e Assman (2016). Desse modo, 0
exterminio praticado pelo regime nazista dentro dos campos de concentracdo tornou-se um
“evento em propor¢cdo do qual toda memoria contrita tenta comparar o seu destino”
(FALAIZE, 2014, p. 230), ou seja, um exemplo de evento que ndo pode se repetir. A ascensao
dos temas memoriais encontrou uma ferramenta, o Ensino de Histdria, que pode ser usado na

luta;
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Contra o recalcamento da memoria, [pois] os contemporaneos acreditam implicita
ou explicitamente que a repeticdo pela palavra, pela narracdo, pela forma narrativa,
permite pensar (nova forma do sagrado?) que se podera evitar a repeticdo do ato.
Mais ainda, ordena-se a histéria falar sobre a divida, em um reconhecimento da
humilhac&o sofrida, para uma reparacéo simbélica (e ndo apenas) dos males sofridos
no passado. (FALAIZE, 2014, p. 231).

Para além da entrevista da Vereadora, que vé& o ensino com ferramenta para o
combate a repeticdo desse evento, encontra-se a compreensdo expressa nas falas Vereador
autor da Lei e do Ex-Presidente da FIRS, que veem 0 ensino com uma maneira de construir
um Dever de Memoria frente a essa injustica cometida pela humanidade dentro do bojo do
processo de universalizacéo e globalizacdo do Holocausto.

As ideias de combate a repeticdo, o desejo de reconhecimento e a divida frente a
memoria do Holocausto ganham um novo episodio na Lei Municipal 10.965 de 2010. A
transposicdo do Holocausto em tema de ensino através de lei deve ser pensada dentro de um
longo processo com mais de 60 anos, dentro desse processo histdrico de desenvolvimento do
tema no Brasil, em uma cidade milhas e milhas distantes de qualquer campo de concentragéo.
A memodria cultural do Holocausto ganha fun¢bes para além de dimensionar atos de extrema
violéncia como também de manutencdo da sua lembranca tida como forma de evitar a sua
repeticdo®.

Assim, podemos refletir que as condutas adotadas pelas institui¢cdes judaicas ndo
fogem das expectativas de acdo de qualquer outra instituicao, pois, conforme Natalino (2016),
agem: “dosando oportunidades, recompensas, sangdes, vantagens, prejuizos, direitos e
obrigagdes, [portanto] as instituicbes adquirem o carater de condutas socialmente
sancionadas”. Em torno do tema do Holocausto foram criadas condutas reforcadas, ndo sé por
instituicdes sociais privadas, mas também puablicas representadas pela Camara dos Vereadores
e pelo Executivo Municipal. Além dos envolvidos com a Lei Municipal 10.965 de 2010,
podemos recorrer, na esfera federal, ao Supremo Tribunal Federal que condenou E. S Castan,
dono da Editora Revisao, por racismo, 0 que ocasionou o fechamento da editora. Logo, essa

instituicdo também se posicionou frente ao tema. Cabe ressaltar que, mesmo ndo havendo

%A exemplo do Livro Holocausto Brasileiro de Daniela Arbex, que retrata e denuncia a morte de 60 mil
brasileiros dentro do hospicio Coldnia, localizado na cidade de Barbacena (MG). Assim, o livro toma de
empréstimo o termo Holocausto para dimensionar os horrores sofridos pelas vitimas que eram pacientes desse
hospicio entre os anos de 1930 e 1980. In ARBEX, DANIELA. Holocausto brasileiro. Sdo Paulo: Geracdo
Editorial, 2013. Para além desse exemplo, podemos citar 0 uso recorrente e comparativo do Holocausto com as
mortes que ocorreram durante o periodo do trafico negreiro via oceano Atlantico. Para ter acesso a essas
comparagoes, ler os seguintes textos “O holocausto negro” de autoria de José Serra e O permanente holocausto
negro de Ricardo Godim. Para acessar: <https://www.geledes.org.br/o-permanente-holocausto-negro/> acesso
em 9 de setembro de 2017; < http://wwwl.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq14039813.htm> acesso em 9 de
setembro de 2017.
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uma lei que proiba essa abordagem “historica”, foi adotado nesse caso uma conduta ética e
memorial sobre esse tema transnacional (ASSMAN, 2010).

Essas acdes institucionais fortalecem o Holocausto como tema digno de estar na
memoria coletiva de nossa sociedade. As acdes e fatos contextualizados a partir das
entrevistas compreensivas alinham-se a afirmag¢do de Natalino de que “as instituigcdes
influenciam decisivamente as rela¢cbes humanas, sejam elas politicas, administrativas, sociais
ou econOmicas, condicionando as opg¢des estratégicas dos individuos [...] (2016, p. 94)”.
Assim, no caso da Lei Municipal 10.965 de 2010, as Instituicdes Sociais posicionaram-se com
0 objetivo de consolidar a memoria cultural do Holocausto como instransponivel a sociedade
ocidental e tomaram para si a responsabilidade de estabelecer e lutar por politicas publicas de
cunho memorial e educacional para o tema.

Para além do universo das Instituicbes Sociais de Porto Alegre, a Lei Municipal
10.965 de 2010 contou com 0 apoio expresso de outras Instituicdes, tais como a UNESCO e o
Centro de Estudos Yad Vashem®’. Esse apoio foi destacado nos espagos politicos pelos quais a
Lei Municipal tramitou. Portanto, estabelecem a ligacdo entre os esforcos locais e mundiais
para o trabalho educativo com o tema. Para ilustrar esse apoio, citamos a carta remetida pela
UNESCO a Camara Municipal de Porto Alegre. A missiva foi lida na sessdo da Camara no dia
em que a Lei Municipal 10.965 de 2010 foi aprovada. O documento afirma que:

Foi com grande entusiasmo que tomei conhecimento que hoje a Camara Municipal
de Porto Alegre votaré projeto de lei tornando o ensino do holocausto obrigatdrio na
rede de ensino municipal. Para a UNESCO tal iniciativa é um grande passo em prol
dos Direitos Humanos, da ampliacdo do conhecimento e um resgate da cultura e da
memoria de toda uma populagdo que sofreu durante esse periodo. Desta forma,
novas geragdes nao sO conhecerdo mais profundamente a histéria de seus
antepassados, mas também haverd& uma maior conscientizagdo para o futuro.
Portanto, tal como apoiamos, em parceria com o Ministério da Educacgdo, o ensino
da historia da Africa nas escolas publicas do Brasil, hoje implementado, esperamos
também que seu projeto de lei seja aprovado e, posteriormente, implementado com
sucesso nas escolas municipais de Porto Alegre. (ONU, 2010).

O apoio expresso da UNESCO representa o reconhecimento da proposta da Lei
Municipal 10.965 de 2010 e a sua relacdo com os esforgos feitos em escala mundial para a
promog¢édo da educacdo antirracista, j& que essa instituicdo possui uma longa trajetdria na

difusdo e no trabalho com os temas ligados a educagdo para os direitos humanos. O

57 Que acabou ofertando formagdes sobre o tema do Holocausto aos assessores pedaggicos da educagio étnica, como evidencia
o Diério Oficial do Municipio de Porto Alegre na sua Edicao 4028, em 06 de junho de 2011.



82

documento remetido pela UNESCO situa o esforgo da Lei Municipal em relagéo ao trabalho
global do tema do Holocausto via Instituicées Internacionais®.

Outro exemplo desse apoio internacional a demanda da Lei Municipal foi a
presenca, na cerimbnia de homologacao, do Consul de Israel em S&o Paulo, Ilan Sztulman.
(INFORMATIVO DIGITAL DA CONIB, 2010). A presenca dessa figura politica demonstra
ndo apenas o apoio da comunidade judaica internacional a Lei Municipal 10.965 de 2010, mas
também evidencia a preponderancia dessa acdo local, que se integra a esfor¢cos maiores para a
garantia da preservacdo da memdria do Holocausto.

No proximo capitulo, refletiremos a respeito das relagdes entre a lei municipal e
as concepcdes de Dever de Memdria, construidas em torno do tema do Holocausto. O esforgo
sera concentrado no sentido de situar a proposta da lei em relacdo ao seu ensino dentro das
abordagens ja consolidadas sobre o tema. Também tracaremos um breve historico das leis
memorais e das concepgdes sobre a Memdria Holocausto por elas conjugadas.

Essas concepcdes sdo tomadas como base para situar os entendimentos
desenvolvidos pelas instituicdes sociais de Porto Alegre e materializados através da Lei
Municipal. Na continuacdo da nossa analise, usaremos as entrevistas compreensivas para
mapear dissonancias e consonancias entre 0s pressupostos direcionados pela letra da lei e as
possiveis relacdes com as formulagdes ja construidas sobre Ensino da Historia tomado como
memdria. Ainda, discriminaremos o cenério da ascensdo do tema do Holocausto até a sua

consolidacdo como tema de Ensino.

3. ENSINO DA HISTC)R~IA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO: NOTAS SOBRE SUA
INSTITUCIONALIZACAO NO CAMPO DA EDUCACAO

Na sequéncia desse capitulo de andlise, buscaremos compreender 0s nuances do
conceito de Holocausto, juntamente com seu processo de institucionalizacdo, elencando os
desafios do ensino de sua memdria na disciplina escolar de Historia. Ainda, aprofundaremos
as compreensoes sobre o conceito de Holocausto, evidenciando o desdobramento do Ensino
de Historia como mecanismo da manutengdo da memoria utilizada para a “guarda” da
lembranca a respeito do evento. Nesse processo, a memoria do Holocausto é compreendida
através da aplicacdo do conceito de memdria cultural de Assman (2011) juntamente com as

implicacdes do conceito de Dever de Memodria.

%8 A citagdo da Lei Municipal nos estudos feitos pela UNESCO e International Holocaust Remembrance Alliance, que citam e
reconhecem o esforco educativo dessa lei.
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Portanto, é notavel que o tema do Holocausto Judeu acabou por se impor aos
professores da rede municipal de ensino de Porto Alegre através de normativa legal. Assim,
tornou-se interesse dessa pesquisa elucidar as situacbes emblematicas acerca da dessa
imposicdo, evidenciando posicGes consonantes e vozes dissonantes. As posturas de
concordancia, em geral, tomam como base o longo processo histérico ocorrido, sobretudo, na
Europa, no qual a memoria desse evento era secundarizada. Diante disso, evidenciam a
necessidade do trabalho com o tema do Holocausto Judeu.

Ja as vozes dissonantes encaminham a necessidade da construcdo de uma
memoria historica desse evento ndo concentrada apenas na questdo do exterminio judeu, pois
entendem que a memoria do Holocausto deve ser composta por uma multiplicidade de
narrativas que, através da nocdo de Dever de Memdria aplicada ao Ensino de Historia,
proporcionariam que esse mal ndo se repetisse no tempo presente. Além disso, as dissonancias
apontam para a necessidade da adocdo de uma nova postura frente aos processos de
composic¢do e construcdo de propostas legislativa que se encaminhem ao curriculo visando a
sua reforma ou alteracdo. Essa nova postura teria como objetivo tornar transparente e

participativo os processos de gerenciamento politico que atuam sobre o ensino.

3.1 INSTITUCIONALIZACAO DO TEMA DO HOLOCAUSTO E SUAS MARCAS PELA
EUROPA, AMERICA E BRASIL

Na presente analise, torna-se grande a importancia da existéncia, em Porto
Alegre, de Institui¢bes Sociais de cunho memorial ligada a comunidade judaica, que atuam na
preservacdo da memoria do Holocausto e desenvolvem atividades de pesquisa, coleta de
testemunhos e projetos educacionais sobre a tematica. Nos dados da pesquisa, duas
InstituicOes destacaram-se nesse processo de institucionalizacdo do tema do Holocausto em
Porto Alegre. Essas instituicGes sdo a B nai B'ritsh, que desenvolve a Jornada do Ensino da
Histéria do Holocausto, e o Instituto Cultural Judaico Marc Chagal que, entre 0s seus
trabalhos de preservacdo da memoria judaica, realiza a coleta e guarda de testemunhos de
sobreviventes judeus do Holocausto, filhos de sobreviventes e outros testemunhos de pessoas
que vivenciaram as atrocidades cometidas pelo Estado nazista alemédo. (HISTORIADORA,
Entrevista em 2017). Cabe ressaltar que boa parte desses testemunhos foram prestados por
imigrantes/sobreviventes que, depois da Segunda Guerra Mundial, chegaram ao Estado Rio
Grande do Sul e aqui se fixaram. Tal fato reforca a importancia da pesquisa na tematica do

Holocausto.
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A predisposicdo de Porto Alegre com o tema € notéavel, e ocorre devido a forte
presenca Judaica na capital, sendo este um fator relevante. O Holocausto como tema historico,
com o passar do tempo, acabou por se constituir como uma problematica ética-moral, que se
imp0s através da sua memoria a sociedade ocidental, principalmente a europeia, mas que ndo
tardou a chegar ao continente americano, principalmente nos anos 2000. O forte interesse pelo
tema do Holocausto no continente latino-americano deve ser conjugado ao grande fluxo
migratorio judaico fugido da Europa no periodo do conflito armado. Segundo Chyrikins
(2017, 156), essa populacao totalizou cerca de 1 milhdo de pessoas e, desse total, 50% fixou-
se Chile, Uruguai, Bolivia, Paraguai, México Equador, grupos menores também chegaram a
Venezuela e a Colémbia; ja os outros 50% concentrou-se Brasil e na Argentina.

Por isso, a morte dos sobreviventes gerou a necessidade da guarda das memorias
oriundas do Holocausto que eram ameacadas pela mortalha do tempo, e por 6bvio ndo deixou
de afetar o continente americano. A entrevistada Historiadora, apesar de ndo ter participado
de forma direta da elaboragdo da Lei Municipal 10.965 de 2010, afirmou que “estava
acontecendo em outros estados brasileiros: S&o Paulo, Rio de Janeiro, e alhures, no mundo.
Por que de repente ha uma tomada de consciéncia que dessa geracdo, restam poucos”
(Entrevista em 2017). Logo, é perceptivel que a morte dos sobreviventes aptos a testemunhar
foi um dos fatores para a aceleracdo do processo de institucionalizagdo do Holocausto, ou
seja, a “descoberta” da finitude desses sobreviventes impds a necessidade de preservar essa
memoria.

Logo, depois da Guerra®, muitos dos sobreviventes terdo suas memorias
colocadas em um segundo plano, como ressalta Agambem (2008), devido a outras
necessidades imediatas e menos vexatorias do que lembrar as atrocidades do regime
nazifascista. Outro fato importante que ja destacamos, e do qual ndo podemos obliterar, é a
tentativa de remissdo da culpa imposta & sociedade europeia através da criacdo da ONU em
1946. Essa instituicdo proclamou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, objetivando
defender ou garantir o respeito a humanidade. Contudo, o 6rgéo internacional ndo trouxe, no
inicio de suas atividades, espacos de fala e escuta para 0s sobreviventes, tampouco criou
ferramentas para o combate as atrocidades ocorridas.

Esse movimento de desmemoriar coletivo sé teve éxito nas primeiras décadas do pos-
guerra. Segundo Traverso (2006, p. 69), porque “la memoria de los campos de exterminacion

nazi conoci6 un largo periodo de represion, situado entre el inicio de la Guerra Fria y el

%9 Uma marca da pouca ou nenhuma vontade frente ao testemunho dos sobreviventes no pés-guerra é o fato da primeira edicio
da obra de Primo Lévi ter tido apenas uma tiragem, que foi esquecida por muitos anos em um depésito.
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final de los afios sesenta”. O problema das lembrancas do passado nazista/colaboracionista
europeu ndo tinha sido sanado, todavia, depois das primeiras décadas do pos-guerra, esse
pretérito maldito veio a tona com o julgamento de Eichmann, debatido por Arendt, em seu
ensaio a “Banalidade do Mal”. Desse primeiro momento de enfrentamento, ergueram-se as
primeiras compreensdes sobre as vinculagdes éticas e morais acerca do Holocausto. E trazem
a tona as primeiras relagfes do tema do Holocausto com a América Latina, tendo em vista,
gue Eichman estava escondido na Argentina quando foi preso pelo Mossad®.

No periodo posterior ao Julgamento de Eichmann, as teorias de excepcionalidade
do Estado nazista, juntamente com os ideais que defendiam que o0s executores nazistas eram
seres anormais foram colocadas por terra. Com isso, as memorias do Holocausto comegaram a
ganhar espaco entre o grande publico europeu devido a divulgacdo midiatica. O processo de
ascensdo dessas memorias testemunhais foi analisado por Wierkova (apud TRAVERSO,
2006, p. 70). Segundo essa autora, os testemunhos substituiram as antigas relacdes entre a
memoria/historia e ganharam espaco dentro da sociedade europeia, mas essa escritura ndo
pode dar conta da Histéria do Holocausto. Segundo Wierkova (apud SELIGMANN-SILVA,
2000, p. 85), "a historia ideal era irrealizavel por ser ao mesmo tempo insuportavel e longa
demais — seria a narracdo individualizada de seis milhdes".

Para Traverso (2006, p. 71), “a memoria decai sobre o presente e esse determina
as suas modalidades, a selecdo de acontecimentos que a recordagcdo deve guardar (e o0s
testemunhos a escutar), suas leituras, suas ligdes, etc.”. A memoria tornou-se parte de um
dever ético e social, mas também alvo de muitas disputas. A luta pela memoria estd
impregnada de esquecimentos e das formas de produzir tais obliteracbes. Assim, esse
processo € feito de sensos e contrassensos, nos quais a omissao destroi e corrdi a memoria,
entretanto a vincula (a memdria) ao passado como lembranga sempre lacunar, garantindo m
local para ela no presente como rememoracao.

A transposicdo da memoria do Holocausto de um evento a ser preterido para um
fato digno de lembranga & um exemplo de vitoria das memorias silenciadas ou da memdria
subterranea, aos moldes da definicdo de Pollak (1989, p. 02). Torna-se notavel que essas
memorias se opdem aos dominios da Histéria/Memdria oficial nacional, lutando contra a
homogeneizacdo sufocante da memoria.

Cabe destacar que maior parte dessas nagdes produziu no periodo posterior a

Segunda Guerra Mundial, um recalcamento coletivo, que objetivou tornar nebulosa a

60 Servico secreto do Estado de Israel, com sede em Tel Aviv. O Mossad criado em 13 de dezembro de 1949.
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memoria desse evento. Logo depois da Gltima grande guerra, apenas o recém-criado Estado de
Israel construiu um mecanismo de preservacao da memdria do Holocausto, destacadamente o
experimentado pelos judeus, o Centro de Yad Vashem, que representa o primeiro esforco fora
da zona de conflito no caminho de Institucionalizacdo do tema no Mundo.

Assim, “essas memorias subterraneas que prosseguem seu trabalho de subversao
no siléncio e de maneira quase imperceptivel afloram em momentos de crise em sobressaltos
bruscos ¢ exacerbados: a memoria entra em disputa” (Pollak, 1989, p. 04). Reforcando os
aspectos subterraneos da memoria do Holocausto, Traverso (2002, p. 06) afirma que esse
processo ocorreu pela necessidade de unificacdo social da Europa e como forma de resisténcia
contra 0s riscos da ascensdo do comunismo nos anos de 1950 e 1960. Portanto, essa memoria
indigesta da entdo Alemanha Ocidental ndo interessa a sociedade europeia que, naquele
momento, necessitava de herdis para fortalecer as nacdes capitalistas e ndo de memoriais
destinados aos sobreviventes.

Uma das Ultimas fases desse processo de ascensdo dessas memarias caracterizou-
se pela midiatizacdo do Holocausto, rompendo com as maximas propostas por Adorno, que
pregou uma impossibilidade de representar o evento devido a sua caracteristica de situacao
extrema. Essa inser¢do do Holocausto na midia ocorreu através da série “Holocausto” (1978),
que impactou o publico norte-americano e europeu (TRAVERSO, 2002, p. 06; JUDT, 1998).
Essa midiatizacdo do tema do Holocausto na década de 1970 com minissérie da NBC
Holocaust: the story of the Family Weiss, exibida para 140 milhdes de pessoas nos Estados
Unidos e na Alemanha no fim dos anos de 1970, langou o assunto ndo apenas no centro do
debate académico, mas também no debate publico, tal processo para Huyssen (2000) foi
estopim para a americanizacdo do Holocausto, e, da chegada do tema no continente
americano, posteriormente, a sua consolidagdo como tema global.

Com isso, a sociedade europeia passa por uma transformacdo nesse periodo,
deixando de ser uma sociedade de negagdo para buscar ser uma sociedade de “escuta”® nos
anos de 1980. Traverso (2002, p. 08) afirma que: “el genocidio judio se transformo en un
prisma inevitable de lectura del pasado. Gradualmente, se volvié un objeto de investigacién
cientifica y de educacion (las Holocaust Studies), de conmemoracion publica (por medio de
monumentos, memoriales, museos) y, mas adn, en una industria cultural (las peliculas de

Hollywood). Reforca-se a ideia que o siléncio ndo impbBe o esquecimento, pois cria

61 Nesse caso, o siléncio tem razdes bastante complexas. Para poder relatar seus sofrimentos, uma pessoa
precisa antes de tudo encontrar uma escuta. Em seu retorno, os deportados encontraram efetivamente essa escuta,
mas rapidamente o investimento de todas as energias na reconstrugao do pés-guerra exauriu a vontade de ouvir a
mensagem culpabilizante dos horrores dos campos. (POLLAK, 1989, p. 05).
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ressentimentos que fazem com que os portadores de memdrias silenciadas as compartilhnem
dentro dos seus grupos, “esperando a hora da verdade e da redistribuicdo das cartas politicas e
ideoldgicas”. (POLLAK, 1989, p. 04).

Na América Latina, o processo mencionado por Pollak manifestou-se nas disputas
em torno da Memoria dos temas ligados as ditaduras militares latino-americanas e as
memorias étnicas ligadas a populacdo negra e indigena (SCHINDEL, 2017 p. 145).
Entretanto, nesse mesmo cenario, o tema do Holocausto comecava a ganhar forca na
América-Latina no inicio dos anos de 1990. Portanto, a exposi¢do dessas ‘“verdades
indigestas” ndo chegou apenas ao tema do Holocausto no periodo posterior a Segunda Guerra
Mundial situada na Europa.

Em consequéncia disso, a memdria do Holocausto, segundo Traverso (2002),
tornou-se paradigmatica no século XX, e seus processos passaram a ser usados como
metafora para entendimento de outros atos de violéncia praticados pelos Estados. Tais
compreensdes foram utilizadas pelas comissdes que julgaram os crimes cometidos pelas
ditaduras militares na América Latina, os crimes cometidos nos processos de descolonizacéo
do continente africano e outros genocidios e exterminios praticados ao redor do mundo. Para
além dessas memodrias ligadas a violéncia estatizada, no Brasil a sensibilizacdo acerca de
memodrias preteridas e temas socialmente relevantes, como o racismo, recebeu nova dimensdo
a partir das politicas publicas de reparacdo historica, nomeadas de acGes afirmativas. Tais
acOes reverberaram no campo da Educacdo a partir das Leis 10.639/2003 e 11.645/08,
constituintes do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que inseriu
nos curriculos o ensino positivado da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena.
Esse momento inaugurou igualmente a busca de reconhecimento das memorias de pessoas
negras e indigenas, vitimas da escravizacdo, da omissdo, das politicas de exclusdo e da
racializacdo, que sofreram tais males distintos periodos da Historia do Brasil.

O tema do racismo e dos compromissos do Estado com ac¢Ges de combate a esse
crime contra os direitos humanos, evidencia-se quando o tema comeca a atingir espagos até
entdo inimaginaveis. Portanto, ndo podemos desconectar essas leis memoriais do processo de
rememoracdo gque evocam uma nova construcdo da narrativa historica, fruto de lutas e
demandas sociais, assim como do processo de democratizacdo que abre espago para novas
memorias serem integradas a escrita da Historia e ao Ensino de Histdria. A necessidade de
entender os processos historicos que tornam possivel a ascensdo das demandas memoriais
expressas pela Lei 10.965 de 2010 - que se utiliza do Ensino de Histéria para o trabalho com a

memoria do Holocausto do Povo Judeu - ndo esta desconectada do fenémeno de consolidacéo
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do impulso memorial. (HARTOG, 2013). Assim, tal fendmeno global ndo tardou a chegar ao
Continente Americano e nem ao Brasil. Analisando tal contexto, Huyssen (2000) afirma que o
mundo estd sendo musealizado e, no caso do Holocausto, esse processo pode ser
compreendido pela institucionalizacdo dessa memoria. Esse fendmeno teve inicio, no caso do
tema do Holocausto, com o0 memorial e 0 museu de Auschwitz- Bikernau, criado no ano de
1947 na Polénia. Poucos anos apds a criagdo desse primeiro museu que contempla o tema do
Holocausto, é fundado o Museu Yad Vashem, de Israel.

Nos anos posteriores na Europa, sdo fundados inimeros museus e memoriais,
como 0 Memorial Anne Frank em Amsterda em 1960, o Memorial e 0 Museu do Campo de
Dachau. Na Alemanha, em 1965, mais especificamente no centro de Berlim, devemos
destacar o Memorial aos Judeus Mortos de Berlim, criado a partir da iniciativa popular e
organizado jornalista Lea Rosh e pelo historiador Eberhard Jackel, nos anos de 1980.
Contudo, o Parlamento alemé&o aprovou a construgdo do Memorial apenas em 1999, com o
projeto apresentado pelo arquiteto norte-americano Peter Eisenman. Esses locais
transformaram-se ndo s6 em locais de guarda e musealizacdo da memdria do Holocausto, mas
também, segundo Huyssen, trouxeram a visibilidade dessa memdria. (2014, p. 142). No
Continente Americano, esse processo comeca a ganhar forgca nos anos de 1990, com a criacao
do Museu do Holocausto dos Estados Unidos. O processo politico que deu origem ao museu
comecou em 1979, entretanto ele apenas foi inaugurado em 1993.

Na América Latina, ganha destaque o primeiro museu fundado tendo como
preocupacdo a memoria do Holocausto, o0 Museu do Holocausto de Buenos Aires. Além de
ser o primeiro, esse centro de memoria também desenvolveu os primeiros esforgos para a
formagéo e o ensino da memoria do Holocausto. No cenario nacional, os primeiros esforcos
de preservacdo da lembranca desse evento concentram-se em centros de memoria judaica, a
exemplo do Museu Judaico do Rio de Janeiro, fundado em 1977, mas que ainda se caracteriza
como um museu étnico, cujo objetivo central € a conservacdo da memoria da comunidade
judaica do Rio de Janeiro, possuindo um pequeno acervo sobre o Holocausto. Ainda, em
2011, é fundado o Museu do Holocausto de Curitiba que, desde a sua origem, tem um forte
apelo educativo, segundo Beisdorf (2015). Ressalta-se que a simples presenca visual desses
monumentos espalhados pelo mundo néo € suficiente para a constru¢do de uma memoria ética
ou exemplar do Holocausto e nem sequer serve para satisfazer os desejos memoriais dos
sobreviventes e de seus herdeiros. Assim, outros encaminhamentos para a manutencdo da

memoria do Holocausto ganharam espago com o seu encaminhamento para o Ensino.
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Desta feita, manter a memoria do Holocausto tornou-se um desafio educacional.
Esses espacos memoriais comegaram a encaminhar seus esforcos para o ensino da memoria
desse evento, como ocorreu em Porto Alegre através do Painel Compromisso Moral e LicOes
de Solidariedade. O projeto foi desenvolvido a partir de 2008 pelo Instituto Marc Chagall, que
leva as escolas das redes Municipal e Estadual, sobreviventes do Holocausto para uma
conversa com os alunos sobre o Holocausto e a sua relagdo com os Direitos Humanos,
abordando temas como a diversidade étnica, religiosa e cultural. Assim, a construcdo de
pedagogias de memdria nesses espacos criou a necessidade da transposicdo dessas
ferramentas para um espaco especializado para que essa memdria cumulativa do Holocausto
fosse integrada a memoria funcional e viva da sociedade. Para atingir essa finalidade,
parcerias foram estabelecidas por instituicGes sociais publicas e privadas ligadas ou ndo a
comunidade judaica para criar mecanismos para a implementacdo do Ensino da Historia do
Holocausto.

Para Rousso (2007 p. 02), esse processo € conectado as permanéncias e as
sequelas deixadas pelas tragédias que marcaram o século XX, devido a justica que, nos paises
marcados por essas lembrangas, tornou-se um tribunal “a favor da memoria”, devido aos
julgamentos e aos processos de “carrascos” da Segunda Guerra Mundial, das Ditaduras
Militares e outras memdrias renegadas ao subterrdneo. Assim, as politicas memoriais
passaram a ganhar forca e espaco nos ultimos vinte anos e esses fenémenos consolidaram o
conceito de Dever de Memoria, “a la vista de como la necesidad de conocer o de rememorar
las tragédias dela Segunda Guerra Mundial, el genocidio en primer lugar, se ha
transformado em conminacion imperiosa y permanente, parte integrante de um nuevo sistema
de referencias morales” (ROUSSO, 2007, p. 47). Nesse contexto de transposi¢cdo de
mecanismo morais aplicados a memoria que esta situada a Lei Municipal 10.965 de 2010, e é
por esse motivo que suas controvérsias a tornam emblematica. Assim, foi através de politicas
publicas que esses nem tdo novos valores morais encaminharam-se para 0 Ensino, em
especial, o de historia. Contudo esses temas ndo estdo desconectados das instituicdes sociais
que lutaram por essas pautas. Portanto, 0s processos de transposicdo da memoria
comunicativa em memoria cultural dependem da migracdo de sujeitos capazes de lembrar
para mecanismos de integracao institucionalizada da memoria.

Esse processo torna-se demanda imediata depois do Forum Internacional de

Estocolmo sobre o Holocausto®, que ocorreu no ano de 2000 na Suécia, no qual o dever para

62 Esse evento contou com a presenca de 48 paises, e ocorreu entre 26 a 28 de janeiro de 2000.
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com a memoéria do Holocausto tornou-se notério na comunidade europeia e seu
encaminhamento para o Ensino ganhou seus primeiros contornos. Segundo Assman, esse
evento significou a unificacdo das nagdes europeias em torno da definicdo da memoria do
Holocausto como memaoria comum e seu ensino como desafio para 0 novo milénio. (2010,
p.103).

No Férum Internacional de Estocolmo sobre o Holocausto, o primeiro ministro
sueco, Goran Persson, afirmou que o objetivo do evento era “saber a verdade sobre o
genocidio dos ciganos, sobre a chacina dos deficientes fisicos e mentais, sobre a perseguicéo e
matanca dos homossexuais, dos dissidentes e das Testemunhas de Jeova.®®” Foi desse forum
organizado pelo governo sueco em conjunto com a International Holocaust Remembrance
Alliance que emergiram 0s encaminhamentos que aceleraram 0 processo de
institucionalizacdo do Holocausto, a partir da composicdo de leis memoriais que
estabeleceram a construcdo de memoriais, de lapides, a formacdo de professores e a escolha
de um dia para guardar a memoria do Holocausto. Como o objetivo de propiciar o
desvelamento dessa “verdade”, ao final do encontro, foi elaborada uma declaragdo que
abordou as questdes inerentes a transmissdo da memdria do Holocausto. A Declaracdo do
Forum Internacional de Estocolmo sobre o Holocausto constitui-se de oito pontos que,
resumidos, apontam para:

1. Holocausto com carater sem precedentes com significado universal, um
sofrimento que assolou a populacéo judaica e outros milhGes de vitimas;

2. O Holocausto devera estar presente na memdria coletiva, devem ser valorizados
os sacrificios feitos por pessoas para salvar sujeitos pertencentes a minorias;

3. A comunidade internacional é responsavel por combater os flagelos ligados ao
genocidio, & limpeza étnica, ao racismo, ao antissemitismo e & xenofobia. Os
governos devem estabelecer a verdade do Holocausto contra a sua negacdo. Reforga-
se 0 compromisso moral e politico com as futuras geracoes;

4. A promocédo da memoria e do estudo sobre o0 Holocausto através da educacéo;

5. A promoc¢do da educacdo sobre o Holocausto nas escolas, universidades,
comunidades e institui¢des, estudando o tema em todas as suas dimensGes;

6. Honrar as vitimas, através das véarias formas de memodria, incluindo, anualmente,
um dia da memoria do Holocausto nos paises;

7. O compromisso de abrir os arquivos e assegurar 0 acesso a documentacao sobre o
Holocausto;

8. Plantar sementes de um futuro melhor no solo outrora contaminado pelo passado.
Compromisso em recordar as vitimas, respeitando os sobreviventes vivos e
padecidos, aspirando justica e compreensdo mutuas.®

63 A fala que citamos no texto foi retirada texto da cobertura realizada pelo Jomal digital Portugués “Publico” em 17 de fevereiro
de 2000. Consultado em 15 de junho de 2017. Disponivel em <https:/Aww.publico.pt/2000/02/17/jornal/estocolmo-o-quebrar-
do-silencio-140114>

% A declaracéio de Férum Internacional do Holocausto de Estocolmo disponivel no site da Instituigdo IHRAS. Consultado em
15 de junho de 2017. <http://holocaustremembrance.com/pt-pt/about-us-stockholm-declaration/declaracao-de-estocolmo>.
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Na sequéncia da iniciativa do Primeiro-Ministro sueco, Goran Persson, de
organizar a Férum Internacional de Estocolmo sobre o Holocausto, o Parlamento Europeu
aprovou uma Declaracdo Escrita sobre a Memoria do Holocausto em 7 de julho de 2000, na
qual essa instituicdo alinha-se aos pontos defendidos pelo Forum. Desta forma, reafirma-se o
desejo da comunidade europeia de por em prética os pontos defendidos na Suécia. Logo, se
em um determinado momento os temas ligados aos fatos ocorridos em Auschwitz que, como
ja ressaltamos, foram negados, ja em outro esse genocidio cometido contra as minorias étnicas
europeias torna-se um marco da Histéria Europeia, intransponivel e paradigmatico, ndo sé

para o continente europeu, mas para a Humanidade.

Para iniciar as atitudes e acOes proposta pela Declaracdo de Estocolmo sobre o
Holocausto (2000) sdo organizadas e estabelecidas parcerias com organiza¢fes nao
governamentais pelos estados europeus para a difusdo e Ensino da Histéria do Holocausto.
Um exemplo disso € o fortalecimento da Instituicdo ndo governamental International
Holocaust Remembrance Alliance (IHRA). Ela foi fundada em 1998, e une governos e
especialistas para fortalecer e promover a educacéo, pesquisa e lembranca do Holocausto em
todo o mundo, além de defender os compromissos da Declara¢do do Férum Internacional de
Estocolmo sobre o Holocausto. Essa Instituicdo composta por 31 paises® e sediada em
Estocolmo, tem como alguns dos seus observadores permanentes a ONU, UNESCO, OSCE
(Organizacdo de Seguranca e Cooperacao Europeia), Conselho Europeu, Agéncia dos Direitos
Fundamentais da Unido Europeia. Além disso, outras instituicdes sdo filiadas a ela, como a

B nai Britsh e 0 Museu Yad Vashem.

Outra instituicdo que ganhou importancia depois da Declaracdo Forum
Internacional de Estocolmo sobre o Holocausto foi o Museu Yad Vashem que, juntamente
com sua International School for Holocaust Studies®®, desenvolveu uma série de publicaces
didaticas sobre o ensino da Historia e Memoria do Holocausto. Desde o seu nascimento, atuou
no esforgo de coletar e guardar a memoria do Holocausto, e, no final dos anos 2000, assumiu
a atribuicdo de formar e criar mecanismos para 0 ensino do tema do Holocausto. Essa

necessidade educativa criou uma nova abordagem para 0 tema, que saiu do dominio

% Lista de membros permanentes Argentina, Austria - Bélgica - Canada - Croécia - Repiblica Checa - Dinamarca - Estonia -
Franca - Alemanha - Grécia - Hungria - Israel - Italia - Litvia - Lituania - Luxemburgo - Paises Baixos - Noruega - Pol6nia -
Roménia - Eslovaquia -Espanha - Suécia - Suica - Reino Unido - Estados Unidos Da América

% Criada em 1993.
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traumatico pertencente ao povo judeu e assumiu uma postura universalista pertencente a

historia da humanidade, indo de encontro aos debates realizados no cenario europeu.

Ainda dentro do cenario europeu, a determinacdo do Holocausto como tema
inevitavel, segundo Judt (2001), passa pela consolidacdo da Unido Europeia e da identidade
evocada por essa unido politica através do reconhecimento de todos os Estado membros das
atrocidades cometidas em colaboracdo ou pela ineficacia das suas atitudes no periodo da
Segunda Guerra Mundial. Dialogando sobre esse processo de reconhecimento na Europa,
podemos citar o discurso do presidente polonés, em 2004, que, ao se tornar integrante da
Uniao Europeia, assumiu a “culpabilidade” dos poloneses no processo de exterminio do povo

judeu. Para Judt:

O motivo pelo qual esses tipos de crime contém hoje tamanho peso politico — e o
motivo pelo qual a “Europa” arrogou a si a responsabilidade de zelar para que tais
crimes sejam levados a sério e de definir como “europeus” sdo as pessoas que 0s
levam a sério — € que esses crimes sdo exemplos parciais (no caso,
respectivamente, antes e apés o fato) do crime fundamental: a tentativa de um grupo
de europeus de exterminar todos 0os membros de outro grupo de europeus, aqui, em
solo europeu, num tempo que ainda pertence & meméria viva (2001, p. 585).

Esse fato ganhou destaque quando ONU, através da Conferéncia de Durban,
realizada em 2001, declarou que as na¢Ges do mundo devem construir mecanismos para que a
memoria do Holocausto se mantenha viva (ONU, 2001, p. 22). No Brasil, essa conferéncia foi
um marco importante para a consolidacio da Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, pois, ao
se tornar signatario, o Estado Brasileiro reconhece sua divida historica e imp&em a construcao
de politicas publicas de cunho afirmativo, entre elas, as Leis 10.639 de 2003 e 11.645 de
2008. E importante frisar que essas leis colocaram na pauta do debate social o tema do
racismo e da educacdo antirracista, além de serem responsaveis pela ascensdo da memdria
desses grupos sociais que estavam negligenciados pelo discurso historico nacional,
objetivando a ideia de reparagdo que foi encaminhada pela Conferéncia de Durban. Segundo
Heymann e Arruti (2012, p. 03), essa questdo da reparagdo esté interligada ao conceito de
Dever de Memoria e, assim, “a busca por reconhecimento e legitimidade por parte de grupos
que, destacando-se na comunidade nacional, passam a definir-se a partir de novas categorias,
sejam elas étnicas, religiosas, de género, etc.” e que tém demandas memoriais. Nesse
contexto, Ricouer (2010) reflete sobre as questdes das politicas da justa memoria, afirmando
que essas sdo ligadas ao passado, pois constituem um dever para com ele, esse ndo € s6 um
imperativo, mas um trabalho de justa memoria; assim, recordar transforma-se em uma

obrigacdo moral
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Assim, é através da Resolugdo 60/7, denominada a Recordacion del Holocausto,
de novembro de 2005, a ONU retoma questdes ligadas a reparacdo e reconhecimento expresso
através do conceito de Dever de Memoria e estabelece o trabalho da Memoria do Holocausto
através da promocdo da lembranca oficializada pelos Estados-Membros como forma de
combate as diversas formas de expressdo da discriminacdo e do racismo (UNESCO, 2010,
p.102) Deste modo, a narrativa histérica é entendida como uma ferramenta para a
consolidacdo das memdrias ligadas aos temas sensiveis no cenario educativo.

A Resolucdo 60/7 de 2005 é fruto dos esforcos de manutencdo da memdria do
Holocausto realizados pelo IRHA, pois a consagracdo do dia de lembrangca do Holocausto
retoma o desejo exposto pela Declaragio do Férum Internacional de Estocolmo. E importante
frisar que a Declaragdo do Férum Internacional de Estocolmo sobre o Holocausto foi
reconhecido pelo parlamento europeu e tomado como base para a elaboracdo dos esforcos
memoriais dessa instituicdo social. Quanto ao debate acerca da memoria do Holocausto, a
Resolugdo 60/7 de 2005, em seu primeiro paragrafo, afirma que “un tercio del pueblo judio e
innumerables miembros de otras minorias murieran asesinados, sera siempre una
advertencia para todo el mundo de los peligros del odio, el fanatismo, el racismo y los
prejuicios” (UNESCO, 2010, p. 100). A partir dela fica estabelecido o dia 27 de fevereiro
como dia para a rememoracdo anual das vitimas do Holocausto. Além de estabelecer um
mecanismo de lembranca, a resolugdo estabelece aos paises membros da ONU a demanda de
elaborar programas educativos tendo como alvo o tema do Holocausto a partir da pesquisa e
do ensino do tema. Logo, é a partir de 2005 que os esforcos educativos sobre o tema do
Holocausto comegam a ganhar direcionamento. Portanto, podemos usar as afirmacdes acima
para pensar a memoria objetivada por essa resolucdo, em comparacdo com as ideias
defendidas por Rousso:

La memoria puede revelarse como una carga: «el peso del pasado», del cual resulta
dificil desembarazarse simplemente efectuando elecciones voluntarias de aquello
que habria que recordar y aquello que habria que olvidar. La historia, por el
contrario, se supone que reintroduce el pasado en el presente pero para aprehender
mejor la distancia que nos separa de €l, para dar cuenta de la alteridad, del cambio

acontecido (2007, p. 50).

O peso da memoria destacado por Rousso se faz presente nos artigos terceiro,
quarto, quinto e sexto da Resolucdo 60/7. Esses artigos remetem a questdes teoricas ligadas a
narrativa do Holocausto e a sua memoria tomando como base: o combate & negagdo da
memoria do Holocausto, a construcdo e manutencdo de locais de memdria, a condenacdo ao

xenofobismo, combate ao racismo e promogéo da educacédo para os direitos humanos.
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Reafirmando o compromisso com a memoria do Holocausto, a ONU estabeleceu a
Resolugdo 61/255 de 2005 denominada “a negacion del Holocausto”, que objetivava
combater a negacdo do Holocausto como um dever ético moral da humanidade. (UNESCO,
2010) No artigo segundo dessa Resolucdo, a ONU delega aos seus Estados-Membros a
missdo de combater as publicacdes e as producgdes literarias que tenham como objetivo a
negacdo do Holocausto. Para a Organizagdo o combate ao negacionismo deve ser
encaminhado através do sistema educativo. Em vista disso, 0 ex-secretario geral da ONU, Ban
Kimoon, afirmou que “Pero no es suficiente recordar, honrar y llorar a los difuntos.
Debemos inculcar a nuestros hijos el sentido de la responsabilidad, para que construyan
sociedades que defiendan y promuevan los derechos humanos de todos los ciudadanos”
(ONU, 2010, p. 114).

No mesmo ano da Resolucdo 61/255, o Parlamento Europeu publicou a
“Resolugdo®” nimero 18 de 2005 sobre a Meméria do Holocausto, o Antissemitismo e o
Racismo”.%® Essa resolucdo surge a partir da ascensdo de grupos extremistas na Europa. Tal
processo impds a necessidade dos paises membros do parlamento adotarem o Ensino da
Histdria do Holocausto como uma medida de combate aos males perpetuados pelo racismo,
xenofobia e antissemitismo. Assim, a Resolucdo do Parlamento Europeu:

Reafirma a sua convic¢do de que a memdria e a educagdo constituem componentes
vitais das diligéncias tendentes a tornar a intolerancia, a discriminagdo e o racismo
num fenémeno do passado, e exorta 0 Conselho, a Comissao e 0s Estados-Membros
a reforcarem a luta contra o antissemitismo e o racismo através da promocdo,
designadamente entre os jovens, do conhecimento da Histéria e dos ensinamentos a
extrair do Holocausto: — incentivando a memoria do Holocausto, inter alia através
da proclamacdo do dia 27 de Janeiro como Dia Europeu de Meméria do Holocausto
em toda a Unido Europeia; — refor¢ando a educagio sobre o Holocausto, mediante a
utilizacdo de todas as instituigdes de memoria do Holocausto, em especial 0 Museu
Auschwitz-Birkenau (Pafnstwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau w O$wigcimiu) e o
Centro de Informacdo de Berlim sobre o Holocausto (Stiftung Denkmal fur die
ermordeten Juden Europas) como recursos europeus, integrando a educacéo sobre o
Holocausto e sobre a cidadania europeia nos curriculos escolares em toda a Unido
Europeia, e situando o actual combate ao racismo, a xenofobia e ao anti-semitismo
no contexto da Shoah (Holocausto); — assegurando que os programas escolares nos
25 Estados-Membros da UE consagrem o maior rigor historico possivel ao ensino da
histéria da Segunda Guerra Mundial e tirando partido da inclusdo pelo Parlamento,
no orcamento de 2005, de dotacdes destinadas as escolas de toda a UE, visando a
"adopc¢do" de timulos e monumentos de guerra. (2005, p. 39).

®7 publicada em Jornal Oficial n° 253 E de 13/10/2005 p. 0037 - 0039

® Assim a resolugdo: “convida as instituicdes da Unido Europeia, os Estados-Membros e todos os partidos politicos
democraticos europeus: — a condenarem todos os atos de intolerdncia e de incitamento ao 6dio racial, bem como todos os atos de
assédio ou de violéncia racista, — a condenarem, em particular e sem reservas, todo e qualquer tipo de ato e expressdo de
antissemitismo, — a condenarem, em particular, todos os atos de violéncia motivados pelo 6dio ou intolerancia religiosos ou
raciais, incluindo os atentados contra lugares, sitios e santudrios religiosos pertencentes as confissdes judaica, islamica ou outras,
bem como contra as minorias, tais como a comunidade Roma”. (2005, p. 38).
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No caminho trilhado pela ONU, o Parlamento Europeu assumiu 0 compromisso
de encaminhar o tema do Holocausto para o curriculo escolar europeu. O contexto da chegada
do Holocausto ao curriculo, segundo Assman (2010) estd relacionado formacdo de uma
identidade comum europeia que se iniciou no pos-guerra Segunda Guerra Mundial e que se
consolidou nos anos 2000, entretanto, a consolidacdo dessa identidade passava pela aceitacdo
da memoria paradigmatica do Holocausto. Assim, o Holocausto forjou uma histoéria comum e
um compromisso ético voltado para o futuro, desenvolvido e construido através da lembranca,
em prol do respeito a dignidade humana e a protecdo dos direitos humanos (ASSMAN, 2010,
p.100).

Notadamente, tanto a ONU quanto o Parlamento Europeu estabelecem uma
ligacdo das suas posturas politicas com o pensamento elaborado por Adorno (2000), em seu
texto “Educagdo apés Auschwitz”’, no qual o tema do Holocausto ¢ encaminhado para o
Ensino. Nesse texto filoséfico, Adorno repensa as condi¢Bes sociais que estabeleceram as
bases necessarias para que os eventos desencadeados em Auschwitz fossem possiveis. O autor
da seu diagndstico afirmando que a barbarie foi o principio da civilizacdo (ADORNO, 2000,
p.140).

Entdo, para combater o retorno da barbarie é preciso educar contra Auschwitz,
comecando pela educagédo infantil e pela conscientizagdo geral sobre o tema. Com isso, 0
cerne da defesa esta na educacao, entendida como principio para a construcao da autonomia e
0 combate a ideologias totalitarias. Segundo Adorno, “o unico poder efetivo contra o principio
de Auschwitz seria a autonomia, para usar a expressdo kantiana; o poder para a reflexdo, a
autodeterminacdo, a né&o-participagdao” (2000, p.144). Ao depositar suas esperangas na
educacdo sobre o tema do Holocausto como forma de construgdo da autonomia, Adorno
estabelece pela primeira vez os principios éticos e morais para o trato inicial da meméria do
Holocausto, assim, o autor encaminha o conceito de Dever de Memoria como uma
necessidade para o trato do tema (ADORNO, 2000). Apesar de ser reticente quanto a
capacidade de representar os eventos que aconteceram em Auschwitz, Adorno vé a educacao
como o Unico caminho possivel para que esse mal ndo se repita.

Dentro do histérico do Holocausto, os encaminhamentos curriculares acerca do
tema se estabeleceram a partir da Resolugcdo 60/7 de 2005, na qual a ONU afirma que:
“adoptara medidas para movilizar a la sociedad civil en prol de la recordacion del
Holocausto y la educacion al respecto, con el fin de ayudar a prevenir actos de genocidio en
el futuro” (ONU, 2010, p. 103). Em seguida, é criado pela ONU o Programa de divulgagéo do

Holocausto, que tem como objetivo estabelecer a divulgacdo do Holocausto através da
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educacao aos paises-membros. A iniciativa tem como lema “Recordemos hoy y por siempre”
(informativo A/60/882, 2006) e define pontos para o trabalho educativo com o tema do
Holocausto:

e comemorar a memoria das vitimas do Holocausto e prevenir a repeticao de
genocidios;

e recordar a meméria das vitimas e divulgar a memdria dos sobreviventes,
isso devera ocorrer através de comemoragdes, exposicdes e um site®, essas
iniciativas foram organizados pela ONU, além de delegar aos paises
membros o dever de elaborar programas educacionais para a difusdo dessa
meméria. (ONU, 2010, p. 105).

Esse programa foi lancado em 26 de fevereiro de 2006 na véspera do dia
internacional da lembranca do Holocausto e encaminhou o processo final de globalizagéo e da
institucionalizacdo da memoria do Holocausto. Esse esforco resultou na implementagdo em
varios paises do dia internacional da lembranca do Holocausto, entre eles o Brasil.

E importante frisarmos que a Memoéria do Holocausto possui inimeras
vinculagdes. Segundo Assman, o Holocausto como uma “memoria historica” tem um vinculo
entre a memoria e 0 evento, que possui quatro grupos que tém reinvindicacdo com a memaria
historica desse evento: “1- Israel como nacgdo das vitimas e comunidades judaicas da didspora
em muitas partes do mundo; 2- Alemanha como a nacdo dos perpetradores; 3- Nacdes
europeias ligadas aos locais histéricos do genocidio e 4- Os aliados, como as nagdes dos
socorristas” (2010, p.101). O cenario crescente da memoria do Holocausto na Europa
encaminhou-se para uma critica por parte de pedagogos e historiadores sobre a construcdo de
uma memodria transnacional desse evento. (ASSMAN, 2010). O debate académico europeu
encaminhou para uma memoria do Holocausto compreendida dentro da constelagcdo de
narrativas locais com as quais esse evento se relaciona, ou seja, uma historia com muitas
facetas. Esse momento encaminhou os debates da construcdo de uma memoria global do
Holocausto, unificada e trabalhada com um espectro similar pelo mundo com o foco na
promogéo dos Direitos Humanos. Conforme refere Assman (2010) foi no final do século XX
que, em indmeros paises, a memoria individual dos sobreviventes do Holocausto foi
socialmente reconhecida e apoiada por representacdes da midia, pesquisas cientificas,
monumentos, museus, memorial sites e datas de comemoracao.

Em relacdo a América Latina, € importante frisar que esse reconhecimento e

ensino do tema do Holocausto seguiu a cartilha europeia. Assim, para Schindel:

89Site: <http:/Avww.un.org/holocaustremembrances.
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el Holocausto es considerado un referente no solo por su magnitud sino también por
el intenso esfuerzo de documentacién y el trabajo de pedagogia de la memoria a que
ha dado lugar. Se lo percibe como un modelo de preservacion rigurosa, sistematica
y eficiente de la memoria histérica y un ejemplo a seguir en términos de
implementacién de medidas reparatorias y de educacion (2017, p. 155).

Com isso, a trabalho educativo com o tema do Holocausto torna-se modelar, tendo
em vista que inaugura o debate da Educacéo antirracista, da educacdo em Direitos Humanos e
da Educagdo Memorial, e ganha importancia para implementar mecanismo de educacdo que
trate dos traumas deixados pelo colonialismo e pela ditaduras militares latinoamericanas. Para
isso, 0 Holocausto deve ser situado dentro de uma ampla histéria de politicas encampadas
pelos Estados que promoveram ao longo do tempo a exploracéo, a discriminacéo e eliminacéao
de grupos étnicos. No contexto latinoamericano, o tema da eliminacdo em massa praticada
pelos nazistas historicamente teve pouco espaco no curriculo e tal fendmeno deve ser pensado
junto ao amplo periodo em que governos ditatoriais estiveram no poder, inviabilizando esse
debate e outros (CHYRIKINS, 2017). Segundo Chyrikins um dos marcos importantes sobre o
trabalho educativo na America Latina foi a obrigatoriedade do trato do tema no curriculo da
educacdo nacional argentina. O trabalho educativo realizado na Argentina com o tema
encaminha-se para a formulacdo de uma educagdo antirracista, humanizadora e cidada que
valoriza a multiplicidade das narrativas que elaboram a memdria desse evento (2017).

Cabe evidenciar a chegada do tema do Holocausto no curriculo nacional
argentino, ocorrido através do Consejo Federal de Educacién’, composto por uma gama de
instituicGes sociais publicas e privadas. A Resolucdo 80/09 considerada o histérico de
violéncias perpetradas na Argentina pela Ditadura Militar e os desafios da composicdo de
memoria coletiva desses momentos em que a democracia esteve ausente e objetivava
construir junto aos estudantes “reflexiones y sentimientos democraticos y en defesa del
Estado de Derecho. Devido a isso, considera oportuno o ensino de tema do Holocausto. O
caso argentino é exemplar quanto a gestdo de um tema memorial no curriculo. Além do
Conselho Federal de Educacdo Argentino estabelecer o trabalho do tema sem realizar um
decreto, encaminhou um plano de trabalho para o Ensino do Holocausto e o Ministério da
Educacéo nessa resolucdo se comprometeu em ofertar material didatico especifico e formacéo

aos professores. (ARGENTINA, 2009, p. 01). O esforgo argentino se inscreve em um

"Esse conselho é formado por Ministério da Educacio da Naczo, o Instituto Nacional de Formagao Educativa. Participam das
Reunides Do Conselho Consultivo Permanente, a Secretaria de Direitos Humanos do Ministério de Justiga, Seguranga e Direitos
Humanos. Além das OrganizacBes Ndo Governamentais: Amia, B'nai B'rith Argentina, Simdn Center Wiessenthal, Daia,
Confraternidad Argentina Judeo Cristiana, Consudec, Coordiep, Fundacio Memorial do Holocausto e Museu do Holocausto De
Buenos Aires Aires, Geragdes Da Shod, Novos Direitos do Homem E Sherit Hapleita (Associagdo Israelita De Sobreviventes
Da Perseguicdo Nazista),
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processo de globalizagdo da memoria do Holocausto que se encaminha a partir dos anos 2000
para a educacdo. Contudo, € notavel que esse pais inscreve uma leitura propria do tema ao
relaciona-lo com as suas questfes memoriais e historicas.

Logo, as particularidades histdricas da Ameérica Latina evocam um longo periodo
de excluséo social, racismo e indiferenca, fruto das politicas coloniais que ocorreram nesse
continente. O tema do Holocausto ganha importancia quando é encaminhado para uma
perspectiva educacional direcionada aos Direitos Humanos e com uma abordagem néo
excludente das suas proprias narrativas. Cabe ressaltar que o trabalho de implementacdo dessa
tematica no ensino na América Latina foi refor¢cado na segunda década dos anos 2000, através
da criacdo, pela ONU, da Rede Latinoamericana para Educacdo Sobre a Historia do
Holocausto e Outros Genocidios, criada em 2014. Ela tem como paises membros a Argentina,
o Chile, a Costa Rica, El Salvador, a Guatemala, o Paraguai, o Pert, o0 México e o Uruguai. A
rede possui como objetivo apoiar politicas educacionais dos Estados-Membros quanto a
educacdo sobre o0 Holocausto e outros genocidios. De um modo geral, também tem como foco
trabalhar, de forma educativa, temas sensiveis e controversos da Historia do Tempo Presente.
Os paises-membros em sua primeira reunido, em 2014, estabeleceram o desafio da construcao
de leituras pedagdgicas locais para o ensino do tema do Holocausto, com énfase na educacéao
pautada pela preservagdo dos Direitos Humanos. (ARGENTINA, 2017). Além desse esforco,
0 tema do Ensino do Holocausto é parte da agenda educacional para 2030, elaborada pela
ONU em 2017.

Assim, a Lei 10.965/2010 nasce em um momento posterior ao reconhecimento
pela ONU e pela Unido Europeia da necessidade de lembrar o Holocausto e a construcdo de
uma memoria cultural universal sobre o evento. Consequentemente, esta relacionada a
chegada desse tema aos curriculos dos paises latino-americanos, a partir da acdo direta de
Instituicdes Governamentais e ndo governamentais. Esse fendmeno também esta relacionado
a emergéncia de um pensamento educativo sobre o tema, indo além dos estudos académicos e
direcionando-se ao curriculo escolar através de politicas publicas, como estabelece a agenda
educativa da ONU para 2030, na qual o Holocausto é o tema central. (UNESCO, 2017).

Com isso, o trabalho educativo com a temaética estd relacionado diretamente ao
esforco de instituicbes sociais que possuem ampla atuacdo na Europa e no Continente
Americano, e que desejam a manutencao e transmissdo da Memoria do Holocausto. Portanto,
a Lei Municipal 10.965/10 possui sua origem vinculada & consolidagcdo do impulso memorial
e seus processos de institucionalizacdo. Assim, essa lei torna-se emblematica ao encaminhar o

tema do Holocausto Judeu a disciplina de Historia sem um debate sistematizado do tema,



99

como ocorreu em varios lugares do mundo e sem uma diretriz educacional para sua
abordagem no espaco escolar, além de estar na letra da lei desvinculado do debate dos

Direitos Humanos'*.

3.2 MEMORIA E ENSINO DE HISTORIA: O HOLOCAUSTO COMO DEVER DE
MEMORIA

O enfoque sobre a memoria é energizado subliminarmente pelo desejo de nos
ancorar em um mundo caracterizado por uma crescente instabilidade do tempo e
pelo fraturamento do espaco vivido (HUYSSEN, 2000).

A citacdo destacada acima remete a um cendrio de ascensdo e ingresso do conceito
de memdria como um dos objetos centrais da pesquisa em Histéria com suas tramas ja
estabelecidas com a Histdria da Educacdo e a problematica do Ensino de Historia. A partir de
1980, ocorre a consolidacdo do que chamamos nessa dissertagdo de Impulso Memorial e,
dentro desse processo, estdo as memorias subterraneas e marginalizadas que passaram a estar
presentes no debate académico. Nesse periodo consolida-se, portanto, 0 que podemos chamar
de uma Historia Social da Memoria (SILVA, 2002; DOSSE, 2003.). Logo, a consolidacdo
desses os esforcos memoriais em Porto Alegre podem ser expressos através de palestras,

exposi¢des e jornadas educacionais sobreo o Holocausto, que jé elencamos nessa dissertacao.

O processo de ascensdo do conceito de memdria e sua ligagdo com a Historia deve
ser dimensionado dentro das questdes inerentes ao tempo presente, impregnadas por novos
regimes de historicidade > (HARTOG, 2013, p. 245). Dentro desses novos regimes, a
memoria tornou-se uma for¢ca motriz da producdo historiografica contemporanea. Essa
percepcao é reforcada por Hartog (2013) e Huyssen (2000, p. 09) quando afirmam que “na

década de 1980 o foco parece ter-se deslocado dos futuros presentes para os passados

™ Tal encaminhamento difere, por exemplo, da primeira proposta de legislacdo brasileira que versa sobre o tema do
Holocausto, a Lei n° 4782/2008 em 26 de marco de 2008, aprovada pela Camara no Municipio do Rio de Janeiro, mas veta pelo
entdo prefeito Cesar Maia. Essa lei tornava obrigatério o ensino de nogdes da Histdria do Holocausto, e traz referéncia direta que
esse trabalho deveria ocorrer relacionado ao dia internacional da memdria do Holocausto, proposto pela ONU. (RIO DE
JANEIRO, 2008), como modelo de proposta legislativa para a uma lei que versa sobre o Ensino do Holocausto. Podemos tomar
a legislacéo Estadual 6.057 do Rio de Janeiro de 2011, que estabelece a énfase no contelido do Holocausto Nazista, dentro da
disciplina de Histéria, para isso provoca o Conselho Estadual de Educacéo a produzir uma diretriz sobre o tema. Claro que, por
se tratar de uma lei construida posteriormente ao nosso objeto de pesquisa, essa pode ter assimilado as criticas feitas a primeira
proposta de Lei sobre o tema no Municipio do Rio de Janeiro e a Lei Municipal 10.965 de 2010, que é objeto dessa pesquisa.

"2 Segundo Hartog, o regime de historicidade pode ser tanto amplo, como restrito: macro ou micro-histérico. Ele pode ser um
artefato para esclarecer a biografia de um personagem historico ou a de um homem comum; com ele pode-se atravessar uma
grande obra (literaria ou outra), tal como as Mémoires d outre-tombede Chateaubriand (onde ele se apresenta como o “nadador
que mergulhou entre as duas margens do rio do tempo™); pode-Se questionar a arquitetura de uma cidade, ontem e hoje, ou entdo
comparar as grandes escansdes da relacdo com o tempo de diferentes sociedades, proximas ou distantes. E, a cada vez, por meio
da atencdo muito particular dada aos momentos de crise do tempo e as suas expressoes, visa-se a produzir mais inteligibilidade
(2013,p.13)
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presentes”. Esses passados-presentes referenciados por Huyssen ndo passaram despercebidos
nessa pesquisa devido ao fato de que a emergéncia o debate do tema do Holocausto no campo

da Histéria” é entrecortado por essa nova condicdo aplicada & producdo historiografica.

O crescente interesse pelos temas memoriais no campo da Historia acabou por
abalar as narrativas nacionais consolidadas, causando o rompimento dos discursos histéricos
que legitimavam determinadas memdrias ditas como oficiais pela nacdo, desta forma faz
emergir memorias até entdo marginalizadas. Para Pollak, essa memoria oficial foi responsavel
por universalizar lembrancas através da opressdo e imposicdo de uma unica forma de
narrativa da Histdria Nacional, assim, a emergéncia das “memorias subterrdneas” fez nascer
conflitos e disputas entre memorias emergidas e as memorias consolidadas pela narrativa

historica nacional consolidada pela ordem social estabelecida. (1989).

A ascensdo dessas memorias subterraneas trouxe para o debate publico as mazelas
e atos de extrema violéncia praticados por Estados que viveram momentos de excecao que,
por algum motivo politico ou social, passavam por um processo de amnésia ou esquecimento
coletivo. Ao encontrar a luz do sol, essas memorias ligadas a traumas coletivos tomaram o
debate publico, tendo em vista que sdo temas sensiveis e muitas vezes controversos os quais a

sociedade ainda ndo construiu uma interpretacéo estabilizada e coletivamente aceita.

Com a entrada de tais memoriais centro do debate social ndo tardou para que essa
pauta da pesquisa em Histdria, e, posteriormente ganhassem espaco dentro dos curriculos
através do Ensino de Histéria. Entretanto, abordagem dessas memorias deu ruptura do
paradigma tradicional do Ensino Historia pauta na narrativa da historia nacional unificada e
planificadora, encaminhando-se para o desafio da composi¢cdo de uma narrativa historica
conjugada por muitas vozes e em muitos tempos. Assim, no come¢o do século XIX, a
narrativa historica que era ensinada estava concentrada na formacéo moral e na promocao de
um modelo de sociabilidade. Esse modelo tinha como base a valorizagédo do romance nacional,
composto pela historia de grandes homens e seus feitos e foi construido sob uma memoria
planificada e pacificada, que garantia a manutencdo da unidade das nagOes. Essa forma de
expressdo da narrativa historica, ainda, devia muito ao ideal moderno racional e iluminista,
que deu origem a Escola ao Ensino de Histéria como conhecemos (CARRETERO, 2010,
p.37-38)

7 As diversas polémicas que circundaram a escrita da historia do Holocausto na década de 1980 séo discutidas por La Capra em
seu texto “Representar el holocausto. Reflexiones sobre el debate de los historiadores. In FRIEDLANDER, Saul (comp.). En
torno a los limites de la representacion. El nazismo y la solucion final. Quilmes: Universidad Nacional de Quilmes; p. 171-198.
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Esse modelo de producdo historiogréfica e de ensino comecard a ser insuficiente
para as novas demandas sociais depois do pos-guerra. A producdo historica contemporanea,
depois da metade do século XX, é marcada pela constante disputa por espacos de narrativa.

Nesse sentido, Laville afirma que o Ensino de Histdria:

na sua origem, a Historia escolar ndo passava de um meio de instrucdo civica e
nacional. O seu fim principal era fortalecer o Estado-Nacdo ou grupo nacional do
momento para legitimar a ordem social e politica reunir os membros da nagéo —
vistos mais como suditos do que cidaddos participantes [....] A estrutura didatica
desse ensino era simples, era narracdo de fatos escolhidos [...] O conjunto formava
uma memoria comum feita de conhecimentos e, implicitamente de principios de
conduta. (2005, p.15).

Segundo a citacdo de Laville, a Histdria Nacional era utilizada conforme a
necessidade do Estado em favor dele préprio e de seus quadros dirigentes, sempre em
prejuizo de grupos ndo hegemonicos. Segundo Falaize, “cada nagao e cada institui¢do escolar
elaborou um conjunto de conteudos escolares destinados a falar sobre o “nds”, a fundar o
comum” (2014, p. 03). Logo, o conteldo basico do Ensino de Historia era a identidade
nacional formadora do senso de unidade e pertencimento tdo necessarios aos Estados que
surgiram no periodo moderno e contemporaneo de nossa Histéria (CARRETERO, 2010).
Cabe frisar que no po6s-guerra essa forma de narrativa histérica desgastou, devido ao seu mau
uso no periodo de consolidacdo ideoldgica de Estados de Excecdo, como 0 nazista, o fascista
e 0 soviético, que passaram a ser condenados depois das suas respectivas derrocadas como

sistemas politicos validos e aceitos.

Além disso, o fim da Segunda Guerra Mundial foi um marco importante para a
consolidacdo da democracia, trazendo a cena a figura do cidaddo participativo e autbnomo e
critica a razéo imposta pelo Estado. Com isso, as formas tomadas pela narrativa historica no
periodo anterior eram baseadas no romance nacional e foram atualizadas devido as mudancas
no sistema politico e as novas caracteristicas das relacdes sociais mundiais e esse fendmeno
tera sua expressdo maxima a partir de 1989, com a queda do muro de Berlim. A consolidagéo
dos regimes democraticos’™ na Europa abriu espaco para que minorias sociais até entdo
marginalizadas fossem integrados no pds-guerra e vistas (CARRETERO, 2010, p. 43). Esses
sujeitos recem- integrados passaram a desejar encontrar espaco na narrativa histérica dos seus

paises para as suas memorias traumaticas. Entretanto, suas memdrias haviam sido produzidas

" Sobre tal condigdo Laville destaca que: “nos paises ocidentais, o fim da Segunda Guerra Mundial foi o marco
de uma etapa importante. O resultado da guerra foi percebido como a vitoria da democracia, uma democracia
cujo principio ndo se discutia mais a partir de entdo, mas que precisava agora funcionar bem, ou seja, com a
participacao dos cidaddos como manda o principio democratico”. (LAVILLE, 1999, p. 126).
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no seio da violéncia perpetrada pelo colonialismo ou provocadas pelos regimes nazifascistas

que seus paises muito lutaram para esquecer.

A luta por reconhecimento aos sofrimentos infligidos no passado néo se contentou
com 0s espacos mididticos e encaminhou-se para academia, encontrando territorio fértil nas
Ciéncias Humanas, em especial, na disciplina de Historia. Nesse momento da chegada de tais
temas, 0 saber historico encontrava-se em processo de renovagdo devido ao rompimento com
antigas formas de fazer histéria ligada ao positivismo e ao historicismo. A disciplina de

Histdria surgida a partir desse contexto de reformulacédo, segundo Falaize é:

reconhecida como a garantia de uma formac&o cidada, permitindo, por um lado, a
construcdo de um espirito critico para agir na sociedade de maneira livre e
responsavel, e, por outro, criando uma cultura civica comum ao conjunto dos
futuros adultos. (2014, p. 04).

Com isso, a Histéria como disciplina escolar ganha o dever de transpor nos jovens
0 espirito de cidadania, participacdo democratica, respeito ao préximo e a diferenca. Nesse
contexto, o Ensino de Histdria assume forte conotacdo politica, no periodo de consolidacdo da
democracia contemporanea, que a ligada & formacéo do cidad&o e seus nuances. E importante
frisar que as antigas responsabilidades morais ligadas & formacdo historica terdo de ser
renovadas. Uma dessas renovacdes operou-se com o objetivo de estabelecer a justica através
do reconhecimento e da reparacdo dos traumas e violéncias praticadas contra a humanidade.
Com base em tal nessa premissa, Huyssen traz uma questdo importante para ser pensada sobre
a construcdo de uma cultura da memoria ou da transformacgdo da mesma em fetiche ligado a
Historia, sendo ela portadora do dever de lembrar. Em uma constatagdo negativa, o autor
afirma que:

Pode haver um excesso de memoria, mas trata-se de um excesso de uma coisa boa.
Enguanto isso, esquecimento continua sobre suspenso sob uma nuvem moral, como
falha evitavel, uma regressdo indesejavel e uma negligéncia critica. A memoria, por
outro lado, é considerada crucial para a coesdo social e cultural da sociedade
(HUYSSEN, 2014, p. 157).

Sobre a questdo da necessidade da lembranca e do reconhecimento das memorias
subterraneas e marginalizadas no inicio dos anos de 1990, consolidou-se e criou-se a pratica,
ja antiga, segundo Ricouer (2003), de estabelecer as formas de lembranca e esquecimento

através de leis memoriais’™. Tais leis memoriais estipulam a construcio de responsabilidades

75 Paul Ricouer estabelece a reflexdo sobre as politicas de interdicdo da histéria quando cita um decreto ateniense que proibia os
cidadéos de se lembrar de uma guerra civil. Segundo o documento, os cidaddos ndo deveriam recordar as infelicidades. (2003).
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éticas e morais sobre os temas circunscritos pela sensibilidade fundante de seus traumas
sociais em processos de pacificacao.

Devemos destacar que o Holocausto foi o primeiro tema sensivel e controverso a
estabelecer a ideia de Dever de Memoria. O conceito de Dever de Memoria retoma 0s
processos de luto, dor, melancolia e vontade de justica aos que padeceram, assim, transforma
a lembranca em um dever de fazer justica, entretanto seu uso exacerbado tem riscos
(RICOUER, 2010, p. 101). Em torno desse conceito circula uma aurea de impossibilidade de
esquecimento e os temas que sdo submetidos a essa categoria tornam-se exemplos fundantes
do passado historico e devem ser lembrados através da narrativa historica, sendo mantidos na
memoria como uma forma de controle e combate a sua repeticdo. Nessa condicdo, o conceito
de Dever de Memoria para Ricouer torna-se uma forma de:

justica que, ao extrair das lembrancas traumatizantes seu valor exemplar, transforma
a memdria em projeto; e é esse mesmo projeto de justica que da ao dever de
meméria a forma do futuro e do imperativo. Pode-se entdo sugerir que, enquanto
imperativo de justica, o dever de memoria se projeta a maneira de um terceiro termo
no ponto de juncéo do trabalho de luto e do trabalho de meméria (2010, p. 101).

As consideragdes acerca da questdo do “dever da memoria” como conceito,
segundo Heymann (2006, p. 04) e Bouton (2016, p. 272) surgiram na Franca pds-guerra
Mundial na década de 1990, com o objetivo de fazer o acerto de contas com as memorias e
traumas pertencentes a determinados grupos sociais que foram renegados pelo Estado. Esse
conceito foi desenvolvido no meio académico francés e tornou-se debate publico a partir da
lei Gayssot’® e de leis posteriores’’ que abarcaram as teméticas sensiveis e controversas do
periodo. No contexto latino-americano, as questfes circunscritas pelo conceito de Dever de
Meméria se encaminham para pensar os males perpetrados pelas Ditaduras Militares® que
chegaram ao fim nesse periodo. O periodo logo ap6s o final desses regimes representou dois
momentos: um de reencontro e restauracdo dos lagcos destruidos pela violéncia estatal; e outro
marcado pela memoria e testemunho das vitimas das perseguicdes, torturas e sequestro que
gueriam falar (SARLO, 2007, p. 45). Notadamente, esse fendmeno ocorreu em todos 0s
paises latinos que passaram por tais experiéncias de violéncia. Com isso, tantos 0s processos
em torno da ascensdo do debate publico do Holocausto, bem como a discussédo sobre as

sequelas deixadas pelo terrorismo de Estado na América Latina, se entrecruzaram. Para Sarlo:

76 Essa lei proibe a negagédo do Holocausto e criminaliza tal prética.

77 Como a Lei Taubira de 2001, que estabelece o ensino do tema e institui o trafico transatlantico como crime contra a
Humanidade.

78 E importante destacar, que em um total de dezenove paises latino americanos, apenas trés no tiveram regimes ditatoriais, nos
anos 60 e 80. Além disso, entre os que adotaram a leis de anistia, o Brasil € o tnico que ndo levou ninguém a priséo.
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Os dois debates se entrelagaram de modo inevitavel, em especial porque o
Holocausto se oferece como modelo de outros crimes e isso e aceito por quem esta
mais preocupado em denunciar a enormidade do terrorismo de Estado do que em
definir seus tratos nacionais especificos. Os crimes das ditaduras foram exibidos em
meio a um florescimento de discursos testemunhais, sobretudo porque o0s
julgamentos dos responsaveis (como no caso argentino) exigiram que muitas vitimas
dessem seu testemunho como prova do que tinham sofrido e do que sabiam que
outros sofreram até morrer. (2007, p.46).

Com o desejo de evitar a repeticdo dos crimes perpetrados pelos governos
ditatoriais, foi estabelecido o desejo do nunca mais! Para atingir tal objetivo, foram criadas
comissbes da verdade, meméria e justica nos dezesseis paises’® que vivenciaram esses
momentos de fracasso do Estado de Direito e de terror politico. Aplicado a esses momentos, o
Dever de Memoria opera para desobstruir os caminhos institucionais de silenciamento e de
invisibilidade publica construida pelo Estado.

Entretanto, o passado ligado aos temas Sensiveis e Controversos no Brasil €
conjugado aos pares, pois estdo mal resolvidos como memoria social, concentrando-se em
temas ligados as herancas da Escravidao e Ditadura Militar. Sobre as memorias da Ditadura
Militar. Fico (2012, p. 53) denuncia 0 pouco acesso aos arquivos e tal fato ocorre por que
muitos desses sdo tomados como secretos, tendo em vista que expdem as condicdes
degradantes pelas quais foram expostas as vitimas da Ditadura Militar. Logo, repercutem de
forma negativa na sociedade, tendo em vista que muitos dos torturadores e vitimas ainda estao
vivos, e, portanto, assumem um forte contorno politico. Esses documentos ganharam
notoriedade a partir da Comissao da Anistia, em 2001, quando essa passou a rever 0s arquivos
da Ditadura Militar para conceder indenizacdes e pensdes as familias das vitimas. Além da
Comissdo da Anistia, foi criada a Comissdo da Verdade®, que ndo tem funcdes punitivas
devido a Lei da Anistia de 1979, mas, mesmo ndo punindo coloca em evidéncia os desejos de
reparacdo e de memoria das familias das vitimas. Outro fato marcante em torno da construcéo
do Dever de Memoria € 0 escravismo e suas repercussdes sociais no mundo contemporaneo,
principalmente com aspectos ligados as questdes do racismo e a participacdo da populacao
negra na narrativa historica nacional. Claro que temas tdo frageis e escorregadios transbordam
pelas midias e noticiarios, chegando a escola e aos seus curriculos de Historia, no caso dos

temas raciais, através das Leis Federais 10.639/2003 e 11.645/2008. Um exemplo da luta por

" Paises que tiveram ditaduras militares: Argentina (1976-1983), Brasil (1964-1985), Bolivia (1971- 1985), Chile (1973-1989),
Colémbia (1953-1957), Repiblica Dominicana (1889-1899, 1930-1961), El Salvador (1931-1979), Equador (1972-1979),
Guatemala (1970 - 1985), Haiti (1957-1990), Honduras (1963-1974), México (1853-1855, 1876-1910), Nicaragua (1967-1979),
Panama (1968-1989), Paraguai (1954-1989), Peru (1968-1980), Venezuela (1908-1935, 1952-1958), Uruguai (1973-1984) e
Suriname (1980-1988).

80Criada pela Lei federal 12.528 de 2011.
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espacos de memoria é a criagdo, em 2015, pela OAB (Ordem dos Advogados Brasileira) da
Comisséao da Verdade sobre a Escravidao Brasileira, com o0 objetivo passar a limpo o passado
escravista e seu legado maléfico responsavel pelo longo histérico de injustica social e
preconceito existente no Brasil.

Sobre o exemplo citado e referenciando, Meinerz destaca os resultados de tal
esforco representado pelo relatorio parcial publicado pela Comissdo da Verdade sobre a
Escravidao Brasileira, no Rio de Janeiro (2015). Para a autora, os crimes alienados e
demarcados por esse documento demonstram um passado que ainda se faz presente em uma
sociedade “racista e racializada, e demonstram o desafio da realizacdo de uma educacao
pautada pelas relagdes étnico-raciais (2017, p. 03). Sobre tal aspecto, cabe frisar as relacdes
existentes entre a memoria do Holocausto tomada como paradigma contemporaneo da
memoria e a fala sobre as demandas de reconhecimento da memoria das populacdes africanas
e afro-brasileiras que sofreram com a escravidao. No ato de criagdo da Comisséo da Verdade
sobre a Escravidao Brasileira da OAB do Rio de Janeiro (2015), a ministra da Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, Ideli Salvatti, estabeleceu a seguinte relacédo
“Nem o Holocausto se compara aos trés séculos de escraviddo negra no Brasil, pois as
senzalas se igualam as trincheiras do nazismo. E de suma importancia resgatar a memoria
desse periodo e restabelecer a verdade. Desejo sucesso e todo o resultado que o pais merece e
precisa”. (OAB, 2015). Logo, o Holocausto e sua memoria nessa condi¢do ¢ usado como
forma de dimensionar os males perpetrados pelo escravismo transatlantico Brasil. Um
exemplo dessa relacdo é o Memorial dos Pretos novos do Rio de Janeiro. Esse lugar de
memoria é situado sobre um sitio arqueoldgico, no qual foi descoberto uma grande vala
comum onde os escravizados recém trazidos da Africa, que morriam ou eram mortos na
viagem, eram lancados e queimados, como aponta a pesquisa de Meinerz (2017). Nesse
sentido, o debate sobre o Holocausto no Brasil necessita estabelecer relacGes diretas com dois
passados, que no pais ainda se encontram em processo de luto e reconhecimento. Nesse
sentido, quando bem encaminhadas por diretrizes e outras politicas publicas, as legislaces
que tratam da memdria e da educagdo tém um papel social relevante para a constru¢do de uma
sociedade livre do racismo, da xenofobia e do preconceito.

Podemos entender que o Dever de Memoria nas leis memoriais € retomado como
uma obrigacdo que o pais ou grupo social assume para conscientizar a sua populagdo sobre
um mal realizado a determinado grupo populacional pertencente e integrado & na¢do. Assim, é
repassado para o Estado como dever de reparacdo o reconhecimento dos atos praticados pelos

grupos sociais que ja foram hegeménicos (HEYMANN, 2000). Dessa forma, no seio do
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conceito de Dever de Memoria emergem questfes que servem de baliza para a construgédo de
nogdes de alteridade, de divida e de reparagdo, que desejamos explicitar na sequéncia a partir
das entrevistas compreensivas. As ligagdes com ideias de divida, de reparacdo e
reconhecimento remontam a passados que, no discurso, podem ser apresentados como
apaziguados, entretanto ndo estdo integrados por completo na narrativa histérica e
notadamente, encaminham-se para o Ensino de Histdria a esperanca que realize essa funcdo
memorial.

Com o decorrer do tempo, 0s desejos memoriais dos grupos que sofreram com
traumas e mazelas durante todo o século XX tornaram-se incontornaveis devido a morte dos
portadores dessas memorias. A dificuldade de manutengdo dessa memaoria comunicativa viva
pelo coletivo exigiu sua transposicdo em memodria cultural para além da objetivacdo da
memoria comunicativa em artefatos de consumo (filmes, livros, museus, objetos), como ja
destacamos, que sdo referentes a memdria cultural, no caso especifico do Holocausto.
Entretanto, cabe destacar que a memoria desse evento especifico passou por um processo de
institucionalizacdo diferenciado dos demais temas sensiveis e controversos. Sobre esse
processo, Assman destaca que:

A memoéria viva implica em uma memdria suportada em midias, que é protegida por
portadores materiais como monumentos, memoriais, museus e arquivos. Enquanto
0s processos de recordacdo ocorrem de forma espontaneamente no individuo e
seguem regras gerais dos mecanismos psiquicos, no nivel coletivo e institucional
esses processos sdo guiados por uma politica especifica de recordacdo e
esquecimento (2016, p. 19).

No caso especifico da memoria do Holocausto, ela é fortemente marcada pela
questdo politica® . Ao imbricarmos a meméria com a politica Bouton (2016), temos a
ampliacdo das configurages tomadas do conceito de Dever de Memoria, tornando-se uma
politica de Justa Memoria. Para Ricouer, a memoria vai de encontro a justica atraves da
Histdria, sendo essa responsavel por estabelecer uma politica de justa memdria. (2010). Nesse
cenario, a Histdria passa a ser alvo de manipulacdes politicas em prol de determinadas
memorias usadas e manipuladas conforme o interesse dos seus grupos desejantes. Devido a
essas condicOes, os riscos das imposicOes éticas ligadas ao Dever de Memodria e as distor¢des
e maus usos estdo a espreita do historiador/professor. Para Traverso, “o historiador ndo tem o

direito de transformar a singularidade [de uma] memdria em um prisma normativo da escrita

81 Ndo podemos esquecer que alguns paises combatem a memoria do Holocausto, pois a consideram a imposicdo do
pensamento ocidental e pré Estado de Israel. Tal questiio ndo passa despercebida no corpus documental da pesquisa, sendo
citado pela Vereadora na ata taquigrafica da sessdo. (PORTO ALEGRE, 2010).
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da histéria” (2012, p. 80). A escrita da Historia ndo pode universalizar a memoria e toma-la
como exemplo para medir, comparar e normatizar o presente.

Assim, 0 que podemos esperar do Ensino de Historia ou que se esperou no caso da
Lei Municipal 10.965 de 2010 que tornou obrigatorio o ensino da Historia do Holocausto
Judeu? Seré que o evento deve estar condicionado & memoria de um determinado grupo? Ou é
uma grande narrativa historica mundial pertencente a todos e a ninguém? Sera que o Ensino
de Histdéria pode assumir a responsabilidade de transmitir e fazer a manutencdo dessa
memoria especifica, colocando nela as demais memorias produzidas por esse evento? A partir
dessas questdes acerca da Memoria do Holocausto, analisaremos, a seguir, 0s entendimentos
expressos nas entrevistas com os atores do fendmeno estudado, pensando e refletindo sobre a
funcionalidade da memdria desse evento, imposta através do Ensino de Historia, no caso de

Porto Alegre.

3.3. HISTORIA, MEMORIA E ENSINO DE HISTORIA DO HOLOCAUSTO JUDEU:
CONTRAPONTOS E VOZES DISSONANTES NO CASO DA LEI MEMORIAL EM
PORTO ALEGRE

A Lei Municipal 10.965 de 2010 torna, no municipio de Porto Alegre, obrigatorio
0 Ensino da Historia do Holocausto Judeu. Entretanto, durante as entrevistas compreensivas
que realizamos, notadamente surgiram dissonancias® e consonancias sobre a abordagem
historica proposta pela lei quanto ao tema e seus objetivos como mecanismo memorial e
educativo. As analises que estaremos expondo na sequéncia tomaram como base as
entrevistas compreensivas produzidas nessa pesquisa, expondo trés pontos de reflexdo: o
primeiro, parte da abordagem educativa ja consolidada sobre o tema do Holocausto a partir da
sua Institucionalizacdo e transposicao em tema de Ensino de Historia; o segundo concentra-se
na relacdo da lei municipal e suas imbricagdes com o conceito de dever de memoria, ja 0
terceiro encaminha-se para o entendimento do Ensino de Histéria tomado como memodria.

A letra da lei objetiva o ensino do Holocausto, entretanto concentra a analise
desse flagelo apenas no povo judeu. Essa referéncia remete a abordagem historica dada ao
tema antes do periodo de consolidacdo do mesmo com tematica universal, ainda, preso ha
uma memoria comunicativa grupal. E, portanto, impossivel de ser abordada historicamente,
por isso, fadada a critica ou ao esquecimento didatico. Um tema torna-se ensinavel e possivel

a realizacdo de um trabalho de memoria (RICOUER, 2010), que ocorre quando se deixa para

82 Nesse momento, cabe destacar que a escolha das expressdes dissonante/dissonancia expressa a livre interpretacéo do sentido
da palavra que se refere a combinagéo simultanea em notas (aqui tomadas como vozes) aceitas como estado de irresolucdo
harmbnica dentro de uma composigao.
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trads um anseio memorial ligado da consolidagdo de uma memodria literal, de um passado como
foi encaminhando se para uma memoria exemplar, que abarca uma gama multipla de
apropriacgdes, todas validas e possiveis de um evento (TODOROQV, 2000).

Para compreender essa abordagem universalista ou globalizante do tema,
tomamos de empréstimo um dos materiais paradidaticos produzidos pela International School
for Holocaust Studies do Museu Yad Vashem de Israel, que traz um conceito de Holocausto
indicado para o ensino de tema:

O Holocausto foi uma agdo sistematica, burocratica e patrocinada pelo estado, de
perseguicdo e assassinato de cerca de seis milhdes de Judeus pelo regime nazi e 0s
seus colaboradores. Holocausto é de origem grega que significa “sacrificio pelo
fogo”. Os nazis, que subiram ao poder na Alemanha em janeiro de 1933,
acreditavam que os alemdes eram uma “raca superior”’: Roma/Sinti (ciganos),
deficientes e alguns povos eslavos (russos, polacos e outros). Outros grupos foram
perseguidos por razdes politicas e de comportamento, entre 0s quais comunistas,
socialistas, Testemunhas de Jeova e homossexuais. (YAD VASHEM, 2006)

Essa definicdo que apresentamos é aceita pela maioria das instituicdes sociais
privadas e publicas que trabalham com o tema do Holocausto no mundo, por isso, servird de
base para pensarmos as dissonancias e consonancias em relacdo ao texto da Lei Municipal
10.965 de 2010 e as instituicdes sociais que a tornaram realidade. Assim, expdem a questdo
possivel dicotomia entre Ensino de Histéria como Memoria e sua relacdo com o conceito de
Dever de Memodria a partir das compreens@es defendidas pelos entrevistados.

Em sua entrevista, 0 Vereador Autor da Lei, afirma: “Eu tenho tido que a
educacdo tem que ser uma educacdo inclusiva ndo vinculada e ndo sectaria a determinadas
visdes e ela tem que trazer a historia como a historia foi”. Se pensarmos a fala do entrevistado
e a comparamos com o texto da Lei Municipal 10.965 de 2010, perceberemos que essa
postura universalista defendida a partir da declaracdo de Estocolmo sobre o Holocausto, das
Resolugdes da ONU e do Parlamento Europeu é impossivel. Pois, a letra da lei expde uma
abordagem curricular prescritiva, ou seja, que encaminha singularidade da Memdria do
Holocausto Judeu, impondo o esquecimento didatico as demais minorias eliminadas nos
campos de concentracdo, que estdo dentro do espectro estimado 11 milhGes de mortos nesse
periodo da Histdria. No caminho de uma meméria do Holocausto universalizada, para além da
letra Lei Municipal 10.965 de 2010, a Vereadora afirma que: “milhfes de pessoas perderam
a vida, sofreram nas cdmaras de gas e no trabalho escravo. [Foi] uma das piores barbaridades
que promoveram contra 0s judeus, mas € importante falar dos outros grupos homossexuais,
comunistas e ciganos”. (Entrevista em 2015). Assim, podemos evocar a questdo

problematizada por Seixas (2001) e Nora (1993), ambos percebem que a memaria ao se tornar
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objeto da ciéncia historica sai de uma condi¢do absoluta é Unica indo de encontro a
secularizacdo e ao relativismo universalizador da escrita da Historia.

Como contraponto a letra da Lei municipal 10.965 de 2010, dentro dessa a
compreensdo da memoria do Holocausto como um crime contra a Humanidade que se
expande para além da comunidade Judaica, a entrevistada Historiadora afirma que o trabalho
educativo deve ser pautado no:

Holocausto ndo delimitado, ndo restrito aos judeus. Mas o Holocausto como
fendmeno, um evento, uma desgraca imensa da modernidade. Sim, em relagdo aos
judeus foram milhdes, o nimero que se preconiza em 6 milhGes. Mas formam outros
tantos milhGes de politicos contrarios ao regime, de homossexuais, de pessoas
contrarias, de testemunhas. E qual o enfoque dado a intolerancia, ao racismo, ao
preconceito e a perseguicdo as minorias. (Entrevista em 2017).

Na fala da Historiadora, a memdria do Holocausto é expandida para a nogdo de
todos aqueles que padeceram ou testemunharam o genocidio perpetrado pelos nazistas,
encaminhando tal evento como eixo paradigmatico para o0 modelo civilizacional ocidental. O
entendimento da compreensdo historica do Holocausto defendido pela entrevistada
encaminha-se para compreensdo desse evento formulada por Bauman, como ela cita na
entrevista (HISTORIADORA, em entrevista, 2017).

Para esse Bauman, ha duas formas errbneas de tratar o Holocausto: a primeira
baseia-se na concepcao do evento como delimitado a historia judaica, fruto do antissemitismo
e a segunda parte do entendimento desse evento como um caso extremo, produto histérico de
processo acumulativo de preconceitos. (1998, p.11) Contrario a isso, 0 autor entende que o
Holocausto “ndo foi simplesmente um problema judeu nem um fato da historia judaica
apenas”. Portanto, 0 Holocausto nasceu e foi executado na nossa sociedade moderna e
racional, em nosso alto estagio de civilizacdo e no auge do desenvolvimento cultural humano,
e por essa razdo é um problema dessa sociedade, dessa civilizagdo e cultura. (BAUMAN,
1998, p. 12-13). Nesse sentido, sua memoria deve ser reconhecida por todos, pois “foi tanto
um produto como um fracasso da civilizagdo moderna.” (BAUMAN, 1998, p. 112). Sobre o
exterminio massificado do Holocausto, o Coordenador destacou que os prisioneiros foram
desumanizados:

Respondendo pelo nimero, nimero tatuado no brago que indicava a nacionalidade, a
natureza e o tipo do prisioneiro, se era politico, ou se era por questdes de natureza,
de género ou por partido politico, ou cigano, ou judeu, eslavos, especialmente,
russos. E assim por diante. O Holocausto ndo foi uma questdo de exterminio do
povo judeu. (COORDENADOR, entrevista em 2016).

A partir da compreensdo dos entrevistados (Coordenador, Historiadora e

Vereadora), evidencia-se que a narrativa do Holocausto ndo pode ser singularizada, como
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encaminha o texto da lei. Logo, esses entrevistados entendem que o trabalho educativo com a
memdria do Holocausto deve encaminhar-se para a constru¢cdo de uma memdria/narrativa
histérica mdiltipla e pluralizada. E através da multiplicidade dessas narrativas que é
transpassada essa experiéncia para que se torne significativa para a Humanidade. Foram,
portanto, vozes dissonantes em relacdo ao texto da Lei em Porto Alegre. Logo, torna-se
notavel, na presente pesquisa, que no mesmo caminho dos entrevistados que expressam uma
dissonancia frente ao texto normativo da Lei Municipal 10.965 de 2010, que estabelece a
obrigatoriedade do Ensino da Historia do Holocausto Judeu (PORTO ALEGRE, 2010),
encontra-se essa fala expressa pelo Vereador Autor da Lei:

[ O] Holocausto ndo foi s6 em relagdo aos judeus, que ndo foi s6 em relagdo aos
judeus, € um crime contra a humanidade, é um crime politico, também foi um
exterminio de todos aqueles que politicamente se opunham ao regime nazista. Mas
ndo sO isso foram exterminadas também pessoas que tivessem algum tipo de
deficiéncia fisica e mental. Entdo, a ideologia nazista no seu propdsito de perseguir
uma raga superior, escolheu um inimigo comum para dar sustentacdo ao discurso
politico, que foram judeus e para dar sustentacdo teu propdsito aperfeicoamento da
raca. Também, levou adiante este absurdo de exterminar todos aqueles que ndo se
enquadrarem no estere6tipo ou fenotipo do Ariano, do ser superior. (Entrevista em
2016).

Com isso, propomos a seguinte extrapolacdo analitica: se a Lei Municipal 10.965
de 2010 ¢ uma prescri¢do curricular, entdo por 6bvio expressa por si s6 uma “verdade”. Logo,
poderiamos desconsiderar do planejamento de ensino do tema do Holocausto Judeu e renegar
ao esquecimento cinco milhGes de minorias étnicas e dissidentes politicos exterminados pelos
nazistas; além, é ébvio, das pessoas portadoras deficiéncias fisicas e mentais, eliminados pelo
programa nazista Aktion T4, citado pelo entrevistado. Essa possibilidade ndo pode ser negada
por dois motivos frente a lei: 1-porque a mesma nao possui diretrizes curriculares e nem uma
orientagdo do Conselho Municipal de Educacdo sobre o trato do tema, 2- nem os livros
didaticos que poderiam servir de suporte aos menos preparados encaminham uma abordagem
adequada e satisfatdria sobre o tema, como demonstramos no estado da questdo dessa
pesquisa, e como afirma o Ex-presidente da FIRS (ENTREVISTA em 2017).

Contudo devemos ressaltar que a propria narrativa do Holocausto esta situada
entre 0s processos de migracdo dos objetivos que eram encaminhados ao Ensino de Histdria
que primeiramente eram utilizados em prol da construcdo de uma nocdo de identidade e de
memoria moldadas pelos interesses do Estado em vias de democratizacdo. A consolidagdo da
democracia altera a narrativa historica que se encaminha para a formacéo de um sujeito critico
e politicamente ativo, que deve estar apto a conviver com pluralidade de culturas e sujeitos.

Desta feita, retomando a primeira fala do Vereador Autor da Lei, que citamos no inicio
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desse texto, percebe-se que ela traz uma compreensdo da narrativa historica presa, ainda
moldada pelas concepg¢des de Historia fundadas pelo romance nacional e com forte cunho
positivista (ANHORN, 2012, p. 198; GABRIEL; MONTEIRO, 2014, p. 03), ja que o
entrevistado vé na Historia a possibilidade da construcéo de um passado-verdade. Sobre esses
modelos de narrativa histérica, ressalta que o Ensino de Historia que foi exposto no curriculo
transpde o passado em algo finalizado, sacralizado e intocavel, em uma compreensdo
generalista que vé a Histdria como verdade, construida através de arranjos curriculares que
foram consagrados pelo Historicismo e Positivismo (STEPHANOU, 1998, p. 04). Dentro da
relacdo entre o Holocausto e a producdo da escrita da Histéria, La Capra entende que o
Positivismo €, acima de tudo, uma formulacdo que abusa do método empirico-analitico logo,
para esse autor, essa tendéncia que foi a atacada pelas mudancas das caracteristicas da escrita
da historia que aguardava a singularidade do Holocausto (2008, p.178). Ou seja, na busca por
construir uma Unica narrativa pode-se ficar cego a totalidade dos envolvidos que sdo
conjugados ao Holocausto e, assim, ao invés de romper o siléncio, impdem o siléncio através
da afirmacdo de uma Unica voz.

A postura defendida pelo Vereador Autor da Lei encaminha para uma historia
acabada e pronta, “a historia como foi”, o que representa um retrocesso para o Ensino de
Historia e para a Escrita da Historia que atualmente sdo baseados no pensamento critico, na
verificabilidade, na pluralidade de atores e na construcéo da narrativa densa®. Deste modo, 0
movimento proposto pelo entrevistado de construcdo de uma Histéria acabada desencontra-se
dos principios contemporaneos, expressos como objetivo pelas nossas leis educacionais,
parametros e orientacdes nacionais que, de forma simples, apontam para o objetivo final da
educagdo: a formacgao “critica” para exercicio da cidadania.

Mesmo tratando-se de um tema sensivel como o Holocausto, a criticidade da
producdo historica € um fator fundamental para a integracdo na narrativa historica e tal
processo se constroi por comparagdes, reorganizagdes, sinteses, dentre outros mecanismos da
producdo da trama da escrita historiadora. Se um tema se estabelece como sacralizado, torna-
se irrepresentavel do ponto de vista da narrativa e, deste modo, como podera se tornar alvo da
narrativa histérica? Nesse ponto, o processo de institucionalizacdo do Holocausto tem papel

fundamental representado pela sua rapida transposicdo em memoria cultural. Entretanto, é

8 Tomamos a compreensao de narrativa densa de Burke (1992). Para esse autor, nfio é apenas “a sequéncia dos acontecimentos
e das intengBes conscientes dos atores nesses acontecimentos, mas também com as estruturas — instituigdes, modos de pensar
etc.” (BURKE, 1992, p. 339). Compreensao retirada do texto BURKE, Peter. A historia dos acontecimentos e o renascimento
da narrativa. BURKE, Peter (org.). In: A escrita da historia: novas perspectivas. Séo Paulo: Editora da Universidade Estadual
Paulista, 1992.
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notavel que o tema do Holocausto passou por varios processos, entre eles o fetichismo do
consumo através da literatura, cinema e outras formas de entretenimento até a sua
consolidacdo em alguns paises como tema de ensino.

A letra da Lei Municipal 10.965 de 2010, ao evocar a memdria utilizando como
referéncia um grupo ao invés de utilizar o solitario conceito do “Holocausto”, constroi pelo
determinismo tdo caracteristico de uma memoria literal, ainda presa a sua condigdo de
memoria grupal. Outro ponto importante da primeira fala do Vereador Autor da Lei que
citamos ¢ a evocacdo da ideia de Historia como narrativa que “resgata o passado como
realmente foi”. A fala do Vereador Autor da Lei expde compreensdes sobre a funcdo da
Historia, entretanto a entrelaca com os anseios que sdo proprios de uma memoria literal.
Logo, traz um entendimento de narrativa histérica como algo dado e pronto, livre dos seus
processos de construcdo e reconstrucdo, que toma o passado destituido de relacdo com
presente e seus dilemas. No sentido contrario a gestdo de uma memodria literal e presa ao
passado e estabelecendo relagdo com o papel da educacédo para o trato dos temas memoriais, 0
Coordenador, assinala um momento de mudanca. Para ele, tal processo é notavel pela
mudanca do perfil dos interessados pela Jornada do Ensino da Histéria do Holocausto:

Eu tenho reparado que algumas escolas localizadas em zonas ideologicamente
atrasadas do Rio Grande do Sul e com influéncia conservadora ou até reacionarias
tem demonstrado maior interesse pelo tema do Holocausto. Do que o municipio de
Porto Alegre, que teoria seria 0 municipio com a popula¢do ativa com ideia de
cidadania mais aberta as ideias humanistas e direitos humanos. Eu acho que ha
ponto de interrogacdo que vai depender muito das Jornadas, das atividades dos
professores, da intelectualidade, dos historiadores e dos escritores e dos intelectuais
e ndo tanto das entidades representativas da Comunidade Judaica. Essa é uma
opinido que esta se generalizando, mas de um consenso de uma aceitagdo de uma
participacdo ativa na questdo da memoria do Holocausto. (Entrevista em 2016).

As percepg0es desse entrevistado notadamente encaminham novos principios para
a gestdo da memoria dos passados traumaticos do seculo XX. Com esperancga esses sujeitos
esperam que em algum momento do século XXI, essas memdrias ndo serdo mais dependentes
das suas comunidades de origem ou de pessoas sensiveis e afetadas pela causa. Para eles isso
ocorrera por que a gestdo dessas memorias ndo serd um fardo e sim um compromisso voltado
a construcdo de uma sociedade igualitaria e cidadd. Assim compreendo que até a consolidagéo
de uma educacdo humanista voltada a defesa dos Direitos Humanos e pautada pela construcéo
de principios de solidariedade e respeito as diferencas, estaremos presos a ansia do lembrar
invés do ensinar.

Dentro desse espectro, 0 Ex-presidente da FIRS afirma que “a memoria [do

Holocausto] necessita estar presente, indiferente da forma”, com isso, tais assertivas
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produzidas na entrevista podem expressar o que chamamos de fetichismo memorial dos
nossos tempos. Tal fetichismo memorial delega para o Ensino de Historia algumas fungdes
que o colocam como ferramenta de preservacdo da lembranca. Parece-nos evidente, através da
presente pesquisa, que esse fendmeno causou dissonancias, em Porto Alegre, pelo tema
central da Lei Municipal 10.965 de 2010: o Holocausto Judeu. Cabe frisar que tais
dissonancias ndo operam uma negagdo da importancia da Lei, nem sequer se constituem, em
sua maioria, em uma critica direta, pois a critica fica nas entrelinhas das falas de alguns dos
entrevistados. Tal fendmeno opera-se porque boa parte dos entrevistados ndo atou diretamente
com 0s processos que levaram a aprovacdo, mesmo sendo em maioria especialistas no tema
Holocausto e no Estudo das Relagdes Etnico-Raciais, e isso tornam ainda mais emblematicos
0S processos e as compreensdes que emergem das acdes que envolveram essa lei. Ainda, cabe
dizer que o Conselho Municipal de educacdo ndo estudou o tema e a SMED junto com setor
responsavel em implementar as politicas étnico-raciais no municipio da época constituiu um
parecer questionando a auséncia dessas relagdes e aconselhando o prefeito em exercicio, José
Fortunatti, hd ndo homologar a lei. Entretanto, esse encaminhamento ndo foi acatado pelo
chefe do executivo.

Assim, o Ensino de Historia é compreendido por alguns atores desse episddio em
analise como uma possibilidade de cristalizacdo ou salvaguarda da memoria; enquanto que,
para outros, é tomado com uma ferramenta de valoriza¢do do ser humano através do respeito
a diferenca, imbricando a educacdo para os Direitos Humanos e ente responsavel por
estabelecer um dever memoria frente ao tema. Para Huyssen, “na cultura contemporanea,
obcecada com ¢é pela memoria e o trauma, o esquecimento é malvisto” (HUYSSEN, 2014, p.
155). Entéo, nesse cenario a relacdo com Dever de Memoria e sua transposi¢ao a um Dever de
Histdria cresce de importancia, pois é vista como forma de remédio a esse mal da memodria, 0
esquecimento. Tal remédio pode ser representado pelo ensino, nesse caminho segundo o
entrevistado:

A educacédo ela deve ndo sd trabalhar a memoria do holocausto. Mas ela tem que
trabalhar prépria memdria do holocausto. Como algo que ndo possa ser aceita em
qualquer lugar, com qualquer povo, qualquer raga. Isso ndo é algo que se ensine em
cima do Holocausto judaica. 1sso aqui se ensina para que ndo acontega nenhum tipo
de Holocausto, nenhum tipo de discriminagdo. Se ensina para que ndo ocorra
nenhuma forma de barbarie. Certamente, essas criancas terdo a sorte de crescer mais
bem preparadas. (Ex-presidente da FIRS, entrevista em 2017).

A fala do Entrevistado tem relacdo direta com o0s pressupostos didaticos
defendidos pelo Yad Vashem, nos quais a evocagdo do Holocausto é compreendida como um

processo maior que ndo € dependente apenas de um esforco educativo concentrado em



114

determinado tempo ou em uma determinada disciplina. Porém, estd em desencontro com o
entendimento expresso pela letra da lei.

Deste modo, os grandes temas memoriais ao serem transpostos em temas de
Ensino de Historia tornam-se correlatos das concepcdes ligadas ao conceito de Dever de
Memoria. Segundo Monteiro, essas questdes relacionam-se com o moderno regime de
historicidade, que condiciona a Historia a construir um senso de cidadania critica, objetivando
forjar uma sociedade justa. (2011, p.11-13). Entretanto, nota-se que a manuten¢édo dos desejos
de construcdo de narrativas, ainda singularizadas, estdo distantes da perspectiva plural das
narrativas histéricas contemporaneas guiadas pelos novos regimes de historicidade. Ainda,
sobre a formacédo do senso de cidadania e sua relagdo aos trabalhos feitos em prol da defesa
dos direitos humanos no Mundo e no Brasil, a entrevistada Vereadora afirma que “em termos
de medida de reparacdo muito se lutou para se contar essa Historia do Holocausto” (Entrevista
em 2015). Logo, lembrar dos males cometidos no passado pode ser interpretado como uma
forma de exercicio de cidadania, encaminhando justica aos que padeceram.

Nesse contexto, o conceito de Dever de Memdria como imposicdo de justica e
reparacao ganha forca, Bouton expde construcdes criticas e positivas sobre esse conceito de
Dever de Memodria. A primeira delas consiste na ideia de que o conceito cria uma sobrecarga
sobre a memoria (2016, p. 272). Essa consideracdo nasce da certeza da inexisténcia do
esquecimento que, ao invés de produzir uma memoria positiva, produz uma saturagdo que
gera indiferenca. A segunda consiste em afirmar que a memoria ligada ao afeto, distorce a
memoria colocando-a em oposi¢do a Historia. (2016, p. 274). Podemos tomar a fala do
Coordenador para pensar tal fendmeno, ele encaminha a seguinte posi¢ao sobre a memoria
do Holocausto:

Mas o mais importante é uma questdo da memoria ética preservar a memoria
pensando na memodria, racionalizando o processo e ndo apenas a emocao. E claro
que os atos sdo de uma emocgdo muito grande, mas 0 mais importante disso é
racionalidade cientifica. (Entrevista em 2016).

Deste modo, torna-se evidente que o Dever de Memdria depende iminentemente
do trabalho do historiador em seu oficio de pesquisa ou de ensino, 0 que expressa a
necessidade da transposicao desse primeiro conceito em um “Dever de Historia”. Todavia,
esse compromisso ético com o passado deve ser parte integrante da vida em sociedade, pois é
ele que garante o exercicio pleno da cidadania, através da valorizagdo e respeito mutuo, que é
o0 grande responsavel pelo combate a repeticdo de atos de extrema violéncia praticados pelos

Estados. O Dever de Memoria, além de estabelecer a reparacdo e a justica aos herdeiros dos
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padeceram, transposto em Dever de Historia, constroi um estado continuo de vigilancia e de
compromisso ético com as a¢des do Estado. Sobre essa necessidade, a fala do Coordenador é
elucidativa:

0 periodo do Holocausto deve ser preservado como ensino cientifico de memoria,
mas também paralelamente a outros Holocaustos que existiram e outros Holocaustos
que estdo existindo (Entrevista em 2016).

No caminho da posicdo do Coordenador, entendemos que o trabalho do
Historiador/Professor consiste no lastro em que a memaria cultural alimenta e mantém viva a
memoria comunicativa/coletiva. A terceira critica observa que o0 uso descuidado da concep¢édo
do Dever de Memdria pode se contrapor a uma memoria universalmente aceita para uma
memoria usada para reforcar a identidade exclusiva sobre determinado fato. Portanto, a critica
de Bouton (2016) pode ser aplicada ao texto da Lei Municipal 10.965 de 2010 que, ao inves
de encaminhar para uma postura universal de abordagem do tema, encaminha-o para uma
narrativa fortemente marcada pela identidade de determinado grupo. Essa caracteristica retira
a poténcia e enfraguece a necessidade da construcdo do dever de lembrancga, pois,
desconsidera a importancia da sociedade para uma legislacdo sai do papel e ocorre na pratica.
Diante disso, podemos buscar as compreensfes sobre a memoria literal e a memoria
exemplar, pois, uma é a salvacdo memorial para um determinado grupo e a outra expGe uma
condicdo universal que afeta a todos nés.

A quarta critica proposta por Bouton é estabelecida pela judicializacdo da Histéria
através das leis memoriais, pois ela mesma faz do trabalho histérico uma questéo de justica e,
por conseguinte, a politica transcende o debate académico (2016, p. 276). Para além da critica,
0 autor aponta que o conceito de Dever de Memdria tem duas questBes norteadoras: uma
ligada a culpa e outra ligada a responsabilidade. (BOUTON, 2016). Para o autor, a
responsabilidade imposta pelas construcdes ligadas a ideia de divida memorial esta
condicionada a responsabilidade com causa direta, por moralidade frente & acdo, por condicéo
juridica e por fim por preocupagdo com o proximo.

Podemos perceber que a construcdo do conceito de Dever de Memdria envolve
questdes referentes ao compromisso com passado, a responsabilidade frente a sua ndo
repeticdo, tornando-se compromisso transgeracional sobre a manutencdo da memoria em
lembranga aos que padeceram. Esse compromisso fica expresso no caso especifico da Lei
Municipal 10.965 de 2010 atraves do principio educativo, como ressalta a Historiadora,

afirmando que o trabalho com o tema do Holocausto:
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insere 0 aluno no mundo em que ele vive, que é um mundo mais amplo, em uma
conjuntura, um mundo contemporéneo. Que ainda sofre os efeitos da Segunda
Guerra. [E que] dentro da Segunda Guerra esse acontecimento tragico que se
chamou Holocausto, que hoje banalizou e tornou-se uma palavra comum, dai muitos
usam o termo Shoah, para delimitar ao genocidio judeu, mas ndo sé. (Entrevista em
2017).

Portanto, o Dever de Memdria se constroi como divida aos que padeceram, como
vitimas ou como soldados, assim, a lembranga dignifica a memoria dos mortos e o
reconhecimento é o grande monumento memorial construido no presente. Além disso, 0
Dever de Meméria é construido como um marco contra a violéncia praticada e sua repeticao®
e 0 Dever de Histdria é a consolidacdo dessa prerrogativa no uso desse passado com principio
normativo para as condutas adotadas pela sociedade. Nesse aspecto, o Coordenador afirma
que “sobretudo com carater pedagdgico didatico para os alunos, a prevencao é importante,
pois chama a atencgao para eventuais futuros Holocaustos”. (Entrevista em 2016).

Dentro da perspectiva educativa do trabalho com a meméria do Holocausto, a
Coordenadora entende que o Ensino de Historia deveria trabalhar: “ndo s6 o holocausto
judeu, mas qualquer holocausto ou genocidio, para que este seja evitado, pois as novas
geracOes estdo sendo educadas para saber identificar e poder reagir a fim de evitar que isso
venha a ocorrer com a humanidade”. Sob essa Otica, 0 combate a repeticdo é um verdadeiro
trabalho de memoria que depende e ndo se desvincula da producdo histérica. De acordo com
Assman:

O passo essencial para além da polarizacdo ou equiparacdo dos conceitos de
memoria e historia consiste em compreender a relacdo entre meméria habitada e
inabitada no sentido dois modos complementares da recordacdo. Denominaremos a
memoria habitada memoria funcional. Suas caracteristicas marcantes sdo referéncia
aos grupos, a seletividade, a vinculagdo a valores e a orientagdo ao futuro. As
ciéncias histdricas, por sua vez, sdo uma memdria de segunda ordem, uma memdria
das memorias, que acolhe em si aquilo que perdeu a relagdo vital com o presente.
Sugiro atribuir a essa memdria das memdrias a designacdo memdria cumulativa.
(2011, p. 147).

A memoria cultural cumulativa se constitui com uma local de armazenamento
que, inUmeras vezes, se organiza e se mantém em parte pela escrita historiadora. A memoria
cultural funcional € viva e se alimenta desse depdsito que é usado para reavivar o passado
fragmentario trazido ao presente como recordagdo sempre incompleta e debilitada pela acado
do tempo. Portanto, os esforcos de tornar algum tema histérico em uma memoria habitada é

desafio do Ensino de Histdria, entretanto, cabe dizer que a istoria e a memdria ndo sédo

84 Segundo Bouton, a repetigiio continua de atos de violéncia no contemporéneo “pode-se tirar a conclus&o decepcionante de que
a humanidade nunca aprende com seu passado, para que todo dever de memoria € indtil. Mas também se pode tirar a conclusdo
oposta, que o trabalho de lembranca e do dever de memoria néo foram levados adiante o suficiente, e temos de reforgar em vez
de renunciar a este esforgo, especialmente, através da educagdo. (2016, p. 282).
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construcdes feitas por decreto®, seus processos sdo trabalhos negociados e percorrem
caminhos labirinticos guiados pelo diélogo entre a sociedade e a campo da ciéncia historica.
Para Assman, € impossivel opor Historia e Memdria, j& que ambas sdo complementares em
determinados momentos (2011, p. 148). Para pensar tal condicdo, podemos evocar 0
pressuposto de Halbwachs sobre a Historia:

é a compilacdo dos fatos que ocuparam maior lugar na memoéria dos homens. No
entanto, lidos nos livros, ensinados e aprendidos nas escolas, 0s acontecimentos
passados sdo selecionados, comparados e classificados segundo necessidades ou
regras que ndo se impunham aos circulos dos homens que por muito tempo foram
seu repositorio vivo. Em geral a histéria s6 comega no ponto em que termina a
tradicdo, momento em que se apaga ou se decompbe a memoria social
(HALBWACHS, 1990, p. 99).

No atual estado da hipertrofia da memodria, a frase final de Halbwachs precisa de
uma mudanca de rumo, que encaminhar-se-ia para a possibilidade de decomposicdo e
“apagamento” dessas memorias comunicativas que hoje sdo “guardadas” pela Historia. Ainda,
sobre essa imposi¢cdo memorial frente a escrita da historia ou da composicédo dessa histéria da
memoria, Rousso (2007, 95) fala que tal trabalho se determina como uma acgéo do historiador
feita a partir de feridas existentes na meméria. Logo, representam formas vivas e latentes do
passado com as quais a Historia lidar. Para Rousso, “a historia dos historiadores é apenas
uma das formas de expressdo da memoria coletiva, apenas um dos vetores pelos quais se
transmite o passado”. (2007, p. 96). Percebe-se, entdo, que a memoria se tornou um dos
fendmenos culturais e politicos mais centrais no cenério contemporéneo das sociedades
ocidentais, evidenciando que ela ja ndo encontra jazigo pacifico. No quadro pintado pelos
fendmenos sociais de luta, reivindicacdo e reconhecimento memorial encontram-se as leis
memoriais, como a Lei Municipal 10.965 de 2010, que passaram a compor de forma efetiva a
partir dos anos 2000 essa paisagem pintada de passados incontornaveis que necessitam de
reflexd@o e trabalho constante pela sociedade. Ainda, trazendo consideragdes sobre o trabalho
gue devemos realizar sobre as memdrias ligadas as atrocidades cometidas pela a humanidade,

a Vereadora, retoma a perspectiva do combate a repeticdo, em suas palavras:

8 Sobre isso, Ricouer lembra de um decreto da Antiguidade Classica Grega, referenciando os abusos da memoria feitos pelo
Estado que comegam pelo: *“ famoso decreto promulgado em Atenas em 403 a.C., segundo o qual ¢ interdito recordar 0s crimes
cometidos pelos dois partidos, crimes a que chamamos de “infelicidade’; dai o juramento pronunciado pelos cidaddos um a um:
“ndo recordarei as infelicidades” (mnesikakein — contra- memoria)”” (2003, p. 7)
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Eu acho que muita gente luta pela memdria dos que tombaram no passado e também
por expectativas que ndo acontega no futuro. Acredito que ndo é um dever no
sentido bater continéncia ou um tem que saber, por que tem que saber. Mas no
sentido que tem que analisar a historia, analisar as barbaries perpetradas. Ver o que
aconteceu para que nao se repita, até parece uma coisa tdo piegas, dizer que nao se
repita. Mas no geral, é extremamente atual, estamos vivendo na historia tempo
presente. (Entrevista em 2015).
E interessante que a fala da Vereadora articula o passado retomando os desafios
do trabalho de memodria, articulado pelos processos de esquecimento e luto. Mas, reiteram a
necessidade situar tais temas em relacdo ao presente. Dentro desse quadro das compreensdes
que apresentamos a partir das entrevistas a acerca do Ensino de Histéria como mecanismo
memorial, devemos perceber que o Ensino de Historia se encontra em um local de fronteira
entre a sua condicdo de ciéncia histdrica e a sua condicdo de atividade de ensino, como
defende Monteiro e Penna (2011). Essa condic¢do fronteirica ndo deixa de afetar a sua relacao
com a memoria, como destaca Monteiro:

O ensino de histéria é, potencialmente, um lugar onde memorias se entrecruzam,
dialogam, entram em conflito; lugar no qual, também, se busca a afirmacdo e
registro de ou onde se desenvolvem embates entre determinadas versdes e
explicacOes sobre as sociedades, a politica, 0 mundo, prescritas pela instituicdo em
que se localiza; “lugar de fronteira”, que possibilita o didlogo entre memorias e
“historia conhecimento escolar”, com o aprofundamento, ampliagdo, critica e
reelaboracdo para uso no cotidiano. Lugar do contraditério, portanto, de embates.
(2009, p. 14).

Com isso, podemos entender que as vozes consonantes quanto a Lei Municipal de
10.965 de 2010 evocam resquicios de discursos formulados sobre a narrativa historica
entendida como um processo de conservagao do passado intacto, de uma memodria cristalizada
e consolidada. Ainda, cabe ressaltar que tais caracteristicas ndo caminham de bragos dados
com o Ensino de Historia constituido através da criticidade que ndo “respeita” imposigodes
memoriais. Sabemos que, como memdria cultural, o Ensino de Historia reconstroi e revitaliza
0 passado e que pode manter certas memorias, produzidas pela agéo historiadora critica.

Entretanto essas memdrias mantidas pelo Ensino de Histéria sdo sempre
problematizadas e reelaboradas pela acdo educativa e pelo processo de mediacdo didatica
realizado em sala de aula, sendo voltadas ao presente. As compreensdes e 0 debate acerca das
dissonéncias e consonancias em relacéo ao ensino de Ensino de Historia, Historia e Memoria
gue demonstramos até aqui ndo se esgotam no processo de ensino-aprendizagem, pois,
encaminham-se para o desejo de construgdo de Dever de Memoria que anseia por mudancas
sociais guiadas pelo respeito a diferenca. Notadamente, os entrevistados estabelecem relagdes
da Lei com a promocéo dos Direitos Humanos em uma perspectiva universalista, entretanto, o

texto da Lei é vago e ndo orienta essa abordagem.
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O que esta em jogo na relagdo entre as consonancias e dissonancias até aqui
apresentadas sobre a Lei Municipal sdo as condutas assumidas pelo Ensino de Histdria,
principalmente quando este aborda um tema sensivel e controverso. E importante ressaltar que
as posicoes favoraveis a Lei Municipal 10.965 de 2010 que apresentamos depositam suas
esperancas sobre a memoria do Holocausto a partir de entendimentos sobre o uso do passado
que tendem a sacralizar a meméria ®°, vendo o Ensino de Histéria como um relicario e a
Histéria como servical/guardid respeitosa do passado intocavel e preservado. Enquanto as
vozes dissonantes se posicionam frente aos processos de construcdo da Lei 10.965 de 2010,
principalmente em seus mecanismos de encaminhamento ao curriculo. Também demonstram
ressalvas a narrativa desse evento centrada na memoria judaica, pois, suas falas colaboram
para a construcdo de uma memoria pluralizada e multiétnica do Holocausto. O trabalho com
essa memoria visa especificamente o combate ao racismo, a xenofobia e com isso encaminha
seu uso no espacgo escolar a partir de uma abordagem educacional interdisciplinar pautada
pela valorizag&o dos Direito Humanos e descentralizada do Ensino de Histdria.

3.4. O CURRICULO COMO POLITICA PUBLICA ENTRE A PRESCRICAO, A
INTERVENCAO E A NARRATIVA: ENTENDIMENTOS POSSIVEIS A PARTIR DA LEI
MUNICIPAL 10.965 DE 2010

A Historia da Educacdo amplia a memdria e a experiéncia [e] ao mesmo tempo [...]
fornece uma visdo da diversidade das instituicdes e [...] revela que a educacdo ndo é
um “destino”, mas antes uma construgdo social. (NOVOA, 1996, p. 430).

A Histéria da Educacdo € um campo de pesquisa que busca mapear as
representacdes construidas sobre o passado ligadas ao contexto educacional, que chegam ao
espaco pelo curriculo em sua forma prescrita e praticada. Essas representagdes sobre o
passado reverberam na Lei Municipal 10.965 de 2010 que trata do Holocausto, tema sensivel
e evocador de uma memdria social traumatica, ainda em processo de luto e de apaziguamento,
mas que, a partir dos anos 2000, encaminha-se ao curriculo escolar de forma mais intensa.
Entender e analisar as esperancas e desejos de memoria que sdo depositados pelos grupos

sociais nessa lei memorial e educacional®’

ja citada apresenta-se como um desafio, tendo em
vista que essas representagdes construidas sobre o passado tém usos politicos, econdmicos e

culturais no presente através da sua presenca no curriculo de Histdria. A chegada do tema do

% Sobrea sacralizacio do passado nos apropriamos das ideias defendidas por Catroga (2001, p. 39)

870 termo leis memoriais é estabelecido a partir de 2005, assumindo o legado francés sobre tal tema que se inicia pela Lei
Gayssot, de 1990, que visou combater as discriminacBes baseadas em raga, etnia ou religido e criminalizar a negacdo do
Holocausto (HEYMANN e ARRUTI, 2012, p. 12).
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Holocausto aos curriculos ao redor do mundo se expande inicialmente como um ato de
contricdo frente a pecados cometidos durante o periodo da Segunda Guerra Mundial. Ao
longo desse processo a meméria Holocausto evolui de uma memoria negada e esquecida até
se tornar um dos paradigmas memoriais contemporaneos, tais processos perpassam pelo seu
processo de institucionalizacdo, ligado a apropriacdo midiatica, os debates propostos pela
academia sobre o tema e a sua paulatina aceitacdo pela sociedade. Assim, da negacdo social
tal memdria passou a ser tomada como divida que se transpde um compromisso ético-moral
para coma combate a sua ndo repeticdo, até mesmo por Estados que ndo tiveram participacao
no evento. Esses, entretanto, e 0s pais que tiveram participacao direta nos eventos ligados ao
Holocausto passaram tomar essa memoria com exemplo de barbarie a ser combatida através
da educacéo.

Para entender a composi¢do e a transposicdo do tema do Holocausto em uma
memoria cultural, institucionalizada e ensinavel até o presente momento da pesquisa
demonstramos 0s processos pelos quais a sua narrativa passou e seus desdobramentos,
relacBes como conceito de Dever de Memoria (RICOUER, 2010) e sua relacdo com o Ensino
de Historia, que transmuta o passado em pratica de Ensino. Além disso, a chegada de
determinado tema ao curriculo e o verniz de obrigatoriedade expresso pela letra da lei constrdi
0 que entendemos ser um Dever de Histdria. Mas, para que isso se concretize nos processos
que envolveram essa legislagdo, devemos analisar as nog¢des de curriculo que foram
conjugadas, pelos atores sociais do momento, quando essa legislacao foi criada.

Entdo, nesse estagio da dissertacdo buscaremos debater compreensdes acerca do
curriculo em relacdo a Lei Municipal 10.965 de 2010 e, para isso, retomaremos as falas dos
entrevistados objetivando mapear as suas compreensdes sobre as formas de expressdo do
curriculo visto como: 1 - Prescricdo realizada pelos Estados via politica publica curricular; 2 —
Intervencdo que toma a forma de acdo educativa que impde um tema ou método de ensino; 3-
Narrativa, nesse entendimento, o curriculo € tomado como um mecanismo de registro e de
reconhecimento de determinadas narrativas sociais com as quais a sociedade teve debitos
sociais no passado.

Esses entendimentos que enumeramos acerca do curriculo emergiram a partir das
falas que foram expostas por parte dos entrevistados que ja elencamos nesse capitulo e
representam as ambicGes memoriais € 0s entendimentos educacionais que circundavam o
contexto social no momento de elaboragéo, aprovacdo e homologacdo da Lei Municipal
10.965 de 2010, que tornou obrigatorio o ensino da Historia do Holocausto Judeu em Porto

Alegre. Além disso, estabelece as concepgdes e entendimentos dos entrevistados acerca de
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“quem deve” ou “ndo elaborar o curriculo”, principalmente o tdo “suspeito” curriculo de

Historia.

3.5 O CURRICULO SOB SUSPEITA: ENTRE A PRESCRICAO, A NARRATIVA E A
INTERVENCAO

No contexto contemporaneo, a narrativa historica nacional brasileira, que foi
construida com uma aura pacificada, passou a ser questionada a partir da ascensdo de novos
grupos sociais nos anos de 1990, que desejavam ter a sua Historia contada. Tal consideracdo
reverbera em Porto Alegre, a partir da Lei 10.965/2010, que impde (como questdo de
pesquisa) a Historia do Holocausto Judeu como um Dever de Memdria. Entretanto, ndo
podemos descolar esse fendmeno social do contexto das disputas que foram realizadas pelos
grupos afro-brasileiros e indigenas no Brasil, ainda nas décadas de 1980 e 1990, e que se
materializaram na criagdo do artigo 26-A da LDBEN, a partir das Leis Federais 10.639 de
2003 e 11.645 de 2008.

Novos deveres e novas demandas foram delegadas ao Ensino de Histdria, em seus
diversos niveis, atingindo inclusive a pesquisa e a producdo do material didatico. Essas novas
responsabilidades estabeleceram para a narrativa historica escolar o desafio de estabelecer o
reconhecimento aqueles que tiveram a sua Histdria e o seu passado renegado ao segundo
plano ao longo da histéria educativa brasileira e mundial a partir dos anos de 1990. No caso
da Lei Municipal 10.965 de 2010, outras responsabilidades preestabelecidas estdo conjugadas,
ja que essa € uma politica pablica educacional e memorial que age sob o curriculo escolar
determinando “o que ¢ lembrar” e “como se deve lembrar”.

Assim, em seu cerne, as politicas publicas, mesmo as curriculares, visam
reconhecer ou garantir direitos assegurados por lei, no caso da Lei Municipal 10.965 de 2010,
evoca-se a educacdo como ferramenta para o0 reconhecimento de um direito memorial
expresso em politica pablica. Essa afirmacao tornasse possivel, quando lemos a justificativa
presente no projeto dessa lei:

Nos ainda vivemos na sombra do Holocausto, uma sombra que ndo se dissipa e que
nunca se dissipara. Cabe concluir com as palavras do sobrevivente e escritor Abba
Kobner: “Para lembrar o passado, para viver o presente, para confiar no futuro”. E
fundamental guardar esse periodo na memoria, ainda que seja dos mais pesados da
Histéria. Essa histdria e as licbes que advieram dessa época lamentavel muitos
jovens desconhecem, e o ensino publico tem o dever de proporcionar um
melhor entendimento do assunto. Dessa forma, visando a levar o conhecimento
dessa histéria aos alunos da rede publica municipal, encaminhamos o presente
Projeto de Lei. (PORTO ALEGRE, 2009, p. 01).
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Logo, como se evidencia no projeto, a Lei Municipal 10.965 de 2010 pode ser
compreendida como uma politica publica curricular, com cunho memorial e educacional
destacado na sua justificativa. Ela explicita e prescreve em qual disciplina serd abordado o
tema do Holocausto, no caso especifico, sera atraves do Ensino de Histdria, garantindo a sua
lembranga e sua “guarda” através do curriculo. Nesse caso, poderiamos destacar sua diferenca
em relacéo ao artigo 26-A, no qual todos os educadores devem tratar da educagéo das relagdes
étnico-raciais e do ensino de historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena. Tal
condicdo é reforcada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais que encaminha uma abordagem interdisciplinar para o tema.(BRASIL, 2004)
Assim, a acreditamos que essa politica publica, que traz no seu bojo um histérico de lutas do
movimento negro no Brasil, e é marco fundamental do debate da educacdo das relacdes
étnico-raciais e da educacdo baseada na promocéo da igualdade racial e dos direitos humanos
no Brasil e, devido a isso, poderia ter tido a sua contribuicdo mais presente no texto da Lei
Municipal 10.965 de 2010.

Segundo Hofling (2001), as politicas publicas sdo consideradas uma acdo direta
do Estado, que pode ou ndo estar impondo um programa determinado. Na compreensdo dessa
autora, as politicas publicas devem ter sua origem nas instituicbes publicas ou por demanda
social, portanto, ndo pertence apenas ao Estado o seu dever de implementagdo, como no caso
do nosso objeto, parte de uma demanda de institui¢cbes vinculadas a determinado segmento
étnico da sociedade (HOFLING, 2001). Devido a isso, € uma acdo valida e assertiva,
entretanto, a acdo e o encaminhamento poderiam ter sido feitos por proposta popular e sem
ligacdo politica.

No caso da Lei Municipal 10.965 de 2010, como ja demonstramos nos capitulos
anteriores, a participacdo dessas Instituicbes Sociais ocorreu através da mobilizacdo politica
interna e externa das mesmas. O esforco dessas instituicdes a favor da implementacdo do tema
do Holocausto Judeu no Curriculo da rede municipal de ensino de Porto Alegre tornou-se
expresso e real a partir das Jornadas sobre o Ensino da Historia do Holocausto e da atuacao
politica da FIRS. Contudo, cabe reafirmar que as jornadas sao parte da promessa feita pelo
entrevistado Ex-presidente da FIRS, em seu discurso de posse, que afirmou atuar e
mobilizar recursos locais e até do exterior para que a Lei Municipal 10.965 de 2010 se
tornasse realidade em Porto Alegre. (DISCURSO DE POSSE, 2009).

Os temas memoriais quando encaminhados via Legislativo dependem da
sensibilidade dos agentes publicos para que o desejo memorial se torne uma lei, um programa

social ou uma normativa educativa, todavia a normativa educacional ndo garante sua
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consolidacdo como prética educativa. Tal evidéncia se fez presente na entrevista com a
Coordenadora da Jornada, que ressaltou as multiplas formas de sensibilizacdo usadas pela
comunidade judaica para que o tema fosse consolidado em Porto Alegre (Entrevista em
2017). Sobre a necessidade da realizacdo de esforco para a implementacdo de politicas
publicas curriculares de cunho étnico-racial, Rosa e Pereira, afirmam que as leis ligadas a
demandas étnico-raciais enfrentam no Brasil grandes dificuldades de implementacdo que se
expandem devido a ineficiéncia de acBGes que encaminhem a formacdo e difusdo dos
conhecimentos ligados a essa tematica (2012, p. 90). Nesse cenario, Hofling afirma que:

as acdes empreendidas pelo Estado ndo se implementam automaticamente, tém
movimento, tém contradi¢cfes e podem gerar resultados diferentes dos esperados.
Especialmente por se voltar para e dizer respeito a grupos diferentes, o impacto das
politicas sociais implementadas pelo Estado capitalista sofrem o efeito de interesses

diferentes expressos nas relagdes sociais de poder (2001, p. 35).

Com isso, a acdo social interessada dos grupos sociais sensiveis as demandas
representadas pelas politicas publicas ganham importancia. No caso do objeto de pesquisa, tal
representacédo se fez, por exemplo, na presencga dos alunos da escola Israelita e do presidente
da Federacdo Israelita do Rio Grande do Sul na secdo de aprovacdo da Lei Municipal
(PORTO ALEGRE, 2010, p. 38) e durante o processo de elaboracdo e aprovacdo atraves,
primeiramente, da 1% Jornada Interdisciplinar de Porto Alegre sobre o ensino do
Holocausto de 2010 e depois da aprovacéo da Lei, com a mudanga do nome desse evento para
Jornada de Ensino da Historia do Holocausto.

Para entendermos 0s processos politicos que fizeram emergir as concepcdes que
formatam as politicas publicas e suas possiveis relagdes com a educacdo, ndo devemos
esquecer que essas sdo fruto das reformas sofridas pela democracia capitalista e das
renovacdes do estado neoliberal, conjugadas ao processo de globalizacdo (AZEVEDO, 2008,
p. 09). Para Azevedo (2008), toda a politica publica acaba por materializar a presenca do
Estado dentro da vida das pessoas. Segundo a autora, as politicas publicas sdo portadores de
trés dimens@es analiticas: a primeira dessas divide-se em duas proposi¢des, uma concreta,
que diz respeito as acOes feitas pelas instituicOes representadas em preponderancia pelo
Estado; e uma abstrata, que aborda as estruturas de poder e reflete sobre os conflitos sociais
que estdo dissolvidos na sociedade; a segunda dimensdo discute como cada sociedade se
representa; a terceira emerge a partir da intervengéo do Estado na sociedade, sendo essa acéo
alvo de criticas oriundas da sua acdo pratica e tedrica. (2008, p. 32).

Com isso, quando uma politica publica tem um viés educacional, como €é o0 caso

da Lei Municipal 10.965 de 2010, devem ser notaveis essas dimensfes analiticas
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estabelecidas por Azevedo (2008). No caso da legislagdo municipal que analisamos, teremos
um débito frente a primeira das suas proposi¢des, sabendo que a lei (AZEVEDO, 2008) que
estabelece a obrigatoriedade do Ensino do Holocausto Judeu na rede municipal ndo tem uma
diretriz curricular para a sua implementacédo, diferentemente da Lei Federal 10.639 de 2003
que, seis meses apds a sua aprovacdo, ja possuia uma diretriz promulgada. Assim, devido a
inexisténcia de diretriz, o tema do ensino da Histéria do Holocausto Judeu acaba por
“depender” dos esfor¢os da comunidade judaica para receber um encaminhamento didatico-
filoséfico ou do interesse de profissionais sensibilizados. Quanto a segunda premissa
defendida por Azevedo (2008) na analise que realizamos ganha importancia a partir dos
conflitos sociais em relagdo processo de elaboracdo de uma politica publica. No presente caso
principalmente por que essa atua como um mecanismo de intervencdo no sistema de ensino
publico, que é tomado como uma forma representacdo da sociedade em forma de
conhecimento tido como valido. Portanto, é importante destacar que os entrevistados que
atuaram junto ao poder legislativo durante os processos de elaboracdo, aprovagdo da Leli
Municipal e homologacdo destacaram, em suas falas, a inexisténcia de oposicao a aprovacgédo
dessa lei dentro da Camara de Vereadores de Porto Alegre no momento da sua aprovacao
(VEREADOR AUTOR DA LEI, 2017; VEREADORA, 2015) e no executivo a oposic¢éo foi
produzida pela forma como essa politica pablica curricular foi encaminhada através do
parecer contrario produzido pela SMED (EX-ASSESSOR PEDAGOGICO, em entrevista,
2016). Ainda, no ambito das dimensdes inerentes as politicas publicas como forma de
representacdo social, evidencia-se a inexisténcia do debate sobre a validade da proposta da
Lei Municipal 10.965 de 2010 por parte dos vereadores. Tal afirmacdo € possivel gracas a
analise que fizemos da ata taquigrafica secdo (PORTO ALEGRE, 2010b, p. 32). Ja no Poder
Executivo, esse debate foi visto através do parecer® produzido pela SMED no processo de
Homologacdo, mas que ndo foi considerado, tendo em vista ser negativo a demanda da lei.
(EX-ASSESSOR PEDAGOGICO, entrevista em 2016).

Assim, ndo podemos esquecer de que a legislacdo que é objeto dessa pesquisa
teve aprovacao unanime no legislativo tal realidade e isso suscita duas possiveis analises: a
primeira esté ligada ao ingrediente historico do tema do Holocausto e sua consolidacdo com
um paradigma memorial do século XX e XXI, e a segunda é a influéncia politica exercida
pelas instituicdes sociais interessadas na aprovacao dessa lei. Sobre as politicas publicas,

Hofling destaca a necessidade de pensarmos os fatores sociais e culturais que estdo

% Antes da Homologacdo do Prefeito de lei aprovada pelo Legislativo, as secretarias produzem um parecer para
auxiliar na deciséo do executivo municipal.
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conjugados durante 0s seus processos de elaboracdo e a sua construcdo historica. Obviamente
tais processos ndo podem ser negados, e claramente estiveram conjugados no caso da
aprovacao da Lei Municipal 10.965 de 2010. Nesse sentido, o entendimento do curriculo
como tecnologia social, defendido por Popkewitz, é Util, pois, no seu entendimento, politicas
curriculares assumem a funcdo de delimitar e estabelecer formas socialmente aceitas de
pensar e agir. Assim, Popkewitz define o curriculo como:

uma colecdo de sistemas de pensamento que incorporam regras e padrfes através
dos quais a razdo e a individualidade sdo construidas. As regras e padroes produzem
tecnologias sociais cujas consequéncias sdo regulatérias. A regulagdo envolve ndo
apenas aquilo que é cognitivamente compreendido, mas também com a cogni¢do
produz sensibilidades, disposi¢des e consciéncia do mundo social (2010, p. 194).

O longo histdrico de aceitacdo, reconhecimento e consolidacdo que a memoria do
Holocausto enfrentou ao longo do século XX é fator chave para a sua aprovacao e se origina
dessas sensibilidades produzidas pelo mundo social. Tal constru¢do analitica reforca o
entendimento de Hofling (2001, p. 39) de que “tais processos diferenciados de representagoes,
de aceitacdo, de rejeicdo, de incorporacdo das conquistas sociais por parte de determinada
sociedade” sdo fruto dessa construcdo histdrica pela qual o tema que ¢ alvo politica publica
passou. Essas afirmativas reforcam os motivos pelos quais o tema geral da Lei Municipal ndo
foi alvo de criticas, pois o tema j& havia sido consolidado como parte da memdria cultural
contemporanea.

Entretanto, essa condi¢do especifica do nosso objeto de analise ndo o coloca livre
da critica porque, como politica publica educativa, atua sobre o curriculo. E é essa acdo do
legislativo sobre curriculo foi destacada por muitos integrantes do sistema de ensino da Rede
Municipal de Porto Alegre, que buscaram a entrevistada Vereadora apés a provagédo da Lei
Municipal 10.965 de 2010, para expor suas posi¢cGes contrarias a intervencdo de qualquer
espécie no curriculo sem o debate democratico (VEREADORA, Entrevista em 2015). Essa
critica tem como base a auséncia dos especialistas/professores da rede municipal nos
processos que fizeram obrigatério o Ensino da Historia do Holocausto Judeu. Essa condicao
se fez presente principalmente entre as dissonancias frente a Lei Municipal 10.965 de 2010, e
ocorreram quando ela foi encaminhada para a homologacao do executivo, como evidenciou o
Ex-assessor Pedagdgico em entrevista (2016) e, tardiamente, chegou ao legislativo como
expressa a Vereadora (2015). Assim, as falas dos entrevistados representam concepcoes
sobre o curriculo entendido como mecanismo de prescri¢do, narrativa e intervengao.

Ainda, cabe citar o entendimento de curriculo defendido por Silva, que o

compreende como um emaranhado de significados sociais que ndo estdo condicionados
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apenas a consciéncias individuais dos sujeitos. Portanto, seus significados “estdo
estreitamente ligados a relacGes sociais de poder e de desigualdade. Trata-se de significados
em disputa, que sdo impostos, mas também contestados” (SILVA, 1999, p. 55-56).
Entretanto, ¢ notavel que agem para a formatacdo de uma identidade ‘“comum” e
historicamente construida. Nesse caminho da disputa, podemos citar a fala do Vereador
autor da Lei que destaca a resisténcia da rede municipal de ensino de Porto Alegre em
relacdo as alteragdes feitas no curriculo, bem como a contestacdo das decisdes tomadas pelo
legislativo:

Muitas vezes, os educadores, 0s professores sdo muitos resistentes ao que eles
identificam como eventuais invasfes de um campo cujo o monopo6lio deve ser s
dos educadores. Entdo, “as pessoas dizem que os verecadores ndo tém que ta se
metendo na educagdo.” Mas, acho que desconhecem, respondendo a isso. O prdprio
processo politico, na melhor percep¢do da palavra [...] que vocé tem hoje, ele deve
se preocupar com a formacéo de uma sociedade melhor, [com uma educagdo] que
ndo desvirtue os fatos, conforme interesses circunstanciais, pontuais ideoldgicos é o
processo de governanca e de governanca da propria sociedade (Entrevista em 2017).

Na fala citada acima fica evidente uma dissonancia entre a concepc¢éo de curriculo
do entrevistado e a dos educadores que se posicionam contrarios as intervencdes realizadas
sobre o curriculo. O Vereador Autor da Lei entende que o curriculo “pode” ser fruto de uma
acao desvinculada e desconectada da participacdo dos especialistas que atuam diretamente
sobre a educacdo. Logo, a posicdo defendida pelo entrevistado é que o mero interesse politico
justifica a alteracdo do curriculo, pois a “ag¢do politica ¢ neutra dentro”, ¢ Obvio, da sua
premissa. No entendimento defendido pelo entrevistado, a execucdo e producdo do curriculo
sdo parte das funcGes do Legislativo que, portanto, deve legislar sobre o curriculo. Em face
disso, podemos entender que para entrevistado o curriculo ndo é um elemento que deve estar
integrado ao debate democrético e da gestdo democratica da educacdo, pois, no caso de uma
politica publica curricular, € o legislativo que assume a sua funcdo de legislar sobre a
educacédo, sem necessitar consultar os especialistas dessa pasta. A fala do entrevistado evoca
duas questdes ja enunciadas, uma refere-se ao curriculo prescrito e outra & sua acdo com
intervencdo, mas evoca também compreensdes acerca do que é curriculo.

Para refletirmos sobre as falas do Vereador autor da Lei, nos apropriamos do
entendimento de Goodson sobre o curriculo. Para esse autor, o curriculo atua sobre duas
dimensdes: a primeira diz respeito a prescricdo e a segunda ao Seu processo na préatica
(GOODSON,1995, p. 68). Tomando como base momentanea de analise esse autor,

destacamos que nosso interesse analitico se concentra na compreensdo prescritiva do
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curriculo, que é evocada pelo Vereador Autor da Lei. Na sua fala ja citada, o entrevistado
entende que o curriculo é um meio de assegurar um caminho educativo pré-determinado.

Para esse Goodson, 0 curriculo ¢ “curso aparente ou oficial de estudos,
caracteristicamente constituido em nossa era por uma série de documentos que cobrem
variados assuntos e diversos niveis, junto com a formulacdo de tudo — ‘metas e objetivos’,
conjuntos e roteiros —, que, por assim dizer, constitui as normas, regulamentos e principios
que orientam o que deve ser lecionado”. (1995, p. 117). Entretanto, para além, do simples
conceito de curriculo, 0 que esta em pauta é o entendimento do curriculo como norma
prescrita e absoluta que desconsidera seu desdobramento na préatica educativa. Nas suas
analises sobre o curriculo, Sacristan destaca que qualquer tentativa de alterar o curriculo ou de
renova-lo perpassa pela questdo politica e suas disputas, que vao além da mera formalidade e
tocam a prética educativa (2000, p.109). E através da acdo politica que se altera a préatica
educativa ou tenta-se, logo, a agdo sobre o curriculo nunca é desinteressada e neutra.

Os mecanismos burocraticos/democraticos adotados para criacdo e implementacédo
de determinada acdo educativa sdo fundamentais para determinar se uma politica curricular
sera efetiva na pratica. A mera formalizacdo da demanda através de politica publica
curricular ndo garante a sua acdo pratica, ja que o distanciamento dos agentes responsaveis
pela acdo educativa do ciclo de decisdes os desonera do compromisso com a sua
aplicabilidade.

Com isso, a definicdo de politica publica curricular usada por Sacristan reforca a
nossa analise, tendo em vista que o autor entende que o curriculo concebido como prescri¢éo
perpassa pela intervencdo ativa através de politica publica que determina e condiciona as
abordagens didaticas e os contetdos. (2000, p. 110). Os processos de mudanca e
implementacdo de alteragcbes no curriculo por meio de politicas publicas ndo estdo
desconectados do poder que € atribuido ao curriculo, nem desconsideram a sua capacidade de
transmitir imagens fidedignas do saber e de compor identidades sociais e coletivas. Logo, 0
Vereador Autor da Lei demonstra que ndo ha neutralidade quando a politica toca o
curriculo, mesmo que ele expresse sua crenca em tal postura neutral. Tal condicdo fica
evidente na sua fala:

Achar que o processo politico ndo pode ter repercussdo no processo educacional é
um equivoco, as vezes, ele pode e deve . [Isso] contrasta com outra iniciativa minha
que é “a escola sem partido”. Mas, na verdade que estd na mesma senda. Eu tenho
dito que a educacdo tem que ser uma educacdo inclusiva, ndo vinculada e néo
sectaria a determinadas visfes e ela tem que trazer a histéria como a histéria foi
(Entrevista em 2016)
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Assim, o entrevistado desconsidera que curriculo também é uma construcdo
historica. Entendemos que o curriculo ndo e feito de vazios, de neutralidades livres de
intencionalidade, de forma e de sujeitos. A posicdo defendida pelo Vereador Autor da Lei,
apesar das intencdes validas, no caso, Lei Municipal 10.965 de 2010, encaminha-se na
contramdo do processo de democratizagdo dos curriculos. Assim, o entrevistado que defende
essas concepgdes anacronicas ao desejar uma reconstruir “a histéria como a historia foi”
proclamando uma verdade e o dever do Estado em guiar essas mudancas sozinho. Nesse
caminho, a historiadora Kéatia Abud compreende que as politicas publicas curriculares:

[...] em dltima instancia, na formacdo da clientela escolar para o exercicio da
cidadania, no sentido que interessa aos grupos dominantes. Através dos programas
divulgam-se as concepcbes cientificas de cada disciplina, o estado de
desenvolvimento em que as ciéncias de referéncia se encontram e, ainda, que
direcdo deve tomar ao se transformar em saber escolar. Nesse processo, 0 discurso
do poder se pronuncia sobre a educacdo e define seu sentido, forma, finalidade e
conteldo e estabelece, sobre cada disciplina, o controle da informagdo a ser
transmitida e da formacéo pretendida. (2004, p. 28)

Partindo do pressuposto defendido por Abud (2004), quando determinado tema se
encaminha para o curriculo é por que o mesmo ja passou pelo crivo politico e, no caso do
tema do Holocausto, preexiste também o crivo histérico, ético e moral. O presente caso da
obrigatoriedade do Ensino da Histéria do Holocausto é fruto de uma vasta gama de
articulacbes politicas realizadas pela comunidade judaica, como ja demonstramos nos
capitulos anteriores, e da sua construgdo como memdria cultural contemporanea que passou a
ser institucionalizada, que se globalizou até ser ensinada. Entretanto, a comunidade judaica
representada pelas suas Instituigdes Sociais na pesquisa ndo expressou diretamente um
entendimento sobre curriculo; de outra feita, apenas articulou um desejo de memoria, que foi
expresso em forma de Lei. Logo, é evidente que a resposta a essa demanda poderia ter sido
feita de outra forma, talvez menos notavel como, por exemplo, a sua presenca no Plano
Municipal de Educaco de 2015 (PORTO ALEGRE, 2015)°.

Nesse caso € evidente que o curriculo possui uma extrema ligagdo com o poder
politico, pois ele oficializa o conhecimento e é através dele que se constitui a selegdo dos
temas que sdo dignos de compor o imaginario social, formatando a imagem que seré afirmada
e divulgada, representando a autoimagem dessa sociedade®™. Para Moreira e Silva (1994, p.
28), “o curriculo ndo ¢ o veiculo de algo a ser transmitido e passivamente absorvido, mas em

que ativamente se criard e produzird cultura”. Essa perspectiva ndo pode ser abandonada do

8 O plano municipal de educagio foi expresso através da Lei N° 11.858, de 25 de junho de 2015.
% No caso tema da Lei Municipal, o Holocausto tornou-se marco paradigmético para a garantia de uma sociedade que respeita e
aceita as diferencas como caracteristica fundante do senso de humanidade.
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horizonte e é reforcada pela mudanca de posicdo da Vereadora sobre o papel que o
legislativo deve ter quando propdem politicas publicas curriculares depois da votagdo da Lei
Municipal 10.965 de 2010. A Vereadora afirma que:

Depois veio a critica do pessoal da Rede, que achei bastante importante, depois dai
todos os projetos que tratam de curriculo, nds passamos a votar a conta. Porque a
critica dos professores da Rede e de outros ativistas foi muito pertinente. Pois, por
mais que seja meritério o tema, ndo pode a Camara dos Vereadores legislar sobre os
curriculos por uma questdo de autonomia da rede e por uma questdo de construcdo
democratica. Por uma questdo de quem sdo 0s sujeitos politicos que estdo na
Camara? Quem sd0? Bom, tudo bem, eu tenho uma formacdo em
Biblioteconomia, ai fiz uma pos-graduacdo em Historia e, portanto, tenho algum
conhecimento. Enfim, bom, de repente v@o querer colocar o conteldo da
Matemética, via Cadmara dos Vereadores. A Camara ndo tem essa prerrogativa. Eu
depois da votagdo da Lei [mudamos]. Estamos sempre aprendendo, depois daquela
votacdo entdo todos os projetos que tratam de curriculos produzidos pelas méos de
vereadores, que ndo vem por uma construgdo democrética n6s temos votado contra
ou abstencdo, n6s ndo temos votado a favor, pois a Cdmara ndo é um espago de
alteracdo dos curriculos (Entrevista em 2015).

Cabe evidenciar que, a partir da entrevista da Vereadora, emergiram quatro
questdes referentes a Lei Municipal 10.965 de 2010, tomada como politica pablica curricular.
A primeira é centrada no tema do Holocausto, que tem a sua memoria socialmente
reconhecida pela entrevistada, e, portanto, é pertinente o seu ensino, tal compreensao pode ser
tomada para todos os vereadores na secdo gque aprovou a obrigatoriedade do Ensino do
Holocausto. Esse dado ja havia sido demonstrado na pesquisa e é reforcado novamente pela
entrevistada (Vereadora, entrevista em 2015).

Assim, a afirmativa sobre a validade do ensino do tema do Holocausto torna-se
Obvia e € um consenso nessa pesquisa. Contudo, a grande questdo nao € essa. A questdo € o
encaminhamento tomado pelo legislativo quando uma lei intervem no curriculo,
principalmente, quando esse acontece de forma verticalizada e destoando dos argumentos dos
especialistas do tema e dos centros de pesquisa reconhecidos pela ampla abordagem educativa
da tematica, que nem sequer foram ouvidos e consultados nesse processo, como ja
demonstramos nesse capitulo.

A segunda questdo que emerge da fala da entrevistada é a incapacidade do
Legislativo em legislar sobre a educacdo. Para isso, a Vereadora toma como base o fato que
os integrantes da Camara Municipal de Porto Alegre®, em sua em maioria, ndo sio

especialistas em educacdo e muito menos no tema da Lei Municipal 10.965 de 2010. Com

% Na votacdo, dos vinte quatro votantes, vinte possuiam formacdo superior, com formacio ou habilitagio para qualquer
modalidade de ensino tanto superior como na educacdo basica, somados ndo passavam de cinco. A maioria dos deputados que
participaram da votacdo tinha formacdo em direito, os outros se dividiam entre Medicina, Economia, Pedagogia, Historia,
Biblioteconomia, Jornalismo e Engenharia. O restante dos votantes possuia Ensino Médio completo ou cursavam nivel superior.
(dados da pesquisa, coletados nos perfis dos vereadores ou em notas da imprensa).



130

isso, cresce de importancia a critica produzida pelos professores da Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre, que é expressa pela Vereadora como uma intervencao indevida.

A terceira questdo que ndo é tdo evidente, mas causa estranhamento é a
preferencial interven¢do dos “reformadores do curriculo” no mundo contemporaneo
mencionada pela Vereadora no curriculo da area das Ciéncias Humanas. Assim, como
ironicamente coloca a entrevistada, por que ndo tentar a Matematica? (Entrevista em 2015).
A quarta questdo estd na prerrogativa legal do Poder Legislativo de atuar sobre o curriculo.
Para a entrevistada, essa funcdo ndo pode ser exclusiva da Camara dos Vereadores e nem
acontecer desconectada dos professores que atuam com o curriculo no dia-a-dia. Assim,
nitidamente os nossos politicos extrapolam os seus conhecimentos quando passam a legislar
sobre 0 ensino. Logo, a acdo politica direcionada ao curriculo sem a participacdo dos agentes
educacionais que estdo ou estiveram atuando de forma direta no ensino em todas as esferas da
educacdo publica e privada se torna simplesmente um ato burocrético que dificilmente ird
transpor a linha de um curriculo prescrito para um praticado.

Sacristan (2000) traca uma critica a intervencdo do Estado no curriculo, pois 0
Estado, ao ndo considerar a posicdo dos educadores nesse processo, “rouba” a autonomia
pedagogica dos professores que sdo especialistas no ensino e no curriculo e que, portanto, tem
algo a dizer sobre ele. Nesse sentido, o Legislativo e o Executivo assumem sozinhos o poder

2 e controlar ®

de regular °
(GOODSON, 1995; POPKEWITZ, 2008). Inumeras vezes a interven¢do no curriculo esconde

intencdes difusas e contrarias a gestdo democratica do ensino que € o principio norteador da

as formas pelas quais o conhecimento serd apresentado

organizacéo escolar, como estabelece a Constituic&o®. Assim, o curriculo constitui a partir de
“formas de regulagdo social, produzidas através de estilos privilegiados de raciocinio”. Aquilo
que esta inscrito no curriculo ndo é apenas informacdo — a organizacdo do conhecimento

corporifica formas particulares de agir, sentir, falar e ‘ver’ o mundo ¢ o ‘eu’ (POPKEWITZ,

%2 Assim, Popkewitz compreende que: “aprender gramatica, ciéncias ou geografia ¢ também aprender disposi¢des, consciéncia
e sensibilidade em relacdo ao mundo que esta sendo descrito. Minha énfase no conhecimento curricular esta dirigida a vincular
nas formas de falar e raciocinar — as formas pelas quais nés dizemos a verdade sobre nos mesmos e sobre 0s outros — com
questdes de poder e regulacdo [...] ndo podemos tomar a razéo e a racionalidade como sistema unificado e universal pelo qual
podemos falar sobre o que é verdadeiro, mas como sistemas historicamente contingente de relages cujos efeitos produzem
poder. (2008, p.185. Portanto, € na concepcao, que se esconde os interesses em formulacdes prescritivas e intervencionistas no
curriculo escolar, de regulacdo das formas de racionalizacdo e de agéo dos sujeitos.

% Logo, o curriculo expressa relagBes de poder e conhecimento que s&o utilizadas afim controlar as formas de producéo do
pensamento, regulando e disciplinando determinadas formas de conhecimento que foram socialmente e historicamente
produzidas e difundidas no seio da sociedade.

% Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educaco Nacional (1996), em seu artigo 14, estabelece que: “Os sistemas de ensino
definirdo as normas da gestdo democrética do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: | - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboragéo do projeto pedagogico da escola;
I - participago das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.”.
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2008, p. 174). Nesse caso, a questdo vai além de quem pode ou deve legislar no campo da
educacdo, pois ataca diretamente o atual entendimento de como se opera a a¢do democratica
aplicada ao curriculo. Sem o exercicio real da democracia nos processos que envolvem a
gestdo e a producdo do curriculo, esse se torna mero instrumento burocratico usado para
intervir e controlar a educacéo publica, estando distante do objetivo maior atribuido ao ensino
como mecanismo de formacéo para a cidadania.

No mesmo caminho da critica expressa pela Vereadora, o entrevistado Ex-
assessor Pedagogico expde sua posicdo contraria ao processo de composicdo da Lei
Municipal como politica publica curricular e questiona a sua abrangéncia. Na concepg¢do
desse entrevistado, que era parte do executivo municipal junto a SMED, a maneira como a lei
foi encaminhada pelo legislativo e homologada pelo executivo ndo corresponde a um
processo valido na realidade atual do sistema educativo que tem como base a participacdo
democrética. (Entrevista em 2016). A critica pode ser pensada a partir da auséncia de
participacdo dos agentes publicos (da comunidade escolar (pais, alunos e professores), da
sociedade civil (grupos interessados) e do Conselho Municipal de Educacdo) que atuam
diretamente com o Ensino nos processos que levaram a aprovacdo e homologacdo da Lei
Municipal 10.965 de 2010.

Na sequéncia do seu posicionamento contrario a forma como a referenciada lei foi
construida, o Ex-assessor Pedagdgico afirma sua posicéo sobre o processo, dizendo que:

[...] um bom caminho para esse processo era encaminhar uma solicitacdo de uma
Diretriz para Conselho Municipal de Educacdo que teria mais ascendéncia e mais
forca de aplicacdo nas escolas na rede Municipal de Educacéo. [...] Eu fui o autor,
junto @ SMED, do parecer que contrariava a aprovacao da Lei, que sugeriu o veto da
Lei. Por conta de entre outras coisas. Percorrer um caminho, que foi valido no inicio
dos anos 80 e ao longo dos anos 90. Mas, que hoje nos ja tinhamos um conjunto de
normas e diretrizes, algumas no plano Federal nos podiamos nos associar a elas e
produzir um documento muito mais proficuo, contundente e eficiente. No sentido do
tratamento da histéria da cultura e da identidade judaica, indo mais além do
Holocausto. Para ndo restringir o ensino cultura judaica e da historia judaica ao
periodo do Holocausto, mas pegar a cultura e histéria judaica com a longa duracéo e
fugir do local comum do judaismo e uma significacdo deles sempre relacionada ao
nazismo. Fazer uma leitura, mais ampla [...] (entrevista em 2017).

A descoberta de um parecer abertamente contrario a Lei Municipal 10.965 de
2010 no corpus documental dessa pesquisa € importante para o historico dessa lei, tendo em
vista que foi produzido por um especialista em educacéo das relagdes étnico-raciais, 0 que nos
encaminhou para buscar entender essa posicdo do entrevistado. Assim, apropriando-nos
dessas informagdes e relacionando com os entendimentos encaminhados pelo entrevistado em

sua fala sobre a Lei Municipal 10.965 de 2010, destacamos a primeira critica que se concentra
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no processo de centralizacdo das decisdes quando os agentes publicos atuam de forma
prescritiva e intervencionista no curriculo. Para aprofundar a questdo exposta, tomamos de
empréstimo a compreensao construida por Moreira (2013) acerca dos passos necessarios para
a qualificacdo do curriculo. Segundo esse autor, o processo de qualificacdo do curriculo
perpassa por transacéo, reflexdo, colaboracéo e andlise critica dos documentos oficiais, que
ocorre através da comunicacdo entre todos 0s agentes sociais envolvidos no processo, logo, o
contato com professores, alunos e comunidade escolar ou qualquer interessado é fundamental
para a construcdo, o planejamento e, finalmente, a execucdo do curriculo (MOREIRA, 2013,
p. 551). O processo proposto por esse autor pode ser relacionado com a concepgdo do
entrevistado (EX-ASSESSOR PEDAGOGICO, Entrevista em 2016); ja a melhoria do
curriculo e ampliacdo da sua aplicabilidade pratica perpassa pelo fim da verticalizacdo
autoritaria das decisdes e escolhas que regem a acdo publica nas diversas esferas do poder.

A segunda critica elaborada pelo Ex-assessor Pedagogico estd na abordagem
temaética proposta pela Lei Municipal 10.965 de 2010, que entende que essa legislacdo, ao
invés de encaminhar a abordagem do tema do Holocausto Judeu, seria mais importante se
propusesse a elaboracdo de uma diretriz local que abordasse a Identidade e a Cultura Judaica.
Assim, na concepgdo do entrevistado, deve-se romper com as dicotomias judeu-nazismo ou
judeu-holocausto no curriculo de Histéria. Tal abordagem se encaminharia através das
possiveis relacdes entre as constituicdes educativas na esfera federal sobre a questdo da
identidade étnica. Com base nas suas falas podemos entender que o Ex-assessor Pedagdgico
compreende o curriculo como um lugar de narrativas identitarias, que, portanto, possuem um
historico que ndo pode ser delimitado a apenas um evento, no caso, 0 Holocausto.

Silva e Moreira (1995) destacam a relacdo do conceito de identidade e curriculo.
Esses autores entendem que curriculo é um elemento historico, isento de neutralidade e
manipulavel, entretanto, também abarca o processo de fabricacdo de identidade. Tal condigdo
deve-se ao fato de que os saberes contidos no curriculo trazem consigo o pertencimento a
classes sociais, a confissdes religiosas, a matrizes culturais e a etnias. Essa profusdo de
saberes contidos no curriculo revelam narrativas de identidade que também evidenciam
siléncios e esquecimentos. Assim, as alteracdes e renovacdes do curriculo servem também
como um mapa sobre o deselvolvimento historico das narrativas identitarias. (SILVA, 1999).
Em relacdo a evidente historicidade do curriculo e da sua imbricada relagdo com o conceito de
identidade, a presente analise expds conhecimentos e narrativas socialmente aceitas. O que

torna notério o caminho trilhado pelo tema do Holocausto até sua chegada no curriculo no
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mundo, e, ainda mais na rede municipal de ensino de Porto Alegre, notadamente aqui
reduzido ao tema da perseguigdo ao povo judeu.

Entretanto, a contraposta encaminhada pelo Ex-assessor Pedagdgico quanto a
formulacdo de uma diretriz sobre o ensino da Historia e da Cultura Judaica, toma o curriculo
como um local de coexiste de narrativas identérias e ndo de uma Unica narrativa como propde
a Lei Municipal 10965 de 2010. Nesse sentido, a anélise que propomos do Holocausto e sua
transposicdo em memoria cultural cresce de sentido, pois encaminha-se para a multiplicidade
de narrativas que sdo conjugadas quando analisamos um evento de tal proporcdo que abarcou
tantos grupos étnicos.

As compreens@es de curriculo apresentadas por parte dos entrevistados elencados
na pesquisa demonstram a historicidade das renovac@es da narrativa historica em condicéo de
ensino e da entrada de novos temas no curriculo. Assim, as falas trazem nocdes tradicionais
de curriculo, como a expressa pelo Vereador Autor da Lei, que acredita que a verticalidade
das acOes do Legislativo e Executivo se justificam, tendo em vista que estdo amparadas por
ordenamentos burocraticos que, assim como grande parte das acBes e intervencbes no
curriculo, foram construidas a portas fechadas.

Algumas compreensdes de parte dos entrevistados, aqui nomeados de dissonantes
no contexto do episodio em estudo, fazem-nos pensar no curriculo, a partir de quatro nogdes
exposta por Silva:

1) um consenso em torno do conhecimento que deve ser selecionado, 2) uma
coincidéncia entre natureza do conhecimento e da cultural mais geral e a natureza do
conhecimento e da cultura especificamente escolares, admitindo apenas uma
diferenca entre gradacdo e de quantidade, 3) uma relagdo passiva entre quem
conhece e aquilo que € conhecido, 4) o carater estatico e inercial da cultura do
conhecimento. (1999b, p.12.)

Tais interpretagdes sobre o curriculo também s&o fruto de um processo de reforma
e reconstrucdo de um modelo educacional que estava presente no processo de escolarizagdo
ndo relacionado ao exercicio da democracia, mas que ganham através de um neoliberalismo
renovado® .

Em contraponto com a visdes neo-conservadoras e posi¢fes de democracia
atravessada, 0 entendimento expresso pela Vereadora encaminha visdes de compreensao e
didlogo com os especialistas de educacdo. Para além da critica do processo de elaboracdo das
politicas publicas curriculares, a entrevistada retoma a questdo da autonomia dos professores

em gerir os currriculos escolares. No mesmo caminho da autonomia e da ampliacdo da

95 Representado no cenario politico por grupos como o Movimento Brasil Livre.
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participacdo dos especialista em educacdo, o Ex-assessor pedagogico, suas colocacao e fala
evidenciam a incoréncia de fazer uma leitura do curriculo que tome como foco central apenas
0 conhecimento ou uma narrativa Unica desse conhecimento. Tal postura delega ao
esquecimento o entedimento de que o curriculo também define quem somos e aquilo que
desejamos ser. Nessa perspectiva, torna-se nitida a impossibilidade de pensar um curriculo
escolar que abarque as mudltiplas narrativas que estdo em disputa e conflito no mundo
contemporaneo.

Como lembram as autoras Monteiro e Gabriel (2014), vivemos em tempos de
crise, nos quais os antigos designios de verdade absoluta, fruto do periodo da razdo moderna
iluminista, ndo tém sentido e nem capacidade para explicar os novos fenémenos sociais. As
questdes do nosso tempo nos impedem de acreditar em um Ensino de Historia que objetive
construir uma Unica narrativa, mesmo que conjugue intencdes validas e meritdrias sobre a
memoria daqueles que padeceram: isso é um risco. Entretanto, apesar da no¢do de Dever de
Memoria como imperativo memorial ético, moral e de justica possa ser valido é atil. Sabemos
gue vivemos em tempos de excesso de memdria, portanto de excesso de esquecimentos. Ta
desdobramento encaminha a compreensdo que o Dever de Memoria em Dever de Histdria ndo
deve ser feito por decreto, pois a narrativa historica lida também com sensibilidades que sdo
construidas através do curriculo praticado que extrapolam para atingir resultados educativos a
prescricdo ou intervencdo feita pelo Estado. A constituicdo de um Dever de Historia,
compreendido como imperativo ético-moral que determina o que deve ser ensinado ndo é
fruto da neutralidada das acbes, porque, para se consolidar junto a instituicdo historica e
ganhar reconhecimento determinados temas, passa por longos processos de gestacdo até
chegar ao Ensino de Historia. Para Forquin: “toda educagdo, e em particular toda educagédo de
tipo escolar, supdem sempre na verdade uma selecdo no interior da cultura e uma
reelabora¢do dos conteudos da cultura destinados a serem transmitidos as novas geragdes”
(1993, p.14). Logo, tal selegdo ndo poderia estar ausente quando tratamos de uma Lei que
torna obrigatorio o ensino de Historia do Judeu.

Durante esse capitulo, buscamos evidenciar as nogdes de curriculo que estiveram
em jogo a partir do momento que uma legislacao assume o “dever de fazer um acerto de
contas com o passado” ou “de tornar a exemplar uma narrativa através do Ensino de
Historia”. Nesse processo, demonstramos que as posi¢oes defendidas pelos entrevistados que
expressavam nogdes de curriculo trazem consigo construgdes historicas especificas sobre
Ensino de Histdria e sua relacdo com a memdria. Além disso, torna-se notavel, que boa parte

dos entrevistados entende que a educacdo histérica € um caminho vidvel para o
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desenvolvimento de uma sociedade igualitéria e apta a conviver com a diferenca. Entretanto,
tais boas inten¢fes ndo impedem que o ensino seja manipulado com fins politico-ideoldgicos
que se expressam pelo curriculo e que tem buscado como morada, preferencialmente, o

Ensino de Historia.
CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa comegou a se desenhar a partir das primeiras aproximacgoes
realizadas durante a minha formacdo académica inicial com o tema do Holocausto e suas
possiveis relacdes com o Ensino de Histéria. Tal percurso nos guiou até a Lei Municipal
10.965 de 2010, que tornou o tema do Holocausto Judeu obrigatério no curriculo de Histdria
da Rede Municipal de Ensino. A partir dai, estabelecemos as concepg¢des iniciais que
possibilitaram o resultado aqui expresso. O contato com o processo de criacdo dessa Lei nos
fez compreender o mesmo como passivel de se tornar objeto de investigacdo e
problematizacdo, uma vez que o denominamos como um caso emblematico. E é dai que
decorrem as reflexdes que possibilitaram o resultado aqui expresso.

Nas consideragdes finais ora construidas, a titulo de encerramento desse momento
pontual de arguicdo acerca do tema, defendido na forma de dissertacdo no campo da pesquisa
em Educacdo, argumentaremos acerca das especificidades dos processos inerentes a producéo
dessa legislacdo na esfera do poder municipal. Para isso, buscamos uma metodologia de
producdo de dados acerca das Instituicdes Sociais que participaram das acdes que levaram a
homologacdo dessa lei, destacando consonancias e dissonancias. Ao longo desse processo,
tornou-se notavel que desejos e anseios sociais da comunidade judaica de Porto Alegre foram
fatores determinantes para que essa lei de cunho Memorial e Educativo chegasse ao Curriculo
da Rede Municipal.

Nesse contexto, produzimos entrevistas compreensivas com 0s sujeitos ligados as
Instituicdes Sociais Publicas e Privadas que participaram diretamente do processo que levou a
homologagdo da Lei Municipal 10.965 de 2010. Esses sujeitos atuaram a frente das suas
instituicOes a fim de satisfazer seus anseios memoriais em relagdo a temética do Holocausto.
Nas entrevistas que realizamos foram uma constante as afirmaces ligadas ao dever ético com
a memoria do Holocausto, principalmente nas falas dos sujeitos que se demonstraram a favor
da aprovacdo e homologacao dessa Lei. Entretanto, essa postura ndo tornou a abordagem dada
ao tema, por essa legislacdo, completamente satisfatoria, mesmo que em grande parte do

corpus documental produzido tal compreensao ndo tenha sido expressa de forma contundente.
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As citadas entrevistas, juntamente com as fontes documentais, foram material
analitico primordial dentro do esforco de historicizar e compreender os debates acerca da Lei
Municipal 10.965 de 2010. Igualmente somaram-se a uma série de documentos oriundos de
jornais, informativos digitais, pareceres, discursos de posse, atas, projetos legislativos,
agendas e leis que compuseram o corpus documental que analisamos. Esses documentos e
entrevistas acumuladas e colecionadas ao longo da confeccdo da pesquisa guiaram-nos a
construir algumas consideracGes que reforcam o tom emblemético que atribuimos a Leli
Municipal 10.965 de 2010. Essas consideracGes serdo elencadas na sequéncia desse texto.

Antes de tudo, evidenciamos que ndo é estranho ser a capital dos galchos a
primeira a cidade a aprovar uma lei que versa sobre o tema Holocausto no Brasil, mesmo que
esse encaminhamento seja restritivo ao Holocausto Judaico, como expressa a letra da lei,
tendo em vista o historico da cidade em construir leis vinculadas aos temas étnico-raciais de
cunho educativo e memorial, que se iniciou, ainda, nos anos de 1980. Para evidenciar tal
tradicdo, cabe citar algumas leis municipais que tratam dessas tematicas: Lei 5.567 de 1985,
que institui a semana da consciéncia negra em Porto Alegre; Lei 8.889 de 1991, que inclui na
educagdo basica, mais especificamente na disciplina de Histéria, o estudo do papel da “raga
negra” na formagao sociocultural brasileira; Lei 7.708 de 1995, que autoriza a construcao do
monumento a Zumbi dos Palmares e a Lei 8.423 de 1999, que estabelece o ensino do
contelldo “educacdo antirracista e antidiscriminatoria” na Rede Municipal de Ensino.
Notadamente existem outras leis, contudo ndo tratam diretamente de temas educacionais.

A primeira considera¢do que tracamos concentra-se na participacdo notavel e
importante da comunidade judaica organizada, a fim de constituir uma lei educativa e
memorial sobre a tematica do Holocausto. Em relagdo a isso, destacamos o esfor¢co das
instituicOes judaicas, representadas pelos seus dirigentes, em estipular uma agenda para a
educacdo dos Direitos Humanos, pautada a partir do tema do Holocausto. E importante
ressaltar que a aprovacgéo dessa lei é fruto da presséo politica realizada e da ativacdo de uma
rede de relagOes sociais que resultaram em um compromisso moral do Legislativo para
aprovar essa lei e do Executivo para a sua homologagdo. A forca desse compromisso
manteve-se mesmo com a mudanca de prefeito, no interim entre a criacdo do projeto de lei e a
sua homologacdo. Entretanto, o esforco educativo praticado em prol da educacdo dentro da
tematica expressa pela lei vai além, e se expressou através de exposicOes, palestras,
seminarios e na Jornada do Ensino da Historia do Holocausto, que simbolizam uma relagdo
direta entre as abordagens tragadas pelas instituicdes locais judaicas com instituicdes de

memoria que na esfera global tragaram abordagens educacionais para o tema. As Jornadas do
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Ensino da Histdria do Holocausto simbolizam, depois da aprovacao da Lei Municipal 10.965
de 2010, uma acdo das instituicGes sociais judaicas para a efetivagdo do ensino do tema do
Holocausto no municipio de Porto Alegre. Cabe nesse momento dizer que as distintas
organizacOes atuantes nos processos historicos que envolvem a legislacdo demonstram
dissonancias quanto as abordagens dadas pela lei que encaminha a obrigatoriedade do Ensino
da Historia do Holocausto Judeu. Essas dissonancias tornam notivel a necessidade da
producdo de uma diretriz educativa norteadora para tal lei.

O fato de inexistir um encaminhamento pedagdgico do tema da lei por parte da
gestdo municipal despertou-nos uma sensibilidade importante para a pesquisa, que emergiu
das entrevistas compreensivas, qual seja, a observacdo de que houve distintas interpretacoes
acerca da abordagem do tema do Holocausto proposto pela Lei. Dessa sensibilidade surgiu a
nocdo de dissonancia dentro do contexto do tema, como evidenciado na pesquisa. A
dissonancia nasceu dentro das falas expressas pelos sujeitos ligados as instituicdes sociais
judaicas que tomaram para si 0 dever de guardar e transmitir a memoria do Holocausto e suas
atribuicbes exemplares para a educacdo com énfase nos Direitos Humanos. Para 0s
entrevistados ligados as institui¢fes sociais judaicas, que sdo em sua maioria estudiosos sobre
o tema do Holocausto, é impossivel designar o tema como judaico, pois, mesmo com o grande
namero de judeus, existem outras tantas vitimas pertencentes a outras minorias perseguidas e
exterminadas pelo governo nazista que foram alvo do Holocausto. Salienta-se que essa
legislacdo € vista como um passo dado para 0 combate ao preconceito racial, a xenofobia e
para o respeito a diversidade. Nesse aspecto, ndo ha uma contrariedade a lei, entretanto, ha
dissonancias quanto ao trato encaminhado pela Lei Municipal 10.965 de 2010 ao tema
Holocausto e a forma com essa legislacdo encaminhou-se para o curriculo sem a participacéo
democratica dos professores e especialistas do tema. Essas dissonancias manifestaram-se nas
entrevistas e se concentram na abordagem dada a tematica, ja que todos os entrevistados veem
0 Holocausto como um grande tema da historia da humanidade e ndo um mero evento dentro
da historia judaica. Essa condi¢do colocaria esse acontecimento como algo paradigmatico
para toda a sociedade.

A segunda consideracdo sobre a emblemética Lei Municipal 10.965 de 2010
concentra-se na inexisténcia de uma diretriz ou orientagcdo pedagdgica para a implementacéo
pratica do tema na Rede de Ensino do municipio de Porto Alegre. Essa lei atua diretamente
sobre o ensino de Histéria ao determinar a obrigatoriedade do tema do Holocausto Judeu,
contudo, nasce distanciada do debate pedagogico e histérico encaminhado por institui¢ces de

memoria que pesquisam e tratam do tema da Memodria, da Histdria e do Ensino do Holocausto
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e também dos professores que atuam na rede de Ensino Municipal, como foi destacado pelos
entrevistados. Assim, os documentos produzidos evidenciaram a existéncia de especialistas do
tema do Holocausto que poderiam ter participado do processo de elaboracdo da Lei e que
eram ligados as instituicdes sociais desejantes do projeto, como também a presenca de um
especialista em educacdo etnico-racial pertencente ao Executivo, que se reuniu junto ao
Legislativo, para propor um melhor encaminhamento, ainda, no processo de elaboracao dessa
legislacdo a convite do autor dessa lei.

Das consideragdes elencadas, evidenciamos a ndo participacdo dos especialistas
em ensino que compdem o Executivo na elaboracdo do projeto de lei. Além disso, a mesma
lei ndo provoca essa participacdo depois da sua aprovacdo, pois a letra da lei poderia
encaminhar ao Conselho de Municipal ou a comunidade escolar a participacdo na elaboracéo
de uma diretriz para a efetivacdo da acdo educativa frente ao tema do Holocausto Judeu.
Logo, essa escolha altera o curriculo e estabelece a obrigatoriedade do tema de forma
verticalizada, sem a possibilidade do debate sobre a sua chegada ao curriculo de Histéria da
Rede Municipal de Porto Alegre.

A inexisténcia desse debate sobre a construcdo de uma diretriz para o trabalho
educativo da Lei Municipal 10.965 de 2010 torna destacavel a auséncia da relacdo dessa
legislacdo com as constituicdes, ja existentes, que historicamente construiram no Brasil a
abordagem aos temas étnico-raciais representadas pelas Leis Federais 11.645 de 2008 e a
10.639 de 2010. Logo, podemos tomar a Ultima dessas constituicdes como modelo, pois essa
possui uma diretriz que encaminha a educacao das relacdes étnico-raciais no Brasil e, portanto,
poderia ser modelar para a elaboracdo da Lei Municipal 10.965 de 2010 que, ao invés de
focalizar apenas o Ensino de Historia, encaminharia uma abordagem interdisciplinar e
abrangente do tema do Holocausto. Ainda, na auséncia no ambito relacional as matrizes legais
existentes no Brasil, destacou-se a caréncia da mengdo aos planos nacionais que j& estavam
instituidos quanto ao trato da Educacao para os Direitos Humanos, por exemplo.

Além disso, entre a elaboracdo do projeto e a homologacdo da legislagéo,
descobrimos na pesquisa a participacdo de um especialista nas teméticas étnico-raciais como
consultor. Deste modo, evidenciou-se na pesquisa que as orientagcbes encaminhadas pelo
especialista objetivavam estabelecer a relacdo da Lei Municipal 10.965 de 2010 com as
legislacBes ja existentes sobre os temas étnico-raciais, mas nao chegaram ao texto final da
legislacdo que analisamos. Em consequéncia disso, foi elaborado um parecer contrario da

SMED a homologacdo da lei que foi encaminhada ao prefeito. Ressaltamos que essa
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descoberta s6 se tornou notavel devido & expansdo do espectro documental que saiu dos
documentos oficiais arquivados e se encaminhou aos sujeitos e as suas agoes.

A (ltima consideracgdo trata da construcdo do curriculo e da compreensao do que é
0 Ensino de Histdria e das suas funcbes que foram encaminhadas por parte dos entrevistados.
O historico que tracamos da Lei Municipal 10.965 de 2010 remonta o processo histdrico de
ascensdo do tema central da lei, deixando de lado a sua especificidade, em prol de uma
condicdo paradigmatica e universal para a humanidade do massacre perpetrado pelo regime
nazista. Essa postura encaminhou e auxiliou na consolidacdo de uma narrativa historica
centrada na multiplicidade dos sujeitos que, a partir de década de 1980, ganhou espaco na
memoria social com a consolidagdo da democracia e com a derrocada dos modelos de
narrativa histérica centrada no positivismo e no historicismo.

No caso da obrigatoriedade do Ensino da Histdria do Holocausto Judeu em Porto
Alegre h4, ainda, um caminho interessante de se analisar e que a presente pesquisa ndo pode
dar conta. Esse caminho diz respeito a implementacdo e apropriacdo de tal obrigatoriedade
curricular nas praticas cotidianas dos professores de Historia.

Alguns encaminhamentos quanto as apropriacfes da tematica sdo notaveis a partir
dos dados documentais produzidos e das posi¢Oes defendidas pelos sujeitos que fazem parte
desse esforco analitico através das entrevistas. A primeira apropriacdo concentra-se na
construcdo de uma relacgéo local com o Holocausto, retirando-o do cenario Europeu e trazendo
a uma leitura a brasileira desse evento, baseada nos sobreviventes que aqui chegaram ou em
relacdo aos crimes praticados pelas nossas ditaduras. Nesse contexto, tal narrativa ganha
poténcia a partir do trato interdisciplinar do tema no espaco escolar. Outra importante
apropriacéo esta no debate sobre a construcédo histdrica da relagdo da tematica do Holocausto
com a educacdo para os Direitos Humanos. A terceira aponta para os desafios que ainda
enfrentamos para a consolidacdo de uma narrativa universalizadora centrada na condicao
humana, que vai para além do pertencimento étnico. Tal encaminhamento é essencial para a
construcdo de uma narrativa plural sobre o Holocausto. Essas considera¢fes encaminham o
desafio de uma educacdo histérica construida a favor de todos, sem privilégios e livre de
esteredtipos e preconceitos de toda a espécie. Por fim, a presente pesquisa ndo anseia em ser
um receituario, nem apontar solugdes magicas, mas apenas joga um breve olhar sobre um
emaranhado de relacdes sociais que se articularam, para que um determinado tema chegasse
ao curriculo de Histéria. Também percebemos, ao fim desse processo, que muitas vozes se

somaram para atingir esse objetivo, e que acreditar em um processo unanime de aceitacdo de
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qualquer tema € sempre equivocado, pois, acima de tudo, o curriculo é um lugar de

contestacdo, disputa, fronteira e reconhecimento.
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ANEXOS

Noticia |

Titulo: 12 Jornada Interdisciplinar de Porto Alegre sobre o Ensino do Holocausto
Data: 25 de fevereiro de 2010

Editoria: PLETZ.com

Fonte: IFRS

Autor: sem autor

Com o tema “Holocausto, Crime contra a Humanidade™, a B’nai B’rith do Rio Grande do Sul, em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre, o Instituto Cultural Judaico Marc Chagall e corealizagdo do
Clube Hebraica RS e da Federacdo Israelita do Rio Grande do Sul, realizara a | Jornada Interdisciplinar de Porto
Alegre sobre o Ensino do Holocausto. Sera no dia 17 de abril de 2010, sabado das 9h15min as 17h15min, na sede do
Clube Hebraica/RS, a Rua General Jodo Telles, 508. O evento tem como objetivo reunir os professores do 3° Ciclo e
do Ensino Médio da Rede Municipal de Ensino.

Oportunizara conhecer e analisar o impacto que o Holocausto causou na Humanidade e seus desdobramentos
historicos, cujos efeitos, certamente, seréo sentidos ainda por muito tempo. Ao trabalharem na sala de aula a temética
da 22 Guerra Mundial, esses conhecimentos permitirdo aos professores conduzir a uma abordagem de Direitos
Humanos para a analise da violéncia, do racismo, do preconceito, da discriminacdo e, sobretudo, enfatizar a
importancia do respeito & diversidade étnica, religiosa, cultural e social. Como objetivo final, os alunos serdo
estimulados a participar de um concurso de redagao ou monografia, dentro do tema “Os Justos entre as Nagdes”, que
aborda a acdo dignificante daqueles que arriscaram ou perderam suas vidas para salvar seres humanos, inocentes
vitimas do Nazismo.

Noticia 1

Titulo: Aprovado projeto torna obrigatdrio o ensino sobre Holocausto nas escolas municipais

Data: 15/09/2010 - 18h35min

Editoria: Zero Hora Online

Fonte: Sem fonte

Autor: sem autor

Disponivel em < http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticias/noticia/2010/09/aprovado-projeto-torna-obrigatorio-o-
ensino-sobre-holocausto-nas-escolas-municipais-

3041020.html#showNoticia=2SM4Q0dYO1ExMDk50DY 2MzM4OTIONDQ5NzkyZ01+MjuU
zZMzcyOTY2MDIyMTk5NzILMEICLzg3Nzg4AOTMwMzM30ODY 1INzI4AMDBDVEh6 TXUsUnBcfk
F2KkNbaGw= > consulta me 06/05/2016




O plenério da Camara Municipal de Porto Alegre aprovou, por unanimidade, nesta quarta-feira,
0 projeto do vereador Valter Nagelstein (PMDB) que torna obrigatério, na rede de escolas
municipais, 0 ensino sobre o holocausto. A proposta prevé que otema sera tratado dentro da disciplina
de Historia.
O holocausto foi responsavel pela morte de 6 milhes de judeus durante a Segunda Guerra Mundial.
Sob a doutrina racista do 111 Reich, cerca de 7,5 milhes de pessoas perderam a dignidade e a vida
em campos de concentracao, especialmente preparados para matar em escala industrial explica
Nagelstein em seu projeto.
“Nos ainda vivemos na sombra do holocausto, uma sombra que ndo se dissipa e que nunca se dissipara.
E fundamental guardar esse periodo na meméria, ainda que seja dos mais pesados da Histéria” completa
0 vereador.

Noticia Il

Titulo: Porto Alegre ¢ a 12 cidade do pais a tornar obrigatério ensino do Holocausto

Data: 17 de outubro de 2010

Editoria: wp.clicrbs.com.br —blog das religites

Fonte: Sem fonte

Autor: Guershon Kwashiewski

Disponivel em: <http:/Awvp.clicrbs.com.br/blogdasreligioes/2010/10/17/porto-alegre-e-a-1%C2%AA-cidade-
do-pais-a-tornar-obrigatorio-ensino-do-holocausto/?topo=13,1,1,,,13#.VV21QFdIrJnI>. Consulta em
05/05/2016

Porto Alegre é a 12 cidade do pais a tornar obrigatério ensino do Holocausto

O prefeito José Fortunati vai sancionar na segunda-feira, 18, as 14h30, o Projeto de Lei que torna obrigatorio o ensino
do Holocausto na rede municipal de ensino. Porto Alegre é a primeira cidade brasileira a adotar a medida. A
cerimdnia serd no Saldo Nobre do Pago Municipal. O ato contara com a presenca do Consul de Israel em S&o Paulo,
Ilan Sztulman, que vem a Capital especialmente para participar do evento. A solenidade também tera o presidente da
Federagéo Israelita, Henry Chmelnisky, e outras liderangas judaicas.
O projeto é do vereador Valter Nagelstein e estabelece que o ensino sobre o holocausto seja desenvolvido ao
contetido programético da disciplina de Histéria. Também fica obrigatério que em cada semestre seja exibido pelo
menos um filme, dramético ou documental, sobre 0 holocausto.
Historia — Conhecido como um dos piores massacres da historia da humanidade, o holocausto (termo utilizado para
descrever a tentativa de exterminio dos judeus na Europa nazista ) teve seu fim anunciado no dia 27 de janeiro de
1945, quando as tropas soviéticas, aliadas ao Reino Unido, Estados Unidos e Franga, na Segunda Guerra Mundial,
invadiram o campo de concentracdo e exterminio de Auschwitz-Birkenau, em Oswiecim, sul da Polonia.

Sob a doutrina racista do 111 Reich, cerca de 7,5 milhdes de pessoas perderam a dignidade e a vida em campos de
concentracdo, especialmente preparados para matar em escala industrial. A politica antissemita do nazismo visou
especialmente aos judeus, mas ndo poupou também ciganos, negros, homossexuais, comunistas e doentes mentais.
Estima-se que entre 5,1 e 6 milhGes de judeus tenham sido mortos durante a Segunda Guerra, 0 que representava, na
época, cerca de 60% da populagdo judaica na Europa.

Noticia IV

Titulo: Jornada sobre o ensino do Holocausto

Data: 19/04/2010

Editoria: Comunicacao social prefeitura de Porto Alegre

Fonte: sem fonte

Autor: sem autor

Disponivel em http://carris.com.br/default.php?p_noticia=125827, consultado em 05/05/2016
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A 12 Jornada Interdisciplinar de Porto Alegre sobre o ensino do Holocausto reuniu sdbado, 17, na sede do Clube
Hebraica RS, professores das redes publica e privada de ensino, além de demais interessados. Na abertura do evento,
o prefeito José Fortunati lembrou que o tema central das atividades nasceu na vertente do nazi-fascismo, mas ainda
esta presente, se 0 entendermos como significado de massacre. Destacou a importancia do seu estudo e reflexdo
como condicBes necessarias para a construcdo de uma sociedade mais justa, ética e solidaria.

Também presente aos trabalhos, a secretaria municipal de Educacdo, Cleci Jurach, defendeu o respeito as
diferentes cores e culturas da sociedade. Lembrou que a rede municipal de ensino vem trabalhando dentro dessa
perspectiva ao destacar 0s quatro eixos prioritarios que estdo sendo desenvolvidos por todas as aces da secretaria:
Gestdo Educacional de Resultados; Conhecimento; Inclusdo e Integralizagdo da Educagdo. A historiadora e
professora da Universidade de Séo Paulo, Maria Luiza Tucci Carneiro, disse que o holocausto deve ser avaliado
como a expressdo maxima da crueldade e do 6dio, um exemplo singular de genocidio e de crime contra a
humanidade. "Enquanto educadores, ndo podemos deixar que nossos jovens fiquem wulneraveis as versdes
deturpadas da Historia; enquanto instituigdes promotoras do saber, as escolas, por sua vez, devem formar cidaddos
criticos e conscientes de seu papel enquanto agentes sociais” afirmou Maria Luiza na palestra "Crimes e Utopias do
Il Reich™.A exposic¢o feita pela professora Claudia Garcia, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Anisio
Teixeira, acompanhada por dois alunos da instituicdo que participaram do projeto em 2009, foi um dos pontos altos
do programa, com apresentagao de videos na escola e dos relatos dos sobreviventes do Holocausto. Com isso, foram
evidenciadas as possibilidades e a aplicacdo préatica daquilo que vem sendo feito nas escolas da rede. O Holocausto
como referéncia para a solidariedade, para a tolerancia e para a construgdo de uma cultura de paz, estudado nas
escolas do municipio, foi destacado aos participantes do encontro.

O programa da 12 Jornada, que se encerrou no final da tarde de sabado, incluiu palestras e apresentagéo de
audiovisuais que abordaram ainda Caricaturas Antissemitas do III Reich ao Ird; Julgamento de Nuremberg € o de
Eichmann em Israel: O cinema como fonte, prova documental e estratégica pedagogica; Os Justos entre as Nagdes;
Intolerancia ¢ Neonazismo em Porto Alegre; Sobreviventes e Salvadores..

Noticia V

Titulo: Ensino do Holocausto se torna obrigatdrio nas escolas municipais de Porto Alegre

Data: 15/09/2010

Editoria: Correio do Povo

Fonte: sem fonte

Autor: sem autor

Disponivel em: < http:/Amww.correiodopovo.com.br/Noticias/?Noticia=196907>, consultado em 05/05/2016

O plenério da Camara Municipal de Porto Alegre aprovou nesta quarta-feira o projeto do vereador Valter Nagelstein
(PMDB) que torna obrigatério, na rede de escolas municipais, o ensino sobre 0 Holocausto. O projeto prevé que o
tema serd tratado dentro da disciplina de Histéria. O holocausto foi responséavel pela morte de cerca de 6 milhdes de
judeus durante a Segunda Guerra Mundial. A capital gaticha é a primeira cidade brasileira a adotar tal medida.

"NGs ainda vivemos na sombra do Holocausto, uma sombra que ndo se dissipa e que nunca se dissipara. E
fundamental guardar esse periodo na memoaria, ainda que seja dos mais pesados da Historia", explicou Nagelstein.
Para o presidente da Federac8o Israelita do Rio Grande do Sul, Henry Chmelnitsky, a aprovacéo da proposta merece
louvor. ""Todas as minorias estao sendo contempladas e os estudantes terdo uma visdo aprimorada da histdria'.

O projeto de lei, agora, tera de passar pela sangdo do prefeito José Fortunati. Apds, serd publicado no Didrio Oficial
de Porto Alegre para entrar em vigor.

Noticia VI

Titulo: Ensino do Holocausto é tema de reunido na prefeitura de Porto Alegre

Data: 09/05/2011

Editoria: Assessoria de Imprensa CONIB

Fonte: sem fonte

Autor: sem autor

Disponivel em: < http:/Aww.conib.org.br/neticias/670/ensino-do-holocausto-tema-de-reunio-na-prefeitura-
de-porto-alegre>, consultado em 05/05/2016
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O prefeito de Porto Alegre, José Fortunati, recebeu o presidente da Federacéo Israelita de Porto Alegre (FIRS), Jarbas
Militisky, e o 2° vice-presidente, Rogério Friedman, para debater a ampliagéo do estudo do Holocausto nas escolas
municipais da cidade. Também participaram do encontro a secretaria municipal da Educagéo (Smed), Cleci Jurach,
sua equipe pedagdgica, e o secretario municipal da Producdo Industria e Comércio (Smic), Valter Nagelstein, que,
como vereador, foi o autor da Lei que tornou obrigatério o ensino do tema na rede municipal.

Segundo o prefeito, a reunido teve como objetivo aproximar os grupos com a finalidade de facilitar o processo de
qualificacdo dos professores. “Mostramos o que j& estamos fazendo e projetamos agdes para ampliar o estudo da
tolerancia e do respeito as diferencas”, disse Fortunati.

"Holocausto" é uma palavra de origem grega que significa "sacrificio pelo fogo". O significado moderno do
Holocausto é o da perseguicdo e exterminio sistematico, apoiado pelo governo nazista, de cerca de seis milhdes de
judeus. Os nazistas, que chegaram ao poder na Alemanha em 1933, acreditavam que os alemées eram "'racialmente
superiores" e que os judeus eram "inferiores", constituindo-se uma ameaca & comunidade racial alema.

Noticia VII

Titulo: Ensino do Holocausto pode se tornar obrigatério na rede piblica de Porto Alegre

Data: 14/09/2010

Editoria: Jornal do Comércio

Fonte: sem fonte

Autor: Amanda Jansson

Disponivel em: < http://jcrs.uol.com.br/site/noticia.php?codn=40211>, consultado em 05/05/2016

O ensino do Holocausto podera se tornar obrigatério nas escolas da rede municipal de Porto Alegre. O Projeto de Lei
que prevé o tema como parte impreterivel do contetido programético da disciplina de Histéria na Capital gaticha deve
ser votado nesta quinta-feira (15) pela Camara dos Vereadores.

Caso a lei seja aprovada, Porto Alegre se tornaré a primeira cidade brasileira a transformar o exterminio em massa
dos judeus da Europa nazista em tema escolar indispensavel através de lei. Segundo o autor do projeto, o entdo
vereador Valter Nagelstein atual titular da Secretaria Municipal da Producgo, IndGstria e Comércio (Smic) de Porto
Alegre houve uma identificagdo de que o assunto era mal abordado e, ao lado de lideres da comunidade israelita,
apresentou se o tema ao entdo prefeito, José Fogaga.

"E s0 abrirmos qualquer livro para percebermos a maneira superficial como o tema é abordado", diz Nagelstein em
entrevista ao Jornal do Comércio. ""Foi o préprio prefeito quem sugeriu que se fizesse um projeto de lei sobre o tema,
para que se consiga do ensino publico uma atengdo maior ao assunto™, completa. Os detalhes do projeto, se aprovado,
devem ser definidos pela Secretaria de Educacéo. Ainda assim, Nagelstein adianta que a ideia é abordar o tema entre
alunos da 78 e 8 séries. Segundo ele, o Projeto "é um assunto de Direitos Humanos para ndo deixar que seja
esquecido um assunto importante da Histéria". De acordo com o presidente da Federacdo Israelita do Rio Grande do
Sul (FIRS), Henry Chmelnisky, em nota, a lei contribuira para um melhor entendimento da sociedade portoalegrense
sobre 0 perigo que representam ideologias racistas e totalitérias, valorizando assim uma sociedade democrética,
pluralista e que respeite as diferengas. A comunidade judaica de Porto Alegre deve comparecer em massa & Camara
Municipal para acompanhar a votagao do projeto.

Noticia VI

Titulo: Estudo do Holocausto pode ser incluido no curriculo

Data: 23/06/2010

Editoria: Jornal do Comércio
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O estudo do Holocausto podera ser incluido no curriculo das escolas da rede municipal de Porto Alegre. O tema seria
discutido na disciplina de Histdria. A proposta foi debatida no sabado entre integrantes da comunidade judaica e
professores com o prefeito José Fortunati durante a 12 Jornada Interdisciplinar de Porto Alegre sobre o Ensino do
Holocausto. O debate reuniu docentes da rede municipal, estadual e privada, em especial profissionais que trabalham
no Ensino Médio, na sede do clube Hebraica.

A B nai B rith do Brasil organizagdo judaica dedicada aos direitos humanos , que organizou o encontro pela primeira
vez em Porto Alegre, defendeu a realizagdo de um encontro especifico para professores das escolas da rede estadual
na proxima jornada. A proposta da instituicdo € de que o tema sobre o exterminio de judeus durante a 22 Guerra
Mundial pelo regime nazista também possa ser incluido no curriculo das escolas estaduais.

A coordenadora da jornada, Matilde Gus, disse que muitas vezes 0 assunto nem é discutido na sala de aula. E
fundamental que os estudantes conhecam a histdria para fazer uma analise critica do crime que foi cometido contra a
humanidade , destaca. De acordo com Matilde, técnicos da Secretaria Municipal de Educagdo (Smed) ja estdo
trabalhando na elaboragdo de um projeto sobre o tema. Segundo ela, a ideia da jornada é de que os docentes possam
discutir com os alunos e realizar trabalhos sobre a importancia da cidadania, da liberdade e da democracia. E
importante que as pessoas tenham a consciéncia de que este tipo de genocidio contra os judeus foi uma tragédia para
a humanidade, comenta. Segundo Matilde, a luta pela vida, pela democracia e contra a discriminacéo inclui judeus,
negros, indios e quaisquer minorias que tenham ameagada a sua liberdade. O assessor de RelagBes Etnicas da Smed,
Manoel Avila da Silva, destacou que as atividades tiveram a intenc&o de avaliar o impacto que o Holocausto causou
na humanidade e os seus desdobramentos historicos. Segundo Silva, 0 encontro reforgou a importancia dos direitos
humanos no curriculo das escolas da Capital.

O titular da 12 Delegacia de Policia da Capital, Paulo César Jardim, participou da jornada mostrando os grupos que
praticam e pregam a violéncia racial em Porto Alegre. O professor do Laboratdrio de Estudos sobre Etnicidade,
Racismo e Discriminagdo (Leer) Wagner Pinheiro Pereira mostrou o cinema como fonte e prova documental da
histria sobre as atrocidades do regime nazista. Foram apresentados os filmes Eichmann em Israel e O Julgamento de
Nuremberg. O Leer é vinculado & Universidade de S&o Paulo (USP).

Noticia IX

Titulo: Ensino do Holocausto sera sancionado nesta segunda-feira
Data: 18/10/2010
Editoria: Assessoria de Direitos Humanos e Comunicaces da B'nai B'rith do Brasil
Fonte: SMED
Autor: LiaBergmann
Disponivel em: http:/Awww.argshoah.com/images/imprensa/lmprensa92_181010071912.pdf>, consultado em
05/05/2016

Porto Alegre é a 12 cidade do pais a tornar obrigat6rio ensino do Holocausto

O prefeito José Fortunati vai sancionar hoje, 18, as 14h30, o Projeto de Lei que torna obrigatdrio o ensino do
Holocausto na rede municipal de ensino. Porto Alegre é a primeira cidade brasileira a adotar a medida. A
cerimbnia sera no Saldo Nobre do Pago Municipal. O ato contard com a presenca do Cénsul de Israel em Sao
Paulo, Ilan Sztulman, que vem a Capital especialmente para participar do evento. A solenidade também terd o
presidente da Federaco Israelita, Henry Chmelnisky, e outras liderancas judaicas.

O projeto é do vereador Valter Nagelstein e estabelece que o ensino sobre o holocausto seja desenvolvido ao
contetido programatico da disciplina de Historia. Também fica obrigatorio que em cada semestre seja exibido pelo
menos um filme, dramético ou documental, sobre o holocausto.

Historia - Conhecido como um dos piores massacres da histéria da humanidade, o holocausto (termo utilizado
para descrever a tentativa de exterminio dos judeus na Europa nazista ) teve seu fim anunciado no dia 27 de
janeiro de 1945, quando as tropas soviéticas, aliadas a0 Reino Unido, Estados Unidos e Franca, na Segunda
Guerra Mundial, invadiram o campo de concentracdo e exterminio de Auschwitz-Birkenau, em Oswiecim, sul da
Polbnia.

Sob a doutrina racista do 111 Reich, cerca de 7,5 milhGes de pessoas perderam a dignidade e a vida em campos de
concentracdo, especialmente preparados para matar em escala industrial. A politica antissemita do nazismo visou
especialmente aos judeus, mas ndo poupou também ciganos, negros, homossexuais, comunistas e doentes
mentais. Estima-se que entre 5,1 e 6 milhGes de judeus tenham sido mortos durante a Segunda Guerra, 0 que
representava, na época, cerca de 60% da populacéo judaica na Europa.

Parabéns a Secretaria Municipal da Educacdo de Porto Alegre, aos vereadores, ao prefeito por sua sensibilidade.
Parabéns a FIRGS, B'nai B'rith e a toda comunidade judaica portoalegrense, parabéns aos que atuam em prol da
democracia e da cidadania no Brasil e no mundo.

Noticia X
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Titulo: Parabéns a B'nai Brith De Porto Alegre pelo sucesso da | Jornada Interdisciplinar Sobre o Ensino do
Holocausto
Data: 20/04/2010
Editoria: B'nai B'rith Press
Fonte: sem
Autor: sem
Disponivel em: http:/AMww.argshoah.com/images/imprensa/lmprensa65_260410035642.pdf>, consultado em
05/05/2016

A1 Jornada Interdisciplinar de Porto Alegre sobre o Ensino do Holocausto, realizada dia 17 de abril de 2010 foi um
grande sucesso .

O prefeito José Fortunati ao saudar as mais 200 pessoas presentes a maioria educadores da rede publica de ensino,
falou sobre 0o Holocausto nazista que —dizimou a pluralidade do pensamentol. —Os fatos nos chocam, mas néo
podemos simplesmente olhar para o passado..., precisamos combater a violéncia no cotidiano, desenvolver uma
postura ativa, positiva de solidariedade que respeite a natureza e o ser humano. Que hoje aqui possamos aprender a
sermos mais humanosl.

A1 Jornada Interdisciplinar de POA foi promovida pela B nai Brith Brasil e LEER — Laboratdrio de Estudos sobre a
Etnicidade, Racismo e Discriminagdo da Universidade de S&o Paulo, e realizada pela B'nai B'rith RS, Instituto
Cultural Judaico Marc Chagall, SMED - Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre, tendo como co-
realizadores a Federagéo Israelita do Rio Grande do Sul e a Hebraica RS, que sediou o evento.

Abraham Goldstein, presidente da B'nai Brith do Brasil deu as boas-vindas a todos e destacou que esta é a Xl
Jornada, evento que vem sendo realizado desde 2006, em parceria com o LEER/USP, agradecendo a sua
coordenadora profa. Maria Luiza Tucco Carneiro pelo trabalho e dedicagfo. As Jornadas hoje acontecem em Sdo
Paulo, Rio de Janeiro, Curitiba e agora em Porto Alegre, e integram o Concurso de RedagBes para alunos da Rede
Publica de Ensino Fundamental II. Em 2010 o tema para Porto Alegre é: —Os Justos entre as Nagdes ¢ atuagio
durante o Holocaustol.

A Secretaria Municipal da Educagdo, Cleci Maria Jurach disse —estamos muito felizes, este publico mostra que 0s
professores estdo abertos a se aprofundar em novos temasl, explicando que o foco da gestio da Smed em 2010 ¢
justamente fazer a diferenca, trabalhando o conhecimento de forma a combater o preconceito, ensinando os alunos a
respeitar a diversidade de —posturas, cores, culturasl, informando que 95% das escolas ficam —em éreas de riscol.
A profa Maria Luiza Tuci Carneiro, coordenadora da Jornada, destacou que —as escolas tem a obrigagdo de formar
cidaddos criticos e o Estado tem importante papel na promogao da liberdade e da justi¢a sociall. O Brasil recebeu
milhares de sobreviventes do Holocausto e de refugiados da 2% Guerra Mundial, Lembrou, mencionando que o
estado nazista pensou uma sociedade que ndo era plural e deveria durar mil anos —limpol de judeus, ciganos,
comunistas. —O Holocausto ¢ um genocidio singular que proporciona contetidos ¢ estratégias para pensar uma
sociedade mais justa. Recordou também que os primeiros a aceitarem a proposta de um estado —limpoll de —seres
inferiores| foram os cientistas, os educadores, os académicos, indagando como foi possivel 0 assassinato de seis
milhGes de judeus, milhares de ciganos, homossexuais, testemunhas de Jeov4, entre outros.

A profa. Helena Lewin, diretora do Ntcleo de Estudos Judaicos da UERJ, emocionou a todos com as historias de
solidariedade dos —Justos entre as Nagoesl, pessoas das mais diversas nacionalidades que mesmo correndo risco de
serem mortas, salvaram centenas de cidaddos do exterminio pelas médos dos nazistas.

O delegado Paulo César Caldas Jardim (Policia Civil/RS), falou sobre Intolerancia e Neonazismo em Porto Alegre —
Um Depoimento sobre a Realidade Atual , mostrando que o tema do Holocausto ndo esta tdo longe dos educadores,
citando atos contra judeus e homossexuais, com intencdo homicida. Teatro, um olhar critico sobre a barbérie, foi o
tema abordado por Mirna Spritzer (UFRGS/RS), "Uma Experiéncia de ensino na Escola Municipal Anisio Teixeira,
contou com Claudia Garcia (Professora/RS), e seus alunos relatando como foi estudar a historia do Holocausto e a
criacdo de um video sobre tolerancia, também contribuiram para reforcar o 0 conhecimento dos educadores.

A mesa com o tema —Sobreviventes e Salvadores: experiéncias de vida durante o Holocausto, com os depoimentos
de Bernard Kats, Johannes Melis e Max \Wachsmann Schanzer, encerrou os trabalhos do dia.

Noticia XI

Titulo: Sancionado projeto que torna obrigatorio ensino do Holocausto na rede municipal da
Capital

Data: 18/10/2010

Editoria: Zero Hora digital

Fonte: sem
Autor:
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sem
Disponivel em: < http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticias/noticia/2010/10/sancionado-
projeto-que-torna-obrigatorio-ensino-do-holocausto-na-rede-municipal-da-capital-
3079008 .html#showNoticia=Y2EjREZZSW8IMTYzNTgxOTcANTQ4NjUOMDgwW
Wh8Njk4NDIyODM3MzUyOTAIMTMzMFRPaTgwMDIWNjQ5NzkwMTg2NDU
1IMDQUOXVIVW56KWhUbjZmeGRrIV0=>, consultado em 05/05/2016

O prefeito de Porto Alegre, José Fortunati, sancionou nesta segunda-feira o projeto de lei que torna
obrigatdrio o ensino do Holocausto na rede municipal de ensino. A Capital é a primeira cidade do Brasil
a adotar a medida.

O projeto, proposto pelo vereador Valter Nagelstein, estabelece que o ensino sobre o holocausto seja
desenvolvido junto ao contetido programatico da disciplina de Historia.

— E uma visfio humanista, plural e libertéria. O holocausto foi 0 maior massacre de pessoas inocentes.
Queremos que as criancas conhecam a histdria e reflitam sobre os valores da vida— afirmou o autor da proposta.
Na opinido do prefeito, 0 holocausto foi um claro exemplo de intolerancia as diferencas.

— Uma das maneiras de combater a violéncia € através de politicas de paz, com reflexdo,

para buscarmos a convivéncia plural e harmdnica entre todos. Nesta cidade queremos conviver
a tolerancia, respeitando as diferencas
Apbs a sancdo, sera formado um grupo técnico da Secretaria Municipal da Educagéo com o
apoio da Federacdo Judaica. A histéria do holocausto passara a integrar o conte(ido
programético a partir do ano que vem.

Noticia XII

Titulo: Muito obrigado, Porto Alegre!, diz consul de Israel apos sangao de lei sobre ensino do Holocausto
Data: 19 Out 2010
Editoria: Assessoria de Comunicacdo CONIB
Fonte: sem
Autor: sem
Disponivel em: <http:/Amww.conib.org.br/ncticias/339/muito-obrigado-porto-alegre-diz-cnsul-de-israel-aps-
sano-de-lei-sobre-ensino-do-holocausto>, consultado em 05/05/2016

Aprovado por unanimidade pela Camara Municipal de Porto Alegre no dia 15 de setembro, o Projeto de Lei
pioneiro no Brasil que torna obrigatdrio o ensino do Holocausto na rede municipal de ensino foi sancionado nesta
segunda-feira, dia 18 de  outubro, pelo prefeito da  cidade, José  Fortunati.

"Estou mais do que convencido de que a melhor forma de combater a violéncia & com politicas de paz e reflexéo. O
Holocausto ndo € um tema de facil compreensdo. Por isso, tenho convicgdo de que, se trouxermos a tona o debate
sobre 0 assunto, iremos construir uma sociedade para a paz. Espero que esse exemplo possa se frutificar,” disse
Fortunati em seu pronunciamento.

A cerimbnia realizada no Saldo Nobre da Prefeitura contou com a presenca de representantes de diversas entidades
judaicas do Estado e liderancas do Movimento Negro, como o advogado Antonio Carlos Cortés. Também foi
prestigiada pelo consul de Israel em S&o Paulo, Ilan Sztulman, que veio a capital gadicha especialmente para participar
desse ato histdrico: Porto Alegre é a primeira cidade brasileira a tornar obrigatério o ensino do Holocausto nas escolas
da rede publica de ensino. "No mundo de hoje, onde chefes de Estado ainda negam o Holocausto, € comovente como
cidaddo israelense ver uma cidade aprovar uma lei como essa. Muito obrigado, Porto Alegre!", agradeceu.

Emocionado, o autor da lei, vereador e secretario municipal da Producdo, IndUstria e Comércio, Valter Nagelstein,
reforcou que formar cidad&os é a tarefa mais nobre que existe, por isso aguele era um momento extremante especial.
"N&o legislei em causa prdpria, mas como um ser humano em busca de luz para todos. Esta lei enaltece a
pluralidade.”

Ja o presidente da Federacdo Israelita, Henry Chmelnitsky, destacou que o dia marca uma nova fase da relagdo entre
Porto Alegre com o tema do Holocausto. "Agora, temos a garantia de que esse assunto nao sera esquecido. Por meio
do ensino e da educacgo, teremos uma sociedade mais saudavel e mais justa. Estamos escrevendo a historia olhando
para frente e ndo tenho dlvidas de que esta lei rompera fronteiras, no ambito estadual e nacional.”

A proposta do vereador Valter Nagelstein estabelece que o ensino sobre 0 Holocausto seja desenvolvido junto ao
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conteido programatico da disciplina de Historia, ficando obrigatoria, em cada semestre, a exibicao de pelo menos um
filme, de  ficcdo ou  documental, que reproduza os fatos de forma fiel.

"O Holocausto foi um dos piores massacres da histdria da humanidade, porém muitos jovens e professores o
desconhecem. O ensino publico tem o dever de proporcionar um melhor entendimento do assunto e das ligbes que
advieram dessa época lamentavel," explicou Nagelstein.

A lei entra em vigor na data de sua publicacdo. O tema passara a fazer parte do contetido programatico da disciplina
de Histéria a partir de 2011.

Noticia XII

Titulo: Escolas de Porto Alegre terdo ensino sobre 0 Holocausto
Data: 18/10/2010
Editoria: Assessoria de Comunicacdo CONIB
Fonte: sem
Autor: sem
Disponivel em: <http:/Amww.conib.org.br/noticias/337/escolas-de-porto-alegre-tero-ensino-sobre-o-
holocausto>, consultado em 05/05/2016

Aprovado por unanimidade pela Camara de Vereadores de Porto Alegre no dia 15/09, o Projeto de Lei que torna
obrigatdrio o ensino do holocausto na rede municipal de ensino foi sancionado nesta segunda-feira, 18/10, pelo
prefeito da cidade, José Fortunati. "Estou mais do que convencido de que a melhor forma de combater a violéncia é
com politicas de paz e reflexdo. O Holocausto ndo é um tema de f&cil compreens&o, por isso tenho convicgao de que
se trouxermos a tona o debate sobre 0 assunto iremos construir uma sociedade para a paz. Espero que esse exemplo
possa se frutificar," disse Fortunati em seu pronunciamento.

A cerimdnia realizada no saldo nobre da prefeitura contou com a presenca de representantes de diversas entidades
judaicas do Estado e liderangas do Movimento Negro do RS, como o advogado Antonio Carlos Cortés. Também
teve o prestigio do Consul de Israel em S&o Paulo, Ilan Sztulman, que veio a capital galicha especialmente para
participar desse ato historico no pais. "No mundo de hoje, onde chefes de estado ainda negam o holocausto, é
comovente como cidad@o israelense ver uma cidade aprovar uma lei como essa. Muito Obrigado, Porto Alegre,”
agradeceu llan.

Emocionado, o autor da Lei, vereador e Secretario Municipal da Producao, Industria e Comércio, Valter Nagelstein,
reforcou que formar cidaddos € a tarefa mais nobre que existe, por isso aquele era um momento extremante especial.
"Néo legislei em causa propria, mas como um ser humano em busca de luz para todos. Esta Lei enaltece a
pluralidade.”

Ja o presidente da Federacdo Israelita, Henry Chmelnitsky, destacou que o dia marca uma nova fase da relagdo entre
Porto Alegre com o assunto do holocausto. "Agora, temos a garantia de que esse assunto ndo sera esquecido. Atraves
do ensino e educagéo teremos uma sociedade mais saudavel e mais justa." Para Chmelnitsky, esse exemplo romperé
fronteiras no &mbito estadual e nacional. "Estamos escrevendo a historia olhando para frente. N&o tenho dividas de
que esta Lei romperé fronteiras."

A proposta do vereador Valter Nagelstein estabelece que ensino sobre o holocausto seja desenvolvido junto ao
contetido programético da disciplina de Histdria, ficando obrigatdria, em cada semestre, a exibicdo de pelo menos 1
filme, dramético ou documental, sobre 0 holocausto, que reproduza os fatos de forma fiel a historia. 'O holocausto foi
um dos piores massacres da historia da humanidade, porém muitos jovens e professores desconhecem esse periodo e
as lighes que advieram dessa época lamentavel. O ensino publico tem o dever de proporcionar um melhor
entendimento do assunto," justifica Nagelstein. A Lei entra em vigor na data de sua publicac&o.

APENDICES - DOCUMENTOS

Documento |

Questbes Norteadoras aplicadas sujeitos ligados as institui¢cdes sociais publicas e
privadas
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Nome:
Instituicdo que era vinculado entre 2009 e 2010 e cargo que ocupava:

Pertencimento étnico
Data de nascimento: / /

¢O que senhor (a) lembra sobre o processo de aprovacdo da Lei Municipal
10.965/2010

eNa sua memoria existe alguma lembranca sobre as disputas de grupos
politicos, sociais ou culturais para a aprovacao dessa lei?

eQual foi a sua participacdo no processo de aprovacao da Lei ? O senhor € a
favor ou contra essa lei. Explique a sua posi¢ao?

eQual a importancia da Lei Municipal 10.965/2010 para senhor(a) dentro das
politicas educativas do municipio?

eComo foi a participacdo da sua instituicdo no processo de elaboracdo e
aprovacao? Caso tenha ocorrido a participag¢do nos conte.

eQuais eram as expectativas que a sua institui¢ao tinha frente a essa lei. Essas
expectativas foram atingidas?

ePara 0 Senhor (a) o que falta para que o tema do Holocausto seja explorado
de forma satisfatoria na educacéo publica.

eComo o Ensino de Histdria pode trabalhar com o tema do Holocausto a partir
do texto da Lei 10.965/2010

ePara o senhor quais sdo os desafios trabalhno com o tema do Holocausto a
partir do texto da Lei 10.965/2010

157

Documento Il
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu
Natural de , com idade de
anos, estado civil , profissdo
, residente no endereco
RG estou sendo convidado a

participar de uma entrevista que sera usado para a elaboracdo da dissertacdo de Mestrado
em Educacdo da FACED, que versara sobre a lei a municipal 10.965/2010, realizada pelo
mestrando Céssio Michel dos Santos Camargo sob a orientacdo da Carla Beatriz Meinerz,
Professora Adjunta do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Essa entrevista tem como cujo objetivo
investigar o processo de composicao da lei municipal citada anteriormente, que estabelece
a obrigatoriedade do ensino do Holocausto dentro da rede municipal de Porto Alegre. Os
objetivos dessa entrevista serd produzir materiais que serdo utilizados a fabricacdo da
pesquisa do mestrado.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre possiveis desconfortos e
riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e 0s resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos apds sua realizacdo. Assim, um possivel
desconforto esta relacionado ao fato da pesquisa tratar da tematica do racismo e das
relagcGes etnico-raciais na pratica educativa escolar, objeto polémico e relacionado com
atitudes de preconceito e discriminagdo. Estou ciente de que minha privacidade sera
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respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer
forma, me identificar, serd mantido sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da
pesquisa. O mestrando que esta envolvido com o referida dissertacdo sera desenvolvida
pelo mestrando Céssio Michel dos Santos Camargo, e com ele poderei manter contato
pelo telefone (51) 9810 6908 ou pelo e-mail: cassiomichel@yahoo.com.br.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso
a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacéo.

Enfim, tendo tido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em
participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou
a pagar, por minha participacao.

No entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente de participacdo na pesquisa,
havera ressarcimento na forma de dinheiro.

Porto Alegre, de de 2016.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Nome e assinatura da pesquisadora responsavel

Documento Il

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DADOS DIGITAIS

“AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E RESPECTIVA CESSAO DE
DIREITOS (LEI N. 9.610/98)

Pelo presente Instrumento
Particular,eu, RG.n°
e do CPF/MF n. , residente e domiciliado na

, por este e na melhor forma de
direito, AUTORIZO, de forma gratuita e sem qualquer onus, ao pesquisador
CASSIO MICHEL DO SANTOS CAMARGO, a utilizagio de imagem e de trabalhos
desenvolvidos, vinculados em material produzido nos meios de comunicacao
interna, como jornal e peridédicos em geral, na forma de impresso, voz e imagem.
Através desta, também faco a CESSAO a titulo gratuito e sem qualquer dnus de todos os
direitos relacionada a minha imagem, bem como autorais dos trabalhos,
desenvolvidos, incluindo as artes e textos que poderdo ser exibidos, juntamente com a
minha imagem ou néo.

A presente autorizagcdo e cessao sdo outorgadas livres e espontaneamente, em carater
gratuito, ndo incorrendo a autorizada em qualquer custo ou 6nus, seja a que titulo for,
sendo que estas sdo firmadas em carater irrevogavel, irretratdvel, e por prazo
indeterminado, obrigando, inclusive, eventuais herdeiros e sucessores outorgantes.




E por ser de minha livre e espontanea vontade esta AUTORIZACAO/CESSAO, assino
em 02(duas) vias de igual teor.

: de de 201

Assinatura

159



