UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE LETRAS

BRUNA SOUZA DE OLIVEIRA

CONSTRUINDO O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO:
UMA ANALISE DA APOSTILA DIDATICA PODE ENTRAR

Porto Alegre
2017



BRUNA SOUZA DE OLIVEIRA

CONSTRUINDO O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO:
UMA ANALISE DA APOSTILA DIDATICA PODE ENTRAR

Trabalho de concluséo de curso apresentado como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Licenciada em Letras pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.

Orientadora: Profa. Dra. Gabriela da Silva Bulla

Porto Alegre
2017



BRUNA SOUZA DE OLIVEIRA

CONSTRUINDO O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO:
UMA ANALISE DA APOSTILA DIDATICA PODE ENTRAR

Este trabalho de concluséo de curso foi analisado e
julgado adequado para a obtencdo do grau de
Licenciada em Letras e aprovado em sua forma final
pelo Orientador e pela Banca Examinadora
designada pelo Programa de Pos-Graduagdo em
Letras da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

Orientadora: Profa. Dra. Gabriela da Silva Bulla

Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Aprovado em: / /

BANCA EXAMINADORA

Profa. Me. Bruna Pupatto Ruano

Universidade Federal do Parana

Profa. Me. Graziela Hoerbe Andrighetti
Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul



Dedico este trabalho a todas e todos que, por necessidade, tiveram que sair de suas moradas em
busca de um lugar mais justo para viver.

Também a todas e todos que acreditam que um mundo sem fronteiras fisicas ou imaginarias
pode ser um lugar melhor.



AGRADECIMENTOS

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso reflete toda a minha trajetoria enquanto estudante
académica do curso de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Durante
esta travessia estive acompanhada por pessoas fundamentais na construcdo de aprendizados
como professora da area de Letras, por isso alguns agradecimentos se fazem essenciais:

Agradeco a UFRGS, enquanto instituicdo publica de ensino superior, pela formacéo de qualidade
que oferece, especialmente aos professores do Instituto de Letras, com quem tive o privilégio de
conhecer ainda mais sobre 0 mundo da linguagem e da docéncia, no processo de me reconhecer

como professora e me transformar como cidada.

Agradeco a minha familia pelo incentivo e apoio, constantes em minha busca pelo conhecimento.
Ao0s meus pais Maguiloni Sartori e Addo Oliveira, por todo amor e alegria, fontes de forca e
amparo em todos 0os momentos da vida. Ao meu irmdo Fernando Oliveira, por ter sido meu
primeiro professor, com quem descobri 0 mundo das letras, dos livros e das possibilidades, e que

mesmo com a distancia, se mantém presente.

A minha orientadora e também amiga Gabriela da Silva Bulla, por tanto me ensinar sobre
pesquisa, ensino e extensdo na area de Portugués como Lingua Adicional (PLA). Também por
toda paciéncia, carinho e incentivo durante processo de pesquisa e escrita desse trabalho.

Ao Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) por ser um espaco de incriveis aprendizados
e producdo de conhecimento dentro do Instituto de Letras/fUFRGS. Agradeco a todas as colegas
bolsistas de graduacdo e poOs-graduacdo, assim como as professoras Gabriela da Silva Bulla,
Margarete Schlatter e Juliana Rochele Schoffen, pelas trocas nos seminarios, reunides de

professores e nas praticas de ensino e pesquisa em PLA.

A todos os integrantes do grupo Laboratdrio de Migracao (LabMig): Prof. Rodrigo Lages e Silva,
Prof. Gabriela da Silva Bulla, Julia de Campos, Leandro Paz, Matheus Araujo e Janaina Viana,
agradeco os aprendizados compartilhados, através da pesquisa e extensdo sobre a temética de

imigracao.



Ao Pedro Henrique, querido companheiro, pela compreenséo, incentivo e auxilio ao longo de
toda a escrita desse trabalho, e também pela capacidade de deixar todos os momentos da vida

mais leves e divertidos.

Aos amigos/presentes que a UFRGS me deu ao longo desses anos de graduacdo: A Barbara
Machado e Gabrielle Rodrigues Sirianni, pela amizade construida e alegrias compartilhadas,
tornando esses anos de Letras tdo mais doces. Agradeco também por todas as trocas e
ensinamento para minha formacdo como professora de PLA. A amiga Erica Spagnolo pelo
carinho de sempre, por ser calma e apoio em especial no momento mais dificil desse trabalho. A

Leticia Mendes Peres Reche por todo o carinho de sempre e por ser alegria em forma de pessoa.

As minhas amigas-irmas: & Thais Andrade, com quem dividi a casa e a vida por quase trés anos
desse periodo de graduacéo, por todas as filosofias e alegrias cotidianas. A Maiara Correa por ser
fonte de reflexdo e alegria, e por me trazer tranquilidade e luz nos momentos de maiores

dificuldades. A Amanda Masiero, por seguirmos juntas na vida por tantos anos de amizade.

Aos queridos familiares, em especial: A minha tia Rejane Sartori, por ser uma segunda mée e por
participar de todos 0s momentos sempre com muito amor. Aos meus primos/irmdos Rafael
Sartori e Felipe Sartori por estarmos sempre juntos, mesmo quando a gente esté longe. A Milena

Gomes e Nicolas Nazario, por serem poesia, resisténcia e amor constantes.

Finalmente agradeco a todos os alunos que conheci nesses anos de formacdo docente, pela

oportunidade de aprender no encontro com o outro, e assim me constituir enquanto professora.



RESUMO

De acordo com o International Migration Report 2015 da Organizagdo das NacGes Unidas
(ONU), o numero de migrantes segue em ampla ascensdo no cenario internacional, tendo 244
milhdes registrados em 2015 (ONU, 2016). No Brasil, o nimero de imigrantes registrados
alcancou 940 mil em 2013, de acordo com a Policia Federal (BULLA et al. 2017). Partindo desse
cenario, pensar em politicas linguisticas capazes de acolher imigrantes e refugiados no Brasil é
um passo essencial para contribuir com o processo de integracdo dessas pessoas na sociedade,
entendendo-se que, 0 aprendizado da lingua portuguesa local € uma necessidade real, e que a
criacdo de espacos pedagogicos para o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento é
urgente nesse processo. Nesse Vviés, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a
elaboracdo de materiais didaticos para ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC)
através da analise da apostila didatica Pode Entrar: Portugués do Brasil para refugiadas e
refugiados, que foi desenvolvida em 2015 pelo Alto Comissariado das Nagdes Unidas para
Refugiados (ACNUR) em conjunto com o Curso Popular Mafalda e a Caritas Arquidiocesana de
Sdo Paulo. A anélise qualitativa da apostila didatica Pode Entrar foi desenvolvida através da
aplicacdo de critérios estabelecidos a partir de Bulla, Lemos & Schlatter (2012), em conjunto
com critérios utilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2017. Através da
andlise das 12 unidades didaticas da apostila Pode Entrar, considerando as tarefas pedagdgicas e
suas sequéncias organizacionais, observou-se a existéncia de concepc¢des da linguagem como
expressdo do pensamento, como instrumento de comunicagdo e como forma de interagdo
(GERALDI, 2006). As analises e discussdes realizadas neste trabalho apontam sugestdes de
edicdo do material analisado, propondo potencializar essas concepcdes da linguagem aplicadas ao
material e também sugerem encaminhamentos e reflexdes para a criacdo de novos materiais de
PLAC.

Palavras-chave: Imigracéo; Portugués como Lingua de Acolhimento; Material didatico.



ABSTRACT

According to the United Nations International Migration Report 2015, the number of migrants
keeps growing widely in the international scenario, with 244 million registered on 2015 (UN,
2016). In Brazil, the number of immigrants registered reached 940 thousand on the year of 2013,
according to Policia Federal (BULLA et al. 2017). Starting from this scenario, thinking of
linguistic policies capable of hosting immigrants and refugees in Brazil is an essential step to
contribute with their processes of social integration, considering that learning the local language
is a real need for these people, and that creating pedagogical spaces for Portuguese as a Host
Language is an urgent matter in the process. Based on these factors, the present essay is an
intention of a reflection about the elaboration of teaching handouts on Portuguese as a Host
Language through the analysis of the teaching handout Pode Entrar: Portugués do Brasil para
refugiadas e refugiados, developed in 2015 by the United Nations High Commissioner for
Refugees (UNHCR) in a colaboration with Curso Popular Mafalda and Caritas Arquidiocesana
de Sdo Paulo. The qualitative analysis of the teaching handout Pode Entrar was performed
applying criteria established by Bulla, Lemos & Schlatter (2012), as well as criteria used by the
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2017. Throughout the analysis of the 12
teaching units on the Pode Entrar handout, it was observed that there are conceptions of language
as an expression of thought, as a communication tool and as an interaction method (GERALDI,
2006), underlying in the pedagogical tasks and in the sequence in which they appear. The
analysis and discussions brought up on this essay point to editing suggestions on the analyzed
handout, on an effort to optimize these conceptions of language throughout the material, while
also considering the reflection on creating new materials on Portuguese as a Host Language.

Key words: Imigration; Portuguese as a Host Language; teaching material)
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1. INTRODUCAO

Em 2016, depois de perceber o nimero crescente de imigrantes que estavam trabalhando
como vendedores ambulantes pelo centro de Porto Alegre, especialmente senegaleses com quem
eventualmente eu tentava conversar nas ruas da cidade, comecei a me questionar sobre qual era o
meu papel social enquanto estudante de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e professora de Portugués como Lingua Adicional (PLA) desde 2013. Com essa
inquietacdo e através da professora Gabriela da Silva Bulla, conheci o grupo Laboratorio de
Migracdo (LabMig)?, iniciado em novembro de 2015 com um projeto de extensdo que propunha
trabalhar de forma interdisciplinar - envolvendo professores e académicos das &reas de Letras,
Educacdo, Psicologia e Artes visuais - o ensino de PLA e questbes de cidadania através de
oficinas audiovisuais para imigrantes e refugiados em Porto Alegre.

No primeiro semestre de 2016, o Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE)? da
UFRGS, coordenado pela Prof. Gabriela, havia sido contatado pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) para auxiliar uma escola da rede municipal de Porto Alegre, localizada na
Zona Norte, que estava recebendo muitos alunos haitianos na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), de modo que os professores, majoritariamente sem formagdo em PLA, ndo sabiam como
proceder no ensino de portugués para esses imigrantes. Dessa forma, 0 projeto de extensdo que
ainda estava sem campo de atuacao foi deslocado para essa escola e se constituiu em duas fases:
uma fase com aulas de PLA para iniciantes, e outra, em oficinas audiovisuais em uma turma da
EJA composta por brasileiros falantes de portugués como lingua de socializacdo e haitianos®.-Na
primeira fase, foi realizado um curso de nivel iniciante, pois havia-muitos imigrantes que nunca
haviam estudado portugués, entdo consideramos que essa introducdo ao PLA era requerida antes
de se pensar em oficinas audiovisuais. As aulas foram ministradas pelo grupo LabMig, entdo
composto por trés alunos de graduacgdo, uma mestranda e os dois coordenadores, por um periodo

de dois meses, para uma turma de alunos haitianos, utilizando o material didatico do PPE.

! Coordenado pelo Prof. Dr. Rodrigo Lages e Silva, da Faculdade de Educacdo da UFRGS, e pela Profa. Dra.
Gabriela da Silva Bulla, do Instituto de Letras da mesma universidade.

2 Programa de extensdo que ministra aulas de PLA para a comunidade académica desde 1993. Foi formado com o
objetivo de promover a formacdo de professores de PLA, além de contribuir com pesquisas e difusdo do ensino na
area.

3 Parte das reflexdes feitas pelo LabMig sobre a segunda fase do projeto pode ser acessada no artigo Bulla et al.
(2017).
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Nessa primeira etapa, muitos questionamentos e probleméticas foram levantados em
relacdo a quais materiais didaticos poderiam ser utilizados na aula de portugués para aqueles
alunos imigrantes, especialmente pelo fato de os materiais do PPE serem pensados para um grupo
de alunos diferente: alunos pertencentes a comunidades académicas. O perfil dos alunos haitianos
implicava em questdes de diferentes niveis de letramento, diferentes niveis de proficiéncia em
portugués, uma rotatividade dos alunos e a questdo do baixo nivel de frequéncia nas aulas.

Como desdobramento, iniciamos um breve levantamento dos materiais didaticos
disponiveis para se trabalhar em aulas com esse perfil de estudantes e, dentre os poucos
encontrados, nos interessamos pela apostila didatica Pode Entrar: Portugués para Refugiadas e
Refugiados, desenvolvida conjuntamente pelo Alto Comissariado das Nacbes Unidas para
Refugiados (ACNUR), o Curso Popular Mafalda e a Caritas Arquidiocesana de Sdo Paulo
(CASP) em 2015. Esta apostila, no entanto, ndo foi utilizada pelo projeto de extensdo na época,
visto que consideramos que seria necessario antes uma analise mais detalhada do material. Foi
dessa problemética que surgiu a pesquisa reportada neste Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).

Dessa maneira, considerando os questionamentos surgidos durante o projeto de extensao
LabMig, e considerando que os fluxos migratérios no Brasil ndo param de aumentar — a Policia
Federal registrou a entrada de 940 mil imigrantes no Brasil em 2013 (BULLA et al.,2017) —,
pensar e criar ferramentas e espagos para 0 ensino do Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAC) € de real necessidade e urgéncia para o0 momento atual do Brasil. Nesse viés, 0 presente
trabalho tem como objetivo refletir sobre a construcdo de materiais didaticos para ensino de
PLAC - reflexdo essa desenvolvida através da analise qualitativa da apostila didatica Pode Entrar:
Portugués do Brasil para refugiadas e refugiados - por: a)ser um material que ja pode estar
circulando em diversos contextos de ensino de imigrantes e refugiados; b) por ter sido publicado
pela ACNUR/ONU; c) por ser gratuito; d) por néo ter sido ainda - pelo menos nao tivemos
conhecimento - analisado em outra pesquisa — na introducéo da apostila, sdo requeridas sugestdes
e criticas para melhorar o material —; e) e por ter o potencial de nos ensinar caminhos para a
producdo de material didatico para esse perfil de alunos. Desse modo, a anélise da apostila
didatica Pode Entrar se propde a responder os seguintes questionamentos: 1) Quais as
concepcdes de linguagem subjacentes ao material? 2) O que podemos aprender sobre materiais
didaticos para o ensino de PLAc com essa apostila didatica?
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O trabalho est4 organizado em seis capitulos, além desta introducdo. O segundo capitulo
apresenta uma revisao bibliografica que tem por intuito contextualizar imigrac&o, refagio e lingua
de acolhimento no mundo e no Brasil. O terceiro capitulo aborda os pressupostos teoricos que
embasam a analise do trabalho, revisando conceitos sobre materiais didaticos e concepc¢des de
linguagem. O quarto capitulo diz respeito aos procedimentos metodoldgicos percorridos para
concretizar o trabalho de pesquisa. O quinto capitulo apresenta a analise dos dados da apostila
didatica Pode Entrar, comecando por uma analise geral da obra, apresentando as concepcdes
subjacentes a apostila e a discussdo que os resultados promovem. Por fim, o sexto e Gltimo
capitulo levanta as consideracbes finais sobre o presente trabalho e seus possiveis

encaminhamentos futuros.
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2. MIGRACAO, REFUGIO E LINGUA DE ACOLHIMENTO

Com o intuito de contextualizar a pesquisa, sdo apresentados dois aspectos essenciais para
tal objetivo no presente capitulo. Primeiramente, se discutem conceitos de migracao e reflgio no
cenario mundial e do Brasil. Em seguida, se discute o conceito de lingua de acolhimento e quais
0s contextos de ensino de portugués como lingua de acolhimento que vém se estabelecendo a

nivel mundial - especificamente Portugal - e brasileiro.

2.1 MIGRACAO E REFUGIO

A historia da populacdo mundial €, como um todo, uma historia de fluxos migratérios. No
gue concerne a constituicdo do povo brasileiro, também observamos uma historia de diversos
movimentos de migrantes de distintas origens e culturas. Desde a chegada dos colonizadores
portugueses, os fluxos migratérios para o Brasil ndo cessaram, marcados pelos diversos
momentos e fenbmenos migratdrios que aconteceram e acontecem a nivel mundial. Como
defende Bulla et al. (2017), “sdo migrantes todos aqueles que deixam uma localidade de origem
com a inten¢do ou ndo de residir em outro local” (p.3), sendo que podem ser diversas as razoes e
contextos que levam as pessoas a se tornarem migrantes em algum lugar.

De acordo com o International Migration Report 2015, desenvolvido pela ONU, o
nimero de migrantes internacionais continua crescendo com rapidez nos ultimos 15 anos, indo de
173 milhGes em 2000 para 244 milhdes em 2015 (ONU, 2016). No Brasil, dados da Policia
Federal do ano de 2013 estimaram em 940 mil o niumero de imigrantes registrados, o que consiste
em quase 1% da populacdo que habita em territério brasileiro (BULLA et al., 2017).

No artigo 13 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS/ONU, 1948), o ato de migrar é assegurado para qualquer ser humano,
defendendo o direito de poder permanecer em um Estado, assim como a sair ou retornar ao
Estado que pertence. Entretanto, como na préatica a possibilidade de migrar permaneceu restrita as
leis dos Estados, se estabeleceu o Estatuto dos Refugiados e Apatridas na Convencao das Nacgdes
Unidas de 1951, a partir do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (ACNUR),
constituindo a concepcdo de refugio e refugiados, e afirmando seus direitos (BULLA et al.,
2017). Em conformidade com o Estatuto, Amado (2013) define “refugiado” como:
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todo aquele que necessita deslocar-se para salvar sua vida ou preservar sua liberdade,
ndo sendo protegido pelo seu governo, ou sendo seu proprio governo o autor da
perseguicdo. Se outros paises ndo o acolhem, poderdo estar condenando-o0 a morte ou a
uma vida de sombras, sem direitos e sem sustento. (p. 2)

Em concordancia com o Estatuto dos Refugiados, criado em 1951, o Brasil regulamentou
a forma como acolhe os refugiados que entram em seu territorio através da Lei No. 9474, que
criou o Comité Nacional para os Refugiados (CONARE), estabelecendo - a partir de 1997 -
regras que permitem ao migrante a solicitacdo de reflgio, assim como direitos basicos garantidos.
Dentre esses direitos, se encontram 0 acesso a educacdo e a salde publica, direito a se inscrever
no Cadastro de Pessoa Fisica (CPF), a fazer a carteira de trabalho, a liberdade religiosa, a
propriedade, entre outros (AMADO, 2013; BULLA et al., 2017). Em novembro de 2017, entrou
em vigor a Lei N°. 13.445 que, além de reafirmar as condi¢des de igualdade do migrante com
qualquer cidaddo nacional, também estabeleceu a criacdo do visto temporario para acolhida
humanitaria, que pode ser concedido a qualquer emigrante de pais que esteja em grave situacao
de abuso dos direitos humanos de seus cidad&os, reconhecendo-o como refugiado (CONARE,
2017).

Segundo a base de dados gerenciada pela ACNUR?, oito pessoas por minuto no mundo
migram de seus paises em situacdo de refagio. No Brasil, dados do Relatério do CONARE 2016
demonstram que o numero de solicitagdes de reflgio cresceu exponencialmente, sendo que foram
registrados, em 2010, 566 solicitacdes - niUmero que subiu para 28.670 em 2015. No ano de 2016,
esse numero diminuiu, com 10.308 solicitacdes registradas. Segundo o mesmo relatério, no ano
de 2016, 9.552 migrantes foram reconhecidos como refugiados no territorio nacional, advindos
de 51 nacionalidades, sendo que os paises que lideram o reconhecimento de refugio sdo Siria,
Republica Democrética do Congo, Paquistdo, Palestina e Angola. Ao passo que o0s que lideraram
as solicitacfes em 2016 sao da Venezuela, Cuba, Angola, Haiti e Siria. Amado (2013) expde que,
desde 2010, cidaddos haitianos tém solicitado refugio a partir do terremoto que devastou o pais,
mas que, por ndo ser um estado em situacdo de Guerra, muitos desses vistos foram negados e, em

situacdo emergencial, foram concedidos vistos humanitarios.

4 Disponivel em <http://atue.acnur.org/>. Acesso em: 26 dezembro de 2017.
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2.2 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE LINGUA DE ACOLHIMENTO: NO MUNDO E
NO BRASIL

No processo de intensificacdo dos fluxos migratérios a nivel mundial, se expandiu os
programas de paises que abrigam imigrantes e refugiados ao redor do mundo. Dentro desses
programas, as politicas linguisticas® ocupam um papel muito importante nesse processo de
acolhimento, a medida que, como defende Oliveira (2010), hd uma relacéo de grande importancia
entre conhecimento da lingua do pais que acolhe com a efetiva integracdo que o imigrante ou
refugiado vai ter nesse lugar, entendendo-se que, através do conhecimento da lingua, o sujeito
podera “estabelecer comparacdes entre diferentes formas de cidadania e de pertencimento a
sociedade como um todo” (BRASIL, 2016, p. 12), a medida que o seu conhecimento amplia a
possibilidades de insercdo social e também profissional.

A modalidade de lingua adicional® compreendida para pessoas que estejam na situacéo de
imigracdo ou reflgio é discutida por Grosso (2010) como lingua de acolhimento, onde, segundo a

autora:

o0 conceito de lingua de acolhimento aproxima-se da definicdo dos conceitos de lingua
estrangeira e lingua segunda, embora se distinga de ambos. E um conceito que
geralmente esta ligado ao contexto de acolhimento, expressao que se associa ao contexto
migratério, mas que, sendo geralmente um publico adulto, aprende o portugués ndo
como lingua veicular de outras disciplinas, mas por diferentes necessidades contextuais,
ligadas muitas vezes a resolucéo de questdes de sobrevivéncia urgentes, em que a lingua
de acolhimento tem de ser o elo de interagdo afetivo (bidirecional) como primeira forma
de integracdo (na imersdo linguistica) para uma plena cidadania democrética. (p. 74).

Desse modo, entendemos que trata-se do aprendizado de uma nova lingua que, em muitos
casos, ndo se escolheu aprender, mas sim que se precisa aprender para permanecer no novo pais.

Em contextos de nivel mundial de portugués como Lingua de Acolhimento, Portugal tem
desenvolvido uma trajetoria nesse sentido, sendo referéncia em programas para acolher

imigrantes e refugiados, como o programa Portugal Acolhe, criado em 2001. Dentro do Portugal

5 politicas linguisticas “podem ser entendidas como decisdes sobre os usos da(s) lingua(s), seus usudrios e suas relacdes em
diferentes dominios, e cuja existéncia pode ter relacdo ou ndo com legislagdo ou normativas governamentais ou institucionais”
(BULLA etal, 2017, p.1).

6 O uso do termo “lingua adicional” utilizado neste trabalho, conforme Schlatter & Garcez (2009), ¢ utilizado ao invés do termo
“lingua estrangeira” ou “segunda lingua”, considerando que o aprendizado da Lingua Portuguesa confere ao individuo uma lingua
a mais no repertério de conhecimento de linguas, transformando o conceito de nativo e estrangeiro, ou primeira e segunda lingua,

ao passo que entende que cada sujeito age e se comunica contemporaneamente além da ideia de fronteiras entre estados e nagdes.
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Acolhe, hd o Portugués para Todos, que promove o0 ensino de lingua portuguesa como lingua de
acolhimento para pessoas de diversos niveis e idades (AMADO, 2013).

No contexto brasileiro, embora se observe um crescimento constante de imigracdo e
refigio, ndo existem politicas publicas voltadas para o Ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento, sendo que o suporte que esses imigrantes e refugiados recebem acontece
geralmente através de trabalhos de voluntarios, de diversas &reas, muitas vezes ndo formados na

area de linguas:

H& uma grande lacuna, assim, no trabalho do ensino de portugués como lingua de
acolhimento para aqueles estrangeiros que chegam ao Brasil em situacdo de miséria
moral e muitas vezes com pouquissimos recursos financeiros [...] ndo ha politicas
publicas de ensino do portugués para esses imigrantes. (AMADO, 2013, p. 2)

Casos como a Universidade Federal do Parana (UFPR)’ tém desenvolvido programas de
ensino de portugués como lingua de acolhimento no contexto universitario. Em Porto Alegre,
podemos citar um caso de politica linguistica protagonizada pela Prefeitura Municipal de Porto
Alegre no ano de 2016, que tentou amenizar a falta de acesso dos imigrantes e refugiados ao
portugués, disponibilizando a matricula de imigrantes e refugiados nos cursos regulares das
escolas municipais, possibilitando através de aulas regulares de portugués como lingua materna o
minimo acesso a lingua a essas pessoas (BULLA et al. 2017). O PPE da UFRGS também tem
recebido alunos refugiados gratuitamente desde o primeiro semestre de 2016, que podem se
matricular nos diversos cursos de PLA oferecidos pelo programa.

"Desde 2013, existe o Projeto Portugués Brasileiro para Migracdo Humanitaria — PBMIH. "A iniciativa consiste na concepgao de
um programa de ensino, pesquisa e extensdo de portugués brasileiro voltado a migrantes na condi¢do de refugiados e/ou em
situacdo de vulnerabilidade social” (RUANO & CURSINO, 2015, p. 1176).
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3. CONCEPCOES SUBJACENTES E MATERIAIS DIDATICOS

Neste capitulo, distribuido em duas secBes, sdo apresentados 0s pressupostos teoricos que
fundamentam a elaboracdo e desenvolvimento da presente pesquisa. Na primeira secdo, se
conceituam livros e materiais didaticos. Na segunda secdo, sdo apresentadas as concepgdes das

linguagens identificadas na analise do material e suas implicacGes para 0 mesmo.

3.1 MATERIAIS DIDATICOS, LIVROS DIDATICOS E PESQUISAS SOBRE LIVROS
DIDATICOS

Vilaca (2009) entende como material didatico todo material que é utilizado com a
finalidade de facilitar a aprendizagem de uma lingua e que tenha sido desenvolvido para tal
contexto e proposito. O autor coloca que “é possivel compreender que a fungdo mais ampla do
material didatico é auxiliar a aprendizagem/aluno e, consequentemente, auxiliar o
ensino/professor” (VILACA, 2009, p.4), cada um no seu papel ¢ no desenvolvimento de sua
trajetéria (SALAS, 2004). Vilaca (2009) também discute que as relacBes existentes entre 0s
materiais didaticos, professores e cada contexto de ensino abordado sdo variaveis, apresentando
um dinamismo e uma capacidade de influenciar uns aos outros.

Amplas sdo as formas possiveis dos materiais didaticos, desde livros didaticos (LD),
apostilas, videos, audios, até materiais produzidos pelo préprio professor, como jogos, materiais
impressos ou apresentacdes de PowerPoint, etc. (VILACA, 2009). Dentre as diversas formas de
materiais didaticos, os LD podem apresentar um papel ainda com maior destaque nos contextos
do ensino de lingua adicional. Autores como Silva (2010) e Coracini (1999) discutem a
importancia que os LD representam nos contextos de ensino e aprendizagem de linguas, como
destaca Silva (2010):

O livro didatico assume a posicdo de autoridade do saber tanto para professores como
para alunos (SOUZA, 1996), e tem uma forca direcionadora no ensino (ALMEIDA
FILHO, 1993). Dificilmente é encontrada uma situacdo de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira em que esse material ndo esteja presente (HUTCHINSON; TORRES,
1994). (SILVA, 2010, pag. 208)

Ambos Silva (1999) e Coracini (1999) discutem a presenca dos LD nas aulas de linguas
adicionais, especialmente aqui no Brasil, levando em consideracdo a dificuldade de acesso a

meios e referéncias que possibilitem a reflexdo sobre e a produgdo do proprio material didatico
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em outros formatos para aula de lingua adicional. Ainda que o LD exer¢a um papel muito
importante e muitas vezes central nas aulas de linguas adicionais das escolas brasileiras, Silva
(2010) levanta que as pesquisas pautadas em andlise de LD para linguas adicionais ndo tém uma
grande representatividade, encontrando-se poucas pesquisas nesse sentido.

Ainda que, entendendo a importancia dos LD nos processos de ensino e aprendizagem de
linguas adicionais, a area da Linguistica aplicada tenha se dedicado a pesquisar sobre a temaética
(CORACINI, 1999), os contextos de andlise de LD produzidos para o ensino de PLA no Brasil
ainda sdo mais restritos, considerando que a area de PLA no Brasil se consolidou had somente 30
anos (BULLA et al., 2017). Sendo uma &area mais recente, apresenta uma menor producdo de
materiais e livros didaticos, assim como 0 menor acesso e pratica de ensino nessa area até mesmo
dentro dos cursos de Letras das universidades.

Se direcionarmos a busca por materiais didaticos produzidos para o ensino de portugués
para pessoas em contextos de imigracdo e refagio no Brasil, encontramos poucos materiais
didaticos publicados e de fécil acesso, sendo alguns dos exemplos voltados para esse perfil de
ensino e aprendizagem existente no Brasil, a apostila didatica Pode Entrar: Portugués Brasileiro
para Refugiadas e Refugiados, publicada pela ACNUR/ONU - objeto de estudo neste trabalho - e
a apostila Lingua portuguesa para haitianos, de Continguiba, Novaes & Pimentel (2014). Sendo
0 campo de pesquisa sobre esses materiais didaticos incipiente, proponho neste trabalho a anélise
da apostila didatica Pode Entrar: Portugués Brasileiro para Refugiadas e Refugiados da
ACNUR/ONU, como proposta de analisar e refletir sobre a producdo de materiais didaticos para

ensino de PLA para esse contexto especifico.

3.2 CONCEPCOES DE LINGUAGEM

A questdo sobre o quanto as concepcdes da linguagem influenciam a pratica de ensino de
linguas de um professor tem sido discutida por diversos tedricos, pontuando 0 quanto a
consciéncia das concepgdes por parte de um professor influencia diretamente como se estrutura a
pratica de ensino em sala de aula para o professor e de aprendizagem para o aluno
(TRAVAGLIA,1996; KOCH, 2000; BIZON, 1997; CORACINI, 1995). Dentre as distintas
concepgdes da linguagem que podem ser entendidas, sdo exploradas neste trabalho as trés
abordagens que foram definidas e discutidas pela filosofia da linguagem do circulo de Bakhtin
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(1997): concepcao de Subjetivismo Idealista, a concepcdo de Objetivismo Abstrato e concepgao
discutida pelo Circulo de Bakhtin, que é a Dialdgica de Linguagem. Segundo Fuza, Ohuschi &
Menegassi (2011), as nomenclaturas criadas por Bakhtin para definir as concepc¢des da linguagem
foram renomeadas por Geraldi (2006), que estudou as concepcbes de forma aprofundada no
Brasil, levando as concepgdes Bakhtianas para anélise do ensino no Brasil. Neste trabalho, é
utilizada a nomenclatura para as trés concepgdes redefinidas por Geraldi (2006) a partir de
Bakhtin: linguagem como expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de

comunicacéo e linguagem como forma de interacao.

3.2.1 Linguagem como Expressdo do pensamento (subjetivismo idealista)

A primeira concepcdo da linguagem discutida aqui € a concebida como expressdo do
pensamento (subjetivismo idealista) que, segundo Doretto & Beloti (2011), “esta associada a
constituicdo de um sujeito Unico, centro e controlador de todo o dizer, ou seja, é encarada como
expressdo do pensamento consciente” (p. 93). Essa concepgdo ndo prevé a compreensdo do
falante dentro de todo o sistema de uso da linguagem, do enunciador e receptor, apenas entende
que compreender a linguagem significa focar em compreender as normas da lingua e usa-las
seguindo essas normas. A partir dessa concepc¢ao da linguagem subentende-se que “conhecer a
lingua significa conhecer conceitos e normas gramaticais.” (ZANINI, 1999, p.88). Mattos &
Silva (1997) falam sobre a estreita conex@o existente entre a concepcdo da linguagem como
expressdao do pensamento e a criacdo do termo “Gramatica Tradicional”, demonstrando o quanto
a relevancia do estudo da Gramatica se constitui para essa concepgao.

Doretto e Beloti (2011) definem que, nesta concepgao, “a linguagem ¢ considerada dom e,
portanto, 0 sujeito pode controlar o0 éxito e a boa comunicagdo” (p.94), de modo que
presenciamos um sujeito que esta no controle de suas acdes (KOCH, 2000), e, ao dominar as
regras da lingua, ele pode usa-las para expressar seus pensamentos. O foco da comunicacao é a
manifestacdo escrita, sendo que “o trabalho com a oralidade quase ndo acontece, pois ela é
considerada como idéntica a escrita” (DORETTO & BELOTI, 2011, p.94). Gomes (2013)
argumenta que para essa perspectiva de linguagem, as influéncias que a linguagem sofre ndo sao
exercidas pelos atos de comunicacao, pois 0s contextos no &mbito social em que eles acontecem
ndo sdo considerados relevantes. Sendo assim, a variagao linguistica também é desconsiderada,

pois considerar a variagao da lingua significa defender que o pensamento também sofre variacéo,
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0 que ndo é uma possibilidade para a concepgdo como expressdo do pensamento. Deste modo,
reforcando os estudos da Gramatica Tradicional, essa concepcdo privilegia camadas
socioeconomicamente privilegiadas que historicamente sempre foram as que tiveram acesso ao
conhecimento da lingua escrita (FUZA, OHUSCHI & MENEGASSI, 2011).

As tarefas e atividades sdo destinadas a desenvolver a lingua que é estavel e imutavel
(CORACINI, 1995), com conceitos fixos e estabelecidos pela gramatica normativa, determinando
0 uso do que ¢ certo e errado, pois “acredita-Se que a pratica de exercicios gramaticais leva a
incorporacdo do contetdo e que a gramatica normativa deve ser um nucleo de ensino” (FUZA,
OHUSCHI & MENEGASSI, 2011, 483). A partir dos conhecimentos das regras da gramatica,
possibilita-se que o desenvolvimento da capacidade de escrita dentro das suas normas seja
atingida de forma eficiente.

Para essa concepcao, a leitura acontece por meio de decodificacdo, pois um texto tem uma
fonte Unica de sentido que o leitor tem como objetivo identificar (CORACINI, 1995). Sendo
assim, as tarefas de leitura tém como objetivo localizar informagdes diretas do texto para
preencher “lacunas informativas” (BIZON, 1997, p.120), e também identificar estruturas
gramaticais do texto, que é usado apenas como pretexto, ou seja, sem explorar a abordagem do
mesmo de forma critica ou de outra forma que nédo seja para os aspectos gramaticais (LAJOLO,
2009; BIZON, 1997). Segundo Fuza, Ohuschi & Menegassi (2011), a leitura em voz alta dos
textos é uma possibilidade para se atingir o desenvolvimento da pratica da oralidade seguindo as
normas da lingua, capacitando o sujeito para falar da forma “correta”. Afinal, para a ideia de
linguagem como expressao do pensamento, ha a ideia de certo e errado.

A producdo textual, por sua vez, tem por finalidade, como define Doretto & Beloti (2011),
“colocar o pensamento em forma de linguagem e seguir as regras impostas pela gramatica
tradicional” (p.101), o que significa que ndo se propde a ideia de contexto, interagcdo ou
interlocucdo nas propostas de producdes de texto e escrita. Percebe-se, nessa concepgao, a escrita
de frases soltas, textos sem propdsitos, interlocutores e géneros discursivos (BAKHTIN, 2003)
definidos.

3.2.2 Concepcao da linguagem como instrumento de comunicagéo (objetivismo abstrato)
Nessa perspectiva, entende-se a linguagem como sendo especialmente o meio pelo qual

nos comunicamos, ou seja, um instrumento de comunicacdo objetivo, de modo que a lingua é
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vista como um codigo através do qual se vai transmitir uma mensagem do enunciador para o
receptor (TRAVAGLIA, 1996; FUZA, OHUSCHI & MENEGASSI, 2011). Diante dessa forma
de ver a linguagem, tendo como objetivo principalmente a transmissao de informacdes, “a lingua
é considerada como objetiva e externa a consciéncia individual” (GOMES, 2013, p.44). Falamos
aqui de uma ideia de que a linguagem é um codigo que precisa ser repetido para atingir seu
objetivo principal que € se comunicar.

Dessa maneira, emissor e receptor, tendo como foco a comunicacdo, ambos precisam
conhecer o codigo, que € a lingua para que a comunicacao possa acontecer. Para Fuza, Ohuschi &
Menegassi (2011), a transmissdo da mensagem é feita a partir do uso da lingua que é considerada
na sua variedade padrdo, ou seja, a variagdo da gramética normativa. N&o hda, portanto,
consideragdes a respeito de variedades linguisticas, pois “héd a associacdo daquela variedade a
tradicdo gramatical, especialmente no trabalho com as estruturas linguisticas, a partir do qual se
Vé a possibilidade de desenvolver a expressdo oral e a escrita” (p.486), assim como a lingua nao
estd vinculada a qualquer relacdo histérica que ela possa apresentar, se mantendo separada dos
contextos sociais.

Dentro da perspectiva dessa concepc¢do, a lingua é um sistema com estruturas fixas e leis
especificas, que podem ser adquiridas através do contato e exposi¢do que o sujeito tem com ela
(CORACINI, 1995). Entende-se aqui a ideia de que O sujeito exposto ao processo de
aprendizagem da lingua € capaz de se apropriar de suas estruturas atraveés de um processo de
repeticdo de modelos que eles devem seguir (ZANINI, 1999). Para tanto, nessa perspectiva da
linguagem, o processo em se adquirir a lingua acontece com tarefas e atividades que propdem
observar e seguir os modelos da lingua, preencher as lacunas, repetir e treinar as estruturas da
lingua, ndo existindo a ideia de se entender as regras, apenas reproduzi-las na perspectiva do que
pode ser certo ou errado. Dessa forma, entendendo que o aprendizado acontece por meio da
reproducdo de modelos sobre o que se Ié ou se escuta, 0 uso de estruturas gramaticais vai
aparecer dentro de modelos de uso, como associados a didlogos ou textos, em busca dessa
sistematizacdo da reproducdo (DORETTO & BELOTI, 2011).

Entende-se, a partir desse conceito da linguagem como instrumento de comunicacdo, que
a leitura € um processo de construcdo do sentido a partir da ideia central do texto, que é fixo, em
conjunto com o0s esquemas da lingua j& adquiridos pelo leitor. O texto esta pronto e o leitor vai
decodifica-lo a partir dos seus conhecimentos padronizados e internalizados da lingua. A
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possibilidade de leitura é um pouco mais aberta do que na concepgdo da linguagem como
expressdo do pensamento, mas, ainda assim, o leitor precisa respeitar os limites do texto criados
pelo autor (CORACINI, 1995). A ideia de producdo textual € entendida como um processo de
copia de modelos ja existentes, priorizando estruturas de tipologias textuais, como narracéo,
descricdo, dissertacdo (CORACINI, 1995; DORETTO & BELOTI, 2011).

3.2.3 Linguagem como forma de interacéo (concepcao dialdgica da linguagem)

A concepc¢édo da linguagem como forma de interacdo foi desenvolvida pelo circulo de
Bakhtin (BAKHTIN, 1997) e entende a principal motivacdo da linguagem como sendo a
interacdo. E através da linguagem que seres humanos interagem nos mais diversos momentos e
lugares, de diversas formas. Na perspectiva bakhtiniana, € atraves da atividade da linguagem,
tanto de carater escrito quanto falado, que os sujeitos realizam a¢des no mundo, em consideracdo
com 0s contextos sécio-historicos e ideoldgicos que pressupdem cada ato comunicativo. Em

conformidade com o pensamento de Bakhtin (1997), Fuza, Ohuschi & Menegassi (2011):

[...] a lingua se constitui em um processo ininterrupto, realizado através da interacéo
verbal, social, entre interlocutores, ndo sendo um sistema estdvel de formas
normativamente idénticas. Assim, 0s sujeitos sdo vistos como agentes sociais, pois é por
meio de diélogos entre os individuos que ocorrem as trocas de experiéncias e
conhecimentos. (p. 481)

Geraldi (2006), em dialogo com Clark (2000), acrescenta que nessa perspectiva temos
sujeitos que utilizam da linguagem para praticar a¢cdes no mundo, agir com aqueles com quem ele
interage e nos lugares de interacdo. Para Travaglia (1996), portanto, a linguagem segundo essa
perspectiva € mais do que somente traduzir pensamentos ou transmitir informacdes e, como
articula Koch (2005), nessa perspectiva ndo temos mais sujeitos que sé@o determinados pelas
regras imutaveis de uma lingua, mas sim individuos que sdo atores sociais, que se constroem na
lingua e com a lingua, nas suas diversas possibilidades de interacdes.

A materializacdo das interacfes da linguagem acontece tanto no nivel da oralidade quanto
da escrita, por meio de enunciados reais, atos de acéo da linguagem. Um enunciado para Bakhtin
(1997) ¢ entendido como “o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados”
(p.116), marcado pela compreensao de que todo enunciado acontece com a ideia de interlocutor,
ou seja, todo ato de comunicacgdo que acontece no mundo é realizado desde um lugar de fala para
um interlocutor, e a forma como acontece leva em consideragéo a interlocucao. Para a concepgao

da linguagem como forma de interacdo, produzimos enunciados Unicos no seu tempo historico ao
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interagir, pois nunca um mesmo enunciado acontece duas vezes, sendo, portanto, irreprodutiveis.

Os enunciados se constituem enquanto géneros discursivos, como coloca Bakhtin (2003):

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto é, todos 0s nossos
enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construcdo do todo.
Dispomos de um rico repertorio de géneros de discursos orais (e escritos). Em termos
praticos, nés os empregamos de forma segura e habilidosa, mas em termos tedricos
podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia. (p. 282).

Nessa perspectiva interacionista, a linguagem possui suas regras que estdo sendo
vivenciadas e compartilhadas por alguma determinada comunidade social, em um especifico
momento histdrico e localizacdo geogréafica (BIZON, 1997; CORACINI, 1995), o que caracteriza
a ideia de valorizacdo da variacdo linguistica, da linguagem oral e escrita, cada uma para seus
determinados fins de interlocucdo. Diante dessa perspectiva encontramos a abordagem de ensino
da lingua acontecendo através dos géneros do discurso, considerando 0s géneros reais que
acontecem no mundo dos sujeitos de determinados locais e tempo historico.

As tarefas partem do pressuposto de uso da lingua, ndo apenas para informar o que se
pensa ou se comunicar, mas para agir no mundo de diversas formas: se posicionar, criticar,
avaliar, planejar (CLARK, 2000). Desta maneira, as atividades que pressupdem tal concepgéo
partem de tarefas de leitura e producdo de textos baseados em géneros discursivos, andlise
linguistica dos elementos dos textos e suas variantes para linguagem oral e escrita, assim como
praticas de oralidade. Sendo assim, as tarefas e atividades sdo pautadas por géneros do discurso,
afinal, a lingua se manifesta através destes e, através destes, se interage e pratica a¢Bes, nao
reforcando ideias de certo e errado, mas sim de adequacdo e inadequacdo (DORETTO &
BELOTI, 2011).

Logo, a concepc¢do de leitura é entendida como um processo de producdo de sentido, a
medida que cada momento de leitura é compreendido como um momento Unico e irreproduzivel
na relacdo entre leitor e texto. O texto possui muitos sentidos, que variam de acordo com cada
momento de leitura e leitor, repletos de ideologias e servindo como possibilidade de interagdo. A
producdo textual é entendida como possibilidade de interagir através da escrita com 0s
interlocutores do texto, através da producdo de géneros discursivos (CORACINI, 1995;
DORETTO & BELOTI, 2011).

Conforme pode ser observado nesta secdo “3.2 Concepgdes de linguagem”, tais

concepgdes expressam distintas caracteristicas sobre a construcdo das tarefas e os objetivos que
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carregam. O quadro a seguir prop8e um resumo sobre as caracteristicas que podem ser

encontradas nas tarefas e sequéncias de tarefas de cada concepcao:

Quadro 1: Concepcdes de linguagem e suas caracteristicas de ensino de linguas

Concepcoes de linguagem

Caracteristicas de tarefas e ensino de
linguas

Concepcdo da linguagem como expressao
do pensamento;

Tarefas focadas no estudo das regras
gramaticais;

Préatica escrita pautada pela aplicacdo das
estruturas gramaticais e producéo de frases
soltas, desconectadas de textos;

Leitura proposta como decodificagdo do
texto que tem um Unico sentido de
interpretacdo, com tarefas de leitura
propostas para identificar informacdes.

Concepcdo da linguagem como instrumento
de comunicacgéo

Tarefas de repeticdo de estruturas, sem
estudo das regras, apenas reproducdo das
estruturas observadas;

Tarefas para preenchimentos de lacunas
em contextos de comunicacao;

Processo de escrita a partir de copia de
modelos de textos existentes, sem promocao
da interagdo do aluno com a complexidade
dos géneros textuais;

Tarefas no campo da escrita e da fala,
guando pautadas pela repeticao;

Concepgdo da linguagem como forma de
interacdo

Tarefas que partem do estudo de textos de
diferentes géneros discursivos,
preferencialmente textos auténticos;
Tarefas de leitura e escrita sdo pensadas
para proporcionar a interacdo dos alunos
com os textos;

O estudo dos recursos linguisticos acontece
pautado pelo estudo dos textos em
contextos discursivos;

Tarefas que promovem a interacéo entre 0s
estudantes.

Fonte: Elaboracdo propria a partir de autores discutidos na secéo 3.2
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Salienta-se ainda que, dentro das definicbes de concepcdo de linguagem, tarefas e
atividades caracteristicas de outras concepg¢fes podem estar em concordancia com o objetivo de
uma concepcao estabelecida, especialmente ao observar-se 0 encadeamento dessas tarefas e
atividades. Por exemplo, se pode propor exercicios de repeticdo de estruturas gramaticais que
caracterizam a concepgéo da linguagem como expressao de pensamento para que depois se possa
aplicar essas estruturas dentro de trabalhos com géneros discursivos estabelecidos que
caracterizam a concepcao da linguagem como forma de interacéo, ou vice-versa. Dessa forma se
pode utilizar as diversas concep¢des de linguagem em um mesmo material ou aula para que se
possa aproveitar os aspectos importantes de cada concepgao para potencializar o aprendizado dos
alunos (KURAMADIVELU, 2006). Como coloca Bressan (2002), ao se trabalhar com o ensino
nos niveis basicos, o trabalho com concepcdes da linguagem mais estruturalistas possibilita que o
aluno possa criar instrumentos para interagir na lingua adicional eu esta aprendendo.

Neste capitulo, foram apresentados 0s pressupostos tedricos que embasam a analise deste
trabalho dispostas em duas se¢des. Na primeira, foram abordados teorias e pressupostos sobre
materiais e livros didaticos, assim como as concepcles da linguagem que séo identificadas ao
longo da analise da Pode Entrar. O capitulo a seguir expde a metodologia e os procedimentos

metodoldgicos que foram aplicados para a realizacdo da pesquisa descrita neste relatério.
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4. METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS APLICADOS A PESQUISA

De acordo com Godoy (1995), a pesquisa aplicada neste trabalho é de cunho qualitativo,
pois propde-se a verificar dados, ndo atraveés da quantificacdo dos mesmos, mas através da
compreensdo analitica de seu objeto de pesquisa, abrindo espaco para diversas nuances do
mesmo. Godoy (1995) salienta a existéncia de trés possiveis caminhos a serem seguidos em uma

analise de cunho qualitativo: “pesquisa documental, estudo de caso e etnografia” (p. 21). Para

Godoy (1995):

A palavra “documentos”, neste caso, deve ser entendida de uma forma ampla, incluindo
0s materiais escritos (como, por exemplo, jornais, revistas, diarios, obras literarias,
cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatérios), as estatisticas (que produzem um
registro ordenado e regular de varios aspectos da vida de determinada sociedade) e os
elementos iconogréaficos (como, por exemplo, sinais, grafismos, imagens, fotografias,
filmes). (p.21)

O presente trabalho, sendo de carater qualitativo, guia-se pelo caminho documental, pois
analisa a apostila didatica Pode Entrar, um livro original. Segundo Silva, Almeida & Guindane
(2009), a técnica documental dentro da analise qualitativa trabalha a pesquisa sobre documentos
originais que estdo sendo discutidos e estudados pela primeira vez, pois ainda ndo foram
analisados por nenhum outro pesquisador. Appolinario (2009) utiliza a nomenclatura pesquisa
bibliogréafica para analise de livros e artigos que ja passaram por revisdo bibliografica, como
pode ser o caso de um material didatico.

Conforme mencionado na Introducdo, através da analise proposta neste trabalho,
pretende-se responder as seguintes perguntas: Quais as concep¢des de linguagem subjacentes a
apostila didatica Pode Entrar da Acnur/ONU? O que podemos aprender sobre materiais didaticos
para o ensino de portugués como lingua de acolhimento com essa apostila didatica?

A anélise foi construida em trés etapas, onde primeiramente foram definidos os critérios
para anélise da Pode Entrar, a partir de Bulla, Lemos & Schlatter (2012) e dos critérios para
selecdo de livros didaticos de Lingua Estrangeira do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2017. No Quadro 2 abaixo, se encontram os critérios que foram elaborados nesta

pesquisa para serem aplicados a cada uma das 12 unidades didaticas (UDs)® da apostila.

8 A apostila Pode entrar é dividida em 12 capitulos, intitulados nesse trabalho como unidades didaticas (UDs) - ou unidade
didatica (UD) no singular - para evitar a confusdo com os capitulos do préprio trabalho.
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Quadro 2: Critérios para anélise da apostila didatica Pode Entrar

CRITERIOS

1. Temas de cada unidade didatica e relevancia para perfil de aluno

2. Géneros do discurso de recepcéo e de producéo e relacdo com tema da unidade
3. Textos auténticos

4. Concepcoes de linguagem subjacente as tarefas

5. Tipos de sequéncias de tarefas

Fonte: Elaboracéo propria a partir de Bulla, Lemos & Schlatter (2012) e Brasil (2016)

Através do critério 1, busca-se analisar a UD a partir das teméticas e sua relevancia para o
perfil dos alunos imigrantes e refugiados. O critério 2 prop8e a identificacdo dos géneros do
discurso de recepcdo e producdo que constituem a Pode Entrar, bem como eles se relacionam
com as tematicas das unidades didaticas. O critério 3 busca identificar os textos auténticos
presentes na Pode Entrar, ou seja, textos que ndo sdo produzidos para o material didatico, mas
que sdo retirados de contextos reais. O quarto critério analisa as concepgles de linguagem
subjacentes as tarefas, ou seja, de modo a indicar as concepg¢des da linguagem que a apostila
apresenta. Por fim, o critério 5 busca analisar os tipos de sequéncias de tarefas que se apresentam
na apostila, ou seja, as sequéncias didaticas que as tarefas sugerem através de sua disposicdo na
apostila, de modo a apontar se h& sequéncias que relacionam as tarefas entre si, ou se elas s
estdo colocadas no material sem apresentar relacfes que sugerem um encadeamento entre as
tarefas.

Como mencionado, 0s critérios construidos para a presente analise sdo inspirados por
Bulla, Lemos & Schlatter (2012), bem como pelos critérios para selecdo de livros didaticos de
Lingua Estrangeira do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2017 (BRASIL, 2016).
Bulla, Lemos & Schlatter (2012) estabelecem em sua pesquisa uma analise do material didatico
desenvolvido para o Curso de Espanhol-Portugués para Intercambio (CEPI-Portugués) do PPE/
UFRGS, através dos critérios criados pelas autoras, baseados nos pressupostos tedricos utilizados
pelas mesmas para analisar o material do curso. Esses pressupostos concebem a linguagem como
atos de acdo (CLARK, 2000), que se materializam através de géneros discursivos (BAKHTIN,
2003), tendo como objetivo a interagdo humana e a agdo no mundo. A concepgdo de
aprendizagem que embasa a andlise do material pelas autoras é interacionista, ou seja,
compreende o processo de aprendizagem através da interacdo entre todos os participantes do

projeto de aprendizagem.



30

Em didlogo com Bulla, Lemos & Schlatter (2012), os critérios do PNLD 2017 propostos
para a escolha dos livros didaticos de Lingua Estrangeira também apresentam concepcdes a partir
da perspectiva que coloca em evidéncia a visdo interacionista da aprendizagem e da linguagem

como instrumento de acdo no mundo:

A visdo de lingua que se deseja no espago escolar é a de um fenémeno que se constroi
historicamente e que mais do que um conjunto de elementos linguisticos e suas regras de
combinacdo, é um lugar de interacdo, é uma préatica social situada. A lingua deve ser
vista, portanto, como atividade entre sujeitos e mundos culturais diferentes, seja quando
estes interagem em sua prépria lingua materna, seja quando interagem em uma lingua
estrangeira. (BRASIL, 2017, p. 10)

Depois da definicdo dos critérios, foi realizada uma leitura detalhada de cada UD da
apostila, realizando-se uma compilacdo geral sobre os textos e tarefas apresentados, seguido do
estabelecimento da relacdo da apostila com cada critério definido. Por fim, a construcdo de
assercoes e discussdes para se chegar a conclusdes.

E importante salientar alguns conceitos que sdo discutidos ao longo da analise.
Primeiramente, a diferenca entre os conceitos de tarefas pedagdgicas, atividades pedagogicas e
exercicios (BULLA, LEMOS & SCHLATTER, 2012). Tarefa pedagdgica é compreendida como
“um convite para que agdes sejam realizadas conforme uma sugestdo de enquadramento de
atividades futuras e sustentadas por objetivos educacionais” (BULLA, LEMOS & SCHLLATER,
2012, p. 108), diferentemente das atividades pedagdgicas, que se tratam das a¢6es ou conjunto de
acOes a serem realizadas para concretizar as tarefas pedagogicas solicitadas, podendo ser
propostas pela tarefa ou a partir da mesma gerar outras atividades. Exercicios nesse trabalho sdo
entendidos como parte das tarefas pedagodgicas. Dessa forma, neste trabalho, sdo analisadas as
tarefas pedagogicas - que podem apresentar exercicios - que estdo dispostas no material, pois ndo
se analisam dados de sala de aula com alunos e professores realizando atividades pedagdgicas.
Uma tarefa sempre é considerada por sua numeragdo, por exemplo 3.1, e o exercicio faz parte

desta tarefa, mas ndo apresenta uma numeracéo, apenas enunciado.
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5. ANALISE E DISCUSSAO

No presente capitulo, sdo apresentados os resultados da analise da apostila didatica Pode
Entrar, a partir dos critérios estabelecidos, bem como a discussdo dos mesmos. O capitulo se
subdivide em duas partes: na primeira, discorre-se através de uma analise mais geral da estrutura
organizacional da apostila, seguido de andlise das concepgfes de linguagem encontradas nas
tarefas. Na segunda parte, se analisam as sequéncias de tarefas encontradas na Pode Entrar e se

discute as implicacdes que os tipos de sequéncia sugerem ao material.

5.1 A APOSTILA DIDATICA PODE ENTRAR E AS CONCEPCOES SUBJACENTES

A apostila se apresenta em 137 paginas distribuidas em 12 unidades didaticas com tarefas
pedagogicas e suas sequéncias organizacionais. Antes de comecar a primeira UD, ha uma
introdugdo com dados sobre imigracdo e refugio no Brasil entre 2010 e 2014. Segue com uma
pagina com o mapa do Brasil com algumas imagens de alguns lugares (0 mapa ndo apresenta o
nome de todos os estados e capitais). Os conteidos sdo divididos nas 12 UDs, cada uma com uma

abordagem temaética explicitada no titulo, como pode ser observado na Figura 1, a seguir:

Figura 1: Unidades didaticas da apostila Pode Entrar
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Ao analisarmos as tematicas das UDs, identificamos que as mesmas objetivam a interagdo
dos alunos com a sua vida cotidiana no Brasil, considerando esferas de atividade humana
(BAKHTIN, 2003) e atividades relacionadas a promocdo da cidadania, inclusdo e emancipacao
(FREIRE, 1996). As tematicas sugerem o ensino do portugués a partir de assuntos relevantes para
o perfil de aluno refugiado que esta no Brasil, como por exemplo, a tematica da UD 5, “Eu quero
trabalhar”, que aborda questdes referentes ao mundo do trabalho, propondo atividades, 1éxicos e
textos sobre um assunto extremamente necessario para um aluno que esta no Brasil em situacéo
de refgio. Outro exemplo é o assunto da UD 8, “A satde e o SUS”, a partir do qual os alunos
podem conhecer um pouco mais sobre o sistema de salde publica ao qual eles tém direito no
Brasil, possibilitando a promogdo e acesso a salde gratuita no Brasil.

Dessa mesma forma, as outras UDs sugerem uma preocupacdo que propOe discutir
tematicas necessarias para assegurar a estes alunos os direitos que eles tém enquanto cidadaos em
situacdo de reflgio no Brasil, direitos que ao serem conhecidos e usados por esses alunos,
proporcionam a eles o exercicio da cidadania no novo pais. Seria interessante que as propostas
das tematicas também pudessem introduzir além dos direitos, os deveres, abrindo discusséo para
gue possam conhecer aspectos que complementem o exercicio da cidadania e facilitem a vida
deles no novo pais.

Ao final das 12 UDs, encontra-se um Glossario em Portugués, Espanhol, Francés, Inglés e
Arabe de 27 paginas, com os termos abordados ao longo do material. Depois do glossario, a
apostila apresenta quatro paginas de Complementacdo Pedagdgica, com o objetivo de dar dicas
para aplicacdes de algumas das tarefas de cada UD da apostila, para tornar o aprendizado mais
eficaz. Assim, se propdem abordagens e atividades para se fazer a partir das tarefas do Pode
Entrar, como por exemplo, sugerir aos alunos a leitura compartilhada dos didlogos, seguido de
encenacdo dos mesmos, caso 0s alunos se sintam a vontade. Outro exemplo é a troca de textos
produzidos pelos alunos, para que os colegas possam ser interlocutores das producdes textuais.
Também sdo sugeridos alguns materiais ou atividades pedagogicas extras para incorporar as
aulas.

No entanto, ndo se encontram sugestdes para a aplicacdo de todas as tarefas da apostila,
somente para algumas. Também ndo se encontram explicagdes sobre o porqué da escolha dos
textos no material ou sobre o léxico que o material adotou, nem orientacOes tedrico-

metodologicas sobre as concepg¢des de linguagem implicadas para ensino de PLA, como sugerem
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os critérios do PNLD 2017. Em nenhum momento se descrevem sugestdes sobre possiveis
sequéncias didaticas que podem ser seguidas no material — ou seja, a sugestdo de seguir uma
tarefa primeiro, para depois uma seguinte, explicitando uma ldgica de sequéncia para o
aprendizado do aluno.

Assim sendo, a Complementacdo Pedagdgica da Pode Entrar sugere algumas assercoes
para serem pensadas. Em primeiro lugar, que uma apostila com mais de 100 paginas de tarefas
implica na necessidade de uma Complementacdo Pedagogica maior, ou a cria¢do de um Livro do
Professor, ja que a grande maioria dos contextos de ensino de PLAc ndo possuem professores
nem mesmo com formacdo de Letras, menos ainda com formagéo de professores de PLA. Sendo
assim, por ser um material didatico para o ensino de PLAc, a Pode Entrar requer um material
guia para o professor que seja bem explicado, com dicas e sugestdes de aplicacdo pensadas para o
perfil de alunos de PLAc, abordando todas as tarefas e sugerindo sequéncias didaticas. Nesse
Livro do Professor, seria interessante propor reflexdes que possibilitem a sensibiliza¢do sobre o
contexto dos alunos e adaptaces do material que precisam ser feitas para as diversas regides do
Brasil — como por exemplo na UD 9, “Transportes Publicos”, que aborda o transporte publico em
Sdo Paulo - de modo a facilitar as préaticas de ensino e a conectar o material com a realidade dos
estudantes.

Partindo para uma analise de como se estruturam as UDs da apostila, observa-se que cada
uma das UDs segue uma estrutura mais ou menos fixa, com algumas se¢des® que se repetem ao
longo de toda a apostila. No Quadro 2 abaixo, esta resumido como se estruturam as sec¢des das 12
UDs:

Quadro 3: Estrutura das unidades didaticas da apostila Pode Entrar

Secéo Dialogo Todas as UDs iniciam com um didlogo inventado entre personagens
ficticios que dialogam sobre a tematica da mesma;

Secéao Seguido ao dialogo sdo apresentadas listas de vocabulario, com imagens

Vocabulario relacionadas ao dialogo, e que em algumas UDs propdem tarefas para
utilizar o vocabulario;

Secéo Variavel Entre a Secdo Vocabulario, aparece uma ou mais se¢cdes com titulos e
propostas variadas. Em algumas UDs, essa Secdo Varidvel apresenta

%0s subcapitulos da apostila sdo denominados se¢des nesse trabalho. Todas as se¢fes do quadro tém nomes homoénimos
aos subcapitulos da apostila Pode Entrar, com excecédo da Secdo Variavel e da Se¢do Produgdo Textual Final, criadas para este
quadro.
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tarefas para pratica oral a partir do vocabulario aprendido, enquanto
outras apresentam mais listas de vocabularios e tarefas para exercitar o
vocabulario. Em alguns capitulos, aparece uma secdo de textos para
leitura, com proposta de tarefas de leitura e alguns com tarefas de
producdo escrita.

Secdo Gramatica | Nessa parte, se apresentam algumas explicagdes de topicos gramaticais,
sendo que, em algumas UDs, aparecem algumas tarefas gramaticais;

Secéo Verbos Nessa secdo, que vem logo depois da Secdo gramatica, se apresentam
listas de verbos, em alguns tempos verbais do modo indicativo: presente,
futuro do pretérito, futuro do presente, pretérito perfeito. Algumas UDs
apresentam tarefas sobre os verbos também.

Secdo Aplicando a | Nessa parte, aparecem tarefas de diversos tipos para pratica dos recursos
Gramatica linguisticos apresentados nas Se¢fes Gramatica ou Verbos, em contextos
comunicativos ou ndo.

Secdo Producao | No final de cada UD, e proposta uma produgéo textual final, sendo que
Textual Final em duas UDs as producdes finais se apresentam com géneros do discurso
definidos e adaptados de contextos reais, que sdo o Formulario do
Registro Nacional de Estrangeiros (RNE) e uma proposta de Curriculum
Vitae. Sete das outras UDs propdem a escrita definidas pela apostila de
memorias, onde os alunos escrevem sobre algum aspecto do seu pais ou
sua vida, fazendo comparagdes com esse mesmo aspecto no Brasil ou na
sua vida no novo pais. Uma das UDs propGe a escrita sobre a fé do aluno
e outra sobre o atendimento médico, no Brasil e no seu pais de origem.
Na UD final, a proposta é escrever uma avaliagcdo sobre a apostila de
portugués Pode Entrar e sobre os aprendizados dos alunos.

Fonte: Elaboragdo prépria a partir da Pode Entrar

Além dessas secdes fixas, aparecem algumas secdes em locais variados, que trazem textos
informativos. Alguns destes textos sdo direcionados para poder facilitar a vida dos estudantes
refugiados, como por exemplo, dicas sobre documentos necessarios para usar em farmacias e
hospitais publicos ou 0 nimero de telefone do Disque Direitos Humanos.

Em primeira analise, esse resumo das se¢des dispostas na Pode Entrar possibilita algumas
reflexdes e indica a presenca das trés concepc¢des da linguagem postuladas por Geraldi (2006) a
partir de Bakhtin: como expressdo do pensamento, como instrumento de comunicacdo e como
modo de interacdo. As secdes Verbos, Gramatica e Aplicando a Gramatica (em algumas UDs)
fazem uma abordagem mais estruturalista da linguagem, assim como o entendimento de que a
apostila centra-se na construcdo de tarefas de leitura e escrita, mostrando a concepcdo da
linguagem como expressdo do pensamento. As se¢des Dialogo e Aplicando a Gramatica (em
algumas UDs) explicitam a concepcdo da linguagem como instrumento de comunicagdo pela

abordagem de contextos comunicativos. Ao longo das outras se¢des, se evidencia através dos
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géneros do discurso propostos para uso da lingua a presenca da concep¢do da linguagem como
forma de interacéo.

Um aspecto importante que precisa ser pensado e valorizado nas aulas de PLAc,
evidenciado ao longo da Pode Entrar, pode ser observada também na secéo de producéo final das
UDs que propdem a escrita de memorias dos alunos, onde eles podem trazer aspectos de suas
vidas em seus paises, para comparar com a sua vida no Brasil. Embora em nenhum momento a
apostila aborde estruturas de comparacdo é importante pensar 0 quanto se trabalhar com as
memorias dos alunos que estdo em situacdo de imigracdo e refugio € uma forma de tornar o local
da sala de aula um espaco para cada aluno falar sobre si, reafirmar sua cultura, narrar sua histéria
e dessa forma superar silenciamentos culturais e linguisticos que a mudanca de pais pode muitas
vezes impor. A nova lingua que esta sendo adquirida, muitas vezes ndo por escolha, pode propor
e desenvolver a valorizacdo da historia e cultura dos alunos, para eles mesmos e para toda a
turma.

Partindo das primeiras inferéncias, observa-se que a Pode Entrar, por carregar em si as
trés concepcgdes da linguagem postuladas por Geraldi (2006) no campo tedrico metodoldgico,
pode proporcionar o ensino do portugués com propdsitos distintos e diferentes usos da lingua.
Esse aspecto evidencia que, diante de diversas concepgdes existentes no material, é importante
que o professor que vai utilizar a Pode Entrar possa compreender de forma clara os objetivos que
cada tarefa com carateristicas de cada concepcdo da linguagem acarreta no aprendizado do
estudante (BIZON, 2009). Ter os objetivos das tarefas e praticas de ensino claras para o professor
é algo de extrema importancia em qualquer contexto de ensino, sendo que essa importancia fica
ainda mais evidente em contextos onde os alunos precisam aprender a lingua também por
questBes de sobrevivéncia, como €é o contexto de PLAC.

Com o intuito de aprofundar a discussdo sobre as concepcbes da linguagem que foram
identificadas ao longo da analise detalhada de cada uma das UDs do material, sdo explicitados,
no Quadro 3 a seguir, os tipos de textos que compdem a apostila, os géneros do discurso
implicados nas tarefas que enfocam as quatro habilidades (leitura, escrita, produgdo e
compreensdo oral) e os tipos de tarefas propostas para cada tipo de texto na apostila didatica
Pode Entrar. Desse modo, temos acesso a uma Vvisdo panoramica da apostila, para dar

prosseguimento a discussao e analise das tarefas e seus sequenciamentos.



Quadro 4:

Panorama dos tipos de textos e tarefas

TIPOS DE TEXTO

Definicdes/ especificacdes Quantidade
Textos auténticos nao | Textos que sdo tirados de contextos reais | 12
adaptados: e que nao sofreram adaptacdes (ou seja, a
apostila  ndo indica que houve
modificacgdes do texto-base original);
Textos auténticos adaptados: Textos extraidos de contextos reais e | 3
adaptados para o material;
Textos nao auténticos | Textos criados para o material; 23
(inventados):
Dialogos inventados: Criados para o material; 16 (Todos)

GENEROS DO DISCURSO IMPLICADOS NAS TAREFAS QUE ENFOCAM AS

QUATRO HABILIDADES

Géneros do discurso

Quantidade

Tarefas de producéo oral:

Dialogo

Entrevista com o colega
Mini teatro

Jogo teatro

DiscussOes sobre tematicas

Tarefas de producéo escrita:

Formulario RNE
Dialogo

Memoria

Cruzadinha

Convite

Avaliacéo sobre o curso

Tarefas de leitura:

Dialogo

Poema

Ditados populares
Convite

Letra de cancdo

Mapa do metrd de SP
Textos informativos

Tarefas de compreensao oral:

Cancéo

RRERPRPRRPRPRRPRPNONNRPRRPORNDERER

TIPOS DE TAREFAS PROPOSTAS PARA LIDAR COM OS DIFERENTES TEXTOS:
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Tipos de tarefa

Textos auténticos adaptados: - Encontrar verbos nos textos informativos adaptados;
- Preencher o formulario RNE adaptado;

Textos auténticos ndo- | - Leitura e encontrar informagdes no texto através de
adaptados: perguntas;

- Leitura sem propostas de tarefas (em textos
informativos);

- Encontrar pronomes na letra de cangao;

- Completar lacunas com palavras em letra de cancao;

Textos nao-auténticos | -Leitura sem propostas de tarefas;

(inventados): -Encontrar informagdes no texto através de perguntas;
- Completar lacunas com vocabulario/recursos
linguisticos;

- Escrever sobre um aspecto da sua vida, que se
relaciona com o texto;

- Encontrar recursos linguisticos no texto;

- Discussd@o com os colegas sobre a temética do texto;

- Reproduzir um convite, com base no convite lido;

Dialogos: - Leitura e questionario sobre os dialogos;

- Reproduzir um dialogo similar com o colega;

- Completar as lacunas nos dialogos com
verbos/pronomes.

Fonte: Elaboragdo propria a partir da Pode Entrar

De acordo com os dados, observa-se que nas 12 UDs da Pode Entrar sdo encontrados 54
textos, sendo que 12 desses textos sdo auténticos, 3 sdo auténticos adaptados, 23 sdo textos
inventados e 16 s3o dialogos inventados'®. A partir desses dados, é possivel observar que a
apostila proporciona aos alunos o contato com textos que circulam em contextos de interagédo
externos a sala de aula, ou seja, textos auténticos ou adaptados, dando acesso ao carater historico
e ideoldgico das préticas sociais de uso da linguagem (BAKHTIN, 2003). Esse acesso a textos
que vieram de contextos reais possibilita o acesso desses alunos ao processo de cidadania, 0 que a
aprendizagem de uma lingua adicional a partir de textos que circulam no mundo pode
desenvolver, a medida que objetiva o uso da linguagem para agir no mundo (CLARK, 2000).

Entendendo que a apostila proporciona textos pautados por géneros discursivos, para se
aprofundar nessa analise, é necessario observar os textos escolhidos e as tarefas propostas para
lidar com os textos. Entre os textos auténticos trazidos para a apostila, encontramos: Poema de

Anténio Manuel Couto Viana - Os dias da semana; Cangdo Meu Bem, meu Mal - Caetano

10 Os dialogos inventados sdo contabilizados separados dos textos inventados porque eles sdo o Unico
género textual que aparece em todas as UDs e sdo mencionados na Complementacéo Pedagdgica da apostila.
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Veloso; Texto informativo “O que ¢ trabalho infantil” da Fundagdo Telefonica; Cangdo O que eu
vou ser quando crescer - Mara Maravilha; Mapa do metrd de S8o Paulo; Texto da lei sobre o
crime da discriminacdo religiosa; Texto com desenhos e definicdes de criancas sobre Deus, de
uma matéria da Folha de S&o Paulo; Ditados populares; Texto sobre direitos humanos com parte
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos; Texto sobre a constituicdo familiar da revista
Forum; Texto do Estatuto da Crianca e do Adolescente; Texto informativo sobre o Disque
Direitos Humanos. Dentre os textos adaptados de textos auténticos, sdo encontrados: Formulario
do Registro Nacional de Estrangeiros (RNE), texto informativo sobre o Frevo do IPHAN e texto
informativo sobre o folclore, da Tv Brasil.

Em uma primeira anélise, esses textos indicam escolhas de textos para as tematicas
propostas pelas UDs da apostila, pensadas para alunos de PLAc, revelando a presenca da
concepcao da linguagem como forma de interacdo através de textos extraidos de contextos reais e
pensados para produzir sentido para o contexto dos alunos. No entanto, é preciso observar que as
tarefas que sdo propostas para tais textos ndo se propdem a trabalhar com os textos e as
complexidades dos géneros discursivos que eles apresentam. Segundo os dados do Quadro 3, as
tarefas propostas para os textos auténticos propdem: Fazer a leitura e encontrar informac6es no
texto através de perguntas, sem promover a reflexdo critica; Fazer a leitura sem propostas de
tarefas a partir dos textos (nos textos informativos); Encontrar pronomes na letra de cangéo e
completar as lacunas com as palavras ouvidas na cancdo; Ha textos que ndo ha propostas de
tarefas, subentendendo-se a leitura.

Desse modo, observa-se que, ainda que a apostila traga textos auténticos para o material,
as tarefas propostas para os textos ndo se enquadram dentro de uma concepc¢do da linguagem
bakhtiniana que prevé a exploragdo do género textual e interacdo do aluno, indicando nas tarefas
propostas para tais textos a presenca das concep¢des da linguagem como expressdao do
pensamento e como instrumento de comunicagdo. Nesse viés, salienta-se que a existéncia de
textos criados para 0 material podem estar em concordancia com o a concepgdo da linguagem
como forma de interacdo, desde que as tarefas propostas para o trabalho com o texto carreguem
subjacentes a si caracteristicas dessa concepg¢éo da linguagem. Ou seja, o carater da concepcao da
linguagem presente em um material didatico pode ser observado através das propostas das tarefas

para se lidar com os textos, auténticos ou néo.
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Dentre as tarefas que s&o utilizadas para a abordagem dos diversos tipos de textos,
destacam-se as propostas de identificacdo de estruturas gramaticais nos textos (verbos, pronomes,
etc.) - texto como pretexto (LAJOLO, 2009) - ou tarefas que propdem completar lacunas nos
textos e dialogos com estruturas gramaticais. Outro tipo de tarefa marcante é a que propde a
leitura para se encontrar informacfes dos textos e dialogos, as lacunas informativas (BIZON,
1997), sem propostas de questionamentos que fagam o aluno interagir com o texto e com seu
género discursivo. Essas tarefas revelam a presenca da concepcao da linguagem como expressdo
do pensamento, de modo que ndo possibilitam aos alunos a exploracdo dos géneros textuais da
forma complexa como poderia ser explorada.

Em analise das tarefas que propdem a pratica das quatro habilidades, sdo identificadas 13
tarefas de producdo escrita, 26 tarefas de leitura, 8 tarefas de producdo oral e apenas 1 tarefa de
compreensdo oral — também se poderia considerar que a tarefa que propde a trabalhar a cancéo de
Caetano Veloso “Meu bem, meu mal” implicitamente pressupfe que se escute também a cancao,
mas segundo o enunciado da tarefa s6 é requerido a identificagdo dos pronomes possessivos
presentes na letra da cancdo, entdo nao foi considerada tarefa de compreensdo oral. Das 26 tarefas
de leitura, 12 sdo os dialogos iniciais de cada UD, que embora sejam propostos enquanto tarefas
de leitura ao longo do material, na Complementacdo Pedagdgica da Pode Entrar, se sugere que 0
professor promova também atividades pedagdgicas onde os alunos encenem os dialogos caso se
sintam a vontade. Dessa contabilizacdo das tarefas, evidencia-se que a apostila Pode Entrar
propBe a préatica das quatro habilidades através das temaéticas propostas pelas UDs, considerando
que esse material foi proposto para um curso de nivel portugués Basico.

Como visto ao longo da analise geral da apostila, as diversas tarefas e textos evidenciam a
existéncia das trés concepcOes da linguagem postuladas por Geraldi (2006) a partir de Bakhtin e
suas respectivas implicacfes: como expressao do pensamento, como instrumento de comunicacgédo
e como modo de interacdo. Dessa forma a proxima etapa desta secdo se propde a exemplificar
essa constatacdo através da exposicao das tarefas encontradas que caracterizam as concepcoes.

Exemplos de tarefas que evidenciam a primeira concepcao da linguagem sao encontradas
ao longo das 12 UDs, revelando a preocupacdo da apostila em promover através de tarefas
estruturais a compreensdo e pratica da gramatica normativa (FUZA, OHUSCHI, &
MENEGASSI, 2011). A Figura 2, a seguir, apresenta a tarefa 6.9 da UD 6, “Eu quero trabalhar”,

que propde que se completem frases soltas, sem textos, para praticar as formas dos verbos
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trabalhar, escrever e dirigir no passado, de acordo com a tarefa 6.8, que expbe a conjugacéo
verbal como topico gramatical:

Figura 2: Tarefa 6.8 e Tarefa 6.9

TRABALHAR ESCREVER DIRIGIR

EU trabalhe: e5Crevi dirigi
Tu trabalhazte escreveste dirimste
WVOCE trabalhou E3CIETEN dirigiu
ELE FELA trabalhou E3CIETEND dirigin
e trabalhamos ESCIETEMOS dirigimos
R GEMTE trabalhou E83CEETEN dirigin
ELES / ELAS trabalharam EsCreveram dirigiram

Complete as frases abaixo com o verbo indicado:

Eu .. cOmMO moOtonistd no ano passado. (trabalhar)

Oz MLVS EMIFOS cooeeeeeeeeeenseeee e e e 100 durante o verfo passado. (trabalhar)

Meuwpal . titOs an02 na mesma empresa. (trabalhar)

Eu o um texto sobre profissdes na escola. [escrever)

O CArteiro oo CAEEAS para mim semana passada. (escrever)

Aprofessora ... aslcdes no caderno ontem. {escrever)

O motorista .. cuidadozamente o Snibus no trajeto pra casa ontem. (dirigir)
A taxista e o motorista aprenderam a . guando eram jovens. (dirigir)
Eundo ... 0caro deposs da festa porque en tinha bebido. (dirigir)

A tarefa 3.3 (Figura 3, a seguir) da unidade didéatica 3, “Sociedade e Educacao”, também
evidencia a concepcdo da linguagem como expressdo do pensamento, a medida que propde
perguntas de leitura que objetivam identificar informacdes no texto/didlogo (CORACINI, 1995).
Observamos que nessa tarefa de leitura ndo se propGe a nada além de localizar informacoes

diretas e fechadas no préprio texto.

Figura 3: Tarefa 3.3
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3.3 EXERC

Sobre o didlogo: responda oralmente is perguntas abaixo junto a um(a) colega:

A) Quem sdo as pessoas conversando 10 didlogo ACHTIAT ... s
B) Possuem a mesma profissdo. Que profissio € €SSar ... s

C) Qual ASSUNTO A COMVEISAT w.ouiuiuiiriiiiiiieiies s e s sa b es Sh s e E e bbb m s i

A tarefa 2.5 (Figura 4, a seguir) do capitulo 2, “Raca e etnia”, também exemplifica a
presenca de mais uma tarefa nessa mesma perspectiva da linguagem como expressdo do
pensamento. Como podemos observar hd a proposta de uma producgdo escrita desconectada de
algum género do discurso, sem interlocutor ou propdsito, onde o aluno deve escrever sobre si

mesmo, para usar as estruturas gramaticais e vocabulario exposto (DORETTO e BELOTI, 2011):
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Figura 4: Tarefa 2.5
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Utilize o vocabuldrio acima ¢ escreva um pouco sobre vool no dia de boje:

Por sua vez, como um exemplo de tarefa que demonstra a presenca da concepgdo da
linguagem como instrumento de comunicagdo (GERALDI, 2006) presente nesse material
didatico, observa-se a tarefa 6.6 (Figura 5, a seguir), parte do capitulo 6, “Eu quero trabalhar”.
Nessa tarefa, é possivel observar a proposta de leitura e compreensao oral da can¢do O que eu
vou ser quando crescer que, embora se trate de um texto auténtico, tem como proposta de tarefa
apenas escutar a cangéo e preencher as lacunas com as palavras que se escuta, ou seja, repetir o
gue se escuta. Por ser uma tarefa que aborda a linguagem na perspectiva oral, é classificada

dentro da concepg¢éo da linguagem como instrumento de comunicagéo.
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Figura 5: Tarefa 6.6

©.6 OUVIR E COIMPREENDER
Ouga a miisica abaixo “O que eu vou ser quando eu crescer” e complete:

O que eu vou set, quando eu crescerr

Amelhor que eu vou

_______________________________________ ou doutora? ter quando crescer.
Advogada ou professora? Eu vou estudar, eu vou me formar, eu vou
Posso ser, posso ser cientista
Engenheira ou jornalista.
Uma proﬁssio vou ter quando Cl Crescer MARAVILHA, Mara. O gue ew sow ser guands orercer. Mara
Eu vou ﬁStIJdElIJ eu vou me formar Maravilha para os pequeninos — volume 3. Brasil CD.

Faixa 7

Tinriy fin-rd, Tinri tin-rd, Tinrin tiu (2x)
O que eu vou set, quando eu crescerr

. - NO BRASIL CRIANCAS NAO PODEM TRABALHAR
Bombeira ou esportista’

A partir dos 14 anos o jovem pode ser aprendiz.

Arquiteta O ? De 16 a 18 anos poderio ser executados trabalhos
Oh meu Deus! Oh meu Deus me ajude a técnicos ou administrativos com até 6h didrias.
decidir agora.

“PODE ENTRAR" PORTUGUES DO BRASIL e

Por sua vez, a tarefa abaixo 3.9, do capitulo 3, “Sociedade ¢ educagdo”, apresentada na
Figura 6, mostra dois dialogos, onde a proposta é completar dentro dos mesmos, nomes e verbos,
nas suas respectivas conjugacdes. Na tarefa 3.9 acima, ainda que a proposta seja trabalhar
estruturas gramaticais e vocabulario, elas se prop6em a serem trabalhadas em contextos
comunicativos de dialogos. Essa concep¢do da linguagem pode ser observada, portanto, em
exercicios de repeticdo enquadrados em contextos de comunicacao para, através da repeticao, se

entender a estrutura em uso.
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Figura 6: Tarefa 3.9

Complete os didlogos com as palavras (Guarda-chuva, chaves, chaveiro) e os verbos entre

parénteses:

DIALOGO A
Daniel: Born dia!l O senhor ... (saber) onde € a secio de “achados e perdidos’, por favor?
Vigilante: Bom dia! Claro! A secio de “achados e perdidos™ (ser) no segundo
andar. O senhor ... (poder) ir pelas escadas ou subir de elevador. Os elevadores
.................................... (ficar) prozimos 4 escada, antes dos sanitirios.
Daniel: Bomdial Eu .o (perder) minhas ..o Voce as encontrou?

Funciondrio da secio de achados e perdidos: Bom dia, senhor. As chaves perdidas

____________________________________ (estary emalpum ... 7 Quantas chaves sBo’
Daniel: ... (ser) trés chaves, e ..o {estar) emn um chaveiro pequeno
com a bandeira do Haiti. .. (ser) uma bandeira vermelha e azul, com um brasdo.

Funciondrio: Certo, aguarde um momento, senhor. Aqui estio. O senhor pode conferir e assinar
esse livro de ocorrencias?

Daniel: 530 essas sim! Muito obrigadol

DIALOGO B
Fatima: Boa tardel Bu (esquecer) mew ... aqui. Alguem
encontrour
Porteiro: Boa tarde, em qual sala a senhora (ter) aula? Quer entrar e procurar?

Fatima: Sim, por favor.
Porteiro: Entre, vejase ... (encontrar).

Fatimaz ..o (achar)! Muito obrigadal

E possivel explicitar a concepcdo da linguagem como modo de interagdo (GERALDI,
2006) com tarefas de leitura e producéo de textos de diferentes géneros do discurso (BAKHTIN,
2003) retirados de contextos reais. O caso da tarefa de producdo escrita final, do capitulo 1,

“Cheguei ao Brasil”, ¢ um exemplo que propde o estudo do género formulario, a partir da
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adaptacdo do formulario do RNE, tipo de formulério que todo estrangeiro que chega ao Brasil
precisa preencher, onde a proposta é de possibilitar que o aluno interaja com esse género,

colocando os seus préprios dados.

Figura 7: Tarefa de Producdo final do capitulo 1

Formulirios estiio em todos os lugares, vocé sabe preencher seus dados? Coloque seus dados

M] - Departamenio de Policia Federal

| a .l Registro Nacional de Estrangeiro
S :

Agendamiento de Fatrangein

—

Preencha os dados corfetamente 2
| Dados Pessoais | Entrada no Pais [ Endereqo Residencial ] Endereco Comercial ] Termo Responsabilidade ]
Nome atual completo

Nome anterior completo

Nome do pai completo
{....) N80 declarado

Nome da mae completo
(-..) Nao declarado

Sexo ( ) Masculino {( ) Feminino

Data de nascimento

Entende-se que, através de tarefas como essa, se proporciona ao aluno o uso da lingua em
sala de aula de forma interativa, de modo a utilizar a linguagem para produzir uma acgéo
importante também para seu uso em contextos fora da sala de aula, como € o caso do género
formulario. Abaixo, seguem mais duas tarefas que exemplificam a existéncia dessa concepcao da
linguagem compondo a apostila Pode Entrar. Na Figura 8, observa-se a proposta da tarefa 1.10,
também do capitulo 1, “Cheguei ao Brasil”, que propde uma tarefa de interagdo em dupla para
conhecer o colega. Por sua vez, na Figura 9, vemos a tarefa 9.6, do capitulo 9, “Transportes

publicos”, que propde uma tarefa também de interagdo, ndo em duplas, mas em grupos.



46

Figura 8: Tarefa 1.10

1.10 CONHEGA ALGUEM
Vocé conhece a pessoa que estd ao seu lado? Faca dupla com zalguém da sala e entreviste essa
pessoa para preencher o quadro abaixo. Depois disso, apresente essa pessoa parz a classe.
NOME
APELIDO
IDADE
CIDADE ONDE NASCEU
PAIS ONDE NASCEU
NOME DA MAE
NOME DO PAI
ESTADO CIVIL
PROFISSAO
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Figura 9: Tarefa 9.6

96 VOCE CONSEGUE RJUDAR ALGUEM?

Dividam-se em dois grupos: um grupo fard o papel de quem esté perdido no metrd, precisando de

uma informacio. O outro grapo tentard amndar, dando instrugdes breves e aimples que podem zer

O prameiro grupo seleciona uma das perguntas a sepuir e o outro grupo tenta responder

Osands nio sabewror informear, mdicar para quers o outro pode pedir giuda ¢ bastants sitel.

Ateis.

Ao conseguir responder a questiio, € a vez do outro grupo selecionar uma questio
E assirs por diante, até que ambos or grupos fenham foite quatro questier

Ganha o grupo que tver consegumido dar as resposias mais dteis e compreensivas.

2} Quanto custa o bilhete?

b) Quanto tempo de viagem daqui até a Estacio Repablica?

c) Para que serve a famma amarela no chio, prézimo ao vio onde passa o trem?

d) Emste alpum mapa com as linhas de metrd e das estagbes?

e} O metrd nio chega até o lugar onde devo ir, 56 me leva até a metade do caminho. O que fazer?
£) O metrt abre aos finais de semana (sibado e dommge)?

g) O metrd funciona durante 2 madmgadar

k) Por que devemos esperar as pessoas que estio dentro do vagio satam para depors entrarmos?

Essa concepcéo da linguagem como forma de interacdo propde tarefas que trabalnem com
géneros do discurso e a perspectiva de propor que os alunos interajam entre eles, e com o texto
em estudo, de forma a se colocar e participar ativamente da proposta de trabalho. Através dessa
concepgdo da linguagem se objetiva 0 uso da lingua para propostas de tarefas pensadas para o
contexto de vida dos alunos, levando em consideracao particularidades desse perfil de alunos.

5.2 TIPOS DE SEQUENCIAMENTO DE TAREFAS E SUAS IMPLICA(}C)ES
Como foi mostrado ao longo de toda a primeira parte deste capitulo de analise dos dados,

existem diferentes concepgdes de linguagem subjacentes as diversas tarefas da apostila didatica
Pode Entrar. Outro aspecto que considera-se fundamental para complexificar a analise dos tipos
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de tarefas abordadas na secd/o anterior é a analise das sequéncias de tarefas ao longo das UDs,
pois a escolha dos sequenciamentos das mesmas também implica nas concepcfes de linguagens
subjacentes ao material didatico.

Todo material é disposto em sequéncia, porém o que se buscou identificar na apostila
Pode Entrar foi se estas sequéncias estdo relacionadas entre si, ou seja, se a escolha do
posicionamento das tarefas, uma encadeada depois da outra, estabelecem uma relacdo logica
como proposicdo do processo de aprendizagem da lingua dentro das UDs. A escolha do
encadeamento das tarefas dentro do material didatico revela diferentes concepcdes de linguagem,
considerando que ndo h& uma sugestdo de sequéncias a serem seguidas pelo professor dentro dos
apontamentos da Complementacao pedagdgica.

Foram identificadas sequéncias de tarefas dos dois tipos, que sdo relacionadas entre si e
sequéncias de tarefas que ndo estabelecem relacdo entre uma tarefa e outra a partir da sua
disposicdo dentro do material didatico. Como um primeiro exemplo de tarefas dispostas em uma
sequéncia que se relacionam encontra-se a Unidade 8 “A salde e o SUS”, que representa uma
UD onde todas as tarefas se preocupam em estabelecer uma relagcéo entre si, ou com a tematica
da UD. Ela apresenta tarefas caracteristicas das 3 concepcdes da linguagem, construindo sentido
com temaética da UD que é extremamente relevante para cada imigrante ou refugiado como é o
acesso a saude publica através do SUS.

Comeca com a tarefa 8.1 (figura 10) com um didlogo entre médico e paciente, com uma
sequéncia sobre o estudo de vocabulario na tarefa 8.2 (figura 11 e 12). Na tarefa 8.3 (figura 13)
hd perguntas de interpretacdo de texto sobre o didlogo, e logo em seguida hd um texto

informativo sobre prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis.



Figura 10: Tarefa 8.1

8.1 DALOGO

Em um Hospital piblico do SUS - Sistema Unico de Sande...

Akin: Bom dia, preciso ver um médico, por favor.

Recepcionista: Claro, eu 6 preciso dos documentos do senhor. Preencha essa ficha enguanto

zgua:da ser chamado pelo Dir. Claudio.

Médico: Sr. Akin, consultdrio trés.

Akin: Bom dia, douror.

Médico: Bom dia. Como posso ajudi-lo?

Akin: Nio me sinto bem. Tenho dores no corpo wdo.

Médico: Sente-se na maca, por favor. Vou examina-lo.

Figura 11: Tarefa 8.2 - Parte 1

8.2 VOCABULARIO
Conhega algumas partes e drgios do corpo humano:

[ coLuNa
VERTEBRAL

| MADEGAS |

COXA

[PanTURRILIA}

TOERNOZELO|

SOBRANCELHA [TESTA

| PALPEBRAS

[ oRELHA |

\




Figura 12: Tarefa 8.2 - Parte 2

- BOCA

| EsOFaGo | W
| i
{ PULMAD | &
CoRMcD RINS E BEXIGA 0880
FiGADD | URTNARIA
-
{ ESTOMAGO e
| INTESTING DELGADO |
[ mTESTING GROSSO K
DENTE GRAVIDEZ MUSCULOS
Alguns sistermnas do corpo humano
w '
[ .
S
’
ESQUELETICO  CIRCULATORIO LINFATICO REPRODUTOR REPRODUTOR
MASCULING FEMINING

Figura 13: Tarefa 8.3

8.3 INTERPRETACAO DE TEXTO
Responda as perguntas abaixo em pares:

Oinde o 3r. ARIN ESEAVET e e
Ele estava com boa ou ma saade?

Cual foi a queixa apresentada ao médico®

Com quais pessoas ele Conversou? ... B,

Ele teve de pagar a consulta? Por qu.E.:‘ ............................................................................................................

Mo Brasil ha atendimento médico ::.lipl:ci.aliza.d:: e remeédios gratuitos para
tratamento de doengas infectocontagiosas comao o HIV/ Aids, DST — Doencas
Sexualmente Transmissiveis, Tuberculose ¢ Hepatites Virais.
Se voce conhece alguém ou precisa de tratamento para uma dessas doencas, busqul:
atendimento médico. \

Voce pode também retirar preservativos gratuitamente em postos de satde!
@mmmm BAASIL
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Na sequéncia de tarefas a seguir, presente na Unidade 2 “Raga ¢ etnia”, também observa-
se um exemplo de sequéncia de tarefas que explicitam um encadeamento que estabelece relagédo
entre as tarefas escolhidas para estarem nesse posicionamento dentro da UD. A primeira tarefa da
sequéncia € uma tarefa de leitura, com um didlogo 2.1 (Figura 14), apresentando um género
discursivo definido para estruturar a sequéncia. Esse dialogo, criado para o material, representa o
didlogo entre um oficial brasileiro da policia federal que est& recebendo refugiados, inquerindo a
nacionalidade deles. Apds a tarefa 2.1, temos as tarefas 2.2 (Figura 15) e 2.3 (Figura 16), que
trabalham com a construcdo de mais vocabulario sobre nomes de paises e nacionalidades. Esse
vocabulario propde ser utilizado na construcdo de um diélogo produzido pelos alunos, na tarefa
de producdo oral 2.4 (Figura 17), baseada no primeiro didlogo de leitura que eles viram na tarefa
de leitura 2.1.



Figura 14: Sequéncia relacionada — Parte 1

1 DIRLOGO Bemevindos ¢ bemevindas a0
Beasil! Meu nome ¢ Cados,
cu sou ofical brasdesro,

De qual pads voc velo?

a

@.

9

Fuven da
Siea. Eu sou
siria.
Coogo. Eu
S Fuvimda
Eavim da N Eu
Coldmbea. Ea B i
sou colomixana SnEg—

CLE

AFRICA DO LY ANCOEA ARGANTINA

>—-

Ao IR
COoLOMmMA CONCAY C1LBA

r ="
@IE

MOMAIA SLDAO (8 LS
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Figura 15: Sequéncia relacionada — Parte 2

ERCICIO

Cologque o numero do pals na nacionalidade correspondente:

1. Afnca do Sd
2 Angols

3 Arpeonns
4. Bolivia

5. Butio

6. Camanics
7. Chile

& Chisa

9. Cuba

10, Eguadaor
11, Palestina
12 Pﬂ"blﬁl
13 Peru

14, Quénia
15, Sadio

NOS FALARYT

Utilize o didlogo como exemplo, pratique em dupla com outras naclonalidades:

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Butanés(s)

) Cubanods)

) Queniano(a)

) Sulafrcanods)
) Palestnods)

) Pervanafs)

) Sudunis(a)

) Agennno(a)

) Bolvaano(s)

) Chinés(a)

) Equatonana(s)
) Chilenoda)

) Camaronds{s)
) Pagqustanés(a)
) Aagolano(s)
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Esse tipo de sequéncia sugere o estabelecimento da relacdo entre uma tarefa e outra,

demonstrando uma logica na disposi¢do das tarefas, onde uma tarefa constroi suporte para a

realizacdo da tarefa seguinte. Ha a tarefa de leitura que propde o conhecimento do género

didlogo, seguido da construcdo de vocabulario que sera aplicado na tarefa de producéo oral, onde

0s proprios alunos construirdo a pratica de um dialogo, utilizando o vocabulario que conheceram

na tarefa anterior. Uma sequéncia de tarefas desse tipo que apresenta um encadeamento que

relaciona as tarefas, facilita a aplicacdo e compreensdo do material tanto para o professor quanto

para o aluno, propondo o desenvolvimento do conhecimento e préatica da lingua em sala de aula.
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Em contrapartida, um exemplo de sequenciamento de tarefas que ndo promove a relagéo
entre as tarefas escolhidas para estarem dispostas uma depois da outra dentro da UD € a que a que
sucede a sequéncia de tarefa exposta anteriormente (Figuras 10 e 11), na Unidade 2, “Raca e
Etnia”. Neste exemplo (Figuras 12 e 13, a seguir), temos primeiramente a tarefa 2.5 (Figura 12)
que apresenta uma proposta de uso dos verbos sentir e ser, onde se propde o uso de vocabulério
sobre como a pessoa se sente e as caracteristicas fisicas em conjunto com os verbos sentir e ser.
Na Complementacdo pedagdgica, na pag. 133, hd a sugestdo de que o professor aborde essa
tarefa com o uso de gestos ou com outros exemplos de adjetivos que representem seus alunos.
Porém, ndo ha exemplos que ilustrem o uso do vocabulério dessa tarefa ou outras tarefas que
complementem o estudo desses verbos, assim como essa tarefa ndo se relaciona nem com a tarefa
anterior, 2.4 (Figura 11), nem com a tarefa seguinte 2.6 (Figura 13).

A tarefa 2.6 (Figura 13) apresenta 0s nimeros em portugués, seguido de um texto sobre o
Brasil com dados numéricos, sugerindo que os alunos escrevam 0s nimeros por extenso. Como ja
mencionado, ndo ha nenhuma proposta para relacionar essa tarefa 2.6 com a tarefa anterior, ou
com a posterior, nem mesmo na Complementacdo Pedagdgica da Pode Entrar, ndo se
estabelecendo nenhum tipo de sequéncia de tarefas relacionadas. E importante notar que a tarefa
2.6, que propde a leitura de um texto para, dentro dele, aplicar o vocabulario dos nimeros nédo
expande para alguma discussdo ou estudo do préprio texto, propondo apenas que se use o texto
como pretexto para completar as lacunas informativas (LAJOLO, 2009).

A tarefa 2.7 (Figura 13), que segue a tarefa 2.6, é divida em duas partes. Na primeira
parte, sugere o conhecimento dos pronomes interrogativos, com exercicios para completar
lacunas dentro dos dialogos para uso desses pronomes. Na segunda parte, a tarefa apresenta um
novo tdpico gramatical, propde a leitura sobre o uso do gerdndio no portugués e de suas
estruturas, com exemplos de frases soltas no presente continuo, sem convidar a praticar esse

topico gramatical, sé a realizar a leitura.



Figura 16: Sequéncia ndo relacionada — Parte 1

25 COMO Me SNTO E COMO SOU..
Clrcule abaixo como se sente hoje ¢ suas caracteristicas flskoas:

@] @!

9] @E ©l

g f@!@!
| @ @J@

C)
o

=
ﬁ*‘

®
©1
XY

Udlize o buldrio acima ¢ um pouco sobre vool no dia de boje:

2]
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Figura 17: Sequéncia ndo relacionada — Parte 2

6 COMHECENDO OS NUMERDS
Pronomes interrogativos: sio usados pars fuzcemos perguntas, colocados 0o ko da frase.

o v Taa AT A R DR DT L AR NAL N
1 12 13 14 15 16 17 18 19 20
VATE WNE VIIES  VATEE  WINTEE VRIS VINIE VN NS T QUEM ¢ cle? Elc & gy FREIEYS nterrogativos com 3 explicas
UM DR TRS GRATRD OO [ = [ B um aleno,
| 23 24 z5 2 27 28 % 0 QUEM Quanodade
QUARENTA  CINGUENTA  SESSENTA  SETENTA  OITENTA  NOVENTA  CRM CENTO KN QUANTO Luagar
" N ) k QUAL Manara/modo
ONTOL s DUZANTOS TREZENTOS ATROCENTOS INIENTUS SIOANTOS
o s o e e ot QuE Pessos/sujcito
JANDO g
STRCENTOS  OTOGENTOS  NOVECENTOS L (o e QUAN: Ao .
X0 800 300 1.000 10000 100000 ONDE Tempo
DUZENTOS vn. UM N0 D62 M0 CRM MO N LA DO paKES coOMO 'w.

200000 1000000 10000000 100000000 1000000000 10000000000

Leta 0 texto abaixo sobee 0 Brasil ¢ complete com os nldmeros: Complete os didlogos abaixo com o pronome correto:

O Beasil tem mais de 200.000.000 ( ) de habe

2 maior popalicio da Aménca do Sul. A Bogua ofical 0o Basld & 0 portugués, porque o pais foi e abunn b sals
colonizado por portugucses. A mocds oficial do Basil € o real (RS). HA 20 (vinte) alusos ca sl

O Beasd 1em 26 (. ) estados mas o Distrito Foderal ¢ onas
Be8000(— . )cidades R 3t Py

A capital 8o Beasil ¢ Beasiia, que possal quase 3.000.000 ( ) kst mulber € oossa peofessaca.

de habiantes. A adide com masoe populicio ¢ Sio Paddo, com muls de 11,000,000

( ) e haby Outras grandes cidades no Brasil sha: Rio de —— P T
Jancieo  (mais de  6.000.000 ( i ]gf/ -r"'?/ O curso termina em derembro.
) de pesscas), Salvador (Guase 3.000.000 {_“’/ » ; ".‘\

¢ ) de had ) ”;\:“"‘.\
¢ Foruksa  @prodeadiocoe 2,500,000 / \'BT. Genindio: 0 gerdndio ¢ usado pars descrever uma agio que et acontecendo 60 Mmomento, ou sep,
( ) hab ) SR P que 030 fos finalieads sinda. Fle ¢ muaro wado mas convessas do du-a-du!

No Brasil hé pessoas & diferentes culturm ¢ B R A terminagio do gerindio & -add
ctnias, pois o pais reccbeu ¢ mocche imagranees de diferentes ?’ < | Foamploc Lo v dagda sua.
nacionalidades. Asé o ano de 18588 % Vocés estio anotando as informagies.
- vy © Beasil tinha o de obes escrava vinda de palses E Nin estamos lndo & escola

afncancs. Hoje, o teabalho esceavo ¢ peadbido 0o Beasd }" Ele esth sentindg dor.
Devido 30 hisisicn de escravidin de powoss aogrs mo Bosd, o aacisme A geone el falendo do Beasil
s & slipo peescnee na sockodade bessilciea. Por s, 0 Beandl sems uma bl que
o eachimo um cime La Cab (La 7.716/89).

Esse exemplo de sequéncia ndo relacionada sugere duas principais problemaéticas.
Primeiramente, a falta de sentido ou confusdo que tarefas sem relacédo entre si podem trazer para
o0 aluno, pois, a medida que o mesmo se depara com diversos conteldos novos, que ndo estdo em
sequéncia para se complementarem e sem muitas propostas de uso, pode gerar dificuldades no
aprendizado da lingua. O segundo ponto é a dificuldade que pode gerar para a preparacao da aula
e 0 uso do material pelo professor, em especial pelo fato desse material ser pensado para aulas de
PLAcC que, muitas vezes, se configuram a partir de professores voluntarios sem formacdo para
ensino de lingua adicional, sem sugestdes de uso para esse tipo de sequéncia de tarefas na
Complementacdo Pedagdgica da apostila.

Entende-se que, se 0 material didatico possui um livro do professor capaz de dar ideias e
explicitar possibilidades de sequenciamentos para as tarefas dispostas dentro das UDs, € possivel

construir sentidos e relagdes mesmo com tarefas aparentemente ndo relacionadas. Similarmente,
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se 0 professor tem experiéncia enquanto professor de PLA haverd a possibilidade de ele
estabelecer essas relagbes e criar uma aula com sentido. Porém, se considerarmos que, no
contexto de ensino de lingua de acolhimento, muitas vezes o professor ndo tem nem mesmo a
formacgédo como professor de lingua adicional, a escolha das sequéncias de tarefas dispostas no
material didatico é crucial para um material produzido para esse contexto de ensino e

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como proposta analisar a apostila didatica Pode Entrar:
Portugués para Refugiadas e Refugiados da Acnur/ONU, identificando as concepcbes de
linguagem subjacentes ao material. Também se buscou verificar o que o material didatico poderia
indicar como orientacdo para a producdo de materiais didaticos de PLAc, de modo a produzir
reflexdes e encaminhamentos sobre os materiais didaticos voltados para esse perfil de aluno.

Em busca de cumprir com o0s propoésitos estabelecidos, foi realizada uma analise
qualitativa da apostila Pode Entrar, a partir de uma leitura detalhada de toda a apostila e
aplicacdo dos critérios para analise, desenvolvidos a partir de Bulla, Lemos e Schllater (2012) e
do PNLD 2017 para Lingua Estrangeira Moderna. Verificou-se na apostila a existéncia de tarefas
que trazem subjacentes a si concepcdes da linguagem como expressdo do pensamento, como
instrumento de comunicacdo e como modo de interagdo, conforme defini¢cdo de Geraldi (2006) a
partir da obra do Circulo de Bakhtin. Também se identificou a existéncia de sequéncias de tarefas
que se relacionam entre si na disposicdo como foram colocadas na Pode Entrar, bem como a
existéncia de tarefas que ndo se relacionam em sua proposta de sequenciamento.

A medida que este trabalho foi sendo construido, algumas problematicas e assercoes
foram sendo levantadas, nos proporcionando direcionamentos para pensar o ensino de PLAC a
partir da Pode Entrar. O primeiro ponto a ressaltar é a necessidade de se criar um livro do
professor para a apostila Pode Entrar e materiais de PLAC que possam vir a ser produzidos, com
propostas de aplicacdo das tarefas e atividades e reflex6es sobre as implicacdes de seus usos.
Evidencio essa necessidade por duas razdes especialmente: a primeira é pelo fato de que existem
poucos professores com formacgdo em ensino de PLA, de modo que esse tipo de material €
utilizado por professores que, muitas vezes, ndo cursaram licenciatura ou magistério, ou que sao
professores de portugués lingua materna, nem mesmo de linguas adicionais, o que implica em
uma visao e pratica diferente de ensino de lingua. Pensando no contexto de ensino do PLAC,
praticamente inexiste formacdo de professores, assim como ha poucos materiais. Dessa forma,
um material como o Pode Entrar, que esta disponivel gratuitamente na internet, pode
potencializar a sua aplicacéo se tiver um livro do professor.

Outro ponto a ser discutido é a necessidade de revisar o0 encadeamento das tarefas com as

diferentes concepcdes de linguagem, de modo a possibilitar que o material apresente sequéncias
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relacionadas, capazes de facilitar o ensino e aprendizagem do Portugués. Por meio da abordagem
do chamado Pds-Método, Kuramadivelu (2006) defende que, através de materiais e aulas
compostas por diversas concepc¢des da linguagem, é possivel potencializar a aprendizagem dos
alunos, pois diversos objetivos no ensino de linguas podem ser aproveitados nas aulas. Bressan
(2002) defende que no ensino de linguas adicionais para niveis béasicos, utilizar tarefas mais
estruturalistas pode proporcionar ao aluno que ele participe de tarefas interacionistas. Essa
discussdo se complementa através da importancia das sequéncias apresentarem tarefas que se
relacionam entre si no material, ainda que diversas sejam as tarefas e concepc¢des implicadas
dentro de uma mesma sequéncia didatica, onde as tarefas sdo dispostas em uma determinada
sequéncia para se atingir objetivos pedagdgicos claros.

Uma questdo crucial, pensando em tipos de tarefas e sequenciamentos propostos, é
levantada por Bizon (1997), ao inferir que dentro de um material ou pratica de ensino pode ser
pautada por diversas concepcdes da linguagem através do material, desde que o professor tenha
ciéncia das implicagcdes e objetivos dos usos de cada concepcdo da linguagem dentro de sua
pratica docente. Assim, sugere-se que o Livro do professor que venha a ser criado para a apostila
Pode Entrar esclareca os propositos das tarefas para o professor que venha a aplica-lo. Sendo
assim é muito importante também que esteja explicito para o professor e para o aluno o que se
espera que ele realize com UD, ou seja, quais aprendizados o aluno vai poder saber depois que
terminar o estudo da UD.

Como colocam Amado (2013), Ruano & Cursino (2015) e Bulla et al. (2017), os
contextos de ensino de PLAc no Brasil ttm como caracteristica turmas com estudantes com
diversos niveis de proficiéncia em portugués. Isso acontece devido ao fato de coexistirem em
uma mesma turma estudantes que chegaram ao Brasil ha muito tempo e ja vém utilizando a
lingua, em conjunto com alunos que estdo no Brasil ha pouco tempo e possuem proficiéncia
iniciante em portugués, ou mesmo 0s imigrantes que estdo no Brasil ha tempo, mas que por ndo
terem utilizado a lingua portuguesa em seus contextos, ndo desenvolveram nenhum nivel ou estéo
em um nivel Basico. Como praticamente ndo existem politicas linguisticas para acolher essas
pessoas em ambientes de ensino de lingua portuguesa, € muito comum que na mesma turma
existam alunos que séo iniciantes e alunos que estdo com um nivel Intermediario.

Dessa forma, € necessario se pensar em ideias para utilizar o material Pode Entrar para

diversos niveis, assim como se pensar em produzir materiais didaticos para esse perfil de alunos.
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Essa questdo da pluralidade de proficiéncia encontrada nesse perfil de turma de alunos de PLAc
precisa ser levada em conta, tanto para produzir materiais didaticos quanto para preparar as aulas.
Pode-se pensar em estratégias que sugiram materiais dentro do Pode Entrar — por exemplo, um
mesmo texto e tarefa adaptado para mais de um nivel de dificuldade — ou que no Caderno do
Professor, essa discussdo seja levantada, propondo atividades para mais de um nivel a partir das
tarefas. E importante perceber que aulas que ndo sdo pensadas para mais de um nivel de
proficiéncia, influenciam inclusive na frequéncia dos alunos, pois alunos que nao se sentem
aprendendo, pelo nivel de facilidade, ou alunos que se sentem ndo pertencentes, pois as tarefas e
atividades sdo muito dificeis, tendem a abandonar as aulas de PLAc.

E importante também refletir sobre o nivel definido pela apostila, que segundo a
introducdo da Pode Entrar é direcionado para os primeiros passos dos estudantes de portugués.
Se entendermos que esse contexto de ensino em geral agrupa alunos de mais de um nivel na
mesma classe, e que a Pode Entrar aborda diversos textos e discussfes que exigem um nivel de
proficiéncia além do bésico, seria interessante ndo direcionar a apostila para o nivel basico
apenas, mas esclarecer que, em uma turma que s6 tem estudantes principiantes na aprendizagem
do portugués, talvez a apostila possa se tornar um tanto complexa e precise ser adaptada, em
niveis de tarefas e léxico, assim como as atividades a serem propostas.

Continuando na questdo da frequéncia dos alunos, entende-se que este quesito precisa ser
considerado como uma caracteristica marcante, ja que esse perfil de alunos tende a ndo manter
uma frequéncia nas aulas. Ruano & Cursino (2015) estabelecem o termo para essa modalidade de
ensino para imigrantes, chamando de ensino em transito, onde ha alunos que ndo sdo frequentes,
por diversos motivos ligados a vida deles no Brasil e a todas as dificuldades que podem estar
passando, inclusive por questbes de sobrevivéncia. Desse modo, sdo necessarias aulas que
comecem, se desenvolvam e terminem no mesmo dia, sem propor temas de casa obrigatorios para
dar continuidade aos materiais trabalhados na sala de aula. Em cada aula se aprende um
conteudo, que ndo deve ser interdependente da aula anterior e nem obrigatdrios para a aula
posterior.

A pesquisa apresenta limitagdes que se referem ao fato de ser um material bastante
grande, de modo que se poderia continuar analisando a apostila por mais tempo, para conseguir
mais resultados e discussdes sobre PLAc. Entretanto, o presente trabalho abre espacgos para a
proposta de reformulacdo de alguns aspectos da apostila didatica Pode Entrar, em vistas de
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contribuir para melhorias da mesma, como sugerido pelas autoras na introdugdo. Além disso, sao
trazidos apontamentos e discusses desenvolvidos a partir da analise, que podem servir como
proposicdes de reflexdo e direcionamentos para a criacdo de novos materiais didaticos para o

ensino de PLAC, tal como para a formacdo de futuros professores de PLAC.
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ANEXOS

Anexo 1: Capa da apostila didatica Pode Entrar

Pode
Entrar

EDTOR RErOMYVEL

Tolo v v O

UNHCR

. *C‘u-nag, "' ACNUR



Anexo 2: Sumaério da apostila Pode Entrar — Parte 1

Capiiulo 1: Cheguei ao Brasil! E]

Apresentagio pessoal

Alfabeto & mimeros

Pronomes pessoais

Adjetivos possessivos

Como preencher um formuldrio com sens dados pessoais?

Crapitule 2: Raga e Etnia 16
. Macionalidades

. Adjetivos pessoais

. Pronomes interrogativos

Como € 0 eeu pais de origem e a3 pegsoas que vivem l4?

Crapiiulo 3: Scciedade e Educaogfio 24
. Objetos comuns na escola
. Posicdes e localizacdes

Como € 3 educagio no sen paiz de origem?

Capitulo 4: Direitos dos Criangaos 32
. Drias e meses
. FPamilia

. Horirios & rotina
Como 830 oz dias de descanso em seu pais de ofgem?

Capiulo 5: lgualdade de Género 40
. Cores e roupas

. Artipos domézticos & moTeiz

+  Conjumgpes

Como 830 a& estagies do ano em seu paie de origem?

Capiiulo &: Eu guero frabalhar 48
. Profisstes

. MMeios de trancportes

. Contracfies

Como montar meu proprie curmculo?




Anexo 3: Sumaério da apostila Pode Entrar — Parte 2

Capiule 7: Respeitar os diferenles 56
. Alimentos in natura

. Alimentos processados

. Advérbios de lugar

Como sfio os alimentos & bebidas em seu pais de origem?

Capilulo 8: Salide e 0 SUS 64
. Parted do corpo
¢ Sahde

. Advérbios de rmpo
Como ¢ o atendimento médico em seu paie de origem?

Capiule 9: Transporles plblicos 72
. Motas & moedas brasileiras

¢ YVerboa no futuro

. Adwérbios de intensidade

Como ¢ o transporte pliblico em seu pais de orgem?

Capitulo 10: Liberdade de crenga 80
. Modalidades esportivas

. Advérbios nclusds/exchusio

. Mumeros opdinais

Como ¢ o divine & o sagrado para vocd?

Capilule 11: Histéna do Brasil gsa
] Animali

' Ditados populases

. Futaro do pretéts

Como sfo as manifestages culturais em seu pais de origem?

Capilule 12: Todos(as) por umia) 96
¥ Direitos humancd

. IMontar convites

. Diversas formas de familia

Qual sua avaliagio final do curso?

Glossério: Portugués, Espanhol, Francés, Inglés e Arabe .. 104

Complementagdo pedogédgica 133

67



