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“[...] o duplo obstéaculo que a maioria das pessoas
com deficiéncia enfrenta consiste nas barreiras
arquitetdnicas e nas atitudes. Cada um desses
obstaculos pode isolar, e de fato isola, milhdes de
pessoas da sociedade em que vivem. Juntos formam
um muro de crueldade e indiferenca. Tijolo a tijolo
a comunidade que inclui a deficiéncia e reabilitaca
esta reduzindo o obstéculo das barreiras
arquitetdnicas e chegou o momento de concentrar
idéntica atencdo ao obstaculo das atitudes.”
(Barbara Duncan)



RESUMO

A monografia desenvolvida teve como objetivo avaianfluéncia do Lugar na produgao do
Preconceito em relacdo aos alunos com Necessidatigsacionais Especiais em espacos
escolares de Inclusédo. Para tanto, este estudali¢ercado em uma pesquisa bibliogréfica
concentrada nos campos do saber da educacdo éspkeciaociologia e da geografia,
elencando como conceitos chave a Inclusdo, o LumdPreconceito e as Necessidades
Educacionais Especiais. Pelo consideravel lequagiaficacdes possiveis para 0s conceitos
chave, cada um foi definido e aprofundado em unitwapcorrespondente. Ao final, todos
foram aproximados em um ultimo capitulo, numa terdgamais concreta de responder a
questao que este trabalho levanta. Assim, o Lugang espaco de vivéncia do sujeito) foi
identificado como possuidor de uma consideravduémicia na formacdo do Preconceito,
podendo auxiliar tanto na sua manutencao quansuaaransformacéo. Tornou-se, possivel,
assim, perceber o Lugar como um espaco flexivekipal de modificacéo pela acdo de seus
elementos verticais (globais) ou horizontais (patéirizados). Ainda, foi possivel perceber,
na analise, que a Inclusdo figura como um novo emonhorizontal do Lugar 'sala de aula’;
elemento este que passa a questionar o perfilizddal de individuo que (eleito pelo poder
hegemonico) demarca a normalidade e o desvio. Audéao funciona, entdo, como um
possivel caminho para a amenizacdo do Precondeitde que acompanhada de préaticas em
que a possibilidade da Experiéncia e da reflexgmsefetivadas, auxiliando na formacéo do
conhecimento. Se o Preconceito representa o mdimita as relagbes humanas (sendo o
resultado da falta de conhecimento e da antiexpeag se ele se expressa no e pelo Lugar, é
preciso construir a escada capaz de ligar os espglgoditos normais e dos desviantes. Uma
sala de aula com praticas de fato Inclusivas pardagyar ideal para isso, pois contem, em si
propria, a esséncia da Diversidade Significatieayisiéncia, da Experiéncia, da formacao do
conhecimento e da possibilidade de sobrevivéngarsk critérios minimos de respeito e de
igualdade.

Palavras-chave:1. Educacdo especial. 2. Inclusdo. 3. Lugar. 4. ddonceito. 5.
Necessidades Educacionais Especiais. 6. Diversidé&ignificativa. 7. Experiéncia.
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INTRODUCAO

Preconceito e Incluséo. Afinal, seriam estes d@mentos capazes de conviver em
um mesmo ambiente? Seriam eles capazes de dividiesmo Lugdf O Preconceito se
expressa no Lugar, mas até que ponto deriva déstie® sdo algumas questbes que este
estudo pretende responder, partindo do ambienés eethcoes escolares. Configura-se entédo
um palco (a sala de aula), no qual os atores (g)Jynrofessores, equipe diretiva e comunidade
escolar como um todo) assumem certos papéis aoartesmpo em que procuram determinar
0s papéis dos demais componentes, nao aceitands dplalquer improvisacdo (a
estigmatizacéo resultante do Preconceito), masupando fazer com que todos participem
(em um ambiente de Inclusdo) de uma mesma pecaidar). E evidente que a peca (0
Lugar) se torna um elemento central nesta anaisgedida que representa as relagbes que se
darédo entre os atores, 0 enredo e o palco. A qugsi se coloca € o quanto este Lugar sera
definidor do maior ou menor sucesso do espetaculo.

Apesar da conotacdo teatral, verdade é que a questdanalise é extremamente
complexa e envolve elementos frageis e polémicosalela sociedade e, de forma especial,
da educacédo contemporanea. Certamente, uma irdeakavariaveis precisaria ser analisada.
Ao longo deste trabalho, se procurara alinhavarmass reflexdes a respeito das consideradas
essenciais, comecando pelo que se julga ser awabgentral de grande parte das discussdes
dentro das relagBes sociais, da educacao e dasprdiclusivas: o conhecimento.

O conhecimento, que poderia ser considerado coolgebivo principal da existéncia
humana, tem sofrido graves confusbes a respeitosalp real significado préatico. O
conhecimento € o que torna a sociedade realmemteatha’, capaz de refletir e compreender
a realidade que a envolve e a toca. E o conhecinueret permite ao homem decidir, de forma
consciente, sobre todos os quesitos de sua vidde des decisdes mais pessoais (do seu modo
de vida as suas escolhas e crencas particulaes)satlecisbes que possuirdo influéncias
coletivas (opc¢des politicas, atuacdo na sociedajleken suma, € o conhecimento que leva o
homem a crer ou ndo na vida, na sociedade e noigiimmem. O conhecimento humaniza e

socializa.

! Ao longo do texto, algumas palavras serao derdascpor uma letra mailscula em seu inicio. Estas

palavras representardo importantes conceitos dusaconstrugio deste estudo. E importante quéoo &ente
para o significado que elas receberdo ao longoathatho, que em alguns casos ndo conferem exatamemt a
sua compreensdo mais usual.



A fonte do conhecimento é impossivel de ser dedind@ homem constréi 0 seu
conhecimento partindo das mais diversas fontegbdarvacdo a atuagdo, dos momentos de
soliddo aos momentos de intensa interacdo somatlithr ao escutar e do falar ao calar.
Contudo, na nossa sociedade, se fundou uma igétitlque possuiria a funcdo social de
figurar como local oficial para a construcao dolemrimento: a escola. A escola seria, entao,
o local onde o conhecimento teria terreno fértilaperescer e se desenvolver. Seria o local
onde a curiosidade seria considerada uma precesiglératada com zelo, e onde a reflexédo e
a acao seriam constantes. Seria o local no quak@@mcontrariam todas as respostas, mas
subsidios para que estas pudessem ser desenvplidpara que novas fossem geradas. Na
escola, as criancas se tornariam seres reflexighsgntes e conscientes; se tornariam
cidadaos, responsaveis pela sociedade da qual faeren A escola seria o local proprio para
a construcdo do conhecimento, se tornando, poregaitge, fonte de humanizagcdo e
socializagéo.

A escola, por trazer consigo uma bagagem tao eastsencial, passa a ser entendida
como direito e obrigacdo de todos os cidaddos (spectl, de todas as criancas),
independente de posicao social, etnia ou possl#idisica e mental. Um espaco realmente
democrético e aberto, no qual o conhecimento agidstratravés da acdo social aliada a
atuacao individual passa a ser enfocado como razimetivo. Neste sentido, o discurso da
Inclusdo ganha espaco e se justifica. Sendo a ftenteonhecimento da sociedade, 0 que a
caracteriza como humana, como deixar alunos coraseelades educacionais especiais a
parte dela? N&o fariam estes alunos parte dest@manssciedade que se procura humanizar?
N&o teriam eles os mesmo direitos e deveres panaosalemais?

A educacdo é um direito ‘publico subjetivo’ do widiuo, conforme o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, pois € ao mesmo tempnti@do pelo Estado e um dever do
cidaddo para com a sua sociedade. Esta caracteristilica o quanto a educacdo e
imprescindivel para a sociedade (bem publico), pateno desenvolvimento desta, evitando
a desigualdade e o conflito.

Entretanto, por uma série de interesses e espdadies da sociedade atual, a escola
(contraditoriamente ao que se propde e ao que firepbsto legalmente) se afasta do perfil
supracitado. Ao invés de abrir espaco para questteltham as mesmas possibilidades de
crescimento (se respeitando as respectivas partidaties) se tem uma crescente tendéncia a
homogeneizacdo e a classificacdo, mascaradas ptcagr superficiais de aceitacdo do

diverso dentro do ambiente escolar, arbitrariamdat®minadas como praticas inclusivas.



Em verdade, a escola acaba refletindo o ciclo stciQue impera na sociedade, no
qual cada um é incentivado a lutar pelo seu prégsmaco e pelos seus préprios interesses:
uma logica competitiva, que se baseia na sobresi@édos mais fortes e justifica a
negligéncia aos mais fracos. Dentro de uma peligpeein que 0s processos Inclusivos séo
valorizados, cabe questionar como poderia umatuigdid escolar voltada para a selecéo e
para o ordenamento aceitar alunos que nao se eaguatbs quesitos minimos exigidos
pelos parametros de normalidade socialmente aceitos

Nesta complexa problematica, em que os direitosiaglaos ndo sédo correspondidos
concretamente pelas estruturas da sociedade, rentasamente respaldados pela legislacéo
vigente, se levanta uma questdo que parece sersgr@ase mais dificil de ser resolvida do
que as anteriores: o recorrente Preconceito ddstiaas alunos que ndo se encaixam no perfil
da normalidade — os alunos com Necessidades EduesciEspeciais. Dentro dessa logica de
exclusdo e de competitividade, como evitar a fofnage estereotipos, se 0 que € buscado
representa um padrao homogéneo? Ainda que presentealas de aulas regulares, os alunos
com necessidades educacionais especiais acabam s#nthdos como incapazes (pelos
diversos atores envolvidos no ambiente escolai)ja® esses que aprisionam e dificultam a
tarefa de mostrar que esses alunos ndo sao agrdgiiciéncia, mas individuos que a
possuem.

O Preconceito, entendido como uma concepc¢ao déoslgeseres nao respaldada por
uma experiéncia anterior justificatoria — conforAraaral (2002) — € colocado como um dos
maiores obstaculos dentro da educacéo inclusivanforser uma caracteristica totalmente
consciente ou controlavel do ser humano. Tanto ouias vezes, o proprio individuo, por
uma série de regras sociais e valores morais, peggui-lo, se tornando incapaz de ler na sua
propria postura e no seu discurso o seu Preconceito

O Preconceito é gerador de rotulos, denominado€poang Goffman (2008) como
estigmas,que resultariam na ‘coisificacdo’ do individuo queecebe. Assim, o aluno com
necessidades educacionais especiais (estigmatpado impotente, incapaz e incompetente)
se torna um apéndice descabido e incoerente ddatrsala de aula regular. Um modelo
destinado ao fracasso, ao qual ndo se destinamndesiae pelo qual ndo se tornam
necessarias mudancas significativas no ambiergepestura.

Ainda que originado socialmente, o Preconceitorétitnido em um plano psiquico,

ou seja, € expresso individualmente, o que juatibs diferentes tipos e intensidades de



Preconceitos. Assim, este estudo pretende anaisafluéncia do Lugdrna producdo do

Preconceito em relacdo aos alunos com Necessidatigsacionais Especiais em espacos

escolares de Inclusd® questdo que se coloca € até que ponto o Lughrencia na

construcdo individual do Preconceito. Para tanste estudo sera alicercado pela pesquisa
bibliografica referente aos conceitos fundamergaigolvidos e as suas interelagbes, sendo
eles o Preconceito, o Lugar, as Necessidades HdoegcEspeciais e a Incluséo.

Para alcancar este fim, esta monografia foi dedeidd em cinco partes,
correspondendo cada uma delas a um capitulo distoinforme a relacdo a seguir: 0
primeiro capitulo, intitulado ‘A INCLUSAO ESCOLARS ESCADA, tece reflexdes iniciais
sobre o processo que dara base aos demais fen6amaldados — a inclusdo — que, como
fruto de uma evolucao historica e legal, se express uma légica de educacéo para todos,
gue influencia na formacao dos Lugares ao mesmpdem que é limitada pelo Preconceito;
o segundo capitulo, denominado ‘O LUGAR, A SOCIEDRABR O INDIVIDUO: O PALCO
E OS ATORES’, tem como objetivo definir e analisdrugar como um conceito operacional
para a compreensao do Espaco Geografico, se tarnand forma de analisar as relacdes
entre o homem e o Espaco, a0 mesmo tempo em gustisei como palco transformado e
transformador do préprio homem; o terceiro capjtutbamado ‘O PRECONCEITO,
ORIGENS E EXPRESSOES: O MURQ’, se concentra nawégéo do Preconceito a sua
origem e expressao, analisando-o sob uma perspeotispaldada nos campos socio-
antropoldégicos e psicologicos; o quarto capitulatitulado ‘AS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS E A INCLUSAO: ESPIANDO O OWRD LADO’, reflete
sobre o significado das Necessidades Educaciorsgisciais, encaradas como diferenca ou
diversidade, e das préticas inclusivas como um rdampara a educacdo para todos; e, por
fim, o quinto capitulo, denominado como ‘O PRECONGE, O LUGAR E AS
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS: SUPERANDO O MRQ’, procura
vincular o Preconceito-Lugar as Necessidades Eduws Especiais em um processo de
Inclusdo escolar. Este ultimo capitulo pode sesid@nado um dos eixos mais importantes do
trabalho, pois representa o elo entre os diferateseitos levantados.

Sendo a educacdo uma decorréncia “[...] de dimene8éfuturais coexistentes na
prépria consisténcia do ser humano [...]” (CURY 020 uma decorréncia sim cultural
(socialmente acordada), mas nem por isso menost@atéela € necessaria para configurar

uma pessoa como um ser humano atuante, com djrdg¢usres, semelhancas e diferencas.

2 O Lugar sera entendido como a expressédo do Espeggrafico em uma escala pontual, proxima, em

que as vivéncias acontecem e em que os cotidi@ooepartidos.
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Logo, ela € sim direito de todos. Seja pela buscaiohinuicdo da desigualdade, seja pela
busca de uma sociedade mais organizada e jusigyedajafirmacéo de cada um como um ser
humano digno — conhecedor e responsavel pelo gl pa sociedade. Se a escola &, como
foi afirmado no inicio desta discusséo, o locatiafmente construido para a efetivacdo da
aprendizagem, se tornando fonte de humanizagdo cmlizacdo, ndo € viavel nem
compreensivo deixar qualquer individuo sem esttdirContudo, menos viavel ou aceitavel
é realizar esta Inclusdo por simples cumprimergalleu moral, sem uma preocupacéo com a
forma como é feita. Sem uma preocupacdo com aagéeitou ndo destes sujeitos, com 0s
respectivos papéis que passardo a assumir na atedeniescolar. Em suma, sem uma
preocupacdo real se estdo de fato sendo inclutdose estdo sendo apenas incorporados
formalmente, mas essencialmente excluidos socidnpeta estereotipia e pelo Preconceito.
Com este estudo, se pretende analisar o quansrakk® inclusivas podem colaborar
na diminuicdo do Preconceito, por mais que se Sgileaa anulagdo deste problema social
seja impossivel. O objetivo € fornecer subsidias jgaie o professor, dentro de um espaco
escolar inclusivo, se torne capaz de reconhec@&lamsentos que expressam o preconceito,
agindo intencionalmente na busca pela amenizacdte qeocesso, seja através de um
planejamento prévio e de atividades focadas pdeafies, seja no desenvolvimento de um
olhar sensivel que perceba os avancos e retrocesgoecesso de inclusao do qual participa.



1 A INCLUSAO ESCOLAR: A ESCADA

A Incluséo escolar, tema em discussédo na maiosangéituicoes ligadas ao ensino e
a aprendizagem, apresenta uma névoa ao seu redamgossibilita o seu entendimento
completo e pratico. Uma viséo distorcida do queargsso de Inclusdo deveria representar
leva grande parte da sociedade a acreditar quevavéacia entre diferentes e a garantia da
sociabilidade sao os objetivos maiores desta fateneompreender e agir dentro da educagao.
E certo que a escola é tida como o local prépri@ @aconstrugdo do conhecimento, se
tornando, por conseguinte, fonte de humanizacdo o@algzacdo. Contudo, ela é
essencialmente uma fonte de desenvolvimento ddideadt#s e competéncias, que deveria
atingir a todos segundo a singularidade de cada um.

A Incluséo figura como o alicerce central destédhao, sobre o qual os demais
fendbmenos encontrardo aplicacdo. Assim, sera emnuipiente de Inclusdo que se pensara na
organizacao dos Lugares e na formacao do Precon&eita a Inclusdo que, dentro da logica
qgue se pretende propor, figurara como uma escagarando o muro do Preconceito que
divide e isola os diferentes Lugares. Portantdps®a necessario lancar um olhar um pouco
mais demorado sobre esta forma de compreender éeagio de educacdao.

A Inclusdo serd compreendida, neste trabalho, camm pratica-filosofico-

pedagodgica voltada ao pleno desenvolvimento de @ad®, dentro da sua individualidade e

das suas potencialidades Inclusé&o funciona, assim, para todos e ndoagppara 0s alunos
com Necessidades Educacionais Especiais. Nas iba®tiNacionais para a Educacéo
Especial na Educacao Basica, organizadas pelat&ezrda Educacido Especial vinculada ao

Ministério da Educacéao brasileiro, € possivel etrapma seguinte definicdo para Incluséo:

[...] Entende-se por inclusdo a garantia, a todims,acesso continuo ao espacgo
comum da vida em sociedade, sociedade essa quesskaveorientada por relagdes
de acolhimento a diversidade humana, de aceitag@aliferencas individuais, de
esforgo coletivo na equiparacdo de oportunidadesdegenvolvimento, com
gualidade, em todas as dimensfes da vida. (BRA®I], p. 22)

Neste mesmo texto, a Inclusdo € colocada como uimseguro para a construcao de
uma sociedade democratica e para a participacad&idesidindo ai sua maior importancia.
A Incluséo escolar, por sua vez, segundo este medsgwmento, deveria compor um projeto
pedagogico e social reflexivo, que proporcionastezethtes possibilidades de aprendizagem,

de acordo com o diferente leque de habilidadesip@iitdades existentes em sala de aula.
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Certamente, cada aluno vai requerer diferentestégtas pedagodgicas, que lhes
possibilitem o acesso a heranca cultural, ao camesto socialmente construido e
a vida produtiva, condi¢cdes essenciais para asaolgocial e o pleno exercicio da
cidadania. Entretanto, devemos conceber essastégiisa ndo como medidas

compensatorias e pontuais, e sim como parte derajat@ educativo e social de

carater emancipatorio e global. (BRASIL, 2001,3). 2

Fica evidente que a Incluséo escolar se torna unmba para a Inclusédo social, sendo
impossivel pensar em uma sem a outra. E evideartéggém, que esta ndo é uma forma de
organizacdo pedagodgica simples de ser aplicadfmrab@a que a adaptacdo das escolas (e da
sociedade) tende a ser vagarosa, com momentos algcae retrocesso, como qualquer
movimento de transformacéo apresenta. Os proximosapitulos se destinardo a demonstrar
essa evolucdo atraveés do resgate histérico e Bayadducacdo especial e dos processos

inclusivos.

1.1 HISTORIA E SUAS HERANCAS

A discussao a respeito da Inclusdo tem sua origemunopa, no periodo posterior a
Segunda Guerra Mundial, no qual surge o questiongnta necessidade de integracdo dos
desviantes (principalmente devido as deficiénciagindas da guerra) aos espacos
compartilhados e a escola. Contudo, o histéricopyaeede este processo é bastante longo e
sera aqui resgatado de forma bastante sucintaaggema que se compreenda alguns dos
preceitos que se tem até a atualidade como herategas situacbes passadas, que se
colocam como obstaculos para uma Inclusdo esdetiva

Em um primeiro momento, € importante resgatar qdefeiéncia, durante a Idade
Antiga e a ldade Média, era vista como uma margath&, muitas vezes advinda de algum
tipo de punicdo mistica, de forma que as pratieaslichinacdo e abandono destes individuos
eram comuns. Todas estas praticas eram profundaenesutcadas pelo ocultismo, mas é
dentro deste mesmo contexto mistico (marcado p#leéncia crescente da igreja cristd) que,
durante a Idade Média, se comeca a lancar um ribao sobre as pessoas com deficiéncias.
Segundo Tezzari, “[...] estas seriam instrument®sDeus que chamariam a atencdo dos
homens, dando-lhes a possibilidade de fazeremachifl..]” (2001, p. 19)Este novo olhar,
no entanto, ndo era um constante, de forma queraggs de eliminacdo ndo foram

totalmente anuladas.
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No final da Idade Média, ainda sobre forte infliéndo cristianismo, se inicia a
pratica da institucionalizagdo dos individuos dastdés, de forma indiscriminada e com o
anico intuito de preservar a parcela ‘sadia’ daextarde. Os deficientes eram um peso para a
familia, pois ndo eram produtivos e ainda exigiandados e gastos. Além disso, 0s
sentimentos de culpa e vergonha, ligados a ainekepte nocdo da deficiéncia como castigo
divino, permaneciam levando as familias a renegasens filhos, escondendo-os ou
reforcando a questdo da separacao fisica que los asissibilitavam. Os asilos passam a
figurar, para a familia dos desviantes, como unh#&o pratica (pela diminuicdo dos gastos),
dentro dos principios morais da época (pois o atramtiavia sido substituido, na teoria, pelo
encaminhamento a um lugar apropriado, ‘de cuidadé entanto, na pratica, os asilos

figuraram como grandes depdésitos, em que os nfaiedies desvios se misturavam.

Os leprosarios e hospicios, construidos na Idad#idvzara isolar os contaminados
pela lepra, passaram a acolher “piedosa e cinicemem total promiscuidade,
prostitutas, idiotas, loucos, libertinos, delingiésn mutilados e possessos.”
(PESSOTTI, 1984pudTEZZARI, 2001, p. 21-22).

Percebe-se ja nesta época a ainda presente cistacdeata afirmacao da normalidade
a partir da rotulacdo da anormalidade, bem comendéncia a definicdo de espacos de
isolamento do diferente. Além disso, se faz presentdgica assistencialista que, como as
caracteristicas anteriores, ecoa nas praticasatuai

No século XVI, Paracelso e Cardano dao origem &oqgee médico destinado aos
individuos desviantes, tendo inicio na propria olesgio e dissecagdo de cadaveres. Segundo
Rosita:

[...] Este modelo pode ser sintetizado nos estuaksgquisas sobre causas que geram
doencas que se manifestam no corpo e organismsugiEtos [...] numa concepcéo
linear que traz, em sim mesma, a ideia do encaddareatre causa e efeitos, numa
perspectiva deterministica e permanente. (CARVALBMS, p. 26)

Assim, as caracteristicas destacadas nos individtm® essencialmente fisicas e
organicas, de forma que as deficiéncias eram aat@dmo causa-consequéncia de algo,
cabendo aos estudiosos combater as causas pazaelas deficiéncias. Importante ressaltar
como parte dessa visdo médica, alicercada na Ipetas causas e por solugbes, permanece
como uma forte caracteristica na sociedade atwah bxpressa através de documentos
balizadores na educacéo especial e nas praticasiirs, como a CID-P0(Classificacdo

Estatistica Internacional de Doencas e Problem#aci@eados a Saude — documento este
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vélido, desde 1998, em todo o territorio brasilgiema fins de classificacdo e avaliagcdo) e a
CIDID (Classificacéo Internacional de Deficiéncidscapacidades e Desvantagens). Estes
documentos servem como alicerces para a educap&giase, muitas vezes, como pré-
requisitos para a aceitacao de criancas com ndeegsi educacionais especiais nas escolas.
No inicio do século XIX, Jean-Marc Gaspar Itardufag como um inovador na

pesquisa e no investimento na educacao de criamogasdeficiéncia. Assim, se torna um
pioneiro na educacao especial, através da expe&riédacativa com Victor, o 'selvagem de
Aveyron'. ltard traz a ideia da construcdo sociehdmem, além da aprendizagem a partir do
treinamento e da possibilidade de compreensao gtasrgerais e da realizacado de tarefas
cotidianas. Em referéncia a pratica de Itard cooidvj Banks-Leite e Galvao propéem:

Itard [...] defendeu com conviccdo a ideia de edacé de (re)integra-lo a
sociedade. [...] encarrega-se, diretamente, dedweacdo moral e intelectual com o
propdsito de torna-lo apto ao convivio em sociedpdp

[...] E verdade também que, provavelmente, ltaxidile empreender a educacéo de
Vitor por um compromisso ético, julgando ser imdigla parte da sociedade deixa-
lo solto & propria sorte depois de ter, esta meson@&dade, extraido o menino do
contexto em que vivia. [...] (2000, p.5)

Os trabalhos de Itard ganham destaque e aprofumiemeosteriormente, na
educacao de surdos, mas a sua fundamental impiarsgencontra na crenca e investimentos
na educacdo de uma crianca desacreditada peladadeieReferenciando-se em Pessotti
(1984), Tezzari reafirma a importancia dos trabslte Itard, por estarem neles “[...] geniais
relatos pedagdgicos da histéria quanto a metodolbgiensino [...] fundamentos da avaliacao
e da didatica [...] na area da deficiéncia men{2001, p. 23)

Do fim do século XIX até 1950, aumentam significathente as instituicbes para
deficientes. H4 a tendéncia de criagdo de ‘esamasuns publicas’, nas quais ndo havia
espaco para 0s grupos minoritarios e marginalizaohotuindo os deficientes, que eram
destinados para as instituicbes especializadagr{@edo inclusive a figura do professor
especializado). A educacao destes individuos de@®ggpassa a ser acreditada, desde que
separada espacialmente e temporalmente das clagséswes.

Apés a Segunda Guerra Mundial, se intensificamrganizacdes de pais de criancas
deficientes, até mesmo em consequéncia da propeiaag gerando a demanda por mudancas

tanto em termos de atendimento e diagnosticos toeam termos de acesso a educacao.

As duas guerras mundiais que marcaram o século dXdugiram um enorme
contingente de mutilados em batalhas que, além disfciéncias fisicas,
apresentavam problemas emocionais e de readapsméal. Essa situagéo,
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paradoxalmente, estimulou o desenvolvimento cientifdas praticas de
reabilitagdo, bem como o movimento em defesa dositas das minorias.
(CARVALHO, 2008, p. 32)

A partir dai, se intensificam os movimentos em pl@d direitos dos individuos com
deficiéncias que, pela primeira vez na historianegam a reivindicar por si proprios, sem
intermediacdes de terceiros. Abre-se espaco parangtituicdes de cunho privado ocupem o
espaco deixado pelo Estado; assim, a partir daddéda 70, instituicbes como a APAE
ganham forca e representacdo. Cria-se a demantizagb®r mudancas, que comecam a
aparecer em forma de discusséao e prética a partiécada de 80.

Estas discussdes passam a se efetivar em encamigosacionais, nos quais sao
discutidas diretrizes gerais que aparecem em grpade dos documentos legais existentes
no mundo. Para o Brasil, a Conferéncia Mundial dedac¢éo para Todos (ocorrida em 1990)
foi um marco para a tomada de decisOes a respeitowdiancas e busca de melhorias na

educacao do pais. Sobre o processo de Inclus@agrafautora Rosana Glat:

Esse processo vem se acelerando, sobretudo, a pagi anos 90, com o
reconhecimento da Educacdo Inclusiva como direddmcacional prioritaria na
maioria dos paises, entre eles o Brasil. A polified&ducacao Inclusiva diz respeito
a responsabilidade dos governos e dos sistemasaescale cada pais com a
qualificacdo de todas as criancas e jovens no guefere aos contelidos, conceitos,
valores e experiéncias materializados no processendino-aprendizagem escolar,
tendo como pressuposto o reconhecimento das difeseindividuais de qualquer
origem. (2007, p. 16)

Assim, passa a ser divulgada a ideia do acessoemailbrado de oportunidades e da
educacdo para todos. Para compreender a importéleciama educacdo para todos, é
fundamental se debrucar, ainda que rapidamenteg solmportancia e o papel que a escola
passa a receber a partir dai, pois implica em uodanta de paradigmas.

A educacdo tem em suas bases a tentativa de forogameios para que, tanto de
forma individual quanto coletiva, a sociedade ssjpaz de se desenvolver em diversos
sentidos — da atuacao reflexiva e politizada, &ssx aos meios basicos de sobrevivéncia e
crescimento etc. Contudo, a pratica social efeitvae estabelece quando ha a construcéo de
uma bagagem minima, tanto de valores quanto deeconéntos, a respeito desta propria
sociedade e da sua forma de funcionamento. Assieguaacao seria necessaria para a
afrmacdo da pratica democratica e para o estabmlato de uma visdo menos
discriminatoria de sociedade.

Ainda que o direito a educacdo contenha um viémlsowito forte, fruto da luta

social pela diminuicdo das desigualdades e pelssacequilibrado as oportunidades, ele se
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torna possivel porque também traz vantagens parclagses dirigentes que, através da
educacao, conseguem garantir a manutencdo detas quo Para tanto, alguns valores
passam a ser disseminados, sendo possivel citakimmenque relaciona o progresso pessoal e
seu consequente status social ao esforco individhedim, ao mesmo tempo em que a
educacdo para todos contem um viés que busca dibequsocial, também justifica a
desigualdade partindo do pressuposto de que taetmebem oportunidades (mesmo que
desiguais), mas que alguns nao a aproveitam.

Estas incoeréncias aparecem, também, nas leis eppaldam a pratica inclusiva,
surgindo como obsticulos para a sua efetivacdo. dndise mais detalhada sobre a
legislacéo vigente é tecida no subcapitulo a seguir

1.2 DO DIREITO A DIVERSIDADE

Por sua dimensédo e por suas consequéncias scatipistificado o espaco que as
praticas Inclusivas ganham em grande parte dasldedes de diversos paises, incluindo o
Brasil, bem como nos documentos desenvolvidos p@iggnismos internacionais. Mais do
que um direito dos individuos, a educacéo é endantbhmo um dever do Estado, gerando um
movimento em prol da Inclusdo alicercado na préleggslacdo. Este movimento é seguido
pela sua mao contraria, que cria obstaculos sastesit essencialmente, pelos mitos e
crendices que, servindo a uma l6gica dominanteesemais para separar do que para unir 0s
diferentes individuos.

De uma forma ou outra, a educacdo é indiscutivdlnenunico caminho para o
alcance de quesitos minimos de sobrevivéncia canidiide, como 0 acesso aos bens
sociais, a luta (e participagéo) politica e a enp@agéo do individuo (compreendida como a
superacdo da ignorancia). A educacao é entenditi@ con dever do Estado, se tornando
acdo na forma da obrigatoriedade da frequéncia@deae® que permite ao Estado aplicacbes
coercitivas e punitivas a quem nao cumpre o impejae se configurando universal na
medida em que a gratuidade se estende aos diferd@utds de ensino.

Recorrendo as legislacdes brasileiras, € possiwhpovar o carater de
responsabilidade Estatal que a educacédo recebegipaimente a de ensino infantil,
fundamental e médio. Tanto na Constituicdo Fedgualnto na Lei de Diretrizes e Bases e no

Estatuto da Crianga e do Adolescente, é recor@rdgrmacdo de que é dever do Estado
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garantir o acesso de todos a educacdo basicatgratabendo-lhe inclusive o direito de

realizar recenseamentos e intervir junto aos resp@is dos menores no caso do nao
cumprimento da obrigatoriedade de presenca entdsaala. Segundo a Constituicdo Federal
brasileira, no seu 206° artigo, o ensino deveraragspaldado em alguns principios, dos

guais alguns serdo destacados a sequir:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permiangescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisarvelghr o pensamento, a arte e 0
saber; [...]

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecio®nficiais; [...]

VI - gestao democratica do ensino publico, na fodadéei;

VII - garantia de padrdo de qualidade. (BRASIL, 808

Deste documento, bem como dos demais ja citadodéra € possivel retirar alguns
objetivos do Estado como provedor da educacaoctaim a busca de uma ‘formacéo basica
comum’ (0 que sugere um acesso equilibrado as wpdedes sociais, politicas e
trabalhistas) e o estabelecimento de ‘padrdes mmoe qualidades de ensino’, como consta
no 7° inciso do artigo destacado.

A educacao passa a ser, entdo, ao mesmo tempaireita do individuo, garantido
em quantidade e qualidade pelo Estado, e um deverdddao para com a sua sociedade.
Esta dualidade caracteristica do direito ao enéirexpressa no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (em seu 54° artigo, 1° paragrafo) teehainologia ‘publico subjetivo’, ou seja, a
instrucdo € dever e direito do sujeito/subjetivéo(cabendo a ninguém questiona-lo ou nega-
lo) e é imprescindivel para a sociedade/bem puUbjema o seu pleno desenvolvimento,
evitando a desigualdade e o conflito.

Os individuos teriam entdo, ao mesmo tempo, dieeijualdade e direto a diferenca.
Por mais que todos estejam incluidos em um mesnm (sedesconsiderando, neste ponto, a
existéncia de estabelecimentos privados e, em su@rigy elitizados), eles ndo se tornam
iguais, e ndo ha o objetivo de que se tornem. Rus gue se pretenda tornar imperativa a
igualdade de oportunidades, a Inclusdo total levama grande leque de habilidades,
deficiéncias e diferencas que conviverao no messEagd, tornando-o extremamente
complexo e diversificado.

Apesar da previsao legal de que os alunos com Bideges Educacionais Especiais
tenham espaco na escola regular (oferecida gnateiitee pelo Estado), uma brecha é deixada
para que ndo haja a obrigatoriedade desta presengsomento em que os artigos dos trés

documentos brasileiros supracitados colocam-na aome ‘preferéncia’ e ndo propriamente
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como uma obrigacdo. Como exemplo, se pode resgaBdrinciso do 4° artigo da Lei de
Diretrizes e Bases que coloca como uma garanteendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades espeoi&epcialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1997). Pode-se, afirmar, entdoge cgau presenca efetiva dos alunos
desviantes ndo é ainda um direito garantido porni@p apenas por esta questdo dubia e
formal, mas pela falta de preparacéo e estrutisaesdenlas que por ventura estdo recebendo
estes alunos.

De uma forma ou outra, o direito a educacdo nabnsta ao estar na escola, ao
frequentd-la ou a desfrutar do seu meio social.ir@itdl & educagdo indica o direito ao
conhecimento, ao desenvolvimento de habilidadesertdicacdo de que este processo esta
ocorrendo. Assim sendo, fica explicito que, na meidos estabelecimentos de ensino, os
alunos desviantes ndo estdo tendo o seu direittuéagado exercido, reduzindo o seu estar
escolar as préticas de socializacdo que, apesanm®tantes, ndo representam o objetivo
central dos processos Inclusivos.

Contudo, conforme Carlos Roberto Cury (2002), ceithrtem a sua génese na
efetivacdo da demanda, na pressdo que pode serdaxpor um determinado grupo que se
julga desfavorecido. Ha pouco tempo, as pessoasla®tde alguma deficiéncia eram tidas
como invalidas, como despossuidoras da capacidadepdendizagem formal. Logo, a
demanda pela efetiva aprendizagem destes alurggeif@ndo as suas individualidades, mas
incentivando o seu crescimento dentro de suas esa@bilidades) ainda esta sendo formada.
E é esta demanda que sera capaz de realizar madaaga significativas na educacéo, que
levem os alunos (de forma geral) a terem um diggitmordial respeitado de fato: o direito a
diversidade.

A diversidade, que pode ser encarada tanto comez#]quanto como obstaculo,
acaba ameacando os padrdes pré-fixados e a orgamipae-estabelecida dos Lugares. O
Preconceito e todas as suas pré-concepcdes vémepagar totalmente o diverso que, como
dito no inicio do capitulo, isolam o diferente s de um muro quase intransponivel,
demarcando os Lugares. A construcdo desta escadasupere 0 muro, representa a
possibilidade do convivio entre os diferentes, emauldgica de pertencimento e de
cooperacao, que figuraria como a proépria InclusZabe analisar agora os elementos que
compordo o0 cenario no qual essa escada se torressaei@ € no qual esta historia se

desenvolvera: o palco e o muro — o Lugar e 0 PeEstm



2 O LUGAR, A SOCIEDADE E O INDIVIDUO: O PALCO E OS ATORES

Os palcos, os locais em que se apresentam 0s gtogesicenam a vida cotidiana, hao
possuem nada de simples ou banais. Por tras deogita, de cada elemento do cenério, de
cada fala ou olhar dos atores (ou justamente dawgs@ncia), existe uma complexa rede de
relacdes, Obvias ou contraditdrias, que doam aedenao mesmo tempo, a sua magia e a sua
perversidade. Relagbes complexas porque imprimemapénas os fatos da cena em si (0
presente), mas resgatam o passado e todo o sawntode mitos, intrinsecamente ligados
aos interesses dominantes, as légicas de podedce mais o que coordena a histéria
vivenciada pelos atores.

Analisar o palco é falar despaco geogréficoconceito que procura representar o
campo de atuacdo do homem. O espaco geogréaficondedMilton Santos (1997), seria

constituido por um sistema de objetos e de acéesesentando o somatoério de diferentes

tempos através da sobreposicdo das marcas/cisag&maciais deixadas como heranca ao

longo dos anasSegundo o autor, o espago geogréfico:

[...] é formado por um conjunto indissociavel, dalio e também contraditério, de
sistemas de objetos e sistemas de agfes, ndo @@ud isoladamente, mas como
um quadro Unico no qual a histéria se da. No con@eoa natureza selvagem,
formada por objetos naturais, que ao longo da esi@o sendo substituidos por
objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizadafepois cibernéticos, fazendo
com que a natureza artificial tenda a funcionar @arma maquina. (SANTOS,

1997, p. 63)

Deste trecho, € possivel retirar algumas ideiaddomentais para a compreensao do
espaco geografico. Em primeiro lugar, ele é congpgstr elementos que ndo podem ser
compreendidos de forma isolada, pois cada um ddlasncia e € influenciado pelos demais.
Dentre estes elementos € possivel retiraatareza(como o palco inicial em que todas as
relacdes se dao) que, ao mesmo tempo em que éddaspor meios artificiais, permanece
como limitadora da acdo humanasaciedadeque se apropria e modela o espago de acordo
com um conjunto de regras e crencas socialmentdadas, ou seja, através de sulura; e
0 tempQ que transpassa a ideia da continuidade dos paxesie ndo se substituem, mas se
complementam através da sobreposicao de marcasaspa

Os objetos e as acdes nao sao, necessariamergpresentacdo da natureza/meio
fisico e do homem de forma respectiva, como se poger em uma primeira vista. O homem

também pode figurar como um objeto, que sera nuadiéi pela atuacdo da natureza, do
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tempo ou do préprio homem, que estardo agindo sabréNdo se trata, assim, de um palco
estatico, aguardando a modificacdo advinda de amegito mais dindmico, mas de um palco
em que cada elemento esta em constante modifieagdaptacdo aos demais. Por isso a sua
extrema complexidade e a necessidade de escolhdoaompara que a sua analise seja
possibilitada.

O espaco geografico pode ser compreendido atravésilidacdo de diferentes lentes,
gue se tornam conceitos operacionais dentro daiai@eografica. Os conceitos operacionais
destacam um elemento especifico dentro das relapieesompdem o0 espaco geogréfico,
podendo ser esquematizados da seguinte faerdtorio, conceito que prioriza as relagdes
de poderpaisagemaque representa a expressao materializada dgdeslantre o homem e a
natureza;ambiente que compreende 0 espaco como um sistema, imglemima Vvisao
organica as relacdes;legar, que compreende o espaco como mundo vivido, cocal te
experiéncia e existéncia.

Tendo em vista que este trabalho almeja analisaelagdes existentes nos espacos
geograficos escolares em que a Inclusdo se faemiee® conceito operacional escolhido ndo
poderia ser outro sendo o Lugar. Para tanto, agituto sera dedicado a ele, se dividindo em
duas partes: a primeira aprofundara a conceitudgdagar dentro de uma 6Optica geografica;
e a segunda apresentara elementos fundamentaia pampreensdo dos diferentes Lugares
na atualidade, de acordo com a logica globalizante.

2.1 O LUGAR

O Lugar €_o conceito operacional gue permite a ceemnsdo do espaco geografico

como _uma dimensdo pontual dos processos globamdds a um nivel mais proximo do

vivido e do cotidiano, envolvendo as percepcdes exaeriéncias, tecendo reflexdes sobre a

existéncia objetiva e subjetiv&egundo Suertegaray (2001), “Trata-se de um dongae

nos remete a reflexdo de nossa relacdo com o murdsim, o Lugar seria 0 espaco
vinculado a formacgé&o da identidade e da percepedeedencimento ao concreto, exprimindo
a vivéncia e os elos de ligacdo entre o individodaeal.

Segundo Milton Santos (1997), o Lugar seria umafdaamentas de estudo mais
completas (e complexas) por permitir a compreend@® mais diversas variaveis que

comporiam o Espaco. Estas varidveis seriam de sdigeordens, desde as mais bésicas e
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concretas (como o ambiente natural - o qual o homwdifica e €, a0 mesmo tempo,
modificado), as mais abrangentes (como 0s qugsitiiicos, sociais e econdmicos, tanto em
uma instancia local quanto global) ou as mais @aerizadas (a forma como cada um, dentro
da sua individualidade, seria influenciado por esi@gaco e teceria transformacdes nele e em
Si préprio).
No lugar - um cotidiano compartido entre as maigeidias pessoas, firmas e
instituicbes - cooperacéo e conflito sdo a basd@dlaem comum. Porque cada qual
exerce uma agdo propria, a vida social se indiizhjae porque a contigiidade é
criadora de comunhéo, a politica se territorialczan o confronto entre organizacao
e espontaneidade. O lugar é o quadro de uma refarpragmatica ao mundo, do
gual Ihe vém solicitaces e ordens precisas desagiaicionadas, mas é também o
teatro insubstituivel das paixdes humanas, respeitsa através da acao

comunicativa, pelas mais diversas manifestacées edpontaneidade e da
criatividade. (SANTOS, p. 15, 1997)

O Lugar reflete diretamente as Experiéntids individuo com o mundo, de forma
que envolve as dimensfes nhaturais e sociais, amoné&smpo em que € composto pela
imaginacéo e pela projecédo, sem perder a sua alatade. Segundo Suertegaray (2001),
desta composi¢cdo bésica do Lugar surgiriam osmsentos de pertencimento ou ndo do
individuo em relacéo ao espaco (de forma que asri@xgias positivas sdo denominadas de
Topofilias e as negativaslopofobiay. Como resultado destas experiéncias significativa
surgiria aGeograficidadeque seria a dimensao espacial da vivéncia hunsania, o proprio

mundo vivido

[...] aquele mundo de ambiglidades, comprometinsemtosignificados no qual
estamos inextricavelmente envolvidos em nossas diaias, mas o qual tomamos
por muito certo. E um mundo em acentuado contreste o universo da ciéncia,
com seus padrdes e relacdes cuidadosamente olsep/addenados, € no qual uma
rua € um pouco mais do que um espaco vazio enaelohihas num mapa. (RELPH,
1979, p. 3)

O Lugar, entdo, € ao mesmo tempo, materializadailgetsvo, 0 que torna a
compreensao do espaco algo intimo, algo cotidiapoofindamente ligado a vivéncia e a
realidade de seus atores, ainda que estreitame&atonado a fendmenos de escala global.
Por isso € comum encontrar a afirmacao de que arléi@ expressédo local de um fenémeno
global, sem negligenciar as particularidades edastidades que o compdem. Sendo assim,
parece o instrumento ideal para o estudo, dentronti Optica geografica, da formacédo de

diversos dispositivos éticos e morais (dentre adsqa préprio Preconceito), por responder,

3 Comoexperiénciacompreende-se todas as vivéncias significativasugiito, que o tocam e geram-lhe

algum tipo de transformacao.
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ao mesmo tempo, as dindmicas de ordem mais e mgenais: de questdes sociais (que tém
origem no processo de socializagéo) a sua expresdisimual.

Segundo Relph (1979), o Lugar se refere a um “[lipp de experiéncia e
envolvimento com o mundo, a necessidade de raizls seguranca [...]"” (p. 17), que séao
caracteristicas que estdo na base da formacacedoreeito, podendo ser resumidas como a
necessidade de pertencimento a algo, tanto petaafiuhacédo quanto pela sobrevivéncia.
Percebe-se, assim, uma necessidade e uma integarétaividual (relacionada ao sujeito em
questdo), mas que refletem um processo globalrgdide nos parametros de busca e

aproximacédo da normalidade. Referindo-se a Miltant&s, Suertegaray propoe:

Resulta daqui sua visdo de mundo vivido local-gloBara o autor, o lugar expressa
relagbes de ordem objetiva em articulagdo com dekgsubjetivas, relagdes
verticais resultado do poder hegeménico, imbricadtas relacBes horizontais de
coexisténcia e resisténcia. (2001)

Assim, haveria relagdes horizontais, mais proxicasndividualidade, que estariam
inseridas em um contexto maior, verticalizado, dal ggurgiriam alguns dos principios que
influenciariam as primeiras. Cabe questionar qeenehtos sdo definidores do Lugar, tanto
em uma escala local, quanto global; tanto em umeemiao horizontal, quanto vertical; ao
gue se detera o préximo subcapitulo.

2.2 O LUGAR E OS SEUS ELEMENTOS

Para compreender qualquer Lugar, é necessariairedlZbre os seus elementos
horizontais e verticais. De forma especial, é p@cesgatar o que imprime uma espécie de
padronizacdo em todos os Lugares, que seriam &sa$ogerticais que, pela busca de
determinados objetivos comuns da sociedade, actdmendo com que todos os espacos, de
alguma forma, se assemelhem ou busquem uma apgaoma

O processo de Globalizacdo pode ser consideradidogrelementos mais importantes
dentro deste contexto, tendo em vista que é unrmfené em escala global e que coordena
nao apenas as relacbes mercadologicas e econbmieasas dinamicas relacionadas a

politica, a0 meio ambiente, a cultura e ao moduidi geral da populacdo mundial. Mais do
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que isso, a Globalizacdo empresta a sociedadenu$pios que devem reger a organizacao de
forma geral, bem como influencia a composicao dgstivos individuais de cada sujeito.

S6 que a globalizacao ndo é apenas a existénda dego sistema de técnicas. Ela
€ também o resultado das acdes que asseguram géemiarde um mercado dito
global, responsavel pelo essencial dos procesdéx@® atualmente eficazes. [...]
Um mercado global utilizando esse sistema de tésnavancadas resulta nessa
globalizacdo perversa. (SANTOS, 2008, p. 24)

Todos os Lugares se adequam a Globalizacdo. Aingangem todos os Lugares
estejam incluidos da mesma forma dentro de umaniltadglobalizante, todos possuem um
papel definido e fundamental para que as relacéepodier se mantenham, se tornando
fortemente influenciados por este processo.

[...] O lugar se produz na articulacdo contradité@ntre 0 mundial que se anuncia e
a especificidade histérica do particular. Deste onodugar se apresentaria como 0
ponto de articulagdo entre a mundialidade em daigdb e o local enquanto
especificidade concreta, enquanto momento. E narlgme se manifestam os
desequilibrios, as situacdes de conflito e as tdé da sociedade que se volta
para o mundial. Mas se a ordem proxima nao se acmia a enunciagdo do
mundial, recoloca o problema numa outra dimenséetencaso o lugar enquanto

construcao social, abre a perspectiva para se ipengger e o habitar, o uso e o
consumo, os processos de apropriacao do espacBL@3B, 2007, p. 22)

O Lugar expressa, assim, o global, ndo de formantente direta ou inflexivel, mas
adaptada as particularidades locais. Contudo, patéisularidades (horizontalidades) ndo séao
capazes de se impor sobre as dinamicas vertida@ndo mais como modelagens de um
conjunto comum e global de ideais, principios epizpcoes.

Segundo Milton Santos (2008), haveria trés glohabes: a que denomina como
fabula (aquela que se faria ver, concretizada atravédeadogias e objetivos comuns a uma
sociedade que, enquanto toda, ndo € capaz de &lom)caquela que se apresenta em forma
deperversidadgrepresentando a realidade em que a competicansantemente reafirmada
pelo poder hegemdnico, tendo como resultado oléaitaento da desigualdade) e a que
vislumbra o mundo como poderia ser, a qual intittéeno umaoutra globalizacdo.A
realidade posta estaria baseada, entdo, em umxtmmte perversidade e competitividade
(seguindo uma légica narcisista de satisfacdo dfmips necessidades, sem a preocupacao
com o social), amenizada por uma realidade ilusdgae, através de informacdes
manipuladas, levaria a grande parte da sociedatzeditar que o processo no qual estédo
incluidas leva a igualdade, quando na verdadezsipflecer a desigualdade).
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Esta perversidade seria composta por alguns elesiehave verticalizados,
considerados pelo autor como formas de violénaia, @pordenam, em Ultima instancia, a
propria légica de organizacdo global. Dentre osnelgos-chave, os principais seriam a
informacé&o, o dinheiro, a competitividade e o comsuque modelariam as relacbes (em
todas as instancias) dentro da légica globalizante.

O primeiro elemento seriaiaformagéq quesito sem o qual a existéncia (segundo 0s
padrbes atuais) se torna inviavel. A informacaddosearia violéncia a medida em que é
dominada por Estados e empresas e que, através taasipulacdo, se configura como uma
forma de poder e controle que se expressa comdogiaoO acesso a estas informacoes
manipuladas aumentaria a desigualdade, reduzindtqugr possibilidade de mudanca e
fixando os atuais papéis hierarquicos da sociedadaanipulacdo da informacéo € o que
daria origem as fabulas da Globalizacéo, reprimiadeflexdo e incentivando a aderéncia a

um modelo geral, do qual provem o ideal de ser imama

As midias nacionais se globalizam, ndo apenas gltdice e mesmice das
fotografias e dos titulos, mas pelos protagonisias presentes. Falsificam-se os
eventos, ja que ndo é propriamente o fato o queidiammos da, mas uma
interpretacao, isto €, a noticia. [...] O eventa@ jéntregue maquiado ao leitor, ao
ouvinte, ao telespectador, e é também por isssgyroduzem no mundo de hoje,
simultaneamente, fabulas e mitos. (SANTOS, 20080p.

Torna-se possivel afirmar que o préprio Preconcgifroduzido e difundido, junto
com o modelo ideal, através da manipulacdo dasnivafgdes de acordo com 0s interesses
dominantes. A falta de interacdo entre as pesswdsleice este consumo desenfreado e
desprovido de reflexdo, de forma que as fabulakagarpeso.

Dentre as fabulas mais comuns em relacdo a nosgaiade, segundo Milton Santos,
estdo a ideia de aldeia global, o encolhimente@dgos e espacos, 0 modelo de mundo Unico
e a desterritorializacdo dos espacos e dos indigidyue levariam, de forma conjunta, a uma
falsa nocdo de cidadania universal. Na verdadestedtes processos ocorreriam de fato, mas
de forma tdo desigual entre os Lugares e os ingdgidjue ndo poderiam ser considerados
como globais. Ainda que, em Ultima instancia, assequéncias destes processos atinjam a
toda humanidade (seja pela filosofia acoplada, g&ps resultados praticos como a
desigualdade, a pobreza, a fome etc), fato é gueto@os estdo incluidos da mesma forma,
principalmente quando se fala dos beneficios m@@cios ao processo. Contudo, ndo se pode

dizer que esta inclusdo desigual ndo faca partégiea geral, pois € justamente a inclusdo
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parcial (ou a exclusdo substancial) que solidifisarelacbes e permite que a logica socio-
econdmica possa ser desenvolvida com seguranga.

O segundo elemento-chave verticalizado da Globglzaeria ainheiro, seguindo
uma légica em que ha a sua auto-justificacdo. Bedorna, de alguma forma, instrumento ou

valor de troca: a partir dessa logica todos osga®ms e escolhas se justificam.

Nas condicdes atuais de economia internacionahamdéeiro ganha uma espécie de
autonomia. [...] ¢ dinheird se torna o centro do mundo. E o dinheiro como,
simplesmente, dinheiro, recriando seu fetichisma mkeologia. [...] O resultado é
qgue a especulacdo exponencial assim redefinidasesaornar algo indispenséavel,
intrinseco, ao sistema, gracas aos processosdéatdcnossa época. [...] E a finanga
move a economia e a deforma, levando seus tentaauiedos os aspectos da vida.
Por isso, € licito falar de tirania do dinheircdARF OS, 2008, p. 44)

A busca desenfreada pelo dinheiro imp6e um conju@ocaracteristicas e de
habilidades que os individuos devem desenvolven BE abre espaco para que formas
alternativas de sobrevivéncia sejam instaladaseo@ um sujeito capaz de produzir e gerar
lucratividade, ou se é um sujeito inutil para ootochbendo a sua exclusdo. Torna-se, assim,
uma logica totalmente perversa, na qual a reflexd@uestionamento ndo tem espaco.

O terceiro elemento seriacampetitividadegue incentivaria a compreensao do outro
como um obstaculo a ser vencido e superado (diferd@ competicdo, que seria algo, em
parte, positivo pois levaria a superacao individudbmo o grande objetivo seria superar a
todos os obstaculos (ou seja, a todos os outrdgdnds), tudo passa a se justificar por este
fim, reduzindo a moral e a solidariedade e foreelo um espirito individualista e narcisista.
Este individualismo ndo se expressaria apenas nesfera individual ou social (que
justificaria todos os pragmatismos e, até mesm&resonceitos), mas também apareceria na
vida econdmica (na competitividade entre as empresam que 0 minimo de respeito ao
adversario seja mantido), nas questdes politicagy(e muitas vezes os interesses do partido
ou individuais superam o objetivo de atender a [agdio) e nos quesitos territoriais (em que

guerras inteiras se justificam pela posse de resuraturais).

Neste mundo globalizado, a competitividade, o comsua confusédo dos espiritos
constituem baluartes do presente estado de cofsammpetitividade comanda

nossas formas de acdo. O consumo comanda nossasfde inagdo. E a confuséo
dos espiritos impede o nosso entendimento do muddopais, do lugar, da

sociedade e de cada um de nés mesmos. (SANTOS, 2008

O quarto elemento, intrinsecamente ligado a cultigente, se relaciona @amnsumo

Segundo Santos (2008), o grande diferencial do ateanento em que vivemos € que o
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consumo se expressaria em uma espécie de despotismgue a producdo do consumidor

precede o produto através da manipulacéo da inf@ona da publicidade.

Consumismo e competitividade levam ao emagrecimerical e intelectual da
pessoa, a reducdo da personalidade e da visdo ddomeonvidando, também, a
esquecer a posicdo fundamental entre a figura dsuoaidor e a figura do cidadao.
(SANTOS, 2008, p. 49)

A cultura verticalizada e hegemonica justifica gdl@ce os quatro elementos-chaves
da Globalizacdo, possibilitando a manutencdo danizgcdo social atual, marcada pela

exclusao, pela desigualdade e pela falta de smathde. Assim, quanto maior a possibilidade

do consumo (ou seja, quanto maior a concentraca@bintieiro) — que se da pela vitéria nas

batalhas competitivas — maior o0 poder e o domiagfdntes de informacao, reafirmando (em

um ciclo mutuamente reforcador) tanto os elemea@s«e, guanto a propria teia social.

Nesta teia social se encaixa a escola, como urntituigdo que ndo apenas se adapta
as légicas verticais, mas as fortalece. Pensandseaa como um espelho da sociedade, se
justificam as metodologias pedagdgicas voltadaa paclassificagdo e, consequentemente,
para a eleicdo de uma magra parcela dos aluno® etamar ‘provaveis bem sucedidos’, em
detrimento da exclusédo (em diferentes niveis) dedas demais. Contudo, as concepcgoes
pedagogicas atuais, sustentadas pela legislac@mtgjgapontam para a necessidade da
consolidagéo de praticas Inclusivas, que visemeserd/olvimento individual e coletivo de
todos.

Como esta teia social lida com o fato de que owithabs que se encontram na sua
periferia passam a ter o direito de se aproximaterseu centro? Como uma sociedade que
almeja um tipo ideal pode se tornar capaz de cenwom individuos fora do circulo da
acordada normalidade? Configura-se, evidentemamtga incoeréncia, que justifica a
dificuldade da construcédo efetiva dos processokidivos. O confronto entra estas duas
forcas — entre 0 que se considera um direito nd@dbdos (a Inclusédo) e o que se configura
como exigéncia para a manutencdo da teia socibblifada (a exclusdo) — marcam este
processo de adaptacdo as ldgicas Inclusivas, t@rtgarte da escola, quanto da propria
sociedade.

De qualquer forma, se pode pensar na escola cdmgar de origem de novas ideias.
E l6gico que n&o se pode ignorar os elementoscaéiriados, pois eles continuaréo exercendo
influéncia sobre a organizacdo de todos os Lugatesmtudo, € possivel acreditar na

construcdo de logicas horizontais (particularizadgse, alicercadas nas Experiéncias e na
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reflexdo, modifiquem os elementos verticalizadosando-os menos excludentes. E preciso
retomar que o palco (o Lugar) ndo € estatico, nedoha e € flexionado pelos seus

elementos constituintes, nos quais os atores (edsme) certamente possuem papel de
destaque. Contudo, antes de analisar como estar'sata de aula’ pode ser flexionado (o que
sera realizado no ultimo capitulo deste trabalédindamental se debrucar sobre a chave do
enredo da histéria que se pretende contar (ou muald@reconceito, que sera analisado no

capitulo a seguir.



3 O PRECONCEITO, ORIGENS E EXPRESSOES: O MURO

O Preconceito, como grande parte das conceituagdescaem na banalidade do
cotidiano, precisa ter seu significado bem exp@dit para que se tenha claro de que
fendbmeno se esta falando. E evidente que o termabaaabrangendo uma quantidade
importante de significados, que envolvem desde nteneimento mais superficial (como, por
exemplo, o que tem o Preconceito como uma expressénta de reacdo a determinado
grupo), até conceituagbes mais complexas, que wdmcar o0 Preconceito como uma
caracteristica inerente a qualquer sociedade,éstrda qual as relacdes de poder se afirmam e
se perpetuam. Buscando o significado em diciondigossivel se extrair uma série de

indicios em relacdo ao contetdo do termo:

1. Conceito ou opinido formados antecipadaments) smaior ponderacdo ou
conhecimento dos fatos; ideia preconcebida. 2adudgto ou opinido formada sem
levar em conta o fato que os conteste; prejuiz8uBersticdo; crendice; prejuizo. 4.
Suspeita; intolerdncia; odio irracional ou aversdoutras ragas, credos, religies,
etc. (FERREIRA, 1988)

Estas simples definicbes apontam para um conjuotoum de ideias, as quais
relacionam o Preconceito a uma postura de prémégéo, alicercada no desconhecimento e
na aversao ao diverso. Como ressalta Alice 1te88&), o Preconceito pode ser percebido de
diversas formas, algumas delas menos diretas cenex@messdes (faladas ou evitadas), o
gestuario, o cochicho, a linguagem corporal, o roleaas atitudes (inclusive as bem
intencionadas e paternalistas da caridade). Asseepresenta um tabu e, como tal, tem a
sua discusséo evitada e obstaculizada. Por seendmEno ligado também a ignorancia, a
violéncia e a irracionalidade, muitas pessoas r&igesonhecem como preconceituosas
(renegando a auto andlise), dificultando a reflegéie poderia levar a amenizacdo deste
processo.

Contudo, verdade € que todas as pessoas possuamgresn ou maior grau, doses de
Preconceito, que serdo superadas apenas atrav&fleddo pessoal baseada em experiéncias
geradoras de significado. Isto porque o Preconaeito € uma caracteristica totalmente
consciente ou controlavel do seu humano. Tantomuéas vezes, o proprio individuo nega-
se a admitir que o possua, até mesmo devido aardonge regras e valores morais da

sociedade, que pregam a igualdade e a fraternidade.
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O Preconceito pode ser considerado uma pratica moamilongo da histéria, tendo
em vista que muitos autores afirmam ser um fen6mahwal dentro das sociedades, voltado
para a autopreservacao individual e social. Contagaeflexdes a respeito do Preconceito e
da tolerancia, segundo Alice Itani (1998), remaatarao interesse burgués de constituicdo
do Estado-Nacgdo, pela necessidade de aceitagcdmwévicoentre grupos diferentes que
passaram a ser unificados sob uma mesma bandegand® a autora, estes grupos, “[...]
integrando-se dentro da mesma sociedade, desenvalvecao de igualdade, atribuindo-se a
mesma identidade nacional, pela pratica da tole@anomo simbolo da liberdade.” (ITANI,
1998, p. 132). As reflexdes sobre estes conceitsimriam ligadas, também, ao
desenvolvimento mais moderno do conceito de cidadaalacionadas a democracia e a
participacdo (ainda que desigual) dentro de um@dade coesa ou, a0 menos, que se intitula
desta forma.

Diversos autores procuraram significar o Precoaceiegundo os seus campos do
conhecimento. De forma mais evidente, ha dois candpoconhecimento que se ocupam da
tematica, que seriam a Psicologia Social e a Antogpa. Esta realidade ja demonstra a
esséncia deste fenbmeno que é, ao mesmo tempuiduadi e social, ndo podendo ser
compreendido fora desta dindmica. Segundo José Cemhik (2006), é impossivel entender
o Preconceito partindo de uma Unica area do sabsim,

[...] A sua manifestacdo é individual, assim conasponde as necessidades
irracionais do individuo, mas surge no processsatgalizacdo como resposta aos
conflitos ai entdo gerados.

O processo de socializacao, por sua vez, s6 pod@mtndido como fruto da cultura
e de sua histéria, o que significa que varia histonente dentro da mesma cultura e
em culturas diferentes. (p. 13)

O autor defende que tanto a cultura quanto o psoo#s socializagao tem, como base,
a luta pela sobrevivéncia, e o Preconceito seria tomma de responder a esta dinamica
através do combate as questbes ameacadoras, teewksspara ser compreendido, de “[...]
conceitos da Psicologia e da Sociologia, dentroirda perspectiva histérica.” (CROCHIK,
2006, p. 13). Portanto, o Preconceito seria, ertadastancia, natural e intrinseco ao ser
humano, o que nao significa que ele deva ser eshwam@mo fendmeno dado e definitivo ou
de modificacdo inviavel. Até mesmo por ser uma @esultural, o Preconceito pode ser
alterado tanto pela mudanca de seu alvo, quantorpatianca das verdades sociais que o

originam.
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Assim, o Preconceito faria mais referéncia ao preeiuoso do que ao seu alvo, pois
responderia a questdes intrinsecas ao individsedurancas, fragilidades, desejos etc). Estas
questbes receberiam algum tipo de conforto a pdetinegacdo de determinados grupos.
Ainda assim, a questao social ndo perde importapoia € nela que se gera a inseguranca, a
sensacao de ameacga e a luta pela sobrevivénciacdram a possibilidade de formagéo de
grupos, de identidade e de renegacdo ao que éalestra

Tomando por referéncia Ligia Amaral (2002), o Preeito € definido como “[...]
configuracdes psiquicas consteladas de forma imdiepée de experiéncias diretas [...]” (p.
238). Segundo a autora, o Preconceito seria umr@®sgo individual de um fenébmeno ou de
uma padronizacdo social. Assim, a0 mesmo tempousndgpenderia da elaboragdo mental
do individuo, o Preconceito estaria respondendma dinamica social na qual a normalidade

se afirmaria através da exposi¢cdo da anormalidade.

Todos sabemos (embora nem todos o confessemo®nguesso contexto social
esse tipo ideal — que, na verdade, faz o papehdespelho virtual e generoso de
nés mesmos — corresponde, no minimo, a um sermjode género masculino,
branco, cristdo, heterossexual, fisica e mentaknpaetfeito, belo e produtivo. A
aproximacdo ou semelhanca com essa idealizacdo wan tstalidade ou
particularidades é perseguida, consciente ou ictememente, por todos nés, uma
vez que o afastamento dela caracteriza a diferemgmificativa, o desvio, a
anormalidade. E o fato é que muitos e muitos deembora ndo correspondendo a
esse prototipo ideologicamente construido, o atitias em nosso cotidiano para a
categorizagdo/validacdo do outro. (1998, p. 14)

E possivel adicionar a fala da autora que, & megligase categoriza e se valida ou
nao o outro, se realiza 0 mesmo processo em relacgioproprio. Assim, ainda que o
individuo ndo corresponda ao tipo ideal acima expos sua seguranca € 0O Seu
pertencimento/aproximacdo deste grupo idealizadtemposer validados pela afirmagéo do
distanciamento dos demais sujeitos deste mesmolmolepartir deste embasamento em
modelos, a autora afirma a existéncia da normatidada anormalidade (funcionando como
pontos extremos que se complementam e justificatmamente). A diferenciacdo é, assim,
evidente e incontestavel, mas isso ndo indica,ssadamente, a existéncia de uma situacéo
conflituosa, pois ela poderia expressar-se atrdadiversidade Significativi que seria ndo
apenas positiva, mas desejavel. Em suma, a Dieglsi8ignificativa representaria a riqueza

das relagdes entre os diferentes, nas quais essadeneidade comporia uma espécie de

4 O conceito deliversidade significativdque se opdem ao diéerenca significativaindica a

possibilidade da convivéncia entre diferentes ld@econotacdes pejorativas. Este conceito, juntentem o
seu antdnimo, serdo melhor trabalhados no quapituta deste trabalho, de forma que a reflexdoesobrseus
efeitos ndo se esgota neste ponto.
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mosaico em que cada parte (por mais diferente@psef se encaixaria nas demais e formaria
um desenho unico.

O grande problema da diferenciacédo, no entantta seseu tratamento através da
estigmatizacd@ dapatologizacdodos desviantes, conceitos referentes, respectitamaos
estudos de Erving Goffman e de Gilberto Velho, geéio resgatados ao longo deste texto.
As pré-conceituagdes funcionariam como aprisionanserreduzindo as possibilidades de
vida e atuacdo dos individuos desviantes tantovédralo rotulamento quanto da sua
apropriacdo como algo menor, menos produtivo odeigaado.

Os Preconceitos funcionariam como filtros da peg@epque moldariam e coloririam
o olhar do sujeito preconceituoso, depositando gér&e de demandas e comportamentos
esperaveis no alvo de seu Preconceito, de formagjpelacdes passam a se concretizar com
0s estereotipos, e ndo mais com os individuos. STadgessoas possuiriam estes filtros, de
forma que a realidade € sempre compreendida a partuma interpretacdo pessoal (que
advém das experiéncias, do conjunto de pensamemtasistoria cultural do grupo social do
qual o sujeito faz parte). Contudo, ainda que erpmétacéo seja individual, sofre uma forte
influéncia do que € compreendido como uma verdata p sociedade, sobrando pouco
espaco para a espontaneidade e para 0s pensameass

A teia de relacbes na qual a sociedade se encmsgada € alicercada, segundo
BAPTISTA (2006), em verdades e convic¢Oes que emtitam e sao influenciadas pelo modo
mais aceito de ver e agir no mundo, expressos ggda, pela intencdo e pelo préprio
pensamento. Criam-se, assim,no$0s nos quais se busca o enquadramento do que foge ao
padrdo em espacos definidos para os desviantpsneEndo a formulas fechadas, a verdades
socialmente construidas. Leva-se a uma falta tleace a utilizacdo de respostas compradas e
aderidas, renegando a reflexdo e a experiéncia. essma logica pode ser encontrada em
Edgar Morin (2004), o qual reafirma o peso das @smue sdo socialmente aceitas, € 0

guanto elas enfraquecem, em termos reflexivosstamee da sociedade.

O poder imperativo e proibitivo conjunto dos pagacis, das crencas oficiais, das
doutrinas reinantes e das verdades estabelecidEmilea o0s esteredtipos
cognitivos, as ideias concebidas sem exame, agagestipidas ndo-contestadas,
os absurdos triunfantes, a rejeicdo de evidénciaea@ne da evidéncia, e faz reinar
em toda parte os conformismos cognitivos e intebst (MORIN, p. 27, 2004)

Como podemos perceber, por mais que os autorempde perspectivas diversas, ha
uma espécie de consenso, de forma que as falagrgenv para um ponto comum que

vincula o Preconceito a relacdo entre o individeab social. Assim, neste trabalho, o



32

Preconceito sera reconhecido como um conjunto éegicepcoes individuais (que sdo o

resultado da interacdo psiquica do sujeito conuas sxperiéncias e com a bagagem histérica

e social com a qual lida e pela qual é influendiadae caracterizam 0s sujeitos diversos,

imprimindo uma ordem virtual que fornece ao sec@neeituoso uma espécie de conforto e

seqguranca, a0 mesmo tempo em que limita a atuacidnsrevisibilidade do ser pré-

concebido, fortalecendo e ordenando as relacfaais@cresultando em uma hierarquia de

poder em forma de pirdmide, na qual o topo reptasetipo ideal e a base, todos aqueles que

procuram se aproximar deste primeiro

Para compreender as relagbes que dao origem e eampdPreconceito, € preciso
aprofundar dois conceitos/dindmicas que estdo iradamesmo: a cultura e o individuo,

partindo, respectivamente, de um enfoque sociadogipsicoldgico.

3.1 ACULTURA E A SOCIALIZACAO

Partindo do principio de que o ser humano é soeiap pode ser compreendido
dentro deste contexto, é esperado que, em umasdé&zgue aborde o Preconceito, a cultura
e a socializacdo ganhem espaco de fundamental téimp@. A questdo social € uma
realidade que se impde sempre que ha interacde esmtmdividuos, modelando poderes e
organizando as vivéncias através da socializackoosiltura.

Através da Socializacéo, o individuo toma contatm @s regras, normas, costumes e
crencas do agrupamento social no qual se estddos&artilhar estas colocacdes sociais €
fundamental para ser aceito ou ndo no grupo, onauiéas vezes pode ter consequéncias
diretas na maior ou menor facilidade de sobrevi@nmomo seres sociais, 0 ser humano
depende da sociedade para se estabelecer tardontie gsiquica (constituindo-se a partir de
modelos e das demandas externas), quanto fisicae(ahcdo, protecdo etc). Ndo se
enquadrar, assim, pode resultar na exclusdo dogrum propria anulacado do sujeito. Por
outro lado, o enquadramento fornece possibilidagesobrevivéncia, a0 mesmo tempo em

que define os papéis em relacdo ao que o indivdduera ser perante o seu grupo social.

Grupos, organizacbes formais, comunidades e sat@sdpodem nos designar
posicdes, que determinardo o modo de atuar dasgsesm relacao a nés. Faremos
0 que é esperado de nés, e esperaremos que 0s tautoém atuem corretamente
em suas posi¢Oes. Parte de nossa socializagée, gmprendizado em qualquer
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organizacdo social, consiste em aprender nossg luggposicdo e as posicdes
relevantes de outras pessoas. (CHARON, 1999, p. 64)

Durante a Socializacdo se adquire o padréo idealdieiduo, definindo os padrbes
de normalidade/anormalidade e se busca, a pattiugiamaior enquadramento a este padrao.
Este padréo ideal esta intrinsecamente ligado a@amociedade julga ser o mais adequado ou
ajustado, estando preenchido por crencas e mitesoumpde a Cultura. A “[...] Cultura é
uma perspectiva do mundo que as pessoas passamer teomum quando interagem.”
(CHARON, 1999, p. 101).

A partir da Cultura, o individuo encontra diversaspostas para suas possiveis
inquietacdes, aliviando tensdes e duvidas. A Calitadica como o individuo devera agir, o

gue devera esperar e, muitas vezes, 0 que devearpe

[...] a sociedade fornece ao individuo muitas retgsoprontas a problemas que ele
encontrara na vida. Muitas de nossas ideias existeaultura: nds as aprendemos e
elas se tornam importantes para nés. Muitos deososalores e principios morais
emergem dessa forca social denominada cultura. Mdé&o desenvolvemos num
vacuo social. (CHARON, 1999, p. 28)

Assim, é totalmente viavel afirmar que o Precownceitiste na e pela Cultura, se
tornando um conjunto de crencas e respostas prdifitaslidas e mais ou menos aceitas pela
sociedade como um todo. Contudo, se contrapor i@ também se contrapor a sociedade,
podendo assim implicar na excluséo do grupo e méndicdo das chances de sobrevivéncia,
0 gue justifica a falta de reflexdo sobre o temambcomo de perspectivas efetivas de
mudancas. Por outro lado, a Cultura deve ser cangrda como um fendmeno em
movimento e constante formulacdo, o que abre espa@ que novas ideias surjam e para

gue o velho seja repensado.

[...] A Cultura ndo é, em nenhum momento, uma edtdacabada, mas sim uma
linguagem permanentemente acionada e modificada pgssoas que nao soé
desempenham ‘papéis'’ especificos mas que tém @&xpas existenciais
particulares. A estrutura social, por sua vez, @dmmogénea em si mesma mas
deve ser uma forma de representar a agéo sociatates diferentemente e
desigualmente situados no processo social. [...td@seitos de ‘inadaptado’ ou de
'desviante' estdo amarrados a uma visdo estatippueo complexa da vida
sociocultural. Por isso mesmo devem ser utilizawos cuidado. (VELHO, 2003, p.
21)

A Cultura estaria ligada, entdo, a fatores que mosier méveis, dependendo para isso
da Experiéncia e da reflexdo que levem ao surgionéatnovas ideias e a negacdo das pré-

concepcOes ndo avaliadas e indiscriminadamentéasc€ Preconceito estaria ligado a um
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bem embasadonaginario social segundo Alice Itani (1998), do qual surgiria uamjanto
de representagBes que referenciariam o convivi@alsecque facilitariam as relagbes, na
medida em que existiriam respostas automaticas qaata situacdo e em que nao se abriria

espaco para o inesperado.

Assim, o preconceito oriundo da esfera culturalpregso na ideologia, € a

justificativa da dominacgao da cultura sobre o ifdlio em suas diversas figuras: a
religido, a ciéncia, a filosofia, e se pudesseesmzido a uma frase, poderia se dizer
que é um elemento que conforma o individuo a ailtarque seria a expressao de
uma sociedade totalitaria. Toda cultura que exgxiicios individuais para a sua

manutencédo, quando ela propria ndo se dirige phmrsestar de seus individuos, e
se estabeleca de forma independente dos intereasiemais de seus membros,

encontra-se naquela definicdo, ou seja, necesait@lablogia para se perpetuar.
(CROCHIK, 2006, p. 39)

E evidente que o conjunto de crencas e idearioponentes de uma Cultura servem
a determinados objetivos, normalmente, de um guagentor de mais podedentro da
sociedade. Na Cultura atual dominante, estes wbgetie encontram ligados aos principios de
produtividade maxima e de lucratividade, de forma q individuo que néo alcanca estes fins
se afasta do padréo ideal, se tornando um posgiwetio Preconceito.

Todo aquele que ndo possui a capacidade (fisicaenmtial) de contribuir para com a
sua sociedade, através da produtividade, se ttro@atdo do Preconceito por se transformar
em um peso/ameaca para o restante do grupo. E, peswameaca, se justifica a sua
exclusdo e a colocacao de infinitas pré-concepdimgando as suas possibilidades de
superacao. Justifica-se, também, a tentativa maxienafastamento destes individuos nao
producentes, de forma que o sujeito que colabaraasua sociedade (dentro desta logica)
tenha a garantia de que néo sera confundido cagragio de menor importancia e valia.

Erving Goffman (2008), sob uma perspectiva socickgreflete sobre a reacdo do
individuo em relacdo aos estranhos que enconti@casalo a construcédo de pré-concepcoes
sobre o desconhecido como uma forma de auto-pmtegéito-afirmacéo — que em muito se
aproxima da ideia de luta pela sobrevivéncia prap@er Crochik — marcando-se pela

tentativa de afastamento destes grupos nao ideaeed central da sociedade.

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podeiin suidgncias de que ele tem um
atributo que o torna diferente de outros que sergremm numa categoria em que
pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espéaiesnuesejavel [...]. Assim,

deixamos de considera-lo criatura comum e totaluzimdo-o a uma pessoa
estragada ou diminuida. (GOFFMAN, 2008, p. 12)

> Comopodercompreende-se a possibilidade de impor a vontatieidual ou grupal sobre a do restante

do grupo ou da sociedade. Egtantadepode ser expressa tanto em termos de ideais gasrgnanto de atitudes.
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Esta forma de reacado do individuo esta ligada agpostamento natural da sociedade
de categorizar 0os seus componentes, estabeleceios e restricdes para cada uma destas
categorias e nao permitindo um espacgo para queprewisto aconteca. Assim, conforme o
autor: “[...] fazemos varios tipos de discriminag0atraveés das quais efetivamente, e muitas
vezes sem pensar, reduzimos suas chances de(@GdaFFMAN, 2008, p. 15).

O Preconceito € gerador de rotulos, denominado&ptiman (2008) comestigmas
que resultariam na coisificacdo do individuo queaebe. Durante a era cristd, os estigmas
foram relacionados a marcas ou gracas divinafaseaado em parte da contextualizacdo que
se utiliza na atualidade, que volta a se aproxigarsignificado original: a uma marca
negativa, relacionada a desgracga. A origem do teemonta a Idade Antiga, durante a qual
0S gregos denominavam as marcas ou Sinais corpawal® estigmas, que normalmente
estavam relacionados a um status moral negativo.

Os estigmas surgem a partir das pré-concepcoes tersformam em demandas
rigorosas depositadas sobre o individuo estignddiz&stas demandas imprimem o que
Goffman (2008) denominou comdentidade social virtualformada pelas caracteristicas e
funcionalidades que o sujeito deveria possuir dedér sua sociedade (segundo ela propria),
gue entra em contraste com a sigentidade social real que representa as suas
potencialidades e contribuicdes de fato. Contudestigma sé se apresenta quando estas
demandas diminuem a potencialidade do individumashstrando-se extremamente negativas

e depreciativas.

O termo estigma, portanto, serd4 usado em refer@énaia atributo profundamente

depreciativo, mas o que € preciso, na realidadena linguagem de relagdes e nao
de atributos. Um atributo que estigmatiza alguéshepmonfirmar a normalidade de

outrem, portanto ele nao é, em si mesmo, nem hom®&® desonroso. |[...]

[...] Um estigma €, entdo, na realidade, um tigmeewl de relacdo entre atributo e
esteredtipo [...].” (GOFFMAN, 2008, p. 13)

O estigma nao se explica por si s6, mas na relsgéal, dentro do contexto cultural
em que se apresenta. Uma marca profundamente veegatia um tipo de sociedade, pode
gerar indiferenca ou até mesmo aclamacao em unedade com valores e ideais diferentes.
Joao Ribas (2007) deixa clara esta relacdo entreas@ cultura quando relata a historia de
um componente de uma comunidade indigena com sesfg;6es na visdo que, por possuir
esta caracteristica, detinha a funcdo de sabidptem vista que a lida bracal se tornaria mais
dificil para ele, sobrando-lhe tempo para convessatonselhar os demais. Assim, uma marca

gque na sociedade capitalista representaria umaié@efia e uma incapacidade, nesta
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sociedade indigena era a caracteristica que plissidi a superioridade espiritual e a
sabedoria.

Uma das principais caracteristicas do estigma é @aeresume o individuo,
impossibilitando que as suas demais atribuicOesnseglemonstradas. O estigma afasta o
sujeito do perfil ideal da sociedade. E, como ssjfeito estigmatizado partilha os mesmos
principios da cultura da qual faz parte, muitasesese compreendera da mesma forma que os
outros: como um ser desviado, com menor valor.vileate que nem sempre o individuo
estigmatizado ira se conformar a estigmatizacassm, a sua exclusdo do grupo de normais.
O caminho encontrado por este individuo sera, muwtzes, o da manipulacdo da sua
identidade, seja pelo ocultamento de marcas, sd{agfastamento do grupo de anormais,
elementos que poderiam |he identificar como tahtGdo, 0 mais comum ainda € a aceitacéo
do posto fornecido socialmente, de forma que a emargle acdo deste individuo fica
reduzida, até mesmo por compartilhar com a soceedachesmo tipo ideal de individuo do
gual se afasta.

A estigmatizacao funcionaria como um processo @atamento das anormalidades
do estigmatizado, ao mesmo tempo em que ha o domanto e a normalizacdo do
estigmatizador. O processo de estigmatizacdo quminaipio, se torna mais facil de ser
compreendido na relagéo entre desiguais, ocorrbéiammos grupos mais homogéneos. Isso
porque ha uma necessidade humana de estar inserigupo ideal, no topo da piramide, e
isso se faz a partir da exclusédo daqueles queastarais afastados deste patamar.

Os estigmas seriam os geradores dos estereotpdarpoatos aos quais os individuos
estigmatizados devem se adequar) e estao intrmgeta ligados ao Preconceito. De forma
simplificada, se pode afirmar que o Preconceitooseretiza nos estigmas, pela definicdo de
estereotipos. Quanto mais distante do tipo idealpmo desvio do individuo, maiores as
estereotipias, a estigmatizacédo, o Preconceitdireitacdo das possibilidades de vida. Cabe
ressaltar, entdo, o que seria o individuo desvieugtieal 0 seu papel na sociedade.

O individuo desviante pode receber este rétulo wirpde parametros médicos
indicativos de sanidade e/ou do enquadramentopaogral esperado de sujeito. Contudo,
nem sempre os desvios obedecem a esta ordem, poetsad ligados a males mais ou menos
evitaveis, a situaces definitivas ou ndo. Seguaileerto Velho (2003), alguns individuos
ndo estariam enquadrados nos objetivos geraisamcadiceis da sociedade do qual fazem
parte. Estes individuos ditos desviantes, imbuttksimapatologia individualvinculada a
padrbes socialmente acordados, responderiam a damaesta mesma sociedade, gerando

uma espécie de equilibrio alicercado na afirmag@alesigualdade. Os desviantes seriam



37

enquadrados entdo em upatologia social que se relaciona gmtologias individuaismas

que faz menos referéncia a elas e mais as neadssida normalizacdo social. A patologia
social estaria ligada a qualquer tipo de desvigeaja, a qualquer caracteristica que néo esteja
totalmente de acordo com o esperado por uma dadadade. Deficiéncias, praticas de
moralidade duvidavel (como a prostituicdo ou o pmpomossexualismo), grupos ndo dados
ao trabalho: todos eles comporiam diferentes tilgogatologias sociais.

A distincdo entre normais e desviantes, por magsiggique uma desigualdade social,
também potencializa as posi¢coes assumidas porwadde seus agentes. Assim, conforme
Goldwasser (2003), “[...], 'desviantes' e 'normaisiergem como tipos que se afirmam
contrastivamente, constituindo assim, essenciaknamha manifestacdo de categorizacéo
social.” (p. 30). Desta forma, o apontamento deavids é fundamental para a manutencao da
ordem estabelecida, havendo pouco interesse enrasupedesigualdade e repensar nas
relagdes sociais postas.

Se uma situacdo de desvio passar a pertencer alidade, ou seja, se uma patologia
social se desconfigurar e ndo for mais considegdgla fora do padrdo, novas regras serao
criadas a fim de reorganizar os papéis e as reda{€so porque 0s desvios ndo existem em si
préprios, mas sdo criados pela sociedade na temtiivalidar a normalidade.

Unificando os conceitos de estigmatizacdo e des&iqossivel afirmar que o
Preconceito responde a uma teia de relacdes diBcier superada, por sustentar os padrdes
sociais e garantir o poder e a normalizacdo derdetados grupos. Ou seja, a busca pela
distribuicdo de rotulos (a definicdo do que estatrdedo esperado — colaborando com a
sociedade — ou do que configura uma patologia, dognca social) € apenas uma saida
encontrada pelo grupo cultural de maior poder mgamanter neste patamar, sem ser
questionado. Em suma, € uma forma de garantir r@@ebncia e a manutencao de um grupo
social, em detrimento dos grupos que possuem eaistctas diversas. Sao principios
fortemente enraizados, o que ndo significa, nonémtaque sdo impossiveis de serem
superados. Para tanto, a Experiéncia e a reflex&orsam fundamentais, como caminhos
anicos para o questionamento da ordem estabelecio@ara a reconstrucdo de uma nova
organizacao social. Este questionamento se dadiddunalidade, mas tem origem no meio
social. Assim, se torna possivel afirmar que depedd das pré-disposi¢cdes do individuo,
esta discussao sera melhor aceita ou néao, poisrass&@o do Preconceito ocorre em um plano
individual.

Os individuos possuiriam pre-disposi¢coes ao Prestmo que quer dizer que duas

pessoas expostas a uma dada situagédo podem redgim@ds muito diversas, assumindo uma
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postura mais ou menos preconceituosa, ainda quéhear dos mesmos padrbes sociais e
estejam expostas as mesmas pré-conceituacoesif@meela sociedade.

O individuo ndo pode ser compreendido fora de uno reecial, visto que carrega
consigo a bagagem histérica da sociedade na quainserido. Contudo, a sua adequacao a
este meio ndo é diretamente determinada, aindaaguefluéncia desta bagagem seja
significativa. Segundo Crockhi (2006), “O individse constitui em uma identidade, ndo a
tem desde o principio. [...] Ele se constréi enag& a um mundo social ja construido que
tem predominancia sobre ele.” (p. 67). Esta idewlidse expressaria em diversos elementos,
“[...] visiveis e invisiveis, constantes e impréwvéss, sociais e individuais, manifestos e
ocultos, universais e particulares, permanentes matacao.” (CROCHIK, 2006, p. 66), que
seriam marcantes e concretos, mas passiveis dengaudastes elementos comporiam as
caracteristicas do individuo e teriam a sua origamexperiéncias sociais. AO mesmo tempo
em que estas caracteristicas imprimem a origirddiadto individuo, doam-lhe uma série de
previsibilidades sobre 0 seu comportamento e piiaede.

Segundo Carvalho (2008), a identidade seria fornsagartir de “[...] experiéncias
culturalmente construidas em relacdes sociais2@jy.nas quais a subjetividade levaria a um
entendimento e uma significacdo diferenciados datde a uma experiéncia vivenciada. A
individualidade se formaria, entdo, no contato digito com o que lhe é externo, de forma
constante ao longo da vida. Neste encontro, o iitiddvcarrega ndo apenas as suas crengas e
pré-concepcdes, mas seus desejos, seus medosfargas®s, ou seja, 0 Seu inconsciente e a

sua subjetividade. Conforme Carvalho (2008):

As teorias freudianas sobre a libido permitiram poeender que as fronteiras entre
0 ego, 0 superego e o id (elementos constitutidpgique humana) ou entre o
psiquico, o somatico e o cultural ndo sao rigidadixas, o que significa que a
subjetividade estd4 constantemente em processensofrmuatuas influéncias do
exterior e o interior do individuo. (p. 20)

Torna-se possivel afirmar, entdo, que a individiaale € composta por uma complexa
rede de trocas do eu com o mundo, resultante eégretacido que sera realizada a partir deste
encontro, a qual é influenciada pelas vivénciagraes, que retornam na forma de uma
bagagem cultural e social que gera as pré-congéisa que acabam por definir a propria
individualidade, fechando um ciclo.

Segundo Crochik (2006), os pré-conceitos sdo négesspara a formacdo ou
transformacdo de qualquer tipo de conhecimentortir gka experiéncia. A constru¢do do

conhecimento se daria justamente em cima das pigeitoacOes existentes (tendo sido elas
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originadas na vivéncia reflexiva ou adquiridas almeente), aprimorando-as ou modificando-
as. Entdo, as pré-conceituagbes ndo estdo obrggatorte ligadas ao Preconceito. Esta
ligacdo se constituiria quando um e outro fossam@nte coincidentes, de forma que as
novas experiéncias ndo fossem capazes de modiBgarre-conceituacoes, que se afirmariam
como verdades absolutas.

Assim, tudo aquilo que impeca o individuo de sdavgbara a realidade, evitando,
quer a percepcao de sofrimento que ela contém, ajmeicessidade da vinculagéo
com a cultura como uma insténcia que aponta paravarsalidade humana, auxilia
na formacao de preconceitos. (CROCHIK, 2006, p. 59)

Cabe questionar, entdo, 0 que poderia impedir witheb de reavaliar os seus pré-
conceitos, tornando-o excessivamente rigido emcdelaao seu proprio pensamento. E
evidente que, para a compreensédo desta rigidezsds elementos deveriam ser analisados,
de forma que as necessidades psiquicas e a adeqdac#éndividuo a cultura fossem
respeitadas. Contudo, respeitando o viés adotadoegte estudo, se considerard que o
individuo responde as demandas sociais acima dozisleelementos. Ainda que a
constituicdo individual seja fundamental para a m@®nsdo do desenvolvimento do
Preconceito, se acredita que este processo respanttemais a uma dinamica social por ser
justamente a forma de equilibrio encontrada paraaautencdo da hierarquia de poder
vigente.

O Preconceito teria uma de suas faces, entéo, eptamm psiquico, representado pela
luta do individuo entre os seus desejos e a neleelsde adaptacdo e reconhecimento social,
visando a sua auto-conservacao e a sua adaptagd@@@oContudo, esta adaptacdo sem uma
respectiva reflexdo leva a uma perigosa introjeg@ovalores sociais, resultando em um
falseamento da realidade limitador e de perigosaserjiiéncias sociais.

Diversas atrocidades, ao longo da histéria, forassiveis apenas pelo aliamento de
individuos em estado de conflito ou instabilidade @mleais que advinham de um grupo mais
forte e capaz de fornecer algum tipo de estabididadseguranca. Haja visto as diversas
perseguicdes étnicas e os ideais de supremacs, i@ bem marcadas ao longo do século
XX, mas que se mantém vivas através dos atuai®gmgnofdobicos.

Retomando e interligando algumas ideias ja expostasdividuo, que ndo pode ser
compreendido fora de sua Cultura, seria munido rda série de necessidades irracionais,
ligadas tanto ao seu trajeto de vida e constityig@soal, quanto ao processo de socializacéo,

marcado pela luta pela sobrevivéncia, da qual deria cultura e a histéria. Este individuo,
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guando defrontado com um modelo ideal, procura&iapsoximar deste, negando (no mesmo
movimento) o que dele se afasta. Assim, 0 objet®m@aonceito se torna relativo (podendo
mudar ao longo do tempo) e suas caracteristicasréétipos) serdo da mesma forma
mutaveis, se adaptando as necessidades momentdaeaociedade e do individuo
preconceituoso. Por isso, se afirma que o Predonseiliga mais ao préprio preconceituoso
do que ao seu objeto, e por esta mesma razaosageracao € dificultada.

Para a superacao (ou amenizacao) do Preconceit@ sdficiente a aproximacdo do
individuo estereotipado do grupo ideal, nem taccpausua afirmacdo na diversidade social.
Se 0 Preconceito expbe mais o0 preconceituoso do gee alvo, a principal mudanca deve
ocorrer ndo no objeto, mas no ser atuante, na footprocesso, ou seja, nas demandas
derivadas da sociedade e refletidas pelo individirmla que nem sempre esta relacdo se dé
diretamente. Para tanto, € necessario haver unageetdnto na reflexdo quanto na vivéncia
de experiéncias, estimulando-se a subjetividadeelativizacao das verdades adquiridas.

O estimulo a subjetividade, a reflexdo e a posdéale do experienciar ndo encontram
espaco facilmente no modo de vida a que estad sidangtande parte da sociedade. O
ambiente escolar, que poderia ser considerado patesonstruido para que tanto a reflexao,
quanto as Experiéncias acontecessem (ambas impie&is para a construcdo individual do
conhecimento), também se mostra, muitas vezesp faéh énfase a ambos aspectos. No
entanto, talvez seja no ambiente escolar que existaior facilidade para que este tipo de
discussdo seja iniciada, justamente por ser impglssiompreender a construcdo do
conhecimento sem estes fatores.

Nesta perspectiva, € possivel resgatar linhas miéigidas, dentro da educacédo, que
buscam aliar as caracteristicas supracitadas. @dessas linhas, cabe resgatar as que, de
alguma forma, pensam na educacdo de forma maingam®z e menos classificatoria,
buscando fornecer subsidios para que os alunosuaadiversidade, sejam capazes de
aprender a conviver e a valorizar as diferencasteNponto, a educacao alicercada em
principios Inclusivos se destaca como um possiaelitho para a facilitacdo da reflexdo a
respeito das pré-concepcoes, das estereotipies\ediades absolutas. Contudo, antes que se
pense na Inclusdo escolar como um possivel cangal® a amenizacdo do Preconceito, €
preciso avaliar 0 que representa um aluno com sigleees educacionais especiais dentro
desta dindmica (escola/sociedade), assunto qua @spaco no capitulo a seguir.



4 AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E A INCLUSAO: ESPIANDO O
OUTRO LADO

A contemporaneidade, tdo marcada pelo fluxo abmedee rapido de informacdes e
pela busca desenfreada de conhecimento e de verdade consigo uma mal resolvida
questao com o ndo-saber. O ndo-saber, aquilo qué réspondido pelas nossas estruturacdes
psiquicas, que ndo cabe em nossos conceitos, seatha rechacado e diminuido, preenchido
por pré-conceitos tranquilizadores e restituidodas ordem. No encontro com o0 néo-
conhecido, a tentativa mais comum é a de encaie@lesquemas pré-existentes, mesmo que
isso afaste o objeto em questdo de sua essénaangtrucdo de pré-concepcdes seria a
tendéncia considerada natural do homem, em bussaadauto-protecéo e auto-afirmacao.

Estas praticas oriundas do ndo-saber, de onderprovproprio Preconceito, foram
debatidas no capitulo anterior, mas sdo resgateeie momento com outro enfoque: o que
ocorre quando os individuos pré-concebidos de farst@gmatizante sdo crian¢cas em pleno
desenvolvimento psiquico e cognitivo? E se estesegsos de limitacdo do sujeito se
concentram nos lugares que deveriam incentivaruodssenvolvimento total: a escola? E
mais, qual o papel das criancas com Necessidadaesa&idnais Especiais no cenario
composto e sugerido por este trabalho, com paloog muma escada em construcao?

As criangas com Necessidades Educacionais Espseiatsnam, cada vez mais, uma
realidade nas salas de aulas regulares, sem quywaiomdo questionamento a respeito das
suas condicdes de estabelecimento seja firmadii déscutido, neste trabalho, o quanto a
anormalidade tem, como funcdo primordial, afirman@malidade de um padrdo ideal
socialmente construido. Também j& foi apontadoestee categorizacao € relativa e adequada
a cultura dominante de uma dada sociedade, de fquma anormalidade esta inserida em
um contexto e responde a uma padronizacédo socinaeordada. Justamente por isso, se
torna necessario definir que grupo é este, dent® ditos desviantes, composto por
individuos com Necessidades Educacionais Especiais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e extrl2es Curriculares Nacionais
(DCN), que respondem as leis vigentes no Brasitederéncia a educacao (em especial a Lei
de Diretrizes e Bases de 1996), indicam a neceabsida educacdo estar mais centrada no
aluno e nas suas necessidades/potencialidadesedwmaio de ensino propriamente dito. Nos
PCNs, é possivel encontrar a afirmacao de que snmadores objetivos da educacao deveria
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ser o “[...] aprender a aprender [...]” (1998, B),2a qual € complementada pelo trecho a

sequir:

Para tanto, € necesséario que, no processo de emsiaprendizagem, sejam
exploradas: a aprendizagem de metodologias capzesiorizar a construcao de
estratégias de verificacdo e comprovacdo de hipdtesa construcdo do
conhecimento, a construcdo de argumentacdo capaanttelar os resultados desse
processo, o desenvolvimento do espirito criticeazage favorecer a criatividade, a
compreenséo dos limites e alcances logicos daxagfks propostas. Além disso, é
necessario ter em conta uma dinamica de ensino fguereca ndo s6 o
descobrimento das potencialidades do trabalho iohedd, mas também, e
sobretudo, do trabalho coletivo. Isso implica dresto a autonomia do sujeito,
desenvolvendo o sentimento de seguranga em redacdoas proprias capacidades,
interagindo de modo orgéanico e integrado num thabdk equipe e, portanto, sendo
capaz de atuar em niveis de interlocucdo mais @xgle diferenciados. (1998, p.
29)

Assim, a educacao passa a enfocar o desenvolvirdastoompeténcias e habilidades
dos alunos, relacionadas aos contetudos, mas néadas a eles. As competéncias seriam as
articulacbes entre os recursos que 0 sujeito nzabpiara resolver uma questédo-problema.
Estes recursos poderiam ser representados pelbsaiorentos do sujeito, pela sua bagagem
cultural, pela sua forma de expressdo e por suaiidaales (ou seja, pelo seu conjunto de
saberes praticos).

Torna-se evidente, desta forma, que cada indivfsissuira um conjunto especifico
de recursos, dentro do qual algumas competénciagbdidades estardo mais ou menos
disponiveis ou desenvolvidas. Cada individuo possu&o, necessidades educacionais para
alcancar o seu desenvolvimento e para articula soi@peténcias com o intuito de construir
0 seu conhecimento. Estas necessidades educacmggadam, assim, as especificidades do
individuo, bem como a sua subjetividade e o setegtmhistorico-cultural.

Quando estas necessidades educacionais apreseifenengas qualitativas em
relacdo a um padrdo esperado para determinadadfid@iria, se passa a falar em Necessidades
Educacionais Especiai®s alunos com Necessidades Educacionais Espeeegssitam de
um maior amparo instrumental, de um suporte aditi(itanto em termos pedagdogicos quanto
metodoldgicos) e, essencialmente, de um tempo tendigado especifico e diferenciado.
Assim, as Necessidades Educacionais Especiaisn@egus® artigo da Resolucdo CNE/CEB
N° 2/2001, que institui as Diretrizes NacionaisaparEducacdo Especial na Educagéo Basica

no Brasil) seriam marcadas por:
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| - dificuldades acentuadas de aprendizagem outdgdés no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento atdgdades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organicaifisge

b) aquelas relacionadas a condic8es, disfuncdeisadides ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdordifeiadas dos demais alunos,
demandando a utilizac&o de linguagens e cédigisaapls;

Il - altas habilidades/superdotacéo, grande fdaile de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos edatt (BRASIL, 2001)

Como se pode perceber, a nomenclatura da origerm agrupo que apresenta
caracteristicas muito diversas, ndo expressandquaza de situacbes que existe em seu
interior. Mesmo dentro de cada subgrupo (deficidisieo, deficiente auditivo, superdotado
etc), a movimentacdo dos individuos € enorme, geiende da sua prépria constituicdo, se
compondo de diferentes capacidades, potencialidddesiidades e limitacdes. Ainda assim,
todos passam a ser rotulados e encarados comosaleninclusao’, como alunos diferentes,
gue apresentam muitas peculiaridades e que ddimoutt andamento 'normal’ do restante da
turma.

Esquece-se que todos os alunos possuem suas pnogcessidades. As necessidades
especiais sdo, na verdade, relativas e frutos ®magéo social, se tornando construidas
socialmente. Dependem de uma normalizacdo e deadrd@ social que define o que é regra
e 0 que é desvio. E evidente que ndo se preteridadée que as diferencas n&o existam, ou
que a prépria normalidade ndo exista. A questdo spiecoloca € justamente a da
estigmatizacéo e do rotulamento que se colam asggtgao, pois, muitas vezes, a partir do
momento em que o aluno é colocado caieeviadg suas chances de desenvolvimento sé&o
cortadas pela falta de demandas e de oportuni@dadiesoferecidas. Conforme Ribas (2007),
“[...] olhar para as pessoas com deficiéncia e myaxeapenas a deficiéncia é ter a deficiéncia
de ndo conseguir enxergar a pessoa com todosrosrées que compdem a sua identidade.”
(p. 115). Cria-se, segundo Erving Goffman (200&esgatando o conceito anteriormente
trabalhado — uma identidade social virtual, quetdiro individuo a sua deficiéncia e reduz as

suas chances de viver fora do que lhe foi previsto.

Sugeriu-se inicialmente que poderia haver uma eliéorcia entre a identidade
virtual e a identidade real de um individuo. Quardahecida ou manifesta, essa
discrepéncia estraga a sua identidade socialeelacbmo efeito afastar o individuo
da sociedade e de si mesmo de tal modo que elea goatb ser uma pessoa
desacreditada frente a um mundo nao receptivo. EM2N, 2008, p. 28)

A palavradesacreditadgresente na citacdo acima traz mais significadogue se

pode supor. Goffman diferencia o individuo desatadd do desacreditavel, sendo o
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primeiro aquele que possui uma limitacdo reconlee@dr todos e, por conta dela, um
conjunto de estigmatizacdes que Ihe reduzem o nmenton jA& o segundo seria aquele que
possuiria também alguma espécie de desvio, magayugio ser totalmente evidente, poderia
nao cair no conhecimento comum de forma que egtdcsise camuflaria’ na normalidade.
Em relacdo a este segundo individuo, Goffman etaiodo um conjunto de ideias
procurando demonstrar como este sujeito passamndgr parte de sua existéncia,
manipulando sua prépria identidade a fim de n&orsar um desacreditado.

Quando se avalia que este ser desacreditado setenem sala de aula, em meio a
um conjunto de individuos acreditados, se compeendravidade das lesdes que serao
geradas neste primeiro, tanto em termos de autoagstjuanto em termos de formacédo
psiquica e cognitiva. A diferenca entre o desataddie o acreditado reside nas demandas
oriundas dos demais componentes das relacfesssqumise estabelecem. Dependem, assim,
da forma de olhar e enxergar o outro, de maneipgogs, a forma de compreender o
diferente.

Em um ambiente escolar, cabe ao educador ter uan olhis sensivel as diferencas,
admitindo o processo de Inclusdo como benéfico dmstoos alunos, pelo respeito aos
diferentes tempos, as diferentes habilidades evassds necessidades educacionais, sejam
elas especiais ou ndo. Para que o pensamentoivncigga firmado, € preciso que se analise
a dicotomia entre diversidade e diferenca, na teatale resgatar algumas premissas que,
muitas vezes na justa tentativa de combater Prettoacacabam fortalecendo-os.

Em um primeiro momento, é importante reafirmar gueormalidade e o0 seu oposto
existem. Ainda que dentro de um modelo culturalaboente aceito, ou mesmo obedecendo
a padrdes questionaveis e por vezes transitériogrraalidade esta posta e é alvo-objetivo de
toda a sociedade.

A autora Ligia Amaral (2002) tece reflexdes sobsesmnificativamente diferentes
(abordando o desvio e a anormalidade), em relagdogaais incidem as “[...] diferencas
significativas [...] geradoras de preconceito-@stig [...] que confluem para acoes
discriminatorias.” (p. 235). Assim, em um primeinoomento, a autora ja admite que a
anormalidade existe, podendo ser encarada de fdamowadora como diversidade
significativa (livre de conotagBes pejorativas ou patologicagpadir de seus proprios
parametros), ou podendo se expressar atravésliftmencas significativasque seriam o
desvio do padréo ideal esperado pela sociedaddoi@un Amaral, o problema existente na
diferenciacdo (como ja apontado em capitulo ameéi@ patologizacéo e estigmatizacdo do

desviante, de forma que as suas caracteristiGs sepegadas (tanto pelo afastamento fisico,
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quanto pela busca incessante de curas, aliviogpuatagdes, ou mesmo, pelo exterminio) e
as suas limitac6es impostas socialmente sejamsatadefinidoras da propria identidade do

sujeito em questao.

Isso posto, pode-se afirmar que muitas e muitassvaznogéo de desvio centralizou
(ou construiu?), em companhia do estigma, as pméeaituacdes/definicbes de
diferencas significativas, dentre estas a defitéfdsta como fen6meno global) e,
numa dialética de causa-conseqiiéncia-causa, adeatitliante dela. (AMARAL,
1998, p. 15)

As diferencas significativas representariam, em asum proprio Preconceito, na
medida em que descomplexificam as relacfes ersfdranam em esquemas pré-formatados.
Os Preconceitos, por sua vez, funcionariam comuwdilda percepcdo que moldariam e
coloririam o olhar, de forma que as relacdes passaa se concretizar com 0s estereotipos, e
nao com Os sujeitos. Entre os estereotipos maisumerpara os portadores de deficiéncias
estdo oherdi (aguele que se supera nas atividades cotidianastrando tanto ou mais
capacidades do que um dito 'normal’lyitima (aquele que nao recebe oportunidade e/ou
respeito da sociedade) evildo (aquele que tira algum tipo de vantagem — eticégnen
questionavel — da propria deficiéncia ou, de fowuatraditéria, aquele que a esconde, se
fazendo passar por um 'normal’). Todos estes pagéim de maneira negativa, pois imputam
uma identidade que ndo confere com a realidadelfiente relacionado ao Preconceito e a
estereotipia, 0 estigma desumaniza e coisificaroesggmatizado, a0 mesmo tempo que
potencializa o ser estigmatizador, se transformaado uma questdo micropolitica de
reafirmacao do tipo ideal.

Segundo Carvalho (2008), a diferenca possuiria ldmiga polissémica, precisando
ser analisada nos entrelugares dos sujeitos. @staspculturais seriam sempre influentes na
estipulacado de 'marcadores’, colocando os sujeitosliferentes posi¢coes de acordo com as
demandas impressas em cada lugar de relacbes.dOpminda que variem os lugares, ha
uma légica cultural superior que transcende a talosi no sentido da competicdo, da
produtividade e da individualidade. Assim, para imgividuo em situacado de deficiéncia,
todas as suas marcas serdo indicativos de um ndeng@mento a norma, ao padrdo
almejado, desejado e valorizado.

Ainda segundo Carvalho (2008), a diversidade sefip..] integracédo de diferencas
numa unidade que n&o as anula, mas que ativa agmiteriativo da interacado entre os
sujeitos e destes com seus contextos [...]" (p. A&im, mesmo que a Diversidade parta das

diferencas, néo fica restrita a elas e as suasasjarnas procura a afirmacdo de uma
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singularidade que traduz o sujeito nas suas patiesmiles e na expectativa do seu ‘vir a ser’.
A incorporacao da valorizacao da Diversidade, segusta conceituagédo, poderia ser uma
forma de aproximacdo da escola com o processodlieséiv. Trata-se de compreender as
diferencas sobre um outro paradigma, que entracmbate com a légica predominante na
sociedade que mira a homogeneizacao.

Este novo paradigma estaria relacionado ao prapestionamento a respeito da
diferenca entre Deficiéncia/lncapacidade e Desgamta Enquanto as primeiras
representariam caracteristicas definidas e naotignéseis, a segunda seria fruto de uma
comparacao com algum modelo adotado (tendo emqusstdes sociais, culturais, politicas,
econdmicas etc) se tornando, portanto, relativllefResobre a desvantagem seria langar um
novo olhar sobre a Diversidade no sentido de coemg@&la como um mosaico de

potencialidades, no qual o padrdo ideal se tofative, bem como tudo o que dele se afasta.

Talvez ai esteja, afinal, a verdadeira revolucamudanca radical dessas interacGes
sociais — até agora marcadas pelo maniqueismoedéyale versus falha, sanidade
versus insanidade, perfeicdo versus imperfeicdizjéntia versus ineficiéncia.
DEFICIENCIA? (AMARAL, 1998, p. 26)

Amaral afirma que este questionamento poderia levauma nova forma de
posicionamento e de entendimento da questdo dzéefia, levando a mudanca de hébitos e
questionamentos de valores, que poderiam resuitaruma sociedade mais Inclusiva.
Levando-se em consideracdo que a identidade ddossg afirma nas suas diferencas e
particularidades, em um meio cultural ao qual saptd constantemente, a existéncia das
diferencas se torna natural e, assim, a Diversi@Gagieificativa, que leva & cooperagédo e ao
pertencimento a mesma teia de relacdes, ganhasenti

Contudo, esta forma de compreender as relacbes a@mr contraste com o
imediatismo da cultura hegemonica, essencialmegbeéatrica e consumista, fundada na
comparacdo e na subjugacdo dos mais fracos, queapgitas negligencia a visdo de
pertencimento a teia de relagbes, quanto renegadasias instancias que se afastam deste

perfil classificatério.

Cabe a educacgédo do futuro cuidar para que a ideiandlade da espécie humana
ndo apague a ideia da diversidade e que a da sassidade ndo apague a da
unidade. Ha uma unidade humana. Ha uma diversitiaghana. A unidade ndo esta
apenas nos tracos bioldgicos da espécie Homo sapfenliversidade ndo esta
apenas nos tragos psicoldgicos, culturais, sodiaiser humano. [..] E a unidade
humana que traz em si os principios de suas nastigiversidades. Compreender o
humano é compreender sua unidade na diversidadajigersidade na unidade. E
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preciso conceber a unidade do multiplo, a multigéide do uno. (MORIN, p. 55,
2007)

Retornando a ideia da valorizagdo da diversidaglénagina possivel e desejavel a
aproximacdo dos individuos de uma educacdo queatie réspeite e abrigue as suas
necessidades especificas para a aprendizagem. dtegexto, a diferenciacdo ndo seria
negativa, ao contrario, deveria ser anunciada geitasla. Além de se configurar como uma
afirmacdo da identidade, a diferenciacdo seria éamibomo uma espécie de defesa em
relacdo a experiéncia sempre complexa de defimigd&u no contato com a alteridade, o que
levaria ao conhecimento de ambos em relacdo as ess#scias e as potencialidades e
necessidades de cada um.

Perceba-se que nao se fala aqui em necessidadasimbs diferenciados, mas de
necessidades especificas, que cada aluno (destsuda particularidades) traz para a sala de
aula como um desafio a ser encarado e investigaiopgrofessor. Vem a tona a educacao
para todos, que prescindiria, antes de mais nadaadsformacao das logicas e objetivos do
ensino, se afastando de abordagens tecnocraticgeediciais.

Fica logico, entdo, que se torna imprescindivet@ aconjunta da escola que, regida
pelo valor universal da Diversidade humana, buscgdanejamentos e praticas que
efetivassem um objetivo claro e compartilhado podos, vislumbrando a Incluséo.
Estimulando o envolvimento e a participagdo dodegsmres nos processos decisivos e
reflexivos, se tem um bom inicio de caminhada paea as praticas Inclusivas virem acédo e
deixem as belas frases perdidas em documentos gagmsee desconhecidos. Com certeza,
um dos maiores obstaculos encontrados neste perdersera ser a propria superacdo do
Preconceito, que emerge e contamina a sociedadeunwnforga ao mesmo tempo sutil e
devastadora. Ao final deste caminho, que se egussEvel de ser percorrido, uma sociedade
em que cada um tenha o basico direito de ser tadpetomo é e, essencialmente, de ser
compreendido e encarado como humano, como livepaapaz.

O cenario esta posto. A escada, o muro, o palcopessonagens: todos foram
definidos e caracterizados. Agora, como se daiatéaria? Depois de analisar cada elemento
do cenério de forma mais ou menos individualizadhe refletir como se dara a relacao entre
todos eles, ao longo do desenvolvimento da supestateatral. O capitulo a seguir procurara
tecer estas relacoes, investigando caminhos para istoria apresentada possa, quem sabe,

ter um final feliz.



5 O PRECONCEITO, O LUGAR E AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS: SUPERANDO O MURO

O palco esta pronto. Todos (atores e seus papeisertos do cenario e do enredo)
estdo em seus lugares. A peca comeca, mas o afhmeustoria se torna confuso, de dificil
compreensao para os expectadores. Isso porquepagarala da peca falava em uma bela
histéria de parceria e crescimento, mas a his@meenada esta baseada no egoismo, na
competitividade e na exclusdo de grande parte dmopagens. Da mesma forma, os palcos
escolares (salas de aulas) se propdem a apresemapeca democratica, de igual acesso e
condicbes a todos os seus atores, mas acabamcatider seu enredo em histérias de
desigualdade e desrespeito, nas quais 0s mais f@tepre se sobressaem em detrimento dos
mais fracos.

As relacbes entre o palco (espaco geografico) atoses (alunos, professores e
comunidade escolar como um todo) configuram o Ligga de aula’, como ja foi debatido
neste trabalho. O Lugar 'sala de aula’ refletdre@mdcas globais, de forma que os elementos
verticalizados globalizantes se expressam locakndigurando como agentes influentes na

organizacao espacial e na constituicdo das relaigescro poder.

Enfim, a escola é interpretada como lugar onderecrcotidianidade, visualizada
através de suas praticas, suas rotinas, seus iEpspvsuas normas € Seus
condicionantes fisicos, que expressam usualmerggdaz e a plasticidade de cada
fator. Nao podemos esquecer ainda, que, emboreotaeseja compreendida como
um lugar, ndo esta isento, de forma nenhuma ddisaletades e horizontalidades
externas a ela, como politicas de governo, soceeddaljacente, aspectos fisicos
externos e conjuntura nacional e internacional. TR4, 1998, p. 146)

Os elementos verticalizados se constituem, dessafmao apenas como balizadores
para a organizacdo social, mas como pontos deengiar fundamentais para a constituicao
escolar. Assim, a informagé&o, o dinheiro, a conipetade e o consumo criam um ideal de
vida e de individuo, organizando toda a sociedguta deste tipo de sujeito que representa,
em ultima instancia, a propria normalidade. Estéxipno ao tipo ideal leva ndo apenas a
uma maior aceitagdo social (ou a um maior statnay representa também maiores chances
de sobrevivéncia e maior poder. Estando-se proxdnaste tipo ideal, se torna necessario
(para o grupo hegemonico) garantir que este mawioseja modificado ou questionado, 0

que € realizado através da criacdo de mitos e desdsociais que justificam a organizagao
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social construida, configurando &bulad. Dentro das fabulas, osionstros(tdo bem

retratados por Ligia Amaral, 1992) representarianio taquilo que geraria incbmodo ou
ameaca, por ndo ser concebido nos enquadrameriibga Os monstros ndo fariam parte
do conjunto de saberes da sociedade, escapariatipoaaleal, ndo estando adequados a

determinados grupos de valores, relacionados adantearealidade temporal e espacial.

[...] Se partirmos do pressuposto [...] da necesdd@yacdo do monstro com 'sua’

época, 'seu’ lugar, 'sua’ cultura (ou de 'seudem@neos e contemporaneos); se
endossarmos a ideias [..] de que o monstro é,ym@liéncia, o lugar da pluralidade

de sentidos, de funcdes, de formas, é 6bvio queiee impossivel uma definicdo

do monstro. (AMARAL, 1992, p. 112)

O monstro é, assim, mutavel e adaptado a uma neagsxspecifica de suporte para
o modo de vida e para o padrao de individuo hegmaimente eleito. Para a sustentacao das
fabulas, se abre espaco para que os Preconceiesteredtipos sejam gerados e firmados,
pois sdo eles que consolidam os monstros. Atraagtesl esteredtipos e da estigmatizacao dos
seres desviantes, hd a afirmacdo da normalidadeéatrda renegacdo da anormalidade.
Colocados em um nivel inferior de humanidade, d&viduos estigmatizados sao coisificados
e alienados das possibilidades de vida. Em um pmieerso, mas eficaz, os individuos ideais
mantém o seu status ao mesmo tempo em que limdaeenfente a possibilidade dos seres
nao-ideais reivindicarem por modelos diferentesai@edade.

E interessante observar que, em certas situac@Estigamatizacéo social contribui
para a perpetuacdo dtatusde determinados grupos cujo poder ja tenha dimbnui
ou desaparecido ha algum tempo. Assim é que, phes B capacidade de
estigmatizar constitui-se em uma arma significatp@ra aqueles grupos que
pretendem aumentar ou manter sua margem de poddignsacdes que formam
com os outros grupos. (CELIO SOBRINHO, 2009, p. 65)

Referenciando-se em Norbert Elias, Célio Sobrir2@)9) destaca a estigmatizacao
como um movimento duplo e ciclico de fortalecimesauma auto-imagem positiva e de um
carisma grupal distintivo para o grupo hegeménammesmo tempo em que ha a evitacdo
social do grupo desviante, resultando na perpetudgastatus. E possivel afirmar que este
ciclo se organizou de diversas formas ao longoistaria. A atual fase historica possui como
diferencial o fato de existir um modelo ideal ddiwiduo global, ou seja, os valores e as

caracteristicas valorizadas sdo aceitas (de foraia au menos homogénea) em uma escala

6 Recorre-se ao ternfébulapor ele incluir, em seu entendimento, mensaggasdis a determinadas

crengas morais, representadas por personagensm@iszam, em Ultima instancia, os valores, osggios e a
propria sociedade de dado tempo e espago.
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planetaria. Assim, em todo o mundo é valorizadodividuo produtivo, capaz de competir e
de consumir desenfreadamente. Institui-se o padesd, que, conforme j& foi exposto neste
trabalho e segundo palavras de Ligia Amaral (1$98,4), confere com o individuo “[...]
jovem, do género masculino, branco, cristdo, hesexaal, fisica e mentalmente perfeito,
belo e produtivo”.

O grupo hegemoénico aclama, a sociedade aceitzotaese adapta. Adequando-se as
demandas sociais e econdmicas, a escola se orgamaza formacdo de bons trabalhadores,
preparados para a competitividade e para o indiislmo. Acostuma o0s sujeitos a
classificagdo, a l6gica do sucesso como conseqiéinasforco pessoal. Justifica a excluséo.
Homenageia o primeiro colocado. Repudia o ultimecdihe seus monstros e seus heradis,
constréi suas fabulas. Assim, constitui uma sodedsscolar desigual, mas equilibrada no
seu proprio jogo de poderes, de forma equivalemtpua ocorre na sociedade.

Neste ponto, cabe questionar qual € a real funedesdola. Seria ela uma simples
perpetuadora da organizacdo social na qual edifida@ Seria ela fonte de transformacao?
Segundo Foucault (2009), ela se prestaria as dug®ds, tendo em vista que “[...] todo
sistema de educacdo € uma maneira politica de mamtde modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e 0s poderes que eesitcansigo.” (p. 44)

Entre os dois caminhos, se prefere pensar na esoat@ locus da educacéo. A
palavra educacéo deriva da expressao em kxdncatio que por sua vez provem dos verbos
educare e educére que tém os seus significados relacionados auinstiazer crescer,
conduzir e/ou levar até determinado fim. SegundsoNi José Machado (1997), o 'fim' ao
qual a educacdo se dedica sempre teve sua estigada & solucdo de causas coletivas,
socialmente acordadas. Mesmo neste contexto, &idndiidade ndo é necessariamente
suprimida; ao contrario, o grande sucesso da edaadependeria de uma “[...] simbiose, de
um entrelacamento, de uma fecundacdo mutua entjetgs individuais e coletivos.”
(MACHADO, 1997, p. 70). A escola, dentro desta ¢dgitem como funcdo auxiliar no
desenvolvimento individual (em que as habilidadess epotencialidades sdo valorizadas),
visando um resultado coletivo. A escola serve,massgiomo meio de desenvolvimento
pessoal, de socializacdo e de humanizacédo. Aaget@paganda da peca. Ai surge a confuséo
da platéia, pois néo é isso que é encenado.

Neste contexto de questionamento da real funcédesdala se insere a educacéo
Inclusiva, em uma logica contraditoria entre osgipios pedagogicos democraticos e 0s
ideais econdmicos e sociais hegemonicos. Respaktadama legislacdo que deixa brechas

que permitem a sua execucdo parcial, a Inclusé@ emh conflito com o pensamento
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dominante. Na verdade, a contradicdo reside justeem®s dois caminhos que a escola pode
seguir: na manutencdo ou na transformacdo da orém.um lado, a manutencdo é
acompanhada por todo o conjunto de fabulas e ontentda transformacéo é desconhecido e
assombrado pelos monstros socialmente construigos. outro lado, o caminho da
transformacdo é moralmente mais justo e democrdgsim, a escolha ndo € tdo simples (ou
consciente).

Neste ambiente confuso e contraditorio, se enaonts mais diferentes alunos, com
suas respectivas necessidades educativas (espemiaindo) e suas consequentes
estigmatizacfes. No palco construido, um alunop@zae ser competitivo é visto como um
ser para o qual as demandas se tornam desnecgsEamt@amo a simples convivéncia néo é
capaz de superar as pré-conceituacoes, muitas aszestigmatizacdes sao reforcadas por
olhares dotados de pouca reflexdo, buscando adeqgdas ao mesmo modelo ideal de
individuo. Reforca-se a teia social. Refor¢a-seezdhceito. Reforca-se a excluséo.

Como ja debatido, os Preconceitos sdo justamenteesoltado da falta de
conhecimento, capazes de dar origem a uma conc&itupessoal sobre os diferentes
individuos e grupos. Dentro deste viés, a posddde da convivéncia proporcionada pela
Diversidade Significativa existente em uma salade@ Inclusiva, por si s6, seria capaz de
justificar a sua composicao, tanto pela diminuigégraticas baseadas em pré-conceituacoes,

seja pelo estimulo ao desenvolvimento da toleréada aceitagdo ao diverso.

O contato entre os que tém dificuldades de apraddiz os que ndo as tém deve ser
facilitado pela formacédo de classes heterogéneas,vez que o estabelecimento de
critérios para se discriminar os alunos quanto mpeténcia escolar acirra a
competicdo, colocando em segundo plano o prépfi@rsanquanto aquilo que
visamos € justamente o contrario, ou seja, a s@idiade entre os alunos, que ja é
um prendncio de uma consciéncia que néo se vol@isoos interesses individuais.
Igualmente, dentro das classes, os grupos a semenados, quando for o caso,
devem se pautar pela heterogeneidade. (CROCHIKG,200.67)

E importante retomar que a Diversidade Signifieattv baseada na valorizacdo do
diverso e nas Experiéncias que esta pode propamiaando énfase a significacdo e a
reflexdo. Assim, a Incluséo pode ser um movimeetadpr de transformacoes, inclusive em
um plano de constituicbes psiquicas individuaiss mpenas se alicercado num processo
continuo de reflexdo e avaliacdo. Se desenvolvel@wtra forma, o processo de Inclusédo
tende a ser parcial pela presenca formal das difasg que essencialmente ndo passam a
compor uma unidade. A Inclusdo parcial é alicergadforma e ndo na esséncia do processo,

e ndo contem a necessaria adaptacao de objetiwtsdoiogias e tempos. Tende a gerar,
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entdo, a exclusdo substancial (essencial), ou sem, fortalece o status de
normalidade/anormalidade, de aproximacao/afastamgmtmodelo ideal. Fortalecem-se as
diferencas.

Para que a Incluséo parcial e a exclusdo subst@ossam se transformar em praticas
democraticas e solidariasé fundamental que a comunidade escolar acreditproposta
Inclusiva como a forma ideal para o desenvolvimamdovidual e coletivo dos alunos em sua
totalidade. E, para isso, €& preciso permitir qugo abignificativo aconteca e gere
transformac&o. E preciso gerar sentido. E predisiv espaco e tempo para a Experiéncia e
para o Significado. A possibilidade de desenvolraa educacgéo baseada nas Experiéncias e
nas suas correspondentes reflexdes sdo o camiopospo (ndo sé por este trabalho mas por
diversos autores) para a amenizacdo do Preconeegoambientes escolares inclusivos,
através do desenvolvimento de praticas que valora®iversidade Significativa. A respeito

desse caminho, se dedica o subcapitulo a seguir.

5.1 AS EXPERIENCIAS E A REFLEXAO

As Experiéncias sao todas as coisas que acontem®no individuo e que, de alguma
forma, o tocam e geram nele algum tipo de transQém. Para que o conhecimento seja
construido, o individuo precisa ter significadmf®imacdo, a acdo e o acontecimento; precisa
té-los Experienciado.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos tecanou nos toque, requer um
gesto de interrupcdo, um gesto que € quase imebgsds tempos que correm:

requer parar para pensar, parar para olhar, parargscutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar gentir, sentir mais devagar,

demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, rel&p® juizo, suspender a

vontade, suspender o automatismo da acdo, culivencéo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos aoenéprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar endér paciéncia e dar-se tempo e
espaco. (LAROSSA BONDIA, 2002, p. 24)

As pré-conceituacfes, as estigmatizacdes e o Ritmrsdo, justamente, a falta de
reflexdo, a falta de Experiéncias. Pela falta da &xperiéncia anterior, o individuo se alia ao

senso comum e partilha com ele as suas verdadeEgpériéncia ndo € o convivio, ndo é a

! A Solidariedade, segundo Leandro Sequeiros (20@diza uma forma de compreender a realidade na

qual h& o sentimento de pertencimento ao todonAsgravés dela, cada individuo se percebe conte par
fundamental na composicdo da totalidade, se tomeaplaz de modificar a realidade e de compreensies a
propria responsabilidade em cada fendmeno, indegmadia amplitude da sua escala.
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aproximacédo, mas é tudo isso quando acompanhadfleledio e de producdo de significado.
Uma das funcdes da educacao seria justamente‘jespapssibilitar uma experiéncia viva e
intensa com as pessoas e com a cultura [...]” (BILR001, p. 340), capaz de estabelecer
vinculos com valores e crencas, que levem a maddic dos esquemas pré-estabelecidos.
Contudo, o processo de formacdo de novas signigsagao € simples, pois coloca em
movimento ndo apenas as verdades aceitas socialmesd também as fragilidades psiquicas

individuais.

Como a experiéncia e a reflexdo sdo as bases dditomédo do individuo, sua
auséncia caracteriza o preconceito. Mas a base déss € a sua auséncia, que
contribui para a sua manutencao, e, sim, 0 quenpsde: a ruptura com o0 mundo
gue o preconceituoso percebe como demasiado anseadadim, a onipoténcia —
manifesta ou velada — pela qual o preconceituogolga superior ao seu objeto,
corresponde a impoténcia que sente para lidar cosoftimentos provenientes da
realidade. (CROCHIK, 2006, p.15-16)

Aliada a estas dificuldades, se encontra a falttedgo e a constante exigéncia da
produtividade e da velocidade — a logica globatea® impde no modo de vida, priorizando
a quantidade a qualidade. O fornecimento e o constesenfreado por informacbes e a
necessidade de posicionamento a respeito de tada,ds individuos cada vez menos a
reflexdo e, assim, ao acoplamento imediato ao gqpferécido como verdade, como ‘opinido’.
Assim, segundd.AROSSA BONDIA (2002), o excesso de informacdo seria justamente a

antiexperiénciapois dificultaria o processo de significacao.

[...] O sujeito da informacdo sabe muitas coisaassa@ seu tempo buscando
informacdo, 0 que mais preocupa € nado ter basta#otenacao; cada vez mais, cada
vez esta melhor informado, porém, com essa obs@gsdaanformacao e pelo saber
(mas saber ndo no sentido de 'sabedoria’, mastidesee 'estar informado’), o que
consegue € que nada lhe acontega. [...] (p. 22)

Com um homem informado, mas incapaz de realizagdigs entre as informagdes e
de transforma-las em conhecimento, temos uma sm#edesconhecedora da sua realidade,
que estabelece esquemas desapropriados e descdaesios propria vida. O conhecimento,
enquanto compreensdo das coisas dentro de um oamgk interelagbes, mutuamente
interferentes, e enquanto forma de compreensaerdousnano dentro destas interelacdes, é
substituido por esquemas informativos, com os gemiformam trabalhadores fechados em
um mundo que nao compreendem. As escolas, tamb#&mrcadas no consumo de
informacgdes, formam alunos preparados para o trapatas ndo para a vida em sociedade.

Assim, os cidaddos fazem escolhas de forma poudén@ma, baseadas em um
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convencimento externo que responde a interessesajncontram afastados do proéprio
sujeito que as coloca em pratica.

E preciso, entdo, refletir sobre as metodologidigatias pelos professores para que o
conhecimento possa ser construido por seus alurenses da possibilidade da Experiéncia.
Dentro disso, a criacdo de novas demandas se tmpr@scindivel; demandas estas que
conduzam a sociedade e, assim, a escola para dongelho manigqueismo, aproximando-as
da valorizacao da individualidade e da coletividameuma relacédo benéfica de simbiose.

As praticas escolares, em um primeiro momento, igaeTt descentralizar seus
objetivos do utilitarismo extremo que marca a atlaale, deixando de priorizar o acumulo de
informacdes e valorizando a formacéo do conhecimd®dra tanto, € preciso dar uma nova
roupagem aos contetudos que, por mais importaneseam, ndo se justificam por si so.
Aliado ao desenvolvimento dos conteudos, é fundtahegue os alunos construam

significados, se apropriem deles e construam geesamento e 0 seu conhecimento.

Se estamos enfatizando a necessidade da refled@ali@logo, é importante realcar
gue eles ndo se déo no vazio, que precisam de cordrgos para ocorrer no
sentido que aqui se pretende. Para isso, a difissi@onhecimentos dos temas em
questdo sdo fundamentais, ou seja, é necessarnsenpa do esclarecimento: tudo
aquilo que a nossa cultura péde estabelecer condadeiro na sua luta contra os
mitos e que permitiu 0 progresso, incluindo nesseva as proprias criticas aquilo
que o progresso conserva de mitologi€@ROCHIK, 2006 p. 165)

A escolha dos conteudos e da metodologia se tassan, fundamental, devendo visar
a formacdo do individuo como cidaddo. Com isso, sé@opretende defender que a
aprendizagem de técnicas formativas para o trab@ldesnecessaria, apenas que elas néo
devem ser o foco principal da educacéo. A refleséitorna este foco, permitindo que o aluno
se desenvolva como sujeito, consciente das difasergxistentes ao seu redor, se

compreendendo como constituinte de um todo maierepresenta a propria sociedade.

O processo de tomada de consciéncia — ja o vimosio-é homogéneo, nem
segundo os lugares, nem segundo as classes sugcigittiagdes profissionais, nem
qguanto aos individuos. A velocidade com que cadaqzese apropria da verdade
contida na historia é diferente, tanto quanto afumdidade e coeréncia dessa
apropriacdo. A descoberta individual é, ja, um weTavel passo a frente, ainda que
possa parecer ao seu portador um caminho penoseedida das resisténcias
circundantes a esse novo modo de pensar. O paggimtseeé a obtencdo de uma
visdo sistémica, isto é, a possibilidade de enxeaga&ituacdes e as causas atuantes
como conjuntos e de localiza-los como um todo, modb sua interdependéncia. A
partir dai, a discussao silenciosa consigo mesmalebate mais ou menos publico
com os demais ganham uma nova clareza e densigad®jtindo enxergar as
relagBes de causa e efeito como uma corrente cantém que cada situacdo se
inclui numa rede dinamica, estruturada, a escalendiodo e a escala dos lugares.
(SANTOS, 2008, p. 168-169)
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Ainda que esta tomada de consciéncia seja indivelgeadual, ela € o Unico caminho
para o desenvolvimento de uma sociedade mais t@ualie democratica. A partir deste
ponto, a logica pode ser invertida, de forma qup® € desenvolvido na escola passa a se
refletir na sociedade, reafirmando o poder tramséalor da educacédo. A educacédo passa a ser
entdo um elemento horizontalizado, individualizatkntro da l6gica globalizante. Ainda que
menos influentes do que os elementos verticalizao®slementos horizontalizados tém a

possibilidade de modelar as organizacdes socras,demandas e gerar modificacdes.

Ainda h& outro par de dimensfes. De um lado, ognmatismos indicando,

sugerindo, propondo, exigindo comportamentos \agicE, do outro lado, a
originalidade, a inventividade: essa oposicdo eatreotina e o novo, entre a
repeticdo do passado e a producdo do futuro. Tangm¥nai pode-se e deve-se
estudar a questao do cotidiano, opondo, de um &gegocupacdo com o resultado
que leva ao utilitarismo, a competitividade, ao isgm, e, de outro lado, a
generosidade, a busca dos valores, ao projetonant@o. (SANTOS, 1996, p. 11)

Para tanto, € preciso retomar a escola como unrldegeelacdes flexiveis, em que a
constituicdo estd em processo de movimentacdo pentg ligadas as praticas e demandas
sociais atuantes. Referindo-se a Norbert EliasirRéstp Célio Sobrinho (2009) afirma que a
sociedade se organiza em uma espécie de rede da, pga que cada individuo ou
organizacao representa uma linha que, se puxadhficaca estruturacéo de todas as demais.
Assim, se perpassa a ideia de que as relacdesssesti@ em permanente busca de equilibrio,
em constante modificacédo, de acordo com o jogmdernes que se organiza.

[...] Portanto, as mudancas nas estruturas desdasdes funcionais podem
favorecer que um grupo especifico passe a contespader de coercdo exercido
pelo outro grupo. Essas irrup¢cdes/mudancas podeonrencevidenciando um

‘conflito permanente' desses grupos. Ainda assaulapnamente, esses conflitos
podem ocasionar a producdo de novos referentesdde,lterando a estrutura das
relacgdes e, portanto, delineando novas/outras digi@s sociais. (CELIO

SOBRINHO, 2009, p. 61)

Dentro desta perspectiva, se pode pensar no Lwggalae como influente na
constituicdo do Preconceito, tanto em termos de@eg&ncia quanto de modificacdo. Em um
espaco escolar Inclusivo, existem elementos espatiintos (sintetizados pela Diversidade
Significativa), que abrem a possibilidade de gueasaignificacdes acontecam. Para tanto, é
necessario que demandas sejam criadas, para cugustjicado o desenvolvimento de
praticas mais Solidarias e de valorizacdo das p@t@hades individuais, compreendendo a

sociedade (escolar, neste caso) como 0 mosaicefgéddo neste trabalho, em que cada
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individualidade enriquece e compde uma totalidadeal Acredita-se que estas demandas ja
foram criadas, oriundas tanto das organizacfesldgya defesa dos desviantes, quanto da
necessidade moral de desenvolvimento de uma sdeiegiais igualitaria e justa. Cabe,
agora, a efetiva transformacao das praticas essoan metodologias baseadas, de fato, na
Incluséo, alicergadas, assim, na Experiéncia eflexao.

A Experiéncia e a reflexdo se tornam, assim, elémsenomponentes do Lugar,
modificam a constituicdo espacial e, essencialmease relacdes interpessoais que 0
constituem. Possibilitam que o Lugar seja apropriadransformado por todos. Tornam-se
elementos horizontalizados que adaptam a logidaatimante a realidade local. Mais do que
isso, criam demandas a serem respondidas pelogrmlesnverticalizados. E preciso deixar
claro que, por mais que sejam preponderantes @alwile fontes maiores de poder), os
elementos verticalizados sO viram pratica quan@dit@s pela sociedade, ainda que de forma
pouco consciente. O questionamento e a modificdga@lementos verticalizados dependem,
entdo, essencialmente da possibilidade de reflextosignificagéo.

Reitera-se, assim, a necessidade de uma nova gprésicolar, em que haja a
possibilidade do Experienciar e do formar Signdiwana qual a Diversidade Significativa
tenha espaco, nao para negligenciar as diferemgespara valorizar a Diversidade. Segundo
Itani (1998), “Nesse sentido, a pratica da toleegsobretudo um aprendizado que se realiza
no cotidiano do processo educativo entre diferemt@stre iguais, em mesmo nivel. E preciso
admitir que o outro exista, enquanto tal, reconhdge tal como €, e diferente de mim”. (p.
133)

Se o0 Preconceito é o resultado da antiexperiédaiamao-reflexdo, se ele se expressa
no e pelo Lugar, € preciso construir a escada tldaiedade, capaz de ligar os espagos dos
ditos normais e dos desviantes. Uma sala de aufapréaticas de fato Inclusivas parece o
Lugar ideal para isso, pois contem, em si propriesséncia da Diversidade Significativa, da
vivéncia, da Experiéncia, da formacdo do conhecdimerda possibilidade de sobrevivéncia
segundo critérios minimos de respeito e de igualdBdm se sabe que o Preconceito nunca
sera totalmente anulado. Porém, se considera pbgsinsar na educacdo como um caminho
para a amenizacéo das estigmatizacdes e pararvdesmento de novos balizadores para as
relacbes sociais. A educacdo € capaz de motivasrmatdo de cidaddos atuantes na
constituicdo dos Lugares, aptos a somar novos alesi@o espaco. Elementos estes, quica,
menos discriminatorios e mais democraticos. Memuhvidualistas e mais solidarios e
tolerantes. Elementos capazes de constituir, de data escola e uma sociedade alicercadas

na Inclusao.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, as relacdes sociais exeseno Lugar 'sala de aula’, dentro
de uma logica inclusiva, foram repetidamente relzailas a uma simbolica encenacéo teatral.
A figuracéo nao é original, tendo em vista que idige autores (principalmente da area do
saber sociolégico) tendem a tratar os homens cam@sa encenando a vida cotidiana
seguindo um enredo central, com pouca margem mapaovisacdes. Dentro da logica
proposta, o palco seria representado pela salaldere qual os atores (alunos, professores
etc) receberiam seus papéis (dentre os quaisigmatizantes) e desenvolveriam a peca (que
por representar a ligagdo entre o palco e os asmes entendida como Lugar). Um dos
elementos da histéria seria 0 muro — o obstacudligquita a convivéncia entre as pessoas,
que dificulta a sua aproximacgéo e que represem@eoonceito. Contudo, ha outro elemento,
que procura amenizar o isolamento gerado pelo ngqu®,seria a escada — como forma de
acesso, como caminho de unificacdo dos diferergpaces. O lado em que se esta, em
relacdo ao muro, depende do papel que o sujeiteupos historia e ndo provem de uma
escolha pessoal. Mas a possibilidade de superauro, mtravés da construcdo da escada,
depende do interesse dos atores, ou seja, depambastiéncia da sociedade.

Fato € que, desde o nascimento, cada ser humaeberg@apéis, que podem tanto
incentivar quanto tolher as suas chances de crestine de improvisacdo. Estes papéis
configuram a teia social na qual a sociedade senag, que demarcam de forma incisiva as
relacdes de hierarquia e de poder. Pensando ridad&lde um ambiente escolar, ainda é
comum que os alunos com Necessidades EducaciospéciBis recebam papéis menores e
sejam estigmatizados como incapazes, tendo de vasneom o0 Preconceito e com a
limitag@o do seu acesso as possibilidades de uigaceescimento.

A sala de aula é o Lugar que expressa de formad éoddgica global. Por isso a
reproducdo dos modelos sociais. Por isso a exclisdesviante. Contudo, sendo o Lugar o
resultado da influéncia de elementos verticais Bztiotais, ainda que 0S primeiros se
sobressaiam sobre os segundos, é possivel pensaowva® logicas pontuais que levem a
modificacdo das modelagens hegemoénicas. Para @api@ciso entender o Lugar como um
espaco flexivel, em constante modificacdo. A pdsg$slcle de modificacdo é gerada pelas
demandas sociais, que nascem no questionamentdean quré-estabelecida e que viram
realidade em um movimento continuo de avanco eaetso, tipico de qualquer modificacao

estrutural. Os processos Inclusivos vao nestaabregde continua evolucdo. Ainda que seja
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marcada por muitas incoeréncias e por movimentagtiacdo, a Inclusdo € um direito e a
presenca dos alunos com necessidades especiaalamse aula regulares € uma realidade.

A Inclusé@o é o novo elemento do Lugar sala de dlta.elemento horizontalizado,
gue tem abalado as bases verticalizadas e geradificagdes. A Incluséo € a escada, capaz
de superar o muro que marca as diferencgas, o Rmtme os esteredtipos. O muro que limita
a vida. Os materiais que constituem a escada nd&ripm ser outros sendo o conhecimento,
a Solidariedade e a tolerancia. Em um mundo no @juiadlividualidade e a competitividade
direcionam as decisbes e 0 modo de vida da hundmidgpenas o conhecimento e a
reavaliacdo dos valores pessoais podem levar aougaaizacdo mais justa e equilibrada da
sociedade.

E preciso que haja espaco para a reflexdo, paiscasddo e para a construcéo do
conhecimento. E preciso espaco para que a Expirigne contra a falta de conhecimento e,
assim, contra o Preconceito. Ao final deste camighe se espera possivel de ser percorrido,
se almeja uma sociedade em que cada um tenhaaoo lksito de ser respeitado como € e,
essencialmente, de ser compreendido e encarado lnomano. Com certeza, a superagao do
muro exige a complexa construcédo desta escadaaaigual muitos obstaculos se colocam.
No entanto, se acredita que os alicerces da egga$tio postos. Quem sabe, em um tempo
razoavelmente curto, se possa dar um novo teoraplaistoria contada, na qual os papéis néao
sejam tdo fixos e os finais tdo previsiveis. Qualmes neste novo enredo, haja espaco para
todos, no qual cada um seja capaz de construu pesonagem, compondo o seu Lugar (na

escola e na sociedade) e contando uma Unica histori
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