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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar a doeémcimpartilhada, considerada um
dispositivo pedagogico que favorece o0 acesso emgom€ncia de alunos com necessidades
educativas especiais em turmas regulares do efsimdamental. Para o desenvolvimento
das reflexdes acerca desse tema, foi consideraxipesiéncia da Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre e a proposta de Ciclos de Formegalementada nesta rede desde os anos
90 do Século XX. Com o objetivo de promover os ess80s de ensino/aprendizagem a
proposta de Ciclos de Formacao associa-se a unea dedapoios diferenciados, com
destaque para: o professor itinerante, o Labomti&iAprendizagem, as Salas de Integracao
e Recursos, além das Turmas de Progresséo. Bataasisdo espacos destinados aos alunos
com defasagem entre sua faixa etaria e a escalareldambém a proceder a adaptacéao de
novos alunos a proposta de ciclos. O presentelli@lsarge do debate sobre os riscos de
estagnacdo de um espaco transitorio como as Tulmd&ogressao e da necessidade de
construcdo de alternativas para alunos que, apesauas dificuldades de aprendizagem,
tém avancado no processo de escolarizagdo. Assinputse em analise uma experiéncia
especifica de uma escola municipal - Escola Githéorge - na tentativa de compreender o
processo de implantacdo de uma experiéncia ini@ada006, a qual consiste na entrada de
dois professores, nas turmas regulares em que umdsalcom necessidades educativas
especiais, para qualificar o atendimento e o peucee ensino/aprendizagem da turma
como um todo. A analise apdia-se no olhar da peadara que atua como professora, do |l
Ciclo na mesma escola. Trata-se de uma pesquis#atjua que procurou valorizar
diferentes fontes como: levantamento bibliografmealise de documentos internos; relatos
de experiéncias. Como principal conclusdo afirmagse o dispositivo de docéncia
compartilhada, como apoio de processos inclusikexsploca no centro de seu projeto a
convivéncia comum em sala de aula, entre alunos eosem deficiéncia, principio
fundamental da Educacdo Inclusiva. Possibilita sigpedagdgicas individualizadas e
estabelece o respeito ao ritmo proprio de apregdima
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1. INTRODUCAO

O acesso e a permanéncia de alunos com necessethditivas especiais (NEE) tem-
se tornado uma realidade cada vez mais presentees@das regulares de Ensino
Fundamental. O jornal Zero Hora publicou recentameem 31.05.2009, que estédo
matriculados no Estado do Rio Grande do Sul 28aldos com NEE, num universo de 2,4
milhdes de estudantes entre as redes estadualcipaigie particulares, perfazendo um
indice de 1,16%. Houve, ainda conforme o jornal, arescimento de 38% de estudantes
com necessidades educativas especiais num persd athos nas escolas regulares do
Estado.

A Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre tinharadte o ano letivo de 2007, 2.239
alunos com NEE, um indice de 5,43% do total de cdumatriculados no Ensino

Fundamental, conforme consulta ao site da PrefeitarPorto Alegré

E necessario relembrar que o muniapi®orto Alegre promoveu, a partir de 1989,
um processo de democratizacdo do ensino, ampliarad@sso e a permanéncia de alunos
com dificuldades de aprendizagem, organizando espae formacao para os educadores,
discutindo amplamente a repeténcia na 12 séeriesioefundamental. Em 1995 realizou a
Constituinte Escolar, efetivando uma ampla reastagéo curricular, com a implantagéo do
ensino por Ciclos de Formacdo, acompanhada desvdrgpositivos pedagdgicos como
servicos de apoio: Laboratdrio de AprendizagemasSaé Integracao e Recursos, Turmas de
Progressao, Professor ltinerante, Salas de Infarapata perspectiva de garantir o sucesso

dessa reestruturagao.

Decorridos quinze anos, desde a implantagdo dideCie formacéo, refletir sobre o
percurso realizado e buscar novas solucfes patifi@ddades, faz-se urgente e necessario.
A evolucdo deste percurso demonstra avangcos sigtvds em sua politica educativa,
colocando como eixos prioritarios a democratizacio acesso, da permanéncia, da
aprendizagem para todos, do acolhimento as difagenga democratizagdo da gestdo
escolar, da opcédo pela educacédo popular, em qeeasesuances e diferentes énfases nas

! Consulta realizada em 11/08/2009 ao site do INBR #.259 alunos com necessidades educativas
especiais, em 2007 e 2.332 alunos em 2008, matdosino ensino fundamental do municipio de Porto
Alegre.



orientacdes politicas de cada administracdo naipued de Porto Alegre. Em contraponto a
essa trajetoria, as Turmas de Progressdo tém pmittaslas como um “elo fragil” nesta

construcao.

Como docente da Escola Municipal deirens Fundamental Professor Gilberto
Jorge Gongalves da Silva, pude observar que aygagdo com as Turmas de Progresséo

trouxe alguns desdobramentos para dentro da escola.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Profesitberto Jorge Gongalves da
Silva é conhecida na rede como uma escola queeseypa e se propde a atender “todos 0s
alunos”. Essa preocupacao tem trazido para a estdalacas e adolescentes excluidos de
outros espacos escolares aumentando significatiiem& populacdo dos alunos com
necessidades educativas especiais. Em 2009, dases aonstituem 11,11% do total de

alunos da escola.

O compromisso para que todos permanecam na escsigam realizando as
aprendizagens necessarias exige da comunidadearesend disponibilidade de escuta,
flexibilizacdo da organizacédo curricular e uma #pgsermanente nas possibilidades do

aprender e do ensinar.

O principio que orienta o coletivo da Escola, @palmente a equipe diretiva, é
construir efetivamente, estratégias pedagogicas gaproblemas que surgem no cotidiano
escolar, criando espacos de estudo e reflexdo,abdgcaporte tedrico, parcerias com
instituicbes de pesquisa e propondo acdes e imgbes na organizacdo da escola que,

muitas vezes, resultam como inovadoras.

As historias de acolhimento de alunos com necadsgl educativas especiais, a
reorganizacao de tempos e espacos em moédulosadidajbilidade curricular, os processos
de avaliacdo, nos quais 0 aluno € sempre parametsb mesmo, 0s espacos de escuta dos
alunos pelos professores e equipe diretiva, o psacelemocratico de gestdo escolar, 0s
projetos de monitoria, os contadores de estorigspjeto Movimentando as Diferencas e a
monitoria do recreio sdo exemplos de mudancas a&fatu na Escola para acolher as

diferencas.



Desde 1998, quando a Escola Gilberto Jorge adoémrganizagéo curricular por
Ciclos de Formacédo, as Turmas de Progressédo fopate tonstante de preocupacao e

tensionamento no coletivo da Escola.

As Turmas de Progressao (TPs), espacos diferesca@olos durante a implantacao
dos Ciclos de Formacéo para atender as defasagaesnével de conhecimento e idade
cronolégica, paulatinamente se configuraram corageoximidade de uma classe especial,
apesar de nao terem sido previstas inicialmenteegianfinalidade (SOUZA, 2004).

Assim, a problematica apresentada pelas Turmasatgelsao, na Escola Gilberto
Jorge, como reducdo nas trocas que possibilitarnoaflitos cognitivos necessarios as
aprendizagens e o0 preconceito com 0s alunos queapeciam por mais tempo nessas
turmas mobilizaram a equipe diretiva e o coletiw pilofessores para elaborar um novo

projeto: a docéncia compartilhada.

Docéncia Compartilhada (DC) é uma proposta paabiizar o acesso de alunos
com necessidades educativas especiais, oriundoJwasas de Progressao, nas turmas
regulares dos anos-ciclos e sua permanéncia edas.projeto € o mais recente da Escola
Gilberto Jorge, foi organizado a partir de 2006.prAsenca de dois professores na sala de

aula, nas turmas com alunos com necessidades idscaspeciais, € uma tentativa de

melhor atendé-los e qualificar o processo de ersimarendizagem.

O que é docénaiampartilhada? Como a escola organizou a docénaipartilhada?
Qual a origem desta idéia? Como os professoresreafam esta idéia? Como os alunos
receberam a docéncia compartilhada? Este trabahmahografia propde-se a realizar tal

investigacao.

Para compreender a Escola Gilberto Jorge, semss@to relembrar as mudancas
ocorridas na educacdo regular e na educagcdo dspesaudltimos 20 anos na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre e também coehadistéria da Escola Gilberto Jorge
e saber como se constituiu enquanto Escola. EsEssetkos sdo temas de analise nos

topicos seguintes.

O interesse em pesquisar e refletir sobre o foroie docéncia compartilhada deve-
se ao fato de eu ser professora da Rede Municgpdingino e, desde margco de 2003,
participar do coletivo de docentes da Escola @ibdorge. E a partir deste lugar, como
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professora de Ciéncias do lll Ciclo, que me proponhrealizar um breve levantamento

bibliografico, examinando publicacées em livrosseértacoes, artigos, documentos internos
e relatos de experiéncias, que embasem as reflex@espeito desse projeto que tanto
contribui para uma educacéo de qualidade, inclusigeolhedora. Trata-se, portanto, de um
estudo de natureza qualitativa que apresenta esisdittas de um ‘estudo de caso’, tomando
uma experiéncia especifica em andlise. Houvepragolda trajetéria, grande valorizacdo da
minha experiéncia, como docente e participantepdosessos analisado, além da busca de

referenciais externos a escola para a elucidacaodlese.

2. “CORAGEM DE MUDAR EM EDUCACAO”, “ESCOLA CIDADA -
APRENDIZAGEM PARA TODOS” E “CIDADE EDUCADORA”

Os dois proximos topicos pretendem analisar bremema trajetoria da Educacao
Regular e da Educagéo Especial nos ultimos 20 renéede Municipal de Ensino de Porto
Alegre. N&do tém a intencdo de abordar todos oscaspeelativos a sua historia, mas
ressaltar as mudancas ocorridas durante a AdnaigigirPopular e de alguns tépicos que de
certa forma buscaram uma aproximacdo em direca@aaadigma de uma educacao
inclusiva (SANTOS, 2002).

Em 1989, a Frente Popular, composta por partidassdaerda, tendo o Partido dos
Trabalhadores (PT) em composicdo majoritaria, ass@amPrefeitura de Porto Alegre e
inaugurou um periodo de quatro mandatos sucessin4989 a 2004. Esses mandatos
ficaram conhecidos como Administracdo Popular, prenoveu no ambito da educacgao

uma ampla reorganizacgéao curricular na Rede Murlidg&nsino.

O processo de reorganizacdo teve inicio, ja no gmanmandato, quando a
professora Ester Pillar Grossi assumiu a Secradariaducacédo. Sobstogan“Coragem de
Mudar em Educac¢do” organizou amplos debates, semsnéd espacos de formacdo dos
professores centrados no processo de ensino edgagem, trazendo como referencial
tedrico as descobertas de Jean Piaget. Segunda (2004), “a obr#sicogénese ddngua
escrita (1985) de Emilia Ferrero e Ana Teberosky causopatto entre os educadores e

representou 0 que se poderia denominar revolucécettaal’, pois deslocou o olhar do
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“como se ensina” para o “como se aprende”. O olgatlaro deste grande investimento na
qualificacdo dos professores era mudar as prageagogicas e consequentemente

diminuir o fracasso e a excluséo escolar nos prove&inos do ensino fundamental.

No segundo mandato do PT (1993-1996) ocorreu a t@ange Escolar,
desencadeada a partir de marco de 1994, a quahdmdrocha (1999, p.29), foi dividida

em quatro fases distintas:

12 Fase— Organizacdo de grupos tematicos nas escolabemas propostos para
debate: gestdo da escola, organizacdo -curricukaliagdo e principios de
convivéncia. 22 Fase — Encontros regionais objetivou a sistematizacdo das
discuss@es nas escolas, unificando as propostegid® a serem encaminhadas ao
congresso3? Fase— Congresso Constituinte das Escolas Municipaisvisou a
sistematizar, em um documento Unico, as discusdéesada regido a fim de
constituir as diretrizes globais para a construcéletiva do regimento escolar,
expressando a escola desejada e os avancos sdéidiase— Construcdo dos
regimentos escolaresa partir das diretrizes globais definidas pelon@esso
Constituinte das Escolas Municipais, houve um g@gsc de discusséo e elaboracéo
dos Regimentos Escolares em cada unidade, regpeia® especificidades das
mesmas. [....] O Projeto é um desdobramento pa@ueacdo do projeto maior da
Administracdo Popular intitulado “Cidade Constitein em que se apontam as
politicas desejadas para a construcdo da PortoréAlgge queremos, expressa,
portanto, a vontade politica da Prefeitura Municg®mPorto Alegre de aprofundar a
experiéncia de participacdo da cidadania iniciada primeiro governo da
Administracdo Popular.

O Congresso Constituinte das Escolas MunicipaiBzoease em junho de 1995,
com a participacdo de toda comunidade escolarggsofes, alunos, funcionarios, pais) e
votou uma nova estrutura curricular, os Ciclos denfacdo, em contrapartida ao ensino
seriado. Agregou-se ao referencial tedrico, alémm dstudos de Piaget, a abordagem
histérico-cultural de Vygotsky e a dimensdo soécitapologica de Paulo Freire. O
principal objetivo continuava sendo o de evitaracsso e a exclusdo escolar e garantir a
aprendizagem e o0 acesso de todos ao conhecimessinBva proposta politico-pedagdgica
passa a ser denominada de “Escola Cidada — Apeagetiz para todos” e gradativamente
vai substituindo o ensino por séries em todas @dasda rede municipal até o ano de 2000.

A proposta de ensino por Ciclos de Formagéo fourstada em trés ciclos, tendo cada ciclo
duragcdo de trés anos, ampliando para nove anosotagdade basica obrigatoria para o

ensino fundamental, correspondendo cada ciclogasrdes faixas etarias:



| Ciclo A - INFANCIA

12

Ano Ciclo ldade

1° ano — A10 5 anos e 9 meses a 6 anos e 8 meses
2° ano — A20 6 anos e 9meses a 7 anos e 8 meses
3° ano — A30 7 anos e 9 meses a 8 anos e 8 meses

AP - Turma de Progresséao

Alunos com defasagem igaile e escolaridade.

Il Ciclo B - PRE-ADOLESCENCIA

Ano Ciclo ldade

1° ano — B10 8 anos e 9 meses a 9 anos e 8 meses
2° ano — B20 9 anos e 9 meses a 10 anos e 8 meses
3° ano — B30 10 anos e 9 meses a 11 anos e 8 meses

BP — Turma de Progressao

Alunos com defasagem idatie e escolaridade.

Il Ciclo C - ADOLESCENCIA.

Ano Ciclo ldade

1° ano - C10 11 anos e 9 meses a 12 anos e 8 meses
2°ano - C20 12 anos e 9 meses a 13 anos e 8 meses
3°ano - C30 13 anos e 9 meses

CP — Turma de Progressao

Alunos com defasagemidatte e escolaridade.
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A reorganizagdo do ensino por ciclos de formacéspeitando os ciclos da vida,
infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia, vem pa&onada de outras reformulacdes no

cotidiano escolar e de uma rede de apoio, entge@s se destaca:

» Organizacao do ensino por complexos tematicos,qaata ciclo,

» Avaliacdo como redirecionamento da acdo pedagodgica,

» Organizacao de Turmas de Progresséao (TP) paramaoavisando a atender
o educando com defasagem entre a faixa etariasecdaedade ou que néo
possui escolaridade nenhuma, realizando ai umltialshrecionado para a
superacdo das dificuldades e lacunas apresentpddendo o educando
avancar para o ciclo seguinte a qualquer momerdgsded que apresente
condig¢des de continuar normalmente sua socializagiudos,

» Laboratorios de Aprendizagem (LA), tem a atribuigde investigar o
processo de construcdo de conhecimento do educandp estratégias de
atendimento educacional complementar, integratieisiales desenvolvidas
no LA com o trabalho da turma, proporcionar diféesrvivéncias oferecidas
no turno inverso ao frequentado pelo educandondsa@o resgate do aluno
em todas as dimensoes,

» Salas de Integracdo e Recursos (SIR), organizadgsoos geograficos de
modo a atender de 04 a 05 escolas, em que se dasenvn atendimento
investigativo, especializado e diferenciado, celdrao aluno e em suas
dificuldades de aprendizagem.

» Professor Itinerante — com a atribuicdo de sulistisl educadores em seus
impedimentos legais, quando em cursos de formagangentes,

» Coordenacédo Cultural — com a tarefa de promovesngeftar as diversas
manifestacdes das artes e da cultura e suas relagdea educacéo,

» Espacos de Formacéao e Qualificacdo - com garaatrauhides pedagogicas
semanais, por turno, realizada no horario de funacieento da escola,
garantindo a presenca dos educadores; e reunigesineom o coletivo dos
professores, como espacos de formacdo, organizpdis escola ou
mantenedora,

» Sala de Informética, com uma média de 15 monitooesala,

» Complementos Curriculares - atividades desenvadvigara além da carga

horéria letiva dos alunos e que sdo normalmentatiogs, no entanto, em
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alguns casos estas atividades podem ser deserasldentro da carga
horaria letiva. Estas atividades tém dimensdo fowaa ladico-cultural,
artistica e tecnoldgica (educacdo ambiental, edwcagexual, linguas
estrangeiras, grafite, teatro, fotografia, hortaoks, canto coral, musica,
orquestra de flautas, percussdo, danca, ginasticapioa, atletismo e
informatica sdo exemplos de propostas de complementriculares),

» Gestdo Escolar democratica, com a criacdo dos @msseEscolares,
compartilhando a gestdo da escola com a Equipdaiiyeambos eleitos a

cada dois e trés anos respectivamente.

A idéia central dos Ciclos de Formacédo é respeitdtmo proprio, o tempo e as
experiéncias de cada educando, assim como as ergstichs de cada faixa etaria dos
mesmos, construindo uma continuidade as suas apageds nos trés anos ciclos, evitando
as rupturas e organizando um movimento pedagégovél voltado para o sucesso e ndo

para o fracasso.

O terceiro mandato da Administracado Popular canaetse pelo trabalho intenso de
implantagcdo e consolidacdo dos Ciclos de Formae8cescolas regulares (até 2000, todas
as escolas adotam o ensino por ciclos de formagaogampliacdo da rede de ensino, na
elaboracdo dos complexos tematicos, na organizimsigervicos de apoio, principalmente
laboratérios de aprendizagens e salas de integrac&scursos, como sustentacdo das
politicas de inclusdo e na continuidade de formalgoprofessores.

O guarto mandato, periodo de 2001-2004, ampliancaito de “escola cidada” para
o de “cidade educadora’. A consolidacdo do Orcamearticipativo, uma nova pratica
democratica de exercicio da cidadania, organiza&tta Administracdo Popular discute e
vota as prioridades da populacdo por regides dadejddescentraliza o poder executivo e
confere novas relagfes politicas e sociais a cidadeorto Alegre. Configura-se uma nova
organizacdo e um novo cenario politico na cidade passa a ser concebido como um
espaco educador: a cidade educadora. Segundo [2@64), propde-se a “qualificacdo e o
aprofundamento da organizagdo dos ciclos de fornags escolas, ampliando sua
compreensao para ciclos da vi@as ciclos da escola fundamental para os ciclovida

do conjunto de sujeitos da cidadEsse era 0 movimento necessario para a inclesémlds



15

— criancas, adolescentes, jovens e adultos — raagi#o de um objetivo maior, o da

inclusdo social”.

Além da reorganizacdo curricular, a Rede Municigal Ensino de Porto Alegre
amplia de maneira consideravel a oferta de vagas2Pescolas em 1988, passa para 95

escolas atualmente, abrangendo Educacéao Infansin& Fundamental e Ensino Médio.

A ampliacdo da oferta de vagas, aliada a reorge@izaurricular dos Ciclos de
Formacdo com toda a rede de servicos de apoioneudancas pedagogicas ocorridas na
Educacdo Especial da rede podem ser compreendmfas uma real aproximagdo em

direcédo ao paradigma da educacdo inclusiva.

3. EDUCACAO ESPECIAL E OS CICLOS DE FORMACAO NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE PORTO ALEGRE

Em 1989, primeiro mandato da Administracdo Popuaistia apenas uma Escola
Especial na rede municipal, a Escola Elyseu Pagi@ugurada em 1988 e construida nos
moldes classicos de uma Escola Especial — o mauéldico-clinico e voltada para o
atendimento de criancas e adolescentes com “defieiénental moderada ou treinavel”, tal
como eram denominadas pela psicologia e pela e@locaspecial naquela época.
(SANTOS, 2002).

Além da Escola Especial Elyseu Paglioli, havia B&ses especiais distribuidas nas
escolas regulares. Segundo Mostardeiro (2000):
As classes especiaiepresentaram a busca de um atendimento espadialzara
alunosportadores de deficiéncia mentgle ndo demonstravam possibilidade de

integracéona primeira série. A implantacdo das classes &gpata década de 70
foi o inicio da politica de atuacdo do Municipio BElerto Alegre no atendimento

direto aos alunos conecessidades educativas especiais

A segunda Escola Especial: Ligia Morrone Avekbécconstruida em 1989, e a
equipe técnica responsavel por selecionar os aldepara-se com a triste realidade de
criangcas com graves transtornos psiquicos que adseguiam frequentar a escola pelo

simples fato de que nenhuma escola os aceitaverclita escola € inaugurada em 1990: a
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escola Luiz Francisco Lucena Borges, com um prajetpesquisa participante chamado de
“Crianca Psicotica” e “Escola Publica”, coordengada equipe técnica cuja finalidade era
aceitar toda crianca ou adolescente que nao tidbaseito em outras escolas devido a seus
problemas psiquicos. A quarta escola, Escola oriStdcupira Vianna, € inaugurada em
1991, com dois projetos: Educacéo Precoce, visatdoder criancas de 0 a 3 anos,
realizando intervengdes nos primeiros anos de \ada, outro projeto Oportunidade de
Trabalho cujo objetivo era integrar os alunos coecessidade educativas especiais no
contexto social através do trabalho (VARGAS, 1998 2008, iniciam as atividades da
quinta escola especial da rede, direcionada padefosentes auditivos, a EMEF Bilingle
Salomé&o Watnick.

O modelo médico-clinico se refere a concepcao ra@oepredominante na educacéo
especial de que as dificuldades de aprendizagetaaes subordinadas as questbes
organicas, neurolégicas ou distirbios emocionais @utricionais. Vargas (1993), assim

descreve este modelo:

O modelo hegemdnico de Escola Especial € aquele sguearacteriza pela

simultaneidade de um trabalho clinico com trabglbdagdgico. [...] pode-se dizer
que ele encontra-se mergulhado nessa concepgdando se propde a consertar,
através de tratamentos clinicos, o organismo cHbeiadanos, com o intuito de

reabilitd-lo para, num segundo momento, aprender.

A primeira grande discussao enfrentada pela Adtnagdo Popular foi o
guestionamento quanto ao modelo de escola especie@dncepcdo médico-clinico.
Segundo Santos (2002), “Devido a abertura das a&s@dpeciais foram nomeados
entre 0s anos de 1989 até 1991 um grande numereddeadores especiais,
chegando a triplicar o nimero desses profissionaisRME” e “os educadores
especiais recém nomeados, defendiam uma posictmaao pedagogico”. Ocorre
entdo uma mudanca importante no ambito da reesdgdio da Educacao Especial na
rede de ensino a que Vargas (1993, p. 28) assiefae:

[...] em 1989, a SMED opta por convidar tal equienica a transferir-se da Escola
Elyseu Paglioli para o nivel central da Secretafieeito o convite, o papel da

% Concepcao behaviorista — reflexolégico, que propdeéia de que o psiquismo é um epifendmeno ou um
fendbmeno causado pelo orgéanico.
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equipe na Escola passa a ser coadjuvante. Senalgustdmente a intencao do
convite, a saber, na Escola, ficariam como protagas alunos e professores,
enquanto a equipe técnica passaria a fazer o li@bak bastidores.

A partir deste momento, abre-se uma nova dinanectiatbalho, passando a equipe
técnica a cumprir uma funcdo de assessoria asassespeciais e as escolas regulares que
recebiam os alunos com necessidades educativasiasp® processo da Constituinte
Escolar, realizada em 1995, traz para dentro dadassespeciais a discussdo sobre a re-
significacdo do seu papel enquanto escola espegis, passa “de uma concepcao
assistencialista para uma concep¢ao eminentemduanta@onal voltada para a construcéo
do conhecimento” (LOSS e PANICHI, 2000). Ainda aonie relato de Loss e Panichi
(2000, pg. 33):

Em abril de 1996, foi promovido um “encontré@htre as quatro escolas especiais
onde a SMED, apresentou para discussdo, a proges@iclos de Formacdo na
Educacéo Especial.[...] Estes temas foram discsitido polemizados junto a
comunidade escolar que participou através de sguesentantes, no més de agosto
de 1996, com a conclusdo em plenaria para aprovagade uma nova estrutura
curricular para as escolas especiais. A organizag&oCiclos de Formacédo nas
escolas especiais ficou dividida por faixa etad@:4 a 9 anos, | Ciclo, educacao

infantil, de 10 a 14 anos, Il Ciclo, educacéo itdgjuvenil, e de 15 a 21 anos, I
Ciclo, educacéo juvenil.

A partir do segundo semestre de 1996, as escqtesias se dedicam a elaboracéo
dos regimentos escolares, como todas as outratagso ensino regular, baseadas nos
principios da Constituinte Escolar. Interessantggaeque, ja em 1994, cada escola especial
tinha construido sua organizacdo curricular conerfalautonomia e percurso individual”
(SANTOS, 2002), com propostas de complementos gtpeoespeciais de integracédo a
comunidade e abertura para outros espacos deizac##l que ndo a escola. Além disso, as
quatro escolas especiais desenvolveram um perngan@aicesso de mobilizacdo e
formacdo, discutindo as suas praticas através doofgrao” e do Forum de Educacédo

Especial.

Paralelamente a implantacdo das quatro escolasiagspeurante o periodo de 1989

a 1992, realiza-se um intenso debate sobre o facascolar nas 12 séries do Ensino

Termo informalmente utilizado para o encontro sistematico das quatro escolas especiais.
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Fundamental, buscando referenciais teéricos deePeéag abordagem construtivista. Foram
organizados cursos, seminarios, palestras e jonddaestudos para o conjunto da rede
municipal. Esse grande investimento na qualifioagias acbes pedagogicas dos
professores, resulta numa melhoria no atendimew® aunos com dificuldades de
aprendizagens e numa simultanea diminuicdo dasedlasspeciais que, de 22 classes em
1989, passa a apenas 6 classes em 1992, localizasldmirros: Restinga, Vila Cruzeiro,
Passo das Pedras, Santa Rosa, Vila Mapa e Moouda (FREITAS, 1993).

Hickel (1991), psicopedagoga e coordenadora naagptec Divisdo de Apoio ao
Ensino (DAE), assim descreve este periodo:
ApOs dois anos de efetivo trabalho conjunto dosegemres de classe especial e sua
coordenacédo pedagogica e psicopedagogica podessevab que as expectativas
iniciais sobre uma postura construtivista da apgeagem estdo se confirmando. Os
indices de aproveitamento dos alunos sdo inédaadsisiéria da SMED: 63% dos

alunos, que referidos, a priori, como deficienfesam promovidos para 22 e 12
série.

A implantacdo dos Ciclos de Formacdo com sua resleambio pedagogico,
particularmente os Laboratérios de Aprendizagem #@aEms de Lingua Portuguesa e
Matematica, as Salas de Integracdo e Recursosuooinabalho pedagogico diferenciado,
centrado na investigacao das formas de aprendemdiealuno e a organizacdo das Turmas
de Progressao, possibilitaram a extingdo gradutddies as classes especiais (inexistentes a
partir de 1999) e a transferéncia de alunos conessetades educativas especiais das

escolas especiais para as escolas regulares de.ensi

Ressalta-se a importancia das Salas de Integradgaowrsos (SIR), na construcao de
uma politica inclusiva. Proposta e organizada &éirpde 1995, Mostardeiro (2000, p. 10)

relata:

Com um grande numero de alunos portadores de mdaass educativas especiais
no ensino regular, tornou-se fundamental a defindgiuma politica de atendimento
para os alunos integrados, sendo este um ponimoatét discussdo com as escolas,
gue solicitavam umantegracdodos alunos respaldada por assessoria, formacéo dos
professores e acao pedagogica de apoio. [...] Af@lIRnplantada inicialmente em
guatro escolas, procurando abranger estrategicanasntliversas regides. Naquele
momento o aluno com dificuldades na sua escolditz&ga integrado na primeira
série e, no turno inverso, recebia acompanhamen8ath de Integracéo e Recursos.
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Os critérios para que as escolas fossem escolagia®&IR eram os seguintes, ainda

conforme Mostardeiro (2000, p.10):

= Disponibilidade da escola em sediar o projeto;

= Atender comunidades com maior indice de criangcam diificuldades de
aprendizagens;

» Acessibilidade da escola polo em relagédo as demais;

» Disponibilidade de espaco fisico na escola;

= NuUmero de vagas por escola proporcional ao nimeedwhos em primeiras séries.

Atualmente, as dezoito Salas de Integracdo e Ressuc®ntando sempre com a
atuacdo de dois professores especialistas em egueapecial, constituem um importante
dispositivo pedagdgico aos alunos com necessidedigsativas especiais, pois permitem a
sua matricula na escola regular de sua comunidatieacgarantia de um servico de apoio
especializado, em turno inverso, no seu bairroroximo ao seu bairro, ampliando o acesso

e permanéncia dos alunos na escola.

Tezzari (2006, p.288), professora da rede, aosarati papel da SIR, como servico
de apoio aos processos inclusivos, faz um destpgsitivo apontando que “é possivel
afirmar que a Sala de Integracdo e Recursos verargigurando como um ponto de apoio a
permanéncia e educabilidade dos alunos com neadssi@ducativas especiais no contexto

da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre”.

Atualmente a Rede Municipal conta com uma equipe@sk®ssoria composta por
doze profissionais - professores e psicologos €emis de apoio as escolas como
assessoria de inclusao, formada por professoressdatas especiais (trés professores com
10 horas/aula) para acompanhar o processo de diacldes alunos que nao possuem
atendimento de apoio (SIR); dezoito salas de S¢Rd trés salas para atendimento aos
deficientes visuais, com trinta e sete professoms formacdo especifica em Educacao
Especial e com carga horaria de 40hs semanaagi@svs de inclusdo, como apoio as
turmas com alunos com necessidades educativasiaspatualmente ha no minimo um

estagiario por escola; totalizando cento e degistas e encontros mensais de formacao.

Santos (2002), em sua pesquisa sdksepoliticas de educacao especial na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre, periodo de #280Q analisa minuciosamente a
evolucdo da educacgéo especial na RME. Sua andaifeeaca implantagdo das escolas
especiais, 0 processo de extingdo das classesiaspec reorganizacdo das estruturas

internas da Secretaria de Educacao e seus refiexasie de ensino, a transformacéo ou re-
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significacdo das escolas especiais, a formacadancaa, através de seminarios, cursos,
“encontrao”, forum de educacéo especial e assassoffara desenvolvimento da analise,
toma como eixos organizadores: a organizacao dacere formacao dos professores e os

servicos de apoio. Como conclusdo, Santos (208¥#gtiza que:

[...] a sequéncia de gestbes politico-administaatipossibilitou praticas evolutivas
no processo de implementagcdo de politicas eduasiolNo que se refere ao
paradigma de Inclusdo escolar, os processos idewlifs por meio dos eixos
organizacdo do ensino, formacdo de professoresvigae de apoio colocam o
percurso da RME em evidente aproximacéo com adaolescolar.

Talvez se possa creditar a avaliacdo positiva defor Escola Cidada, aliada a oferta
da educagdo especial como uma modalidade da educag&olar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, conrges e estratégias de apoio disponiveis
a todos os alunos, o indice de 5,43% de alunos meressidades educativas especiais
presentes no ensino fundamental da rede muniogBbdio Alegre. Um indice significativo

se comparado as demais redes de ensino do Brasil.

3.1DADOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA REDE MUNICIPAL DE ENSIO DE
PORTO ALEGRE

3.1.1 Numero de Alunos considerados com Necessidaducativas Especiais
Escolas especiais: 617 (1,47% do total de alunos daME)

Educacdo Infantil: 67 (1,19% do total de alunos Bducacdo Infanti da RME)
Ensino Fundamental: 2.239 (5,43% do total de alulaoRME)

Sala de Integracéo e Recursos — atende 750 alimdsindo SIR visual) (52,2%)

* Esses dados constam no site da Prefeitura Municipal de Porto Alegre. www.portoalegre.rs.gov.br /SMED/

Territérios de Aprendizagem / Educacdo Especial, consultado em 02/08/09.
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3.1.2 Quadro Geral dos alunos com necessidadeateds especiais, conforme o censo
escolar enviado ao MEC, em 2607

Necessidades Educativas Especiais COM SIR SEM SIROTAL
Cegueira 06 14 20
Baixa viséo 13 26 39
Surdez severa 01 93 94
Surdez leve 01 35 36
Surdo-cego 00 00 00
Fisica 13 46 59
Mental 139 593 732
Transtornos de desenvolvimento 77 115 192
Autismo 02 15 17
Altas habilidades 01 03 04
Sindrome de Down 29 170 199
Multipla 23 126 149
Condutas Tipicas 252 710 962
Outras 103 117 220
660 2.063 2.723

* Inclui as escolas infantis.

> Dados coletados junto a SMED, através de entrevista em 23/05/08.
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4. TURMAS DE PROGRESSAO

Desde 1989 e principalmente apos a Constituintel&sem 1995, a Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre tem sido constantemesgafidda a refletir sobre suas praticas,
vivéncias, rumos, contradigbes e problemas. Mwet@preduziu na rede: a série de revistas
“Paixdo de Aprender”, os varios “Cadernos Pedag&jjcas publicacdes “A Escola faz”,
“Conversacfes Pedagogicas na Cidade que Aprendefewastas pedagdgicas de cada
escola, aléem de monografias de cursos de especiatiz dissertacdes de mestrados e teses
de doutorados, nas Universidades do municipio deoPAlegre e cidades da regido
metropolitana. Decorridos quinze anos, desde aaimi@tao dos Ciclos de Formacao, refletir
sobre o percurso realizado e buscar subsidiosopa&@dimensionamento da politica de ciclos
na rede, faz-se urgente e necessario. A evolucste gercurso tem demonstrado avangos
significativos em sua politica educativa, colocandmo eixos prioritarios a democratizagcéo
do acesso, da permanéncia, da aprendizagem pas, thol acolhimento as diferencas, da
democratizacdo da gestdo escolar e da opcao petageh popular. Em contraponto aos
avancos, as Turmas de Progressédo sdo apontadasucorfedo fragil” nesta construcao.
Apesar da intencionalidade inicial as Turmas degyfessao vém sinalizando como territério
de problematicas, segundo alguns pesquisadoressguempenharam para estudar a
implantacédo e a evolucdo dos Ciclos de Formacamada de ensino da cidade de Porto

Alegre.

Varios sado 0s questionamentos levantados acercauwtags de Progresséao: a real
necessidade de sua existéncia, enquanto espaco ypasa turma diferenciada, a
“estigmatizacdo” com relacdo aos alunos que perceamenessa turma, a permanéncia de
alguns alunos por mais de dois anos na turma dgge®a0, 0 espago reconhecido como o
“lugar daqueles que ndo aprendem”, os possiveigsdaa auto-estima dos alunos devido a
visibilidade em que se encontram e o desejo dofegsores ou o ndo desejo de trabalhar

com as turmas de progressao.

A vivéncia dos processos de organizacao interresdala demonstra trés momentos
importantes com relacdo as turmas de progressé&mnoento em que o aluno € indicado
para frequentar a turma de progressao, o0 momeniguerg indicado o professor referéncia
para a turma e por fim, o momento de chegada desnalunos na turma. Esses trés

momentos merecem uma reflexao.
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Ao final de cada ano letivo realiza-se um proceksextrema importancia e delicada
trama, pois nela se definem os rumos de diversascas e adolescentes dentro da escola.
Este processo é conhecido cormnturmacéo,palavra utilizada comumente na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre para desigmarpmcessos de agrupamentos dos
alunos em turmas. Esse processo € baseado nosepasipedagodgicos e na avaliagdo do
coletivo de professores de cada ano-ciclo. Normatene aluno segue com a sua turma e
cursa os trés anos ciclos do | Ciclo sem grandetangas, porém, ao final do | Ciclo, se o
aluno ainda néo esta alfabetizado ou se encontnagcande defasagem nas aprendizagens,
via de regra é encaminhado para uma turma de ps#Epee retirado da convivéncia em
comum com os colegas de sua turma. E nesse momeeatos alunos com necessidades
educativas especiais, principalmente as criancas aeficiéncia mental sdo “capturados”
para as turmas de progressao. Esse mesmo praaegsEm ocorre ao final do Il Ciclo. O
sistema de Ciclos de Formagdo procura atendemm fitréprio de aprendizagem de cada
aluno, mas o processo aémturmacdodesvela uma delicada rede que permeia toda a
organizacao escolar. Uma rede invisivel tecidasgaiaticas de avaliacdaa escola e pelo

olhar do professar

O tema sobre os processos de avaliacdo requedseda, um estudo aprofundado,
tal a sua importancia e complexidade, que estaltrando se propde a realizar, porém
alguns aspectos devem ser levantados. Os Ciclbsrdeacédo de Porto Alegre propde trés
tipos de avaliagdo: a Formativa, a Sumativa e &dtslzada. Consta no site da SMED o

seguinte:

A Avaliacdo Formativa € composta pelas auto-avddiagdos alunos, das
turmas e dos professores, também pela andlisenditiafado estudante e
pelo relatério descritivo que o professor faz ddacaluno. Considera-se,
ainda, a assiduidade do aluno, sendo ela resptidadei da familia e
cabendo ao educador registra-la diariamente e -dmvéa secretaria da
escola. A Avaliagcdo Sumativa € o resultado geras devaliagbes
Formativas realizadas durante o ano. Ela é respeng&lo diagndstico
sobre o desenvolvimento da aprendizagem do alymmtando o modo
para a progresséid\ Avaliacdo Especializada é destinada aquelesoalun
gue exigem um acompanhamento mais especifico éuapexio do que o
comumente necessario. Por isso, eles recebem um eghacativo especial

® A avaliagdo Sumativa apontara a forma de progoeds@ducando que sera expressa, apés o conselho de
classe participativo, do seguinte moBoogresséo SimplegPS), o educando prosseguira seus estudos
normalmenteProgressao com Plano Didatico-Pedagogico de ApdiBPDA), o educando que ainda persistir
com alguma dificuldade progride mediante a elaldma;acompanhamento de um plano didatico-pedagégico
Progresséo sujeita a uma avaliagdo especializafRAE), o educando que apresentar a necessidadeale
investigacao mais aprofundada de suas dificuldgdssara por uma avaliacdo especializada.
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e muitas vezes especializado. Esse processo eadlpelo Servico de
Orientacdo Pedagdgica, com apoio do Laboratéridmtendizagem e da
Sala de Integracdo e Recursos.

Mainardes e Gomes (2008) analisam 25 teses etdis®es, defendidas no periodo
de 2000 e 2006, sobre a tematica da avaliacao réadipagem em organizagao curricular
por ciclos e observam que “a implantacéo de paltie ciclos no Brasil tem sido uma das
principais responsaveis pela efetivacdo de mudangaspratica da avaliacdo da
aprendizagem, uma vez que tal politica supfe umianaicom a avaliacdo classificatéria”.
Porém apesar desse impacto significativo nas pegtevaliativas, alterando-as, “tais
mudancas ndo chegam a concretizar a proposta diecaeaproposta nos documentos
oficiais”. (MAINARDES e GOMES, 2008, p. 5) Diantee dais afirmacdes, ndo seria o
momento adequado para questionar se as pratichatisaa na rede de ensino de Porto
Alegre estdo de acordo com o objetivo de constrdedama escola realmente democratica e

inclusiva?

N&o é possivel separar as praticas avaliativaglithr do professor. E o “olhar do
professor” € atravessado pelos conceitos e/ou@réedtos que o constitui enquanto sujeito
no tempo e no espaco, pela sua concepcgéo de hatedistado, de sociedade, de mundo. E
exatamente esse olhar que focaliza ou desfocatizalumos no cotidiano escolar. E esse
olhar que avalia os alunos. Sobre a importancsseal®lhar, Moll (2004, p 107) traz a

seguinte reflexao:

Criancas e adolescentes, considerados imaturdes]eatispersivos, desorganizados,
com dificuldades ou indisciplinados — incobmodos ati'os do professor — séo
retirados do espaco de circulagdo dos outros celeg@smo permanecendo na
mesma sala de aula; sdo agrupados com seus “igugEssam a ocupar um “lugar
de invisibilidade” para o professor. [..Desfocados do olhar da professpra
representam verdadeiros batalhdes constituidosqaeles que “estdo sem estar”,
gue estdo mas néo contam.

[...] Aquele que é desprezado pelo olhar da profastambém o ser4, de alguma
forma, pelos colegas. A partir dai produz-se untrintada rede de preconceitos que
se dissemina nos conselhos de classe, nas rewsd@sfessores, nas conversas do
recreio, nos encontros com os pais. Pouco a paleterminados alunos, que sdo
numerosos no conjunto das escolas, véo ficandorde ¥do sendo rotulados com

marcas invisiveis, vao sendo considerados inaphzspazes, inoportunos... Se

usassemos a metafora de um trem para pensar a,esssbs seriam aqueles que
viajam sentados nos ultimos vagdes, que, aos ppuosiescarrilhando...
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Existe, portanto, toda uma complexa trama visivel ilvisivel, que deve ser
considerada no momento da indicacdo de um alurgogparma de progressao. Utilizando a
mesma metafora de Moll (2004, p 107), seriam asdarde progressao os ultimos vagodes

da escola? O avesso de sua proposta inicial? dSséio deter-se um pouco nessa analise.

A revista Cadernos Pedagdgicos n° 9, publicada ezerdbro de 1996 pela
Secretaria de Educacdo de Porto Alegre, transfoisaoem referéncia do projeto politico-
pedagodgico “Escola Cidadd — Aprendizagem para Todpge implanta a organizacao
curricular por Ciclos de Formacao. No capitulodue trata deurriculo,assim se refere as

Turmas de Progressao (p. 48)

Organizar-se-adurmas de Progressdpem todos os Ciclos, visando a atender os
educandos com defasagem entre sua faixa etas@baridade e servirdo para
proceder a adaptacdo de estudos de educandos ipraesrde outras escolas ou
daqueles que nao possuirem escolaridade nenhuma.

O site da Prefeitura Municipal de Porto AlegreMPA / SMED / Ensino

Fundamental / Ciclos de Formaca&gtruturd, consultado em 02/08/09, traz o seguinte

texto sobre as Turmas de Progressao:

Quando um novo aluno chega a escola, é realizadsavaliagéo para saber em qual
ano-ciclo ele vai ser enturmado. Os estudantesngaepossuem escolaridade e ou
conhecimento compativel com o Ciclo de sua idaéle,azolhidos nas Turmas de
Progressdo. Normalmente, essas turmas recebensajuacchegam transferidos de
outras escolas, que pararam de estudar ou quémaestolaridade alguma. [...] Nas
Turmas de Progresséo, o aluno pode avancar emuguaigoca do ano para outra
turma de progresséo ou para determinado ano-defpendendo da avaliagéo feita
pelo coletivo da escola e dependendo também diaisacetaria.

Em 1999, a Secretaria de Educagao expressando ramdegpreocupagao com as
Turmas de Progressao, organiza e publica um lixctusivamente sobre o temaldrma de
Progressao: a inversdo da logica da exclusé@em que procura aprofundar as reflexdes,
expressa 0s questionamentos dos professores, fazlewamtamento dos problemas
encontrados, incentiva o planejamento diversificadorelatos de experiéncias, na tentativa
de qualificar o espaco das Turmas de Progressasie dentido, Freitas et al (1999, p.
17/18) apostam nas Turmas de Progressdo como uatoeg@ra inverter a logica da

exclusdo quando afirmam:
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A Turma de Progresséo representa a concreta fdissilel da mudanca da logica da
organizacdo curricular seriada, na medida em qupr@ede a atender ao ritmo

proprio da aprendizagem destes alunos que estd@lefaisagem entre a faixa etéria e
a escolaridade, independente do ano letivo. Assinde é a escola que modifica
sua estrutura para dar conta da aprendizagem do alndo o aluno que tem que se
adaptar a uma estrutura de escola baseada em ritngabos” de aprendizagem.

[...]JA existéncia da Turma de Progressao tem cagatavisério, porque a medida

gue a escola consiga realizar aprendizagens efetavafigura da repeténcia é

excluida e os alunos enturmados nos anos-Cicleespmndentes a sua faixa etaria,
escolarizacdo e socializag@o. Assim, gradativamergeande contingente de alunos
gue carregam o estigma do fracasso e que constitueniverso das Turmas de

Progresséo, estardo adequadamente integrados pagpegjue anteriormente lhes
foi negado.

E inegavel que as Turmas de Progressdo desempenhana funcdo importante
durante a transicdo do ensino seriado para o epsinoiclos de formacao conforme relata
Xavier (2004, p 181) na pesquisa realizada sdhmenas de Progressdo na Escqiar
Ciclos

Apesar das dificuldades apontadas, merece seid®fgune a permanéncia em TPs
pode ser considerada um fato positivo, visto queacde 70% dos estudantes — dos
muitos que ja passaram pelas TPs — tiveram uma (aissagem por essas turmas,
acompanhando, no ano seguinte, as turmas regdr@so-ciclo, segundo registros
disponiveis na escola. Outro fato positivo diz eéspa possibilidade de ocorrerem
progressdes rapidas, ao longo do ano letivo, coalgumas vezes foi possivel
constatar. Apesar da quase unanimidade de pontosstie sobre a validade do
projeto como um todo e também em relacdo as TRsguase inexistentes indices
de evasdo e o crescente incremento das matricatagstolas da rede atestam o
reconhecimento da comunidade da qualidade da peopgsndo devem ser
minimizadas as dificuldades existentes.

Xavier (2004, p 181) aponta também as questdespge€isam ser mais bem

estudadas:

- 0s possiveis danos do processaidibilidade e provisoriedada que sdo expostos
os estudantes das TPs proporcionados pela forragrdpamento; a necessidade de
adequar a formacdo do corpo docente as politicasaligsdo; a necessidade de
incentivar politicas de integragdo explicita das TBm o restante da escola para
evitar o carater pejorativo de trabalhar/estar asessrmas; a defasagem em termos
de contelidos dos estudantes que “progridem” dasp@iRsas turmas de ciclos; a
necessidade de mais de uma professora nas satdaddas TPs em turmas com
ndo mais de 20 alunos(as), e a exigéncia de ummumenor de professoras nas
séries iniciais do Il Ciclo, tendo em vista a dadajintegracdo cognitiva e afetiva
entre estudantes e professoras.
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O segundo momento importante na constituicao dasatide progressao se refere a
indicacdo do professor referéncia. E préatica conmas escolas da rede a utilizagdo do
chamado “quero-quero”, no final do ano letivo, eoe ps professores indicam a sua
preferéncia de turma para o trabalho no ano leteguinte. Devido a grande dificuldade e
exigéncias para se trabalhar com as Turmas de d3sigy, normalmente essas turmas nao
sdo as preferidas. S&o as menos solicitadas neso-gueros”. Conforme a organizacao
interna da escola, o professor referéncia que agabassumir a turma de progressao € o
recém-chegado na escola, evidenciando o privildgiantiguidade e ndo o mais capacitado
pedagogicamente, como se esperaria de uma organigacolar preocupada com a inclusao

escolar.

Baptista (2004, p.203/204) ao assinalar as TurneaPrdgressdo como um “elo
fragil” na construcdo de uma educacéo inclusivanap® processo de designacédo do
professor referéncia como um fator de risco pasastirmas, que de espaco de “poténcia e

aceleracdo da aprendizagem, podendo se transfermaspacos de estagnacéo”:

Esse risco aumenta quando reconhecemos que as aeslesignacéo
docentes/turmas nem sempre garantem que 0S pnEESB@IS experientes ou
qualificados assumam estes grupos de alunos. Nessielo, acredito que a nossa
atencao deva se voltar para um elo bastante inmeréq arrisco-me a dizer, fragil: a
sintonia entre os principios gerais de um projeta garantia de que haja a sua
revitalizacao e flexibilizacdo por meio da acaolddegs que vivem o cotidiano das
escolas. [...] A dinamica que procurei destacamtuas turmas de progressao
contribui para a nossa compreensao daquilo queaihaho fragil”. Como deve ser
gerenciado um processo de inovacao que exige agenadancas?

Ressalta-se aqui a importancia do desejo do pmfeksstrabalhar com turmas que
tenham alunos com necessidades especiais. Bey®5)(2@0 analisar 0s processos
inclusivos no ensino fundamental, em uma escolaldamanha, relata que o desejo se
constituia como critério pedagdgico e como fatedamental para o sucesso do trabalho

com esses alunos.

Apébs o processo de indicacdo dos alunos para aatdenprogressao, durante a
enturmacgdo, e do professor que assumira a turraaeatdos “quero-queros”, no final do

ano letivo, as turmas de progressdo passam porewrirbo momento dificil na sua
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constituicdo enquanto turma, a entrada de nove®alno inicio do ano letivo. As turmas de
progressao devem-se constituir no maximo de 2(ajwonforme o regimento escolar. No
processo interno de enturmacao, dificiimente asdsralcancam essa lotacdo maxima, e por
isso, ficam disponibilizadas algumas vagas junte@iral de vagas do municipio. Essas
vagas transformam-se na porta de entrada de nawassgporovenientes de outras redes de
ensino, normalmente criancas e adolescentes caéritisde multirrepeténcia, com grande

defasagem devido ao abandono da escola ou origleddasses especiais.

Titton (2004, p. 118, 124, 125) em seu arti@¥s “cenarios politicos e pedagdgicos
de inovacdes politico-pedagodgicas na Rede MunidpaEnsino de Porto Alegrga fazia

referéncia a esta migracao de alunos de outras dedensino:

As turmas de progressdo foram pensadas em camdesqio e, segundo seus
idealizadores, ndo deveriam mais existir, ja quedsstinadas a corrigir desvios de
fluxo na RME — mas a migracdo de alunos de outegies tem tornado essa
provisoriedade em permanéncia. Elas resultam ddaumeacdo de todos os alunos
gue apresentam defasagem idade/escolaridade, qudndeenturmados em grupos
correspondentes a sua idade, conforme suas apmgedi relativas ao ciclo
correspondente. O que para alguns alunos represpotaunidade de recuperar ndo
s6 tempo perdido, mas principalmente a auto-estipga outros significa
demarcacdo de diferenca pdtdta (lacunas na aprendizagem, de conhecimentos
escolares), de diferenca petieficiéncia (portadores de necessidades especiais,
sindromes) e/ou de diferenca peldpa (abandono da escola, abandono dos pais,
trabalho, vicios).

Como exemplo, poderia citar o que ocorreu em 28068uma das escolas da rede,
onde houve a entrada de trés alunos novos em uma tie BP: o primeiro com 16 anos e
gue se encontrava matriculado em sua escola denong segunda série, outro com 14 anos
e diagnéstico de deficiéncia mental leve e por escturma de classe especial e o terceiro
com 15 anos e que trazia no seu historico escotatdcula até a quarta série. Todos os trés
oriundos da rede estadual de ensino. Esses alarars £nturmados junto a outros alunos
que também traziam historicos de grandes dificiddath aprendizagem. A diferenca € que
0s alunos da escola ja eram conhecidos e ja tiséabelecido uma ligagdo afetiva com os
professores, facilitando a compreensdo de suasuldifides no processo de ensino-
aprendizagem; enquanto os alunos transferidosfisgweam novos enigmas para o coletivo
docente, de comportamento arredio e desafiadoregiam todo um investimento na

identificacdo de seus processos de aprendizageossgantemente desorganizam 0 grupo.
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Alids, o grupo ndo conseguia se constituir como tmnaa. O trabalho pedagdgico foi

sobremaneira dificil.

Este “fluxo/migracdo” de alunos multirepetenteg cthsses especiais ou excluidos
da escola, acabou por transformar a provisorie@aelasta inicialmente para as turmas de
progressao em turmas permanentes na estruturagdaizacdo curricular. E mais, esses
alunos desafiam constantemente o oficio de prafessevido as dificuldades que
apresentam, ndo sO6 nas aprendizagens, mas tamb&melagdes comportamentais e
disciplinares que estabelecem dentro da sala de Buldentemente, ha uma dificuldade dos
alunos constituirem a sua identidade como turiasta forma, lentamente o espaco que
deveria ser de aceleracdo e poténcia foi se tnanaf@o em espaco de estagnacédo, de

“lugar dos que n&o aprendem”.

Essa transformacéao foi muito bem analisada por&{004) em sua dissertacao de
mestrado O lugar das diferencas e a configuracdo dos espasoslares’ que se dedica a
investigar “o espaco das turmas de progressao ¢éudass diferenciadas no contexto da
Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre”. Souz@04& p. 110), elabora as seguintes

conclusoes:

[...] foi possivel perceber a dificuldade de trémsilos alunos das turmas de
progressao para outros espacos escolares, matifasgidempo de permanéncia dos
alunos nesses espacos e na “rejeicdo” que sofreagressos dessas turmas. A nao
aceitacdo se revela por meio da dificuldade detadap dos alunos nas turmas de
ano-ciclo, e nas frequentes idas — para as tureasak-ciclo — e retornos — para as
turmas de progressdo. A adequacao aos distintag@spscolares, conforme aponta
a fala das professoras, parece ser relegada unitame aluno, na medida em que o
mesmo deve apresentar condigdes tanto pedagdgicas organizativas, de se
“adaptar” a légica de funcionamento e o ritmo difemiado e acelerado que parecem
reger as turmas de ano-ciclo.[...]No cerne da implgacdo dos ciclos foram
propostas as turmas de progressdo, que no plarourgii®©, distanciam-se
conceitual e funcionalmente das classes espedrRisem o presente estudo
possibilita inferir que a manutencdo da existénlgaespacos, que se caracterizam
como “diferenciados”, na estrutura escolar, aliadeonservacao de concepcdes e
praticas que herdamos de uma “escola tradicionaBletiva, elitista e excludente -
potencializou a configuracdo desse espaco coma lgstinado a acolher todos
alunos, que de alguma forma, “fogem” a determinatizedrées” sejam eles
cognitivos, comportamentais ou sociais.

O levantamento de todos esses elementos de anddisesito por Souza (2004),

coloca em evidéncia que a existéncia de um esptggentiado e a auséncia de outra forma
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de organizacdo que acolha as diferencas, aliadi@@éita dos processos de “enturmacao”
acaba sempre referendando as Turmas de Progressacmdugar “obvio” para “depositar”
aqueles que apresentam alguma “diferenca”. Eséarioa fica clara ao observar o historico

escolar de um aluno com necessidades educativaei&sp que cursou todo 0 ensino

fundamental em uma Unica escola do municipio.

Data Situacao Turma Avaliacéo
01/03/1996 Enturmado N2

01/03/1997 Enturmado AT1 PS
01/03/1998 Enturmado All PSAE
01/03/1999 Enturmado A21 PSAE
28/02/2000 Enturmado AP1 PSAE
03/04/2000 Entrada SIR

28/02/2001 Enturmado BP1 PAE
28/02/2002 Enturmado BP1 PAE
28/02/2003 Enturmado BP1 INFP
03/11/2003 Entrada FICAI

24/11/2003 Conselho Tutelar

31/12/2003 Saida FICAI

27/02/2004 Enturmado B31 PSAE
28/02/2005 Saida SIR

28/02/2005 Enturmado CP1 PSAE
01/03/2005 Entrada SIR

01/03/2006 Enturmado CP1 M
28/02/2007 Enturmado CP1 M
29/02/2008 Enturmado CP1 PSAE
03/03/2008 Saida SIR
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31/12/2008 Conclusao CP1

Historico escolar do aluno H. com necessidadesativas especiais, em uma escola de ensino fundahueznt
rede municipal de Porto Alegre.

Esse historico escolar permite observar que, corteg@o de trés anos de sua vida
escolar, dois anos no | Ciclo (A1l e A21) e um aadl Ciclo (B31), este aluno sempre foi

afastado de outros espacos escolares, tendo a3 de Progressao como o seu lugar.

E evidente que decorridos quinze anos da implantdo& Ciclos de Formacgdo na
Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre a exiséédas Turmas de Progressdo como
espacos diferenciados na organizagéo curriculiadal outros processos internos como a
enturmacado, designacdo do professor referéncia maesso externo de “migracao” de
alunos de outras redes de ensino, re-configurasm®seespacos com muita semelhanca e

proximidade das antigas classes especiais, conmypiiea Souza (2004):

Foi possivel constatar que as concepgbes das poodsse dos alunos sobre o
espaco das turmas de progressdo caracterizam-se depreciativas. Destaca-se a
presenca de elementos negativos e desfavoraveifestados nas declaracdes que
referendam esse espaco como “lugar de ndo apretillgydr de passagem”, “lugar
onde ndo deveriam estar”. Aliada a essas cardatasisde esvaziamento e de
transitoriedade aparece a dificuldade de vinculoeeprofessoras e alunos, como
também de constituicdo de grupo de trabalho, dgasnide colegas. Emerge a falta
de uma composicdo grupal capaz de proporcionarrtiilhpa de experiéncias, de
conhecimentos, de historias em comum.[...] foi padsobservar ao longo da
pesquisa que, apesar de se visualizar a constrded@lgumas experiéncias
significativas para os alunos no contexto das tardeaprogressdo, o que emerge e
ganha visibilidade é o carater estigmatizado eridigtatorio que desenvolveram no
ambiente escolar. Ressalta-se a presenca e a rmmastihm que aparecem, nos
depoimentos das professoras e alunos, os elemeat@divos e depreciativos em
relacdo a essas turmas.

A titulo de fechamento deste topico e com a intengé elencar as reflexdes
consideradas qualitativas no sentido de pensan@agdo inclusiva, tendo como principio a
prioridade de acolhimento do aluno em turmas regsldo ensino comum, retoma-se aqui a
pergunta de Souza (2004, p.110):

[...] Questiona-se a necessidade institucional danutencdo de espagos
“diferenciados” na sua estrutura, tanto no quee$ere aos aspectos designadores
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guanto organizativos dos mesmos; questiona-se dgnzal seletiva de agrupamento
de alunos, que ainda se faz presente com muitasideede no contexto escolar...

E a pergunta de Baptista (2004, p. 204) quandeefezer a mesma prioridade de
acolhimento do aluno com necessidade especial smaercomum como principio da
educacao inclusiva: “como transformar esse prinagon alternativas de gestdo que tenham
viabilidade?

O projeto de docéncia compartilhada na EMEF Gitbeidrge nasceu embasado

nesta optica.

5. AESCOLA GILBERTO JORGE

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Profesaitiverto Jorge Gongalves da
Silva, conhecida simplesmente como Escola Gilb#wtge € uma escola da rede municipal,
considerada de pequeno porte, que atende regul@ricenca de 360 alunos. Esta localizada
préximo ao bairro Ipanema, na cidade de Porto &leRiS, no topo do Morro Alto e tem
como paisagem o belo pér-do-sol do Lago Guaiba. Esgala reivindicada e conquistada
pela comunidade quando a antiga escola estadualfugaionava no local, foi transferida
em novembro de 1985 para outro espaco. A comunidadente do local, que mora
espremida nas encostas do morro, nas areas de risoy através de movimentos de
mobilizacéo e a¢bes de defesa, manteve, a épobaymasdes da velha escola, impedindo a
sua demolicdo e reivindicando junto a Prefeituraawesacola municipal para seus filhos,
criancas e adolescentes. Esta nova escola foi diolacatravés do Decreto de Criacdo e
Denominagéo — 8925 e inaugurada em 21.05.1987.vA ascola passa entdo a funcionar
nos velhos barraces até o final do ano letivo @& 2Em marco de 2005, os alunos e a

comunidade escolar ocupam o novo prédio e os l@msdmalmente sdo demolidos.

Moll (2000), na pesquisa realizada entre 1996 -18818ta com muita intensidade o
processo de formacdo social, de ocupacdo do mormas mobilizacbes e acdes

desenvolvidas pela comunidade em torno de necessidaasicas como: a luta pela agua
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encanada, pelo 6nibus, pela luz elétrica, peloltasfapela regularizacdo fundiaria e
particularmente pela implantacdo da primeira eseotaum segundo momento da Escola
Gilberto Jorge, quando a primeira é transferida partro local. Moll (2000, p.144 e 185)

descreve:

A trajetoria coletiva de construcao da Escola narbldlto referenda esse desejo,
esse abraco e essa presenca numa escola que m§ia Estpor si — com
cumprimento do dever do Estado — mas que foi qagr@vindicada, construida,
mantida e reconstruida pela comunidade de moraddeesvila. [...] Vida
comunitaria e escola entrelacam-se, com contraslicBe tensionamentos,
constituindo interfaces pedagogicas e politicas exantros e confrontos entre
esse grupo da sociedade civil e o Estado. A esloddilhos, extrapola seu carater
estrito e compde a rede social em que processesitdhs de adultos acontecem.
As lutas travadas em torno da escola e o trabalyperhado pra sua criacéo,
permanéncia, legalizagdo, ampliacdo e sustentgm@aluzem vinculos que a
definem com traco identitario da comunidade e caeferéncia concreta da
legitimidade para ocupacdo gmdaco. Na histéria do Morro Alto, a escola
“nunca esteve 14" com dever do Estado, mas afire@pela constancia de
propdsito e acdo coletiva da comunidade. Esse &aljstintivo, pois a escola que
se deseja e pela qual se luta pode significar quescumprimento de um ritual
formal.

Esta escola querida, desejada e construida pelaintdade, no entanto, logo
enfrenta uma contradicdo: o alto indice de repe&émas séries iniciais do ensino
fundamental. Durante alguns anos, a escola codatpela participacdo da comunidade,
permanece de “costas aos saberes e as possitslidadmnstrucdo de novos saberes dessa
comunidade” Moll (2000, p.144). As praticas pedaggs) desenvolvidas no interior desta

escola promovem o fracasso escolar dos filhos desjgee a desejaram e conquistaram.

5.1 OS PRINCIPIOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS DA ER@

Em 1991, ocorre a primeira eleicdo para a equipsivkh da escola e assume como
diretora a professora Sheila Silvana Moojen, queb&an foi a primeira professora
concursada e nomeada pela PMPA, em 1986, quandscaaerecém conquistada

funcionava através de um convénio entre o govestadeal e municipal. A diretora



34

Sheila transformou-se em figura historica e pergemade referéncia para o coletivo de
professores. Na gestdo de 1992-1994, a direcdoacenuipe pedagogica promovem
uma democratizacao radical das relacdes na esoala@munidade, organiza o estudo e
a implantacdo de um projeto pedagogico, cujo eieo & “reversao” do quadro de

repeténcia e fracasso escolar. Moll (2000, p.1A@h@ta:

A reversdo desse “lugar comum” da exclusdo e oestdFmento dessa
marginalizacdo escamoteada por uma permanéncisapeandizagem na escola
sera um esforco coletivo a partir de 1991. [...] iddicador desse enfrentamento é
o franco retrocesso do indice de reprovacdo narie da Escola do Morro Alto,
tomada como referéncia por ser emblematica no dsacde grupos populares na
escola publica brasileira; a média de reprovaddmabda 12 série, no periodo de
1973 a 1985, era de 41,3%; a média que no peried@jtonstrucdo da escola, de
1986 a 1990, foi de 26,3%; e, no periodo menciorade construgdo do projeto
pedagodgico — de 1991 a 1997 cai para 12,1%.

Sobre o processo de construgcédo do novo projetagpgia da escola Gilberto Jorge,
Titton (1995, p. 6) descreve que estava embasad@is aspectos: na crengca e no desejo
da aprovacdo de todos os alunos e na eliminacadevasio”. Esses objetivos estavam
articulados com a nova proposta da SMED em 1989prdenover a formacdo dos

professores principalmente das séries iniciais,antemtativa de evitar o fracasso escolar.

O novo projeto pedagogico, apés o investimentonadcdo dos docentes, reunides
de estudos, relatos de experiéncias e descobertan fegitimamente formalizados ao final
de 1992 e contém os principios que norteiam o lttal@edagdgico da escola até o presente

momento.

Todos os alunos podem aprender.
Todos os alunos devem permanecer na escola.
Diferenca néo é deficiéncia.

O trabalho em grupo qualifica a aprendizagem.

N N N

Aprendizagem e “disciplina” ndo sao aspectos extites, mas

ocupam espacos diferentes.
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A guestdo do ensino e aprendizagem passa a tealaade na proposta pedagogica
da Escola, conforme relata Titton (1995):

A palavra aprendizagem passou a ser, entao, refaréraior da escola. “Todos os

alunos podem aprender” tornou-se uma espécie de Brante das dificuldades de

cada aluno, de grupos e de professores, adotowesm se adotando uma atitude de
investigacao. Procurar compreender o que intedesdé impede a aprendizagem
desses sujeitos é a rotina na escola — “limpariteagio, ouvindo, analisando

produgdes, observando, discutindo e estabelecemdmtos de trabalho.

Esta reformulacdo pedagdgica se insere dentro deontexto maior, que foi o novo
contexto politico a partir de 1989, com a Admimigio Popular na Prefeitura de Porto
Alegre. No cenario da educacdo a primeira admagaty desse governo (1989 -1992)
promove uma politica que prioriza a democratizal@acesso e da permanéncia na escola.

Esta politica se desenvolve conforme Moll (200049€):

[...] sob a perspectiva tedrica do interacionismanstrutivista

piagetiano e das descobertas psicogenéticas deatmiteiro e Ana
Teberoski acerca da aprendizagem da lingua esbaseando-se
sobretudo em dois canones centrais: “todos podeender’ e “so

ensina quem aprende”.

Ao tomar como principio “todos podem aprender’saoéa Gilberto Jorge revela a
intencionalidade de uma educacao inclusiva. Ao limemia o aluno como “sujeito
aprendente”, cada um com seu proprio ritmo, suaeireparticular de aprendizagem, seus
valores e saberes, abandona o modelo da homogeegma melhor, aceita e explicita as
diferencas. Monteiro e Pacheco (2006, p.30) qudéado do principio filoséfico da escola

esclarecem:

Ao falarmos de inclus@o na escola GJ, ndo estawmseferindo tdo somente aos
portadores de alguma necessidade especial, masssidiversidade no sentido
mais amplo que este termo possa revelar. Pens&iusdo nesta escola significa
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problematizar a idéia da normalidade, de homogedeid tdo presentes na
sociedade em geral e reforcadas no sistema escolar.

5.2 UMA ESCOLA VIVIDA E PESQUISADA

No periodo situado entre abril de 1994 e inicicado letivo de 1996, realiza-se na
escola uma pesquisa envolvendo toda a comunidad@aes29 professores (niumero total de
professores da escola) e todas as funcionariagiq¥)servicos de secretaria, cozinha,

nutricdo e limpeza. Conforme Titton (2006, p.23):

[...] um projeto de pesquisa participante, tendogijetivo desencadeador a busca
de um melhor conhecimento das condi¢c6es de vidaatlm®s, para repensar a
escola, com a previsdo de uma etapa piloto, congtrenmdicativa, oficinas com
todos os participantes e os temas: familia, vidéénsexualidade, gravidez na
adolescéncia e relagdes escola-comunidade/confaea@onfianca.

Esta pesquisa intituladelma escola vivida e pesquisadiategrava um projeto
denominado “Conhecendo o modo de vida do alunonegensar a escola” e contou com a
assessoria do Nucleo de Estudos, Pesquisas e ésaem® Educacdo Popular (NEP) do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacado da UFRGH0 Qef a escola debrugar-se para
conhecer seus alunos das séries iniciais, suasnarigg 0 entorno social trouxe “mudancas

significativas” (Titton, 2006 p.27) nas praticaslpgogicas do cotidiano escolar:

A pesquisa refletiu-se intensa, profunda e posiie@te no cotidiano da EMEF
Gilberto Jorge Gongalves da Silva, ensejando nalesslobramentos teoricos e
praticos, tais como, a permanente discussdo ddcelare o aprofundamento da
gestdo democratica.
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Em 1998, a escola Gilberto Jorge, depois de umjatdria de estudos tedricos,
pratica de pesquisa e reflexdes, assume o0 ensincCiptos de Formacao, conforme
orientacdo da Constituinte Escolar, de 1995, capaio de seus professores, alunos e pais
da comunidade. Monteiro e Pacheco (2006, p.34)dersn que:

[...] a organizacdo de escola por Ciclos de Formagéporcionou avangos no
trabalho coletivo. Esta forma de organizagdo, dtrapassa a idéia de seriacao,
programas anuais, reprovacao, etc., favorece aeddmcao dos percursos, a
formacéo de equipes docentes, de progressdo cadénantre outros aspectos. Os
professores podem pensar em todos 0s alunos de&lent@mo seus e ndo apenas
nos das turmas em que dao aula.

5.3 AS EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS DA ESCOLA

Em 1999, um ano depois da implantacdo dos Cicld3od®acao, a escola se depara
com a dificuldade em atender a Turma de Progres®adll Ciclo (CP). Uma das
dificuldades era o tempo de duracdo das aulas, iBOtes, que “desconsiderava o tempo
necessario para desenvolver atividades que corsgmzia construgdo de conceitos” (Persch
e Monteiro, 2006, p.53). Outra dificuldade era dizm das disciplinas por areas de
conhecimento, considerado excessivo para as tudmasogressao. Para pensar e refletir
sobre estas questdes foi organizado um projeto ath@ma Experiéncia de Organizagao
de Tempos e Espacos no Il Cidksse projeto foi organizado a partir do ano letied2000
e teve como resultado uma inovacéo: os modulos-Belsch e Monteiro (2006, p. 54) ao

descreverem esta experiéncia dizem:

Organizamos o horario ndo mais em hora-aula deu0aninutos, mas por dois
modulos-aula de 120 minutos cada um. Encontranfesereiais legais no Parecer
n°® 705|97, do Conselho Estadual de Educacdo (CEED}tem 6.1, o qual
menciona que a responsabilidade da organizacdeng®s e espacos é da prépria
escola, levando em consideracdo os diferentes gdmusdificuldades dos
componentes curriculares. O item 7.1 do referidoe€a anuncia que,
independentemente da efetiva duracdo dessa ‘hta@aimddulo-aula’, a escola
precisa ter cumprido, ao final do ano, um minim@ade horas letivas.
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Com a organizacdo dos modulos-aula, o tempo deioeii ampliado de 15 para 30
minutos, o0 que produziu novas demandas no senéidqdlificar o momento do recreio. O
Servico de Orientagdo organizou o uso da quadi@tesy mesas de ping-pong, atividades
com musica, onde os proprios alunos gerenciavaemgd disponivel para o recreio. Em
2001, com a avaliacao dos resultados consideramftvps o projeto foi estendido para o |
e o Il Ciclos, no turno da tarde. Para esse tuoiaifganizado o projetdonitoria do
Recreig onde alunos do Il Ciclo realizam atividades éadi para o recreio do | e Il Ciclos,
exercitando o protagonismo juvenil. Redesenha-s@ano perfil de organizacao curricular

dos Ciclos de Formacé&o na Escola Gilberto Jorge.

As Turmas de Progressao sempre foram fontes déaobes preocupacdes, estudos e
reflexdes na escola. Ao criar um espaco provisériliferenciado para atender alunos com
defasagens entre idade-escolaridade, a escola wacabo defrontando com duas
problematicas: a primeira, a dificuldade do aluecadompanhar e integrar-se ao ano-ciclo,
conforme indicado pelos professores; e o segunolilggna foi a permanéncia do aluno por
mais de dois anos nas Turmas de Progressédo, camd@ra orientacdo prevista desde a
criacao dessas turmas e evidenciando um espagerdif@do que se re-configura com certa
proximidade de uma classe especial, apesar deen@arsencionalidade inicial.

A Escola Gilberto Jorge perante essas dificuldgolasejou dois projetos, em
momentos diferentes: primeiro o Projeto Movimentaras Diferencas e o segundo a

Docéncia Compartilhada partir de 2006.

Persch, Ferrari e Monteiro (2006, p. 48) descrewemmrojeto Movimentando as

Diferencas da seguinte maneira:

O projeto Movimentando as Diferencas surgiu pagailfilizar a dindmica dos

tempos e dos espagos escolares, quebrando cortica jerdraizada da freqiiéncia
do aluno numa mesma turma, o tempo todo. A estriguw funcionamento desse
projeto consistem em permitir a determinados alumoapeados pelo SOP e
professores, a possibilidade de freqientar turmesrshs, com determinada
periodicidade, a fim de estimular a aprendizagerastabelecimento de conflito
cognitivo, através da interacdo com outros colegas.
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O projeto tem como finalidade favorecer o sucess@ldno enquanto frequenta a
Turma de Progressao ao mesmo tempo em que O pre@aaa integracdo no ano-ciclo

regular, num momento posterior.

O segundo projeto chamado de Docéncia Compartilbadaobjeto de detalhamento

mais adiante.

5.4 UMA ESCOLA ABERTA A PESQUISA

Um detalhe que chama a atencdo daqueles que comhedeistoria da Escola
Gilberto Jorge € a sua ligacao e parcerias comuiggtes de pesquisas, como por exemplo,
a Faculdade de Educacdo da UFRGS. Um répido lewanta dos estudos de pesqlisa
realizados na escola e na comunidade local penrgstembrar a posicdo de abertura ao

novo, que o coletivo dos professores e da equipéivi mantém.

Uma pesquisa que teve intensa repercussdao na Esooldando as praticas
pedagogicas foi a da Prof2 Marinés Cendron, en8,260e utilizou a metodologia de
pesquisa-acado para desenvolver processos coletitraggs de encontros sistematicos com
os professores, a fim de refletir dialogicamenteres® ensinar e o aprender, entrelacando
aspectos teoricos e os desafios da pratica catigdienuma turma de progresséao do Il Ciclo
— BP. Esse estudo traz reflexbes sobre os processlsivos no ambito escolar e a

formacdo continuada de professores.

As outras pesquisas revelam aspectos importantesressantes da constituicdo da
Escola, como os estudos de Prof® Suzana Pache@d)(88bre os grupos de leitura na
biblioteca, salientando a dimensé&o das inter-rels@dciais e a produ¢ao de conhecimento
ou os estudos da Prof2 Maria Beatriz P. Titton 82@e analisa os processos de construcao
da identidade coletiva dos professores da Escdbe® Jorge, com as marcas do lugar, ou

ainda os estudos da Prof? Marcia Terra (2003) euela o percurso do grupo de contadores

"Ver Anexo A
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de histérias e de como esse grupo atua como éaltilid de processos inclusivos. Temos
ainda, estudos sobre a comunidade local, comsgujza de Jaqueline Moll (1998), que
reconstitui o processo de ocupacdo do Morro Algua trajetéria de luta pelos servigos

sociais, como agua, asfalto, escola e regularizdgéderrenos.

Um destaque merece ser feito. Desde 2002 um gregeshuisa em educalada
Faculdade de Educacdo da UFRGS, realiza pesquisa adema Praticas Pedagdgicas e a
Construgéo da Categoria Social Aluno, com o poagjiet pesquisa intitulado Construcao da
Categoria Social Aluno: processos de inclusaceminamento. O didlogo sistematico da
equipe diretiva e dos professores com esses padqQues muito tem contribuido para
qualificar as praticas pedagdgicas e também paender os processos inclusivos que

ocorrem na Escola.

E possivel pensar que estas pesquisas certamewiigzjpam e produzem ressonancias
no coletivo de professores da Escola. A posicaab#etura a pesquisa é condizente com a
postura pedagdgica de acolhimento, de estar pentamente questionando a sua pratica,
permanentemente se propondo a conhecer 0 novo, ausoa histéria, a sua forma de

aprender.

Até 0 momento, procurou-se destacar 0s pontos denagios mais importantes para a
compreensao da trajetéria da Escola Gilberto JdEg&etanto, seria interessante nomear
outros aspectos que constituem a Escola: o tralpstiagogico por projetos, as oficinas de
sexualidade, os lacos com a comunidade, o Escbi&t# a formac&do continuada de
professores e equipe diretiva, os Contadores d&ridis a gestdo escolar irredutivel na
manutencdo dos principios da Escola, as narradiwaslunos com necessidades educativas
especiais com suas vivéncias unicas e singulaeegl@acido em que o aluno é parametro de
si mesmo, os Conselhos de Classe participativosacpergunta sempre presente — qual € o
melhor espaco para este aluno, as assembléiasnaasiuas amostras de trabalhos no final
do ano letivo, abertas & comunidade e os cursoe&ee de formacdo de recreacionistas -
e de Educacédo Ambiental. Para o segundo semesR@0® esta sendo organizado o projeto

Mais Educacado, vinculado ao MEC, com a intencaaiahide atender 100 alunos,

® Grupo de Pesquisa coordenado pela prof2 MarialMisXavier, na linha de pesquisa Estudos Cultueais
Educacéo.
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prioritariamente alunos em situagdo de risco soeiablunos com dificuldades de

aprendizagem.

6. DOCENCIA COMPARTILHADA NA ESCOLA GILBERTO JORGE

A idéia de docéncia compartilhada teve origem era aonversa entre a professora
Suzana Moreira Pachecmrientadora pedagdgica da escola e o professoHigo Otto
Beyer® em 2005, conforme o texfoda equipe diretiva da Escola, sobre as dificiedasl

impasses em gue se encontravam as Turmas de RéamresEscola.

As dificuldades levantadas pela professora Suzanassemelhavam muito com
aquelas pesquisadas por Souza (2004): alunos pecsrado por mais de dois anos em
Turmas de Progresséo, dificuldade dos alunos exgrafsssas turmas em acompanhar as
turmas regulares dos anos-ciclos, o0 preconceito all@sos com relagdo as Turmas de
Progressdo como o lugar dos “diferentes”, muitaseserazendo uma imagem negativa
como o “lugar daqueles que ndo aprendem”, rotulamdsegregando os alunos nesses

espacos diferenciados.

O professor Hugo Beyer, apds escutar atentameptefessora Suzana, sugeriu a
leitura de sua mais recente publicachwlusdo e Avaliagdo na Escola: de alunos com
necessidades especiagsn que relata uma experiéncia em educacédo inalugoorrida na
Alemanha. Nesse encontro, ressaltou a sua “pragéopcom a falta de politicas e de
recursos para a viabilidade da educacao inclusivaemario brasileiro” . Ficou ainda a
“promessa de uma possivel parceria”, que infelizmar@io aconteceu devido ao seu

prematuro e tragico falecimento. (Texto da equipgtida, 2007/2008)

° Suzana Moreira Pacheco é orientadora educacidméale Il Ciclo desde 1995 e do Il Ciclo a padir 2009.
% br. Hugo Otto Beyer, professor da Faculdade dec&ghp da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
falecido em 2007.

" bocéncia Compartilhada: uma alternativa para novos desafios a uma escola para todos. Texto organizado
pela Equipe Diretiva da Escola entre 2007/2008. (Texto digitado)
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O livro de Hugo Beyer (2005) além de uma andlideres@ histéria da educacédo
especial e os paradigmas, explicita o conceitaddeagao inclusiva comatiucar criancas
e jovens com ou sem deficiéncia no mesmo espacocmum.” Baseada nas experiéncias
de uma escola aleméd que ficou conhecida como getprale integracdo da Escola de

Ensino Fundamental Flamming”, em Hamburgo, Alemanha

A Escola Flamming desenvolveu-se a partir do grapsim denominado “grupo
terapéutico de pais e filhos”, no qual criancas c®nsem deficiéncia viviam,
brincavam e eram apoiadas conjuntamente. Ja negie,c partir de 1972, ndo se
separavam as criancas sem e com deficiéncia, reem elas classificadas segundo
sua deficiéncia, sendo que se seguia o principwiddaem comum. Este principio se
estabeleceu de tal forma na continuidade da expéaiéesta escola, que ela estava
aberta as criangas com qualquer tipo e grau dei@éefia. A questéo crucial ndo era
se a crianga poderia participar da escola regp@ém se as condi¢gdes da mesma
seriam suficientes e apropriadas para atender angari em seu ritmo de
aprendizagem. (Beyer, 2005, p.45)

Como idéia para implementar a inclusdo na escgiaae Beyer (2005) analisa trés
condicOes essenciais: a individualizacdo do ensirsistema de bidocéncia e o conceito de

educacédo especial “subsidiaria”.

A individualizag&o do ensino “exige uma nova fordeapensar. Precisamos entender
que as criancas sdo diferentes entre si. Elasrgééastiem sua forma de pensar e aprender.
Todas as criancas, ndo apenas as que apresentamaalgnitacdo ou deficiéncia sao
especiais” (BEYER, 2005, p 28). A partir dessanpssa de individualizacdo do ensino
decorrem outras trés condic¢des: individualizacd® algos, individualizacdo da didatica e
individualizagdo da avaliacdo. Se o aluno é Unioosea forma de pensar e aprender, se 0
alvo planejado é de acordo com as expectativagatepossibilidades e se a forma de atingir
esse alvo € conforme a sua necessidade, a avatlacgercurso deste aluno nao pode ser

comparado com nenhum outro a ndo ser ele mesmo.

O sistema de bidocéncia conforme Beyer (2005),sppEse um “investimento
financeiro: uma sala de aula inclusiva necessitandaninimo, dois educadores (um deles
com algumas horas semanais)”. Descrevendo os nsodeldbidocéncia, da cidade de

Hamburgo, Beyer relata:
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O numero de criancas em média por sala de aulel@agdade é de 25 (atualmente,
este nimero tem aumentado). As classes de inclgs&orecebem criancas que
apresentem dificuldades significativas na apremgigg na comunicacao (fala) ou
na conduta (hiperatividade, agressividade, isolamertc.), tém as vagas
computadas em dobro, ou seja, das 25 vagas, seiesfvadas para estas criangas,
reduzindo-se o nimero de alunos em sala de awa22amo total: 19 alunos sem
necessidades especiais e trés alunos com umafidatdddes citadas. [...] Quando
houver a presenca, em sala de aula, de uma cii@ecapresente uma das seguintes
condicdes: deficiéncia mental, deficiéncia visdaficiéncia auditiva ou deficiéncia
fisica, a sua vaga nao é contada em dobro, porges ¥ees. [...] além desta reducéo
numérica em sala de aula,[...] para cada classge dwuver trés alunos com
dificuldades na aprendizagem, na fala ou na condcaeera um hora diaria de
atendimento pedagdgico especializado, na maioe gt vezes por professor com
formacéo em educacéo especial.

Beyer (2005) traz ainda, o conceitoatkicacdo especial subsidiarige se orienta a
partir de quatro principios fundamentais: da corfidade, da necessidade, da proximidade
e da adequacéao. O principio da comunalidade endgasa-seguinte pergunta: “Se o lugar
de convivéncia das criancas com deficiéncia € odmue que todos participamos, por que
isolad-las no periodo de aprendizagem escolar?” B seanca serd integrada nas escolas
regulares, ndo se deve descuidar de suas necessidspecificas. A educacdo de cada
crianca deve ser conforme suas necessidades dipdades e “a vida escolar da crianca
deve se dar da forma mais integrada possivel nergemo social e geografico,” inclusive o
apoio pedagogico especializado deve ser o maisimppooyossivel de sua moradia. O
principio da adaptacgéo refere-se a organizacadaeseaeve responder a pergunta: “Quais
acOes sdo necessarias para que os alunos comigadesgliversificadas possam frequentar
as escolas regulares, porém, tendo garantidastégséim e processos de ensino que

contemplem tais necessidades?” (BEYER, 2005)

A participagcdo de um segundo professor, como psofesle apoio, também é
relatado por Baptista (2002), no textiwegracdo e Autismo: andlise de um percurso
integradq em que examina “o projeto nacional de integrat@alunos com deficiéncia na
escola regular e os dispositivos necessarios pemplamentacdo dessa experiéncia.” Esses
estudos foram realizados no inicio da década den&Oltalia, pais que emergiu como
referéncia em educacgédo inclusiva, devido a suaicaidade” em extinguir as escolas e
classes especiais, através de uma lei, a Lei 5&8719@7. Como consequéncia desse ato



44

politico organizou-se “uma série de dispositivos garmitissem o trabalho integrado” e que
sdo “garantidos a partir da presenca em classamdaluno que obteve o diagnostico de
aluno com necessidades educativas espe¢@s handicap).” Entre estes dispositivos
apresentados por Baptista (2002) destaca-se:

A limitagcdo numérica de 20 alunos para as classgs gpssuem alunos com
necessidades educativas especiais.

A presenga de, no maximo, dois alunos com neceksdeducativas especiais em
uma classe.

A presenca de um professor de apoio para atuan purtlasse, como suporte de
todos os envolvidos (professor e alunos).

A previsdo de que a presenca do professor de ap@csempre que possivel parcial
e proporcional a intensidade das limitagSes do cglprocurando estimular a

capacidade do professor regente de turma, no eedédtambém se ocupar dos
alunos com necessidades educativas especiais.

A construgdo coletiva (educadores) de um plano giggleo individualizado, de
modo que sejam valorizados os recursos do sujeistabelecidos objetivos
compativeis com as suas possibilidades de progrééssse plano, o percurso
didatico deve ser articulado com o plano geral aentido da coincidéncia de
conteudos, que poderao variar em profundidade.

A pluralidade de estratégias de acdo que podeminamatividades em pequenos
grupos, individuais e com a classe, sendo que dstmsas devem sempre ter
prioridade.

No final do ano letivo de 2005, havia uma situagénto preocupante em relacao as
Turmas de Progressao. No periodo entre 2003 e l2d& um acréscimo significativo de
matricula de alunos com necessidades educativasiaispna Escola, excluidos de outros
espacos (escolas estaduais, particulares e outs#tuicOes), que procuraram a Escola
interessados em suas praticas pedagogicas. Leventtarealizado na Escola indica 18
alunos com necessidades educativos especiais ulatids neste periotfo Os novos
alunos, devido ao sistema de “enturmacao” da Eseodan encaminhados para as Turmas
de Progressao e desta forma, apesar dos esforgagugee diretiva e dos professores em
inseri-los nas turmas regulares, o0 numero de aloassTurmas de Progressédo nao diminuia
e “essas turmas passaram a concentrar alunos amssiades tdo especificas que a Escola
passou a refletir sobre os efeitos dessa situagdproducao de uma imagem tiema
especial estigma rechacgado pelos préprios principios dalgs (Xavier, 2007)

12\/er Anexo B
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Esta nova realidade andava na contraméo dos poeaipnstruidos pela Escola e
estava gerando desconforto entre os professorgsieGazer perante esta nova realidade?
Como atender as necessidades individuais de cada?alComo garantir 0 processo de
aprendizagem nessas turmas? A manutencdo dessamslTule Progressdo tornou-se

inviavel.

Durante o recesso escolar de 2006, a equipe diretvEscola elaborou um pré-
projeto de Docéncia Compartilhada, a partir dautaitdo livro de Hugo Beyer, dando
especial atencdo a referéncia de um segundo poofesss turmas de alunos com
necessidades especiais. A finalidade do projeto dera‘desconstruir” as Turmas de
Progressao, mas com garantia de que os alunosexasidades especiais hdo se tornassem
“invisiveis” nas turmas regulares dos anos-Ciclo&. solugdo foi juntar os alunos das
Turmas de Progressdo com as turmas regulares ézaglmais um professor na sala de

aula, constituindo a docéncia compartilhada.

Nas palavras de Xavier et al (2007), no texswola disponivel para a escuta e a

construcdo da categoria social aluno:

O projeto de Docéncia Compartilhada tem como olgstia construgdo da
identidade desses grupos de alunos, a ampliagdo irtasrelacbes e as
possibilidades de conflitos cognitivos entre osnmmess desconstruindo a segregacéo
escolar, além de enriquecer a troca entre os pamfes, valorizar a diversidade e
promover a incluséo visando aprendizagem.

De posse do projeto, a equipe diretiva reuniu-ge aaoletivo de professores do Ii
Ciclo (o projeto foi pensado originalmente paral €iclo) os quais sugeriram mudancas
gualificando a versédo final. Em seguida, o proje® docéncia compartilhada foi
apresentado para a entdo Secretaria de EducacBoMRmil Fontoura de Medeiros e
assessoria pedagogica. Nao havia possibilidadmplementacdo do projeto sem o aval da
mantenedora. A operacionalizacdo do projeto denvandastos financeiros, contratagéo de
novos recursos humanos, além do que, havia a daéssle acompanhamento do projeto
pela assessoria de educacdo especial da SecgaBEducacdo. O projeto foi aceito em

carater de experiéncia piloto.
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Com a aprovacdo da SMED o projeto de docéncigadithada na escola Gilberto
Jorge foi organizado a partir de 2006, nos trédo€icem cada um deles adquirindo
caracteristicas proprias, conforme os recursos hosngue foram disponibilizados pela

SMED. A docéncia compartilhada, conforme as pakdeEquipe diretiva:

[...]Jconstitui mais uma alternativa para superagés processos de exclusdo. Essa
experiéncia consiste em uma nova organizacdo duysotee espacos, da docéncia e
da percepcao do lugar das diferencas. Compreerdifaranca aqui significa pensar
para além do respeito e da convivéncia tolerante ¢ados na Escola, significa o

desafio de colocé-la no centro das relagbes daepsos de ensinar e aprender

A docéncia compartilhada na nossa escola consssenttada de dois professores,
nas turmas regulares em que ha alunos com neddssidalucativas especiais, para
gualificar o atendimento e o processo de ensinevalizagem da turma como um todo.

A operacionalizacdo da Docéncia Compartilhada donstse, inicialmente,

mediante 0s seguintes pressupostos:

v Incluir todos os alunos das turmas de progressémn, algum tipo de necessidade

educativa especial em turmas regulares.

v' Assegurar a entrada de, no minimo, dois professarésulando a docéncia

compartilhada em sala de aula.

v" Organizar um maior espaco de formacdo e planejameaim o coletivo de

professores dessas turmas.

v/ Garantir estagiario para apoiar o trabalho junt® @anos priorizando aqueles com

necessidades educativas especiais.

v" Articular os tempos e espacos de acordo com a®difss necessidades oriundas dos

projetos e das caracteristicas dos alunos.
v" Flexibilizar os agrupamentos dos alunos para akfgica das turmas.

v' Parceria com a SMED através do acompanhamento ath@altio pela assessoria

técnico-pedagdgica da Educacao Especial.
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Organizar a docéncia compartilhada no | e Il Cetagiu um trabalho de pesquisa,
reunides com os professores, argumentos convirg;greparacao das turmas, reunido com
0s pais, planejamento conjunto, assessoria da SMIEB¢a0 de recursos humanos - mais

uma professora de 20 horas, muita observacao eiaysaa promover rupturas.

A docéncia compartilhada no | Ciclo, ocorreu commédicacdo da AP1 — Turma de
Progressao do | Ciclo, que tinha 7 alunos, todos algum tipo de deficiéncia mental ou
sofrimento psiquico, com a turma A21 — turma lagdo 2° ano-Ciclo, com 21 alunos,
mantendo as duas professoras referéncia e as alig@eas® atendendo a turma unificada
com 28 alunos. No ano seguinte, com o avancodiestos alunos e a avaliacdo positiva do
processo de integracdo, manteve-se a docéncia dillhgma com as mesmas caracteristicas
numa turma de A30 — turma regular do 3° ano-Ciddusive com as mesmas professoras

referéncia.

No Il Ciclo, o projeto da docéncia compartilhad&iou sé no segundo semestre,
com a chegada de uma professora de 20 horas paraefsa docéncia. Agrupou-se a turma
de progressdo — BP1 - com uma turma regular dongegano-Ciclo - B20 e depois
tomando alguns cuidados dividiu-se em duas turegslares de B20 — B21 e B22, com a
presenca de alunos com algum tipo de deficiénciacada uma delas. Manteve-se uma
professora referéncia para cada turma com o aorésde outra professora com 20h
compondo a docéncia, ora em uma turma, ora em,qugs o0 coletivo de professores
especializados. Conforme a atividade e o planejinadagdgico houve momentos em que
as duas turmas trabalharam como um Unico grang® grem Vvarios pequenos grupos. No
ano seguinte, com o avanc¢o de todos os alunos, caoroeu no | Ciclo, essa docéncia

compartilhada manteve-se nas duas turmas de B31 e B32.

Segundo o relato das professoras “ 0 processateigracao por parte dos alunos foi
tranquilo e eles nos ensinaram”. E possivel pensan base nesse depoimento, que aqueles
alunos com ou sem deficiéncia, que conviveram emue na sala de aula, realizando as

trocas sociais e cognitivas proprias das relac@msahas, se constituirdo como adultos

130 termo “professor especializado” significa nessetexto os professores de areas: Arte e Educacéo,
Educacéo Fisica, Musica, Ciéncias, Geografia, llasLingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Mateaé
Historia e ndo a especialidade em Educacao Especial
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“melhores”, com habilidades de tolerancia e detac&o do outro, importante para sua vida

social e profissional.

Evoco as palavras de Baptista (2002), ao reflebresa convivéncia escolar comum,

entre criangcas com ou sem deficiéncia:

Acreditamos que a convivéncia escolar compartilhatiquela que tem sido
chamada “escola inclusiva”, possa favorecer mudaétieas relativas ao trato com
as diferengas. Esgmdeser um dos efeitos associados ao convivio: a readst de
uma nova base ético-cultural.

Podemos, como sociedade, pensar em formas de éowpiavque transformem a
relacdo com os “diferentes”. Para tanto, € neciessar reconhecimento da
semelhanca que muitas vezes a diferenca ocultandSreque a semelhanca
encontra-se justamente na condi¢do humana que ontitai e que o trabalho
educativo deve ser capaz de operar essa idendificac

No Il Ciclo, ainda em 2006, apos reflexdo do dutetsobre a histéria de vida
escolar, saberes e necessidades de cada alunoldadBtatou-se que eram necessarias
intervencdes especificas para garantir efetivaimaidiade e qualificacdo do processo de
alfabetizacdo e estruturagdo do pensamento l6gatematico desses alunos. Considerando
esse contexto, o coletivo de professores propésnalivas diferenciadas de trabalho nesta
turma, priorizando a docéncia compartilhada entmea uprofessora generalista e o0s
professores especialistas. Assim o inicio da Daa8Bompartilhada no 1l Ciclo aconteceu
na direcdo contraria ao que foi proposto aos oudioks. Foi destinada uma professora
referéncia alfabetizadora, que comporia a docéwcoia professores especialistas das
diversas areas do conhecimento. Além disso, otprdgtrabalho apontou a necessidade de

reduzir o numero de professores atuando por trimestturma.

A presenca de uma professora referéncia - altadmiira - priorizou o atendimento
adequado para o0 avanco das hipoteses e da cowsttoigiiocesso de alfabetizacdo desses
adolescentes. A entrada simultdnea com os demaifespores buscou socializar o
conhecimento das necessidades do grupo para gaabfintervencao dos professores do |l

Ciclo, uma vez que, até o final do ano, todos amamna CP.

Em 2007 manteve-se o trabalho na CP no mesmo tordm ano anterior: uma

professora referéncia generalista atuando com etivolde professores das areas. Houve
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acréscimo no numero de alunos com a chegada de ronies adolescentes com
necessidades educativas especiais, um com diagmdakideficiéncia mental e outro sem
diagndstico, porém oriundo de classe especialdmaeastadual (Ver Anexo B). Ampliou-se a
docéncia compartilhada para uma turma regular dorsk ano-Ciclo. Essa turma foi
composta por alunos oriundos da CP ja alfabetizadakinos novos, recém chegados na
Escola, mas que estavam com defasagens de apgarmdizaapresentavam a mesma faixa
etaria dos outros. Também se colocou um profesferéncia, nesse caso o professor
escolhido foi o professor itinerante, que nesse dao2007 ficou fixo nessa turma,

compondo com outros professores a docéncia coriaaidi.

Em 2008, chegaram ao lll Ciclo, as duas turmadl @iclo que deram origem ao
processo de docéncia compartiihada em 2006, orywszagora em duas turmas do
primeiro ano-Ciclo - C11 com 20 alunos e C12 c@rallinos. Iniciou-se o ano letivo com
a manutencao da Turma de Progressédo do Il Ciaglo 1® alunos, oito desses alunos com
necessidades educativas especiais. Cabe a redeaju@ dois alunos eram novos na Escola,
um deles cadeirante, com 15 anos, ao qual nuncaehama proposta de alfabetizagéo e
outra aluna com diagndstico de deficiéncia mertdaim 19 anos e também afastada da
escola desde que repetiu duas vezes a 12 sériegsspotambém nédo alfabetizada. A re-

configuracdo de uma “classe especial” era evidente.

No segundo semestre de 2008, com o avanco de akljunss da Turma de
Progressdo para o segundo ano-Ciclo e depois de&a rdiscussao, formacdo de uma
comissao para repensar uma proposta de temposaeosspara o Il Ciclo, uma nova
ruptura efetivou-se. Uniu-se a Turma de Progreasaduas turmas do primeiro ano-Ciclo,
para depois, com cuidado, pensando as necessidadssgla aluno, ndo s6 dos alunos com
necessidades educativas especiais, mas de todapo, girganiza-los em duas turmas do
primeiro ano-Ciclo, com docéncia compartilhada.aBstuas turmas em alguns momentos,
foram reagrupadas em trés grandes grupos, prinograé nas aulas-modulo de Matematica

e Portugués, aqui seguindo o critério de nivelatgecimento.

O segundo ano-Ciclo (C20), com 7 alunos com nedadss educativas especiais,
além dos alunos com grande defasagem na aprendizaggundos das Turmas de
Progressdo, também foram organizados em docéncipactlhada, com o professor
itinerante como professor de apoio e dependenddispenibilidade de carga horaria dos

demais professores. Houve momentos em que a dacéompartiihada se efetivou na
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presenca de dois professores de areas e momentpseesturma era atendida por um unico

professor.

Em 2009 as duas turmas de C10 avancaram paraiodgegno-Ciclo, com docéncia
compartilhadasempre com uma professora generalista como refarém parceria com as

professoras de areas.

Nas assembléias realizadas no final do ano letev@@D8, com as duas turmas de
docéncia compartilhada do primeiro ano-Ciclo, osna$ se referiram ao fato de os
“professores estarem mais proximos”, uma formaiderdjue os professores conseguiram
atendé-los individualmente em muitos momentos. @udk outra forma pelos professores

nas reunides pedagodgicas “os alunos ganharamlidiate”.

A presenca da professora generalista, alfabetiaadw Il Ciclo colabora na
individualizacéo do percurso de aprendizagem dokadentes que ainda estdo em processo
de alfabetizacdo e que por necessidades educatisfasciais ou outro motivo nao
conseguiram realiza-lo durante a infancia. O egerale compartilhar a docéncia em uma
turma, entre uma professora alfabetizadora e dtr@guma area conhecimento, permite a
troca/permuta de saberes e ndo saberes, que cad&raarem sua bagagem de formacao
superior “fragmentada” e abre-se um espaco reabdgartiihamento de conhecimentos e

relacdes de ajuda, transformando movimentos doktém movimentos solidarios.

O exercicio de acompanhar os processos de inclesémlar de um aluno com
necessidades educativas especiais evidencia asmataou defasagens de cada profissional
ligada a rede escolar. A Unica via de preenchimdessas lacunas € a formacédo continuada

desses profissionais, amparados no desejo e nagpagmolitico-pedagdgica da rede.

Por fim, quando cada sujeito da educacao espeadalire um nome, um rosto e um
corpo em nosso fazer cotidiano, as perguntas - QGueste sujeito? Como aprende? Quais
sdo seus vinculos? Quais as suas caracteristicas@n@e se deve partir o trabalho
pedagogico? - constituem as premissas basicasrgidetir concretamente o processo de
inclus@o escolar. E perante essas perguntas egosab#éas palavras da professora Simone

Moschen Rickes, proferidas em aula, durante o algsespecializacéo:
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A questdo da inclusdo sempre nos depara com o $adgiciente. Perante o
impasse criado pela inclusdo, ha uma convocacao yrarsaber compartilhado. E
necessario compartilhar saberes com os outroshpacar uma solugcédo. Abre-se um
espago para a autoria.

E no norte dessa reflexdo que se inscreve o prdgtdocéncia Compartilhada da
Escola Gilberto Jorge.

Como auxilio aos futuros debates na RME de Porammél sobre os processos de
inclusdo escolar e o dispositivo pedagdgico de mtmaécompartilhada, acrescenta-se ao
final deste texto, em anexo (Anexo C), uma propaaregulamentacdo da docéncia

compartilhada, elaborada pelas escolas que reaBsaa experiéncia.

7. CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de docéncia compartilhada como uma expea piloto, vivenciado na
Escola Gilberto Jorge, possibilitou a extingdo Basnas de Progresséo, as quais, ha quinze
anos de sua constituicao, percorreram um caminleysa ao planejado em sua origem e se
“reconfiguraram” com certa proximidade de uma @asspecial, com todos os impasses que
uma turma “homogénea” de alunos com necessidadestahs especiais ocasiona. O lugar
de promocdo da inclusdo escolar pretendida atrales Turmas de Progressao,
paulatinamente foi se transformando em “lugar dar efos diferentes”, “um lugar daqueles

que ndo aprendem”, um lugar de segregacao e pestmsic

A extin¢édo das Turmas de Progressao, com o disgmsid docéncia compartilhada,
como apoio dos processos de inclusédo, recolocaenttocde seu projeto a convivéncia
comum em sala de aula, entre alunos com e semiéhefig, principio fundamental da

Educacéao Inclusiva.

A entrada de um professor generalista e outro gsofeespecialista de area de certa

forma supre as formacgdes “insuficientes” de caadepsor ao atender no Il Ciclo alunos
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adolescentes que ainda estdo na fase de alfaldetjzaas que necessitam aprender os
conceitos pertinentes a sua faixa etaria para éetenmundo. A dupla de professores pode

atuar de forma complementar nas acdes educativas.

O planejamento coletivo passa a ter uma importéstiatégica, na medida em que
possibilita as trocas de experiéncias, a reflexda eompreensdo dos processos de
aprendizagens dos alunos. Processos esses queiorga mas vezes demandam muita
observacdo e andlise em que também, na maioriaved®s, € necessario reconhecer a
insuficiéncia do nosso saber pedagogico. Reconlecgre nos falta e nos apoiarmos no
coletivo potencializa o olhar pedagodgico sobre anal e abre a possibilidade de
compreensao desses processos de inclusdo. Netide pexeria se afirmar que a docéncia
compartilhada € um exercicio cotidiano de humildade

Ressente-se a auséncia de um especialista em &duespecial trabalhando
sistematicamente com as turmas em que ha alunosieoessidades especiais, bem como
sua participacdo cotidiana no coletivo da Escata @lanejamento pedagdgico semanal. O
servico de apoio pedagdgico realizado pelas Sadaktegracdo e Recursos (SIR) é de
extrema importancia, porém insuficiente. Insufitdeem dois aspectos: para os alunos que
sdo atendidos pela SIR, uma hora de atendimentars¢né insuficiente, e também é
insuficiente para atender todos os alunos com ss@t@les educativas especiais da rede. A

SIR atende hoje apenas 25% dos alunos com neassidspeciais.

Impossivel ndo estar atento as lacunas e defasageriermacdes dos docentes que
0s projetos de inclusdo escolar evidenciam. Assah o risco de parecer Obvio, a
necessidade de estudos e pesquisas torna-se petenaRessalta-se a importancia dos
grupos de pesquisa que atuaram e atuam na Esadgorando na identificacdo de
problematicas e na elaboracdo de acdes pedagdyieagjudem a superar 0S impasses
advindos no dia a dia da acdo educativa. As obs@ega reflexdes e aportes tedricos que
esses pesquisadores trazem para dentro da Esculdbwem significativamente para a

qualificacéo do fazer pedagadgico.

Espera-se (no sentido de esperanca), que a exparignioto de docéncia
compartilhada em turmas de alunos com necessidedi@sativas especiais, como um
dispositivo de apoio aos processos de inclusadasemplie-se na rede de ensino de Porto

Alegre; que surjam novas rupturas nas arcaicasepgies de educacéo especial e que se
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consolidem as experiéncias positivas de processtssivos em turmas regulares do ensino

fundamental, respeitando as singularidades deesmtda da rede.

A ampliagédo desse projeto fica ancorada no dess@ubfessores da rede de ensino
e evidentemente na vontade politica da Secretariadiicacéo, pois sem duvida requerera
um grande investimento financeiro, desde a comfiatade novos professores, 0
investimento na formacéo continuada dos professerés especialistas e a ampliacado de
rede de servicos que sirvam de apoio aos procésslosivos. Ndo hd como pensar em

projetos de educacao inclusiva sem pensar emqaofifiblica em educacéao.
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Aluno Nascimento Origem Informagao Qresente na Historico Recorréncias (Avaliagcbes)
Ingresso documentacao escolar
C.F. 1992 Escola Particular Esquizofrenia BP — 2005 2006-2007-2008 — 2009 -
Hemiparesia BP/B20 — 2006 - DC Projeto DC
2005 BP- B30 - 2007 - DC
C10 - 2008 - DC
C20-2009 - DC
E. O. 1991 Casa, até os 8 anos Problemas neurolégicos. AP — A20 - 2002 SIR
ndo freqlientou escola | Uso de medicacéo continua. A20 - 2003
2002 Convulsfes; atendimento Hospital BP — 2004
Presidente Vargas e SIR BP - 2005
CP - 2006 -DC
CP -2007 -DC
C20-2008 - DC
C30 - 2009 - DC
K.B 1988 Escola Estadual Laudo médico que indica atendimento | BP - 2003 SIR
especializado. BP — 2004 Projeto DC 2006-2007-2008
2003 Tumor no cérebro CP - 2005
CP - 2006
C20 - 2007
C20 - 2008
C30 — 2009
G. M. 1991 Escola Estadual Sindrome de Down - C10-2006 Mantida em C30
Acompanhamento médico C20 -2007
2006 especializado conforme escola de C30-2008
origem. C30 - 2009
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J. M. 1991 Escola Particular até a | Questdes psiquicas - TOC C10-2006 Mantida em C30
52 série C20 -2007
2006 C30- 2008
C30 - 2009
K. C. 1993 Atendimento psicolégico no NASCA. BP-2003 Lab. 2003-2004-2005
Neurologia indicou atendimento BP-2004 Projeto DC 2006 -2007
2003 psicoterapico HMIPV CP - 2005 Mantida em C30
CP-2006
C20-2007
C30- 2008
C30 - 2009
F. A 1994 Casa - nunca esteve cadeirante CP\C10 - 2008 - DC
em escola regular. C20-2009 - DC
2008 Educandario Sao Jodo
Batista
L.C. L. 1991 Escola Particular D. M. CP- 2007 - DC
CP\C10 - 2008 - DC
2007 C20-2009 - DC
P.G. A | 1989 Casa muito tempo D. M. CP\C10 - 2008 — DC
afastada da escola. C20-2009 - DC
2008 Fez a 1@ série 2 vezes
e depois nunca mais
foi a escola.
V.B 1995 Escola estadual TGD BP — 2007 - DC
CP\C10- 2008 - DC
2007 C20-2009 - DC
M. D. O. | 1998 LAR Ipanema Hiperatividade — abandono — B21 - 2008
atendimento psiquiatrico com B31 - 2009
2008 medicacao.

Ambientoterapia na casa Harmonia
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1997

2003

Questdes psiquicas

A1l - 2003
A21 — 2004
A31 - 2005
B1l - 2006

B21 — 2007
B31 — 2008
C11 - 2009

1998

Questdes neurolégicas;
Epilepsia;
dislalia

A1l —-1998
A21 - 1999
A31 - 2000
A31 - 2001
BP1 - 2002
BP1 - 2003
B21 — 2004
B31 — 2005
CP1 - 2006
CP1 - 2007
C22 —-2008
C20 - 2009

SIR

Infreqliente

E.G.S.

1994

2001

TDAH

A1l - 2001
A21 - 2002
A31 - 2003
B11l - 2004
B21 - 2005
B31 - 2006
C11-2007
C22 —-2008
C30 - 2009

A.S.

1994

2000

TDAH

Al11 — 2000
A21 —-2001
A31 —-2002
A31 - 2003
B11 — 2004
B21 — 2005
B31 - 2006
C11-2007
C21 -2008
C31 - 2009
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L.S. F. 1994 EE Clotilde C de Questdes psiquicas BP1 - 2004 SIR
Medeiros BP1 - 2005 Laboratorio de
2004 Varias repeténcias em B21 - 2006 - DC Aprendizagem
12 série — 5x B31 - 2007 - DC
C10 - 2008 - DC
C20 - 2009 - DC
A.N.R. | 1994 Questdes psiquicas BP1 - 2006 - DC
CP -2007-DC
2006 CP/C10 — 2008 — DC
C20 — 2009 - DC
J.S. J 1994 EE Paraiba Questdes psiquicas BP1 - 2004
B11 - 2005
2004 B22 — 2006 - DC
B31 - 2007 - DC
C11 -2008 - DC
C22 -2009 - DC
A.O.F. | 1994 EE Paraiba TDAH BP1 - 2007 - DC
C11-2008 - DC
2007 C20-2009 - DC
G.F 1992 EE Glicério Alves Questbdes psiquicas C22 -2008 Atendimento fora da escola
C32 - 2009
2008
C.D.P. | 2000 Questbdes psiquicas JA - 2006
Al12 — 2007
2006 A21 - 2008
A31 - 2009
J.S.N. | 1998 N&o controla esfincter A22 — 2006 Atendimento psicolégico
Miopia severa A32 - 2007 Laboratorio de
2006 A30 - 2008 Aprendizagem
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B. M. 2000 TGD JA — 2005
Al12 — 2006
2005 A22 — 2007
A30 - 2008
G.B 1999 Questdes psiquicas JA — 2004 Atendimento Clinica Ser
Al12 — 2005 Fono — Laboratério de
2004 A21 - 2006 Aprendizagem
A31 - 2007
B12 - 2008
D. A 1998 EE Tancredo Neves A32 - 2009-03-24 Dificuldade de aprendizagem
B12 - 2009
2008
K.L 1990 EE Paraiba — classe Atendimento neuroldgico BP — 2005
especial BP — 2006 — DC
2005 CP —-2007 - DC
CP\C10 - 2008 — DC
C20 —2009 - DC
F. M. 1989 Associacao Santa Rita | Atendimento neuroldgico BP — 2003
de Céssia/ Escola BP — 2004
2003 Para excepcionais BP — 2005
CP - 2006 - DC
CP - 2007 -DC
CP\C10 - 2008 - DC
CP\C20 — 2009 - DC
B.R. 1992 EM Anisio Teixeira A familia ndo efetiva atendimento para | CP — 2007 - DC
(2005 — A20, 2006 — diagnéstico CP\C10 - 2008 - DC
2007 A30) C21-2009 - DC
Classe Especial
Candido Portinari
Classe especial
Paraiba
J. T. 1995 casa Encefalopatia AP — 2005
HIV A20 — 2006 — DC
2005 Hemiparesia A30 - 2007 - DC

B12 — 2008 - DC
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1994 Jardim Clo HD Psicose Infantil (dificuldade de AP — 2005
EEEF Paraiba relacionamento, de aprendizagem, A20 - 2006 — DC
2005 CE01.03.05a idéias obsessivas). A30 - 2007 - DC
16.08.05 10.02.2005 - HD B11 - 2008 — DC
Psicose Infantil]Paciente com DM c/ CP\C12 - 2009
indicacdo de acompanhamento
psiquiatrico.
Indicacao para frequentar Escola
Especial.
1995 Descobrindo a Vida N&o tem diagnéstico A30 - 2007
EE Matias B12 — 2008
2007
1996 DM-CID 71 A1l - 2003
(10.06.2008) All - 2004
2003 A21 - 2005
A21 - 2006 — DC
A30 — 2007 - DC
B12 — 2008 - DC
1997 Escola particular Desenvolvimento percepto-motor A21 - 2008 SIR
defasado (5 anos). Ndo apresenta A31 - 2009
2008 pensamento operativo. Tratamento DC
clinica SAERME - Psiquiatria,
psicologia
1996 TGD e RM A1l - 2003 SIR — 2004
Entrando puberdade All - 2004 2005
2003 AP — 2005 2006
A20 - 2006 — DC 2007
A30 — 2007 - DC
B11 - 2008 — DC
B22 — 2009 - DC
1996 Escola Estadual Autismo Infantil AP1 - 2005
A20 — 2006 — DC
2005 A30 — 2007 - DC
B12 — 2008 — DC




B22 - 2009 - DC
A. M. 1997 Atendimento no NASCA, avaliagédo 2004 Lab. 2007
neurolégica 2005 2008
2004 2006 2009-03-24 Esteve
2007 também na SIR
2008 - DC
2009 - DC
I. K. H. 1995 Lar Abrigo Ipanema DM - HIV 2005 - AP
2006 — A20 - DC
2005 2007 - B20 - DC
2008 - B30 - DC
2009 - C11 -DC
M. M. D. | 1988 EE Eliseu Paglioli Sindrome de Down 2005 — CP (PSAE)
2006 - CP -DC
2005 2007 -CP -DC
2008 - C11-DC
2009 — C20 - DC
S. L. 1995 Lar Abrigo Ipanema Esquizofrenia 2005 - AP
2006 - BP - DC
2005 2007 - BP - DC
2008 - C10-DC
2009 — C20 - DC

ANEXO B - Quadro dos alunos com necessidades educativas especiais da Escola Gilberto Jorge,

elaborado em marco de 2009
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ANEXO C

Ensaio de texto para apresentar como artigo refeenclasses de Docéncia Compartilhada

Durante o segundo semestre de 2008, as EMEF Dolcasaz Caldas, Gilberto
Jorge Gongalves da Silva e Vereador Martim Aranba dgesenvolvem projetos de
Docéncia Compartilhada, reuniram-se na EMEF Githddrge Goncalves da Silva para
elaborar uma proposta de regimento que visa detallancionamento desses projetos
desenvolvidos nas referidas escolas. A propostassdymetida a apreciacdo da Secretaria

Municipal de Educacéo.

1. A concepcéao da Docéncia Compartilhada

A docéncia compartilhada emerge no contexto dosm®uos realizados pela escola para
trabalhar na perspectiva da educacéo inclusivgirada nos modelos de bidocéncia
desenvolvidos na cidade de Hamburgo, na AlemanBYER, 2005) e nas experiéncias que
estdo sendo desenvolvidas em redes de ensinoebessi(Redes Publicas Municipais de
Niter6i/RJ e Porto Alegre/RS). A docéncia comphaiila caracteriza-se pela acdo docente
compartilhada entre dois(duas) professores(as)al@ade aula; planejamento coletivo da
equipe de docentes e Equipe Diretiva e assessoianpealagogico especializado. O
propdsito da implementacdo deste projeto € garaatdicdes de aprendizagem para
alunos(as) com com deficiéncia, dificuldades sigaiivas na aprendizagem, na
comunicacdo (fala), na conduta (hiperatividade, esgjvidade), e situacdo de

vulnerabilidade social com prejuizo grave no precate aprendizagem.

2. A concepcao de incluséo

A inclusdo é um processo complexo e permanenteequelve a escola e a comunidade.
Exige a problematizacdo das concepc¢des de ensiperdizagem, curriculo e avaliagédo e a
disponibilidade para aprender novas formas de argefio do contexto educativo, com

vistas a possibilitar a permanéncia e a aprendmatgetodos os alunos na escola. Afirma a
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necessidade de pensar a escola a partir das diésrerde seu potencial para a promocéao da

Escola publica de qualidade para todos.

3. Dos principios da Docéncia Compartilhada

A Docéncia Compartilhada é uma das possibilidagese tantas, de desenvolver projetos
de inclusdo. As experiéncias ja realizadas tém ifidora elaboracdo de alguns principios

orientadores do processo pedagogico.

Estes principios ndo sdo fixos e definitivos, amtiésio precisam ser reavaliados
permanentemente de acordo com as necessidadesijdibssse da escola envolvidos no

processo.

3.1 Principios Pedagdgicos
O trabalho de Docéncia Compartilhada pressupde:

3.1.1 Estudo das questdes relacionadas a inclus@otebalho com as diferencas no

contexto da escola;
3.1.2 Atencéo aos alunos e as suas diferencas;

3.1.3 Disposicéo para trabalhar apoiando-se emauntério educativo mais incerto,

permanentemente problematizado;

3.1.4 Adocdo de uma postura investigativa, que p&rgquestionar constantemente a

pratica pedagdgica;
3.1.5 Proposicao de diferentes modos de ensinar;

3.1.6 Estabelecimento de relacdes de aprendizagaeprender com o aluno e com o
colega de trabalho;

3.1.7 Elaboragdo de outros instrumentos e critédesavaliacdo que atendam as
necessidades especificas dos envolvidos no prgcesso
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3.1.8 Elaboracdo de um planejamento pedagoégiceedf@do que rompam com as

praticas homogéneas e padronizadas;

3.1.9 Atendimento individualizado contemplando &teassidades dos alunos 3.1.10

Organizacéao e planejamento coletivo das aulas;

3.1.11 Valorizacao do trabalho em grupo e da cagder como estratégias promotoras

de aprendizagem.
3.2 Organizacao da acao docente

A docéncia compartilhada pressupfe a atuacdo de ptofessores na mesma turma. O
exercicio da préatica docente pode ser compartilltledéormas distintas, considerando os
objetivos da proposta, assim como as caractedsiieaada grupo de alunos(as) e da escola.
N&o se trata, portanto, de um(a) atuar como prof@gsregente e o(a) outro(a) como
professor(a) de apoio, mas sim, de uma composigedpadilha da reflexdo e da pratica

pedagogica.

3.3 Composicao das turmas

As turmas de docéncia compartilhada serdo formambasalunos(as) com diferentes
condicOes de aprendizagem, respeitando os priscf@i@rganizacédo da proposta por Ciclos
de Formacgéao, avancando na organizacado das congligfees educacédo inclusiva. A escola
ndo podera organizar a turma utilizando apenasitérior de insercdo de alunos que

apresentam defasagem idade/série, retencéo, ddides de aprendizagem ou deficiéncia.

Matricula

A matricula devera ser efetuada conforme este gy as diretrizes fixadas pela

Secretaria Municipal de Educacéo e legislacao wgen

3.4.1 As turmas de docéncia compartilhada ter&a;dat maxima estabelecida em 25

vagas.
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3.4.2 As turmas de docéncia compartilhada ter&agdot méxima estabelecida em 25

alunos.

3.4.3 O numero de alunos matriculados deve comsidelotacdo maxima estabelecida

no presente regimento e 0s seguintes critérios:

3.4.3.1 Alunos com dificuldades significativas raemdizagem, na comunicagao
(fala) elou na conduta (hiperatividade, agressdada e/ou situacdo de
vulnerabilidade social com prejuizo grave da apeagkm) terdo suas vagas
computadas em dobro.

3.4.3.2 Alunos com deficiéncias (mental, visuaklifwa, fisica, multipla, sindrome
de Down, entre outras), transtornos globais demebamento (Autismo, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, Turner, entre oytattss habilidades/superdotacao

terdo suas vagas multiplicadas por trés.

3.4.3.3 Nas turmas de docéncia compartilhada haeripre no maximo 5 alunos

com as caracteristicas descritas acima e no mi®imo

Seja a vaga multiplicada por 2 ou por 3, o numetal torrespondera sempre a no

maximo 25 vagas.

3.5.Servicos de apoio especializado as escolas

3.5.1 Os(as) professores(as) de Laboratério de midpragem (LA), da Educacéo
Precoce (EP), da Sala de Integracdo e Recurso$ ¢BiRrao destinar parte de suas
horas-aula para compor a acdo docente compartilmadgpropria sala de aula,

interagindo com todo o grupo de alunos(as).

3.5.2 O atendimento educacional especializado oeheir acbes da educacao especial

no ensino regular, conforme decreto n°. 6.571,7déelsetembro de 2008.

3.5.3 As acbes da educacdo especial no ensinoaredelerdo ocorrer através de
atividades desenvolvidas na escola regular e/@védrde atividades complementares
realizadas na escola especial. Podera também poomracréscimo no numero de horas

de atendimento a estes alunos com a ampliacaordadpescolar (Educacao Integral).
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3.5.4 Destacam-se alguns servigos especializagosdds pela SMED/POA que devem
compor o quadro de assessoria do Projeto Docénorap@rtiihada: Assessoria de
inclusdo, Equipe de psicologia, Educacdo Preco&g €éPsicopedagogia Inicial (PI),

Salas de Integracéo e Recursos (SIR), Estagiarios.

3.5.5 A organizacéo dos Sistemas de Ensino naaesegular deve disponibilizar das
funcBes de tradutor/intérprete/instrutor.de LindBiasileira de Sinais (LIBRAS) e
guia/intérprete, bem como de monitor para o ateadiomdos alunos com necessidades

de apoio nas atividades de higiene, alimentac&onocéo, entre outras.



