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RESUMO

O presente trabalho foi realizado com duas turmas do Segundo Ano do Ensino Médio
de um colégio publico da regido central de Porto Alegre, e buscou identificar as
aprendizagens em matematica desses alunos ao trabalharem, pela primeira vez, com
a construcdo de Portfolios de Matematica. A pesquisa foi desenvolvida em dez
encontros com sete atividades dadas para que pudessem, essas, fazer parte de seus
trabalhos. A pesquisa analisa, na primeira parte, por topicos o conjunto de portfolios.
Na segunda parte, utiliza os métodos avaliativos de Bona (2010) para analisar dois
deles. As conclusdes acerca da analise se deram de forma positiva para o professor,
pois os Portfolios de Matematica disseram muito sobre cada estudante; e para 0s
estudantes enxergamos o senso reflexivo frente as aulas, ao conteiudo e a
metodologia do professor.

Palavras-chave: Avaliacdo. Geometria.



ABSTRACT

The present work was conducted with two groups of Second Year of a public High
School in the central region of Porto Alegre, and sought to identify the learning in
mathematics of these students when they working, for the first time, with the
construction of Mathematical Portfolios. The research was developed in ten meetings
with seven activities, so that they could be part of their work. The research analyzes,
in the first part, by topics, the set of portfolios. In the second part, uses the evaluation
methods of Bona (2010) to analyze two of them. The conclusions about the analyzes
were positive for the teacher, since the Mathematical Portfolios said much about each
student; and for the students we see the reflective sense in front of the classes, the
content and the methodology of the teacher.

Keywords: Evaluation. Geometry.
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1. INTRODUCAO

As oportunidades que a faculdade proporciona, ao longo da graduacéo, em sala
de aula, enriquecem o0s alunos com experiéncias que transitam por conhecimentos
matematicos e humanos. Ja imersos em praticas que testam a matematica que
aprendemos e a como ensina-la para publicos de diferentes idades e niveis escolares,
somos convocados a participar e contribuir em processos que nos levam a decidir se
a licenciatura € ou ndo aquilo que imaginavamos em nosso mundo individual de
sonhos e expectativas. Dessas experiéncias, as praticas em sala de aula no ensino
de matematica sdo enriguecedoras, pois presenteiam com um panorama bastante
préximo do que é, hoje, a escola. Desde praticas com turmas de Ensino Fundamental
Il em bolsas de estudo, como o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia), passando pelas disciplinas obrigatorias do curso de Licenciatura em
Matematica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), como as de
Laboratério de Ensino-Aprendizagem 1, Il e Il (Ensino Fundamental Il nas duas
primeiras e alunos da graduacgao na terceira). Todas contribuem de uma forma ou de
outra na formacao do estudante de um curso de licenciatura, provocando, em cada
um, guestionamentos acerca da validade ou ndo de diferentes métodos de ensino na

Escola Basica.

A matematica apresenta-se, dentro da minha experiéncia, como uma disciplina
gue pode causar bloqueios na aprendizagem por parte dos alunos. S&o muitos que vi
com dificuldades em entender matematica, devido ao conteido composto por muitas
férmulas e gréficos, bem como numeros e letras, calculos e desenhos. Tal fato pode
acarretar diferentes consequéncias no aprendizado de matematica, como uma
deficiéncia na leitura, na interpretacdo de numeros e letras e em contas e raciocinios,

podendo perdurar, assim, ao longo dos anos escolares de cada pessoa.

Aliado a isso est4d a avaliagdo de matematica: uma prova que testa os
conhecimentos do aluno (num Unico dia) sobre contetdos vistos em um certo periodo
de tempo. Um teste que se utiliza dos conhecimentos momentéaneos, causando panico
em alguns alunos devido a grande quantidade de conteddo ou simplesmente pelo
formato que hoje se entende por avaliagdo: individual, sem consulta, com um certo

namero de questdes a serem respondidas em um certo tempo. Nado ha como negar
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gue esse formato, por vezes, leva os alunos e alunas a terem que decorar o conteudo,

e ndo de fato aprender.

Com isso, 0 ensino de matemética, a partir de experiéncias proprias e de
relatos, hoje, causa inseguranca e davida nos professores no momento de afirmar se
os alunos aprenderam ou ndo determinado conteudo. A superficialidade em mensurar
o conhecimento através de provas provoca tal inseguranca, criando um ambiente no
qual o professor, que ensina, tem duvidas sobre o que seus alunos aprenderam, assim
como o aluno, que aprende, ndo sabe o que aprendeu. O estudo sobre como avaliar
matematica surge da necessidade de mudar esse panorama. Conforme Bona (2010),
os discentes da escola basica possuem dificuldades na hora de estudar matematica,
possuindo desinteresse e falta de vontade na busca de uma total compreenséo dos
contelidos que sdo passados; como consequéncia, surgem desempenhos ruins nas

avaliacdes aplicadas hoje.

Temos, entdo, estudantes que necessitam de instrumentos que trardo
incentivos para isso. Segundo Bona (2010, p. 23), “o Portfélio € um instrumento de
avaliacao reflexiva para estudante e professor”; e € esse instrumento que responde
uma das perguntas que a autora vinha fazendo em seus mais de dez anos de sala de

aula: “Como avaliar sem fazer uso somente de provas?”.

O Portfélio de Aprendizagem foi apresentado a mim durante o curso de
Licenciatura em Matematica na disciplina Educacdo Contemporéanea: Curriculo,
Didética, Planejamento. Nessa disciplina a turma foi dividida em trés grandes grupos,
e cada grupo responsavel por uma parte do livro Transgressdao e mudanca na
educacao: Os projetos de trabalho, de Fernando Hernandez. O grupo que fiz parte
ficou responséavel pela ultima parte: avaliacdo. E o modo de avaliagdo sugerido aos
projetos de trabalho era o Portfélio. Um modelo de apresentacdo do conhecimento
obtido pelos alunos diferente do habitual, e que remeteu diretamente a um hobby

pessoal: fotografia. Por isso o interesse.

Ou seja, repensar a maneira de avaliar é repensar a maneira como 0s alunos
aprendem, interpretam e veem matematica. Repensar a maneira com que esses
enxergam seu aprendizado, bem como o objetivo daquilo que produzem de

conhecimento ao longo das aulas. E repensar em diferentes caminhos para 0s alunos,
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a fim de mostrarem seus conhecimentos, suas estratégias e o que pensam sobre

matematica.

No presente Trabalho de Conclusédo de Curso, investigo uma aplicagdo com
Portfélios em duas turmas de 2° do Ensino Médio, em inicio de terceiro trimestre letivo,
como parte da disciplina Estagio em Educacédo Matematica Ill pela UFRGS, buscando

identificar as aprendizagens em matematica desenvolvidas nesse processo.

No capitulo 2 é apresentado uma breve descricdo do significado da palavra
Portfélio, bem como uma descri¢do das possibilidades do seu uso em diversos ramos
profissionais, e, principalmente, das possibilidades de utilizacdo no ensino. Ainda,
discute-se sobre o exercicio de escrever sobre o pensar, e como isso esta atrelado a
abertura de novos conhecimentos para cada aluno, referenciado sobre a dissertacéo
“Portfolio de Matematica: um instrumento de analise do processo de aprendizagem’,
por Aline Silva de Bona, “Transgressao € mudanca na educacgao: os projetos de
trabalho”, de Fernando Hernandez e na monografia “Midias Digitais de Comunicagao

— Autoria e aprendizagem de Matematica”, por Fabiana Fattore Serres.

No capitulo 3 tem-se quatro modelos de utilizacao do portfélio para o ensino de

matematica, assim como uma comparacao entre os diferentes modelos apresentados.

No capitulo 4 é descrito os principais objetivos dessa pesquisa, bem como a
classificacdo do tipo de pesquisa realizada e os tipos de dados coletados para
posterior analise. Também se descreve o contexto da pratica, onde foi realizada, com
que publico, o modo em que foi realizado, assim como subsec¢des com a sequéncia

de atividades e os conteudos de matematica englobados durantes essas aulas.

7

No capitulo 5 é apresentado a analise dos dados coletados, sob duas
perspectivas: partindo de topicos que foram identificados nos Portfolios de Matematica
utilizados nessa pesquisa, utilizando-se de extratos das produc¢des dos alunos, bem
como de relatos do diario de campo; e andlise integral de dois portfélios sob 0 método

avaliativo de Bona (2010).

No capitulo 6 se faz um fechamento da experiéncia, dos dados coletados e dos
resultados como um todo; e o quanto as praticas, visto da perspectiva do professor-

pesquisador, se desenvolveram ou néo.
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2. PORTFOLIO — UMA FERRAMENTA DE EXERCICIO REFLEXIVO

Portfélio, conforme o dicionario Michaelis, € definido como “um conjunto de
trabalhos desenvolvidos por profissionais de diversas areas”. Um outro significado,
especificamente dentro da area de publicidade, € o de “Pasta com material de
publicidade para ser apresentado ao cliente”. Ou seja, o termo “portfolio” esta bastante
atrelado as producdes profissionais da area de publicidade e propaganda, adentrando,
também, no cotidiano de fotégrafos e designers de moda, pois é esse o formato
escolhido pela maioria a fim de apresentar seu trabalho e seu histérico de producgfes
a seus clientes. Ou seja, dependendo de como cada profissional define seu portfélio,
esse assume uma identidade semelhante a um album cronolégico. Conforme
Hernandez (1998, p. 99),

Arquitetos, desenhistas e artistas recolhem, selecionam e ordenam amostras
de sua trajetéria profissional para poder apresenta-las em um suporte fisico
(o portfélio), de maneira que o destinatario possa apreciar 0s marcos mais

significativos de seu percurso, a0 mesmo tempo em que adquire uma visao
global do mesmo. (HERNANDEZ, 1998, p. 99)

A partir desse modelo de apresentacéo de trabalhos profissionais, traca-se um
modelo de portfélio que possa ser aplicado em sala de aula, de modo que se abra
novas possibilidades para a aprendizagem, bem como oportunizar NOvos processos
avaliativos, para os professores, do desenvolvimento de cada aluno e aluna em suas

aulas.

Assim sendo, Portfélio constitui-se como uma colecdo pessoal de producdes
do aluno. Conforme Hernandez (1998, p. 100), esse tipo de producdo é uma coletanea
de dados, um “continente de diferentes classes de documentos”. Esse tipo de
producao, ainda segundo o autor, nos revela como o aluno constréi seu conhecimento,
além de tracar uma imagem do aprender dele; e tudo partindo de uma producao
propria e com a identidade de cada aluno inserida. Entretanto, ndo sdo apenas
colecdes aleatérias de trabalhos, provas e exercicios, mas sim uma colecdo que é
totalmente decidida e moldada por ele. ProdugBes que incentivam a criagcdo e a
autonomia de decidir o que quer colecionar, além do exercicio do pensar sobre o
pensar do aluno, sendo esse o principio do portfélio: ser levado a refletir sobre aquilo
que produziu. Conforme Hernandez (1998, p. 100), “um portfélio ndo implica s6
selecionar, ordenar evidéncias de aprendizagem e colocar num formato para serem

mostradas”, mas sim fazer o exercicio de pensar nos “objetivos de sua aprendizagem”.
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O Portfélio, entédo, perpassa as barreiras que limitam os alunos a apenas “ouvir
o conteudo”, e ndo a divagar sobre. A educagao precisa de meios que criam novas
possibilidades e oportunidades dos alunos dialogarem com o que veem na escola.
Segundo Serres (2008), a tecnologia esta submetendo nas pessoas mudancas de
perfil, e entre essas pessoas encontram-se 0s estudantes, havendo a urgente

necessidade de se mudar o perfil das escolas, também. Segundo a autora,

O que os estudantes necessitam da educacdo ndo é somente mais
informacao, mas a capacidade de buscar, organizar, interpretar e dar sentido
a toda esta informacédo oferecida, ou seja, a escola deve proporcionar ao
aluno capacidades de aprender que lhes permitam uma apropriacéo critica
da informacéo. (SERRES, 2008, p. 13)

Porém a urgente necessidade de se modificar o perfil da escola é um desafio.
Segundo Bona (2012, p. 32), um dos problemas mais pertinentes € a escola possuir
“dificuldades para ajudar seus estudantes a aprenderem a pensar e aprenderem a
aprender através do estabelecimento de relacbes e conexdes”. A acao de querer
mudar a escola e querer mudar-se € um processo pouco intuitivo e simples. Estamos
falando de mudancas ideoldgicas, comportamentais, e que exigem dedicacéo
continua de toda uma comunidade que, em seu cerne, tem por objetivo Unico a busca
de uma educagdo de qualidade. Ainda conforme Bona (2012, p. 32), existem
“dificuldades de questionar os arcaicos processos de construgdo do conhecimento”,
gue limitam as possibilidades de uma mudanca de concepc¢édo do aprender. Assim

sendo, o Portfélio entra como uma alternativa inicial dessa mudanca.

O Portfélio, também, produz um principio de causa e efeito, pois a partir do
momento que um aluno tem de escrever e se comunicar ele precisa refletir. E quando
passa a produzir para outra pessoa ler, isso pode gerar um efeito de cuidado sobre
aquilo que esta escrevendo; uma preocupa¢do maior com a forma que ir4 apresentar
aquele conteudo. E essa motivagao é interna, ndo externa. Ou seja, a motivagao em
apresentar um conteudo interessante e de qualidade vem do proprio aluno, e ndo de
outra pessoa ou qualquer fator externo a ele préprio. Parte dele a preocupacéo e o

cuidado em mostrar seus resultados.

Ou seja, Portfdlio ndo consiste apenas numa reunido de trabalhos, mas sim
numa reuniao refletida de producdes de cada aluno. Uma producéo pessoal que busca

evidenciar seu aprender. De acordo com Bona,
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Partindo dessas ideias, entende-se que o estudante, através do Portfélio
como instrumento de acompanhamento do desempenho do seu trabalho em
certo periodo, sentird que € o sujeito em aprendizagem, juntamente com seu
professor, ja que a problematizacéo central é aprender. (BONA, 2010, p. 24)

Uma linha do tempo?! sobre a evolucdo e a relacdo de cada um com a
matematica. Podemos, ainda, tracar uma analogia com um album de fotografias. O
ato de construir um album significa representar, em fotos, um certo periodo da vida de
uma pessoa ou um grupo de pessoas. Dentro do album temos uma colecao distribuida
de acordo com o0 gosto das pessoas envolvidas ou da pessoa que o produziu,
seguindo uma ordem cronologica dos eventos ocorridos naquele certo periodo de
tempo representado. E produzir um Portfélio € isso, revelando, assim, uma historia: a

do aluno com a matematica e o aprendizado.

Sendo assim, institui-se como uma mescla de trabalhos, producgdes e relatos,
e a reflexdo, por parte dos alunos, sobre os mesmos. Um olhar, de cada aluno, sobre
0 seu aprender, ocorrendo sobre a prépria trajetoria na disciplina ou curso. O exercicio
do pensar sobre o aprender se mostra propicio a criar um ambiente em que esse
consiga rever seu aprendizado, e consiga tracar linhas sobre a maneira com que
pensa sobre o que foi construido. Conforme Hernandez (1998, p. 100), “permite que

o aluno reconstrua seu processo de aprendizagem”.

Além disso, o incentivo a escrita evidencia uma preocupacao, por parte do
professor, naquilo que o aluno estd pensando e dizendo a todo momento. Muito se
perde sobre o que conhecemos de cada aluno durante as aulas. Por vezes o professor
ocupa-se de modo que sé consegue olhar e enxerga-lo por aquilo que ele produziu, e
nao no modo como pensou, cComo agiu, nas ideias que trouxe consigo e na forma que

chegou no “resultado final” de um problema.

A construcdo de um Portfolio se da, também, como alternativa para a
substituicdo da avaliagdo formal como instrumento Unico de aprendizagem. O Portfélio
coloca nas maos do aluno (a) a autonomia para escolher o que ira compo-lo. A partir
da selecdo, a producdo de cada aluno ird conter sequéncias de atividades

comentadas, avaliadas e discutidas por ele mesmo. Conforme Bona,

1 Uma ordem cronol6gica de eventos. No caso especifico do estudante e seu Portfélio de
Matematica, uma ordem do aprendizado ao longo das aulas de matematica.
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O seu valor, do ponto de vista da autoavaliacdo, € exatamente na selecéo e
organizagdo do material que sera incluido, assim como nos comentarios e
justificativas que o estudante vai apresentar para tal escolha. (BONA, 2010.
p. 24)

Tal producdo oportuniza ao aluno ser o autor da apresentacao de sua propria
trajetéria. A forma como mostrara ao professor aquilo que aprendeu durante um
periodo. Como evidencia Hernandez (1998, p. 99), “a utilizacdo do portfdlio [...] €
baseada na ideia da natureza evolutiva do processo de aprendizagem”. Ou seja, a
construcdo de um portfélio perpassa a ideia de apenas unir coisas. A acdo de unir
possui, por tras, um viés auto avaliativo, pois o aluno escolhe e reflete sobre

producdes especificas; produ¢des que mostram seu aprendizado.

Sao nessas reflexdes que estara a avaliacdo de cada aluno. A proposta de
aplicacé@o do portfélio como instrumento de aprendizagem em matematica tem como
propdsito colocar em suas maos, também, suas notas. Segundo Bona (2010, p.50), o
portfélio “incrementa e muda a concepgao de avaliagdo aos ‘olhos’ dos estudantes e

‘tira’ o poder do professor sobre a ‘nota’”. Sendo assim, o “dar nota” nada mais é que
refletir sobre o que fez. Uma autoavaliacdo sobre o aprendizado, em que o aluno é o

protagonista de todas as etapas desse processo.

E necessario ressaltar, ainda, que o portfolio ndo é criado a fim de ser o
instrumento Unico de avaliacdo. Conforme Bona (2010), provas e trabalhos,
instrumentos mais comuns adotados nas escolas para avaliar os alunos, sdo também
parte desse conjunto de ferramentas. Porém o propdsito seguido pelos professores
ao utilizar esses instrumentos mais comuns € o de controlar suas turmas, e tentar
limitar conversas ou atitudes que ndo seguem as regras estabelecidas e, com isso,
causar nos alunos o sentimento de panico quando se fala em provas ou trabalhos
individuais. Citando Bona (2010, p. 50), “aprender significa descobrir novas
possibilidades e a avaliacdo é visualizar possibilidades de aprender”; ou seja, ao ser
convidado a construir um portfélio, o aluno estara defronte ao que aprendeu, e estar
diante do que aprendeu é estar “tocando” em sua aprendizagem, manipulando,
refletindo e escrevendo sobre um album de fotografias do seu conhecimento. Segundo
Bona (2010, p. 50), “O Portfélio de Matematica é o instrumento de verificagao e analise
do processo de aprendizagem do professor para com o estudante e do estudante

consigo mesmo”.
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Essa construcéo, como ja mencionado, sera de total responsabilidade do aluno,
bem como o grau de comprometimento do mesmo com o proprio aprender. Bona
(2010) ressalta que o processo de aprendizagem dependera do aluno, pois é ele quem
decidird o que quer aprender ou refletir sobre. Herndndez (1998, p. 99) diz que

construir um portfolio € “sentir a aprendizagem como algo préprio”.
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3. DIFERENTES APLICACOES DE PORTFOLIO

Em sua dissertacdo de mestrado “Portfolio de Matematica: um instrumento de
andlise do processo de aprendizagem”, Bona (2010) defende o portfélio como
instrumento Gnico de avaliagdo em matematica. Motivos que levaram a autora a
pesquisar 0 assunto sdo o de compreender as dificuldades e criar mecanismos de
incentivo no estudo da matematica. O portfélio, segundo a autora, € um instrumento
de avaliacéo reflexiva para o estudante e professor, em que o estudante tem o papel
de explicar o que aprendeu, gerando autonomia e responsabilidade, na medida em
gue cabe a ele decidir o que devera compor o Portfdlio, e o professor possui o papel
de “perguntador”. A autora ressalta que a prova € um dos instrumentos que fazem
parte do portfélio, porém nao é unico. Bona (2010, p. 24) destaca ainda que “o Portfdlio
nao deve ser confundido com uma pasta de trabalho onde o estudante vai guardar
tudo o que fez’. Segundo a autora, o Portfélio € um instrumento sistematizado e
intencional, que mostra a histéria do esforco, progresso e realizacfes nas aulas de
matematica por parte do aluno. Ao explicar o que aprendeu, o aluno desenvolve seus
proprios instrumentos de aprendizagem e superacao de dificuldades, tornando-se,
essa, uma conquista. Outro ponto que caminha junto com o Portfélio sdo as
tecnologias. A professora-pesquisadora, antes de formular uma ideia de Portfdlio,
conversou com seus alunos sobre aquilo que eles queriam em sala de aula, e um dos
mais pedidos era utilizar o computador nas aulas. Segundo ela, ndo era possivel
descartar as tecnologias; portanto, teve de elaborar a ideia de construir Portfélio
também com o computador. E tudo construido de forma reciproca, com os estudantes
conversando com o professor e professor conversando com os estudantes. O foco,
entdo, segundo Bona (2010), era o dos estudantes terem participacao ativa em sua

propria aprendizagem.

Na concepcdo de Bona (2010) a avaliagdo € dividida em trés categorias:
cognitiva (conhecer os conteidos de matematica), afetiva (0 modo como percebe a
utiidade daquilo que estudou) e a metacognitiva (conhecimento sobre o
conhecimento). E cada uma delas composta por indicadores que dao mais
especificidade as trés categorias. A metacognitiva, segundo a autora, € a mais

importante, pois é nela que o aluno explica o que aprendeu, aprende a pensatr,

aprende a aprender, pratica a autoavaliacéo, autorregula a prépria aprendizagem e
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constroi um olhar critico sobre aquilo que faz. A tecnologia, por outro caminho,

colabora na criatividade.

A coleta de dados no trabalho de Bona (2010) teve duragdo de um ano, com
290 alunos em 8 turmas de 72 série do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio.
Foram selecionados 10 alunos, em que foram analisados nos trés trimestres do ano
seus portfdlios. Neles, foi possivel ver que eram bastante sinceros. Por vezes eles
afirmaram que determinado problema matematico era chato, porém entendiam o
procedimento, incluindo-o, desse modo, no Portfélio. Os préprios alunos disseram,
também, que a partir dos Portfélios eles aprenderam a estudar, no momento que
pensam como pensam, relacionando a matematica com outras areas. Ou seja, temos
um instrumento que colabora na reflexdo, por parte dos alunos, daquilo que eles

fazem, estimulando a escrita e, dessa forma, a escrita reflexiva sobre matematica.

Viana (2016), em seu artigo “O uso de portfélios na avaliagdo em matematica:
motivador para escrita dos alunos sobre suas aprendizagens e reflexdo da pratica
pedagogica” procura utilizar o Portfolio com o objetivo de ser um instrumento de
avaliagdo, bem como estimular, nos alunos, a escrita de suas aprendizagens e, em
conjunto, a reflexdo das atividades envolvidas. A utilizacdo do Portfélio, segundo
Viana (2016), se da por, até entdo, as avaliagbes serem apenas quantitativas, nédo
levando a trajetéria do aluno em conta, bem como as dificuldades de aprendizagem
gue esses vinham apresentando. Com esse instrumento, o professor conhece e
compreende mais sobre quem o aluno é, gerando, assim, um didlogo maior.
Investigando o seu proprio processo de construcdo do conhecimento é que ocorre
uma maior organizacdo do pensamento, bem como tomada de decisdes que

colaboram para a autonomia e o sucesso do aprendizado.

A metodologia da pesquisa de Viana (2016) se deu em uma abordagem
gualitativa, com pesquisa da leitura e analise da escrita dos portfolios. Foram 5 alunos
selecionados, com 5 Portfélios quando estavam na 62 série e 5 quando estavam na 82
série do ensino fundamental, totalizando 10 Portfolios. A implementacéo dos Portfolios
nas aulas se deu com conversas com os alunos, havendo um acordo entre ambas as
partes, sem imposicdo. A pratica foi a da escrita, ao final de cada aula, por parte dos
alunos, de tudo o que haviam aprendido no dia, estimulando e objetivando a

autonomia e reflexdo, sendo ela parte da avaliacdo. Ao final de cada semana, a
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professora recolheu e fez a leitura e analise. Uma das condi¢cdes da escrita era o de
nao haver condicdes; ou seja, ndo existia qualquer limitacdo ou critério que ditava
como deveria se dar a tarefa. Na época da publicacdo do artigo a autora ndo havia
finalizado a pesquisa-agdo, porém afirma que “a analise dos portfolios buscara
encontrar pontos em comum que aparecem nas escritas relativos a aprendizagem e

sobre as posturas didaticas usadas no momento das aulas”. (VIANA, 2016, p. 7)

Temos, nesse caso, uma aplicacao diferente do portfélio. Em vez de categorias
e indicadores, como aplicados por Bona (2010), Viana (2016) utiliza-se apenas da
escrita. Dela, a autora busca a reflexdo por parte dos alunos, estimulando a autonomia
e um pensar no aprendizado e nos conhecimentos que eles adquirem nas aulas. E
diferente de Bona (2010), Viana (2016) coloca o portfdlio, ou escrita reflexiva, como

um complemento da avaliagédo, e ndo como Unica avaliagcdo, conforme Bona (2010).

Mondoni e Lopes (2009), em seu artigo “O Processo da Avaliagao no Ensino e
na Aprendizagem de Matematica”, considera o portfélio como um dos elementos que
compdem a avaliagdo, diferentemente de Bona (2010), porém mais semelhante e
mais aprofundado que Viana (2016). Parte do principio que a avaliagcéo é dividida em
formal e informal; e essa diviséo, e o consequente estudo sobre avaliagdes, se deram
pela busca de novas formas de avaliar, pois os alunos vinham apresentando
dificuldades nas avaliacGes externas (fora do ambiente escolar), além de notar que as
aplicadas até entdo eram insuficientes para mostrar o real aprendizado dos alunos,
pois nao abrange todos os estilos de aprendizagem que uma turma pode possuir. Um
dos objetivos da pesquisa, conforme Mondoni e Lopes (2009), é o de analisar e discutir
a importancia de diferentes formas de avaliar matematica, utilizando-se do método de

aplicar e avaliar em diferentes formatos.

Por avaliacédo formal entende-se como uma “prova simples”. Porém as autoras
separam essa em cinco tipos: sistematizada (avaliacdo em que o aluno ir4 resolver da
forma que quiser, consultando ou néo, resolvendo em casa ou nao etc.), individual
(prova simples individual, com intuito diagndéstico da situacao do aluno), dupla, grupo
e individual final (que ir4 ser comparada diretamente com a individual a fim de notar o
sucesso do método). Por avaliagdo informal as autoras entendem que se trata dos
demais tipos de meios e instrumentos que se pode medir e instigar o aluno a refletir e

aprender, bem como relatar suas aprendizagens, sendo uma complementacdo da
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avaliacdo formal. Alguns deles: autoavaliacdo, carta, observacédo, participacdo nas
aulas, portfélio etc. Ou seja, temos o portfélio presente dentro da avaliacdo informal,
0 que, segundo as autoras, € o instrumento mais importante dentro dessa. Segundo
Mondoni e Lopes (2009, p. 195. Grifo meu), “o portfélio foi construido individualmente
pelos alunos, que poderiam fazé-lo em uma pasta, [...]. Ali eles deveriam guardar os
registros de todas as atividades propostas”. Temos, entdo, uma descricdo de portfolio
gque nao conversa com a descricdo de Bona (2010), sendo essa bem mais
aprofundada e referenciada que a de Mondoni e Lopes (2009). Conforme Bona (2010),
o portfélio ndo € uma pasta de materiais, ou uma pasta para guardar tudo o que foi
produzido pelo aluno, mas sim uma producao individual e com um propdésito: o de
fazer refletir e o de aprender a pensar/aprender. Mondoni e Lopes (2009), entéo,
utilizam-se de um instrumento bem construido, adaptando-o para algo simplério, pois

em sua pratica o portfélio ndo é o unico instrumento de avaliacao.

A pratica de Mondoni e Lopes (2009) se deu com 24 alunos da 62 série do
Ensino Fundamental, e a analise foi feita em cima dos registros escritos dos alunos,
tanto na avaliacdo formal como informal. Porém, segundo Mondoni e Lopes (2009), a
avaliacdo informal possui bem mais peso, pois considera o portfélio mais
“pedagogicamente correto”. Os resultados foram excelentes, pois tornou a
aprendizagem matematica mais significativa através dos processos dinamicos e
interativos. Na avaliagéo formal individual apenas 4 alunos, dos 24, ficaram acima da
média. Ja na avaliacdo individual final o nimero pulou para 19 alunos, de 24. Houve
maior feedback sobre suas aprendizagens, assim como as producdes escritas
mostraram-se importantes instrumentos para despertar a reflexdo, criticidade e
argumentacdo por parte deles, pois sentiram-se a vontade para falar sobre suas
ideias. A avaliagcéo informal, entdo, mostrou-se importante, pois abriu espaco para 0s

alunos demonstrarem suas opinides.

No artigo de Oliveira e Pinheiro (2009), a pesquisadora tem por objetivo dar
sentido aos conhecimentos e conteudos que sédo trabalhados em sala de aula, pois os
alunos até entdo possuem dificuldades em entender o porqué de estudar matematica.
Utiliza-se dos projetos de trabalho, que sdo propostas didaticas e curriculares que
possuem como norte a pesquisa interdisciplinar e transdisciplinar por parte dos alunos

a partir de temas, e tem como objeto avaliativo o portfolio. Segundo Oliveira e Pinheiro
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(2009), ha um chamado movimento de globalizacdo? ao conectar o contelido
ensinado a realidade do aluno. A atividade em questédo é a constru¢cdo de um quarto.
O objetivo do artigo € apresentar atividades por meio de projetos de trabalho,
utilizando de métodos que contextualizam as aprendizagens matematicas, articulam
conteudos e contextos (com novos conceitos surgindo) e que trazem Novos recursos
para o aprendizado, incentivando a autonomia e a criatividade, com o proprio aluno
tecendo sua rede de significados. Além disso, o didlogo entre professor-aluno é
aumentado, tendo o professor o papel de incentivador de novos conhecimentos.

O método de contextualizar a matematica se da por valorizar o contexto que 0s
alunos vivem, partindo de problemas reais que afetam o sujeito. Porém néo se trata
apenas de limitar-se a esfera local, mas sim a partir do que se sabe, e dessa ir para
outros conhecimentos. Segundo Oliveira e Pinheiro (2009, p. 3), “refletir a situagdo em
relacdo ao mundo”. Articular conteudos e contextos se da com areas politicas,

histdricas, filosoéficas, socioldgicas, econdmicas, cientificas, estatisticas etc.

O projeto de trabalho, para a pesquisadora, divide-se em: planejamento,
depuracédo (fase em que os alunos sdo questionados sobre o que fizeram até entéo,
gerando autocritica e consequente autonomia e independéncia), apresentacdo e
avaliacdo (essa por portfolio). O portfélio, para Oliveira e Pinheiro (2009, p. 6. Grifo
meu), € “uma forma dos alunos arquivarem_todo o processo de desenvolvimento do
projeto, mostrando todo o percurso e refletindo sobre ele”. Temos, nessa descri¢ao
do portfélio, mais uma diferenca, pois, como Mondoni e Lopes (2009), Oliveira e
Pinheiro (2009) dizem que se trata de um arquivo com tudo o que foi produzido. Ainda
nesse trecho, temos outra palavra que apareceu, até entdo, em todos os artigos e

dissertacdo apresentados: refletir. Reflex@o é parte essencial de uma avaliacéo.

Para Oliveira e Pinheiro (2009) o ensino aprendizagem é muito mais importante
gue resultados, sendo o processo bem mais positivo que o produto. Afirma que a
avaliacdo faz o aluno adquirir conhecimentos e buscar estratégias para resolver
problemas. O portfélio, para Oliveira e Pinheiro (2009), entdo, € composto por provas
escritas, trabalhos de pesquisa, producéo de texto, autoavaliacao (analise do trabalho

realizado) etc. Novamente as producbes textuais sao apresentadas como

2 Para os autores, o movimento de globalizacédo é o da conexéao dos contetidos de matematica
com a realidade em que vivemos.
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componentes de uma avaliacdo, sendo também um instrumento essencial para medir

0 conhecimento dos alunos em matematica.

A metodologia insere-se no conjunto de pesquisa qualitativa, com 87 alunos de
trés 62 séries de uma escola particular. A situacéo problema (construcao de um quarto)
se deu por conversas informais com eles durante as aulas de desenho geométrico.
Oliveira e Pinheiro (2009, p. 8), justificam o trabalho por esse “preparar o educando
para o mercado de trabalho e respeitar a cidadania”. Justificam ainda que essa
aprendizagem “satisfaz os anseios da sociedade”, porém n&o dos diz quais anseios a
sociedade tanto tem para com os alunos. Oliveira e Pinheiro (2009, p. 11) afirmam
qgque a atividade deu certo, pois os alunos souberam aproveitar e identificar a
matematica no cotidiano, dizendo que o aluno, hoje, “precisa mais do que saber as
quatro operacdes da matematica”. O aluno precisa comunicar-se, trocar ideias e
conectar-se, discutindo e refletindo os fatos a fim de tornarem-se sujeitos criticos. E

gue para isso dar certo é necessaria mudanca na postura do professor.

Percebe-se que as producdes textuais, e suas andlises criticas, fazem parte de
todos os processos avaliativos apresentados. E importante, ainda, salientar o quanto
a reflexdo sobre o que se estuda € fundamental para embasar e dar sentido naquilo

gue se faz em sala de aula.
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4. PRATICA: A CONDUCAO DA PESQUISA

A busca dessa pesquisa é a validacdo do portfélio como um método de
aprendizado, mostrando que esse estimula o aluno a pensar em e com matematica.
Diante disso, a pesquisa tem por objetivo entender a forma que os alunos veem,
compreendem, pensam e concluem ideias sobre matematica, incorporando o portfolio
de aprendizagem e incentivando a reflexdo sobre cada aula, englobadas com
assuntos dos contetdos de Geometria Plana e Geometria Espacial do Ensino Basico.
A pesquisa, ainda, visa buscar as aprendizagens que os alunos criaram para pensar
nos problemas e resolvé-los, utilizando o portfélio como instrumento de construcao do
conhecimento. Com isso, a pratica também tem, como objetivo, afirmar a validade do

método quanto ao aprendizado em matemaética.

Ou seja, a avaliacao ndo sera o enfoque da pesquisa, mas sim a aprendizagem
em matematica. A avaliacdo surge como consequéncia de todo esse processo que 0
aluno ira adentrar, pois o portfélio possibilita enxergarmos a trajetoria de cada um,

mostrando seus diferentes estados e mapas. Enxergar essa evolucéo € avaliar.

Porém o portfélio ndo somente podera estimular o aluno a pensar e aprender
matematica, como também produzir efeitos secundarios, pois € uma producao dele
para ele mesmo e para o professor, e dependendo da forma que for apresentado,
também uma producédo publica. Logo o surgimento de outros fatores por tras de um

portfélio sdo também objetivos da pesquisa e seréo levados em conta na analise.

Partindo desses objetivos, a pesquisa tem como questionamento o seguinte:
Que aprendizagens de matematica sdo identificadas no processo de constru¢do do

conhecimento a partir dos portfélios construidos pelos alunos?

Os Portfolios de Matematica sao a principal fonte de dados para a pesquisa,
pois contém a avaliacéo reflexiva de cada aluno sobre: 1) os conteudos e atividades,
e 2) como aprendem a aprender e aprendem a pensar matematica. Além disso, cada
Portfélio contou com uma autoavaliagcéo sobre o todo, ou seja, sobre como cada aluno
se desenvolveu durante as aulas, como foram as aulas aplicadas pelo professor, se
aprenderam algo, se foi relevante, etc. O portfolio € o dado essencial de coleta, pois
nele consta toda a trajetdria do aluno. Uma sequéncia fotografica daquilo que ele

produziu, aprendeu e pensou ao longo das aulas.
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Tendo carater qualitativo, foi feita, também, coleta de dados utilizando caderno
de campo, com observacGes sobre o comportamento dos alunos sobre a proposta,
realizacdo e concluséo da atividade de todas as aulas da pesquisa, pois de acordo
com Bogdan e Biklen (1994), o caderno de campo constitui-se como uma ferramenta
de coleta que capta as impressdes e reflexdes sobre o todo, bem como dialogos entre
os investigados. Portfélio, por si s0, € uma abordagem qualitativa, pois, conforme
Bogdan e Biklen (1994, p. 48), “os dados recolhidos s&o em forma de palavras ou
imagens e ndao de numeros”; de fato, um portfdlio € composto por reflexdes,
pensamentos e as resolucdes de cada aluno. A opcao por um estudo mais reduzido,
guanto ao numero de dados diferentes, confere maior qualidade e aprofundamento da

andlise dos mesmos, evitando, assim, fugir do objetivo da pesquisa.

Com isso, o0 presente trabalho possui uma abordagem qualitativa, com as
praticas tendo sido realizadas na Escola Técnica Estadual Parobé, localizada em
Porto Alegre, bairro Cidade Baixa, com duas turmas de Ensino Médio, totalizando 65
alunos participantes, na faixa etaria de 15 a 19 anos, dentro da disciplina de Estagio
em Educacédo Matematica Il pela UFRGS.

Pela pesquisa se dar dentro da disciplina de Estagio 3, todos os alunos das
turmas participaram das atividades e da construcdo dos Portfélios de Matematica;
entretanto, ao entregar os Termos de Consentimento, foi enfatizado que participaria
da pesquisa quem quisesse. Ou seja, 0s materiais que serdo utilizados para a analise
dos dados provém daqueles que entregaram os portfolios e os termos, o que totalizou
19 participantes, com 16 Portfélios de Matematica entregues impressos e 3 online (via

e-mail ou WhatsApp).

As préticas foram realizadas em nove aulas, com dois encontros de 100
minutos de matematica por semana em cada turma. A pesquisa foi aplicada no inicio
do terceiro trimestre letivo, perdurando do dia 03/10/17 a 07/11/17 (cerca de um més).
Assim, se comparada a outras praticas com portfélio de aprendizagem que perduram
um ano letivo inteiro, como as praticas de Bona (2010), essa se deu de forma reduzida.
Dentro dessas nove aulas ocorreram: o0 primeiro contato como docente, o convite a
presente pesquisa, as atividades e aulas, bem como a realizacdo dos Portfélios de

Matematica e entrega dos mesmos.
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O primeiro contato com a turma se deu para apresentacdo do professor-
pesquisador e de um breve panorama sobre o TCC. Ainda nessa aula, apés o
panorama, foi feita a seguinte pergunta para os alunos: O que é um Portf6lio? Na
medida em que os significados da palavra foram surgindo dos alunos, fui dispondo no
quadro branco, sendo alguns deles: trabalho, folhas, historico, historico do aluno,
pasta, desenhos, curriculo, caneta. A partir dos significados apresentados, foi
explicado o que seria um Portfélio de Matematica de forma resumida. E notavel ver
que os alunos possuem conceitos basicos sobre o que é Portfélio, como o surgimento
das palavras “trabalho”, “pasta”, “desenhos”, bem como o propdésito basico de um

Portfélio, como o surgimento de palavras como “histérico do aluno” e “curriculo”.

Foi, ainda, discutido sobre a relevancia da pratica que eles fariam parte.
Levantar a proposta da construcdo de Portfolios de Matematica, um trabalho de
reflexdo sobre as atividades e aulas dessa disciplina, exigiu cuidado, o que foi
conversada, justificada e explicada, pois pode possibilitar um aprendizado igualmente
vélido, podendo, ainda, potencializar os conhecimentos deles sobre como aprendem

0s contelidos de matematica.

Na terceira aula trouxe um documento intitulado de “Roteiro do Portfélio” para
os alunos (APENDICE A). Esse roteiro foi entregue para cada um de forma impressa,
e foi inteiramente baseado no roteiro criado por Bona (2010), presente na dissertacao
de mestrado “Portfélio de matematica: um instrumento de analise do processo de
aprendizagem”, localizado no Apéndice B da mesma. O roteiro estabelecido por Bona
refere-se ao 1° trimestre letivo de suas praticas. Como a presente pesquisa possui
carater reduzido, se comparado a pesquisa de Bona, algumas adaptacGes foram
necessarias, como a retirada da entrega de um Portfélio a cada final de trimestre, bem
como colecionar possiveis materiais para o Portfolio de outras fontes, como
participagdo em cursos, museus e monitorias. Assim, ficou estabelecido que os
materiais a serem colecionados seriam exclusivamente aqueles produzidos durante

as aulas do professor-pesquisador.

Foi estabelecido, também, que os alunos escreveriam pequenas reflexdes
sobre as aulas e, principalmente, sobre as atividades desenvolvidas, com o auxilio de
uma sequéncia de perguntas presentes no roteiro entregue. Cada reflexdo poderia ser

escrita onde os alunos quisessem (caderno, folhas pautadas, folhas em branco etc.),
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bem como se quisessem me entregar ou ficar com eles. Eles escreveriam apenas
sobre as aulas que tivessem comigo, o0 professor-pesquisador/estagiario, naqguele

curto espaco de tempo no inicio do trimestre.

Ainda nessa aula, foi colocado um “modelo de Portfélio” no quadro, baseado

Nno mesmo roteiro entregue, contendo:

1) capa (informacbes basicas como nome do aluno, escola, disciplina e o
trabalho que se tratava; item que ndo constava no roteiro entregue);

2) introducdo (uma explicacdo sobre que tipo de material o aluno ou aluna
escolheu, o porqué de ter escolhido etc.);

3) sumario (enfatizado como item “opcional”’, que apresenta a lista de
atividades e reflex6es ao longo do portfélio);

4) atividades e reflexao (o conjunto de atividades coletados, seguidos sempre
da reflexdo sobre);

5) autoavaliacdo (um fechamento sobre tudo).

Foi explicado que era apenas um modelo, e ndo que necessariamente 0s
Portfélios de Matemética de cada um deles deveriam ser assim. Ainda, conforme o
roteiro entregue, ficou estabelecido um minimo de trés atividades no Portfélio, pois o
objetivo era esse: o0 de que cada aluno pudesse escolher quais materiais iriam compor

seus trabalhos, contanto que houvesse esse minimo.

Logo, por trds de cada aula e atividade, estava o Portfélio de Matematica, que
€ o0 enfoque desta pesquisa, e esse sendo instrumento de reflexdo sobre os nove
encontros. Dentro dos encontros foram produzidas sete atividades, e o conteudo
estabelecido em conjunto com a professora titular da turma foi o de Geometria
Espacial, que perduraria durante todo o terceiro trimestre. Porém, optei por comecar
revisando Geometria Plana com as turmas. Logo, nas primeiras cinco aulas (primeiras
guatro atividades) foi feita uma breve retomada dos principais conceitos de Geometria
Plana, como figuras, angulos e area. Nas ultimas quatro aulas (trés ultimas atividades)
foi realizado exercicios que envolviam representacdo do espaco tridimensional e

calculo de area lateral e da base de solidos.

A construgdo dos portfélios, como instrumento de aprendizagem reflexivo,

envolveu a autonomia do aluno, pois foi ele quem decidiu 0 que iria compor esse
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trabalho, constando, assim, o pensar sobre o aprendizado, decisbes tomadas e
conceitos de matematica utilizados para resolver uma questdo. A construcdo dos
Portfélios de Matematica se deu de forma manuscrita ou digital. A Escola ndo possuia
um laboratério de informatica grande o suficiente para que cada aluno pudesse utilizar
um computador, portanto a proposta foi submetida de forma que eles produzissem a
mao, ou, ainda, que produzissem a mao e digitassem 0s escritos para o computador
posteriormente, realizando a entrega via e-mail a partir de computadores pessoais ou
publicos, fora da sala de aula e do horario dos encontros. A escrita & mao se deu tanto

em sala (no sentido de passar a limpo os escritos) como fora de sala de aula.

4.1. Sequéncia de atividades

Nessa secdo, e nas subsecdes seguintes, apresento alguns dados da pratica
qgue foi desenvolvida e o niumero de aulas dadas. Além disso, ha um resumo dos

conteudos trabalhados em cada uma das sete atividades propostas.

Como a prética se deu dentro da disciplina de Estagio em Educacao
Matemética lll, era necessério, entdo, com os alunos desenvolvendo as atividades,
anotar no caderno de chamada aqueles que estavam participando e produzindo. Nao
era exigido a entrega, dando-se a liberdade deles entregarem apenas para evitar
perder as produgfes. Porém, também, cada um podia guardar consigo, a fim de ter

suas produgdes em maos quando quisessem.

Foram nove aulas dadas em cada uma das duas turmas, totalizando 36
periodos (ou 18 periodos em cada turma, com cada periodo equivalente a 50 minutos
aproximadamente). O planejamento primario seria o de realizar uma atividade por
aula, porém na medida que eles foram desenvolvendo-as, percebeu-se que o tempo
era um fator em jogo dentro das praticas. Com isso, ao final das noves aulas,

totalizaram-se sete atividades.

O planejamento dividiu-se em trabalhar Geometria Plana nas quatro primeiras
atividades, e nas ultimas trés Geometria Espacial. Geometria Plana foi conteudo com
carater de revisao durante as aulas, ocasionando em uma rapida retomada em trés

principais topicos: figuras planas, angulos e area.
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A sequéncia de atividades possuiu 0s seguintes topicos, em ordem: figuras
planas, soma de angulos internos, area de figuras convexas e nao convexas,
exercicios sobre area e angulos, geometria descritiva, representacdo do espaco em
uma folha e construcao de sdlidos.

41.1. Atividade 1

A primeira atividade foi elaborada com intuito de comecar a rever assuntos da
Geometria Plana. Durante as observacgfes (periodo anterior a docéncia em Estagio
lll), foram feitas perguntas para alguns alunos que estavam sentados proximos,
objetivando saber se eles sabiam ou tinham visto alguma coisa de geometria na escola
até o momento. Dois, dos trés que conversei, nunca tinham visto, o que me preocupou.

Entdo optei em comecar falando sobre Geometria Plana.

A atividade consistia numa folha contendo a ilustracdo de nove figuras planas:
quadrado, circulo, triangulo, losango, pentagono, hexagono, retangulo, trapézio e
paralelogramo (APENDICE B). Em nenhuma delas havia o nome. E em todas havia a
pergunta “Por qué?”. Cada aluno foi convidado a nomear as figuras e responder (com
suas palavras, sem a preocupacao de seguir termos mais formais da geometria) o
porqué de cada figura ser o que €; qual a condicdo de ela ser o que é. Por ultimo havia
trés perguntas que pedia aos alunos compararem e diferenciarem uma figura de outra.

Como exemplo: o que difere o quadrado do retangulo?

O objetivo era o de rever as figuras, e saber diferencia-las, a fim de trabalhar
posteriormente com Geometria Espacial (Enfase desse ultimo trimestre para a

professora titular das turmas).

4.1.2. Atvidade 2

A segunda atividade foi elaborada a fim de trabalhar angulos, e fazer uma
revisdo do que é, o0 que é abertura e como medir angulos, bem como a soma de

angulos internos de figuras planas, que foi o principal foco da atividade.
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Cada aluno recebeu duas folhas A4 em branco e, posteriormente, foram
convidados a desenhar um triangulo e um quadrilatero em uma das folhas, de modo
gue um nao ficasse sobreposto ao outro. Foi solicitado que eles pintassem cada regiao
do angulo das figuras, de modo que na mesma figura ficassem cores diferentes. Apds
isso, eles tinham de cortar cada regidao “da ponta da figura” (vértice), e colar na
segunda folha em branco, de modo que os vértices das 3 figuras se encontrassem em
um mesmo ponto nessa folha, e os lados dessas regides cortadas ficassem lado a
lado (Figura 1).

Figura 1 — Triangulo e recorte das areas ao redor do angulo

B

Fonte: Dante (2008)

O objetivo era o de que, independente da forma que eles desenhassem o
tridangulo ou o quadrilatero, eles chegassem em uma semicircunferéncia e uma
circunferéncia, respectivamente. Em nenhum momento foi falado que a atividade era
sobre soma de angulos internos. Ou seja, ao final da atividade, eles foram convidados
a dizerem o que fizeram, bem como chegar na soma de angulos internos de triangulo
e de um quadrilatero. Ainda foram questionados sobre como calcular medidas de

angulos internos de pentagonos, hexagonos etc.

4.1.3. Atividade 3

A atividade trés foi a primeira atividade envolvendo calculo de area. Uma

atividade importante, pois era essencial para o entendimento da Geometria Espacial.

Cada aluno recebeu uma folha contendo uma malha quadriculada. Nela, havia
um quadrado, com a informacdo de um dos lados: 1 u.m. (uma unidade de medida).

Também havia outras nove figuras, convexas e ndo convexas, para que 0s alunos
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calculassem a area (APENDICE C). N&o foi, em nenhum momento, dado qualquer
férmula para calculo de area, e a Unica informacao era a de que o quadrado pequeno

tinha um lado de tamanho 1 u.m.

O objetivo era que os alunos calculassem a area de todas as figuras, utilizando
raciocinios de preenchimento de area, assim como o de encontrar figuras conhecidas,
descontar area e associar tamanhos. Foi solicitado que eles chegassem no valor

exato, e que houvesse um argumento por tras daquele valor.

4.1.4. Atvidade 4

A quarta atividade realizada foi uma lista de exercicios sobre medidas de
angulos internos e éarea de figuras planas criada pelo professor-pesquisador
(APENDICE D). Nas aulas que antecederam a entrega dessa atividade foram vistos
modos de calcular area das principais figuras planas trabalhadas até entdo: quadrado,
retangulo, paralelogramo, triangulo (dada medida do lado e altura), trapézio, losango

e triangulo regular (dada a medida do lado apenas).

A atividade consistia em 3 exercicios: o primeiro envolvia soma de angulos
internos, em que os alunos poderiam resolver chegando em equacdes de primeiro
grau, partindo de figuras planas convexas; o segundo exercicio exigia 0s
conhecimentos construidos na Atividade 1, como angulos opostos em figuras como o
paralelogramo e o losango serem iguais, a fim de resolver, também, soma de angulos
internos; e o terceiro exercicio era calcular a area de seis diferentes figuras planas,

utilizando métodos préprios ou os vistos em aula.

4.15. Atvidade 5

Primeira atividade envolvendo Geometria Espacial, em que os alunos foram
desafiados a enxergar e representar sélidos a partir de vistas frontais, laterais e
superiores. A atividade possuia um viés da Geometria Descritiva e do desenho

técnico.
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Antes de aplicada a atividade, foi passado no quadro um soélido em perspectiva
isométrica e a visao frontal, lateral e superior do mesmo, para que os alunos

pudessem ter uma ideia quando aplicada a atividade (Figura 2).

Figura 2 — Sélido 1, com vista frontal (VF), lateral (VL) e superior (VS)

VF VL

VS

Fonte: autoria prépria com o software GeoGebra

Apos isso, cada um deles recebeu uma folha A4 em branco. No quadro, foi
desenhado outro sélido (Figura 3) em perspectiva isométrica, e foi solicitado aos
alunos que desenhassem as trés vistas do mesmo na folha. A segunda parte da
atividade foi o oposto: foi desenhado no quadro as trés vistas de um terceiro solido

(Figura 4), e foi solicitado que eles representassem esse solido no papel.

Figura 3 — Sélido 2

Fonte: autoria propria com o software GeoGebra
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Figura 4 — Sélido 3

VF VL

VS

Fonte: autoria propria com o software GeoGebra

O objetivo da atividade era o de perceber que solidos geométricos nada mais
sao que composicoes de figuras planas convexas e ndo convexas. Esse estudo tinha
também por objetivo auxiliar os alunos a visualizarem e calcularem area lateral, area

da base e area total de so6lidos geométricos nas préximas aulas.

4.1.6. Atvidade 6

A sexta atividade continuava com as representacdes do espaco tridimensional
em um espaco bidimensional. Dessa vez 0s objetos que eles tinham que representar
estavam presentes na sala. Cubos “palpaveis” e coloridos, configurados de trés

diferentes formas (Figura 5).

Para essa atividade foi levado a sala 5 cubos de 16cm de aresta, cada um de
uma cor diferente. O objetivo da atividade era o de representar a configuracao dos
cubos em folhas A4, da forma que eles quisessem. O Unico desafio que eles tinham
de seguir era 0 seguinte: representar aqueles cubos de modo que uma pessoa fora

da sala pudesse configura-los a partir, somente, do desenho deles.
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Figura 5 — Cubos configurados de trés diferentes formas

Fonte: autoria prépria

Os cubos foram dispostos em cima de uma cadeira, e essa em cima da mesa

do professor, a fim de que todos pudessem visualizar.

4.1.7. Atvidade 7

A Ultima atividade foi reservada para a construcdo, por parte dos alunos, dos
s6lidos geométricos a partir de planificagdes dadas, trazidas impressas por mim. Além
disso, a atividade consistia, também, em responder a uma série de questdes sobre

seus solidos.

Foram distribuidos 14 diferentes solidos geométricos aos alunos, de modo que
cada um ficasse com um, aleatoriamente. S&o eles: prisma triangular, prisma
guadrangular, prisma pentagonal, prisma hexagonal, cubo, paralelepipedo, piramide
triangular, piramide quadrangular, piramide pentagonal, piramide hexagonal,

tetraedro, octaedro, cone e cilindro.

E importante ressaltar que antes do inicio das atividades de Geometria Espacial
(Atividade 5) foi passado o conteudo da mesma para os alunos no quadro, e que
envolveu classificar poliedros e ndo poliedros, bem como todos os 14 sélidos

trabalhados na Atividade 7, além de definir area lateral, area da base e area total.

Cada aluno deveria responder as seguintes questdes: nome do solido, nUmero
de vértices, niumero de arestas, numero de faces, area lateral, area da base e area
total. Para o calculo de area eles deveriam utilizar réguas, medir o tamanho real do

solido e anotar em uma folha.
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5. ANALISE DOS DADOS

Deu-se a liberdade aos alunos para entregarem ou ndo os Portfolios de
Matematica. Com isso, até o final das praticas, foram entregues um total de 26
portfélios, com um total de 65 alunos participantes. Destes, 21 foram entregues de
forma impressa/manuscrita/digitada, e 5 por e-mail, em versao digital. A anéalise que
segue utiliza extratos de 19 Portfolios de Matematica entregues nesse periodo e que
possuem o Termo de Consentimento Informado devidamente assinado e autorizado
pelos pais responsaveis. Como se deu a liberdade de entregarem ou ndo, muitos
construiram seus Portfélios, porém ndo o entregaram, devido a diversos motivos,
como: esquecer em casa, nao querer participar da pesquisa, ndo construirem a versao

final (apenas as reflexdes das atividades durante as aulas) etc.

Cada aluno do conjunto de portfélios utilizados na andlise esta identificado
como uma letra (A ou B), com intuito de diferencia-los por turma, acompanhado de um
namero (de 1 a 10), com intuito de diferencia-los dentro da turma. A exemplo: aluno(a)

B5. Ou seja, aluno(a) 5 da turma B.
A andlise sera feita sob dois aspectos:

- Topicos identificados, utilizando-se de extratos de dezessete portfélios do
conjunto de andlise. O critério utilizado para a escolha desses extratos foi o de
identificar aqueles extratos que mais chamavam a atenc¢éo, e que fugiam o esperado,
como uma capa colorida, com desenhos ou com reflexfes que iam além de resumir a

aula;

- Individual, utilizando-se de dois portfélios (que néo fizeram parte da primeira
analise) e avaliando segundo os critérios utilizados por Bona (2010). O critério
utilizado para a escolha desses dois portfolios foram dois: 1) escolher um portfolio que
fugisse bastante do modelo estabelecido no roteiro entregue aos alunos e 2) escolher
um portfélio que fosse possivel extrair o maximo de informagé&o das reflexdes e outros

escritos.
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5.1. Analise por tépicos

A primeira parte da analise sera feita partindo de tépicos identificados nos
portfélios produzidos, relacionando com extratos dos 17 alunos que formam o conjunto
de dados especifico dessa primeira andlise. Os tdpicos principais sdo: capa,

introducéo, sumario, atividades, autoavaliacao.

5.1.1. Capa

A capa do portfélio foi um dos itens que foi estabelecido dentro do “modelo de
Portfélio” exposto no quadro branco durante as aulas. Ndo constava no roteiro,
conforme ja mencionado, e apresentava-se apenas com O propdsito de conter
informacdes béasicas dos alunos e da procedéncia daquele trabalho que iriam
entregar. Ou seja, foi dito, nas seguintes palavras, que a capa deveria conter “nome,
escola, disciplina, que trabalho era aquele, turma... coisas do tipo, apenas para

identificar”.

Muitos alunos identificaram seus trabalhos, naturalmente, como “Portfdlio de
Matematica”, pois era esse 0 nome que mais se foi comentado durante as aulas, além
de ser o nome constado no roteiro e que identificava o tipo de trabalho que eles iriam
realizar. Porém houve alguns que apenas utilizaram o termo “Portfélio”, com a
identificacdo da disciplina abaixo, “Trabalho de Matematica”, em um dos casos
analisados, ou ainda apenas “Matematica”, conforme a capa da aluna B10, no Extrato
1.
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Fugindo da tradicional capa branca com as identificacdes, € possivel identificar
portfélios em que os alunos abusaram de cores e criatividade para apresentar seus
trabalhos, como ja evidenciado no extrato anterior da aluna B10. Identifica-se uma
arte de fundo em que consiste de “varias férmulas mateméticas que peguei da
internet”, conforme relato da prépria aluna. A seguir temos outros exemplos de capa

em que a parte artistica de cada um é identificado claramente, nos Extratos 2 e 3.
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Extrato 2 — Capa da aluna B4 Extrato 3 — Capa da aluna B2

Ainda se identifica em algumas capas uma prévia do contetdo contido naquele
trabalho. Como o contetdo principal das aulas das praticas foi geometria, houveram
capas em que os alunos desenharam figuras planas e solidos geométricos, conforme

Extrato 4, e outras em que as diferenciaram com exemplos, conforme Extrato 5.
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Extrato 5 — Parte da capa da aluna B7
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Extrato 4 — Capa da aluna B6

A aluna B7, autora do Extrato 5, na ultima aula, falou que havia feito mais de

trés capas, e que nenhuma das primeiras havia ficado legal, sendo a capa final a que

ficou “melhorzinha”, conforme ela.
O Extrato 6, a seqguir, do aluno A5, refere-se a uma frase que a professora titular

da turma costuma colocar no quadro branco no inicio de aulas em que o contetdo é
geometria, e que expressa bem a ideia por tras das capas: o do cuidado, o da arte e

da criatividade, e que a matematica pode ser e mostrar bem mais que calculos
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Extrato 6 — Parte da capa do aluno A5

Todos os trabalhos analisados possuem capa, e boa parte dos alunos nao se
contentaram em colocar nas suas apenas as informacdes basicas. Alguns

extrapolaram e viram uma oportunidade de utilizar cores e seus diferentes materiais
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de colorir para criar algo pessoal e proprio. Sentir-se protagonista de um trabalho

construido por eles mesmos.

5.1.2. Introdugéao

A introducdo era um dos itens que continha no roteiro, e possuia 0 viés de
“‘mostrar uma ideia” do que seria visto nas proximas paginas e do que se tratava o
trabalho. Foi reiterado, em aula, que a introducéo também devia apresentar os critérios
gue os alunos utilizaram para escolher as atividades que estariam em seus trabalhos.

Dos 19 Portfélios de Matematica do conjunto total analisado, 18 contém introducao.

Grande parte das introducdes contém apenas trechos que dizem que “o
Portfélio se refere as atividades realizadas nas aulas do professor Thalis”. Alguns
alunos, em suas introdugdes, foram além, e mostraram os critérios utilizados para a
escolha do material contido em seus Portfolios, como o Extrato 7, Extrato 8, Extrato 9

e Extrato 10, a seguir.

Introducao:

Neste portfdlio vou apresentar algumas das atividades desenvolvidas pelo estagiario
Thalis, que assumiu a turma por algumas semanas. E ébio que tive um critério na
escolha destas atividades, escolhi aquelas que eu mais gostei de fazer, aquelas que
eu mais tive facilidade em seu desenvolvimento. As minhas atividades escolhidas
foram: 1,2 e 7. Em todas eu tive um bom desempenho, portanto nao ficou nenhuma
duvida.

Extrato 7 — Introducéo da aluna Al

A aluna A1 ainda diz que “é 6bvio que tive um critério na escolha destas
atividades”, escolhendo as atividades que mais gostou de fazer. Ainda afirma que
nelas ela teve um bom desempenho, o que significa, desse modo, que nao ficaram

duvidas em relacé&o aos conteudos contidos no seu Portfolio de Matematica.
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Extrato 8 — Introducéo da aluna A4

A aluna A4 colecionou materiais com um critério a mais: atividades que menos
gostou. Ou seja, seu material contém tanto as atividades que gostou quanto as que
menos gostou, revelando que seu Portfdlio ir4 conter relatos de suas dificuldades e

facilidades no desenvolvimento das atividades escolhidas.

Introducao

Neste portfolio vou apresentar trés atividades que foram
proposta pelo Thalis, que eu mais gostei de ter feito, e
entendi melhor, ou pelo menos acho que entendi. Nao sei
se vai ficar bom, mas vou tentar.

Extrato 9 — Introducéo da aluna B3

A aluna B3 optou por atividades que mais gostou de ter feito e que entendeu
melhor, porém revela duvidas, ao afirmar no final que pelo menos ela acha que
entendeu as atividades escolhidas. A frase final, “Nao sei se vai ficar bom, mas vamos
tentar” revela um esforgco pessoal em apresentar o material. A tentativa em construir

um Portfélio, para ela, é valida, mesmo nao tendo a certeza se vai ficar bom ou néo.

Introducao

Este portfdlio de matematica foi um dos desafios que o professor Thalis me
propds, e como eu gostei muito do desafio resolvi fazer. N&o sou boa em fazer
introducéo, mas todos os trabalhos que contem neste portfélio foram
cuidadosamente escolhidos, cada um com pontos bem observados entéo
vamos as reflexfes e as atividades.

Extrato 10 — Introducédo da aluna B9
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A aluna B9 encarou a atividade de construcdo de um Portfélio de Matematica
como um “desafio”, e que “como gostei muito do desafio resolvi fazer”, o que revela
que, para ela, foi uma atividade interessante, e sO por isso revolveu participar. Ainda
diz que “todos os trabalhos que contém neste portfélio foram cuidadosamente
escolhidos”, e “cada um com pontos bem observados”. Ou seja, ndo sabemos se séo
atividades que ela gostou, ndo gostou, aprendeu algo, ndo aprendeu. Ficam as

davidas e o mistério para o leitor.

Nesses extratos é possivel identificar que as alunas quiseram deixar claro que
nao foi por acaso que escolheram as atividades contidas em seus portfélios, utilizando
razdes que passam por gostarem ou ndo das atividades desenvolvidas, ou ainda que

serao descobertas no decorrer do trabalho.

Houve alunas que relembraram, na introducdo, as aulas do Ensino
Fundamental, ndo entrando em detalhes sobre os critérios utilizados para a escolha

das atividades. Segue Extrato 11 e Extrato 12.
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Extrato 11 — Introdug&o da aluna B4

A aluna B4 justifica sua dificuldade com o conteudo de Geometria relatando
que em seu Ensino Fundamental “faltava professor no meio do ano”, ocasionando que
essa foi a primeira vez que estava vendo Geometria Plana. E finaliza dizendo que
falara “sobre mim, sobre a matéria, o que eu aprendi e as técnica do professor Thalis
Peixoto”. Uma prévia de que seus relatos e materiais colecionados irdo conter

informacgdes sobre o que aprendeu.
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Extrato 12 — Introduc¢&o da aluna B5

Na introducédo anterior, Extrato 12 da aluna B5, é relatado, no ultimo paragrafo,
que as atividades de todo o periodo das praticas foram positivas no quesito de que
puderam ajudar ela a relembrar o contetdo de geometria visto no Ensino Fundamental

e que nao havia “aprendido muito bem”.

E possivel, entdo, identificar que alguns alunos, na introducdo, escreveram
sobre os motivos que levaram a escolher as atividades, bem como relataram sobre
experiéncias passadas com Geometria. O exercicio de relembrar, e notar que néo
“tinha aprendido muito bem” ou que nunca havia visto esse conteudo antes, enfatiza,

para os proprios alunos, a importancia dos conceitos trabalhados nas ultimas aulas.

5.1.3. Sumario

O sumario era um item que estava contido dentro da secdo que falava sobre
introduc@o no roteiro entregue aos alunos. Tratei como algo sem muita importancia,
gue nao havia necessidade de se colocar no Portfélio de Matematica, mas que
organizaria melhor o que viria nas proximas paginas e a localizacao dentro do portfolio.

Ou seja, era bastante livre, e 0os alunos € quem decidiriam se iriam incorporar ou nao.
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Resultou que o sumario apareceu em 12 dos 19 portfélios analisados. Em 11
deles os alunos apresentaram os documentos presentes nas proximas paginas da
forma mais esperada, que € o nome do documento e a pagina em que se encontra.
Para as atividades eles descreveram apenas “Atividade X" ou “Atividade X e reflexdo”

e a pagina em que se encontra, conforme exemplos a seguir, dos Extratos 13 e 14.

SomnAn0

wrodugdo

Atvidade o

ehexdo da odividade 9,
Atvidace 2
Behexdo da atvidace 2
Mividade U

helexdo aa ahvidace U

Extrato 13 — Sumaério da aluna B2
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3 i~ Avividode L

Yop Avividade L

5 ad Neflexdo Asividode §
6 anp Atividode 2

Famp Ratlexso Axividode 2
8 v Miividode 2

S~ BePlendo Avividoole 3

lOM A\-ivldod.e, U]

4~ Rerlexde Asividode Y
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Extrato 14 — Sumario da aluna B1

Durante as aulas alguns alunos perguntavam qual era 0 nome da atividade,
pois em todas elas foram apenas descritas 0 numero que representava. Entdo um
nome era criado na hora (quando perguntado por eles), e colocado no quadro, ao lado
de “Atividade X’. Um dos portfdlios, em excegcdo aos demais, descreveu o
conteudo/nome de cada atividade em seu sumario. Em algumas das atividades o

nome contido no sumario foi o mesmo passado no quadro branco. Segue Extrato 15

da aluna B10.
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Extrato 15 — Sumario da aluna B10

Os sumaérios variaram entre descricfes separadas da atividade e reflexdo ou
descricdo apenas da atividade (pois era implicito que a reflexdo estaria junto). Os
sumarios também apareceram em quase todos os portfélios que continham mais de
trés atividades, o que pode significar que, pela extensdo acima do minimo
estabelecido, os alunos perceberam a possivel necessidade de organizar melhor seu
material para apresentacao.

5.1.4. Atividades

As atividades que poderiam compor os portfolios dos alunos foram as sete que
foram propostas durante as praticas. No roteiro entregue havia o item “Colecionar
Materiais”, em que foi deixado claro, no inicio das praticas, que eles deveriam guardar
suas producdes ao longo das aulas, junto da reflexdo que iam escrevendo. Foi
oferecido a oportunidade de eles deixarem comigo seus materiais prontos, a fim de

evitar perder ou esquecer.
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Conforme roteiro, o minimo de atividades estipulado era trés, fato que
ocasionou 13, dos 19 Portfolios de Matematica totais analisados, com essa
quantidade de atividades. Quatro portfélios utilizaram quatro atividades, um utilizou

cinco e o ultimo utilizou todas as sete atividades construidas durante as aulas.

5.1.4.1. Atividade 1

Dos 19 portfélios totais analisados, 15 contém a primeira atividade. Em grande
parte dos relatos sobre a atividade, é visto que essa foi importante aos alunos, pelo
fato de ter ajudado a relembrar as figuras planas vistas ainda no Ensino Fundamental.
Seguem Extrato 16, Extrato 17, Extrato 18 e Extrato 19.

Alividade 1

"A Ultima vez que eu tinha visto geometria, nome das figuras, foi na 52 série, ou sgja,
eu ndc lembrava de praticamente nada. Essa atividade foi muito boa para mim, pude
relembrar algumas coisas. E sempre bom sair um pouco da rotina, sair um pouco das
formulas, meu cérebro agradece! KKKK

Extrato 16 — Reflexdo 1 da aluna Al
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Extrato 17 — Reflexdo 1 da aluna A4

Atividade 1: Bom nessa atividade nos reconhecemos as formas
geometricas, por mais que nos ao lengo de nossa vida escolar
tivéssemos visto elas as vezes esquecemos foi bom ele ter levedado
esse tipo de atividade para relembrar, Bom nela nos tivemos que por

Extrato 18 — Reflexdo 1 do aluno A7
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Atividade um

Foi bom ter trazido essa atividade antes de ensinar os
calculos, porque eu particularmente, ndo lembrava nem os
nomes de todas figura, entdo essa atividade refrescou
minha memoria. Entendi que quadrado ndo € aquela coisa

Extrato 19 — Reflexdo 1 da aluna B3

Nesses quatro extratos anteriores € possivel notar que as alunas e o aluno
utilizaram o verbo “lembrar”, no sentido exclusivo de que em algum momento da vida
escolar deles foi falado sobre figuras planas. Dado a distancia temporal, a atividade,
para esses alunos, foi de extrema importancia, pois “refrescou a memoria”

(parafraseando a aluna B3) quanto ao conteudo.

Conforme ja relatado, a principio o contetdo desse trimestre letivo seria apenas
Geometria Espacial. E considerando o relato dos alunos se vé a importancia de ter
trabalhado com Geometria Plana primeiro, mesmo com o fim de revisdo. Talvez essa
simples insercdo de conteudos tenha colaborado muito para o aprendizado desses
alunos. Conforme o Extrato 17, a aluna A4 ainda diz que “Dessa vez tenho certeza

que aprendi de verdade, ndo apenas decorei.”

E interessante notar em algumas reflexdes, também, que os alunos, a principio,
acharam que a atividade seria facil, porém ao longo dela tiveram outra percepcao,

conforme Extratos 20 e 21 a seguir.

ATIVIDADE 01: REFLEXAO

Esta primeira atividade estava com um “jeito’ de estar facil, eu tentei achar os
nomes contando quantas pontas tinham e consegui. Mas quando foi a hora de
dizer o porque cada figura era aquela mesma, tive mais dificuldades e entzo
esperei pela explicagdo do professor, quando vi que era uma coisa t&do ébvia
percebi que quem estava deixando tudo mais complicado era eu.

Extrato 20 — Reflexdo 1 da aluna A3



55

Extrato 21 — Reflexdo 1 do aluno A5

Segundo a aluna A3, autora do Extrato 20, a atividade foi facil quando no
momento de nomear as figuras. A estratégia utilizada por ela foi a de “contar as
pontas”, o que funciona em figuras como o triangulo (TRI, de trés), pentagono (PENT,
de cinco) e hexagono (HEX, de seis). No momento de dizer o porqué de elas serem o
que sao ela ja mostrou mais dificuldade, o que resultou em esperar minha explicacao.
No fim, com a explicacéo, a aluna diz que era ele quem estava complicando, pois nao

era tao dificil como parecia.

Essa percepcao também se encontra num extrato mais anterior aos ultimos, no
da aluna A4, em que ela diz que seus erros eram “bobos”, e que “acabara complicando

mais do que deveria”.

No Extrato 21, do aluno A5, |é-se que este achou a atividade mais complexa
por conta, justamente, da simplicidade. O que ele quis dizer, provavelmente, é que a
atividade consistia apenas em escrever o nome da figura e explicar o porqué de ela
ser aquela determinada figura, e ndo outra. Nao envolvia calculo nenhum, apenas um
exercicio logico e de experimentacéo de possibilidades, com a liberdade de escrever

com as palavras que quisessem.
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Extrato 22 — Reflexdo 1 da aluna B1

O Extrato 22, da aluna B1, mostra que, aléem da atividade ter sido util para

“relembrar o que foi aprendido nos anos iniciais”, ajudou a ter “nogéo do que sabemos
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€ 0 que precisavamos estudar mais”. Ou seja, a atividade foi Gtil ao mostrar o que eles
haviam carregado de conhecimentos obtidos até entdo daquele conteudo, e o0 quanto
precisavam estudar mais ou ndo a partir do que ja sabiam. A autonomia presente na
reflexdo dessa aluna é evidente, e mostra o quanto eles se preocupam com 0
“aprender de fato”, e ndo apenas “aprender decorando”. Ainda nessa mesma reflexao
ela escreve que sua maior dificuldade foi em comparar diferentes figuras planas (as

trés perguntas no final da folha).

Porém ao analisarmos a atividade 1 da aluna B1 (Extrato 23, a seguir), vemos
gue ela resolveu as trés perguntas de forma adequada, com suas préprias palavras,

pois essas trés perguntas nao resolvi no quadro.

O que difere a figura 1 da figura 77 |
(/” e, dile ’ ¢ L DL 3 I £ QL f CF \(/ : ",’)
OO o o P B : e =1
O que difere a figura 7 da figura 97
) 1 A g

(\/ Qud Adlpee - 7 4 ool 7 ,! o . AN j(J

)

907 g o 9 oy
O que difere a figura 4 da figura 97
(7 ,

Quals 6 Jades b

AU | v 2

Extrato 23 — Atividade 1 da aluna B1

7

O Extrato 24 que segue é a reflexdo da aluna B10, em que diz que
compreendeu e gue sabia 0 basico, que era o nome das figuras e o porqué de elas
serem o que sao, porém que a dificuldade estava em associar figuras. Esse trabalho
de associagao feito em aula se trata daquelas do tipo “um quadrado é um reténgulo,

porém um retangulo n&o é um quadrado”.



Qj "7/ (Y)’LCU'J Moy ¢ \l& TY‘ Jlﬁ
%me A e

wlb dj‘mj& JIQ« mﬂ’m W B ”f‘ﬂ)wkIL, maw  Je

TPope> Ao Soeclade o
e R o SR L ), /
Que Guo MIMO- Ygure erabens &LW)}M 34*% %WQ Inadh

ﬁ‘,l,k_\‘

sl Qud
RO iﬁ*““”al‘l B A Lpwalonle. o %o Rode M0

. o e 0 munha - :
a” o . %V& - { : .
R

Extrato 24 — Reflexdo 1 da aluna B10

Ela finaliza sua reflexdo relatando que os nomes das “formas” surgem tanto

57

facilmente como complexamente. Conforme os relatos da aluna B10, durante a aula,

essa dicotomia refere-se exclusivamente as figuras geométricas como o trapézio e o

losango, que sdo nomes que nao se conectam muito com sua forma, ao contrario do

pentagono e hexagono, por exemplo.

Importante ressaltar também o quesito artistico dos alunos. Do conjunto de
portfélios analisados e que contém a primeira atividade apenas um deles ndo possuiu

alguma pintura com lapis de cor/canetinha ou desenhos nas figuras geométricas da

folha.



58

esse tipo de atividade para relembrar, Bom nela nos tivemos que por
nome de cada figura, e dizer como ela é formada e também pintamos
para dar vida a essas figuras

Exemplo :

Algumas figuras geométricas

A\ i
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Extrato 25 — Reflexdo 1 do aluno A7

No extrato anterior, que € o restante da reflexdo do aluno A7, ele diz que
pintaram as figuras para dar vida, e ainda coloca alguns exemplos de figuras que
trabalharam nessa primeira atividade.

Percebe-se, dentro do conjunto de extratos analisados nessa subsecao, que a
atividade foi essencial para relembrar o mesmo contetdo visto num longinquo Ensino
Fundamental. Além disso, que as vezes as atividades mais simples podem parecer as
mais complexas. Por exemplo, como explicarias que a multiplicacdo de dois nimeros
negativos resulta em um positivo? Por mais complexa que possa parecer a atividade,

alguns alunos, como foi relatado e mostrado, perceberam que nao era tao dificil assim.

5.1.4.2. Atividade 2

A atividade 2 fez parte de 9 dos 19 portfélios analisados. Uma atividade em que
os alunos poderiam utilizar-se de seu lado artistico. Em cinco das nove reflexfes os
alunos explicaram como foi feita a atividade e nos resultados que chegaram, além do
gue aquela atividade, que para alguns foi simples, tinha de conteddo de matematica
por tras. Segue Extrato 26 e Extrato 27.
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Extrato 26 — Reflexdo 2 da aluna B1

Atividade dois (Soma de &ngulos internos)

Nesta atividade nos tinhamos que fazer duas formas
geometricas, uma tinha que ter trés lados e a outra quatro.
Depois de desenharmos, pintamos as pontas, e
recortamos. O ftriangulo foi recortado em trés partes e o
quadrado em quatro. Apods recortado cada figura, colamo-
las, juntando as pontas que haviam sido coloridas.

No meu entendimento, era pra demonstrar que um
triangulo possui 180° e um quadrado 360°.

Ja havia feito essa atividade antes e achei legal.

Extrato 27 — Reflexdo 2 da aluna B3

O Extrato 26 da aluna B1 explica de forma bastante resumida como se deu a
atividade e a certeza dos resultados obtidos. Por outro lado, no Extrato 27 da aluna
B3, além de explicar a atividade no primeiro paragrafo de sua reflexdo, afirma que
segundo o seu entendimento essa seria para demonstrar a soma dos angulos internos
de um triangulo e um quadrado. E ainda revela que ja havia feito essa atividade antes.

Quando? Ela n&o nos conta. Mas segundo a aluna, a atividade foi legal.
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Extrato 28 — Reflexdo 2 da aluna B10
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A reflexdo da aluna B10, presente no Extrato 28 anterior, revela que ela se

surpreendeu com as possibilidades de se trabalhar com um simples triangulo

(“qualquer triangulo”, segundo suas palavras) e um quadrado. Especificamente nas

formas que essas duas figuras podem chegar apenas recortando-as.

Os proximos extratos referem-se a reflexdes em que os alunos disseram que a

atividade foi bastante simples para eles.

Atividade 2

"Com certeza esa atividade
foi a mais facill pra mim.
Calcular anulos de uma
figura usando um triangulo?
Agora tudo faz sentido! As
aulas s3ao tao boas e
produtivas que nem vejo o
tempo passar.”

Extrato 29 — Reflexdo 2 da aluna Al
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Extrato 30 — Reflexdo 2 do aluno A5
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A reflexdo do aluno A5, Extrato 30, revela que “mesmo sendo simples, a
atividade demonstra a soma dos angulos internos de um triangulo e um quadrado [...]".
Ou seja, mesmo sendo uma atividade que envolvia apenas desenhar, pintar, recortar

e colar, o contetdo por tras era de extrema importancia.
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Extrato 31 — Reflexdo 2 da aluna A4

Ja a reflexdo da aluna A4, Extrato 31, nos mostra o quanto trabalhar com
diferentes métodos o0 mesmo contetdo em aula pode atingir outros grupos de alunos,
como aconteceu com ela. Essa atividade, para a aluna, foi de facil compreensao
justamente por envolver pintura e recorte, além de achar “mais interessante do que

fazer calculos”.

E interessante ressaltar que durante as aulas alguns alunos chegaram em
figuras que ndo eram circulos apés a colagem das partes (devido ao recorte). Quando
conclui com eles, no final da aula, que todos chegariam em circulos ou semicirculos
(devido a soma dos angulos, e ndo a forma), muitos ficaram se perguntando se o deles
estavam certos. Um pequeno desentendimento que foi rapidamente explicado melhor
depois.

5.1.4.3. Atividade 3

As estratégias utilizadas pelos alunos para chegar na area das figuras planas

da atividade 3 foram diversas. Dos 19 portfdlios, 12 contaram com essa atividade. Os
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alunos utilizaram de estratégias que passavam por “formar quadradinhos”, conforme
Extratos 32, 33.

ATIVIDADE 03: REFLEXAO

De todas as atividades até agora esta foi a que menos senti dificuldades, era
uma coisa tao simples. O professor explicou mas continuei sem entender, entao
pedi ajuda da colega ao lado e ela me disse que juntando os quadrados e
contando eu iria conseguir fazer e assim conclui minha atividade.

Extrato 32 — Reflexdo 3 da aluna A3

Atividade 3: Foi dado figuras cortadas que cada uma delas tem uma
unidade. Assim juntando as figuras cortadas forma uma unidade de cm,
ao fazer isso nos completamos a figura com suas unidades.

Extrato 33 — Reflexdo 3 do aluno A7

Na reflexdo da aluna A3 é possivel perceber que a atividade, para ela, foi
simples. Porém na forma que iria resolver estava a dificuldade. Segundo ela, eu nédo
expliquei de forma clara, o que fez recorrer a sua colega, que explicou o método de
“‘juntar quadrados e contar” (parafraseando um trecho da reflexdo da aluna). Esse
método, sendo informal e sem justificativa, as vezes, ao afirmar que um pedacinho
menor com um pedacinho maior forma um quadrado, foi evitado por mim. O aluno A7
(Extrato 33) também utilizou desse método, bem como a aluna B5 (Extrato 34, a

seqguir).
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Extrato 34 — Reflexdo 3 da aluna B5

Essa ultima reflexdo revela que ela seguiu com 0 mesmo raciocinio dos outros
dois alunos, porém a nao validade desse método se encontra, por exemplo, no que
ela relatou no ultimo paragrafo, ao escrever que teve dificuldades em juntar
pedacinhos que ndo eram tdo Obvios se eles se encaixavam ou ndo com outros.

Segue Extrato 35 da mesma aluna da figura que ela se refere em sua reflexao.
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Extrato 35 — Parte da Atividade 3 da aluna B5

Com isso, enfatizei nessa aula que eles deveriam tentar encontrar figuras
planas conhecidas que englobavam esses pedacos, e ir descontando areas e
somando as que eram de seu interesse. A reflexdo da aluna B9 (Extrato 36), por

exemplo, revela que ela utilizou tal método.

Area e Perimetro

No tema ha diversas formas que possuem areas diferentes. Com esse
exercicio aprendi a calcular a area e o perimetro de cada forma (contando
quanios quadrados havia em cada forma), claro tinha uma maneira bem mais
simples de fazer, que era desenhar em volta das formas outras formas
geomeétricas como as da atividade 1 que me proporcionariam uma maior
visibilidade dos quadrados.

Extrato 36 — Reflexdo 3 da aluna B9

Ela ainda diz que utilizou as atividades anteriores como apoio para resolver
essa Ultima. Mais especificamente, utilizou a primeira atividade, que justamente
envolvia figuras planas, finalizando sua reflexdo dizendo que tal agao “proporcionou

uma maior visibilidade dos quadrados”.

O Extrato 37, que segue, é a reflexdo da aluna B10. Nele podemos perceber
gue ela escreveu em forma de fechamento da aula e de tudo o que conseguiu
aprender, ao falar sobre os dois métodos principais de se chegar na area das figuras
da atividade 3.
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Extrato 37 — Reflexdo 3 da aluna B10

As reflexdes dessa atividade transitaram por mostrar o método que utilizou, se
aguele método foi util em toda a atividade, além, também, de reflexdes que resumiram

0s métodos descobertos em sala de aula para resolver a atividade.

5.1.4.4. Atividade 4

A atividade 4 esteve em 12 portfélios. Segundo algumas das reflexdes, as
explicacbes no quadro e dicas que dei na aula foram de grande ajuda na resolucéo
das questbes da folha, pois consistia de alguns exercicios que exigiam o0s
conhecimentos anteriormente adquiridos das atividades 1, 2 e 3. Segue Extratos 38 e

39 que exemplificam.

ATIVIDADE 04: REFLEXAQ

Essa atividade foi menos complicada de desenvolver. Pois eu fiz a anterior, entao
ndo complicou tanto. Com a explicagéo do professor Thalis ficou mais simples,
ele explicou de um jeito “menas” complicado e assim tive um desempenho muito
melhor que nas outras atividades.

Extrato 38 — Reflexdo 4 da aluna A3
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Extrato 39 — Primeira parte da Reflex@o 4 do aluno A6
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Ja a aluna B1, no Extrato 40 a seguir, demonstra que essa foi uma atividade
gue acrescentou a matéria, ou seja, que foi realmente util, dizendo ainda que as
férmulas desenvolvidas foram a melhor forma de resolver os exercicios. Revela,

também, que ama contas, e por isso, para ela, foi a melhor atividade até entéo.
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Extrato 40 — Reflexdo 4 da aluna B1

Por outro lado, temos a reflexdo da aluna A4 (Extrato 41, mesma aluna em que
na atividade 2 havia gostado e compreendido justamente pelo fato de haver pintura e
nao haver calculos). Ao ler a reflexdo notamos que a aluna percebe que se confunde
muito com as férmulas e pelo fato de ter que calcular algo, o que interfere no seu

aprendizado. No fim, foi a atividade que ela mais achou chata até o momento.
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Extrato 41 — Reflexdo 4 da aluna A4

No Extrato 42 que segue temos outra parte da reflexdo do aluno A6, em que
ele faz um fechamento da importancia da atividade para si, pois agora ele sabe
calcular angulos (especificamente identificar &ngulos e realizar a soma dos angulos
internos de figuras planas). E a importancia da atividade foi tanta que ele ainda

descreve que nunca esquecera.
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Extrato 42 — Segunda parte da Reflexdo 4 do aluno A6
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Com isso, e dialogando com as ultimas atividades, a atividade 4 foi um divisor

isso em suas reflexdes.

5.1.4.5. Atividade 5

de aguas, pois consistia em muitos célculos. E notavel que alguns alunos identificaram

a necessidade de saber as trés atividades passadas para resolver essa, ao relatarem

A atividade 5 foi a primeira sobre Geometria Espacial, bem como as duas

analisados.

proximas e Ultimas atividades. Percebe-se o quanto diminuiu o numero dessas
atividades entregues no portfélio, pois muitos alunos relataram que nao gostavam ou

nao sabiam desenhar. A atividade 5, especificamente, fez parte de 8 dos 19 portfélios

As reflexdes sobre essa atividade se dividiram entre “ndo gostei, pois ndo sei

desenhar” e “gostei muito, pois gosto de desenhar”. Segue Extratos 43 e 44.

Perspectiva

Para mim essa foi a atividade mais dificil, pois n&o sei fazer desenhos em 3d,
nem muitc menos ver um objeto em 3d e fazer cada parte dele, quem olha
para o desenho que eu fiz na atividade vai achar que fol super facil, mas para
mim entender que era daquele jeito foi muito complicado, no final acabei
conseguindo. A Unica coisa que fiquei sem entender foi o real sentido da

atividade.

Extrato 43 — Reflexdo 5 da aluna B9
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A aluna B9 revela que nao sabe “fazer desenhos em 3D, nem muito menos ver
um objeto em 3D”. E ainda diz que mesmo se alguém olhar para o seu desenho vai
ter achado fécil, e que para ela ndo foi bem assim. Apesar da dificuldade, ela fala que
no fim acabou conseguindo. Durante essa aula a aluna mostrou bastante dificuldade,
e admitia isso para mim. E fecha dizendo que ndo entendeu a utilidade dessa

atividade.
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Extrato 44 — Reflexdo 5 da aluna A4

J4 a aluna A4, novamente, revela que essa foi a atividade favorita dela até
agora. Ela faz uma descricdo do que foi a atividade. Feito isso, ela revela o interesse
pela atividade (que foi divertida) pelo fato de ndo ser comum se fazer isso na disciplina
de matematica. E interessante esse relato, pois cada aluno tem um jeito de aprender
e compreender um contetdo. Para ela, especificamente, € desenhando, pintando e
recortando. A visualizacdo e representacao de um espaco e dos objetos contidos nele.
Finaliza dizendo que a dificuldade estava em desenhar proporcionalmente (uma das
poucas alunas que colocou isso como dificuldade, quando outros sentiam a

dificuldade ainda no desenho ou em enxergar os solidos.

Os proximos dois extratos se referem a reflexdes em que as alunas escreveram
sobre a surpresa da atividade, pois mostrou novos jeitos de se olhar para um sadlido,

e consequentemente para 0 espaco em que vivemos. Segue Extratos 45 e 46.
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Extrato 45 — Reflexdo 5 da aluna B5
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Extrato 46 — Reflexdo 5 da aluna B10

A aluna B10, autora do Extrato 46, diz ainda que uma atividade de matematica
nao precisa necessariamente envolver calculos “para ver o que € matematica”. E que
isso “ajudou a ter uma visdao um pouco melhor de cada coisa que vemos”, revelando
justamente a questdo do espaco tridimensional, de enxergar com outros olhos o

mundo em que vivemos, por outros pontos de vista etc.

O relato seguinte (Extrato 47) do aluno A6 é um dos que mais englobaram
ideias e reflexdes sobre a atividade, pois € enfatizado o que ocorreu na aula, as coisas

gue ele aprendeu, que teve dificuldade, suas percepcdes sobre e a importancia dela.
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Extrato 47 — Reflexdo 5 do aluno A6

O extrato a seguir € o da aluna B3. E interessante o relato dela a respeito da
discusséo travada com sua colega sobre o desentendimento sobre qual visdo era
qual. Como os desenhos foram feitos no quadro, e os alunos apresentavam
dificuldades em visualizar as vistas, montei com cubos de papeldo uma versao

diminuta de um dos sélidos, o que ajudou a aluna, conforme relato.

Nesta atividade tinhamos que desenhar os cubos de uma
forma 3d, de varios &angulos. Achei interessante como
diversifica a visédo de uma pessoa para a outra, pois aquilo
gue eu considerava ser a visao frontal, para minha colega
era visao lateral. N&o tive problemas em entender a
atividade, por isso a escolhi.

Achei interessante o Thalis montar os cubos, para nos
entendermos melhor a atividade.

E eu gostei de desenhar, tanto que a atividade sete foi a
mais legal, s6 nao coloquei no portfélio porque a parte dos
calculos, eu nao obtive sucesso.

Extrato 48 — Reflexdo 5 da aluna B3
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E interessante ver a diferenca nas reflexdes a partir de agora quando as
atividades comecam a envolver mais desenho do que calculos, pois muitos alunos
justificam a dificuldade nas atividades por conta de suas limitacdes ao ter que
representar um objeto no papel.

5.1.4.6. Atividade 6

A atividade que menos alunos colocaram em seus trabalhos, aparecendo em
apenas 5 dos 19 Portfolios de Matemética analisados. Talvez pela dificuldade ainda
maior em representar 0 espaco, pois a atividade consistia em desenhar livremente

cubos configurados que se encontravam na frente da sala.

O interessante dessa atividade € que todos que a escolheram foi por terem

gostado muito, ou por que conseguiram realiza-la bem. Segue extratos das reflexdes.
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Extrato 49 — Reflexdo 6 da aluna B5

A aluna B5 fala que teve dificuldades com a representacédo da profundidade (a
grande mudanca da Geometria Plana para a Geometria Espacial), afirmando ainda
gue teve de refazer varias vezes o mesmo desenho, e assim deixando-0 mais préximo
do que seria uma representacéo fiel ao soélido. Isso enfatizei bastante em aula: que
eles ndo tivessem medo de rabiscar, testar e rasurar. Que era para eles desenharem
uma vez, desenharem outra vez, e assim por diante. Sem o medo de estar fazendo
errado. Analisava com eles seus desenhos, e questionava se determinada linha

desenhada fazia sentido ou ndo com a linha no sélido.
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Extrato 50 — Reflexdo 6 da aluna B10

Ja a aluna B10 enfatiza (novamente) o quanto adora quando ndo precisa
calcular nada nessa disciplina. Aponta que a arte é uma grande componente na
matematica. ldentificar e trabalhar com coisas incomuns pode abrir possibilidades

para um envolvimento e aprendizado maior de cada aluno.

O extrato a seguir, da aluna B7, mostra que ela conseguiu expressar suas
impressodes sobre a atividade. Segundo ela, a posicdo em que se encontrava na sala
favoreceu o desenho, fato que para outros atrapalhou, pois em muitos casos eles sé
viam o lado de um cubo, ou seja, um quadrado. Para esses falei que poderiam testar

outro ponto de vista, e ndo necessariamente aquele em que se encontravam.

-ﬁm /4, LT ﬂ?’n’,.dj‘ 7 7/ 2 4
_ﬂ ﬁm/hqﬂ ,7;%477?7 Gl ,//4?/42%’)_
0 ) tuthsd

w X 2 77T 6/257 %Lg_ﬂzggé

1 TR ﬁh_azz&/,fé_é’/;z@/ 557

Extrato 51 — Reflexdo 6 da aluna B7

Com isso, é possivel, talvez, afirmar que a atividade foi incluida nesses
portfélios devido aos alunos conseguirem realiza-la, estando num “angulo favoravel”
(como relato anterior) ou simplesmente pela facilidade deles em representar os soélidos

no papel.
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5.1.4.7. Atividade 7

A Atividade 7 foi a segunda atividade menos incluida nos portfélios, estando
em apenas 6 dos 19 analisados. Duas alunas expressaram dificuldade em montar os

solidos, conforme extratos a seguir.
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Extrato 52 — Reflexdo 7 da aluna A4

A aluna A4, no extrato anterior, expressa que a parte que deveria ser mais facil
acabou sendo dificil (a montagem do sélido), além da parte que ja sabia ser a mais
dificil (calculos). Trata-se da mesma aluna das ultimas atividades que compreende o
contetdo melhor quando precisa pintar e recortar. Nesse caso, em que tanto a parte

artistica quanto a do calculo estavam presentes, ela possuiu dificuldades.

Extrato 53 — Reflexdo 7 da aluna B7

Ja a aluna B7 enfatiza que a unica dificuldade foi montar mesmo. Ainda tive
gue ajudar ela nesse dia a montar o octaedro, pois ndo € um sélido muito pratico para

montar partindo da planificagao.
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Extrato 54 — Reflexdo 7 da aluna B10

No Extrato 54, da aluna B10, vemos que ela se decepciona por se tratar de
uma atividade que tem que calcular, tornando a que ela menos gostou até o momento.
E interessante o segundo paragrafo dessa reflexdo, pois apesar de ndo gostar de
calcular e achar a atividade chata por ter que medir, ela reconhece que € importante,
e justifica dizendo que engloba todo o trabalho realizado até agora nas aulas.

O préximo extrato € o da aluna Al, que sempre foi, durante as aulas, muito
preocupada em fazer tudo e se esforcar em participar das atividades e dinamicas.
Nesse extrato da reflexdo 7, ela explica que colorir e montar figuras é a parte da
matematica que mais gosta. E que apesar de ter uma parte com calculos, ela se
preocupou primeiro em pintar, 0 que mostra o interesse pela arte, e pelo seu trabalho,

bem como a maneira que ird apresentar o produto que esta criando.

Afividade 7

AHHHH, essa foi a melhor! Sempre gostei de colorir, montar figuras, essa € uma parte
da matematica que eu adero. Claro que tem aquela parte dos calculos e tal, mas isso
e o de menos, me preccupe pimeire em pintar KKKK. Mas enfim, essa foi a matéria
que aprendi com mais facilidade, agora to craque em calculas fuguras, nossa ultima
atividade foi uma das que eu mais gostei."

Extrato 55 — Reflexdo 7 da aluna Al

Os extratos dessa ultima atividade revelam o quanto os alunos reconhecem o
“lado do célculo” e o “lado da arte” de cada trabalho realizado. E o quanto os dois sao

necessarios, para eles, na aprendizagem do conteudo.
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5.1.5. Autoavaliacéo

A autoavaliacdo era o item final e essencial dos portfélios. Falei que deveria ser
escrito ao final de todo o processo, como um fechamento das praticas que realizei
com eles. Apesar de toda a énfase, 3 dos 19 Portfélios de Matematica ndo continham

a autoavaliacao.

Lendo-os € possivel perceber que as palavras mais utilizadas foram
“dedicagao”, “esforgo” e “rendimento’, e todas as variaveis que isso pode ter, como:
dedicacédo do aluno em ir as aulas e em realizar as atividades e entrega-las, e esforco

em aprender os conteldos. Segue Extratos 56, 57 e 58.

Autoavaliagao:

Acho que s0 obtive o melhor nessas semanas de aula. Sé tive pontos positivos (creio
eu), me esforcei para fazer tudo direito, prestei atengdc em todas as aulas, mesmo
que as vezes fosse um pouco complicado. Tenho certeza que vou levar s6 o que foi
bom dessas semanas. Ndo aprendi s6 o que € GEOMETRIA, aprendi muito mais
coisas, principalmente que tu ndo é obrigado a ser bom em tudo, ninguém & perfeito.

Extrato 56 — Parte da autoavaliacdo da aluna Al

A aluna Al afirma que se esfor¢cou para fazer tudo direito, e que prestou
atencao, “mesmo que fosse um pouco complicado”. Ou seja, para ela isso vale muito,
achando, desse modo, que obteve “o melhor nessas semanas de aula”. Para essa
aluna a participacdo e esforgo em tentar se mostram como algo muito importante, o

gue de fato é.

Finaliza esse paragrafo da autoavaliacdo dizendo que ndo aprendeu apenas o
que é geometria, mas sim “muito mais”, podendo estar se referindo a outros conteddos
que integram a geometria e que para ela nao faziam parte. ApGs enfatiza que
aprendeu, principalmente, que “tu ndo é obrigado a ser bom em tudo, ninguém é
perfeito”. Isso pode ter vindo de uma frase motivacional que coloquei no fim do roteiro

do portfélio entregue no inicio das praticas.
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Extrato 57 — Parte da autoavaliacdo do aluno A5

J4 o aluno A5 admite que ndo compareceu em todas as aulas e que nédo
realizou todas as atividades, o que, para ele, gerou um rendimento mediano. Ele ndo
esconde o fato que ndo entregar algumas atividades fez com que seu aprendizado
fosse mediano, porém nédo fala sobre as atividades que realizou, se aprendeu ou néo,

gostou ou nao etc. Ele apenas foca no que nao fez.

Conclus&o ou auto avaliagao

Foram interessantes as aulas, s6 ndo gostei mais, pois eu
nao gosto dessa matéria. Aprendi algumas coisas, e sei
gue naquelas que ficaram algumas duvidas, foi mais pelas
minhas proprias escolhas, ndo me dediquei tanto quanto
deveria. Nao fui tao bem quanto gostaria, queria ter me
dedicado mais, aprendido mais, mas ndo me empenhei
para isso.

Extrato 58 — Parte da autoavaliacdo da aluna B3

A aluna B3 faz uma autoavaliacdo sincera sobre o que poderia ter feito e que
nado fez. Ela afirma que ficaram dlvidas em algumas aulas, mas que foi por op¢éo
dela nédo ter ido atras para entender. Fecha o paragrafo dizendo que queria ter

aprendido mais, ter se dedicado mais, mas que ndo se empenhou para isso.

Esses ultimos trés extratos sao partes da autoavaliacéo dos alunos. A segunda
parte foram direcionados as aulas e ao professor. Em alguns foi identificado diferentes
modos de escrita e organizagdo dos mesmos. Segue Extratos 59 e 60 da mesma

aluna.
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Extrato 59 — Autoavaliacdo 1 da aluna B10
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Extrato 60 — Autoavaliacdo 2 da aluna B10

O portfélio da aluna B10 foi bastante extenso, pois ela optou por colocar todas
as atividades. A parte final do seu trabalho (os dois extratos anteriores) mostra como
ficou a organizacdo da sua conclusdo. A primeira parte € uma secdo citando as
atividades que ela mais gostou, e que finaliza dizendo que pode “ver beleza em cada

um deles”. Ou seja, que a matematica pode ser muito mais que calculos e numeros.

Ja a segunda parte da autoavaliacdo é um agradecimento pelas aulas dadas,
enfatizando o que disse antes, qgue a matematica vista por ela foi de arte e beleza. E
finaliza essa parte de forma impactante, ao agradecer por eu vir e fazer a arte da

matematica com eles.
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Agradecimentos pelas aulas desse tipo estdo presentes em diversas
autoavaliacdes, mesmo que nao fazendo parte das perguntas (presentes no roteiro)

gue ajudavam a escrevé-la.

Outra parte interessante das autoavaliacdes € uma se¢do em que os alunos
davam dicas ou identificavam problemas que ocorreram nas aulas, bem como a forma

gue elas foram dadas. Segue Extratos 61, 62 e 63.

AUTOAVALIACAO

Nessas ultimas aulas de matematica com o professor Thalis, eu aprendi bastante
coisas diferentes e me interessei muito, pois a forma de ele dar aula e avaliar os
alunos foi completamente diferente de todos os outros professores e estagiarios
que ja tive. A metodologia dele foi sensacional, este portfolio no lugar de uma
prova foi bem melhor, as reflexdes foram muito boas de construir. Adorei
bastante e espero que ele continue dando aula desse jeito bem diferente.

Extrato 61 — Autoavaliacdo da aluna A3

O Extrato 61 € a autoavaliagdo completa da aluna A3. Ela comeca dizendo que
aprendeu bastante, mas que isso se deu pela forma de dar aula e avaliar os alunos
ser completamente diferente. Afirma ainda que o portfélio no lugar de uma prova foi
melhor, tendo adorado escrever as reflexdes, e que espera que eu siga dando aula e
avaliando desse jeito. Durante as aulas a aluna A3 questionava se eu iria aplicar prova
com eles. Ao responder que eu nao iria aplicar nenhuma prova nesse tempo ela

mostrou muito entusiasmo.
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Extrato 62 — Parte da autoavaliacdo do aluno A6

O Extrato 62 revela que, para o aluno, a metodologia que utilizei nas aulas o

ajudou a ficar mais concentrado e também participativo.
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Extrato 63 — Parte da autoavaliagdo da aluna B1
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A aluna B1, na parte final da autoavaliacdo, da a dica de que eu deveria ser
mais firme com a turma, e que isso traria mais dedicacéo para com aqueles que nao
faziam os trabalhos. Discussdo de metodologia aplicada a parte, é interessante notar
até onde pode ir uma autoavaliagéo. E indiscutivel, também, que alunos que no
estejam realizando o programado podem interferir naqueles que estdo, podendo, isso,

ter causado essa preocupacéo na aluna.
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Extrato 64 — Autoavaliacdo da aluna A4

Uma das, entre tantas coisas, mais interessantes na autoavalia¢do da aluna A4
(Extrato 64), é o relato do ultimo paragrafo. Essa é a aluna que ao longo das atividades
mostrava maior interesse e entendia melhor quando havia desenhos, pinturas e
colagem. De fato, em sua autoavaliacdo, ela revela que algumas atividades foram

muito divertidas, e que pode aplicar as coisas que mais gosta, que é desenhos e cores.

Na maioria das autoavaliacdes vemos alunos sendo bastante sinceros quanto
ao que aprenderam, o que nao aprenderam, se foram legais ou ndo as atividades e
aulas, minhas metodologias, e at¢é mesmo admitindo que dormiram em alguns

momentos, e que isso nao fazia dela uma boa aluna (relato da aluna B9).

5.2. Analise individual, sob o aspecto avaliativo de Bona (2010)

A necessidade de um modelo de avaliagéo de portfélios surge da preocupacao

em avaliar o trabalho realizado pelo aluno de forma mais completa e que abranja o
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maximo de conhecimentos e aprendizagens encontrados. Ainda, segundo Bona
(2010, p. 48), “o0 objetivo do modelo é tornar a avaliacdo mais organizada ao professor,
estudantes e pais, além da escola [...]” Tal método contempla, ainda, “a liberdade de

expressao e criacdo do estudante” (BONA, 2010, p. 48)

Bona (2010) ainda ressalta a importancia de se avaliar o todo, ou seja, de tudo
0 gque o aluno produz, faz, manifesta e age. Conforme a autora,
O estudante deve compreender que a avaliacdo é composta por toda a
atividade realizada, pela participacdo e envolvimento com as aulas, sendo o
“valor” que este da ao seu processo de aprendizagem, porque € o estudante
gue decide o quanto vai se dedicar em aprender isto ou aquilo que esta sendo

proposto. O processo de aprendizagem depende da autonomia e da
responsabilidade de cada estudante. (BONA, 2010, p. 50)

A pesquisadora estabelece uma série de indicadores divididos em trés
categorias. Dado o tamanho da atual pesquisa, bem como o tempo em sala de aula,
descreverei uma versédo desse modelo que contemple os indicadores observados nos
portfolios analisados. Ainda € importante ressaltar que sera feita, nas proximas
subsecdes, uma descricdo das categorias e indicadores, baseado inteiramente em
Bona (2010), de forma sucinta, apenas para localizar o leitor durante a analise

individual de dois Portfélios de Matematica presentes na subsec¢éo 5.2.2.

5.2.1. Categorias

Sao trés categorias: cognitiva, afetiva e metacognitiva. Trés indicadores, um de
cada categoria, sdo obrigatérios, segundo Bona (2010), sendo eles: conteudos
programaticos, participacdo e autoavaliagdo. Os demais indicadores elencados a
partir dos portfélios sdo os comuns a todos eles.

5.2.1.1. Cognitiva

Bona (2010, p. 56), aponta que a categoria cognitiva “visa compreender do
estudante a sua faculdade de conhecer e entender os conteudos de Matematica
trabalhados até entdo, considerando seus pré-requisitos como elementos essenciais

aos seus novos desenvolvimentos”. Tal categoria, portanto, busca entender como se



80

da o processo de apresentacdo dos conhecimentos obtidos em Matematica pelo
aluno. (BONA, 2010)

Seréo apresentados cinco indicadores dentre os sete estabelecidos por Bona
(2010).

Indicador 1: Conteudos programaticos

Sdo os conteludos de matematica vistos no periodo das préticas e as
competéncias que cada aluno deveria atingir. Como as aulas foram compostas por 7
atividades, as competéncias estavam diretamente relacionadas a elas, estando

descritas na subsecéo 4.1. deste trabalho.

Indicador 2: Atividades e correcao

O nome deste indicador, originalmente, € “Provas/ Exercicios/ Outros e
Correcao”. Porém como foi desenvolvido e proposto aos alunos apenas atividades,
renomeei, pois em nenhum momento contou com outro material que eles pudessem

juntar nos portfélios a ndo ser propriamente as atividades.

A importancia do indicador esta na correcéo por parte do aluno daquilo que fez,
pois segundo Bona (2010, p. 64), “é muito importante a presenca da corre¢cdo dos
estudantes quanto ao que eles erram e identificaram”. E tal intencdo esta em

“‘identificar se o estudante compreende o que errou”. (BONA, 2010, p. 64)

Indicador 3: Linguagem Matematica

A escrita de matematica é essencial na abstragdo do conhecimento. E em aulas
de matematica, normalmente, isso néo € tao valorizado quanto poderia ser. Com isso,
tal indicador serve para avaliar se o aluno esta a par da simbologia matematica, bem
como saber usa-la a seu favor na resolugdo de problemas, desenvolvimento e
argumentacgéo. (BONA, 2010)
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Indicador 4: Contextualizacéo

Como o préprio nome do indicador diz, é identificar se o aluno conecta o0s
conhecimentos de matematica com o mundo. Mais especificamente, 0 que se procura
nesse indicador € “observar se o estudante identifica a Matematica em sua vida

cotidiana, ou em outras disciplinas [...].” (BONA, 2010, p. 71. Grifo meu)

Indicador 5: Criatividade/Diversidade

A criatividade e diversidade, nesse indicador, se refere a criagdo e invencao
guando em momento de resolver um problema e diferenciacdo em utilizar métodos
usuais e comuns para se resolver coisas diferentes, respectivamente. Tal indicador
adentra, também, no quesito organizacional do portfélio, pois “o fator da escolha é
decisivo para a demonstracdo do estudante quanto a sua compreensdo Matematica,
pois esta agcao deve demonstrar seu aprendizado e seus bons resultados”. (BONA,
2010, p. 72). O indicador pode se conectar a escolha dos alunos sobre as atividades

que compdem seus portfélios.

5.2.1.2. Afetiva

Conforme a autora, tal categoria, em Matematica, esta associada ao

[...] modo como o estudante percebe a utilidade da Matematica, o sentimento
de capacidade ou ndo diante de uma tarefa de Matematica; a confianga ou a
ansiedade sentida quando solicitada a resolucdo de um problema de
Matematica; [...] 0 modo como o estudante atribui as causas de seu sucesso
ou nao diante das tarefas Matematicas. (BONA, 2010, p. 60)

Serdo apresentados cinco indicadores referentes a essa categoria, dentre os

sete apresentados por Bona (2010).

Indicador 1: Relacionamento

Refere-se ao convivio do aluno no ambiente escolar, com colegas e

professores. A forma que estudou, realizou determinada atividade etc. Estara
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presente, normalmente, nas autoavaliacbes ou nas reflexdes das aulas/atividades.
(BONA, 2010)

Indicador 2: Participagcéo

Engloba as acfes do aluno em sala de aula, bem como o envolvimento em
perguntar, tirar davidas e ir atras do que ainda ndo entendeu. Nao s6 isso, como
também esta relacionado a diversidade de escolha do material utilizado para compor
o portfélio. Também esté relacionado ao envolvimento de construgcéo do Portfélio de
Matematica. (BONA, 2010)

Indicador 3: Criticas as aulas

Indicador que se refere exclusivamente a criticidade do aluno frente as aulas,
as atividades, se gostou ou ndo da forma que foi visto determinado conteudo etc.
Refere-se, também, a criticidade quanto ao material selecionado pelo aluno em seu
portfélio. (BONA, 2010)

Segundo Bona (2010, p. 76), este é “um indicador de liberdade de expressao e
cidadania, pois a escola € dos estudantes, e todos tem de aprender”. Ou seja, o aluno

€ “sujeito critico” (nas palavras da autora) do seu processo de aprendizagem.

Indicador 4: Outras fontes

Este indicador afetivo tem como intuito incluir tudo aquilo que o aluno tenta
comunicar com colegas e professor, como por exemplo: comportamento da turma
frente as atividades, metodologia do professor etc. Conforme a autora, “tal afetividade
€ muito importante que o professor valorize para mobilizar o estudante cada vez mais
a aprender, pois 0 ser humano precisa sempre de atengao como individuo”. (BONA,
2010, p. 77)



83

Indicador 5: Solidariedade

O indicador solidariedade procura “observar se o estudante sabe dividir o que
tem e o que sabe de forma a compreender o colega na sua dificuldade para ser
compreendido, ou se apenas sabe pedir, ou vive numa ilha na sala de aula”. (BONA,
2010, p. 77)

5.2.1.3. Metacognitiva

Metacognicdo esta atrelada ao saber do saber, o conhecimento sobre o
conhecimento, o pensar sobre a forma que pensa. (BONA, 2010). Ou seja,
aprendemos sobre o que pensamos, construimos e desenvolvemos. E refazer as
estratégias e mecanismos do conhecimento. Um aluno que pensa sobre como pensa
ou como aprende consegue discernir se suas estratégias estdo sendo eficazes ou

nao, além de conseguir mudar sua forma de olhar sobre o todo. (BONA, 2010)

Indicador 1: Autoavaliacao

Indicador que estara presente em secfes dos portfélios dos alunos com o
mesmo nome ou similar. Conforme Bona,

Os estudantes tém muita dificuldade de escrever suas ideias e principalmente

saber apontar com clareza seus aspectos positivos e dificuldades, assim, este

indicador tem a finalidade, também, de possibilitar um espaco para o

estudante demonstrar a si e a quem desejar 0 que pensa do seu
“relacionamento” com a Matematica [...]. (BONA, 2010, p. 79)

Com isso, tal indicador busca o processo de autocritica do aluno sobre si, sobre
0 seu trabalho, sobre o que fez; ou seja, sobre basicamente tudo o0 que pensa e faz

com matemaética.

Indicador 2: Dificuldades

Dificuldades, diferente de erros, se tratam dos bloqueios identificados pelos

préprios alunos (e s6 por eles, ndo pelo professor) na sua aprendizagem; erros séao
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guando o aluno néo identifica, ou acha que esta certo. (BONA, 2010). Segundo Bona
(2010, p. 80) “usualmente os argumentos dos estudantes sobre as suas dificuldades

é a falta de pré-requisitos de Matematica”.

Indicador 3: Conceituacdo de Matematica com suas palavras

O indicador provém da utilizacdo, por parte dos alunos, de diferentes maneiras
de explicar um contetdo de matematica que ele entendeu, porém que por alguma
razao nado o faz de maneira usual. (BONA, 2010). Nas palavras de Bona,

O importante é o estudante compreender 0s conceitos matematicos e seus
argumentos ndo sendo essencial que linguagem usa (escrita, simbdlica, ...),
mas conceituar com suas palavras de forma correta é fundamental, sendo o

propésito deste indicador, compreender se o estudante sabe escrever o que
entendeu. (BONA, 2010, p. 83)

Indicador 4: Criatividade/Originalidade

Diferente do aspecto cognitivo, esse indicador se trata de uma necessidade que
vem do _aluno, em mostrar um trabalho Unico que demonstre seu aprendizado em
matematica. (BONA, 2010). Conforme a autora, ocorre, neles, uma “necessidade de

se autoafirmarem e ainda de serem valorizados pelo seu estilo”. (BONA, 2010, p. 85)

5.2.2. Estudantes e seus Portfélios de Matematica

A segunda parte da analise, que segue, se trata de dois Portfolios de
Matematica de duas alunas de diferentes turmas. Ressalto, aqui, que nenhum extrato

desses dois portfélios foi utilizado na primeira parte da analise desse trabalho.

5.2.2.1. Analise da aluna A8

O primeiro contato com a aluna A8 se deu, ainda, no periodo de observacdes

que antecedeu o periodo de docéncia da disciplina de Estagio em Educacgéo
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Matematica Ill. Era o primeiro dia de observacdo, numa manha quente, em que 0s
ventiladores estavam ligados e muitos alunos suando na sala. Avisto uma aluna com
uma camiseta branca escrita na frente “Menos sol, por favor’, com, em vez da palavra
“sol”, um desenho simples de um circulo amarelo e alguns raios saindo. Chamou
minha atencéo e falei para ela que tinha achado muito legal sua camiseta, o que ela

responde “Obrigada, eu que fiz".

Esse primeiro contato, além de saber que a aluna tinha feito aquela camiseta
(que de fato, era muito legal) fez muito sentido ao longo das aulas. A professora titular,
antes de tudo, havia realizado, no inicio do ano, perguntas para os alunos (quem eram,
se tinham animais de estimacédo, 0 que pretendiam ser etc.). As respostas para as
perguntas a professora colocou em um papel, que era 0 mesmo papel que continham
os trabalhos/provas divididos em cada trimestre. A aluna A8 respondeu que queria ser

artista. No caso, desenhista.

E uma aluna bastante “na dela”. Quando circula na sala é para tirar alguma
davida com o professor(a). Quando conversa, € com o colega ou a colega com quem

se senta (isso quando se senta com alguém, pois as vezes senta-se sozinha).

Ao longo das aulas fui descobrindo sua paixao por desenhos e desenhar, fato
que fez com que ela quisesse trazer seu “Portfdlio Artistico” (eu € que estou nomeando
dessa forma), que se tratava de uma pasta com uma colecdo de desenhos préprios,
dos mais variados tipos: silhuetas, partes do corpo, quadrinhos etc. Ela, entdo, me

contou um pouco do seu histérico nessa empreitada pessoal.

Categoria Cognitiva
Indicador 1: Conteudos programaticos

Analisando o trecho do seu Portfdlio de Matematica, vemos que a aluna procura
explicar apenas o conteddo que esta mais diretamente conectado as atividades que

selecionou para seu trabalho. Segue Extrato 65.
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Extrato 65 — A8: Explicacdo do que é Geometria Espacial

Primeiramente adianto que a aluna selecionou as trés ultimas atividades
(justamente as atividades que envolvem Geometria Espacial), fato com que fez ela

introduzir seu portfélio com uma explicacdo do contetdo envolvido nessas atividades.
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Extrato 66 — A8: Explicacdo do que sdo Poliedros e N&o Poliedros

O Extrato 66 € a continuacdo do Extrato 65, em que a aluna explica a diferenca
entre Poliedros e Nao Poliedros. Na primeira aula envolvendo esse conteudo fiz uma
explicacdo dessa diferenca, bastante parecida com o que ela fez (até mesmo os
sélidos selecionados como exemplo). No que tange a explicagdo (terem “retas” e

terem “curvas”), a aluna utilizou uma fala minha que ajudou os alunos a diferenciarem,

0 que evidencia a atencéo prestada nessa aula por parte dela.
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Extrato 67 — A8: Explicacdo das principais nomenclaturas de um sélido

O Extrato 67 é uma explicacdo dos componentes de um sélido (vértice, aresta
e face), bem como uma identificacdo do que € area lateral, area da base, area total e
volume. Novamente foi baseado na mesma primeira aula de Geometria Espacial, com
excecdo da explicacdo do que € cada tipo de area e o que € volume, que foi apenas

comentado em aula, tendo ela escrito com suas palavras essa informagao.

Tal Extrato se trata de uma parte do conteudo trabalhado na ultima atividade,

em que os alunos tinham de calcular as areas de um determinado sélido.
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Extrato 68 — A8: Explicacao dos trés tipos de visdo de um sdlido

Ja o Extrato 68 é uma explicacdo do conteudo da Atividade 5, em que os alunos
tinham de desenhar o sélido a partir das vistas e das vistas a partir do solido. Nesse
caso, a aluna utiliza o exemplo da primeira situacado para exemplificar o conteudo

tratado.

Indicador 2: Atividades e correcao

Indicador nédo identificado no Portfélio de Matematica da aluna A8. Ela optou
por incluir as trés ultimas atividades, e todas ela acabou por refazer em casa, de modo
gue ndao me permitiu identificar se ela errou algo e arrumou, ou ndo. ISso ocorreu com
diversos alunos: muitos queriam refazer as atividades, queriam outras folhas, ou
resolviam como rascunho, mesmo eu dizendo para eles utilizarem o0 mesmo material

e arrumarem nele mesmo.

Considerando todos os portfolios, a corre¢do ocorreu mais nas atividades 1, 3

e 4, as quais nao foram escolhidas pela aluna.
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Indicador 3: Linguagem Matematica

E sutil identificar esse indicador, porém se pode pegar como exemplo o Extrato

69 a sequir.

ATIVIDAPE 8 (6)

VF

Extrato 69 — A8: Representacédo 2 da Atividade 6

Trata-se do segundo desenho da Atividade 6, em que os alunos tinham de
representar configuracdes de cubos no papel. A proposta da atividade era apenas
essa,; entretanto, vemos resquicios da Atividade 5 nesse extrato, pois a Atividade 6
nao solicitava identificar as visdes frontal, lateral e superior desse sélido. Contanto, a

aluna o representou, e ainda acrescentou uma nova: base.

Indicador 4: Contextualizacéo

Desde a forma com que ela montou seu portfélio até a escolha das atividades,
a aluna expressou que seu gosto por desenhar pode ficar implicito em seu trabalho.

Segue Extrato 70.

PUDE CESEMPENHAC MEV  (onHEUMENTD MESSA ATihDARS
COSTEN RASTANTE , © A VEEBADE Ty A PIMEIBA DA SALA A
Tee mina-ip

Extrato 70 — A8: Parte da reflexdo da Atividade 6
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Nesse extrato percebemos que a atividade proporcionou a aluna “desempenhar
seu conhecimento” (parafraseando sua fala). Durante essas ultimas aulas, quando ela
me disse que desenhava, falou que ja tinha estudado perspectiva, por conta de seus
desenhos.

Ou seja, € notavel que ela identifica a matematica dentro daquilo que ela gosta,
refletindo na escolha das atividades e na forma com que organizou seu portfélio, que

sera melhor explicado em outro indicador.

Indicador 5: Criatividade/Diversidade

O exemplo identificado no portfélio da aluna A8 desse indicador também esta
conectado ao ultimo indicador. Seu interesse pela arte, pintura e desenho reflete
totalmente no trabalho realizado em sala de aula e na construcdo do Portfolio de

Matematica.

INTRODUCAD

ESTe  PORTAOLIO FALA SOZRE  GeoMeTRiA ESPAGAL,

E  FGURAS DA G’E()METQ:\A’ WM QUATEZD ATWIDADES Fét‘m% Ena
AVLA | DADAS PElOo  PrOFescOR TTuALS P
CADA  TRABAMHO Deseeve A PARTE TECNCA © A PARTE

DO DESENHO, (OM A REFLEXAO DA ALUNA pDuRANTE AS

AuvLAS 3

Extrato 71 — A8: Introducgéo

O extrato anterior mostra que ela, nesse portfélio, descrevera “a parte técnica

e a parte do desenho” das atividades; todos englobados pela Geometria Espacial.
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Extrato 72 — A8: Sumario

Ja no Extrato 72 vemos uma descricdo dos “principais topicos”, o que seria o
sumario de seu portfélio. Sdo trés atividades escolhidas (ao contrario de “quatro”,
como ela colocou na introducéo (Extrato 71)), e todas que exigiam o desenho por parte

dos alunos, bem como pintura e colagem (no caso da Ultima atividade).

Tanto o Extrato 69 quanto o Extrato 73 (que segue) sé@o as representacdes da
Atividade 6 da aluna. Em ambas ela desenhou de forma que fosse possivel identificar
como estavam dispostas as caixas (era esse o0 desafio). Muitos alunos acabaram
desenhando do seu ponto de vista, 0 que ela ndo fez, pois seu ponto de vista da sala

era outro.
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Extrato 73 — A8: Representacdo 1 da Atividade 6

Categoria Afetiva
Indicador 1: Relacionamento

O que posso falar sobre a aluna A8 é que ela desenvolveu uma relagdo muito
positiva com o professor. Em um dos ultimos encontros com a turma ela trouxe seu
material com diversos desenhos para mostrar seu trabalho. Conversamos sobre
signos, gostos musicais e sobre sermos pessoas com paciéncia. O que eu via nas
aulas de matematica era uma pessoa que pouco conversava com seus colegas, com

excecdo do grupo de amigos com quem se sentava.

Indicador 2: Participagéao

Era preocupada em fazer as atividades que envolviam arte de forma perfeita,

entregando trabalhos que estivessem aprovados, principalmente, por ela mesma.
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Mostrava interesse em resolver e tirar ddvidas, além de nunca recusar fazer alguma

atividade.

Indicador 3: Criticas as aulas

Em suas reflexdes ja € possivel perceber sua criticidade frente as aulas que

teve nesse periodo de tempo em que estive como docente.

Em MINHA OENIFO A AUld FOV MUTD  REM ﬁm@eﬁow&m‘

POR QUE €U ENTEND: €aDP  PAETE DA NTRODNGRD  ©F AULD,

MUITOS D> MEVS  (OLEGAS TAMREM  ENTENDERAM A PUATERIA.

Extrato 74 — A8: Parte da reflexdo da Atividade 5

Conforme Extrato 74, a aluna afirma que a aula foi bem proporcionada,

argumentando que tanto ela como seus colegas entenderam a matéria passada.

ATIVIDADE 3

MinbA  ATIVIDADE FAUONTA, OODE PUDE CLIAR  UMA
estRutueA | O Proretale n0S oty FOLMAS (oM MOLDES PaeA
RECOLTARMOS €& (OLAEMOS | A MINHA  ESTRUTUBA ERA UM
UUMNDRO & UM TRAANGULO | O PEOFESHOE  TAMBEM nOS o2V
PECCUNITAS CoREE A ESTAUTJEA p?f@h eeepoubemﬂoé,)-

Goster Muite o ATWBADE, FOI TgP,

Extrato 75 — A8: Reflexdo da Atividade 7

No Extrato 75 ela deixa claro que foi sua atividade favorita. Recortar, pintar,
colar e montar séo coisas que despertam seu interesse, por isso, para ela, a atividade

foi “top”.

E interessante também ressaltar que a aluna A8 ndo somente fez sua
autoavaliacdo, como também avaliou a aula e o professor, em sec¢des separadas. O

extrato que segue € a avaliacdo exclusivamente das aulas.
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Extrato 76 — A8: Avaliagc&o da aula

Nesse extrato percebe-se que a aluna conhece 0s conceitos de pratica e teoria,
e enfatiza que nao s6 usou lapis e caneta, como “varios lapis de cor e fazer colagens

no papel A4”.

Indicador 4: Outras fontes

Ainda analisando o Extrato 76, a aluna ainda sugere, no final, que esse tipo de
atividade siga acontecendo, “porque esta dando certo”. Esse tipo de sugestdo mostra
a preocupacdo que a aluna tem com o seu aprendizado, com o ensino daquele

contelido e com sua turma.

AVALIAGAD DD PROFESZOR.
G IMPESMENTE AROREN O PROFEsS0€ “THALS, Cle foi Murto
QUERI®O, TTANTO (OMIGO  QUANTD (oM MEDS (DIEGAS, FOF REM

LLARD (OM O (ONTEUDO DM METERIAS , £ REM  ORIETVO

Extrato 77 — A8: Primeira parte da avaliagéo do professor

O Extrato 77 é a primeira parte da avaliacdo do professor que a aluna escreveu.
Nela podemos perceber um sujeito critico que define o quanto fui claro ou néo, e ainda

se fui objetivo durante as aulas.
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Extrato 78 — A8: Segunda parte da avaliagdo do professor

Nesse Ultimo extrato, por exemplo, percebemos que a aluna faz critica as
minhas primeiras aulas, em que eu falava ainda meio baixo. De fato, pois a sala dessa
turma ficava ao lado de uma avenida bastante movimentada, e eu ndo estava
acostumado. A aluna normalmente sentava-se no fundo da sala, e foi uma das
primeiras a pedir que eu falasse mais alto, pois o pessoal do fundo ndo estava

escutando.

Indicador 5: Solidariedade

Um indicador que nédo é possivel identificar no portfélio da aluna. Eu também
nao pude a acompanhar de perto durante as aulas, entdo nédo consigo afirmar nada

em relacdo a esse aspecto, exclusivamente.

Categoria Metacognitiva
Indicador 1: Autoavaliacao

Como j& mencionado, a aluna escreveu sua autoavaliacdo, bem como uma

avaliacdo das aulas e do professor. O extrato a seguir refere-se a sua autoavaliacao.
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Extrato 79 — A8: Autoavaliacdo

Ela afirma que ndo é nem a melhor nem a pior aluna. Porém revela que
entendeu “cada pedacinho” das aulas, com excecdo da Atividade 4, pois envolvia
muito célculo, e nenhuma arte e pintura, mesmo conversando muito pouco e quase

exclusivamente sobre a atividade desenvolvida.

Indicador 2: Dificuldades

Pode-se apontar as dificuldades identificadas por ela como sendo as que
envolviam calculos, e ndo pintura, colagem etc., conforme o mesmo extrato anterior.
O processo de identificar as dificuldades torna a aprendizagem mais incisiva nesses

pontos, em que o aluno sabe onde tem de melhorar.

Indicador 3: Conceituacdo de Matemética com suas palavras

Podemos ressaltar a classificacéo de Poliedros e Nao Poliedros, do Extrato 66,
e o Extrato 75, que se trata da reflexdo da Atividade 7. Na primeira temos uma
classificagao “entre aspas”, ou seja, ela também percebe que é um jeito ndo formal de
explicar a diferenga entre os dois tipos de sélidos geométricos. No segundo extrato

ela descreve que suas duas estruturas eram um cilindro e um triangulo. Porém
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triangulo ndo é sélido geométrico, mas sim uma figura plana. Quando ela fala triangulo

ela se refere a uma piramide de base quadrangular.

Indicador 4: Criatividade/Originalidade

Esse aspecto esta muito presente no Portfolio de Matematica da aluna AS8.
Primeiro que todo ele foi construido a méao, em folhas A4 com margens feitas com

régua e guardado em folhas soltas numa pasta transparente L.

Um fato interessante, e que ressalto aqui, foi quando recebi o portfélio. Estava
olhando (pois ela pediu que eu fizesse isso na hora), e achei estranho que havia duas
figuras soltas (Extratos 69 e 73, da Atividade 6), ndo estando coladas em uma folha
A4. Perguntei o por qué disso, e ela respondeu que “os desenhos estando soltos fica

mais facil de manusear, tocar’. De fato, é diferente.

Além disso, até mesmo as planificacdes dos solidos que ela construiu ela refez
o desenho & m&o e inseriu no portfélio. E bastante perceptivel a unicidade daquele
trabalho, sendo um dos fatos de ter sido escolhido para analise nos moldes de Bona
(2010).

5.2.2.2. Andlise da aluna B11

A aluna B11l sentava-se sempre com 0 mesmo grupo de amigos. Era
preocupada em fazer as atividades, e mostrou-se bastante favoravel ao desafio de

construir um Portfélio de Matemaética.

Desde o primeiro dia comegou a guardar as atividades de matematica e
escrever as reflexdes na hora. Gostava de dedicar um tempo para colorir suas folhas
e cadernos. Nao tinha medo de perguntar e questionar, tanto com o conteudo quanto

com o portfélio, mesmo que fosse poucas as vezes em que fazia isso.
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Categoria Cognitiva
Indicador 1: Conteudos programaticos

A aluna selecionou as quatro primeiras atividades (justamente as atividades de
Geometria Plana). Porém o motivo pela escolha variou entre “ter ficado bonita a
atividade” e “ter se sentido inteligente encontrando as respostas”. Analisando-as,
percebe-se que a aluna compreendeu e soube aplicar os conteudos na Atividade 4,

que foram vistos nas trés primeiras atividades.
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Extrato 80 — B11: Parte da Atividade 2

O Extrato 80 € uma parte da Atividade 2 da aluna. A atividade consistia apenas
em recortar e colar, porém ela coloca uma explicacdo daquilo que chegou. Na reflexéo
dessa atividade, ela expbe que esse pode ser um novo jeito de explicar a soma dos

angulos internos, conforme extrato a seguir.
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Extrato 81 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 2
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Na Atividade 3 a aluna acertou quase todas, com excecédo de uma. Ela explica,

em sua reflexdo, que apesar das primeiras terem sido bem faceis, a l6gica de resolver

esse tipo de questdo ainda é complexa. Seguem Extratos 82 e 83.
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Extrato 82 — B11: Atividade 3
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Extrato 83 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 3

Ou seja, mesmo com o 6timo desempenho na atividade, ela expressa as

dificuldades que teve e que ainda tem com esse tipo de questao.

Indicador 2: Atividades e correcao
A correcao da primeira atividade se deu em 4 das 9 figuras planas, conforme

exemplo no Extrato 84 a seguir.
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Extrato 84 — B11: Parte da Atividade 1

Ela primeiro havia definido “pentagono” como sendo uma figura convexa com
cinco lados. Porém corrigiu, dizendo que “n&o precisa ser convexa”, colocando, ainda,

outros exemplos de pentagonos convexos e ndo convexos nao regulares.
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O mesmo tipo de correcao seguiu nas outras trés figuras. A aluna teve um étimo
desenvolvimento nessa atividade, definindo varias delas com suas proprias palavras.
Constato apenas a dificuldade na compreensao das relacdes que se pode fazer entre
as figuras, como “um quadrado é um retangulo, porém um retangulo nem sempre é

um quadrado”. Seguem Extratos 85 e 86.
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Extrato 85 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 1
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Extrato 86 — B11: Parte da Atividade 1

O Extrato 85 é uma parte da reflexdo dessa atividade, justamente quando ela
fala da relagc&o entre as figuras. Percebe-se o engano quando ela diz que um losango
€ um quadrado e um retangulo, quando é o oposto: um quadrado € um losango. Na
corregao da figura plana “retangulo” ela havia definido certo, que retangulo é uma
figura com quatro lados e quatro angulos retos, porém ela insere a informacédo da
relacdo de forma errénea, quando afirma que retangulo € um quadrado com “4 angulos

iguais de 90°”.

Indicador 3: Linguagem Matematica

Na Atividade 4 a aluna soube resolver todas as questdes, e ainda utilizou os
conhecimentos obtidos nas atividades anteriores, escrevendo também sobre isso.

Segue Extratos 87 e 88.
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Extrato 87 — B11: Parte da Atividade 4
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Extrato 88 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 4

Percebemos, no Extrato 87, que a aluna utilizou a soma dos angulos internos
de um tridngulo para calcular a segunda figura, além de ter ampliado o conhecimento

para figuras com cinco lados e utilizado o valor de soma 540° para resolver a primeira.

Indicador 4: Contextualizacéo

O portfélio da aluna B11 ndo conta com uma contextualizacdo do contetdo
visto com a realidade vivida por ela. Podemos notar apenas uma contextualizacdo do

conteudo no proprio conteudo, conforme Extratos 89 e 90 a sequir.
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Extrato 89 — B11: Parte da introducéo
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Extrato 90 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 1
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Pelos dois extratos anteriores € possivel notar que aluna sabe localizar o

simplesmente decorar” (parafraseando a aluna).

Indicador 5: Criatividade/Diversidade

contedado dentro da Geometria, bem como identificar um processo gradativo no

conteudo trabalhado, quando se refere em “entender o que esta fazendo, e nao

Podemos identificar esse indicador na forma com que a aluna expressou seus

sentimentos sobre as aulas nas reflexdes, que foi um dos fatores que chamaram

minha atencédo. Ela descreve tao bem aquilo que n&do entendeu, aprendeu; se estava

com sono, se a atividade era chata ou ndo etc. Portanto, € um atributo que vale

ressaltar nesse indicador.
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Também podemos perceber que a escolha dos materiais (atividades que

envolviam somente Geometria Plana) ndo foram por acaso. Segue Extrato 91.
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Extrato 91 — B11: Parte da autoavaliacdo

A aluna escreve que esse ndo é seu conteudo favorito, portanto, limitar seu

portfélio aos primeiros contelidos ja seria suficiente.

Categoria Afetiva
Indicador 1: Relacionamento

A aluna esteve em um circulo de amizade continuo nessas aulas, sempre com
as mesmas pessoas, com quem tinha bastante amizade. Ajudavam-se, conversavam
sobre o conteldo e se uniam para resolver as questdes. Segue parte da sua reflexao
da Atividade 1, no Extrato 92.
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Extrato 92 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 1

Vemos que tanto ela pediu ajuda como ajudou nessa atividade, bem como
participar de uma panelinha para pesquisar na internet as respostas que resolveriam
aguela atividade (que era permitido, porém em nenhum momento me perguntaram se

podia ou ndo).



Indicador 2: Participacéo
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A aluna, como ja mencionado, ndo tinha medo de participar, mesmo que em

raras vezes tenha feito isso. Deixava claro quando ndo entendia, e sempre me

chamava quando tinha duvidas ou para mostrar seus escritos e desenvolvimento

durante a atividade.

Para a selecdo dos materiais do seu portfélio, a aluna B11 deixou bem claro os

motivos especificos que levaram a escolha dos materiais. Seguem Extratos 93, 94, 95

gue enfatizam isso.
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Extrato 93 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 1
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Extrato 94 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 3
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Extrato 95 — B11:

Independente de qual foi o material escolhido para compor seu Portfolio de

Matematica, todas as atividades incluiram os motivos para a escolha. Desde a

Parte da reflexdo da Atividade 4
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atividade “ter ficado bonita” a “sentir-se inteligente em chegar nas respostas dos

problemas dos exercicios”. Tudo sdo motivos, e nada é por acaso.

Indicador 3: Criticas as aulas

Um dos indicadores mais perceptiveis no Portfolio de Matematica da aluna B11.

Ela criticou basicamente todas as aulas e atividades da qual inseriu materiais.
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Extrato 96 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 1

S - As PrimeirolS FOYaom
Ob\/'\OLS mMas

&'\F'\Cf ‘ e
de

OG- maioYig. Fol mMmoito

CO\“\P\KCC\Q‘O/ N CQY\SGS\HC\

deito mewhum!

Extrato 97 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 3

Ndo  $ev muito e \
L PYS Qque esscl

adivided e fot ulki) PYaL wminhel  uidg

MES  dissevam que  esge Lipo  de
exeycww's € conteudo do ENEM  enkel

-

¢ ampoYiowmbe™ g dvendey.

Extrato 98 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 4

Y

O Extrato 96 se trata de um exemplo de critica positiva frente a aula da
Atividade 1, em que fiz uma corre¢ao com eles no quadro no final. O Extrato 97 uma
critica negativa, pois a aluna achou complicado e disse que ndo estava conseguindo,
no caso, resolver a area das ultimas figuras da Atividade 3. Ja o Extrato 98 se trata de

uma critica da inexisténcia de uma explicacdo sobre a utilidade do conteddo e
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aula, com a aluna informando, no final, que “disseram que é

conteudo do ENEM”, e que entado era “importante” aprender.

Gostaria de inserir a primeira parte da reflexdo da aluna sobre a Atividade 2,

que equivale a quase 2/3 de sua reflexdo. A segunda parte € o Extrato 81 que

complementa o Extrato 99 que segue.
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Extrato 99 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 2

Trata-se de uma reflexdo que faz uma critica ao modo como se desenvolveu a

aula, e consequentemente a Atividade 2. A aluna faz um breve resumo do solicitado

pelo professor no inicio

de sua reflexdo, e exprime o sentimento que Ihe causou a

proposta sem eu falar sobre o que se tratava o conteudo.
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Indicador 4: Outras fontes

A aluna em alguns momentos expressa a preocupacdo tanto com a
metodologia por mim aplicada como ao comportamento da turma frente as aulas.
Segue Extrato 100.
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Extrato 100 — B11: Parte da Autoavaliacdo

O Extrato 100 é a parte final de sua autoavaliagdo, em que no primeiro topico
ela faz uma critica as explicacdes, no segundo tépico fala da “bagunga na sala”, e no
ultimo tépico volta a falar do professor e do quanto os aspectos positivos superam 0s

negativos.

Quero ressaltar também a capa do seu portfélio. Desde muito cedo ja estava
finalizada, fato que fez com que eu comentasse o quanto estava linda. Ela falou que

foi sua irma quem fez a escrita. Segue Extrato 101, relativo a capa.

Extrato 101 — B11: Capa

Uma capa toda em tom rosa, feita de um papel de gramatura semelhante a

cartolina, com um Unico escrito em branco: Matematica.
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Indicador 5: Solidariedade

Um indicador que é possivel identificar num trecho da reflexdo da Atividade 1
(Extrato 92), em que aluna ajudou seus colegas a lembrar dos nomes das figuras

planas.

Como a aluna A8, a aluna B11 também ndo acompanhei de perto a ponto de

saber como se deu esse aspecto de sua convivéncia em sala de aula.

Categoria Metacognitiva
Indicador 1: Autoavaliacao

Existe uma secéo inteira dedicada a sua autoavaliagdo. Porém, lendo-a, nao
se trata apenas de autoavaliagdo. Existe uma avaliac&o tanto do professor quanto das
aulas presente nessa secdo. Aqui colocarei apenas a parte que realmente da nome

ao indicador. Segue Extrato 102.
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Extrato 102 — B11: Parte da Autoavaliacao

Conforme ja mencionado, a aluna dedicava bastante tempo em pintar e
escrever. E como as aulas se deram em um ritmo acelerado, ela escreve que demorou
demais para fazer as atividades. Ela admite que ficava conversando, porém que “na

hora da explicacao prestava atengao”.
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Ressalto, também, uma parte da introducdo da aluna, em que ela fala da

experiéncia de escrever sobre as atividades realizadas. Segue Extrato 103.
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Extrato 103 — B11: Parte da Introducédo

Ela entra exatamente na questao metacognitiva do processo de reflexdo: o de

aprender como aprende e aprender como pensa. Nas palavras dela, “ter consciéncia

do que estava aprendendo”.

Indicador 2: Dificuldades

Em alguns momentos de suas reflexdes ela fala sobre as dificuldades

enfrentadas. Em diversos extratos passados isso ficou evidente, porém separo mais

dois para enfatizar o quanto ela domina o seu aprender.
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Extrato 104 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 3
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Extrato 105 — B11: Parte da reflexdo da Atividade 1

No primeiro ela escreve sobre suas dificuldades em tentar explicar a forma
como encontrou a area das figuras da Atividade 3. Ja no outro extrato temos uma
parte da primeira reflexdo, em que ela explica as dificuldades em definir a figura

“circulo’.

Indicador 3: Conceituacdo de Matematica com suas palavras

Seguindo com a Atividade 1, bem como do ultimo extrato, mostramos a forma

como ela definiu a figura plana “circulo”. Segue Extrato 106.
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Extrato 106 — B11: Parte da Atividade 1

Nos primeiros escritos com intuito de tentar explicar o porqué de a figura ser
um circulo, a aluna B11 escreveu que “ndo tem pontas, nem angulos”. Uma forma

interessante de explicar essa figura, e que ndo é possivel dizer que esta errada.

Indicador 4: Criatividade/Originalidade

Desde o cuidado em armazenar seus materiais, passando pela capa, além de
passar a limpo todas as reflexdes, a fim de padronizar em folhas tamanho A4. Tudo é
visivel. A aluna B11 desde o inicio havia mostrado interesse em entregar algo bem

realizado, em que tanto ela como eu aprovassem. O Portfolio de Matematica que ela
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entregou também foi um método de comunicacdo entre aluno e professor. A
qguantidade de informacdo contida nele é enorme, revelando os sentimentos e

pensamentos acerca das aulas de matematica vividas por ela.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A atual pesquisa tinha por objetivo buscar as aprendizagens que os alunos
construiam partindo dos Portfolios de Matemética desenvolvidos por eles, bem como
explorar as possibilidades de avaliacdo de matematica sobre esses trabalhos, de

forma a abranger mais de cada aluno e do que ele quer e pode revelar ao professor.

Ao lancar a proposta de construcdo dos portfolios o grau de aceitacdo foi
duvidoso. Muitos fizeram perguntas sobre, e ndo se interessaram tanto na hora. Iria

ter prova? Tem que escrever? Tem que apresentar? Davidas atras de duvidas.

Ao todo trabalhei com 65 alunos, com 26 Portfélios de Matematica entregues.
Grande parte dos que ndo entregaram nao realizaram o exercicio de escrita. Alguns
que entregaram fizeram esse exercicio na ultima hora. Ou seja, houve alunos que

escreveram sobre uma aula que tiveram um més antes.

Analisando os que foram entregues, poucos realmente abstrairam a ideia de
escrever sobre o pensar. Portfélios com reflexdes que se limitaram a resumir a aula,
por exemplo. Houve, também, um aluno que copiou o portfélio de outro. Considero
gue parte do desafio foi o tempo para produzir tudo isso. Foi cerca de um més para

desenvolver sete atividades e um Portfélio de Matematica.

Os extratos utilizados na primeira parte da analise vieram de um conjunto de
17 portfélios. Nao utilizei todos, fazendo, assim, uma selecdo daqueles que mais
explicitaram as ideias com a qual quis trabalhar. Por exemplo, os portfdlios do primeiro
topico da primeira parte da analise sdo aqueles em que a capa mais me chamou a
atencao ou fugiram do esperado. Mas o que era o esperado? O esperado e minimo
era, conforme ja mencionado: nome da escola, nome do aluno, turma, disciplina. Ou
seja, muitos desses 17 portfolios tiveram capas assim. Aqueles que apareceram na
analise sdo os que mais acrescentaram informagdes ou que fugiram do comum. E
assim segue nos préximos tépicos, pois em muitos dos portfolios os alunos
escreveram reflexdes que resumiam a aula, ou seja, que descreviam o0 que eles

tiveram que fazer e produzir na aula.

Para a segunda parte da analise, foi feita uma escolha baseada em dois

aspectos. O primeiro era escolher um (e apenas um) Portfélio de Matematica que
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tivesse chamado a minha atencdo no quesito “fugir dos padrdes”. O segundo era
escolher um outro portfélio que tivesse chamado a atengao no quesito “quantidade de

informagao na escrita”.

Ou seja, o portfdlio da aluna A8 fez parte dessa analise por conta da criatividade
na forma com que organizou seu material, bem como, também, na relacdo que era

possivel criar com seu hobby maior: o desenho.

hY

J& o portfélio da aluna B1ll fez parte da analise devido a quantidade de
informacdo que era possivel extrair de suas reflexdes. Comparado a outros, o dela
possuia uma quantidade enorme de indicadores, sendo possivel realizar uma anélise

mais préoxima do método avaliativo de Bona (2010).

A escolha das duas alunas se deu apés o recebimento dos portfélios, com isso
nao pude acompanhar mais perto o desenvolvimento de seus trabalhos durante as
aulas, pois se tratava de uma pesquisa em uma sala de aula, em que eu era o

professor também.

Apbs a andlise, é possivel tirar algumas conclusfes sobre o estudo. A primeira
€ 0 quanto esse tipo de trabalho trouxe informacéo dos alunos, e que foi essencial
para eu conhecer melhor cada um. A quantidade de informacao sobre eles, e que, se
fosse uma atividade que néo desenvolvesse a criacdo de portfélios, eu possuiria bem
menos de cada aluno. Ou seja, um trabalho que revelou muito sobre quem é aquele
estudante e o quanto isso influenciou no seu aprendizado e no seu comportamento

frente aos colegas e professores.

A segunda conclusédo é a quantidade enorme de alunos terem se entusiasmado
com a ideia de o Portf6lio de Matematica poder ser o objeto de avaliac&o principal, e
nao a prova. Claro que esse trabalho nédo fez parte da nota dos alunos ao final das
praticas, porém nesse meio tempo todos puderam participar de uma sequéncia de
atividades voltadas ao portfélio e ao conteddo de Geometria, que para muitos deles
mostra-se como um grande desafio, devido a distancia temporal em que viram pela

ultima vez o conteudo ou pela forma rasa e simples que lhes foi passado.

Identifica-se diferentes aprendizagens nos extratos apresentados durante a

andlise de dados. E notavel o senso reflexivo dos alunos frente as aulas, ao que
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aprendem, se isso € importante para eles ou néo, e se o professor esta agindo de
forma que possa contribuir para a formacéao deles. Outras aprendizagens identificadas
€ a preocupacao em muitos dos alunos de apresentar um produto que seja satisfatério
tanto para eles como para o professor. O cuidado em organizar, colorir e mostrar seus
trabalhos é visivel. Também se identifica 0 cuidado em mostrar o que aprenderam
sobre o contetdo, ao escreverem, com suas palavras, o contetudo visto naquele

periodo de tempo em seus escritos e reflexdes.

Por resultados que atinjam ainda mais os objetivos desse trabalho, eu reveria
a forma com que apresentei a proposta dos Portfélios de Matematica aos alunos. Fui
rapido e simplério, podendo ter apresentado melhor o quéo valido poderia ser
trabalhar com esse tipo de ferramenta. Com uma pratica tdo reduzida, o conjunto de
materiais colecionaveis era pequeno, o que talvez tenha interferido na abrangéncia da

pesquisa.

Como professor-pesquisador, foi uma experiéncia incrivel receber os portfélios
daqueles alunos que se entusiasmaram em entregar. Ler cada um foi um aprendizado
enorme sobre quem eu sou, quem eles sdo e 0 que as aulas, a matematica e o

aprendizado representa para eles.
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APENDICE A - Roteiro do Portfélio

ESCOLA TECNICA ESTADUAL PAROBE
ATIVIDADE DE MATEMATICA — PORTFOLIO DE MATEMATICA

PAR BE Professor: Thalis Peixoto

Instrucdes:

1.
2.
3.

Atividade individual, de avaliacdo e reflexdo, devendo ser caracteristica de cada um.

Deve ser entregue no final das praticas.

Pode ser apresentado/entregue de diversas formas (digitado, a méo, em pastas, arquivos etc.),
contanto que esteja caprichado, organizado e claro.

Se possivel seguir o roteiro abaixo:

PORTFOLIO DE MATEMATICA

(E uma espécie/tipo de diério escolar do processo de aprendizagem de matematica)
INTRODUCAO

Na introducéo deve descrever o que representa o TEU portfolio de matemaética e outras ideias
sobre a matematica que sejam interessantes; e também um sumario explicando o que consta
no portfolio.

. COLECIONAR MATERIAIS
Exemplos: provas, trabalhos, atividades, relato de atividades em aula, construcdes, resolucao
de exercicios, tema etc., todos os materiais escolhidos devem seguir uma ordem
cronoldgica.

SELECIONAR OS MATERIAISDO ITEM b

Os materiais escolhidos devem ser os TEUS “melhores’’, os que mais gostou e os que mais
aprendeu matematica, e cada material selecionado deve ser acompanhado de uma reflexéo
que justifique sua escolha. Minimo 3.

. REFLETIR (SUGERIR, EXPLICAR, CRITICAR, COMENTAR) SOBRE OS
MATERIAIS SELECIONADOS NO ITEM c.
O que dizer na reflexdo? Sugestdes:
I. Qual o tema do trabalho? Que tema de matematica aborda? Elaborar um pequeno resumo.
Il. De que forma e quanto esta atividade descrita no material escolhido foi uatil para tua
aprendizagem?
I1l. Que procedimento/método/maneira usaste para fazer a atividade do material? Qual o
melhor? Quais as maiores dificuldades que tiveste na realizacdo da atividade? O que
aprendi? O que nédo aprendi?

IV. Para encontrar respostas que procedimentos/formas/maneiras matematicas usou?

V. Quais as razdes que te levaram a escolher este material com esta atividade para o teu
portfolio? O que achas do teu envolvimento/empenho/participacdo/dedicacao nesta?
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e. AUTOAVALIACAO

E analisar a si mesmo, como um todo, nas aulas de matematica e concluir resultados
positivos e negativos sobre tua atuacdo como sujeito ativo do teu processo de aprendizagem;
Inclui-se nesta etapa, no final, uma opinido l6gica/fundamentada/sugestiva/ sobre as aulas
de matematica que tiveram nesse tempo, sobre a metodologia do professor, assim como

qualquer outro aspecto que julgar relevante destacar.
Roteiro criado por Aline Silva de Bona, disponivel em sua
dissertacdo de mestrado. Adaptado por Thalis Peixoto.

“NINGUEM E BOM EM TUDO, MAS TODO MUNDO E BOM EM ALGUMA COISA” Clark
E BORA SER FELIZ, BORA COMPARTILHAR AMOR.



APENDICE B - Atividade 1
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PAR 'BE

ESCOLA TECNICA ESTADUAL PAROBE
Matematica
Professor Thalis Peixoto

NOME:

TURMA:

FIGURA:
POR QUE?
FIGURA:

POR QUE?
FIGURA:
POR QUE?

<>

ATIVIDADE 1

FIGURA:

POR QUE?



FIGURA:
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POR QUE?

FIGURA:
<:::::::::::> -

FIGURA:

POR QUE?

FIGURA:

FIGURA:
POR QUE?
O que difere a figura 1 da figura 7?

O que difere a figura 7 da figura 9?

O que difere a figura 4 da figura 9?



APENDICE C - Atividade 3
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ESCOLA TECNICA ESTADUAL PAROBE
Matematica

PAR BE Professor Thalis Peixoto
NOME: TURMA:
ATIVIDADE 3
/ >I
L
-
£
’ /
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APENDICE D - Atividade 4

ESCOLA TECNICA ESTADUAL PAROBE
Matematica
z Professor Thalis Peixoto
PAR BE
NOME: TURMA:
ATIVIDADE 4

1. Determine o angulo X em cada caso.
X

) Gl

2. Sabendo a figura, calcule o &ngulo X em cada caso.

Losango

3. Determine a area em cada caso.

Quadrado | § Losango 6

Retangulo 5

8 Trangulo
equilatero
Paralelogramo 3 6
6 Trapézio 5

10
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APENDICE E - Carta de autorizacdo da escola para andlise e utilizacdo do

material

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

- ~ ‘~ Instituto de
UFRGS INSTITUTO DE MATEMATICA e ESTATISTICA L S\ et
DO GRANDE DO UL Av. Bento Gongalves 9500 — Agronomia - 91509-900 Porto Alegre - RS - BRASIL Tel: h ) UFRGS

(051)3308-6189/3308-6225
e-mail: mat-secretaria@ufrgs.br Internet: WWW. mat. ufrqs.br

[Imo Sr Luiz Carlos de Oliveira

Diretor da Escola Técnica Estadual Parobé

O Académico Thalis Peixoto encontra-se regularmente matriculado no Curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto de Matemadtica e Estatistica da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul e, como parte das exigéncias para licenciar-se em Matematica, esta
desenvolvendo seu trabalho de conclusdo do Curso intitulado O Portfélio como instrumento

de aprendizagem: uma ferramenta de reflexdo em aulas de matemadtica.

Este trabalho deve resultar em material didatico de qualidade que possa ser utilizado
por outros professores e licenciandos de Matematica. Neste sentido, torna-se importante
desenvolver o estudo na Escola Técnica Estadual Parobé, nas turmas 2M1 e 2M2, razao pela

gual solicitamos sua autorizacdo nesse sentido.

Enquanto pesquisadores, reiteramos nosso compromisso ético com os participantes
dessa pesquisa e nos colocamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos. Para tanto,

deixamos a disposicdo o telefone de contato: (51)3308.6212.

Agradecendo sua atencao, cordialmente,

Marcus Basso
Professor orientador


mailto:mat-secretaria@ufrgs.br
http://www.mat.ufrgs.br/
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APENDICE F — Termo de Consentimento Informado

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , R.G. ,
responsavel pelo(a) aluno(a) , daturma :
declaro, por meio deste termo, que concordei em que o(a) aluno(a) participe da pesquisa
intitulada O PORTFOLIO COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM: UM
INSTRUMENTO DE REFLEXAO EM AULAS DE MATEMATICA, desenvolvida pelo(a)
pesquisador(a) THALIS PEIXOTO. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa €
coordenada/orientada por MARCUS BASSO, a quem poderei contatar a qualquer momento que
julgar necessario, através do telefone (51) 33086212 ou e-mail mbasso@ufrgs.br.

Tenho ciéncia de que a participacdo do(a) aluno(a) ndo envolve nenhuma forma de
incentivo financeiro, sendo a Unica finalidade desta participacédo a contribuicdo para o sucesso
da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas
gerais, sao:

1. Entender a forma que os alunos veem, compreendem, pensam e concluem ideias sobre
matematica, incorporando o portfolio de aprendizagem e incentivando a reflexdo em
resolugdes de questbes do Ensino Bésico.

2. Buscar as aprendizagens que os alunos criardo para pensar nos problemas e resolvé-
los, utilizando o portf6lio como instrumento de construcdo do conhecimento.

3. Identificar as aprendizagens de matematica no processo de construcdo do
conhecimento a partir dos portfolios construidos por cada aluno.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacdes oferecidas pelo(a) aluno(a)
sera apenas em situacOes académicas (artigos cientificos, palestras, semindrios etc.),
identificadas apenas pela inicial de seu nome e pela idade.

A colaboracdo do(a) aluno(a) se fara por meio de producgdes escritas, bem como da
participacdo em aula, em que ele(ela) sera observado(a) e sua producéo analisada, sem nenhuma
atribuicdo de nota ou conceito as tarefas desenvolvidas. No caso de fotos, obtidas durante a
participacdo do(a) aluno(a), autorizo que sejam utilizadas em atividades académicas, tais como
artigos cientificos, palestras, seminarios etc., sem identificacdo. A colaboragdo do(a) aluno(a)
se iniciara apenas a partir da entrega desse documento por mim assinado.

Estou ciente de que, caso eu tenha divida, ou me sinta prejudicado(a), poderei contatar
o(a) pesquisador(a) responsavel no endereco Instituto de Matematica e Estatistica - UFRGS —
Av. Bento Gongalves, 9500 — Prédio 43-111 - Agronomia, Porto Alegre - RS/ telefone (51)
980209680 /e-mail thalis.peixoto18@gmail.com.

Fui ainda informado(a) de que o(a) aluno(a) pode se retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.

Porto Alegre, de de

Assinatura do Responsavel:
Assinatura do(a) pesquisador(a):
Assinatura do Orientador da pesquisa:



