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INTRODUGAO

A tradicao estruturalista e corportamentalista permenece sendo um for-
te componente de nossos cursos de Letras. Alunos e professores de ingles ainda se
concentram na estrutura e na gramatica no nivel da frase a0 abordarem lingua e a0
trabalharem com ensino-aprendizagem de lingua. Embora a grande maioria reconheca a
supremacia do significado sobre a forma em contexto real de uso, ha carencias na
conscientizagao da natureza conplexa da significacao, da interaco e da aprendizagem.

0 objetivo desta comunicagao € relatar a experiencia da autora com
tentativas de promover essa perspectiva consciente e critica do processo de criar,
relacionar e organizar o significado na interacao lingliistica. No contexto do ensino
de ingles cam lingua estrangeira (EILE) no Brasil, procura-se mostrar a relevancia
de fazer refletir nas aulas de linguas as teorias recentes sobre lingua e aprendiza-
gem.

Em primeiro lugar, expoem-se os pressupostos teoricos da abordagem
adotada, para, em seguida, apresentarem-se alguns procedimentos 1mplerentados nos
cursos que estao sendo ou ja foram ministrados. E feita tarbém uma avaliag2o dos re-
sultados obtidos até aqui cam relagao as iniciativas atuais e futuras.

PRESSUPOSTOS TEGRICOS

Os principios teoricos da abordagem desenvolvida encontram-se na lin-
aliistica discursiva, na sociolingliistica, na psicolingliistica e na psicologia cogni-
tiva. Assim, forma-se um corpo interdisciplinar a fim de enfocar a linguagem como in-
teracao e a aprendizagem cOTO um processg Ecﬁciente e critico.



Usa-se, aqui, 0 termo discurso para caracterizar tanto O processo caro
0 produto textual. Considera-se a manifestagao lingliistica acima do nivel da frase,
especial atencao sendo dispensada a0 que se quer dizer quando alguma coisa € dita.
Essa proposta tem suas origens na teoria dos atos de fala, atraves da consciencia de
que 0 uso da linguaguem em qualquer interacao esta diretamente associado a atos locu-
cionarios, ilocucionarios e perlocucionarios. .

A analise do discurso em modalidade oral e escrita, em situacao de re-
cepca0 e de producao, pressupoe enfase no sentido, tanto explicito como inplicito,
bem com nos principios de coesao e coerencia textual. Dessa forma, visa-se a anali-
sar camo o significado & construido e compreendido, uma vez que 0 conhecimento € ge-
rado atraves do discurso. Estabelece-se uma relacao dialética entre social e indivi-
dual, a qual e realizada atraves de contribuigoes de muitos outros recursos alem das
palavras (Riley, p. 2).

Isso implica afirmar que a interdiciplinaridade € inerente a0 trata-
mento da lingua como discurso. Por um lado, as investigacoes sociolingliisticas na
area da etnografia da cotunicacao oferecem subsidios para considerar o enunciado em
seu contexto social. Devido a isso, passam a ter relevancia o evento cotunicativo e
elementos como: quem diz 0 que para quem, can que intencao, em que arbiente, com que
meios (i.e., valendo-se de palavras, gestos, entonagao, silencio, por exemplo). Des-
taca-se a inportancia das funcoes interpessoais dos atos de fala e as relagoes entre
significado social - evento basico - e forma lingliistica - evento secundario (Stern,
p. 220).

Por outro lado, vem tarbém ao encontro dessa abordagem os estudos psi-
colingliisticos, que privilegiam a cognicao e 0s processos mentais do uso da lingua-
gem. 0 estudo dos processos pelos quais 0 ser humano € capaz de carpreender e produ-
zir linguagem e a questao central da psicolingistica (Hatch, p. 11). Nesse sentido,
acredita-se ser inpossivel separar a proposta discursiva do enfoque psicolingdistico.
Exerplos disso estao nas investigacoes da teoria dos esquemas, compreensao e discur-
s0, desenvolvidos por Rumelhart e por van Dijk, bem como naquelas de Ferreiro sobre
alfabetizacao.

A teoria dos esquemas visa a estudar o papel da experlent:la na forma-
cao de uma estrutura do conhecimento armazenado e seu papel na coTpreensao e memori-
zacao (Rurelhart, p.2). Sob o ponto de vista cognitivo-discursivo, a memorizagao - €
conseqllente  recuperacao do sentido - € mais eficaz quando o texto tem um significado
global, 0 que esta muito ligado a sua estruturagao quanto a mecroestrutura, microes-
trutura e superestrutura; alem disso, organizagao, interesse e relevancia do discurso
relacionam-se com sua cotpreensao (van Dijk, p.10).

No que diz respeito as pesquisas de Ferreiro, que seguem uma linha
Piagetiana para averiguar a psicogenese da lingua escrita, € importante letbrar a li-
gacao entre linglfistica discursiva e psicolingdfistica. De acordo com essa autora, de-
ve haver uma preocupacao Tuito grande em tratar a crianca cOTo um sujeito que procura
adquirir conhecimento - o qual, coto foi visto acima, origina-se e realiza-se pelo
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discurso - e, para tanto, enfocamse dialeticamente os processos individuals de apro-
priacao de um objeto que € social (Ferreiro, p.9). Tals processos tarbem ocorrer no
contexto de EILE, consideradas suas particularidades especificas.

Esses principios psicolingliisticos sao igualmente validos quando se
considera a psicologia cognitiva em termos de aprendizagem. A perspectiva € de cons-
cientizacao dos processos tanto lingliisticos como de aprendizagem, respeitando e va-
lorizando conhecimento previo, estratégias, niveis e ritmos proprios da cognicao de
cada individuwo, levando a um posicionamento critico e autonomo.

RELATO DE EXPERIENCIAS

Trabalhando com lingliistica aplicada ao ensino com alunos de gradua-
ca0, pos-graduacao (especializacao) e extensao, desenvolve-se uma proposta que tem
por objetivo a conscientizagao critica dos processos de interagao e de ensino-apren-
dizagem de linguas. Para tanto, parte-se de uma fundamentacao teorica nas areas de
lingliistica discursiva, sociolingliistica, psicolingliistica e psicologia de aprendiza-
gem. Os cursos adotam procedimentos que pretendem mostrar coto aspectos teoricos se
aplican na pratica, atraves de seminarios e aulas expositivas para as quais Sao exi-
gidas leituras previas.

Os topicos abrangem as investigacoes interdisciplinares que eTbasam
EILE (Figura 1), a partir de tres grandes setores - fundamentacao, planejamento e
pratica - conforme proposta adaptada de Stern (p. 43-50). Enfatiza-se a relevancia de
que se assuma um posicionamento coerente na abordagem seguida e que se considere o
contexto real de EILE no Brasil.
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Figura 1. Proposta de um plano de curso de linguas como conteudo programatico para um curso
de lingdistica aplicada ac ensino.
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Desde o inicio dos cursos, atraves da discussao de questOes basicas -
cotc: 0 que € lingua, o que € saber uma lingua, 0 que € aprender uma lingua -, perce-
be-se que, tenham experiencia dccente ou nao, os alunos jarais haviam pensado nisso
antes. Ur dado coto esse reforca ¢ que se disse anteriormente quanto a falta de cons-
cientizagao.

Ao entrarer em contato com a nova proposta, a reacao imediata € de in-
teresse e curiosidade cor relacao a novidade. No entanto, logo essa atitude € substi-
tuida por uma resistencia que se Tanifesta primeiramente como dificuldade e, a se-
guir, como descrenca ou descenfianca. Parece haver receio em abandonar a seguranca
oferecida pela sisteratizacao da grematica e das tarefas de ura aula de linguas tra-
dicional, Testc quando deficiencias e restrigoes sao evidenciadas e reccnhecidas.

Apesar de o entusiasto voltar, apos essa fase de resistencia, freqlen-
terente percebe-se que 0S conceitos nao estao sendo assimiladcs perfeitarente. Ha ura
tendencia a adotar a nova terminologia, mas ainda com uma forte carga de influencias
dc prototipo de ensino-aprendizagem que ccnstituia seus “shertata”. Sabe-se que O pro-
cesso € lento e gradual, e o maior objetivo das disciplinas € alertar os alunos para
os probleras, incentivando a criagao de uma perspectiva critica, ”incomodando-os” e
despertando-os para a autonomia.

En fungao disso, mais recenterente foi abandonada uta pratica usual
nos serestres anteriores, de introduzir os novos ccnceitos atraves de dicotorias, por
exerplo, “usage”/"use”, texto/discurso. Neste segundo sevestre de 1986, 0s mesTos
conceitos expressos naqueles pares estao sendo trabalhados paulatinamente, ser colo-
ca-los em uma listagem corc se fossen categorias. Tenta-se Tostrar a relacao dialéti-
ca existente entre eles, e percebe-se que o fato de lista-los para dizer que eles nao
constituen uma lista reforcava a tendencia a falsa siTplificacao das questoes envol-
vidas na interagao lingliistica.

Procura-se colocar 0 aluno setpre er posicao desafiadora a partir dc
desafio. Ele precisa realizar as leituras, posicionar-se, participar das discussoes,
con risco de nao ccnseguir acotpanhar o curso. Com 1sso, seu conhecimento previo, sua
experiencia e suas concepgoes sao constanterente valorizadas para serem ccnfrontadas
com a nova proposta.

Para faze-1os vivenciar os contetdos trabalhados, experimentos em psi-
colingliistica sao reproduzidos, nos quais 0s alunos desetpenham o papel de sujeitos.
Material instrucional € aplicado como se eles fossem alunos de lingua. Essas ativida-
des sao corentadas er aula, e 0S principios teoru:os nos quais elas estao fundarena-
des sao apontados. A seguir, relatar-se experiencias com a aplicacao de alguns desses
experimentos e materiais.

Ura vez que se propoe a valorizagao do ccnhecimento prévio dos alunos,
0S Cursos costurar partir de um pré-teste, a ser confrontado com o pos-teste. Nos ul-
timos deis serestres, esse instrumento ter sido composto de duas partes: o diagrama
de Figura 1 e extratos de livros-texto de EILE. Os alunos deven posicionar-se criti-
camente quaiito a esses materiais. A aplicacao desse pré/pos-teste ter sido positiva
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para ccrstatar o crescimento generalizacc rc grau de corscientizagao durante o seTes-
tre.

Ura diferenca marcente e essencial € entre cometéncia linguistica e
cotpetencia cotunicativa, a Ultima englobarndo cotpetencia linguistica, discursiva,
sociolinguistica e estratégias. Isso aparece desde o inicio, atraves da analise de um
material instrucional incluido no pré-teste, o qual € tipicamente estrutural, descon-
textualizado e cor lingua artificial, provavelmente enfocando a cotpetencia linguis-
tica. No pré-teste, a Taior parte dos alunos nao € Tuito critico, ou até concorda cor
a proposta do Taterial, e alguns ccrdenam esse tipo de abordager. Ja no pos-teste, €
unanime a discordancia e a critica, sendo que se percebe, no caso dos que ja haviar
se pcsicicnado contra, UT enriquecimento nos ccTentarios, cot criticas fundarentadas
nc cenceito de cotpetencia cotunicativa. Exerplos de tais depoimertos sao fornecidos
na Figura 2.

ALURO A

PRE-TESTE: (...) The book is complete, The pictures, for example, are better used (sce
exercises with this/that, colors) to explain and to help the students to
memorize the conteats.

POS-TESTE: (...) O livro volta-se totalmente pura o ensino da gramatica. Os exercicios
do tipo "What's that? That's a cot! s20 de estrutura, mas nao de comunica
g;o. Alén de serem totalmente guiados, nao dao ac aluno u oportunidade de
ser criativo (...), sendo entes alicnigenas na vida do estudante (descontex
tualizados). (...) sao muito artificiais (...) dificilmente Gtil ao aluno
em seu dia-a-dia.

ALUNO B

PRE-TESTE: (...) I did not like the book (...) exercises and language are very repeti-
tive. (...) However, (...) useful for children (...). Lte statements, which
ere reinforced by the pictures, are extremely easy to understand and memo—
rize.

POS-TESTE: (...) The sentences presented to the students such as "That is a chair” or
"This is a hat" are completely absurd as everybody knows when we are look-
ing at a chair or at a bat. (...) only manipulates the language (...) but
does not communicate.Sentences like these are exemplificatory expressions
and have neaning only as projections of the language system or code. They
are, of course, meaningless as utterances (...). Items like information gap
are completely forgottén as information the book works with is already
known by everybody. (...) Rules of grammar and sentence formation are more
important than conventions of use or fluency.

ALUNO C

PRE-TESTE: {(...) it provides a content the student will seldom put in practice. (...}
I don't think it is stizulacing for the student. I remember I started
learaning English by this same method, which was extremely boring.

POS-TESTE: (...) it seems to consider the student a complete idiot. Of course, it
depends oo the way the teacher is going to work such content. The grammar
coantent (...) is completely out of context. Besides, it is completely un-
veal. (...) The book does not take into account the learner as a partici-
pant. (...) They (the exercises) are not challenging because they do not
provide any gap in terms of real irformation., (...) I think the book should
not provide all the possibilities of greetings at a time. (...) students
would cooplete the blanks according to their interests.

Figura 2. Degoimentos de alunos er pré/pos-testes da disciplina de graduacao “Conteu-
dcs Basicos para o Ensino de Ingles”
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Ura meneira de faze-los ver que “That is a chair” é artificial e sim-
plista e trabalhar um enunciado en dois contextos distintcs. Atraves da caracteriza-
cao de todos os elerentos do eventc comunicativo, enfoca-se a lingua em uso e  suas
cotplexidades quanto a sua produgao e cotpreensao. Explicitam-se e comentam-se refe-
rentes e os diferentes significados obtidos a partir dos diferentes tracos contex-
tuais (Figura 3).

{a) speaker: a young mother, heaver: her mother-in-law,
place: park, by a duckpond, time: sunny afternoon in
Scprember 1962. They are wafching the young mother's
two-ycar-old son chasing ducks and the mother-in-law

has just remarked that her son, the child's father, was
rather backward at this age. The young mother says:

I do think Adam’s quick

(b) speaker: a student, hearers: a sct of students, place:
sitting vound a coffce table in the eckectory, time: evening
in Macch 1980, John, une of the group, has just told a
joke. Everyone laughs except Adam. Then Adam laughs.
One of the students says:

I do think Adam s quick

BROWN, G. & YULE, G. Discourse
analysis. Cambridge,Cambridge
University Press, 1983. p.36.

Figura 3. 0 papel dos tracos contextuais dos eventos comunicativos na producao/com-
preensao de enunciados.

Esse procedimento resulta em desenvolvimento da cotpetencia estrategi-
ca do propio aluno, uma vez que ele tatben nao € consciente de Seus processos No USo
da lingua. Assim, 0 exetplo concreto de mteragao real professor-aluno Tostra que nos
tatber estamos apelando para nossa cmpetenma estratégica constantemente. Seja en
inglés ou em portugues, quantas vezes nac acontece Conosce a Situagao de nos faltar
un item lexical e usartos parafrase ou circunlocucao, por exetplo? E itportante re-
gistrar que os alunos “saber” 1sso, mas adnitem nunca ter parado para pensar nos pro-
Cessos que ocorrem na interacao.

Uma atividade que visa igualmente a ativar sua cotpetencia comunicati-
va e apresentar alguns “cartoons” e analisa-los (Figura 4). Procura-se ver o que gera
situagoes de huror. Atribuem-se, entao, justificativas provenientes da sociolingliis-
tica e da psicolingliistica, explicitando os elementos e processos que explicam a in-
terpretacao espontanea a que haviam chegado.
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Flgura 4. Probleras de interacao e elementos psico/sociolingliisticos

Ur experimento psicolingliistico que ver sendo aplicado com sSucesso
nesse trabalho de conscientizacao e a proposta de Bransford et alii (Figura 5). 0
procediTento visa a explorar as atividades cognitivas desenvolvidas a0 tentar corpre-
ender e letbrar, concluindo que esses processos estao ligados a ativacao de conheci-
Tento relevante e “scherata”, atraves da disponibilidade de ur contexto (Bransford et
alii, p. 28). A tarefa e dividir a classe en tres grupos (com contexto completo, par-
cial e sem contexto), ler um texto e pedir que 0s aluncs reproduzam a historia. 0s
resultados indicam diferencas marcantes nos desetpenhos dos grupos, e 1sso e discuti-
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do para que principios sejam percebidos na pratica.

Appropriafc context for the balloon passage Partisl context for the balloon passage

It the balloons papped. the sound would nob be able to carry since
cverything would be tgo far away trom the correct foor. A closed
window would aiso prevent the sound from carrying since most build-
ings tend to be well insulated. Since the whole operation depends on
a stcady tluw of electricity, a break in the middle of the wire would also
cause problems. OF course the (etlow could shout, buf the human voice ( BRANSFORD et alii, 1984 )
15 not tood enough to carry that far. An additional probicm is that
stdng could break 0n the mstrument, Then there could be no accom-
panimentfo the message M is clear that the best sduation would involve
less distance. Then there would be fewer potential problgms. With face
10 face contact. The lesst number of things could go wrong.

Figura 5. 0 papel de contextos e ativacao de “schemata” na cotpreensao, retencao e
reproducao de ura historia.

Tatbén com o objetivo de Tostrar o papel do contexto, de organizagac
do texto e suas relagoes cOM COTPreensao e Terorizacao, € aplicado o trabalho de Ru-
melhart (apud Hatch, p. 4). A classe e dividida en dois grupos, 0S quais recebem ver-
soes diferentes de uma Tesma historia (Figura 6). Ao recontarem o que leram, os alu-
nos percebem os efeitos da estrutura do texto sobre a sua COTpreensao, TeTorizagao e
conseqliente capacidade de reprodugao.
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There »as once aa vid {armer who owned s very stubbom donkey One evening the farmer was
{rying 10 puat tus dcabey wta s shed Fursy wns farmer pushed the doakey, but the donkey woulda't
st Then the (armer pulled the dunkey, but the donkey sull wouldn't move Then the farmer asked
s dog 80 bark laudly at the donl ey snd thereby fnghten hum inw the shed. But the dog refused. So
hem Ang farmer sshed his cat w0 scratch the dog so the dog would bark loudly snd theccby [righwen the
donkey iato ihe sbal But the ¢at rephied, "1 would gladly scrach the dog f only you would get me
some il " S0 the farmer weat 1 his cow and a3ked for some milk W pve the cat But the cow
rephed ~1 would gadly pre you some mulk if only you would give me some hay.” Thus the farmer
west b the baysiack and got some hay. As s00n as he gave the hay W the cow, the cow gave the
1a5mer sorme muik. Thea the (annes went Lo the ¢at and gave the mulk 1o the cal As300n as the cat got
e mylk, ot Degan W iralch the dug As 800a a8 the cat scraiched the dog. the dog began to bask
loudly. The barking so fnghisned the doakey thal it jumped immediataly inwo its shad

There was oace as okd farmer who owned some very stubboro anumals. One ¢vening the farmer was
et g o walk whea he 1aw his donkey The farmer pushed the donkey, butthe donkey didn't move.
Thea he pulled the donkey, but the donkey still didn'tmove Then the (ammerwent o his cow and
ashed for some millk Butthe cow teplied, “ | would rathes have you gve me some hay 10 ast” Thea
the farmer aw us dog. And he asked hum to bask loudly. Butthe dog refused Thenthe farmer wentto
the huyitack and got same hay. When the (armer gave the hay tothe cow. 1he cuw gave him some

milk Thenthe farmer ssked the catio scratch the dog Butthe catreplied. 1 amthirsty and would be

hapey if you gave me some mitl ™ SO the (armer gave his milk W the cat A3 300 asthe cat gotthe

mulk it began 0 rateh the Sog As 300n asthe cat scratthed the dog. the dog began w bark loodly.

The barking s0 Inghtened the dankey that itjumped Immcduﬂl} inw f shed whichthe farmer had

bush' atthe tise be Dought the donkey.

(Hatch, 1983)

Figura 6. 0 papel da estruturacao do texto na coTpreensao, retencao e reprodugac de
uma historia.

No que diz respeito aos conceitos de coesao e coerencia, uma grande
quantidade de material instrucional e aplicada acs alunos coto se eles estivessem en
ura aula de linguas. Ha uma resistencia muito forte a comwpreender tais conceitos, os
quais sao Tostrados em atividades de leitura, escrita, compreensao e producao oral e,
entao, negociados. Para tanto, sao Tuito usadas as sugestoes de Grellet, bem com ta-
refas especialmente criadas e preparadas a partir de material autentico. O papel in-
tegrado que os dois conceitos desetpenham na coTpreensac/producac € explorado, por
exemplo, em atividades con diferentes tipos de discursc, cujos enunciados ou paragra-
fos estao fora de ordem.

Em termos de coesao, pode-se solicitar a um aluno que conte uma histo-
ria, real ou nao e, entao, salientam-se os elementos Coesivos € TeSTC a ausencia ade-
quada deles, ou entao comentam-se deficiencias na cotpreensao da historia e suas cau-
sas, se for o caso. Alen disso, as atividades das Figuras 7 e 8 Tostram como 1SS0 se
reflete no texto escrito.
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body to 1cinave a4 defective febus with-
out disturbing. cven minutely. 4 pro-
Krevsof 4 remaining healihy

With eadicr and more trequinkuse

ot ultraspuml, Hic wumtn r of twing i
agnoscd i the Ynited States will in
Crease. Wh‘:letlllu )will cootinneto be
born at the cxpected rate, perhaps (S
three fimes 4hat numbes will be Seen
brietly and ml_‘;:,;’" Research-
et such v Louiy G. Keith, a professor
of otnfetrics and gypecology st Norfh-
western University Medical School.do
warn of cinotional sttess when 4 twin
diagnoved at sin weeks vanishes a
month or two later. Some women may
experience a severe depression akin to
pﬁnf;ul"um blues. or a sense of over- W
whelming guilt. “1t is a time wheo the |
mother inay need extra support” says
Dunald M Kcith, executive direcror of

he Center for Hhe Study of Mulhple
Birth o Chicago—and(@onis Keith g
l@ - —Carole 5. Harvis

SCIENCE &3.

wa:e\;ms“om ,/é._(z)'-
84  Maq . 1983.

Figura 7. Exemplo de uma tarefa que enfoca coesao (referencia pronominal e lexical).
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Communicative functions ... connectives

ordering (sequencing) . first or firstly, second or secondly,
etc.

. one, two, three, etc.

. and, next, now, to begin, first of
all, to conclude finally, thus,

etc.
addition . and, also, too, in addition to,
besides, moreover, furthermore,
not only ... but also, etc.
illustration . for example, for instance, namely,

that is(to say), i. e., e. q.,
such as, viz, etc.

contrast . but, however, in spite of, on the
contrary, on the other hand, yet,
instead, although, etc.

concession . even though, though, although,
despite this, etc.

condition N . if, unless, whether, etc.

consequence/result . so, therefore, consequently, hence,
accordingly, as a result, thus,
etc.

summarizing . thus, to sum up(summing up),

brwefly, shortly(in short), to
conclude, in a word, etc.

cause . because(because of this, that),
for, for that reason(motive),
etc.

Adapted from FIGUEIREDO, C.A. O ensino da leitura em inglés. Uma proposta a par-
tir do desenvolvimento de estrategias de Teitura e da percepqao da
organizagao textual. Sao Pau1o, Curso de Pos-Graduagao em L1ngﬂ1st1
ca Aplicada ao Ensino de Linguas da Pontificia Universidade Catoli=
ca de Sao Paulo, 1984. 308 f. Dissertagao de Mestrado.

Figuras 8. Exerplo de uma tarefa que enfoca coesao (conetivos logicos de pensarento
e sua fungao camunicativa).
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Here’s a good one from
theTV Times

Brian Abbs (co-nuthor of Anthentie English for Reading) cxplains why selecting nuthentic h"(s for langua

teaching purposes Isn’t as ensy us It scems.

he use of suthentic tewts has
rapldly become sn binportant
feetusy of ELT tenlinnhe oi sll

bevels of demrning. Mowever, the use
§ of such tents ean prevent problems

foe both materialy wrlters and teo-

chers, becsuse they hring into sharp

Tocos the dilMiculty of applying com-

mualcative prindiples to aclection and
Lo grading.

The teady eceeptance of authentic
1cading matenial by teachen all over
the would has therelore been sur-
prising. Such teals can present

1§ axpects of vocabulaty, idiom, and
tinguishc sttucture whs b have not
been included in their syllabus at sll.

. they not only ask tea-
chers to adopt new methods, but to

40 change theur concept of what the
content of languape teaching should
be. Moicover, they often involve the
tansmision of cultural values and
attitudes which may be ahen or even

25 unacoeptable 1o their students. L.

< , I belicve that auth-
entic feats ai€ heie to atay, because
the case for their use is 30 strong,
andi__% _ tcachens who recognize

30 this, and are willing o be innovative
and scck the best for their students,
find that they teally do work.

But just what ir the case for using
matenal that has not been specili-

35 cally written for language leaners?

Fos thine teachers where the situ-
ation of the students or the dictates
of the syllabus require that the over-
all focus is on language as a linguistic
Yosysrem, 1cading is the route by which
leamners can step forward, beyond
the acts of pattems 0 be manipul-
ated in grammar excicises. They can
sce English as a means of conveying

4§ information, ideas, attitudes, and
values, For all students, the process-
ing of authentic reading malterial

Authentic materials *It is not enough 1o expose students (o » wide vacicty of

teas®,

[ T e st

o o hpous, |

tequites them 10 use and fuse two
kinds of knowledge — the formal

This in turn has enhanced the move
10 a more learnergentred approach

propertics of English, and their own % 1o linguage teachinpfiearning I s

knowledge of the woild in relation to
the ‘malter’ of the teat and how
Ianiuagc funcions,

n appreciation of this has led 10

puts a
students’ capacity for sell duccted
study, both within and cutside the |

fremium  on  developing

classoom, and for exienwve as well §

the healthy development of sylta-55 as inlensive reading. Read one text 80

buses for reading skills as scparate
and distinct from the use of reading
merely 10 inciease  vocabulary,
recognize; and praclise grammnar, of

o provide fur a page of ‘compre-& language classioom; | €

hension questions’. This in turn has
challenged assumptions about what
is ‘easy’ or ‘difficult’ for learners,
14" how ‘reading comprehension’ is
taught and tested.

1 _S_ . the nced created by
suthentic texts 10 examine what hap-
pens during reading (the process)
rather than what happens after read-

ing (the product) hasy encouraged a3 tions 10 ask when it comes 10 evolv:

mcthodulogy  which  involves the
development of learner strategies.

Crosstallk

M. Webster and E. Castafion

Let your students do the talking. |

Stimulating ideas and attractive design in Crosstalk will lead quickly to: !
® class and group discussion

® problem solving e games
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® pair work

successfully and you want 10 1ead
another.

Yes, there is a stiong case for the
use of suthenticity in the foreign |

L€ _its not 89

enough merely to expose students to
a wide diversity of texts. As material
providers, we mutt have an under-

lying pedagogic purpose and a set of E
>

I principled critesia to work from,

before our scissors start cutting oul
an interview with Miss Papgy fromn
the TV Times.

There a1e some important ques-,

ing a set of critesia for 1he sefection,
grading, presentation, and process:
ing of authentic text reaha for active \
classroom use.

e role playing

m the TV fimes, EPL Bulletin.

ABBS, B, Here's a good one fro
Oxford, 1:4, Sept. 1983,



Na tarefa da Figura 7, solicita-se que se identifiquem os referentes
pronominais e lexicals. No material da Figura 8, as lacunas devem ser cotpletadas com
un dos conectivos: but, in spite of all this, and, in addition, further, because.
Posteriorrente, atraves do quadro, comenta-se o tratamento, diferente do tradicional,
dispensado aos conectivos. E iTportante mencionar que essas tarefas sao aplicadas com
un enfoque interativo a uma atividade de leitura, ou seja, estrategias e habilidades
sa0 desenvolvidas, tais como: criacao de expectativas, predigao, identificacao de
marcadores do discurso e de sua fungao comunicativa.

Outros exetplos de atividades que exploram conceitos discursivos, psi-
colinguisticos e sociolinguisticos sao apresentados na Figura 9. Da mesma forma coto
nos casos anteriores, as tarefas sao aplicadas aos alunos, 0s quais devem se cons-
cientizar de seus proprios processos e associa-10s aos principios teoricos em estudo.

Coro foi mencionado acima, 0S cursos seguem 0s topicos dos tres seto-
res de fundamentacao, planejamento e pratica. Nesta comunicagao, maior atencao € dada
a0 primeiro deles, o qual enfrenta mais resistencia e causa Tais dificuldades para o
aluno, quanto a criar uma perspectiva consciente e critica do processo de interagao
linguistica. Planejamento e pratica seguem tatben a abordagem cotunicativa, no senti-
do de colocar 0 aluno na situacao mais proxima possivel de sua realidade. Para tanto,
usam-se artigos teoricos-praticos e material instrucional para ser analisado. Manter-
se um clima de desafio e de posicionamento critico, na tentativa de solidificar, ex-
pandir e aplicar os conceitos da linguistica discursiva, da sociolinguistica, da psi-
colinguistica e da psicologia cognitiva.
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CONTEXT AND MEANING

The meaning of & very simple iafomrnt depends on who says ir, wha they eve specking & and Mohthu?
pecple ave. Because the people ore botk in the situation, the meaning if claar fo them - it doesn't meed fo be said

For exomple ;
STATEMENT MEANING
' The door is open.” You forgot 1o leck it agsin, idiot!

What a relicf! Now | don't have
{0 it out here waiting for some-
onc to come home.

CONTEXT

A bank manager to a clerk stand-
ing in front of the safe fintthing
in the moming.

A person arrives bome without s
Kkey, no one is there, the person
Yrics the doos and it opens.

No wonder I'm cold.

Shut the door.

Please come in.

A person sitting 1o a draughty
soor that is freenng cold.

Two people in an office. It's very
poisy next door bul the speaker
docsn'l want 10 et up.

A recepbionist in an office: some-
ane has just rung ihe bell or
Koocked.

In cach of the following aercises, you are piven;

a a staternevd and the condext it was said tr ~ you sqy what i means.
b a statement and what it mears - you supply the cordext.
¢ a statement - you think of all the mearing and contaxts.

CONTRADICTIONS

Intensive reading. Read one sewdence of the stories of @ Time, and thrn
comment on what you Aave read.

1 John Browm is a butcher who always sclis good
stale bread. Onc morning Lasfweek s he was
busy working in his office a Lady came’in and
ordered ux bosves and four sppics. John had
never had such  large ordef hefore and he
suggested br'ms'lns the cakes and candwiches
1o herhouse in his van. So ot 10s.m . adtcra
hard dsy's work John put oo his overcost and
warf snd s¥epped outinto the sunny June
evening, As he spprosched his customer’s Yeot
John taok the goods from the basketof his
bicychke and walked upthc front path to hand
over the vegctables Yo the Lady wailing in the
recephion ball.

4 Smith Billy is s Yeacher at 2 riding schoal. He
always gets up atfive to prepare has defsons 1o
order 10 xavord waking hus childico by hus
singing, He fakes his noiscieas typewriter and
wriles four o five pages of notes 30 be will pot’
hesitate when he bectures fo hin kees, For
varicky, when hes lessons are in danyer of
becoming Yoo inferesting. he somdlimes copies
out 8 science fiction story from Grimm or
Hans Anderson, which he can dictate fo tre
horscs. Occasionally there is an crordion
reaction from his decik donkoys: when the
story Is 13d they baugh, Billy prefers this job fo
the one he had in 8 language schodd beaavse
pow his students never fake him for a ride.

Figura 9. Exemplos de tarefas que enfocam
coesao e coerencia.
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TWO-IN-ONE STORIES

Intensive reading. Sort out the e slones o} gquickly at yow con. Then re-fell them

The stork 1 *The cook stole b leg frum s besutitul roast stork just before it was
scrved fo the king.

The company
o 2 *But, your Maj " didn'tclap last night”
chairman rous Majesly, you dida¥ clap st oig

3 He glowered atthem. *Genllemen, 1 have something ] mustsay:
half of you arcidiols.’

4 The king asked him angrily why the bird had only onc kg.

5 Onc day » company chairman got very angry with his board of
directors.

6 The king clapped his hands and the birds flew off. “There,” be
xaid, “You see, they all have two legs the moment 1 clap.’

7 “Very well, {be chairmas said, *] witbdraw it~ balf of you arc nob-

§ Nextmoming the cook and the king went downtothe rives and
saw the storks all standing oo onc keg.

9 One of the diseciors stood up and banged oo the hable. °1 demand
- that you withdraw that last observation, Mr Chalrman *

10 The cook replied, ‘Storks only ever have ope leg - cometo the
river with me Yomorrow and I will show you, Your Majesty.’

FRANK, C. et alii. Clallenge to think.

Oxford, Oxford University Press,
1983. p. 22, 28, 33.
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CONCLUSAO

A experiencia relatada nesta cotunicagao tem sido desenvolvida em di-
ferentes iniciativas juntamente com metbros do Departamento de Linguas Modernas do
Instituto de Letras da UFRGS. Em nivel de graduacao, a disciplina “Conteudos Basicos
para 0 Ensino de Inglés” vem sendo ministrada pela autora desde o segundo semestre de
1984; a partir deste segundo semestre de 1986, vai ser possivel desenvolver um traba-
lho mais completo, pois tarben vai ser ministrada a disciplina “Pratica de Ensino 1”.
No Curso de Especializacao em Ensino de Ingles, varias disciplinas - “0 Texto Acade-
mico”, “Ensino de Ingles”, “Avaliagao e Preparacao de Materiais” - foram desenvolvi-
das nos tres semestres do curso que foi realizado em marco de 1985 a julho de 1986 e
que val ser oferecido novarente en 1987. Os cursos de extensao referidos anteriormen-
te - “Atualizacao em Metodos e Tecnicas para o Ensino de Ingles de 12 e 2° Graus” -
foram realizados de 1982 a 1984 e planeja-se sua reedicao em 1987. .

Alen dos cursos, a autora participa de projetos de pesquisa que visam
a investigar as mesmas questoes da abordagem proposta para a linglistica aplicada ao
ensino, buscando alternativas de sclugdes: “Coto o Aluno de um Curso de Linguas ve
Lingua?”, "Integracao Universidade-1%'e 22 Graus para a Melhoria do Ensino de Lingua
Estrangeira” (projeto-piloto em lingua inglesa), “Projeto de Licenciaturas da UFRGS -
A Pratica de Ensino na Formagao do Professor: uma Experiencia de Articulagao entre a
Universidade e o Ensino de 12 e 22 Graus” (subprojeto de ingles).

0s procedimentos que ven sendo adotados tem uma certa conotagao de pa-
liativos.- Acredita-se que os problemas e deficiencias de EILE no Brasil sao serios e
con raizes profundas. Por limitagoes de espago e de tetpo, enfocou-se apenas um  as-
pecto introdutorio da necessidade de desenvolvirento de uma abordagem consciente e
critica baseada na lingliistica discursiva, na sociolingliistica, na psicolingliistica e
na psicologia cognitiva.

No entanto, parece que se pelo menos essa abordagem fosse real e am
plarente iTplerentada, grande parte das questoes comecariam a ser solucionadas. Per-
cebe-se uma circularidade nos problemas de EILE e sugere-se que 1Sso pode ser rompido
no 39 grau, com um enfoque inovador e dinamico a formegao de professores em sua o™
petencia técnica, i.e., tanto em termos de conteudo coto de postura critica.

E necessario enfatizar a relevancia de se trabalharem 0s conceitos
propriamente ditos, sempre acotpanhados de sua aplicacao na lingua em uso. Conforme
foi mencionado, os alunos custam a internalizar os principios da nova abordagem, mes-
T0 depois de ja terem assimilado os “rotulos”. Por essa razao, insiste-se em que a
perspectiva teorica e de incentivo a um trabalho critico de pesquisa deve ser promo-
vida, a fim de evitar uma deficiencia freglenterente encontrada nos curses de licen-
ciatura, que € a mera transmissao e aplicacao de técnicas, como se fossem receitas,
sem atingir o nivel de saber explicar e justificar o seu uso.

Propde-se que OS cursos de Letras passem a refletir sobre essas ques-
toes e se disponham a inovar e Tostrarem-se mais dinamicos. E necessario que se pro-
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porcione uma fundamentacao teorica que abranja a lingliistica discursiva (de maneira
evolutiva), a lingllistica aplicada, a sociolingliistica, a psciolingliistica, a cogni-
cao. Esses conteudos devem ser trabalhados a partir de um ponto de vista de processo,
consciente, critico e politico quanto a lingua, aprendizagem e EILE.

Alen disso, um aspecto essencial nessa refortulacao diz respeito as
aulas de lingua nos cursos de Letras: esse € 0 contrexto no qual os alunos deveriam
ver em pratica a propcsta discursiva, sociolinglistica, psicolinglistica e cognitiva
consciente e critica. E preciso nac esquecer que, em geral, ensinamos coto fomos en-
sinados, pois tendertos a reproduzir o sistema. Logo, torna-se fundarental apresentar
un sistera dinamico, cotplexo, inerentemente incotpativel com a acorodac;ao e con a
reproducac passiva, requerendo um posicionamento consciente, politico, critico, inte-
rativo e autonoto.
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