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A todas as mulheres, que resistem.



“Nao serei livre enquanto alguma mulher for prisioneira,
Mesmo que as correntes dela sejam diferentes das minhas.”
Audre Lorde.
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RESUMO

Cada sociedade apresenta determinadas funcdes/obrigacbes aos géneros desde o
momento em que nascem. A esse tipo de atribuicbes se chama papel social de
género e é possivel encontri-lo em todas as esferas de nossa sociedade. A mulher
€ guem mais sofre com o papel social de género, pois sua participacdo na sociedade
esta subjugada ao papel masculino, ja que vivemos em uma sociedade machista e
patriarcal. Sua participacdo é baseada no papel materno, ou seja, espera-se que
cumpra fungBes associadas a maternidade, que tenha filhos e que ndo seja vista
como ser humano independente. A partir da andlise da colecdo Cercania e da
pergunta de pesquisa motivadora (“de que forma a mulher é representada no livro
didatico Cercania, utilizado na rede municipal de Porto Alegre?”), este trabalho
propde-se a pensar a representacdo feminina nas aulas de Espanhol e sua
importancia para a construcdo da cidadania e da autoestima de meninas em idade
escolar. A andlise do livro foi feita através das atividades e das imagens propostas
por ele. Foram utilizados como aporte tedrico: os PCNs, que indicam que a
diversidade cultural e social devem ser apresentadas e respeitadas em sala de aula;
bem como a Constituicdo brasileira, que garante os direitos e a igualdade a todos os
seres, independente de sexo, raga, cor, etc.; as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que defendem o pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas e a igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e a permanéncia na escola;
como também fez-se um breve recorrido do ensino de espanhol no Brasil.

Palavras-chave: livro didatico, papel social de género, aula de espanhol.



RESUMEN

Cada sociedad presenta determinadas funciones/obligaciones a los géneros desde
el momento en que nacen. Este tipo de atribuciones es el llamado rol de géneroy es
posible encontrarlo en todos los segmentos de nuestra sociedad. La mujer es quién
mas sufre con el rol de género, pues su participacion en la sociedad esta subyugada
al rol masculino, ya que vivemos en una sociedad machista y patriarcal. Su
participacion esta basada en el rol materno, o sea, se espera que cumpla funciones
asociadas a la maternidad, que tenga hijos y que no sea vista como un ser humano
independiente. A partir del analisis de la coleccion Cercania y de la pregunta de
investigacion (“¢De qué forma la mujer es representada en el libro didactico
Cercania, utilizado en la red municipal de Porto Alegre?”), este trabajo se propone a
pensar la representacion femenina en las clases de espafiol y su importancia para la
construccion de la ciudadania y de la autoestima de las niflas en edad escolar. El
andlisis del libro fue hecho a través de las actividades ahi propuestas y de las
imagenes que contenia. Fueron utilizados como aporte tedrico los Planes
Curriculares Nacionales (PCN), que indican que la diversidad cultural y social deben
ser presentadas y respetadas en clase; la Constitucién brasilera, que les garantiza
los derechos y la igualdad a todos los seres, independiente de sexo, raza, color, etc.;
las Leyes de Directrices y Bases de la Educaciéon Nacional, que defienden el
pluralismo de ideas y de concepciones pedagogicas y la igualdad de condiciones
para el acceso y la permanencia en la escuela; como también se hizo un breve
recorrido por la historia de la ensefianza de espaiiol en Brasil.

Palabras-llave: libro didactico, rol de género, clase de espafiol.
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1 INTRODUCAO

A escola € nosso primeiro espaco de socializacdo depois da vivéncia em
familia e, durante essa trajet6ria, nos sdo expostos diversos contetidos. E ai também
(e principalmente), no espago escolar, que nos formamos como cidadaos e cidadas
criticos (as). Através da constante troca com professores e professoras, colegas,
funcionarias e funcionarios, aprendemos a socializar e respeitar diferentes opinides,
diferentes culturas e diferentes realidades, as vezes, muito opostas da nossa. Nesse
espaco, nds, enquanto corpo docente, defendemos que devemos aprender a romper
com conceitos opressores preestabelecidos na sociedade, usando os contetdos
especificos para isso.

Para que esse processo seja pleno, sustentamos que a escola e o corpo
docente devem ampliar os conhecimentos propostos em sala de aula e estar atentos
as diferentes necessidades do corpo discente, bem como as teméticas sociais que
surjam da vivéncia dentro do ambiente escolar e da vida pessoal de cada individuo

em sala de aula. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),

Os sistemas educativos formais, cuja tendéncia tem sido a de privilegiar o
acesso a um tipo de conhecimento, em detrimento de outras formas de
aprendizagem, devem conceber a educacédo de forma mais ampla, seja ao
procederem reformas educativas ou ao elaborarem propostas curriculares.
(BRASIL, 2000, pg. 17).

A escola, em geral de conformacéo tradicional, incorre no erro de ignorar as
diversas realidades e modos de vida em que o corpo discente esta inserido e
dispensar a opinido dos alunos e vivéncia dos alunos prejudica sua formacdo em
termo de cidadania critica. Muitas vezes, esse erro faz com que ndo se reconheca
real valor e aplicabilidade da matéria estudada no dia a dia. As probleméaticas atuais
da sociedade (racismo, machismo, feminicidio, homofobia, etc.) recorrentemente sao
ignoradas, perdendo-se a oportunidade de debater e desconstruir conceitos
opressores para formacao de cidaddos conscientes, criticos e atuantes.

Percebe-se a relevancia e a urgéncia do debate em sala de aula, pois a
atual situacdo do Brasil é de retrocesso nas politicas publicas voltadas a essas
minorias. Vemos 0 crescimento de projetos de lei que querem condicionar as

escolas e a sala de aula, como por exemplo, o Projeto Escola Sem Partido, do
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procurador de Justica de S&o Paulo Miguel Nagib. Este projeto visa ao apagamento
politico e ideoldgico do corpo docente em sala de aula, bem como impede que o
corpo discente receba instrucdo sobre ideologias e/ou seja, contrariado em suas
conviccdes, sejam elas contra, sejam a favor dos direitos humanos e/ou ditatoriais,

por exemplo. Consta no projeto:

Art. 2°. A educacao nacional atendera aos seguintes principios:

| - neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado;

II - pluralismo de ideias no ambiente académico;

[etc]

Art. 3°. Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacéo politica e
ideolégica bem como a veiculacdo de conteddos ou a realizagdo de
atividades que possam estar em conflito com as convic¢des religiosas ou
morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes.

Art. 4°. No exercicio de suas fun¢des, o professor:

| - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de
coopta-los para esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria;

Il - ndo favorecerd nem prejudicard os alunos em razao de suas convicgdes
politicas, ideol6gicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

lll - ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questBes politicas, socioculturais e econémicas,
apresentard aos alunos, de forma justa, as principais versdes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

Projeto Escola sem Partido, 09/04/2018.

Em geral, na maioria das escolas brasileiras, preza-se pelo cumprimento do
calendario anual de contetdos, deixando-se de lado o debate sobre temas
importantes. Essa forma generalizada de tradicionalismo dentro das escolas preza
pelos conteldos menos polémicos de se abordar, deixando de lado a construcéo
social do e da estudante. Essa escolha ndo permite a materializacdo do que é
“aprendido” na pratica de vida e realidade destes individuos, fazendo com que o
trabalho do corpo docente se enquadre dentro de “caixas” preestabelecidas. Para
gue nao necessitemos escolher entre temas relevantes e lista de conteddos no
pouco tempo habil e produtivo em sala de aula, espera-se que o livro didatico
cumpra o papel de abordar a diversidade da sociedade.

No entanto, os livros didaticos (doravante LD) atuais ndo sdo capazes de
fazer um recorte real sobre os temas e seguem reproduzindo conceitos
estereotipados sobre as mulheres sejam elas de qual pais forem, pois “o livro reflete
a concepcéo teorica de seus autores acerca de seus conteudos, e a forma como
sugerem trabalh&-los com os alunos, estabelecendo interacbes com esses” (TULIO;
SOUTO JUNIOR, 2014, p. 49). De acordo com Freitag (1989), durante muitos anos,
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o LD no Brasil desempenhou “mais uma funcé@o de controle politico-ideolégico do
que propriamente uma fung¢do didatica” no processo de ensino. Logo, é importante
questionar quais sdo os discursos veiculados pelo material utilizado, e se tais
discursos reforcam ou desconstroem estere6tipos enraizados e nocivos a grupos
sociais especificos. Existem vérias razdes para que isso aconteca, por exemplo, o
mercado consumidor destes livros.

A maioria das escolas particulares de Porto Alegre sdo vinculadas a religido
catdlica, pois, de acordo com o ranking feito pela Folha de Sado Paulo das escolas
particulares com nota mais alta no ENEM de 2016, das 10 primeiras colocadas,
apenas 03 ndo tem vinculo religioso Nesse meio, os valores entendidos como
biblicos (a defesa da familia, a mulher como componente da familia e serva dela, por
exemplo) sdo priorizados, entdo acaba-se por deixar-se de lado o debate sobre
género e papel da mulher.

Os livros séo condicionados pelo perfil das escolas que o compram, como
também pelas pessoas que os escrevem. E dificii quebrarmos conceitos
construidos, anos e anos pela sociedade, dentro de nés. Para que iSso possa
acontecer, é necessario muita leitura e debate, pois, dependendo do contexto
cultural apresentado no livro didatico, é possivel que o corpo discente sinta-se a
vontade ou ndo para expressar ou construir determinada identidade. De acordo com
Tilio (2010):

As escolhas dos contextos culturais apresentados pelos livros e as
atividades propostas pelos autores podem permitir, ou n&o, que

determinadas identidades sejam construidas, ou, pelo menos,
manifestadas, em um determinado momento (TILIO, 2010, p. 49).

Ainda podemos destacar, conforme o Plano Nacional do Livro Didatico
(2011), que:

[...] o que d& a um livro didatico o seu carater e qualidade didatico-
pedagoégicos €, mais que uma forma propria de organizacdo interna, 0 uso
adequado a situagdo particular de cada escola; e os bons resultados
também dependem diretamente desse uso. Podemos exigir e obter bastante
de um livro, desde que conhecamos bem nossas necessidades e sejamos
capazes de entender os limites do LD e ir além deles (BRASIL, 2011, p. 13).

! DADOS DE ESCOLAS PARTICULARES: Fonte UOL Educagéo. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/12/1942488-confira-a-posicao-de-sua-escola-no-
ranking-nacional-do-enem-de-2016.shtml>. Acesso em 02/05/2018.


http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/12/1942488-confira-a-posicao-de-sua-escola-no-ranking-nacional-do-enem-de-2016.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/12/1942488-confira-a-posicao-de-sua-escola-no-ranking-nacional-do-enem-de-2016.shtml
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Sendo assim, ndo podemos esperar que o livro cumpra o papel de abordar
temas delicados, muito menos temas considerados como tabus. Cabe a nos,
professoras e professores, analisarmos o que temos em méaos e, partindo dai, trazer
a realidade do corpo discente para a sala de aula, juntamente a assuntos e
tematicas que permitam que 0s e as estudantes possam efetuar mudancas
concretas em suas realidades.

Além de, muitas vezes, a escola ignorar a vivéncia pessoal do corpo
discente, também se ignoram as questfes de classe. Para que um (a) estudante
consiga focar seus objetivos na vida escolar, € preciso que outros ambitos de sua
vida pessoal estejam resolvidos e/ou minimamente encaminhados. Ndo podemos
exigir a atencdo completa de um individuo enquanto ele ou ela tiver de se preocupar
com a residéncia, com os irmaos e irmas, com a familia ou com a proxima refeicéo,
por exemplo.

Dentro das questbes de classe, também incluimos a questdo de género:
como a escola e os professores desejam que as meninas adolescentes se sintam
em suas aulas? O livro didatico da conta de oferecer multiplas imagens da mulher?

Para que estas perguntas sejam solucionadas, o presente trabalho tem o
objetivo de analisar a representacdo da mulher no LD de Espanhol ofertado pelo
Ministério da Educacao e utilizado na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre no

sexto ano do ensino fundamental.

1.1 Justificativa

Doze mulheres s&o assassinadas todos os dias, em média, no Brasil® e esse
alarmante numero cresce a cada ano. A violéncia de género contra a mulher é
conhecida como feminicidio. No Brasil, o crime de feminicidio esta previsto na
legislacdo desde a entrada em vigor da Lei n° 13.104/2015, que alterou o art. 121 do
Cddigo Penal (Decreto-Lei n° 2.848/1940), para incluir o feminicidio como
circunstancia qualificadora do crime de homicidio, quando o assassinato de uma

mulher é cometido por razbes da condi¢cdo de sexo feminino, isto €, quando o crime

>DADOS MULHERES ASSASSINADAS: Fonte Globo.com. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/cresce-n-de-mulheres-vitimas-de-homicidio-no-
brasil-dados-de-feminicidio-sao-subnotificados.ghtmI> Acesso em 20/06/2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13104.htm
https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/cresce-n-de-mulheres-vitimas-de-homicidio-no-brasil-dados-de-feminicidio-sao-subnotificados.ghtml
https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/cresce-n-de-mulheres-vitimas-de-homicidio-no-brasil-dados-de-feminicidio-sao-subnotificados.ghtml
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envolve violéncia doméstica e familiar e/ou menosprezo ou discriminag¢édo a condi¢do
de mulher.

Os parametros que definem a violéncia doméstica contra a mulher, por sua
vez, estdo estabelecidos pela Lei Maria da Penha (Lei n°® 11.340) desde 2006:
qualquer agdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesao,
sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial, no ambito da
unidade doméstica, da familia ou em qualquer relacdo intima de afeto,
independentemente de orientacao sexual.

Nos cursos de graduacdo, 55% dos inscritos sdo mulheres. Em alguns
cursos, esse numero aumenta. No curso de Letras, a presenca feminina chega a
68,2%> Ainda ndo ha pesquisa que aponte o nimero de mulheres dentro do curso
de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), porém a
presenca das mulheres € visivelmente maior para qualquer pessoa que frequente o
Instituto de Letras.

Mesmo com o reconhecimento do feminicidio, com sua alta incidéncia e com
a maior presenca de mulheres nos cursos das areas de humanas, ainda considera-
se tabu falar sobre feminismo em sala de aula, seja na escola ou na universidade.
Dentro da UFRGS néo é diferente. Em todos os anos de minha graduacao, de 2009
a 2018, em nenhuma das cadeiras que cursei, ouvi ou li sobre a palavra feminismo.

Juntamente ao apagamento do feminismo dentro da Universidade, acontece o
apagamento das mulheres em geral. Nao € comum estudar mulheres tedricas, nem
literatura feminina (seja na literatura brasileira ou no idioma estrangeiro), muito
menos aprender sobre a histdria das mulheres. Isso ndo quer dizer que mulheres
nao escrevam, ndo produzam ou nao pesquisem; simplesmente elas ndo recebem o
mesmo reconhecimento que os homens. Nao somente ignora-se o conceito de
feminismo, como também desconsideram-se as pautas feministas e os relatos de
abuso vividos dentro da universidade e do curso de Letras.

Ainda, o feminicidio é a ultima e mais fatal instancia de violéncia contra a
mulher, mas existem varios estagios dentro da violéncia de género. Existe a
violéncia psicolégica, a violéncia fisica, o mansplaining, violéncia sexual, violéncia

patrimonial, etc. Para que as mulheres saibam reconhecer e lutar contra todos os

3 PRESENCA FEMININA: Fonte Globo.com. Disponivel em:
<http://g1l.globo.com/educacao/noticia/2012/11/mulheres-sao-maioria-na-disputa-em-biologicas-e-
humanas-na-fuvest-2013.htmI> Acesso em 20/06/2018.


http://g1.globo.com/educacao/noticia/2012/11/mulheres-sao-maioria-na-disputa-em-biologicas-e-humanas-na-fuvest-2013.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2012/11/mulheres-sao-maioria-na-disputa-em-biologicas-e-humanas-na-fuvest-2013.html
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tipos de violéncia por elas sofridas, € preciso que se converse e se ensine sobre o
assunto.

A tematica escolhida para este Trabalho de Conclusdo de Curso vem em
resposta a todos os problemas e “ndos” que escutei durante a graduagao e a vida
simplesmente por ser mulher. Este trabalho representa o contelddo que nunca
aprendi em nenhuma cadeira cursada na UFRGS durante os nove anos em que
estudei 1a; representa a conversa que ndo escutei em sala de aula, enquanto a
maioria de ndés vivia situacdes semelhantes de assédio e violéncia; e representa,
principalmente, todo o apoio que recebi das gigantes mulheres que passaram por
minha vida pessoal e académica. Apoio e incentivo que quero seguir dando para
tantas outras que, assim como eu, lutam para que o feminismo ndo seja pauta
urgente e necessaria para a vida das mulheres. E, para que estes objetivos sejam
alcancados, € importante que meninas tenham o mesmo incentivo que tive. Sendo
assim, espero poder, dentro da atuacao da profissdo ou ndo, demonstrar as minhas

futuras alunas que elas podem e devem ser 0 que quiserem. Sou porgue SOmos.

1.2 Objetivo Geral

Este trabalho tem o objetivo de questionar e problematizar a representacao
feminina na colecédo Cercania de livros didaticos de Lingua Espanhola oferecida e
utilizada na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, através da analise dos
papéis de género dentro da sociedade trazidas pelo livro.

A metodologia utilizada serd a analise dos livros didaticos, a partir de
atividades selecionadas, com embasamento teérico das teorias feministas que
discorrem sobre os papéis de género, e a analise do discurso ai implicito de acordo

com o que os PCNs indicam como objetivos.

1.3 Pergunta de Pesquisa

De que forma a mulher é representada no livro didatico Cercania, utilizado
na rede municipal de Porto Alegre?

Através dos anos, as mulheres tém conquistado mais espaco na vida
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publica da sociedade. Ndo mais somente donas de casa ou alocadas em empregos
considerados “femininos”, as mulheres vém conquistando colocagdes de destaque:
advogadas, médicas, engenheiras, presidentas. Porém a imagem construida no
imaginario da populacdo segue sendo a da mulher fragil, feminina e maternal, ou
seja, “bela, recatada e do lar’, como insinuou a revista Veja em sua edigao de abril
de 2016* em contraposicéo ao perfil da presidenta Dilma, divorciada, independente,
presidenta.

Esse esteredtipo que restringe as mulheres é reproduzido em diferentes
plataformas, e, dentre delas, esta o livro didatico. A escola, as editoras e o corpo
docente ndo estdo isentos de reproduzir determinada delimitacdo, j& que estdo
incluidos na sociedade e reproduzem os valores por esta ensinados. Através da
analise dos livros didaticos, é possivel identificar textos, imagens e exercicios que
retratam as mulheres de forma estereotipada e, em alguns casos, até mesmo de
forma cOmica e caricata.

Para que as mulheres sejam vistas pela sociedade de uma maneira mais
verdadeira e condizente com a realidade, € necessario, primeiro, que identifiquemos
0 problema e suas consequéncias, para que depois possamos problematiza-lo, e,
por fim, pensemos em alternativas e solucdes através de praticas docentes para
comecarmos a erradica-lo desde o primeiro espaco de socializacdo de criangas, que

€ a escola.

1.4 Objetivos Especificos

Este trabalho esta organizado a partir dos seguintes objetivos:

- Refletir sobre a educacéo de lingua estrangeira no Brasil e sobre o ensino
de Lingua Espanhola na rede publica de ensino;

- Analisar os PCNs no que diz respeito ao género;

- Relacionar o papel de género com o contexto escolar;

- Analisar a mensagem inserida nas atividades, textos e imagens, de acordo

com teorias feministas sobre papéis de género.

* “BELA, RECATADA E DO LAR’: Fonte Revista Veja. Disponivel em:
<https://veja.abril.com.br/brasil/marcela-temer-bela-recatada-e-do-lar/> Acesso em 17/06/2018.


https://veja.abril.com.br/brasil/marcela-temer-bela-recatada-e-do-lar/
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1.5 Metodologia

O presente trabalho esta dividido em trés capitulos principais. No primeiro,
encontram-se os referenciais teéricos, dando embasamento a analise posterior; no
segundo, é feita a analise do livro didatico; no terceiro, estdo expostas as
consideracdes finais sobre a analise. Desse modo, a metodologia consiste em dois
momentos:

1°) Analise e comparacédo das teorias sobre papéis de género e educacao;
2°) Andlise dos materiais didaticos através dos textos, imagens e atividades

propostas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para responder a pergunta e atingir os objetivos apresento o referencial
tedrico em que explanarei algumas ideias de pensadores (as) a respeito de
educacado e a Lingua Estrangeira no Brasil, apontando sua perspectiva historica; o
gue recomendam os PCNs sobre género; uma breve discussdo a respeito de
educacdo e género explicitando a importancia de abordar no espaco escolar e, por
fim, algumas consideracdes explicando o papel social de género.

2.1 Educacdo e a Lingua Estrangeira no Brasil — ensino de espanhol

O espanhol é lingua oficial em 21 paises: Espanha, México, Guatemala,
Costa Rica, Panamd, Nicaragua, El Salvador, Honduras, Cuba, Republica
Dominicana, Colébmbia, Venezuela, Equador, Peru, Bolivia, Chile, Paraguai,
Argentina, Uruguai, Guiné Equatorial e Porto Rico. E a segunda lingua mais falada
nos Estados Unidos, foi lingua oficial nas Filipinas de 1566 até a promulgacao da
constituicdo em 1973, é uma das suas linguas oficiais do Mercosul junto ao
portugués e guarani, sendo de ensino obrigatério no ensino publico do Uruguai e da
Argentina.

O espanhol é o idioma falado por mais de 450 milhdes de pessoas
internacionalmente e segunda lingua mais falada por nativos ficando atras do
chinés. E uma das linguas de grande importancia mundial depois do inglés e
francés. A lingua de Cervantes é usada na politica, negocios, diplomacia, sendo a
lingua oficial de paises vizinhos com excecdo da Republica das Guianas que tem o
inglés como oficial, o Suriname que fala holandés e a Guiana Francesa que fala o
francés. Segundo o Instituto Cervantes “O espanhol € um idioma homogéneo,
geograficamente compacto, a maior parte dos paises hispano falante ocupam um
territério contiguo, o territério hispanico oferece um indice de comunicacdo muito
alto, € uma lingua em expansao e de cultura internacional.”

A partir da aprovacdo das Leis de Diretrizes e Bases do Brasil (LDB),
aprovada em novembro de 1996, reintroduziram-se as linguas estrangeiras no
curriculo, mas sem considerar a Lingua Espanhola como uma lingua Unica e sem

leis especificas para seu ensino.
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Apesar de a integracdo politica, econdmica e social da América Latina ter
obtido certo reconhecimento através da criacdo do Mercosul, em 1991, o lugar
ocupado pela lingua espanhola se definiu somente quando foi sancionada a Lei n°
11.161 de 2005, também conhecida como a “Lei do Espanhol”, ja que ela obriga as
escolas publicas brasileiras a ofertarem o idioma. Segundo a mesma, que foi
decretada pelo Congresso Nacional e sancionada em agosto de 2005 pelo

presidente Luiz Inacio Lula da Silva:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio. § 1° O processo de implantagao devera
estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantagéo desta Lei. §
2 E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do
ensino fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera
ser feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantaréo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programacéo incluira, necessariamente, a oferta de
lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horéario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de
Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo
as normas necessarias a execuc¢do desta Lei, de acordo com as condi¢gfes
e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacéo, estimulara e
apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucéo desta Lei.
Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacao.

(BRASIL, 2005)

Sendo assim, somente em 2005, no entdo governo do ex-presidente Lula, que
a lingua espanhola reapareceu oficialmente no sistema educacional brasileiro.
Diante deste novo cenario, apareceram inumeras discussdes para tentar
compreender os diversos desdobramentos provenientes da implantacdo da referida
lei. Essas discussdes consistiram na elaboracdo de orientacbes -curriculares,
passando pelo plano de agéo para a formacao de docentes e ainda pela criagao de
Centros Interescolares de Linguas.

No contexto brasileiro atual, apés o golpe democratico de 2016 sofrido pela

presidenta Dilma Rousseff, a reforma do Ensino Médio propds a flexibilizacdo das



22

disciplinas pondo a escolha do aluno a lingua estrangeira, retirando, novamente, a

obrigatoriedade do ensino de espanhol:

§ 8° Os curriculos de ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2017).

No ano de 2006, a publicagcdo das Orientagbes Curriculares para o Ensino
Médio surge com o objetivo de contribuir para a discusséo do professor e da escola
sobre os variados aspectos relacionados ao ensino de Lingua Espanhola e ainda
auxiliar na organizagdo do processo de ensino. E importante ressaltar que dois
capitulos do referido documento refletem sobre o ensino de LE, um deles nomeado
“Conhecimento de Linguas Estrangeiras” e o outro, dedicado somente a lingua
espanhola, nomeado “Conhecimentos de Espanhol”’. Este ultimo texto trata de
promover uma analise mais aprofundada sobre o papel da lingua espanhola no
ensino regular.

Em contraponto, existe um interesse crescente no ensino de Espanhol. Isto
tem ocorrido desde a criacdo do MERCOSUL em 1991 e em funcdo dos grandes
investimentos que a Espanha tem feito na divulgacdo dessa lingua na sociedade
brasileira, embora a origem do ensino de espanhol seja muito mais antiga (DAHER,
2006).

Conforme Junger (2005), os pontos de contato (léxico e estruturas
morfossintaticas) entre o espanhol e portugués favorecem também uma
aproximacdo mais imediata ao idioma estrangeiro por parte de nossos e nossas
alunas. Além desta “facilidade”, é inevitavel falar da valorizagdo e da popularidade
da masica latina nos ultimos anos.

O ensino de lingua estrangeira € um espaco favorecido para a discussao de
guestbes socialmente relevantes, tais como género e sexualidade, pois trata do
ensino de linguagem através do uso da linguagem do outro, permitindo ao corpo

discente o afastamento de sua cultura e linguagem para poder conhecer a nova, o
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diferente, e, assim, colocar ambas em dialogo. Jorge (2014) afirma que as aulas de
Lingua Estrangeira Moderna se constituem como espacgo privilegiado para o
desenvolvimento deste trabalho, uma vez que permitem distanciamentos e
aproximacdes de possibilidades identitarias diferentes. ldentidades individuais e
coletivas fazem-se presentes quando se fala do eu e do outro, sempre téo presentes
nos discursos construidos no ensino de lingua estrangeira (JORGE, 2014). Cabe ao
corpo docente (e ao material didatico) a selecdo dos contextos de uso da linguagem:

se descontextualizadas ou se so6cio-historicamente situados.

2.2 PCNs — Género

Os PCNs abordam o debate sobre género em conjunto ao debate de
sexualidade, no capitulo Orientacdo Sexual, na parte que trata de assuntos

transversais. Entre suas perspectivas aponta-se que:

A postura dos educadores precisa refletir os valores democraticos e
pluralistas propostos e 0s objetivos gerais a serem alcangados. Em relagéo
as questbes de género, por exemplo, os professores devem transmitir, por
sua conduta, a valorizacdo da equidade entre os géneros e a dignidade de
cada um individualmente. (BRASIL, 2000, p.303)

Indicando o papel do corpo discente como referéncia no ensino e na
aprendizagem, sua perspectiva de valorizacdo e igualdade entre os géneros é
fundamental para que a comunidade escolar também reproduza conduta
semelhante. A intervencado se faz importante na conduta do e da educadora quando
€ necessario problematizar a reproducdo de discursos machistas. Conforme

apresentado nos PCNSs,

Outro ponto a ser considerado para as intervencdes do professor nas
situacdes de manifestacdo de sexualidade de seus alunos em sala de aula
€ o referente aos valores e a ela associados. O professor ndo deve emitir
juizo de valor sobre essas atitudes, e sim contextualiza-los. (BRASIL, 2000,
p.153)

Os PCNs definem género como conjunto das representacfes sociais e

culturais construidas a partir da diferenca biologica dos sexos e expdem que:
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E nas relagdes sociais que se definem, por exemplo, os padrées de relagéo
de género, o que homens e mulheres podem e devem fazer por serem
homens e mulheres, e, principalmente, quais sdo e quais deverdo ser 0s
direitos de cidadania ligados a sexualidade e a reproducdo. (BRASIL,
2000,p. 303)
Logo, a escola como espaco de socializacdo também deve problematizar tais
relacdes sociais, propor e ampliar o debate a respeito para promover uma sociedade

mais justa e igualitaria, tanto entre géneros, quanto entre racas/etnias.

2.3 Educacao e Género

A escola publica brasileira, quando traz em sua educacdo o respeito a
diversidade, cumpre o que é apresentado em nossa Constituicdo de 1988. Lemos no

art. 1° que seus fundamentos séo:

[...] Il - a dignidade da pessoa humana;

[...] V - o pluralismo politico.

[...] Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil: | - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

[...] IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. (BRASIL, 1988)

N&o sendo diferente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional deixa
evidente que a escola publica deve ensinar a partir do respeito a diversidade em seu

Art. 3° afirmando que:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia nha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagdgicas; (BRASIL,
1988)

Todavia, apesar de estarem nitidos a garantia de pluralidade de ideias e o
respeito para com a diferenca, a escola ainda é palco de reproducdo social do
conservadorismo. Logo, quando professores e professoras planejam abordagens de
género e sexualidade na escola, ndo devem limitar-se a identificar o que sdo codigos
do feminino e do masculino ou mesmo a descrever apenas as diferentes orientacdes
sexuais que existem (SEFFNER; PICCHETTI, 2016).

O corpo docente precisa constituir, em sua pratica pedagdgica, acbes que
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proporcionem reflexdo sobre o machismo (que j4 € penalizado em termos de
legislacdo contra a violéncia), e isso deve acontecer para além dos livros didaticos e
materiais de referéncia. Um exemplo é a forma de tratamento e direcionamento para
a turma, ja que sempre nos referimos a um grupo no género masculino (nédo
importando a quantidade de mulheres existentes no espago delimitado). Tentativas
de superacdo deste tipo de tratamento tém sido propostas por estudiosas/os
feministas (LOURO, 1997; MORENO, 1999) e também por iniciativas publicas®.

Segundo Louro (2003), € comum as escolas tratarem género e sexualidade
como sendo sindnimos, padronizando um modo Unico e adequado do que é o
masculino e o feminino e possibilitando, de uma Unica maneira apenas, a forma de
viver a sexualidade. O corpo docente € quem garante outros horizontes para
levantar questdes de género em suas aulas, pois € ele que “domina o conhecimento
e as estratégias de ensino de uma disciplina especifica como quem atua na
qualidade de adulto de referéncia” (SEFFNER, p. 77).

2.4 O Papel Social de Género

Para que possamos compreender as diferentes formas de representagcao
feminina em qualquer esfera de nossa sociedade, primeiro é necessario entender o
gue € género e qual o papel de cada género dentro da realidade na qual vivemos.
Para isso, dentro deste subcapitulo, explicito o que é entendido por género e qual o
papel social de género.

Primeiramente, para elucidar os conceitos aplicados nesta pesquisa, precisa-
se entender que sexo e género sdo conceitos diferentes entre si. Sexo esta
relacionado ao papel reprodutivo do corpo biolégico. Humanos, como espécie, se
reproduzem sexualmente, em oposicdo a espécies que se reproduzem
assexuadamente. Ao contrario do sexo, género ndo é inato. N6s ndo nascemos com
ele. Género € uma construgdo social, o que significa que ele sé existe enquanto a

sociedade o propagar.

® ESTUDOS E INICIATIVAS PUBLICAS: Fonte Governo do Estado do RS. Disponivel em:
<http://www.spm.rs.gov.br/upload/1407514791_Manual%?20para%20us0%20n%C3%A30%20sexista
%20da%20linguagem.pdf>. Acesso em 09/04/2018.


http://www.spm.rs.gov.br/upload/1407514791_Manual%20para%20uso%20n%C3%A3o%20sexista%20da%20linguagem.pdf
http://www.spm.rs.gov.br/upload/1407514791_Manual%20para%20uso%20n%C3%A3o%20sexista%20da%20linguagem.pdf
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A questdo de género surgiu como importante reflexdo para o feminismo. No
fim dos anos 1940, a filosofa francesa Simone de Beauvoir, em seu livro O Segundo
Sexo (1949), afirmou que “ninguém nasce mulher, mas torna-se mulher”. Ao afirmar
isso, ela contesta o pensamento determinista que usa a biologia para explicar a
inferiorizacéo do sexo feminino e as desigualdades sociais entre os géneros. Para a
fildsofa, o “ser mulher” € uma construg¢ao social e cultural.

Para tornar-se homem ou mulher é preciso submeter-se a um processo que
chamamos de socializacdo de género, baseado nas expectativas que a cultura de
uma sociedade tem em relag&o a cada sexo. Assim, ao nascer, uma pessoa deve ter
uma determinada conduta e seguir normas e comportamentos “aceitaveis” de acordo

com seu género. De acordo com Ribeiro (2010):

Sado as praticas sociais masculinizantes e feminilizantes, em consonéncia
com as concepcdes de cada sociedade, que constroem o masculino e o
feminino, sendo, ademais, as ilustracdes persuasivas e simbdlicas e
portadoras de caracteristicas masculinas e femininas que, de certa forma,
parecem imutaveis ou intransponiveis, produzindo a impressdo de que
existe uma Unica forma de ser mulher e de ser homem (RIBEIRO, 2010, p.
104-105).

Num passado recente, as mulheres ndo podiam estudar, votar ou trabalhar
fora de casa. Deveriam exercer exclusivamente o papel da maternidade. De acordo
com Colling (2011):

As discussdes sobre a inconveniéncia do trabalho remunerado para
mulheres casadas eram formuladas no quadro de generalizagbes sobre a
fisiologia e a psicologia femininas, fundindo assim mulheres casadas com
mulheres em geral. [...] maternidade e domesticidade eram sindnimos de
feminilidade. O encargo das mulheres era somente submeter-se aos
colegas de trabalho e enfrentar preconceitos, além de lhes ser atribuida
uma moral negativa (COLLING, 2011, p. 175).

Hoje ainda vivemos padrbes de papéis femininos e masculinos diariamente.
Se um bebé nasce menino, ganha presentes associados a cor azul. Se menina,
rosa. Carrinhos para meninos, bonecas para meninas. Se o0 género constroi uma
identidade do feminino e do masculino, ele pode prender homens e mulheres em
papeéis rigidos e restritos ao sexo que possuem.

De acordo com o que foi apresentado, entende-se que o papel social de

género atribuido as mulheres esta presente e representado em todos os ambitos de
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nossa sociedade e, como ja explicado anteriormente, o livro didatico ndo é neutro
nesse campo. Desse modo, conforme Louro (2003):

_[...] 0s I|3/ros didaticos e paradidaticos tém sido objeto de varias
mvestlga}go_es gue neles examinam as representagdes dos géneros, dos
grupos étnicos, das classes sociais. Muitas dessas analises tém aporlltado
para a concepg¢ao ,de dois mundos distintos (um mundo publico masculino e
'll.lm mun,do' doméstico feminino), ou para a indicacdo de atividades
caracteristicas" de homens e atividades de mulheres (LOURO, 2003, p

70).

Muitas vezes, a representacdo feminina nos livros didaticos acaba por ser tdo

estereotipada, que pode ser considerada como esdruxula e absurda. Nas atividades

abaixo, retiradas da colecdo Ventana al espafiol, é possivel notar a presenca do

papel social de género destinado as mulheres. Na primeira imagem, nota-se a

relacdo com a maternidade, e, na segunda, percebe-se a relacdo com as tarefas do
lar.

Figura 1: Colegédo Ventana - Maternidade

Lectura

propuestas.

[

—;Siempre quisiste ser madre de fa-
milia numerosa?
—No. Si me dicen que voy a tener 10 hijos,
no me caso. Luego van viniendo de uno en
uno [desgraciadamente no tengo gemelos,
que me encantan) y vas viendo que puedes
querer y atender a todos. '\
e

sesenta y dos

VA

2 Lee la siguiente entrevista con la madre de una familia numerosa. Luego haz las actividades

Entrevista a una madre de familia numerosa de Espana

10 hijos, 5 chicas y 5 chicos, entre 18 y 2 afios de edad. [...] Como pueden imaginar con esta familia tan grande,
|sabel Maldonado tiene los dias bastante apretados, pero jno Jos cambiarfa por nada del mundo!

—¢Cuéntas personas os juntéis en tu casaun dfa normal?
—Nuestros 10 hijos, mi marido y yo, mi madre que vive Con nosotros [...]ylas
chicas que nos ayudan, unaen la casa yotraami madre. En total 15 personas.
Pero la casa esta normalmente llena de gente, amigos de los nifios, vecinas, mis
hermanos y sobrinos... Una familia numerosa suele ser un centro de atraccion
para los allegados porque, con el bullicio que hay, nosenota mucho la presencia
de mas personas, Y sobre todo, no molestan. [.. ]

—;0Qué te dice la gente cuando se entera de todos los hijos que
tienes?
—La gente piensa que soy una extraterrestre. Al principio se asustan mucho
y piensan que estoy loca, [...] que en estos tiempos no se puede tener tantos
hijos porque cuestan mucho dinero, que atantos no se les puede darla atencion
y cuidados que requieren. Pero luego acaban déndome la enhorabuena. [...]

—¢C6émo es un dia de tu vida?
—Como el de cualquier madre espafiola, aunque un poco mas

complicado. Me levanto. Hago la comida por la mafana [...]. Los
llevo al colegio. oy a la oficina. Vuelvo a casa siempre que puedo

alos mayores para que estudien. [...] Preparolacena. [...] Yya,
cuando se han acostado todos, mi marido y yo podemos hablar.

y para comer con mi marido y vera mi madre. [...] Recojo a los ni-
fios del colegio. Hago la compra casi todos los dias, jsiempre falta
P algo! (iC6mo coment). Ayudo a los pequefios en las tareas. Azuzo

Disponible en <htt|:z'//nusionfam‘ﬂm.com/arliclcs/arucies»ca(egory-lus(slartxcle-|Isl—fam|Iia/547entrev}sta-a-una-madre-de-

familia-numerosa-de-espana>. Acceso el 4 oct. 2015. Adaptado.

Fonte: AMENDOLA, Roberta. Ventana al Espafiol 1. 2016, p.62.
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Figura 2: Colecéo Ventana 02 - Tarefas do Lar

‘Acercate!

1 observa las imagenes y luego lee lo que dicen las chicas.

- ntes haciamos las compras
Bhora  lavamos i con holsas plésticas.

Hnfes lavdhamos
veteda con manguera.
L

Hhora las hacemos as.

Fonte: AMENDOLA, Roberta. Ventana al Espafiol 3. 2016, p.57.

Sendo assim, ressalta-se a importancia de um LD que compreenda, respeite
e estimule meninas a quebrarem padrdes de géneros impostos pela sociedade e,
assim, consiga fazer com que os papéis sociais de género ndo sejam uma prisao
nem para mulheres, nem para homens.
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3 ANALISE DO LIVRO DIDATICO CERCANIA ESPANOL — 6° ANO

Neste capitulo sera feita a analise do livro didatico. Primeiramente,
apresentamos a analise geral do livro e, depois, analisamos a representacdo da
mulher em atividades especificas.

3.1 Analise Geral

O livro selecionado para andlise é atualmente utilizado em escolas da Rede
Municipal da cidade de Porto Alegre. A colecdo se chama Cercania Espanhol, das
autoras Ludmila Coimbra e Luiza Santana Chaves, da editora Edicbes SM e
publicado em Sao Paulo em 2015.

O livro é dividido em oito capitulos que seguem, cada um, uma unidade
tematica especifica. Nessa unidade, sdo trabalhados contelddos gramaticais,
lexicais, culturais e sociais. Todas as paginas contém figuras e/ou imagens, e, todos
0S exercicios, textos e enunciados estdo em espanhol.

Os capitulos estdo divididos através de unidades teméticas, e nas primeiras
paginas dos capitulos é possivel encontrar a apresentacdo do tema a ser
trabalhado. Em cada capitulo, também é possivel encontrar atividades que
estimulam as quatro habilidades fundamentais para o aprendizado de uma lingua
estrangeira: ler, ouvir, falar e escrever. O avanco da tematica proposta em cada
capitulo é direcionado através das sessOes: Lectura, Vocabulario en Contexto,
Escritura, Gramatica en Uso, Habla, Escucha e Culturas en Dialogo.

Kramsch (1993) entende que a lingua ndo € somente composta de
vocabulos independentes, mas sim de signos que carregam valor cultural e, sendo
assim, a lingua é um instrumento social que promove a interacdo e insercdo do
individuo no mundo”. Segundo Laraia (2008), a lingua e cultura séo
interdependentes, ou seja, a linguagem € produto da cultura, mas ndo existe cultura
sem linguagem. Sendo assim, pode-se considerar imprescindivel, ao aprender um
idioma estrangeiro, que o corpo discente entre em contato com as culturas do idioma
gue sera aprendido, pois a lingua ndo é somente feita de graméatica e vocabulario.

Para que a experiéncia e o aprendizado do idioma desejado sejam completas, &

necessario que a cultura esteja incluida, ja que sem entendermos a cultura, ndo &



30

possivel entendermos certas construgdes sintaticas, jargdes e uso da mesma.

Ao longo do livro, podemos encontrar personalidades, filmes e desenhos
animados atuais representantes da cultura latina, por exemplo, Penélope Cruz, atriz
espanhola; Ricky Martin, cantor porto-riquenho; Valentin, filme argentino.

Coracini (1999) aponta que quando aprendemos uma lingua estrangeira,
ndo somente decoramos vocabulos e estruturas verbais, mas sim internalizamos
essas estruturas para poder usa-las com o outro, com a cultura do outro e, assim,
agir sobre o objeto de estudo.

Ao folhearmos o livro, também encontramos elementos da cultura e da
geografia brasileira, bem como personalidades: Turma da Monica (revista em
quadrinhos), Parque Nacional da Serra do Cipé (localizado em Minas Gerais),
Alexandra Priscila do Nascimento (jogadora de handebol). Quando entramos em
contato com uma cultura diferente da nossa, naturalmente buscamos elementos de
ligagdo ou conexdes que aproximem essa outra verdade da nossa. Ao colocar
elementos culturais brasileiros em um livro de Espanhol, as autoras fazem com que
0s e as estudantes estabelecam essas conexdes e, possivelmente, se interessem
mais pela matéria estudada. A estranheza inicial é ultrapassada e, assim, se
familiarizam mais com elementos identitarios e equivalentes entre as culturas.

Outro fator cultural interessante encontrado na colecdo Cercania € a
presenca de elementos culturais “mundiais”. Estes elementos sdo personalidades,
festas, comidas, personagens e filmes que, possivelmente, sdo reconhecidos em
quase todos os paises. Em um dos capitulos do livro, uma das atividades propostas
€ que o estudante complete as frases com as informacdes retiradas da arvore
genealdgica da familia Simpson. Os Simpsons €é um desenho animado
estadunidense, ou seja, hdo pertence a cultura local do Brasil nem dos paises latino-
americanos, apesar de ser um desenho assistido na maioria destes paises. Como
explicado no paragrafo anterior, ao apresentar elementos em comum entre as
culturas, o livro quebra o bloqueio inicial e faz com que os alunos naturalmente
encontrem componentes culturais compartilhados. O livro se utiliza da familia
Simpson e também de filmes (Os meus, 0S seus e 0S nossos — Imagem 11),
esportes (futebol, basquete, handebol) e festas (Natal, Pascoa, Carnaval).

Por ser utilizado em uma escola publica, devemos compreender o contexto

em que o livro Cercania esta sendo utilizado. A escola publica brasileira sofre de
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7

precarizacdo do ensino, desvalorizagdao dos professores e € rodeada por uma
realidade de pobreza e, muitas vezes, de miséria. Assim, mostra-se a importancia do
acesso a informacdo e aos direitos dos alunos e das alunas, e a relevancia da
abordagem de certos temas humanitarios dentro da colecdo. No capitulo sete,
podemos observar que a unidade tematica € o “Respeto a los Derechos de los
Demas y el Cumplimiento de Nuestros Deberes”. Dentro deste capitulo, mais a
frente, encontramos os cinco primeiros artigos da Declaracdo Universal de Direitos
Humanos, a explicacdo do que séo as leis e a Declaracdo dos Direitos da Crianca.

Mesmo que o livro tenha o objetivo de apoiar o corpo docente no ensino de
lingua estrangeira, a relevancia de abordar estas tematicas é importantissima, pois
acaba por servir de ferramenta para a comunidade escolar, que talvez ndo conheca
seus direitos e as leis que os embasam e protegem de violéncias fisicas e
psicoldgicas. E possivel, também, que um aluno ou uma aluna, ao informar-se sobre
as leis que o protegem e, sentindo confianca em relacdo ao/a docente e em
seguranca no ambiente escolar, revele que esteja vivendo algum tipo de agresséo e,
assim, consiga pedir ajuda e ser protegido.

Na atividade de abertura do Capitulo 7, podemos notar a presenca de duas
mulheres morando juntas com sua filha. Nao esta explicito que elas se relacionem
afetivamente, mas ao lado desta mesma imagem h& outra figura semelhante com
diferentes tipos de casais e, dentre estes casais, podemos encontrar a figura
representando o relacionamento afetivo entre duas mulheres. Quando o livro nos
apresenta que existem diferentes tipos de familias, ele possibilita que criancas
naturalizem qualquer tipo de relacionamento afetivo (h&4 imagens de casais
masculinos e femininos). E importante que criancas possam entender que relacées
amorosas nao sao doencas e que ndo ha nada de errado em se apaixonar e se
relacionar com alguém do mesmo género ou com pessoa de géneros diferentes.

Em relagcdo ao conteddo pragméatico, ao suporte pedagdgico ao corpo
docente em relacdo as atividades e ao contetdo de consciéncia social oferecido aos
alunos e alunas, a colecdo Cercania atinge as expectativas encontradas no PCNs
(vistas no subcapitulo 2.2), pois oferece atividades interessantes, atualizadas e que
estimulam os e as estudantes ndo somente a aprender a se comunicar em um
idioma estrangeiro, mas também proporciona que entrem em contato com culturas

diferentes da sua, reflitam sobre a identidade latina e se informem sobre questdes
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chave em sua formagéo como cidadéaos e cidadas.

3.2 Arepresentacao feminina na colecdo Cercania.

A imagem feminina apresentada nos livros didaticos (e em qualquer outra
area da sociedade) é construida através do imaginério coletivo do papel social
esperado dos seres nascidos com vagina. Nessa representacdo, podemos encontrar
0 que a sociedade espera que uma mulher faca, como se comporte e quais atitudes
deve sequir.

O livro do sexto ano da colecdo Cercania vem contra a este paradigma ao
apresentar atividades que estimulem a independéncia e a liberdade de meninas e
meninos, pois apresenta textos, exercicios e tematicas que abordam temas atuais e
gue sao considerados tabus pela nossa sociedade. Ndo somente por apresentar
atividades desafiadoras, mas também por apresentar personalidades importantes
para a conquista de direitos das mulheres na América Latina e no mundo, o livro
consegue estabelecer uma nova imagem do que se espera da mulher na sociedade
e abre novas possibilidades de reconhecimento e exemplo para meninas tao jovens.

E possivel perceber que talvez o livro represente a mulher de maneira
diferenciada do que se espera dela na sociedade antes mesmo de abrir o livro, pois
o mesmo foi editado e produzido somente por mulheres e seus nomes constam
completos na capa e na contracapa do material. Este fator ndo deveria ser tao
relevante e importante nos dias de hoje, porém sabemos que outras autoras
mulheres tiveram que abreviar seus nomes para que seu género nao pudesse ser
reconhecido e, assim, teriam mais chances de sucesso. E o caso da escritora J. K.
Rowling que, depois de ter sua historia recusada por diversas editoras, foi
aconselhada a mudar seu nome para apenas suas iniciais e assim conseguiu

publicar uma das histérias mais rentaveis do século XXI °.

3.2.1 A mulher e a vida politica

® ROWLING, J.K. Fonte The Sun. Disponivel em:
<https://www.thesun.co.uk/living/3994956/jk-rowling-reveals-why-she-didnt-use-her-real-name-when-
harry-potter-was-published/>. Acesso em 17/06/2018.


https://www.thesun.co.uk/living/3994956/jk-rowling-reveals-why-she-didnt-use-her-real-name-when-harry-potter-was-published/
https://www.thesun.co.uk/living/3994956/jk-rowling-reveals-why-she-didnt-use-her-real-name-when-harry-potter-was-published/
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No Capitulo 7, na pagina 155, encontramos a atividade que considero como
a mais relevante do livro. Nesta atividade é possivel encontrar a foto de seis ex-
presidentas de diferentes paises da América Latina, por exemplo, Dilma Roussef
(ex-presidenta do Brasil), Cristina Kirchner (ex-presidenta da Argentina), dentre
outras.

Figura 3: As Presidentas

Culturas en dialogo

~aqui y alla, todos en el mundo

1. Observa las fotos y lee los nombres de mujeres Iatinoamericanas. Solo por los nombres y fotos,
Jmaginas guiénes son £51as mujeres?

Bl Pertn, Odia Rows et

2. Estas mujeres han ocupado v ocupan ol cargo mis impoetante de un pais: ia prosidencla. Abajo estdn
las banderas de los paites de América Latina en fos que ha habido alguna vez una presidenta hasta of
afo 2015: Costa Rica, Argenting, Chile, Panami, Nicaragua y Brasil. Debajo de cada bandera, escride
el nombyee del pals comrespondiente.

- =3
= P

Fonte: COIMBRA L; CHAVES, S. L. Cercania Espanhol. 2015, p.155.

A presidéncia de um pais € o cargo mais alto de nossa sociedade. Ela
representa 0 voto e a confianca da maioria das pessoas de um pais, € a
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representante maxima do povo, cabendo a ela as tarefas de chefe de Estado e de
governo. No Brasil, também é o comandante em chefe das Forcas Armadas.
Nos ultimos 40 anos, tivemos apenas 11 mulheres como presidentas de

seus paises na América Latina, sendo somente 8 eleitas diretamente’.

Quadro 1: As mulheres presidentas na América Latina

As mulheres presidentas na América Latina

Presidentas Pais Periodo
Maria Estela Martinez de Perén  Argentina  1974-1976
Violeta Chamorro Nicaragua 1990-1997
Janet Jagan Guiana 1997-1999
Mireya Moscoso Panama 1999-2004
Michelle Bachelet Chile 2006-2010
Cristina Kirchner Argentina  2007- 2015
Laura Chinchilla Costa Rica 2010- 2014
Dilma Roussef Brasil 2011-2016
Presidentas interinas Pais Periodo
Lidia Gueller Tejada Bolivia 1997

Ertha Pascal-Trouillot Haiti 1991
Rosalia Arteaga Equador 1997

Fonte: Observatorio de Género - Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres da Presidéncia da Republica

Garantir a participacdo plena e efetiva das mulheres e a igualdade de
oportunidades para a lideranca em todos os niveis de tomada de decisdo na vida
politica, econbmica e publica e adotar e fortalecer politicas sélidas e legislacédo
aplicavel para a promocao da igualdade de género e o empoderamento de todas as
mulheres e meninas em todos os niveis sdo algumas das metas globais do
“Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) - Igualdade de Género”,
promovido pela ONU Mulheres®

Em nenhum momento o incentivo as meninas a seguirem profissdes
diferentes do que Ihes é esperado enquanto mulheres diminui a profissdo dona de
casa ou culpa as mulheres por a desejarem, apenas entende-se que nem todas as

mulheres contentam-se com a vida domeéstica. Segundo Coelho (2002):

" DILMA: Fonte Globo.com. Disponivel em:
<http://g1l.globo.com/especiais/eleicoes-2010/noticia/2010/11/dilma-sera-11-mulher-presidente-na-
america-latina.html.> Acesso em 08/04/2018.

® IGUALDADE DE GENERO ONU: Fonte Nacdes Unidas. Disponivel em:
<https://nacoesunidas.org/pos2015/ods5/.>Acesso em 17/06/2018.


http://g1.globo.com/especiais/eleicoes-2010/noticia/2010/11/dilma-sera-11-mulher-presidente-na-america-latina.html
http://g1.globo.com/especiais/eleicoes-2010/noticia/2010/11/dilma-sera-11-mulher-presidente-na-america-latina.html
https://nacoesunidas.org/pos2015/ods5/
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[...] n@o queremos, neste nosso franco dissertar, suprimir, absolutamente,
as donas-de-casa; achamos que quando as circunstancias o exigem, esse
deve ser o seu principal e preferivel papel, que é todo de atraente poesia o
gue nao obsta a que sejam revolucionadas. O nosso fraseado baseia-se
simplesmente na razdo de que nem todas as mulheres estédo nas condicbes
de mera sujeicdo a vida doméstica (COELHO, 2002, p. 46).

Para que essa participagéo seja plena e efetiva, em primeiro lugar, devemos
estimular meninas e mulheres a se interessarem pela vida politica. Para que isso
aconteca, € importante mostrar resultados concretos de mulheres que conseguiram
chegar nos postos mais altos da vida publica, pois, segundo Chimamanda Ngozi
Adichie, em “Para Educar Criangas Feministas” (ADICHIE, 2017, pg. 33), “estamos
tdo condicionados a pensar o poder como coisa masculina que uma mulher
poderosa é uma aberracdo”. Sendo assim, ressalta-se a importancia da
representacdo das mulheres presidentas da América Latina para o reconhecimento
de meninas em idade escolar que utilizardo o livro didatico, ainda mais de meninas
em contextos de violéncia familiar como acontece com estudantes de escola publica.
E preciso estimular meninas na politica, pois, somente assim, ocupando os cargos e
0S espacos, que conseguiremos possibilitar e fazer mudancas positivas concretas e

reais a favor de milhares de mulheres.

3.2.2 A mulher e avida publica

No primeiro capitulo do livro, encontramos a apresentacao da tematica que
vai ser trabalhada: “Identidad: a comparar a los otros conmigo”. Esta tematica
propbe aos e as estudantes que refltam sobre a identidade latina e sobre a
pluralidade cultural do continente em que estéo inseridos e do mundo dos paises de
lingua hispanica.

Para que os e as estudantes tenham dimensao da quantidade de paises
gue falam espanhol no mundo e da quantidade de paises vizinhos ao Brasil que
falam esta mesma lingua, na primeira pagina do capitulo encontramos um mapa
mundial com personalidades de cada pais. De um total de nove personalidades

apresentadas, cinco sdo mulheres.
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Figura 4: Capitulo 01

Identidad: ja comparar
alos otros conmigo!

ML nombre es .'\I
Diego Forldwm, |

Soy un futbolista.

uruquayo.

- 4 naciounuda& chilena,
Me llamo Isabel Allende,
Ezcribo muchas wovd.qs

! & |

Fonte: COIMBRA L; CHAVES, S. L. Cercania Espanhol. 2015, p.10.



37

Figura 5: Capitulo 01- Parte 2

w
~.conoceremos personalidades del mundo
hispanico, reflexionaremos sobre nuestra -
identidad, aprenderemos a presentamos y a pedir
datos del otro y tendremos el perfii de todos, Al
final podremos contestar a las preguntas: ;Cémo
soy yo? ;Cudles son mis datos personales?

iPara empezar!

1. Observa en el mapa los palses en los que el
espaniol es el idioma oficial y contesta a las
preguntas siguientes:

a) ;Qué paises son estos? ;A qué continente(s)
pertenecen?

b) De las personalidades del mundo hispanico
que aparecen en el mapa, jcon quiénes te
qustaria hablar en espafiol? ;Por qué?

Cada persona tiene sus motivos para aprender
una lengua extranjera, Y a ti, ;qué te motiva a

estudiar la iengua espafiola?
Respusisa por
Las personas de cada pajs tienen creencias,
habitos y costumbres que marcan su identidad.
$Qué conoces sobre los palses donde se habla
espaﬁol? R far con los alumoen e
Brasil, por ey, o " 000 OO & !
y dhel Carmaval, peeo hay 1
de norie 3 & Pay gran vatedad oe ¥
patiases. NO todin et imagenes creotas s00ro uh pas cofrey
redlidad complrta

Somos Paloma y Piruch, N B Ea—‘.mrv:r outapes E\;’:’yu Coutat sécamn: Gy Ecomé
ontinente ainediGana. Mo, Guatesaia. 5 Salvador, Cuba
las Hijas del Sol. ~——r— ) s

% Honduras, Nicaragua, Costa Rica, Vanamd, Reputdcs Dommcana
Somos batlaoras y cantautoras ety Puerto Rico, Venezuela, Colonible, Ecuade, Mend
CMOSI&"\QAMGS. . Uruguay, Argentinia, Oy
2 - — th, Respuesta peesonal. Fijane oo las 1
CONOCEr SyL guiiod, 1
rempio Ademds v !
vocabulann d¢ las profesionss y algunas werbot sn presonts ded

ndathvo

Bolivia, Maraguiag

Transversalidad
Aqul el tema transversal es la pluri

Fonte: COIMBRA L; CHAVES, S. L. Cercania Espanhol. 2015, p.11.
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Como vivemos em uma sociedade patriarcal e machista, espera-se da
mulher que ela cumpra o papel da dona de casa, da esposa feliz ao receber o

marido e da mée realizada por poder cuidar dos filhos. Segundo Louro (2003),

Ja que se entende que o0 casamento e a maternidade, tarefas femininas
fundamentais constituem a verdadeira carreira das mulheres, qualquer
atividade profissional sera considerada como um desvio dessas funcdes
sociais, a menos que possa ser representada de forma a se ajustar a elas.
(LOURO, 2003, p. 96).

Sabemos que as mulheres hoje em dia desejam cada vez mais mudar essa
perspectiva, ndo por ndo quererem casar ou ter filhos, mas, simplesmente, para que
possam ter a liberdade de escolher atuar e viver a sua propria vida da maneira que
escolherem. Ao apresentar, logo no inicio, mulheres de diferentes nacionalidades
atuando em diferentes profissdes, o livro Cercania oferece aos e as estudantes uma
visao diferente sobre as ocupac¢des que uma mulher pode ou deve exercer dentro da
sociedade.

A escolha destas personalidades para apresentacdo da tematica também é
algo que deve ser mencionado, pois duas destas mulheres possuem grande
significancia para a luta pelos direitos humanos ao redor do mundo: Shakira
atualmente é Embaixadora da Boa Vontade da UNICEF e possui duas fundacdes
em prol de criancas na América Latina’; e Rigoberta Mench( é ganhadora do Prémio
Nobel da Paz do ano de 1992, é Embaixadora da Boa Vontade da UNESCO e
também é vencedora do Prémio Principe das Asturias de Cooperacédo Internacional.
Em seu discurso ganhador do Nobel, Menchu reivindicou os direitos histéricos
negados aos povos indigenas e denunciou a perseguicdo sofrida desde a chegada
dos europeus ao continente americano, refletiu pela necessidade de paz, pela
desmilitarizacdo e pela justica social em seu pais, assim como o0 respeito pela
natureza e a igualdade para as mulheres™®.

Mais adiante, ainda no mesmo capitulo, podemos encontrar uma nova
sessdo chamada “Para ampliar, ver, leer, escuchar y navegar...”. Esta sessao se

repete em todos os outros capitulos, sempre ao final, e se dedica a indicar filmes,

® SHAKIRA: Fonte Site Shakira. Disponivel em:
<http://www.shakira.com/philanthropy.> Acesso em 25/11/17.

1 RIGOBERTA MENCHU: Fonte Opera Mundi UOL. Disponivel em:
<http://operamundi.uol.com.br/dialogosdosul/rigoberta-menchu-tum/09012015/> Acesso em 25/11/17.


http://www.shakira.com/philanthropy
http://operamundi.uol.com.br/dialogosdosul/rigoberta-menchu-tum/09012015/
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livros, sites e musicas para que os e as estudantes possam aprender mais sobre as
culturas e o tema abordado no capitulo estudado, fora de sala de aula, através de
atividades diferentes. Dentre as indicacdes espalhadas pelo livro, € possivel
encontrar a recomendacao de, pelo menos, um trabalho produzido por mulheres. Ao
aconselhar aos e as estudantes que consumam produc¢fes femininas, a colegéo
Cercania estimula o conhecimento e o respeito em relacéo a diferentes ocupacodes e
criacoes das mulheres, e também assume uma posicédo de consumidora e apoiadora
de outras mulheres, garantindo, assim, que haja usuarios e mercado para essas

producdes.

3.2.3 A mulher e a maternidade

No inicio do segundo capitulo, encontramos a apresentacdo da segunda
tematica que sera trabalhada: “Cine em casa: a convivir com la familia y la pandilla”.
Nesta atividade, ha uma imagem de um interfone de um edificio residencial e nele
estdo descritos os tipos de familia existente em cada apartamento: 402 Dois irmaos;
401 Mulher separada, seu filho, a avo; 302 Um homem vitvo, sua filha; 301 Uma
avo e sua neta universitaria; 202 Uma mulher; 201 Um homem, seu cachorro Curro;
102 Duas mulheres, sua filha; 101 Uma mulher, seu namorado e suas filhas. Abaixo
da descricdo da familia, encontramos: “No hay familia modelo. Simplemente,
modelos de familia”.

Em nossa sociedade, espera-se que a mulher deseje ter filhos. Podemos
perceber isto através da maternidade compulséria e da expectativa que se coloca

em criancas do sexo feminino. Chimamanda Ngozi Adichie (2017) defende que:

(...) porque o pressuposto desse debate € que o trabalho de cuidar da casa
e filhos é uma seara particularmente feminina, ideia que repudio vivamente.
O trabalho de cuidar casa e filhos ndo deveria ter género, e o que devemos
perguntar ndo € se uma mulher consegue “dar conta de tudo”, e sim qual a
melhor maneira de apoiar o casal em suas duplas obrigacdes no emprego e
no lar” (ADICHIE, 2017, p. 17).

Quando vamos a uma loja infantil, percebemos que a maioria dos
brinquedos dedicados a meninas estdo relacionados com o ser dona de casa

(fogbezinhos, panelinhas, etc) e com a maternidade (bonecas, bebés, etc). Nao
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vemos 0s mesmos brinquedos na secao masculina infantil, pois o universo materno
somente esta relacionado com o sexo feminino. Ao fazermos isso, estamos
treinando meninas para que desempenhem este papel esperado pela sociedade,
pois segundo Chimamanda Ngozi Adichie (2017, pg. 26) “se ndo empregarmos a
camisa de for¢ca do género nas criangas pequenas, daremos a elas espago para
alcancar todo o seu potencial”’. Quando a cole¢ao Cercania traz, dentro dos modelos
de familia, uma mulher vivendo sozinha sem filhos, ela quebra esse paradigma e
mostra as criancas que, sim, é possivel que seres do sexo feminino sejam

independentes, felizes e completas da maneira que desejarem, com ou sem filhos.

Figura 6: Os Tipos de Familia

Mujer separada. Su hijo. La abueta,

Su nieta universitaria.

Una mujer.

Un hombre. Su perro, Curro.

102 I Des mujeres, su hifa.

[ Una masiec su novio y sus hijes

No hay familias modelo.
Simplemente, Modelos de Familia.

——— — —
— e —
— g g— —
-_— A -

—

Fonte: COIMBRA L; CHAVES, S. L. Cercania Espanhol. 2015, p.30.
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Atualmente na Camara dos Deputados esta em discussao uma proposta de
emenda & Constituicdo (PEC 181/15)'* que proibe o aborto mesmo em casos de
estupro e risco de morte para a mae. Esta PEC nos mostra que a vida de um
aglomerado de células, de um ser ndo formado € mais importante que a vida e a
autonomia de mulheres e meninas ja nascidas. Sabemos que o discurso da vida
desde a concepcdo € um mito religioso usado para controlar mulheres, sem
qualquer comprovacao cientifica. O Conselho Federal de Medicina do Brasil defende
a possibilidade de aborto para todas as mulheres até a 122 semana de gestacao, ja
que o sistema nervoso do embrido ainda ndo esta formado. Mulheres abortardo
independentemente da legalidade ou ilegalidade, sendo uma questdo de saude
publica: o aborto mal sucedido e/ou realizado em condi¢Bes precarias é a 52 causa
de morte materna no Brasil. Ndo apenas ndo temos o aborto legal até a 122 semana
(legalizado na maioria dos paises considerados desenvolvidos), como querem retirar
0 pouco que temos.

Considerando a conjuntura atual do pais, reforca-se a importancia de
demonstrar para meninas que o estereétipo da maternidade ndo é algo natural ao

sexo feminino e que elas tém poder e autonomia sobre seus corpos.

3.2.4 A mulher e os padrdes de beleza

Na péagina 84, podemos encontrar um dialogo em uma estacdo de radio
sobre a resposta de uma leitora ao texto publicitario de uma academia de ginastica
em Sao Paulo. O anuncio trazia: “Este verano, qué quieres ser: sirena o ballena”, ao
lado da foto de uma mulher dentro dos padrées da sociedade. A leitora dessa peca
publicitaria enviou uma resposta argumentando que € muito melhor ser baleia, pois
‘las ballenas siempre han estado rodeadas de amigos. Se embarazan y tienen
ballenitas de lo més tiernas. Son amigas de los delfines [...], cantam muy bien y
hasta tienen cds gravados. Las sirenas, ah las sirenas no existem. Ademas, si
existieran, vivirian en una permanente crisis existencial!”. Através desta atividade, o

livro possibilita ao corpo discente que reflita sobre paradigmas impostos pela

! PEC 181/15: Fonte Camara dos Deputados. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2075449> Acesso em
25/11/17.


http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2075449
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sociedade no corpo da mulher e também sobre a valorizagdo do que realmente

importa.

Figura 7: As sereias e as baleias

" Escucha este audioclip sacado del sitio <http://www.radialistas.net> (acceso el 17 de diciembre de
2014) y observa que se compone de varios turnos de habla, Tu objetivo es rellenar los espacios con el signo
de puntuacién adecuado: interrogacién o exclamacion. Pon atencién en las intenciones del hablante.

fougrut brwe Lt ow Axdus Mt UShGeey
M bt P Dt Cormal stnasoc

AL R

e s
s ',;"‘ >

Mujer 1: ___ Ah __ Mirs io que dice ese
| afiche.,. mira..,
I MUJER 2: Deja ver... deja ver.. ___ Sirenao
ballena ___
> Muer 1: ___ Sirena o ballena —_ ___ Ay,
< ayDiesmiono_
MuUER 2; Ay no, __Calmate ____ __
> Calmate, amiga, td no estds gorda __
'-, Mujer 1: ;Ah? ;Noasino?, . Y quésen
> estosrollos
- MujEr 2: Ay, bueno,., bueno..
i MujEr 1: Qué hago yo L .. _L
'q'l.'l; Estoy hecha una ballena '
- MuiER2: _ No_
\3 Locuton: E! afiche apareci en las calles
; ¥ de Sic Paulo. Era de una de las cadenas de

gimnasios mas famosas de Brasil, En el afiche,
aparecia la foto de una chica escultural y la
siguiente frase;

CHICA SENSUAL: Este verano, ____ qué
quieres ser —Sirena o ballena ___

Locutor: Una mujer de Sio Paulo que vio
el afiche le envit este correo a los directives
de la empresa,

MujER 3: Estimados sefores:

v 2?7
=" 2 Las ballenas siempre han estado rodeadas
i £
; de amigos. Se embarazan y tienen ballenitas
} . ""lc,
1 1 » - u|m- 3
/,,?. ."o..; ~“"‘. 4 aity, ) > <
g s AR (A <P
| 84 ochenta y cuatrc o

Al ..r..

¥

! ¥

S

‘o,
"," LT
de lo mds tiemas. Son amigas de los delfines y se
Ia pasan, jah!, comiendo camarones. También se
la pasan jugando en e agua y nadando por
ahl, strcando los mares, conodendo lugares
maravillosos, como 1os hieles de Iz Antartida
y los arrecifes de coral de 1a Polinesia. Las
ballenas cantan muy bien y hasta tienen
CD grabados. ' Jajgjaja . Las
ballenas son lindas y amadas por todos, Ay,
mis queridos amipos de los gimnasios. LY
las sirenas ____ jAh! Las sirenas, las sirenas no
existen, Ademas, si existieran, vividan en una
permanente crisis existencial:

Zeppa:

SIRENA: _._ Soy un pez o un ser =
humano ___ _| Soy medio pez y medic ser -
humano -1 _L Quésoy ' _. Quién “
soy — . L _Coémosoy___

Mujer: 3: L3s sirenas son bonitas, sl, pero
mirenles las caras.. tristes, duras, siempre
solitarias.. Ay, estimados sefiores: yo prefiero
ser ballena. Y si alguna duda me quedaba, con 4
el ridiculo afiche de ustedes.. jah!.., ya quedd
descanada.

PERIODISTA 1: Brasil. Una afamada modelo
muere por anorexia. Nacida en Sio Paulo,
tenia 21 aftos, media 1,74 metro, y apenas
pesaba 40 kilos

PERIODISTA 2: Otra brasilefia muere a causa
de 1a anorexia. Ya van ¢inco jovenes en 2 meses.
Medfa 1, 70 metro ¥ solamente pesaba 38 kilos...

MujER 3: Psst, pst..,

Mujer 1: ___ Es conmigo

MUJER 3: Si, contigo. No te dejes engafiar por
los cantos de sirena de los comerciantes. No
Cregs en #s0s anuncios que te llenan la cabeza
¥ te repiten gue solo ias flacas son bellas

HoMBRE: Yo prefiero a las gorditas.,

MumEr 1l ___Deveras

Adaptado de- <http//www.radialistas not/article/sirena o
ballena/>. Acceso el 17 de diciembre de 2014

R
,v\ 1.\“ g/

¥
~aF 7 ‘m'.,’
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& P R 7 T
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Fonte: COIMBRA L; CHAVES, S. L. Cercania Espanhol. 2015, p.84.
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Um dos processos da socializagdo feminina € a busca incansavel pelo
alcance do padrdo de beleza imposto pela midia. Meninas e mulheres sé&o
ensinadas que seus corpos ndo sao bonitos ou que nunca podem se sentir
satisfeitas consigo mesmas. Conforme vamos crescendo, a sociedade nos molda de
acordo com seu interesse e, ja que vivemos em uma sociedade capitalista, a
industria de cosméticos é uma grande fonte de renda para empresas e empresarios.

Este padrdo de beleza estipulado pela midia, pela moda e pelas redes
sociais, além de ser inalcancavel para a maioria das meninas e mulheres, ndo é
saudavel. Para que esse padrdo seja alcancado, meninas estdo ingerindo menos
calorias do que o recomendado pela Sociedade Brasileira de Alimentacao e Nutricao
e, cada vez mais cedo, estdo se preocupando com a beleza e aparéncia fisica.
Atualmente, pode-se observar que meninas de apenas seis anos jA demonstram
insatisfacdo com seus corpos.

Durante a adolescéncia, nossos coOrpos e mentes passam por Varias
transformacdes. Essas transformacdes sao fisicas, ja que nosso corpo termina de
desenvolver por completo os 0Orgdos sexuais somente ha idade adulta, e
psicolégicas, pois € nesse momento de nossas vidas que constituimos valores que
nos guiardo por toda a vida. Por estarmos no meio dessas transformagdes, sem
muitas vezes conseguirmos reconhecer quem somos, fica mais facil deixar-se levar
pela sociedade e por suas imposicoes.

Uma das consequéncias dessa busca incontrolavel pelo padréo socialmente
aceito € o desenvolvimento de transtornos alimentares. Segundo a Organizacdo
Mundial da Saude, transtornos alimentares séo alteracdes metabdlicas e/ou
psicolégicas no comportamento alimentar que podem provocar prejuizos a saude de
uma pessoa®?.

O corpo humano ndo é igual, ndo € uniforme. Metabolismo, genética,
alimentacdo e classe social sdao apenas alguns dos fatores que se somam para
formar aparéncia fisica. A sociedade ndo deveria padronizar mulheres, pois cada ser
humano é diferente, tem sua historia e deve ser aceito pelo que é. Celebrar as
diferencas em sala de aula faz com que menos criangas se sintam excluidas por
suas caracteristicas, tanto fisicas quanto psicologicas.

Dentro do que foi apresentado com relagdo a autoestima e a relacdo com o

2 TRANSTORNO ALIMENTAR: Fonte Revista Super Abril. Disponivel em:
<https://super.abril.com.br/saude/o-que-sao-transtornos-alimentares/>. Acesso em 15/03/2017.


https://super.abril.com.br/saude/o-que-sao-transtornos-alimentares/
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corpo, ressalta-se a importancia do Capitulo 4 do livro. Nele encontramos a
autoestima como tema central (“Autoestima em test: a gustarse y a cuidarse!”).
Podemos ver ja na pagina de abertura do capitulo as definicbes de anorexia e
bulimia, além de reportagens mostrando a morte de mulheres causadas por estas
doencas.

A segunda atividade proposta no capitulo consiste em um teste de revista
para ver como 0s adolescentes e as adolescentes lidam com seus corpos. O teste é
facil e rapido e, de acordo com a pontuacao da dicas de como lidar com a imagem
de si mesmo que cada pessoa tem. Por ser de facil vocabulario e compreensivel na
linguagem dos jovens, o texto auxilia a detectar possiveis problemas que algum
aluno ou aluna possa ter. Se o ou a docente estiver atento (a) a como a atividade &
conduzida, € possivel evitar problemas sérios de saude e encaminhar o adolescente
ao auxilio necessario.

A Lei n® 13.185, em vigor desde 2016, classifica o bullying como intimidacao
sistematica, quando ha violéncia fisica ou psicologica em atos de humilhacdo ou
discriminacdo. A classificacdo também inclui ataques fisicos, insultos, ameacas,

comentarios e apelidos pejorativos, entre outros.

Art. 2°: Caracteriza-se a intimidacdo sistematica (bullying) quando ha
violéncia fisica ou psicolégica em atos de intimidacdo, humilhacdo ou
discriminacéo e, ainda:

| - ataques fisicos;

Il - insultos pessoais;

[l - comentérios sisteméticos e apelidos pejorativos;

IV - ameacas por quaisquer meios;

V - grafites depreciativos;

VI - expressdes preconceituosas;

VII - isolamento social consciente e premeditado;

VIII — pilhérias.

[etc]

Art. 3% A intimidacao sistematica (bullying) pode ser classificada, conforme
as ac¢0les praticadas, como:

| - verbal: insultar, xingar e apelidar pejorativamente;

Il - moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;

[l - sexual: assediar, induzir e/ou abusar;

IV - social: ignorar, isolar e excluir;

V - psicolégica: perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar,
manipular, chantagear e infernizar;

VI - fisico: socar, chutar, bater;

VII - material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem;

VIII - virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade, enviar ou
adulterar fotos e dados pessoais que resultem em sofrimento ou com o
intuito de criar meios de constrangimento psicoldgico e social.

(BRASIL, 2015)
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Esse tipo de perseguicdo é recorrente nas escolas brasileiras e ndo é
levada tdo a sério quanto deveria. O aumento de suicidio entre jovens nos Estados
Unidos aumentos cerca de 71% em uma década®® E importante que o corpo
docente esteja atento desde apelidos e brincadeiras, até pequenas mudancas de
comportamento nos adolescentes para evitar que casos COmo esses ocorram nas
escolas brasileiras. Ndo somente o corpo docente deve estar atento, mas também
os livros didaticos deveriam propiciar atividades norteadoras a esse tipo de
conversa. No mesmo capitulo do livro em andlise, encontramos atividades
relacionadas ao “bullying” nas paginas 83 e 95, que cumprem esta fungao
estimuladora.

Ainda no Capitulo 4, € importante ressaltar as atividades das paginas 84, 89
e 90. Nelas, encontramos textos que vem contra o padrdo estipulado, mostrando
que o belo ndo € igual para todos e que é importante questionar o que a sociedade
nos condiciona e ensina como bonito.

Na atividade da pagina 89 e 90, encontramos uma pintura do pintor
colombiano Fernando Botero, “Bailarina”, e um texto em que ele explica o porqué de
retratar pessoas gordas e o que é considerado pela sociedade como grotesco.
Destaca-se:

“Yo veo una gran belleza en lo que yo hago. Es decir: yo no trato de hacer
la fealdad. Yo hago unas obras en las cuales se hace mucho énfasis sobre
el volumen. La gente, alguna gente, lo puede encontrar grotesco, otra gente
no, es decir en el sentido de que hay una coherencia a través de todo el
cuadro, que hace que esa deformacién no sea una deformacién gratuita
sino que es una deformacion general que obedece a una idea en el arte.
[etc]” (COIMBRA L; CHAVES, S. L. Cercania, 2015, p. 89)

Com essa quebra da expectativa do que se espera da arte, o pintor faz com
gue as pessoas questionem o que € considerado belo. Ao trazer as pinturas e o
depoimento de Fernando Botero para o livro, as autoras possibilitam novamente o
debate sobre padrbes de beleza estipulados pela sociedade e, dependendo do
corpo docente, é possivel ir mais além e questionar o porqué da beleza e o que faz
com que algo seja belo a nossos olhos. Com essa atividade, é possivel trabalhar

feminismo, padrdes de beleza e também especialmente racismo.

* AUMENTO DE SUICIDIOS: Fonte Jornal Gazeta do Povo. Disponivel em:
“http://www.gazetadopovo.com.br/rodrigo-constantino/artigos/suicidio-de-adolescentes-aumenta-70-
em-uma-decada-nos-estados-unidos/> Acesso em 01/04/2018.


http://www.gazetadopovo.com.br/rodrigo-constantino/artigos/suicidio-de-adolescentes-aumenta-70-em-uma-decada-nos-estados-unidos/
http://www.gazetadopovo.com.br/rodrigo-constantino/artigos/suicidio-de-adolescentes-aumenta-70-em-uma-decada-nos-estados-unidos/
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3.2.5 A mulher e o trabalho

No Capitulo 7, encontramos, nas paginas 151 e 152, uma transcricdo de
audio de uma entrevista real, retirada da “Revista Internacional del Trabajo”. Nesta
entrevista, uma repoérter vai até uma escola e pergunta a algumas meninas qual
profissdo elas querem seguir. Uma responde que quer estudar mecanica, outra diz
que quer ser aviadora e a terceira deseja construir estradas, entdo vai estudar
Engenharia. Partindo das respostas das meninas, comeca uma conversa entre
locutores de radio e maes sobre as profissdes exercidas pelas mulheres e sobre os
preconceitos que enfrentam nas carreiras reconhecidas como “masculinas”.

O fato de a entrevista ser auténtica, com mulheres reais relatando suas
experiéncias no mundo do trabalho, permite que o corpo discente consiga perceber
gue o preconceito contra as mulheres € veridico e afeta mais da metade da
populacdo mundial. Além de dar voz para quem realmente sofre com esse problema,
essa atividade relata experiéncias pessoas e frases que as mulheres normalmente
escutam no dia a dia como, por exemplo, “dicen que las mujeres tienen menos
aptitudes para las matematicas y que no pueden ser cientificas, ni ingenieras, ni
astronautas”. Com esta atividade, o livro nos traz a possibilidade de conversar sobre
os estimulos oferecidos as mulheres, pois, ao entrar em uma loja de brinquedos,
novamente, € possivel ver a diferenca gritante entre os brinquedos classificados
como “para meninos” e “para meninas”.

Do lado masculino, encontramos brinquedos que estimulam a imaginacéo e
oferecem diferentes profissbes aos meninos, como engenheiro, piloto, cagador. Do
lado das meninas, encontramos, na maioria dos casos, brinquedos que remetem a
funcdo de cuidadora e/ou do lar: bonecas, fogdo, panelas, kit de limpeza, etc. Ndo
somente encontramos brinquedos que delimitam as possiveis escolhas profissionais,
mas também vemos brinquedos que estimulam diferentes areas do cérebro, como
blocos (estimulo a légica) e martelos e marretas (estimulo a forca fisica) do lado dos
meninos. Quando adultos e criangas considerarem que meninas poderao ser, no
futuro, a profissional que quiser, assim como 0S meninos, ndo havera mais sentido

em diferenciar os brinquedos por género.
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Figura 8: O Que Quero Ser Quando Crescer?

Género discursivo
* Encuesta
* Escucha Objetivo de escucha
* Comprender qué
profesiones estén
presentes en el sudio.
El articulo 23 de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos se refiere Tema
al derecho al trabajo. Lee el siguiente trecho: * Profesiones

Articulo 23

1. Toda persona tiene derecho al trabajo, a I libre eleccién de su
trabajo, a condiciones equitativas y satisfactorias de trabajo y
a la proteccién contra el desempleo.

Sacado de <htrp//warw,cinu org mxsnwdocumentos/dudh htms.
Acceso el 17 de diciembee de 2014

Teniendo en cuenta este articulo y el titulo del audio que vas a escuchar
(Yo quiero ser bombera®), ;qué esperas oir en é1?

1. © Mientras escuchas la encuesta, fijate en las profesiones que se
mencionan y apunta las que logres escuchar.

W

2. '\ Escucha una vez més el audio ahora siguiendo la transcripcion. Haz
un dirculo alrededor de las profesiones para comprobar todas las que se
citan en el audio y completa fa lista de la actividad 1.

/7

Yo quiero ser bombera

REPORTERA: Estay en ¢l colegio secundario La Nacional. Los alumnos y las alumnas tienen
recreo, Voy a conversar con un grupo de chicas...
[Efecto buiticio de recreo]
REPORTERA: Y ustedes... jen qué grado estan?
Chica 1 Enel (ltime afio, sefionita periodista, Ya estamos terminando.
REPORTERA: ;Y qué plensan hacer después?
CHica 1: Yo estudiaré mecdnica,
CHICA 2: Yo quiero ser aviadora,
CHICA 3: Yo suefio con construir carreteras. Estudiaré ingenieria,
[Control muisica juvenil]
Locutor: Definitivamente, los tiempos han cambiago.
Hace una década, las jovencitas

hubieran preferido profesiones |
mds “femeninas”,

ciento cincuenta y uno 154

Fonte: COIMBRA L; CHAVES, S. L. Cercania Espanhol. 2015, p.151.
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Figura 9: O Que Quero Ser Quando Crescer? Parte 2

|

Locurora: Pero ahora, las muchachas modernas | [Control goipe musical]

escogen para su vida ocupaciones MADRE: Pero, Silvia, T eres muy bonita, podrias
que sus madres ni siquiera hubieran ser una buena relacionista piblica,
imaginado una modelo, Tantas profesiones
MADRE: Pero, Silvia, ;codmo que bombera?, modernas para chicas como t
Necesitas tener mucha fuerza, ti | CHicA: {Bombera, mamal... Bom-be-ra

eres flaca. Hay que enfrentarse al | LOCUTORA:
peligro, salir a cualquier hora de la
casa. Eso es cosa de hombres
LocuTor: Existen muchos prejuicios que
descalifican a las mujeres para tas
llamadas profesiones masculinas,
Locurora: Dicen que las mujeres se resisten
a supervisar el trabajo de otros y,
por lo tanto, no pueden ser fefas,
ministras y ni presidentas
Locuror: Dicen que 1as mujeres tienen menos
aptitudes’ para las matematicas y |
que no pueden ser cientificas; ni
ingenieras, ni astronautas
LocuToraA: Que ¢como tienen hijos, no pueden
viajar ni ausentarse de su casa
LocuTor: Y como son miedosas y tienen
menos fuerza fisics, no pueden ser
mecanicas, ni electricistas, oficialas | | 323; S
de barco ni choferas: {Control misica ‘?e coere)
LocuToRra: Puros prejuicios. Ni masculinas ni Locurosa: Czuuadan:.ls oL pler?os
femeninas. Cualquier profesidn dgrechos. ‘Jn. mensaje por el
Dia Internacional de ‘la Mujer
con el apoyo de Ungsco,

Las jéyenes ya no estdn dispuestas a

seguir siendo relegadasde profesiones

que los varones han acaparado,

[Efecto sierras, camiones)

JOVEN

INGENIERA: Hace 2 anos que trabajo en la
represa y tengo a mi cargo 50
trabajadores. Al principio, los
ingenieros y los obreros me miraban
con desconfianza. Ahora ya no, se
olvidaron que soy mujer.

[Control bullicio de colegio]

REPORTERA: Es increfble. De 20 chicas

entrevistadas en el colegio La

Nacional, 15 respondieran que

estudiarian profesiones “masculinas”

¢SeTa una excepcion este colegio?.” ¢

Y en ¢l tuyo, ;oémo es?

.

puede ser desemperiada igualmente
por hombres o por mujeres |

T Disponible en: <hrtpy/,
ng--es/index htmi» \
g s netfarticle/ A
Yo-quigto-serbambara/ 3 €1 17 de dicdembre 2014

Dnmianh G MR

{Qué papel cumplen los nombres con dos puntos (Locutora:, Madre:, Chica
1:, B1C) que aparecen en la transeripcion del audio?

¢Por qué hay marcas en la transcripcidn, como por ejemplo “Efecto bullicio
de recreo”y “Control bullicio de colegio*?

152 ciento cincuenta y dos

Fonte: COIMBRA L; CHAVES, S. L. Cercania Espanhol. 2015, p.152.
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Ainda na entrevista, h4A uma conversa entre mae e filha, na qual a filha diz
que quer ser bombeira e a m&e argumenta contra porque “tu eres muy bonita,
podrias ser una relacionista publica, una modelo...”. Com esse pequeno fragmento,
podemos observar a desmotivacdo de meninas para seguir carreiras diferentes. A
mdae acha que estd valorizando a filha ao dizer que ela é bonita demais para
determinada profissédo, porém ela sé esta reproduzindo o que aprendeu: mulheres
devem ser valorizadas apenas pela beleza, e ndo pelo intelecto ou pela forca.
Enquanto corpo docente é nossa funcao tentar romper este ciclo de desvalorizacéo
feminina e instigar nossas alunas a perseguirem carreiras diferentes e desafiadoras,
apesar do movimento contrério de determinados discursos.

No Capitulo 6, encontramos como tematica central os esportes e 0 jogo
limpo. Nesta unidade é possivel encontrar fotos de esportistas de diferentes
modalidades. E importante ressaltar que ha representacdo feminina em diferentes
esportes na atividade da pagina 130.

Apesar dos grandes avancos das feministas e esportistas nacionais e
estrangeiras, ainda encontramos uma gritante diferenca salarial entre homens e
mulheres. Na atividade citada acima, encontramos a figura da jogadora de futebol
Marta Vieira da Silva, mais conhecida como Marta. Apesar de Marta ja ter sido eleita
cinco vezes a melhor jogadora do mundo pela FIFA e ter marcado 103 gols com a
camisa da selecdo, seu salario gira em torno de 600 mil reais, enquanto o de
Neymar fica por volta de R$ 140,55 milhdes. Ele conquistou o terceiro lugar na
Gltima votacéo para melhor do mundo, e chegou a 50 gols defendendo o Brasil**.

Aqui, mais uma vez, destaca-se a importancia da preparacdo do corpo
docente para as aulas, pois estas informacdes ndo sdo citadas no livro. Apesar de
ele cumprir seu papel igualitario ao representar mulheres em diferentes modalidades
esportivas, ainda assim o livro ndo € suficiente para o estimulo ao debate sobre
pagamento salarial equitativo entre homens e mulheres. Um estudo feito pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento mostra que a diferenca salarial entre homens e

mulheres é de 10% a mais para eles, mesmo que elas possuam um maior nivel de

“ NEYMAR: Fontes Sites Terra e Yahoo. Disponiveis em:
<https://www.terra.com.br/esportes/futebol/salario-de-neymar-no-psg-equivale-a-1693-atletas-das-
ligas-femininas,7a01fd3dc4ab401b069e51c60f4d1874iw7r82zt.html>
<https://esportes.yahoo.com/noticias/diferenca-salarial-evidencia-abismo-entre-homens-e-mulheres-
no-futebol-211550933.html>. Acesso em 02/04/2018.


https://www.terra.com.br/esportes/futebol/salario-de-neymar-no-psg-equivale-a-1693-atletas-das-ligas-femininas,7a01fd3dc4ab401b069e51c60f4d1874iw7r82zt.html
https://www.terra.com.br/esportes/futebol/salario-de-neymar-no-psg-equivale-a-1693-atletas-das-ligas-femininas,7a01fd3dc4ab401b069e51c60f4d1874iw7r82zt.html
https://esportes.yahoo.com/noticias/diferenca-salarial-evidencia-abismo-entre-homens-e-mulheres-no-futebol-211550933.html
https://esportes.yahoo.com/noticias/diferenca-salarial-evidencia-abismo-entre-homens-e-mulheres-no-futebol-211550933.html
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instrucdo. J4 quando a comparacdo envolve homens e mulheres com a mesma
idade e nivel de instrucdo, essa diferenca sobe para 17%. De acordo com a
pesquisa, os homens ganham mais do que as mulheres em todas as faixas de
idade, niveis de instrucao, tipo de emprego ou de empresa. A disparidade é menor
nas areas rurais, em que as mulheres ganham, em média, 0 mesmo que 0s homens.
A menor diferenca salarial relacionada a género estd na faixa mais jovem da
populacdo que possui nivel universitario, sendo a defasagem mais baixa entre
trabalhadores formais e mais alta entre aqueles que trabalham em pequenas
empresas™

No Capitulo 7, temos como unidade tematica “derecho vy justicia: a protestar
en contra de los prejuicios”. Esse tipo de unidade tematica poderia ser usada para
trabalhar diferentes problemas e preconceitos existentes em nossa sociedade, mas
ao abrirmos a péagina 141, uma das péaginas de abertura do capitulo, percebemos
que o foco vai ser o machismo através dos dizeres das imagens: “Un trabajo de
hombre? Un trabajo de mujer? Quién lo dice?! A derribar las barreras de género em

el empleo de jovenes!” e “Cuidado! EI machismo mata!”.

Figura 10: "Machismo mata!”.

iPara empezar!

1. Lee el cartel sobre trabajo de la Organizacion
Internacional del Trabajo (OIT) y discute con tus
compaferos:

JQué relacion se puede hacer entre el cartel
y el titulo de esta unidad?

a

EuSG MafagilfShi T SSIonk ComiDy= R

=

;Cuél es el objetivo del cartel?

;Qué significan los objetos que aparecen en
el cartel?

o,

EL MACHISMO MATA

..l.vm mu»_.m.‘ y Sexual

- d) Segun la campana, tque es un trabajo
! decente?

o

/TSR 155 T3 Eromasviol {Qué significa igualdad de género?

lom ig KUHH’“II‘HL Phce nm»m\ a-2013 QBES O
‘u.mdc 2015 B

Fonte COIMBRA L; CHAVES, S. L. Cercania Espanhol. 2015, p.141.

—-

(Cémo se posicionan las personas del afiche
respecto al lector? ;Estas personas se parecen?
;Crees que pertenecen a la misma cultura?

> SALARIO ENTRE HOMENS E MULHERES: Fonte: Observatério de Género. Disponivel em:
<http://www.observatoriodegenero.gov.br/menu/noticias/homens-recebem-salarios-30-maiores-que-
as-mulheres-no-brasil/>. Acesso em 09/04/2018.


http://www.observatoriodegenero.gov.br/menu/noticias/homens-recebem-salarios-30-maiores-que-as-mulheres-no-brasil/
http://www.observatoriodegenero.gov.br/menu/noticias/homens-recebem-salarios-30-maiores-que-as-mulheres-no-brasil/
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Ainda nas paginas iniciais desse capitulo, encontramos trés exercicios orais
de introducdo ao conteudo. Nestes exercicios, podemos encontrar as seguintes
perguntas: “e) qué significa igualdad de género?” e “Crees que hay profesiones
exclusivas de hombres y outras exclusivas de mujeres? Por que?”. A partir delas, é
possivel iniciar uma conversa sobre feminismo, machismo, questdes de género,
preconceito etc. Esse tipo de debate € enriquecedor e pertinente a formacgédo do
corpo docente enquanto cidaddos e cidadas, para que possam usufruir de seus
direitos sem minimizar os direitos alheios, e pode influenciar em suas vidas
profissionais e pessoais, através do questionamento da posicdo da mulher na
sociedade - estimulando-as a romper com tais barreiras.

Além de ser um debate enriquecedor enquanto formacédo cidada, este tipo
de conversa também pode levar a aulas e projetos interdisciplinares. Muitas vezes o
questionamento usado para diferentes posicbes de trabalho e emprego é que o
corpo feminino é diferente do corpo masculino. Porém também sabemos que
treinamento, estimulo e influéncia séo condicionantes fisicos. Sendo assim, uma
mulher pode ter a profissdo que desejar, mesmo que exija esforco fisico. Ao
trabalhar este assunto em sala de aula, é possivel inserir as matérias de Biologia,
Ciéncias e Educacéo Fisica, dentre outras.
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4 CONSIDERACOES SOBRE A ANALISE

O livro da colecdo Cercania atinge as expectativas enquanto livro didatico
que ajuda o corpo discente a pensar, ndo somente a reproduzir. Suas atividades
estdo bem estruturadas e conectadas com as unidades tematicas, que sdo atuais e
promovem questionamentos e reflexdes pertinentes a sociedade em que vivemos.

Sabe-se que nenhum material didatico € suficiente sozinho, pois temos que
entender e respeitar o contexto em que esta inserido, o publico que vai utiliza-lo e o
corpo docente que vai maneja-lo. Porém, ao considerarmos o liviro como material
Unico da analise, ele é valido para o estimulo de meninas e meninos para refletir
sobre papéis sociais de género.

De acordo com o que foi dito anteriormente, destaca-se a importancia da
unido da escola e dos professores como apenas um individuo, pois construir um
planejamento que priorize a formagdo cidadd ndo cabe a responsabilidade de
apenas um professor ou professora. E necessario que o corpo docente esteja
disposto a mudar a si mesmo para que possa, assim, oferecer ferramentas para que
0 corpo discente possa fazer o mesmo sobre si, sobre a comunidade em que esta
inserido e partir para a macro mudanca coletiva.

Apesar de ter sido produzido por autoras mulheres e nao reproduzir
discursos sexistas e machistas (como outros LDs), o livro esta sujeito a diferentes
interpretacdes e usos, de acordo com o/a professor (a) que o adotar, a escola que o
utilizar e o/a estudante que o ler. Vale ressaltar que o fato de o livro se utilizar de
imagens e de atividades que estimulem meninas a serem 0 que quiserem ser (em
relacdo a sexualidade, a profissdo, a vida amorosa, etc), o livro sozinho ndo é
material suficiente para que esse estimulo realmente aconteca. E aconselhavel que
o corpo docente participe de seminarios, cursos e oficinas que os ajudem a se
libertar do machismo enraizado em nossa cultura e em nés mesmos.

Mesmo com todos 0s retrocessos que o Brasil vem sofrendo, € gratificante e
esperancgoso ver que ja ndo existem somente livros didaticos descontextualizados e
que retratam a mulher de maneira comica. O avanco da resisténcia vem sendo

silenciado ha anos, mas ja ndo é possivel esconder que ela existe, pois a onda



53

feminista s6 aumenta ao longo dos anos (seja através de campanhas da ONU'® e da
UNICEFY, ou até mesmo da iniciativa®® de atrizes de Hollywood'®). E através de
iniciativas como estas que conseguiremos ter um enfrentamento real do constante
avanco das politicas de retrocesso e, assim, avancar na total equidade de direitos

entre 0s géneros.

' ONU: Fonte UNU Mulheres> Disponivel em:
<http://www.onumulheres.org.br/elesporelas/>Acesso em 19/06/2018.

" UNICEF: Fonte Huff Post Brasil. Disponivel em:
<https://www.huffpostbrasil.com/2016/03/08/este-video-da-unicef-sobre-casamento-infantil-e-um-tapa-
na-cara_a_21686578/> Acesso em 19/06/2018.

¥ FEEMINISMO EM HOLYWOOD. Fonte: Endossa Blog. Disponivel em:
<http://blog.endossa.com/hollywood-e-o-feminismo/>Acesso em 19/06/2018.

¥ TIME’S UP: Fonte: Metrépoles Vida e estilo. Disponivel em:
<https://www.metropoles.com/vida-e-estilo/feminismo/times-up-mulheres-de-hollywood-criam-
iniciativa-contra-assedio> Acesso em 19/06/2018.


http://www.onumulheres.org.br/elesporelas/
https://www.huffpostbrasil.com/2016/03/08/este-video-da-unicef-sobre-casamento-infantil-e-um-tapa-na-cara_a_21686578/
https://www.huffpostbrasil.com/2016/03/08/este-video-da-unicef-sobre-casamento-infantil-e-um-tapa-na-cara_a_21686578/
http://blog.endossa.com/hollywood-e-o-feminismo/
https://www.metropoles.com/vida-e-estilo/feminismo/times-up-mulheres-de-hollywood-criam-iniciativa-contra-assedio
https://www.metropoles.com/vida-e-estilo/feminismo/times-up-mulheres-de-hollywood-criam-iniciativa-contra-assedio
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