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A leitura é muito mais do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver pode até se surpreender:
vai ler nas folhas do chao, se é outono ou se é verao;
nas ondas soltas do mar, se é hora de navegar;

€ no jeito da pessoa, se trabalha ou se é a-toa;

na cara do lutador, quando esta sentindo dor;

vai ler na casa de alguém o gosto que o dono tem;

e no pelo do cachorro, se € melhor gritar socorro;

e na cinza da fumacga, o tamanho da desgraca;

e no tom que sopra o vento, se corre o barco ou vai lento;
e também na cor da fruta, e no cheiro da comida,

e no ronco do motor, e nos dentes do cavalo,

e na pele da pessoa, e no brilho do sorriso,

vai ler nas nuvens do céu, vai ler na palma da méo,
vai ler até nas estrelas e no som do coracao.

Uma arte que da medo é a de ler um olhar,

pois os olhos tém segredos dificeis de decifrar.
(AZEVEDO, Ricardo, 2000, p. 9)



RESUMO

Esta pesquisa apresenta os resultados de um estudo qualitativo e quantitativo sobre
a proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, apurados pela Prova Brasil, bem como sobre os indices de
adequacao da formacédo docente. Os indices levantados tratam desses resultados
de dezoito escolas da rede publica municipal de Gravatai/RS, referente aos anos de
2013 e de 2015. Esta pesquisa busca responder a seguinte pergunta: Os
indicadores apontados na Prova Brasil, instrumento de avaliagdo externa, podem
auxiliar o professor na mediagdo com os alunos para promover a proficiéncia em
leitura de Lingua Portuguesa? O objetivo principal deste trabalho é levantar
possibilidades de intervencdo docente na mediacdo com o0s alunos para o
aperfeicoamento do nivel de proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa a partir
dos indicadores da Prova Brasil. Os resultados da Prova Brasil oferecem indicadores
para se ampliar a qualidade na Educacdo Basica, mas esses somente poderdo ser
instrumentos que auxiliem a mediagcdo com os alunos para o aperfeicoamento da
proficiéncia se forem discutidos e analisados pelos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Os resultados dessa investigacdo revelam indices de leitura menores de
275 pontos de uma escala de 0-400, tendo somente no ano de 2015, um resultado
positivo em duas das escolas pesquisadas. Os indices de adequacao da formacgéao
docente apontam que menos de 80% dos professores tém a formagdo adequada
para a disciplina que lecionam. Os professores sao desafiados a trabalhar junto aos
alunos com determinados conteddos quando nédo possuem a formacao especifica. A
partir da analise dos dados, refletiu-se sobre a utilizacdo de estratégias que
permitam aos alunos interpretar e compreender autonomamente 0s textos escritos e
sobre a necessidade de os professores terem a formacéo adequada a disciplina que
lecionam. Para compor esse estudo, utilizou-se, como referencial teorico, Vigotsky,
no que concerne a interacdo, mediacdo e Zona de Desenvolvimento Proximal,
Kleiman, interagdo leitor-texto, conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo;

Charlot, leitura como pratica social; e Freire, leitura como acao social e ato politico.

Palavras-chave: Proficiéncia em Leitura. Mediacdo. Indicadores da Prova Brasil.



ABSTRACT

This research presents the results of a qualitative and quantitative study on the
proficiency in Portuguese language reading of 9th grade elementary school,
ascertained by the Brazil Examination (Prova Brasil), as well as on the teacher
training adequacy indexes. The indexes are based on the results of eighteen schools
in the city of Gravatai / RS, for the years 2013 and 2015. This research seeks to
answer the following question: The indicators pointed out in Brazil Examination, an
external evaluation tool, help the teacher to mediate with students in order to
promote reading proficiency Portuguese? The main objective of this work is to raise
the possibility of teacher intervention to mediate with students to improve the level of
proficiency in reading Portuguese from the indicators of the Brazil Examination. The
results of the Brazil Examination offer indicators to increase the quality in Basic
Education, but these can only be instruments that help mediate with students for the
improvement of proficiency if they are discussed and analyzed by the subjects
involved in the educational process. The results of this research reveal reading
indexes lower than 275 points from a scale of 0-400, having only in 2015 a positive
result in two of the schools surveyed. The teacher training adequacy indexes indicate
that less than 80% of teachers have adequate training for the subject they teach.
Teachers are challenged to work with students with certain content when they do not
have the specific training. From the analysis of the data, we reflected on the use of
strategies that allow students to interpret and understand the written texts
independently and on the need for teachers to have the appropriate training to the
subject they teach. In order to compose this study, Vygotsky was used, as theoretical
reference, in what concerns the interaction, mediation and zone of proximal
development; Kleiman, reader-text interaction, linguistic, textual and world
knowledge; Charlot, reading as social practice; and Freire, reading as social action

and political act.

Keywords: Proficiency in Reading. Mediation. Indicators of the Prova Brasil.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo centra-se em uma pesquisa quantitativa e qualitativa. O
estudo analisa os dados extraidos do sitio do INEP, os quais revelam os resultados
da proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa apurados pela Prova Brasil. A partir
das médias de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental (EF) do municipio de
Gravatai/RS dos anos de 2013 e de 2015, refletiu-se sobre a realidade de
proficiéncia e sobre os indicadores de adequacao da formacdo docente. No que se
refere a pesquisa qualitativa, reflete-se sobre as possibilidades de intervencéo
docente na mediacdo com os alunos para o aperfeicoamento do nivel de
proficiéncia.

Para compor este trabalho, é apresentada uma concepcao de leitura baseada
na teoria interacionista. Nessa teoria, o leitor utiliza tanto o seu conhecimento
linguistico e textual quanto o seu conhecimento de mundo. Ao longo do texto, os
fundamentos sobre o papel da mediacdo na acdo docente com vistas a interacéo e a
formacdo do leitor proficiente estdo apresentados.

A motivacdo para realizar este estudo se origina de minha trajetéria
académica e de minha experiéncia profissional. Exerco a funcdo de professora de
Lingua Portuguesa em comunidade de periferia urbana na cidade de Gravatai/RS.
Acredito que o papel do professor pode ser o de promover a interacdo entre o aluno-
leitor e o texto. Nessa interacdo, hd um espaco para o0 enriqguecimento dos
conhecimentos linguisticos e textuais do aluno.

Como professora de Lingua Portuguesa, tenho verificado uma recorrente
dificuldade, nos alunos, de compreenderem o que estdo lendo. Por isso, tenho,
constantemente, trabalhado com a questdo da leitura a partir de atividades que
tenham como base o préprio cotidiano dos alunos para que facam sentido a eles e,
dessa forma, participem mais ativamente das aulas.

Nas turmas de 9° ano em que leciono, nivel que sera o foco deste estudo,
tenho trabalhado com textos que o contetdo seja mais familiar ao aluno, para que
este seja mais aderente aos dispositivos de leitura, além de outras atividades que
possam promover a ampliacdo do repertério cultural dos jovens. Um exemplo destas
outras atividades é o fato de levar os alunos a sessdes de cinema, a teatro, a circo,

a visitas a museus, entre outros.
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A escola necessita desenvolver conhecimentos diversos além daqueles que
os alunos ja possuem. Este principio educacional evoca nos gestores, educadores e
comunidade escolar questionamentos constantes sobre o0s modos de
operacionalizar essas acoes.

Antes mesmo de chegar a escola, a criangca ja adquiriu conhecimentos,
aprendeu com os objetos, com as pessoas do seu entorno e foi beneficiada pelos
recursos de sujeitos que estdo mais avancados em seu conhecimento. Por isso
Vigotsky (2007) afirma que é preciso considerar os conhecimentos adquiridos para
depois operar sobre a area de desenvolvimento potencial na qual a acdo mediadora
recai. Os instrumentos e os recursos de mediacao utilizados pelo professor, na acao
docente, podem favorecer a construcdo de significados para os conteddos
trabalhados com os alunos.

Em relacdo a leitura, a apropriacdo dessa € um processo complexo que se
realiza de maneira progressiva, quando o leitor tem a oportunidade de interagir com
textos de diferentes géneros.

Na interacdo do leitor com o texto, falta a situacdo face a face, em que se
originam todas as formas de interacdo social. Na interacdo face a face, ha um
envolvimento situacional em que se pode apontar, fazer um sinal, sorrir para mostrar
adeséao ao que foi falado ou para ironizar, ou ainda mostrar 0 descontentamento com
o que foi dito. Na escrita, isso ndo acontece, ja que o texto ndo pode sintonizar com
o leitor empirico (MARCUSCHI, 2010). Por isso, o leitor ndo proficiente ndo tem a
certeza de que a sua compreensdo do texto € a correta, tendo em vista as
dificuldades que encontra para a compreensao, pois o0 seu conhecimento textual e o
linguistico ainda estéo reduzidos.

Neste sentido, o professor demanda esforgcos para garantir que a significagao
do contetdo seja possivel. As dificuldades para a compreensao do texto pelo leitor
serdo sanadas a medida que houver a ampliacdo de seu repertorio. Desta maneira,
entende-se como necessario o trabalho do professor para aumentar o conhecimento
de mundo, o linguistico e o textual de seus alunos.

Pela minha experiéncia em sala de aula, percebo que os alunos consideram
as atividades de leitura bastante complexas. Uma das variaveis para esse
sentimento € a de que parte destes alunos ndo tem o habito de ler. Torna-se, dessa

forma, dificil desenvolver a cultura de ler como uma pratica cotidiana.
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A fala recorrente entre os alunos € que ler é um ato bastante cansativo,
especialmente porque n&do conseguem compreender o sentido do texto sem a
explicacdo do professor, pois ainda ndo séo proficientes em leitura de sua lingua
materna. A concepcao de leitura, neste caso, permanece reduzida a decodificacao
de palavras isoladas de um contexto.

Para um professor de Lingua Portuguesa, escutar seus alunos dizerem que
nao gostam de ler € um assinalamento de que os dispositivos mediacionais na
pratica de leitura podem ser repensados. Com frequéncia, escuto os meus alunos
dizerem sobre as dificuldades enfrentadas quando leem. E sempre me questiono:
Que trajetoria escolar este aluno teve até entdo que ainda ndo possui a proficiéncia
em leitura de sua lingua materna? Como, na condicdo de professora, posso
promover a interacdo do aluno com o texto, com os significados que esse pode
despertar?

O grande objetivo do ensino de lingua materna é fazer com que o aluno
amplie seus conhecimentos linguisticos. Estes conhecimentos podem referir-se a
condicdo extratextual de ordem social, histérica e cultural, que estd na vida do
receptor, e também as leituras anteriores, as quais talvez possam modificar a
compreensao de um texto.

No momento da leitura, o leitor carrega consigo os conhecimentos adquiridos
em sua vivéncia, por isso que, por mais que duas pessoas leiam 0 mesmo texto,
cada uma reagira de uma maneira diferente, ou seja, a compreensdo de
determinado texto ocorrera por meio do didlogo entre o conhecimento prévio do
leitor e o texto.

Kleiman (2000, p. 13) trata como conhecimento prévio o que “o leitor utiliza na
leitura, o que ele j4 sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Como
alguns alunos nao costumam ler, ndo possuem o0 conhecimento desejado para
compreender um texto. E necessario que o aluno tenha um bom nivel de
conhecimento para que nao enfrente muitas dificuldades, tanto para ler quanto para
escrever.

A mesma autora (2000) afirma que sdo varios os niveis de conhecimentos
que entram em jogo durante a leitura. S&o eles: o conhecimento linguistico, o
conhecimento textual e o conhecimento de mundo.

E importante ressaltar que, neste estudo, ndo se tratard de leituras de

géneros especificos, tais como de obras literarias, mas sobre a mediacdo que o
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professor pode realizar para que seus alunos sejam proficientes em leitura de textos
diversos. Segundo as professoras da Universidade Federal de Santa Catarina
Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011, p. 158), “ndo se pode estimular apenas a leitura
de obras literarias, mas também de textos de outros géneros veiculados ndo sé em
livros, mas em outros meios, tal qual requer a sociedade contemporanea”.

A escola tem a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, assim
como preconizam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa -
PCN (BRASIL, 1998).

De acordo com Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011), é preciso que os alunos
conhecam algumas das particularidades de cada género, mas ndo € necessario
trabalhar um periodo de tempo suficiente para permitir ao aluno a apropriacdo dos
processos linguisticos e interacionais agenciados por um género especifico. As
autoras (2011) complementam acrescentando que

[...] o papel da escola ndo é formar experts em um género discursivo ou
outro e que a verticalizacdo do conhecimento em um determinado género
tangencia o papel do professor na formacdo do leitor; papel este que diz
respeito a inser¢do dos usuarios da lingua em tantas configuragbes
relativamente estiveis desses mesmos usos quanto possivel, de modo a
ressignificar praticas de uso da escrita consolidadas [...]. (RODRIGUES;
CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 171)

A partir desta viséo, € possivel afirmar que néo é imprescindivel proceder ao
desenvolvimento de uma lista de géneros dividida por trimestre para cada seriacédo
escolar para que se trabalhe até a exaustdo como se faz tradicionalmente em
algumas escolas. Isto pode configurar-se muito artificial tanto para os alunos quanto
para o professor.

O problema presente na realidade brasileira é que o professor tem feito o que,
pelo bom senso e pela sua formacdo académica, considera necessario para seus
alunos, pois ainda n&o ha um curriculo nacional que defina o que um jovem ao sair
de determinada série/ano seja capaz. Ou ainda, o que é pior, os professores tém se
guiado pelo que as avaliagcOes externas estdo exigindo (SOARES, 2012).

No Brasil, ha trés tipos de avaliacdes externas para a Educagédo Basica. S&do
elas: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB), a Avaliacdo Nacional do

Rendimento Escolar (ANRESC) - Prova Brasil e a Avaliacdo Nacional de
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Alfabetizacdo (ANA). Esses procedimentos sdo realizados pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacgéo Bésica (SAEB).

As avaliacOes externas tém verificado 0 que uma crianca € capaz em cada
etapa, 0 que é extremamente contraditorio, pois uma avaliagcdo s6 pode ser feita
com base em um curriculo. O que se tem atualmente em vigor sdo os PCN que se
propdem a ser orientagdes curriculares e nao uma definicao objetiva das habilidades
gue os alunos tém de desenvolver em cada etapa do ensino.

Oliveira (2011) afirma que tais avaliacdes se tornaram uma forma de controle
governamental, atuando como uma préatica controladora dos saberes docentes,
diminuindo o grau de autonomia profissional e simplificando os saberes que sé&o
transmitidos aos estudantes, na direcdo oposta a qualidade defendida nos discursos
oficiais. Os resultados dessas avaliacfes sdo cada vez mais usados para pressionar
0s sistemas educacionais, as escolas e os professores a fazer com que seus alunos
tenham um melhor desempenho (CARNOY et al., 2015).

Em virtude dessas pressfes que tém sofrido, pelo fato de os resultados das
avaliacdes externas estarem abaixo do minimo desejado, professores optam, na
maioria das vezes, por ensinar somente o que a avaliacdo externa mede, que é uma
parte do que os alunos precisam desenvolver e aprender. Por exemplo, na Prova
Brasil e na ANEB, no que concerne a Lingua Portuguesa, sdo medidas somente as
competéncias e habilidades em leitura. E a escrita e a producéo de textos ndo séo
importantes?

De acordo com Soares (2012, p. 12), “a escrita e a producédo de textos nao
estdo incluidas, pelo menos ainda, nas avaliagbes externas, pela dificuldade de
correcdo objetiva e da expresséo dos resultados em numeros”. Esse é apenas um
exemplo que nédo se pode deixar para as avaliacdes externas a construcdo dos
nossos curriculos, pois neles esta contemplado muito mais do que é abordado em
tais avaliagdes.

Essas avaliacdes foram criadas para oferecer subsidios concretos para a
formulacgéo, a reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas voltadas para a
Educacao Basica. Também foram criadas para possibilitar uma maior compreensao
dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos nas areas e anos avaliados
(PDE, 2008).

O motivo pelo qual as avaliagbes externas foram criadas é de extrema

importancia, mas na pratica ndo é o que esta acontecendo desde 2005. Até 2003, os
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resultados das avaliagcbes eram por Unidades de Federagdo (UF) e regides. Em
2005, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) inova com a Prova Brasil, divulgando os resultados por unidade escolar, mas
essa inovacgao nao teve um impacto positivo. Segundo Oliveira,
[...] a disseminagé&o dos resultados da Prova Brasil ndo promoveu o seu uso
como subsidio para os planejamentos dos gestores publicos e escolares.
Isso porque as estratégias adotadas para comunicar os dados produzidos
vinham dando maior énfase aos rankings entre escolas, do que a

compreenséao e analise pedagdgica das médias de desempenho a partir das
especificidades das instituicdes e redes. (OLIVEIRA, 2011, p. 21)

Pode-se perceber que a divulgacao do resultado por unidade escolar tornou-
se uma disputa entre escolas, na qual o Poder Publico ndo teve mais
responsabilidade alguma. Nao foi cumprido o objetivo de gerar um resultado mais
individual para que professores e gestores escolares tivessem um retorno especifico
de como seus alunos estavam e, assim, pudessem exigir dos gestores publicos os
recursos necessarios (financeiros ou formacdo continuada aos professores) para a
progressédo de seus alunos.

Segundo Oliveira (2011), a preocupacdo com a aprendizagem e com a
melhoria dos resultados ficou apenas para os professores que, com recursos
escassos, devem instruir/treinar seus alunos a obterem bons resultados,
correspondentes aos de um pais desenvolvido.

Com base nas informacdes apresentadas, formulou-se o seguinte objetivo
geral para este estudo: levantar possibilidades de intervencdo docente na mediacao
com os alunos para o aperfeicoamento do nivel de proficiéncia em leitura de Lingua
Portuguesa, a partir dos indicadores da Prova Brasil.

A partir do objetivo geral, buscam-se atingir 0s seguintes objetivos
especificos: a) identificar indicadores de proficiéncia em leitura de Lingua
Portuguesa para o 9° ano do Ensino Fundamental, no instrumento de avaliagao
Prova Brasil; b) analisar os indicadores levantados na escala de proficiéncia em
leitura de Lingua Portuguesa para o 9° ano do Ensino Fundamental; c) analisar os
resultados da proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa de alunos de escolas
publicas da rede municipal de Gravatai/RS e a adequacao da formacédo docente; d)
refletir sobre os modos de mediacdo docente com vistas aos indicadores de

proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa.
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A pesquisa busca responder a seguinte pergunta: Os indicadores apontados
na Prova Brasil, instrumento de avaliagdo externa, podem auxiliar o professor na
mediacdo com o0s alunos para promover a proficiéncia em leitura de Lingua
Portuguesa?

Para responder a esta pergunta, utilizei os seguintes autores como referencial
tedrico: Vigotsky, no que concerne a interacdo, mediacdo e Zona de
Desenvolvimento Proximal; Kleiman, interacdo leitor-texto, conhecimentos
linguisticos, textuais e de mundo; Charlot, leitura como pratica social; e Freire, leitura
como agdao social e ato politico.

Em relacdo a estrutura, esta dissertacao esta dividida em seis capitulos:

No capitulo um, encontra-se a Introducédo, na qual estdo expostos o objetivo
principal e os especificos deste trabalho e reflexdes sobre leitura e sobre as
avaliagOes externas realizadas nas escolas pelo SAEB.

O capitulo dois, Leitura: um desafio escolar e social, expde a questdo da
leitura a partir de uma concepcao interacionista e traz ao debate a leitura como uma
pratica necessaria tanto no ambiente escolar quanto fora dele.

Possibilidades de intervencdo docente para a formacédo do leitor proficiente é
como foi nomeado o capitulo trés, em que € abordado o papel do professor como
formador de leitor e as possiblidades de intervencéo a partir da Matriz de Referéncia,
criada pelo Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) para o 9° ano do EF.

No capitulo quatro, Metodologia de investigacdo, sdo apresentados o corpus
de andlise e os procedimentos utilizados para a realizacdo da pesquisa. Aborda-se
também em qual contexto o presente estudo estad inserido: zona urbana do
municipio de Gravatai/RS.

Algumas caracteristicas da Prova Brasil, para conhecimento da avaliacdo e
analise dos seguintes dados: indicador de adequacéo da formacdo do docente para
a disciplina que leciona e indicador de nivel da proficiéncia em leitura de Lingua
Portuguesa de alunos do 9° ano do EF, sdo apresentadas no capitulo cinco, Analise
dos dados.

No capitulo seis, tem-se a Conclusdo, em que se realiza uma retomada do
percurso desenvolvido nesta dissertacdo. Discute-se sobre os indices de proficiéncia
em leitura de Lingua Portuguesa de alunos de escolas publicas municipais de
Gravatai/RS, e reflete-se sobre as possibilidades de intervencéo docente, objeto de

pesquisa desta dissertacao.
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Para finalizar, apresentam-se as referéncias e as obras consultadas utilizadas
nesta pesquisa, que foi instruida por estudos de autores classicos, 0s quais tratam
sobre o tema pesquisado, bem como por atuais pesquisadores da area, revelando
0s estudos contemporéneos acerca do assunto.

No anexo, consta um dos dezoito arquivos pesquisados, 0s quais estavam
disponiveis no sitio do INEP para consulta. Destes foram retirados todos os dados
guantitativos para este estudo, tais como os resultados do nivel de proficiéncia, o
percentual de professores com formacdo adequada a disciplina que lecionam e a

média do nivel socioecondmico dos alunos de cada escola.



2 LEITURA: UM DESAFIO ESCOLAR E SOCIAL

Primeiramente, sdo trazidas ao debate reflexbes sobre a concepcao
interacionista de leitura a partir dos estudos de Angela Kleiman. Para a autora, a
pratica de leitura deve unir os conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo para
gue a construcao dos sentidos ocorra.

Logo mais, a concepcdo de leitura como uma pratica necessaria €
apresentada de acordo com as ideias de Bernard Charlot. Nessa concepc¢éo, no que
compete a lingua como cultura, conjunto de costumes sociais e valores, a leitura é

retratada como um desafio escolar e social.

2.1 UMA CONCEPCAO INTERACIONISTA DE LEITURA

Kleiman (2000), pesquisadora nas areas de leitura com foco em letramento
para professor, aborda a leitura sob a perspectiva interacionista. Nesta concepcéo, a
pratica leitora condensa tanto as informacfes presentes no texto quanto as
informagdes que o leitor traz consigo, e a construcdo dos sentidos ocorre por meio
da interacao entre leitor e texto.

O modelo interacional € considerado essencial para a compreensao leitora,
de acordo com a pesquisadora (2000), pois, ao serem ativados 0s conhecimentos
prévios durante a leitura, chega-se ao momento de compreensao. A autora defende
este modelo, pois diz que € o0 que mais contempla a dindmica do ato de ler, neste
ndao ha uma supremacia do texto nem do leitor, mas uma relacdo interativa entre
ambos na construcdo dos sentidos.

E “o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que Ihe permite fazer as
inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo
coerente” (Ibidem, p. 25). Este tipo de inferéncia € um processo inconsciente do
leitor proficiente em decorréncia do conhecimento que ja tem.

Neste processo, o aluno/leitor utiliza a sua competéncia leitora para interagir
com o autor, seguindo 0 que se pode chamar de “pistas”, as quais o autor sugere ao
longo do texto para que se consiga chegar a compreensao.

Esta concepcéo ratifica que o processo de leitura é visto como um ato

interacional, pois leva em consideracdo o proprio texto, as informacfes que o
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cercam e o conhecimento prévio do leitor. A partir disto tudo, constréi-se a
compreensao do texto lido.

Para uma melhor compreensao acerca dos conhecimentos prévios, Kleiman
(2000) realiza um detalhamento de cada um. Sao eles: conhecimentos linguisticos,
textuais e de mundo.

O conhecimento linguistico desempenha um papel central no processamento
do texto, sem o qual a compreens&o ndo é possivel. E o conhecimento linguistico
que faz com que as pessoas falem portugués como falantes nativos e abrange
desde pronunciar portugués, passando pelo conhecimento de vocabulario e de
regras da lingua, até o conhecimento sobre o uso da lingua.

Em relacdo ao conhecimento textual, este € o conhecimento de diversos tipos
de textos e de formas de discurso. Quanto maior for a exposicdo do leitor a diversos
tipos de textos, maior serd o conhecimento textual e mais facil serd a sua
compreensao, pois “0 conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso
determinara, em grande medida, suas expectativas em relacdo aos textos,
expectativas estas que exercem um papel consideravel na compreensao’
(KLEIMAN, 2000, p. 20).

No que concerne ao conhecimento de mundo, este é, geralmente, adquirido
de maneira informal, a partir da experiéncia e do convivio em sociedade. Este tipo
de conhecimento é ativado em momento oportuno e € também essencial a
compreensao de um texto.

A partir do conhecimento de mundo, é possivel obter uma grande economia e
seletividade, pois, ao falar ou ao escrever, pode-se deixar implicito o que é tipico da
situacao e focalizar apenas o diferente. O leitor/ouvinte, quando compartilha do
mesmo conhecimento do autor/falante, é capaz de preencher o que esta implicito
com a informacéao certa.

Para chegar-se a0 momento da compreensdo, momento esse que passa
despercebido, em que as partes discretas se juntam para fazer um significado, os
conhecimentos linguistico, textual e de mundo devem ser ativados durante a leitura
(Ibidem).

Considerando os estudos da autora citada no que diz respeito a interacao do
leitor com o texto, observa-se a importancia da unido dos conhecimentos

linguisticos, textuais e de mundo para a compreensao leitora. O conhecimento
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adquirido determina, durante a leitura, as inferéncias que o leitor fara com base em
marcas formais do texto.

A concepcao de leitura baseada no interacionismo e as consideracfes sobre
a sua pertinéncia para a formacéao do leitor foram apresentadas sem a pretenséo de
concluir o tema. Na proxima secao, pretende-se abordar a leitura como uma pratica

necesséria tanto na escola quanto em outros ambientes.

2.2 LEITURA: UMA PRATICA NECESSARIA

O ato de ler nos dias de hoje ja& ndo tem o mesmo significado que tinha ha
anos, pois o contexto mudou. A sociedade pds-moderna sofreu inUmeras alteracées.
Tem-se outra economia, outra ocupacao urbana, outros apelos midiaticos. Por tudo
isso, tem-se um jovem diferente em nossa sociedade. O que ainda se preserva sao
concepcdes errbneas acerca da leitura constituidas pelo senso comum.

Britto (2015), professor da Universidade Federal do Para e coordenador do
Grupo de Formacéo e Intervencdo em Literatura Infantil e Escola, alerta para duas
concepgdes erroneas de leitura: concepgdo redentora/salvacionista e a visédo
catastréfico-denuncista. O autor afirma que essas concepcdes tém reflexos
negativos na agdo educativa e na promo¢do da leitura. A visdo catastréfico-
denuncista diz respeito a visdo de uma nacédo de néao leitores e, por este motivo,
uma nacdo pobre intelectual e culturalmente. No que concerne a visdo da leitura
redentora/salvacionista, esta é entendida como civilizadora e edificante.

Essas duas concepgbes, que sao feitas com base apenas em crencas
compartilhadas pela comunidade ndo académica, acabam desprezando a realidade
objetiva do que realmente seja e como funciona a leitura na sociedade
contemporanea (BRITTO, 2015).

O jovem que fracassa em sua vida escolar por “ndo sabe ler e escrever’ é o
mesmo que, na vida cotidiana, &€ e escreve muito, pois se comunica com seus
pares, seja por um texto curto via aplicativos de mensagens, seja por uma
publicacdo nas redes sociais. O uso da linguagem é social, cultural e pessoal, de
acordo com Bernard Charlot, pesquisador francés radicado no Brasil, que investiga
como os alunos se relacionam com o saber na pratica. “A linguagem supde a lingua,

mas nao se reduz a ela, pois aquela, quer falada, quer escrita, € uma pratica que
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consiste em fazer alguma coisa com esta, que é um sistema lexical e sintatico”
(CHARLOT, 2000, p. 130).

Importante salientar o fato de que a lingua ndo € apenas um conjunto de
palavras e um sistema sintatico, mas também uma cultura, um conjunto de costumes
sociais e valores, por isso o desafio ndo € somente escolar, mas também social
(Ibidem). Deste modo, percebe-se a importancia da valorizacdo da capacidade
linguistica, dos sentidos e valores que correspondem as pertencas sociais e culturais
e as identidades coletivas.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, séo, de
acordo com os PCN (1998, p.19), condicdes de possibilidade de plena participacéo
social. Pela linguagem, os homens se comunicam, tém acesso a informacéao,
expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visées de mundo,
produzem cultura.

Os PCN (1998) estabelecem, como objetivo geral de Lingua Portuguesa para
o EF, a utilizacdo da linguagem na leitura de textos escritos de modo a responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e a considerar as diferentes
condi¢cdes de producdo do discurso. Caberd a escola organizar um conjunto de
atividades que, progressivamente, possibilite ao aluno alcangar os objetivos
estabelecidos.

A partir das préticas sociais letradas, em que o aluno esté inserido, € possivel
prever que este entrard para a escola com conhecimentos de mundo pela sua
vivéncia; com conhecimentos linguisticos, pois € um falante da Lingua Portuguesa; e
com alguns conhecimentos textuais, ja que vive em uma sociedade grafocéntrica.

A proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa é adquirida e construida pelo
aluno a partir do acionamento dos conhecimentos prévios referentes ao assunto em
questao, as inferéncias, as hipoteses e as antecipacfes do que o texto tratara.
Assim, ele vai se transformando em um leitor capaz de processar ndo sé o que é
dito no texto, mas também aquilo que esta nas entrelinhas, os implicitos (MATA,
2014).

Britto (2012) afirma que a leitura de um texto ndo € uma pratica superior a
outras formas de inteleccao, interpretacdo e projecdo do mundo. Outros tipos de
leitura como, por exemplo, ler um quadro ou ler o mundo sdo acgdes culturais e

intelectivas diferentes de ler o texto, com maiores ou menores aproximacoes.
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Historicamente, o ato de ler um texto reveste-se de “‘uma ‘aura’ de erudicao.
Quando falamos em leitura, parece haver remissao direta, em uma correspondéncia
quase biunivoca, a leitura de livros literarios”, de acordo com Rodrigues e Cerutti-
Rizzatti (2011, p. 157). Porém observam que este ndo € um quadro negativo, apesar
de ndo se poder dizer que, apesar de a leitura ter estreitas implicacdes historicas
com a leitura de obras literarias, que uma seja sinbnima da outra, principalmente em
uma sociedade grafocéntrica como a em que se vive no Brasil.

A escola faz parte desta sociedade grafocéntrica, portanto, deste mundo de
cultura escrita. “Desde o inicio da escola, o desafio é aprender a ler e a escrever,
isto é, entrar no mundo dos textos, de uma linguagem que ndo é igual a linguagem
da vida cotidiana” (CHARLOT, 2000, p. 124).

Esta é a tarefa da escola: permitir aos jovens entrar em mundos que nao
existem no cotidiano deles, em atividades intelectuais especificas, em uma relagcéo
especifica com a linguagem. Nao para afastar o jovem da vida, mas para que ele
possa compreendé-la melhor e quicd muda-la (Ibidem). A sociedade também pode
estar atenta a esta tarefa, valorizando e incentivando.

A funcéo de formar o leitor é conferida a escola. Segundo os PCN (1998),
cabe a escola promover a ampliacdo dos diferentes niveis de conhecimento prévio
de seus alunos de forma que, progressivamente, cada um deles se torne capaz de
interpretar diferentes textos que circulam socialmente.

Um processo interativo € como a leitura € considerada, em que se devem unir
0s conhecimentos prévios, tais como os linguisticos, os textuais e os de mundo,
adquiridos ao longo da vida. E a partir da interacdo destes conhecimentos que o
leitor consegue construir o sentido de um texto.

A leitura ndo é um “treino”, por isso acredito que o papel do professor nao
deva ser o de instruir um aluno apenas para ir bem em uma “prova”. Todo treino leva
a repeticdo até que a pessoa possa realizar aquele movimento sem pensar,
automaticamente. Isso ndo se consegue fazer no ato da leitura e nem o queremos.
O que se quer é que o aluno seja proficiente em leitura e a reconhega como o
campo da multiplicidade, pois nunca se repete a mesma leitura do mesmo texto.

O aluno/leitor pode construir sentidos diferentes para determinado texto,
porém nado se pode supor que ha total liberdade para essa construgéo. E preciso
considerar que os textos oferecem orientagcbes para a compreensdo, além de

criarem limites para a construcdo de sentidos (MATA, 2014). De acordo com a
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autora, o processo de leitura envolve “uma dimensao individual, relacionada as
operacdes cognitivas realizadas (levantamento de hipéteses, geracdo de inferéncias
e outras estratégias de leitura), e uma social, caracterizada pelas praticas sociais
letradas em que estdo envolvidos variados gestos de leitura” (Ibidem, p. 01).

Ler € uma habilidade necesséaria para se fazer muitas coisas como, por
exemplo, compreender o mundo, intervir na ordem social e produzir conhecimento.
Isso tudo se faz, de forma muito especial, pela leitura, porém também se pode fazer
sem ela. “E que uma parte importante daquilo que se entende por producdo da
humanidade esta escrita, se fez na e pela escrita e, por isso, 0 pleno acesso a ela
implica a leitura desenvolta e articulada” (BRITTO, 2015, p. 67).

Verifica-se 0 quanto é necessaria a pratica de leitura no contexto escolar. O
trabalho de ensino da leitura € mais relevante para a formacao do aluno/leitor que
simplesmente o estudo das regras gramaticais, como € feito tradicionalmente em
algumas escolas, pois com a leitura comega-se uma constru¢cdo de usos reais da
Lingua Portuguesa.

Os usos reais da Lingua Portuguesa néo incluem apenas leitura de obras
literarias, mas, sim, de textos veiculados em suportes diversos, assim como a
sociedade contemporéanea requer. Conforme Rodrigues e Cerutti-Rizzatti afirmam,
deve haver “uma ressignificacdo da prevaléncia do livro como suporte fundamental
para a leitura, de modo que a mediacdo para formacao de leitores ndo seja apenas
para obras literarias” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 157-158), porém
nao se quer negar a importancia da leitura de textos literarios na escola.

De acordo com o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) (2014), o Brasil
apresenta um enorme déficit em relagdo as praticas leitoras dos textos escritos. E 0s
indices de alfabetizacdo e consumo de livros ainda sdo muito baixos. No entanto, as
taxas de analfabetismo diminuiram em 2012, comparando-se com outros anos
pesquisados (Ibidem).

Os PCN (BRASIL, 1998) relatam que, desde o surgimento da televiséo,
afirma-se que o numero de leitores diminuiu. O desenvolvimento tecnoldgico
produziu a impressao de que a leitura iria acabar. Em uma analise mais aprofundada
da realidade atual, observa-se que o diagnostico ndo é real, pois a leitura continua
muito presente na sociedade. Nao se pode negar, porém, que “as novas tecnologias
cumprem cada vez mais o papel de mediar o que acontece no mundo, editando a
realidade” (PCN, 1998, p. 89).
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No que se refere & compreenséo leitora de alunos da Educacdo Basica, o
PNLL (2014) afirma que os resultados do SAEB demonstram um baixo nivel de
adequacao a aprendizagem dos alunos em compreensao leitora. Este assunto sera
desenvolvido no Capitulo 4, que trata sobre a andlise dos dados referentes a
proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa apurados pela Prova Brasil.

Os dados séo contraditorios: os indices de analfabetismo diminuiram, o
acesso a informacao esta mais facil, o jovem tem cada vez mais textos a sua frente,
guando acessa a Internet, por exemplo, mas este mesmo jovem ainda tem muitas
dificuldades em compreender o que leu, de acordo com os dados da Prova Brasil de
2013 e 2015, Nesse sentido, qual o papel do educador na formac&o do aluno/leitor?

No proximo capitulo, abordam-se possibilidades de intervencdo docente para

a formacao do leitor proficiente.

! Estes dados estdo apresentados no Capitulo 4 — Andlise dos Dados.



3 POSSIBILIDADES DE INTERVENCAO DOCENTE PARA A FORMACAO DO
LEITOR PROFICIENTE

Neste capitulo, realiza-se uma breve conceituagcdo dos termos leitor e
proficiente. Posteriormente, o foco é nas possibilidades de intervencdo para a
formacéo deste tipo de leitor: o proficiente, a partir dos referenciais teoricos de
Vigotsky e Freire.

Vigotsky, no que concerne a Zona de Desenvolvimento Proximal, afirma a
importancia de se observar o nivel de desenvolvimento real dos alunos e o nivel que
pode estar proximo de ser alcangado com a ajuda do professor. E Freire, ao tratar
sobre leitura, afirma que essa ndo pode ser vista como uma obrigacdo escolar, mas,
sim, como conhecimento para se avancar em uma politica de formacdo sob uma
perspectiva critica.

Para finalizar, apresentam-se as possibilidades de intervencédo, baseadas na
Matriz de Referéncia para o 9° ano do EF da Prova Brasil que contempla os objetos

de conhecimento e as competéncias a serem desenvolvidas.

3.1 ALGUNS CONCEITOS DE LEITOR PROFICIENTE

Trata-se, nesta se¢ao, sobre a conceituagéo dos verbetes leitor e proficiente a
partir de definicbes dos PCN (BRASIL, 1998), da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, da pesquisadora Kleiman (2000) e dos seguintes dicionarios: Ferreira (2010),
Larousse (2007) e Aulete (2011).

A) Leitor

O Dicionério Larousse (2007) define leitor como quem tem o habito de ler ou
0 gosto pela leitura, quem |é em voz alta diante dos outros, e quem |é o que 0s
outros escrevem. Ferreira (2010), em sua definicdo, afirma algo semelhante a
Larousse (2007), reiterando que leitor é aguele que |é ou tem o hébito de ler. Aulete
(2011), com apenas uma entrada para o termo, também indica que leitor é a pessoa
que lé.

Outra definicdo, que se quer apresentar, € a da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil do ano de 2015, que declara que leitor € aquele que leu, inteiro ou em

partes, pelo menos um livro nos ultimos trés meses.
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Em nenhuma das definicdes apresentadas, o conceito de leitor trata sobre ler
e compreender o que leu. O que trazem como definicAo € um conceito que se
aproxima do termo alfabetizado que, segundo Ferreira (2010), € aquele que
aprendeu a ler e a escrever. A competéncia leitora € um dos grandes objetivos que
rege a educacéao atual, assim, quando se pensa em leitor deveria remeter a pessoas
que vao processando ndo somente o que € dito no texto, mas também em suas
entrelinhas.

Os PCN (BRASIL, 1998), documento oficial criado para nortear a atividade
docente, trazem um conceito mais amplo do que é€ leitor, afirmando que é aquele
que “realiza ativamente seu trabalho de construgdo do significado do texto, a partir
dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
gue sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita”’. Essa definicdo diz respeito a uma perspectiva interacionista de leitura em
que deve se levar em conta os conhecimentos prévios (linguisticos, textuais e de
mundo).

B) Proficiente

O verbete proficiente, nos dicionarios pesquisados, possui definicbes
semelhantes. O Dicionério de Lingua Portuguesa (FERREIRA, 2010) esclarece que
proficiente € aquele que tem perfeito conhecimento, competente, capaz e habil. De
acordo com Larousse (2007), é a pessoa que rende os efeitos esperados e possui
bom aproveitamento, sendo proficuo no que faz, competente, capaz e habil.

O Uunico entre os dicionarios pesquisados que, no verbete proficiente, faz
alusdo a leitura de modo particular, € o Dicionario Contemporaneo de Lingua
Portuguesa (AULETE, 2011). Este traz como abonac¢do um exemplo que se refere a
proficiéncia em uma lingua estrangeira. Os outros dois dicionarios caracterizam a
palavra proficiente de modo genérico e semelhante, remetendo seu significado a
pessoa que demonstra conhecimento, competéncia e capacidade em determinado
assunto.

No que compete a proficiéncia em leitura, Mata (2014) afirma que nao é so6
decodificar as palavras que compdem o texto escrito, mas também construir sentidos
de acordo com as condi¢cbes de funcionamento do género em questdo e mobilizar
um conjunto de saberes sobre a lingua, outros textos, o género textual, o assunto

focalizado, o autor do texto, o suporte e os modos de leitura.
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O mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, porque a “leitura implica uma
atividade de procura por parte do leitor, no seu passado, de lembrancas e
conhecimentos, daqueles que sao relevantes para a compreensao de um texto que
fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que
seria possivel explicitar” (KLEIMAN, 2000, p. 27).

A seguir, é tratado sobre o papel do professor como formador de leitores,
tendo como objetivo o fato de o aluno/leitor ter uma postura critica diante dos textos,

através da comparacao de ideias, da conclusédo e da tomada de posicoes.

3.2 O PAPEL DO PROFESSOR COMO FORMADOR DE LEITOR

O papel do educador é infinitamente maior do que apenas transmitir
conhecimentos aos seus educandos. E por intermédio do educador que o jovem,
futuro leitor, adquire a proficiéncia necessaria para a leitura de textos. O ato de ler,
para Freire (1998), implica uma percepcao critica, uma interpretacdo e uma reescrita
do que foi lido.

De acordo com a concepc¢ao de Freire (1998), a leitura do mundo precede a
leitura da palavra. Por isso, 0 ato de ler ndo deve restringir-se apenas a leitura da
palavra de modo isolado, mas a leitura do mundo. O jovem, antes mesmo de iniciar
seus estudos escolares, ja tem uma vivéncia em sociedade, ja tem uma historia de
vida. Ao ingressar na escola fara, entdo, conexfes entre o que foi vivenciado e os
textos, de acordo com a realidade vivida.

Vigotsky (1988) estabelece que a crianga, ao entrar para a escola, ndo é uma
“tabula rasa” que possa ser moldada pelos professores de acordo com a forma que
preferirem, pois ela ja possui suas proprias habilidades culturais. Ela ndo sera
forjada pela influéncia sistematica do ambiente pedagogico, mas pelas proprias
tentativas primitivas feitas por ela mesma para lidar com as tarefas culturais.

Cada leitor traz, em sua leitura, uma multiplicidade simultanea de sentidos e
de pontos de vista das estruturas. Toda leitura, conforme Barthes (2004), procede de
um sujeito marcado por sua estrutura individual e por sua estrutura historica. O
mesmo autor (2004) apresenta o que seria o paradoxo do leitor: ler ndo seria
decodificar letras, palavras, sentidos, estruturas, e sim sobrecodificar, produzir,

deixar-se atravessar pelas linguagens.
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Existem inUmeras intencionalidades no ato da leitura como, por exemplo, ler
por curiosidade, ler para agir, ler para se mover, tudo isto com um Unico proposito:
buscar informacfes. Por isso, na escola, caso se tenha a pretensdo de formar o
leitor para ambientacfes fora da escola, precisa-se trazer para dentro leituras que
tém lugar na sociedade mais ampla (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011).

De acordo com Mata (2014), a leitura é a pratica letrada mais frequente na
vida social, pois se |é textos de diferentes géneros, em diferentes situacdes de
interacdo linguistica (placas diversas, rotulos variados, avisos, noticias, poemas
etc.). Para a mesma autora, formar leitores proficientes deve ser o foco do EF.

Todos os procedimentos realizados na aula de Lingua Portuguesa precisam
estar incorporados a leitura de textos de diferentes géneros. A leitura de textos é
sempre uma boa opcao para se discutir a respeito da escolha de vocabulério e de
suas implicagdes. A chamada “analise linguistica”, tdo falada nos PCN (1998), e a
apreciagdo das escolhas em fungcdo da situacdo interlocutiva e dos efeitos de
sentido que se quer produzir também podem ser observadas.

O aluno deve ser um sujeito capaz de compreender a lingua para produzir
diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situacbes de
interlocucdo, ja que agindo assim demonstra competéncia linguistica e dominio do
idioma do qual faz uso (PCN, 1998).

“A leitura deve ser compreendida como posicionamento politico diante do
mundo” (BRITTO, p. 72). A partir desta visdo de leitura, entende-se que o papel dos
formadores de leitor € desempenhar um papel politico, podendo ser instrumento de
transformacdo social ao garantir aos alunos/leitores 0 acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania (PCN, 1998). E estes, como
cidadaos, sejam capazes de ler e compreender variados textos nas mais diversas
situacdes. Em uma sociedade excludente, € urgente que a questdo da leitura seja
vista sob o angulo da luta politica (FREIRE, 1998).

Segundo Britto (2015), é necessario ndo se submeter ao “queixume ingénuo”?
de que as pessoas nao leem mais, conceito esse estabelecido pelo senso comum, e
gue nao leem por falta de interesse, porque incentivo ha. Aqueles que néo leem nao
é por falta de interesse ou de gosto, € por condicdo (Ibidem). Esta condi¢cédo diz

respeito a um ensino precario que ndo conduz a um dominio eficiente das

% Termo utilizado por Britto (2015).
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competéncias de leitura necessérias para participacdo em praticas sociais letradas,
e a um ndo incentivo por parte da familia e da sociedade.

Para Freire (1998), a leitura ndo pode ser vista como uma obrigacéo escolar,
mas como conhecimento para se avancar em uma politica de formacdo que assuma
uma perspectiva critica. O mesmo autor afirma que, muito da insisténcia dos
professores para que seus alunos leiam em pouco tempo um sem-numero de livros,
deve-se a compreensao errbnea que se tem do ato de ler. “A insisténcia na
quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos a serem
compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma visdo magica da
palavra escrita. Visao que urge ser superada” (FREIRE, 1998, p. 18).

O ensino de leitura no EF pode proporcionar a inclusdo dos discentes no
universo das letras, possibilitando a experiéncia com diferentes géneros discursivos
a partir de situacdes significativas. As préticas de leitura devem estar inseridas em
um contexto do qual o aluno participe ativamente (PCN, 1998), pois “ler ndo € um
gesto parasita, € um trabalho de linguagem, jA que com a leitura € possivel
encontrar sentidos” (BARTHES, 2004).

O professor pode direcionar seu trabalho para praticas cujo objetivo seja
desenvolver em seus alunos a capacidade de fazer uso da leitura para enfrentar os
desafios da vida em uma sociedade grafocéntrica. Com isso, o aluno podera tornar-
se ciente da necessidade de fazer da leitura uma atividade caracterizada pelo
engajamento e uso do conhecimento, em vez de uma mera recep¢ao passiva
(KLEIMAN, 2000).

A questdo do ensino de leitura é tema de debate no contexto educacional. A
ressignificacdo da leitura tanto no plano individual quanto no social também vem
sendo debatida, ja que “a formagéao de leitores emerge como prioridade e como um
grande desafio da educacédo” (MAGNANI, 1994, p. 14).

Para promover a formacao do leitor, Bordini e Aguiar (1993) atentam para a
importancia de se observar o tipo de publico atendido. A partir dessa observacéao,
pode-se refletir sobre as praticas de leitura possiveis.

A aproximacado do aluno com o texto pode ser uma pratica de leitura possivel,
através do desenvolvimento de atividades que sejam conhecidas da realidade de
mundo vivida pelo aluno. Assim, este podera utilizar seus conhecimentos prévios

para a compreensao leitora.
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Bordini e Aguiar (1993) ratificam essa ideia ao afirmarem que, para a
formacao do leitor, devem ser ofertados textos que levantem questbes significativas
para ele, ou seja, proximos a sua realidade. A familiaridade do leitor com o texto
gera predisposicao para a leitura e o consequente desencadeamento do ato de ler.

A formacéo escolar do leitor passa pelo crivo da cultura na qual ele esta
inserido. Se a escola ndo efetuar o vinculo entre esta cultura e o texto a ser lido, o
aluno ndo se reconhecera no texto, porque a realidade representada nao |lhe dira
respeito.

O professor poder4d também sustentar seu trabalho em objetivos mais
ambiciosos, ndo apenas satisfazendo os interesses imediatos do publico com
“leituras repetitivas e redundantes, que venham tdo-somente atender ao gosto, mas
agucar-lhe a curiosidade para textos que representam a realidade de forma cada vez
mais abrangente e profunda” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 25).

Dessa forma, as estratégias de ensino adotadas ndo podem considerar
somente os interesses do estudante que, via de regra, funciona como elemento
passivo ao receber materiais prontos e ordens a serem obedecidas. Quando o aluno
é instigado a acdo, ele se compromete com o0 projeto de ensino e exige maiores
oportunidades de se firmar como sujeito participante de seu grupo.

Vigotsky (2007) trabalha com a nogao de que a relagéo do ser humano com o
meio em que vive ndo é uma relacdo direta, mas mediada. A mediacdo para a
formacdo de leitores, de acordo com Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011), ndo pode
ter o livro como Unico instrumento para se adquirir conhecimentos necessarios para
atender as demandas sociais.

O livro passou a se destacar por ser uma producédo da classe dominante, que
pertence a esta e a qual a classe dominada aspira. A valorizacdo de um objeto
especifico demonstra a cisdo entre a cultura que o possui e todas as outras,
concedendo poder a primeira sobre as demais. Destruiu-se a no¢ao de texto como
representacdo simbolica de todas as produgdes humanas, restando o livro como
mediacao para qualquer conhecimento (AGUIAR; BORDINI, 1993).

Vigotsky trata das questdes de aprendizagem destacando a importancia de o
professor trabalhar informacdes, especialmente no que o aluno ainda ndo domina.
Portanto, € importante observar o nivel de desenvolvimento real dos alunos e o nivel
que pode estar préximo de ser alcangado com a ajuda do professor. “O que uma

crianca é capaz de fazer com o auxilio dos adultos chama-se zona de
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desenvolvimento potencial” (VIGOTSKY, 1988, p. 112), também chamada de Zona
de Desenvolvimento Proximal® (ZDP), conceito elaborado por Vigotsky que trata
sobre a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual e a gama de possibilidades
para atingir um possivel conhecimento.
A éarea de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os
futuros passos da crianca e a dinamica do seu desenvolvimento e examinar

nao sé o que o desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzira
no processo de maturacao. (VIGOTSKY, 1988, p. 113)

Essa concepcdo do estudioso alerta os educadores sobre a necessidade de
aderirem, em suas propostas pedagadgicas, dispositivos de mediacdo de ensino que
ultrapassem o que ja foi trabalhado e internalizado pelos sujeitos implicados no
processo de interacdo, no caso, 0s préprios alunos.

O Unico bom ensino, para Vigotsky (1988), € o que opera sobre 0s niveis
superiores da ZDP, ou seja, quando séo trabalhadas as funcdes mentais superiores,
como a linguagem, a atencao deliberada, o pensamento. Desta forma, o ensino tem
uma funcao imprescindivel na mudanca das condi¢cdes do desenvolvimento, pois
nao visa somente aos atuais niveis de aprendizagem, mas a conhecimentos ainda
ndo formalizados através da escola.

Quando o professor se oferece para ajudar o aluno a desenvolver alguma
tarefa que ainda ndo esteja conseguindo realizar com independéncia, de alguma
forma procura mostrar a ele como e em que medida pode recorrer a sua assisténcia
para solucionar um dado problema e continuar, por conta propria, resolvendo outras
dificuldades semelhantes (VIGOTSKY, 1988). O fato de o aluno necessitar da ajuda
do professor, como ocorre em qualquer relacdo pedagogica, ndo anula a sua
criatividade e a sua responsabilidade na construcdo do aprendizado (FREIRE,
1998).

Sobre a mediacdo, Marta Kohl Oliveira (1997), professora da Universidade de
Sao Paulo, aponta que € um conceito central na concepcao vigotskyana sobre o
funcionamento psicolégico. A mediacdo € o processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacéo que deixa de ser direta para ser mediada.

Toda a dinamica de aprendizagem € uma fonte de desenvolvimento que ativa

numerosos processos. A aprendizagem néo €, em si mesma, desenvolvimento. Por

® Este é um conceito central na psicologia sociocultural ou socio-histérica, concebido por Vigotsky
(1988).
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iIsso, uma apropriada construcdo e internalizacdo do conhecimento pela crianca
favorece o desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de varidveis implicadas
neste desenvolvimento. Esta ativacdo ndo se produz sem a aprendizagem. “A
aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e universal para que se
desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas
historicamente” (VIGOTSKY, 1988, p. 115).

O ser humano se constitui na realidade social e cultural desde o seu
nascimento, embora encontre na sua cultura elementos pré-construidos que passam
a ser revisitados e transformados nos processos interativos com o outro. A interacéo
do sujeito com o ambiente oportuniza pensar que as concepgdes
predominantemente inatistas e empiristas ndo se sustentam por si mesmas. A
dinamicidade do ambiente social e cultural situa 0 homem em uma troca constante,
fazendo emergir novas formas de pensar.

Solé (2001, p. 30) levanta alguns questionamentos sobre o ato de aprender
gue eu gostaria de trazer a reflexao: “Até que ponto a capacidade de aprender ou de
fazer é condicionada pela seguranca (de sucesso ou de fracasso) que temos em nés
mesmos? Essa seguranca, essa forma de nos ver, é algo dado, algo que se
aprende?”

Muitas vezes encontrei alunos, em meu percurso de docéncia, que ja tinham
0 “diagndstico” para nao aprender algum conteudo antes mesmo de tentar: “isto €
muito dificil”, “sou burro”, “eu ndo consigo”, “ndo entendo o que esta escrito”. O que
Solé (2001) traz aos professores como resposta as afirmagbes dos alunos é a
importancia das relacbes entre os aspectos cognitivos e os afetivo-relacionais na
construcdo da aprendizagem no ambito escolar.

Uma crianca ndo se desenvolve em todos 0s aspectos no mesmo ritmo. Ela
pode aprender determinada atividade, mas permanecer em niveis anteriores e mais
primitivos quando se trata de outras areas de atividade. “Seu desenvolvimento
cultural é frequentemente desigual, e os experimentos indicam que tracos do
pensamento primitivo surgem muitas vezes em criangcas bastante desenvolvidas”
(VIGOTSKY, 1988, p. 101).

O enfoque adotado por Solé (2001) parte daquilo que significa construir
significados sobre os contetdos do ensino. Quando se fala em atribuir significado,

fala-se em um processo que mobiliza o nivel cognitivo e que leva a revisar e a
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recrutar os esquemas de conhecimento para dar conta de uma nova situagao, tarefa

ou conteudo de aprendizagem.

Essa mobilizacdo ndo acaba nisso, mas, em funcdo do contraste entre o
dado e o novo, os esquemas recrutados podem sofrer modificacdes, de
leves a drasticas, com o estabelecimento de novos esquemas, conexdes e
relacbes em nossa estrutura cognoscitiva. (SOLE, 2001, p. 31)

Para organizar o trabalho pedagdgico, € importante estabelecer as
habilidades e as capacidades a serem desenvolvidas, o que contribuira para a maior
seguranca do professor a respeito dos objetivos e dos conhecimentos explorados
em cada atividade proposta em sala de aula.

Bordini e Aguiar (1993) delineiam niveis de leitura para ajudar nesta
organizacdo. Para a 82 série, atual 9° ano do EF, que é o foco deste estudo, as
autoras nomeiam o nivel de leitura critica, que é o periodo em que “o aluno elabora
seus juizos de valor e desenvolve a percepcao dos conteudos estéticos” (BORDINI;
AGUIAR, 1993, p. 21). Neste periodo, de acordo com as autoras, 0S jovens sdo
sensiveis aos problemas sociais e interrogam-se sobre as suas possibilidades de
atuacao na comunidade adulta.

O desafio atual € educar as criangas e 0s jovens propiciando-lhes um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico para que adquiram
condicBes de enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo. Esse objetivo exige
esforco constante do coletivo da escola (CHARLOT, 2013).

“A educacdo deve ser desinibidora e ndo restritiva. E necessario darmos
oportunidade para que os educandos sejam eles mesmos” (FREIRE, 1979, p. 32),
caso contrério se estara domesticando-os e, desta maneira, negando a educacédo. O
educador nao deve restringir o educando a um plano pessoal, pois estara
impedindo-o de criar.

No préoximo tépico, é apresentada a Matriz de Referéncia da Prova Brasil
como uma possibilidade de intervencdo docente para a formacdo do leitor

proficiente.
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3.3 MATRIZ DE REFERENCIA: UMA POSSIBILIDADE DE INTERVENCAO

A Matriz de Referéncia para o 9° ano do EF, constituida pelo PDE (2008), foi
criada como norte ao professor de Lingua Portuguesa, para que este instrua o aluno
a ter um nivel de leitura adequado. Esta matriz tem como guia os PCN e foi
estabelecida a partir de uma consulta nacional aos curriculos propostos por algumas
redes municipais e por Secretarias Estaduais de Educacéo e de uma consulta aos
professores das redes municipal, estadual e privada (PDE, 2008).

Bonamino e Sousa (2012), ao tratarem das trés geracdes de avaliacdo da
Educacdo Basica no Brasil e de suas interfaces com o curriculo na/da escola,
apontam para uma discussdo sobre o curriculo escolar em termos das habilidades
fundamentais de leitura que ainda ndo tém sido garantidas a todos os alunos. E
revelam que

[...] o desafio parece ser a compatibilizagcéo dos objetivos, desenhos e usos
dos resultados das trés geracbes de avaliacdo em larga escala a fim de

propiciar uma discusséo informada sobre os aspectos especificos de lingua
portuguesa. (BONAMINO; SOUSA, 2012, p. 387)

As autoras (2012) afirmam que € preciso uma definicdo mais clara do que os
alunos devem aprender ao final de cada ciclo, por isso se faz necesséario o aumento
do acervo de pesquisas que contribuam para a compreensdo dos impactos das
novas geracdes da avaliagdo educacional no curriculo escolar.

A Matriz de Referéncia orienta neste sentido, pois contempla os objetos de
conhecimento, em que sao listados o0s seis topicos, e as competéncias a serem
desenvolvidas, com 21 descritores que indicam habilidades a serem avaliadas em
cada topico. Os descritores aparecem, dentro de cada topico, em ordem crescente
de aprofundamento e/ou ampliacdo de conteudos ou das habilidades exigidas.
Conforme Nery (2000, p. 17), “toda Matriz Curricular representa uma
operacionalizagdo das propostas ou guias curriculares, que nao pode deixar de ser
considerada”.

O quadro 1 apresenta os topicos e as competéncias ligadas a estes.
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Objeto do conhecimento

Competéncias

Topico |
Procedimentos de Leitura

D1 — Localizar informacgdes explicitas em um texto.

D3 — Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informacéo implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Toépico I

ImplicagBes do Suporte, do
Género e/ou do Enunciador
na Compreensdo do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Topico Il
Relacéo entre Textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo
na comparacéo de textos que tratam do mesmo tema, em funcéo
das condi¢bes em que ele foi produzido e daquelas em que sera
recebido.

D21 — Reconhecer posicbes distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Topico IV
Coeréncia e Coeséo
Processamento do Texto

no

D2 — Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicbes que contribuem para a continuidade
de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos
oferecidos para sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um
texto.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

D11 — Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.

D15 — Estabelecer relages légico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

Topico V
Relagbes entre Recursos
Expressivos e Efeitos de
Sentido

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacéo e de outras notagoes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
uma determinada palavra ou expressao.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo
de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

Topico VI
Variacdo Linguistica

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor
e o interlocutor de um texto.

Fonte: Matriz de Referéncia para o 9° ano do EF — PDE, 2008.

Como se pode observar pelo exposto no Quadro 1, sdo avaliadas habilidades

e competéncias definidas em unidades chamadas descritores, as quais s&o

baseadas em habilidades discursivas tidas como essenciais na situacao de leitura.

Os descritores sdo uma associagao entre conteudos curriculares e operagdes men-

tais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades e

sdo agrupados em tdpicos que compdem a Matriz de Referéncia (PDE, 2008).
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Os descritores indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos e
constituem a referéncia para a selecédo dos itens que devem compor uma prova de
avaliacdo. Para a construcdo da Matriz de Referéncia, o PDE (2008) buscou uma
associacado entre os contetudos da aprendizagem e as competéncias utilizadas no
processo de construgédo do conhecimento.

Os descritores somam 21 no total e possibilitam analisar, cada um deles, uma
habilidade em Lingua Portuguesa. As habilidades avaliadas sintetizam-se em
localizar, identificar, distinguir, estabelecer, inferir, interpretar, diferenciar e
reconhecer. Todas se referem a capacidade de leitura dos alunos do 9° ano do EF.
Tais habilidades dizem respeito, “especificamente, ao plano objetivo e pratico do
saber fazer e decorrem, diretamente, das competéncias ja adquiridas e que se
transformam em habilidades” (Ibidem, p. 18).

Neste sentido, para ser considerado competente em Lingua Portuguesa, o
aluno deve dominar habilidades que o capacitem a viver em sociedade, atuando nas
mais diversas situacdes sociais de comunicacdo. Para isso, o discente precisa saber
interagir ndo s através de textos escritos, de diversos géneros que circulam
socialmente, como também deve saber interagir verbalmente, ou seja, precisa ser
capaz de compreender e participar de um didlogo ou de uma conversa (PDE, 2008).

Em relacdo a aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa, o PDE
(2008) traz, de acordo com os PCN (1998), que o ensino da Lingua Portuguesa deve
estar voltado para a funcado social da lingua, pois este € um requisito basico para
que “a pessoa ingresse no mundo letrado, para que possa construir seu processo de
cidadania e, ainda, para que consiga se integrar a sociedade de forma ativa e mais
autbnoma possivel” (PDE, 2008, p. 19).

Outros estudos estdo na mesma direcdao como, por exemplo, o de Kusiak
(2012), que aborda a Prova Brasil* (avaliacdo que utiliza a Matriz de Referéncia)
através de uma analise critica de sua aplicagéo, estrutura e abordagem cognitiva,
fazendo algumas relagbes com a aquisicéo da linguagem verbal e escrita nos alunos
do EF.

No que concerne as competéncias, estas podem ser entendidas como “as

diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que compreendem determinadas

* A Prova Brasil é uma avaliagdo externa a escola que sera explicada no Capitulo 5, item 5.1 —
Apresentacdo da Prova Brasil.
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operacdbes que 0 sujeito utiliza para estabelecer relagbes com e entre os objetos
fisicos, conceitos, situacdes, fendbmenos e pessoas” (PDE, 2008, p. 18).

Entende-se, a partir do que foi apresentado, que o foco do conteudo na Matriz
de Referéncia é a proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa, a qual “requer a
competéncia de apreender um texto como construcdo de conhecimento em
diferentes niveis de compreensdo, analise e interpretagdo” (lbidem, p. 21).
Importante observar que o texto deve ser sempre a menor unidade de sentido. O
aluno nunca deve ser exposto a leitura apenas de palavras ou frases isoladas
(Ibidem).

Com o professor mediando o trabalho de leitura de textos, é possivel que o
aluno adquira a proficiéncia necessaria e construa os significados do que |é. A partir
deste trabalho, serd necessario que o aluno ative o seu conhecimento linguistico,
textual e de mundo para a compreensao leitora e revele competéncia nesta
habilidade.

O leitor competente é o sujeito capaz de preencher os vazios deixados pela
comunicacao escrita. Nos dias de hoje, orientar os alunos a proficiéncia em leitura
ndo é uma tarefa facil para o professor, ja que a grande maioria dos discentes diz
nao gostar de ler. Este é um grande desafio para os educadores.

A Matriz de Referéncia da Prova Brasil pode servir como norte aos
professores de Lingua Portuguesa, ndo como objetivo de treinar seus alunos a
terem médias melhores na avaliacdo externa.

Observa-se que o professor pode proporcionar situacdes de aprendizagem
que levem seus alunos a experimentar o universo da leitura através de textos que
partam da cultura de origem deles (conhecimento prévio) e depois seguir com textos
gue tragam conteudos nao conhecidos, verificando o nivel de desenvolvimento
potencial. Nestes textos, €& possivel trabalhar a partir das competéncias

estabelecidas na Matriz de Referéncia para tornar o aluno um leitor proficiente.



4 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Este capitulo apresenta o corpus de analise e os procedimentos utilizados. O
estudo é qualitativo e quantitativo e tem por base o seguinte objetivo: levantar
possibilidades de intervencdo docente na mediacdo com o0s alunos para o
aperfeicoamento do nivel de proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa a partir
dos indicadores da Prova Brasil.

O indicador de adequacédo da formacéo do docente e os dados de proficiéncia
em leitura de Lingua Portuguesa de alunos do 9° ano do EF de escolas da rede
municipal de Gravatai/RS, aferidos pela Prova Brasil, servirdo como estudo para a
pesquisa. A seguir, apresenta-se 0 contexto e as caracteristicas da pesquisa, bem

como a trajetoria para a sua construcao.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Para a realizacdo desta dissertacdo, optei pelo estudo dos resultados da
proficiéncia da Prova Brasil de alunos do 9° ano do EF, por se tratar de uma
preocupacao pessoal, pois sou professora de turmas deste nivel de escolaridade e
observo a dificuldade de muitos destes alunos em relacao a leitura.

Outro fator que impulsionou o desejo de pesquisar é a realidade de leitores® e
ndo leitores® observada através dos indices divulgados em marco de 2016 pelo
Instituto Pro-Livro e pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE)
em Retratos da Leitura no Brasil, em sua 42 edicéao.

Os indices apontam que, dentre os 5012 entrevistados (2214 nao leitores e
2798 leitores), as maiores dificuldades para ler é que 24% dos entrevistados néo
tém paciéncia para realizar tal tarefa, 20% Ié muito devagar e 8% n&o compreende a
maior parte do que |é. Esses dados sao importantes para iniciar o estudo e

contextualizar a realidade de leitura.

® De acordo com a definicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, leitor é “aquele que leu, inteiro
ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses”. Retratos da Leitura no Brasil, p. 21.
Disponivel em: <http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_-
2015.pdf>. Acesso em 21 nov. 2016.
A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil define nao leitor como “aquele que declarou néo ter lido
nenhum livro nos ultimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos ultimos 12 meses”. Retratos da Leitura
no Brasil, p. 21. Disponivel em:
<http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_-_2015.pdf>.
Acesso em: 21 nov. 2016.
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Os dados da pesquisa, que foram recolhidos do sitio do INEP, referem-se ao
municipio de Gravatai, Regido Metropolitana de Porto Alegre, localizado ao norte da
capital do Estado, ocupando uma éarea de 463,758 km2, sendo 121,37 km2 em
perimetro urbano. Sua populacéo foi estimada em 273.742 habitantes em 2016 pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica’ (IBGE).

A rede municipal de Gravatai é composta por 74 escolas, sendo duas de
Educacdo Especial, onze de Educacdo Infantii e 61° de Ensino Fundamental
Regular, sendo trés delas com oferta também na modalidade Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) e uma com Ensino Médio. Destas escolas, em 34 ha turmas de 9°
ano, que é o foco desta pesquisa. Dezoito destas tiveram suas médias divulgadas
no sitio do INEP em 2013 e dezenove em 2015.

Optou-se por escolher, dentre estas escolas, as mesmas divulgadas em 2013
e 2015 para se fazer um comparativo. As escolas selecionadas ficam localizadas na
zona urbana do municipio. As escolas rurais ndo participaram por terem menos de
20 alunos matriculados no nivel pesquisado.

Ha que se falar sobre o nivel socioeconémico dos alunos da rede municipal,
pois este é um indicador revelado a partir da Prova Brasil. Durante a aplicacdo, os
alunos sdo solicitados a preencher um questionario e, a partir das respostas, €
possivel

[...] situar o publico atendido pela escola em um estrato ou nivel social,
apontando o padrdo de vida referente a cada um desses estratos. Esse
indicador é calculado a partir da escolaridade dos pais e da posse de bens e
contratacdo de servicos pela familia dos alunos. (Nota Explicativa
Resultados Prova Brasil, 2013, p. 4)

Em relacdo a escolaridade dos pais ou responsaveis, sdo feitas algumas
perguntas, por exemplo, se estudou e, caso afirmativo, até qual nivel. Sobre a posse
de bens, pergunta-se se ha na casa e qual a quantidade de bens elementares (TV,
DVD, réadio, geladeira, freezer, maquina de lavar roupa, carro, computador com ou
sem Internet, quarto e banheiro). No que se refere a contratacdo de servigos,
indaga-se sobre a contratacdo de empregada doméstica (mensalista ou diarista),

Internet e TV por assinatura. E perguntado também a respeito da renda familiar.

! Disponivel em: <http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=430920>. Acesso
em 14 nov. 2016.

® 9 de 1° a0 5° ano, 2 de 1° ao 6° ano, 1 de 1° ao 6° ano + EJA, 3 de 1° a0 7° ano, 17 do 1° a0 9° ano,
1 do 1° a0 9° ano + EJA, 7 da Pré-escola ao 5° ano, 1 da Pré-escola ao 6° ano, 4 da pré-escola ao 7°
ano, 14 da pré-escola ao 9° ano, 1 da pré-escola ao 9° ano + EJA, 1 da pré-escola ao 9° ano + Ensino
Médio.
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O questionério preenchido pelo aluno tem como objetivo, segundo a Portaria
n°® 304/2013, artigo 2°, inciso lll, “produzir informacdes sobre os fatores do contexto
socioecondmico, cultural e escolar que influenciam o desempenho dos estudantes”.
AplOs o preenchimento, uma analise dos dados é realizada e as escolas séo
classificadas dentro de um dos sete niveis, sendo que, no Grupo 1 estdo as escolas
com nivel socioecondmico mais baixo, e no Grupo 7, as com nivel socioeconémico
mais alto.

A classificacdo numérica foi realizada em 2013. Em 2015, continuou-se com
0S mesmos sete niveis, porém niveis qualitativos, sdo eles: “mais baixo”, “baixo”,
“médio-baixo”, “médio”, “médio alto”, “alto” e “mais alto”.

No quadro 2, pode-se observar a descricdo dos niveis quatro a seis (médio a
alto), que foram os niveis atingidos pelas escolas pesquisadas do municipio de

Gravatai.

Quadro 2 — Descricdo dos niveis socioecondmicos dos alunos

Nivel Descricdo

Nivel 4 (2013) | Posse de: bens elementares (um radio, uma geladeira, dois telefones celulares,
Nivel médio | até dois quartos e um banheiro e duas ou mais televisbes em cores); bens
(2015) complementares (videocassete ou DVD, maquina de lavar roupas, computador e
possuem acesso a internet); bens suplementares (freezer, um ou mais telefones
fixos e um carro).

N&o contratam empregada mensalista ou diarista.

A renda familiar mensal esta entre 1,5 e 5 salarios minimos.

Pai e mae (ou responsaveis) possuem ensino fundamental completo ou estédo
cursando esse nivel de ensino.

Nivel 5 (2013) | Quantitativo maior de bens elementares (trés quartos e dois banheiros); bens
Nivel médio | complementares (videocassete ou DVD, maquina de lavar roupas, computador e
alto (2015) acesso a internet); bens suplementares (freezer, um ou mais telefones fixos, um
carro, uma TV por assinatura e um aspirador de p6).

N&o contratam empregada mensalista ou diarista.

A renda familiar mensal esta entre 5 e 7 salarios minimos.

Pai e mae (ou responsaveis) completaram o ensino médio.

Nivel 6 (2013) | Quantitativo alto de bens elementares (trés quartos e trés banheiros); bens
Nivel Alto | complementares (videocassete ou DVD, maquina de lavar roupas, computador e
(2015) acesso a internet); bens suplementares (freezer, telefones fixos, uma TV por
assinatura, um aspirador de po e dois carros).

N&o contratam empregada mensalista ou diarista.

A renda familiar esta acima de 7 salarios minimos.

Pai e mée (ou responsaveis) completaram a faculdade e/ou podem ter concluido
ou ndo um curso de poés-graduacao.

Fonte: Nota Técnica Indicador de Nivel Socioecondmico (INSE) das Escolas.
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Os niveis quatro/médio, cinco/médio alto e seis/alto sdo muito semelhantes
em sua descricdo. Como pode se observar, através do quadro explicativo elaborado
pelo INEP, as diferencas (grifadas no quadro 2) encontram-se na quantidade de
quartos, banheiros e carros, nivel de instrugcdo dos pais, renda familiar mensal e
contratacao de TV por assinatura.

Alves e Soares (2012) afirmam que o debate sobre classes e estratos sociais
€ um tema central nas pesquisas educacionais, pois a educacdo é uma das
dimensdes fundamentais nos estudos de estratificacdo, tendo em vista a forte
correlagdo entre os resultados escolares e o nivel socioeconémico e cultural das
familias.

O nivel socioeconémico dos alunos das escolas pesquisadas do municipio de
Gravatai/RS esta entre o nivel quatro (médio) e seis (alto). Na tabela 1, apresenta-se

0 nome da escola e o nivel socioeconémico atingido nos anos de 2013 e 2015.

Tabela 1 — Nivel socioecondmico de alunos do 9° ano do EF de escolas municipais de
Gravatai/RS

Nome da escola Nivel socioeconémico Nivel socioeconémico

Ano 2013 Ano 2015
Antonio Aires de Almeida 4 Médio Alto
Vinicius de Moraes 4 Médio Alto
Breno Jardim Garcia 5 Médio Alto
Vanius Abilio dos Santos 5 Médio Alto
Presidente Joao Goulart 5 Alto
Nossa Senhora Aparecida 5 Médio Alto
Aurea Celi Barbosa 5 Médio Alto
Oso6rio Ramos Correa 5 Médio Alto
Santa Ana 5 Alto
Duque de Caxias 5 Médio Alto
Erico Verissimo 5 Médio Alto
Ivete Serafini 5 Médio Alto
Professora Olenca Valente 5 Médio Alto
Ladislau de Oliveira Nunes 5 Médio Alto
Barbara Maix 5 Médio Alto
Presidente Getllio Vargas 5 Alto
Vila Neopolis 5 Médio Alto
Professor  Adriano Ortiz 5 Médio Alto
Corréa

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados divulgados no sitio do INEP.

A partir dos resultados apresentados, verifica-se que as escolas Antdnio Aires
de Almeida e Vinicius de Moraes tiveram uma melhora no nivel socioeconémico,
pois subiram para a classificacdo “médio alto”, que equivale a classificagdo numérica

5, e antes estavam ocupando o nivel 4.
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As escolas Presidente Jodo Goulart, Santa Ana e Presidente Getulio Vargas
também conseguiram indices melhores, pois em 2015 o nivel socioecondmico
estava “Alto”, o que equivale ao nivel 6. Em 2013, essas escolas estavam no nivel 5.
O restante das escolas manteve-se ho mesmo nivel nos dois anos pesquisados.

O Indicador de Nivel Socioecondmico (INSE) produz informacgdes importantes
sobre a realidade de cada escola, onde € desenvolvido o trabalho educativo. Por
isso, “os resultados da Prova Brasil ndo devem ser usados para comparar escolas
que recebem alunos muito diferentes. Esse tipo de comparagcdo ndo € um uso
adequado dos resultados” (PDE, 2008, p. 16).

Em relacdo as acles voltadas a promoc¢do da cultura dos habitantes do
municipio de Gravatai, ha inidmeras voltadas a esta area como, por exemplo,
contacdes de historia, exposicbes de arte e fotografia, apresentacdo de teatro e
show. Esses eventos tém seus locais e datas divulgados em um sitio chamado
Gravatai Cultural® e ocorrem vérias vezes ao ano. O que ocorre anualmente é o
festival de teatro estudantil, denominado Festil, ja na 172 edicdo e a Feira do Livro,
em sua 302 edicao.

No municipio de Gravatai/RS, além de uma biblioteca com um local fixo,
ligada a Fundacdo Municipal de Arte e Cultura (FUNDARC), com diversos projetos
na area da leitura que contempla jovens e criancas da rede publica de ensino, tem-
se também uma biblioteca modvel, a BiblioSesc, ligada ao Sistema Fecomércio-
RS/Sesc, montada em um caminhdo para empréstimos de livros e consulta local.
Esta biblioteca mdével passa em nove lugares diferentes no municipio de Gravatai
durante o més, dentre eles estdo escolas e parques. Funciona de segunda a sexta-
feira, tendo de um a dois dias por més destinados a manutencdo. As duas
bibliotecas atendem estudantes e publico em geral.

Em fevereiro de 2016, foi instituido o “Programa Leitura nos Onibus do
Sistema de Transporte Publico”, através da Lei n°® 3.750, porém esta ainda nao foi
colocada em prética.

Outro ponto para contextualizar a pesquisa € a existéncia de duas faculdades
presenciais, Faculdade Cenecista Nossa Senhora dos Anjos (Faculdade CNEC
Gravatai) e Faculdades QI (FAQI), e uma universidade, a Universidade Luterana do

Brasil (ULBRA), com cursos a distancia e presenciais no municipio pesquisado.

o Endereco: http://www.gravataicultural.com.br/.
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No que se refere aos setores da economia, 0 primario, que diz respeito a
agricultura, é o setor menos relevante de Gravatai. De todo o Produto Interno Bruto
(PIB) da cidade, o valor acrescentado da agricultura € insignificante. O setor
secundario (industria) é o de maior relevancia para o municipio, devido a empresa
General Motors (GM) estar instalada desde o ano de 2000 e produzir, no municipio,
40% de tudo que produz no Brasil. E o setor terciario (prestacdo de servigos), por
sua vez, vem sendo a segunda maior fonte geradora do PIB de Gravatai. O salario

médio mensal de todo o municipio é de 3,6 salarios minimos (IBGE'°, 2010).

4.2 TRAJETORIA DA PESQUISA

A trajetoria da metodologia da presente pesquisa foi construida a luz dos
seguintes autores: Gil (2010), Bogdan e Biklen (1994), Chizzotti (2006) e Minayo
(2002). Tendo como base a leitura destes autores, verificou-se o tipo de pesquisa
gue seria seguida. Primeiramente, iniciou-se com um estudo exploratério que teve
como objetivo “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-
lo mais explicito” (GIL, 2010, p. 27).

Para esta maior familiaridade com o problema de pesquisa, realizou-se uma
coleta de dados: levantamento bibliografico e analise de exemplos que
estimulassem a compreensdo. Com este estudo, foi realizada uma analise de
maneira que permitisse um conhecimento detalhado e uma visdo global do
problema, de modo que pudesse identificar possiveis fatores que os influenciaram
ou sdao por eles influenciados.

Com esta pesquisa, foram analisados o percentual de adequacdo da
formacao docente e a média de proficiéncia em leitura, aferida pela Prova Brasil, nas
avaliacdes de 2013 e 2015 em Lingua Portuguesa dos alunos de 9° ano do EF de
dezoito escolas municipais de Gravatai/RS. Os dados foram retirados do sitio do
INEP.

Apesar de se realizar um levantamento de dados numeéricos, ndo se quer uma
pesquisa apenas quantitativa. Optou-se por duas abordagens: quantitativa e
gualitativa, pois, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 194), “ao conduzir estudos o

investigador qualitativo encontra muitas vezes dados quantitativos que outras

10 Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/economia/pibmunicipios/2004_2008/>.
Acesso em 15 out. 2016.
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pessoas compilaram”. E o caso desta dissertagdo, em que héa coleta de informacdes
na base de dados do INEP.

Quer-se enfatizar que os dados quantitativos podem abrir novos caminhos a
explorar e questdes a responder. Esses dados estédo incluidos na escrita qualitativa
sob a forma de estatistica descritiva (BOGDAN; BIKLEN, 1994). O conjunto de
dados quantitativos e qualitativos ndo se opdem, eles se complementam, pois a
realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia
(MINAYO, 2002). A partir da escolha destas duas abordagens, afirma-se que os dois
métodos colaboram um com o outro, a pesquisa qualitativa se serve da pesquisa
quantitativa.

Houve também o recolhimento de informac¢des no sitio do INEP para esta
pesquisa. Para Gil (2010, p. 121-122), “a consulta a fontes documentais €
imprescindivel [...], a medida que dados importantes estejam disponiveis, nao
havera necessidade de procurar obté-los mediante interrogacao”.

No sitio do INEP, pesquisaram-se os resultados da Prova Brasil das escolas
do municipio de Gravatai, que sédo apresentados de forma individual em um arquivo
Portable Document Format (PDF) que contém os seguintes dados: identificacdo da
escola, indicadores contextuais (nivel socioeconémico dos alunos e formacédo
docente), taxa de participacdo de alunos na prova, distribuicdo do percentual dos
alunos do 5° e 9° ano do EF por nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica da escola pesquisada, das escolas similares, do municipio, do Estado e
do Brasil, a descricdo dos niveis e 0 desempenho da escola nos anos anteriores.

Esses dados quantitativos foram utilizados nesta investigagédo. De acordo com
Bogdan e Biklen (1994), os elementos devem ser recolhidos e interpretados de
forma critica. A partir dessas informacgfes, fez-se uma analise dos resultados de
forma qualitativa. Para Minayo (2002), a pesquisa qualitativa responde a questdes
muito particulares, pois se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, por isso ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

Com a metodologia escolhida para este estudo, realizou-se uma busca de
dados para compreendé-los e descrevé-los. Para isso, fez-se a andlise dos
resultados da Prova Brasil, no que concerne a adequacéo da formacéo docente e ao

nivel de leitura de estudantes do 9° ano do EF.
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No capitulo seguinte, esses dados do INEP estdo analisados a luz de
documentos, como, por exemplo, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014), o
PDE (2008) e os PCN (1998), bem como sob as concepcdes de Freire e Charlot.



5 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados realizada esta de acordo com a descricdo mencionada
na metodologia. Em um primeiro momento, s&8o0 apresentadas algumas
caracteristicas da Prova Brasil para conhecimento dessa avaliacdo, da qual foram
retirados os dados que estédo analisados nesta pesquisa.

Em seguida, apresenta-se a andlise dos indicadores de adequacdo da
formacéo do docente para a disciplina que leciona, através de percentuais apurados
pela Prova Brasil. Também se verifica o nivel de proficiéncia em leitura de Lingua
Portuguesa de alunos do 9° ano do EF.

Nas préximas secOes, trata-se desses dois indicadores: adequacdo da
formacdo do docente para a disciplina que leciona e proficiéncia em leitura de
Lingua Portuguesa de alunos do 9° ano do EF. Esses indicadores foram verificados
através de dados divulgados pelo INEP, referentes a aplicacdo da Prova Brasil dos
anos de 2013 e de 2015 em escolas da rede publica municipal de Gravatai/RS.

5.1 APRESENTACAO DA PROVA BRASIL

A Prova Brasil faz parte do SAEB que diz ter como principal objetivo avaliar a
Educacao Bésica brasileira e contribuir para a melhoria de sua qualidade e para a
universalizacdo do acesso a escola. A partir dos resultados, o SAEB propde-se a
oferecer subsidios concretos para a formulacdo, a reformulacdo e o monitoramento
das politicas publicas voltadas para a Educacdo Basica. Além disso, procura
também oferecer dados e indicadores que possibilitem maior compreensao dos
fatores que influenciam o desempenho dos alunos nas areas e anos avaliados
(INEP, 2008).

A escola da rede publica, para participar da Prova Brasil, deve ter no minimo
20 alunos matriculados no 5° ou 9° ano e todos podem fazer a avaliagdo, pois ela €
censitaria. Este teste' é realizado a cada dois anos e utiliza como instrumentos de
avaliacdo: provas de lingua portuguesa (foco em leitura), de matematica (foco em
resolucao de problemas) e de ciéncias.

As avaliacOes realizadas pelo SAEB sdo uma forma de classificar/comparar

escolas e/ou regides. Segundo Carnoy et al. (2015), “as pontuagbes nos testes

1 “Apesar do nome de prova, a Prova Brasil €, na realidade, um teste” (PDE 2008, p. 7).
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estdo adquirindo importancia suficiente para afetar a legitimidade dos governos”. O
estudo de Oliveira (2011, p. 68) também trata sobre o assunto, afirmando que a area
educacional ndo esta isenta das intervencdes politicas, econébmicas e sociais do
Estado.

Muito pelo contrério, pois desde o desenvolvimento do processo de
globalizacéo, a educacdo vem tendo papel crucial no campo das politicas publicas,
ja que o conhecimento passou a ser um fator essencial para impulsionar o
crescimento econdémico. Por isso, o Brasil preocupa-se com o0 sucesso de seus
alunos e esta interessado em saber se 0 desempenho dos estudantes brasileiros
esta melhorando ao longo do tempo. Assim, foram criadas matrizes de referéncia

para a Prova Brasil, pois

[...] a realizag&o de uma avaliagio de sistema com amplitude nacional, para
ser efetiva, exige a constru¢do de uma matriz de referéncia que dé
transparéncia e legitimidade ao processo de avaliagdo, informando aos
interessados o que sera avaliado. (PDE, 2008, p. 17)

No entanto, estas ndo englobam todo o curriculo escolar, sdo somente uma
parte baseada no que é possivel aferir por meio do tipo de instrumento de medida
utilizado na Prova Brasil e que, ao mesmo tempo, é representativo do que esta
contemplado nos curriculos vigentes no Brasil (PDE, 2008).

A partir dessa avaliacao, € estipulado o nivel de proficiéncia em leitura em que
o aluno se encontra e o que ele provavelmente é capaz de fazer. Sao divididos em
oito niveis, em que o desempenho do estudante pode variar de maior ou igual a 200
e a maior ou igual a 375 pontos.

O considerado ideal para um aluno do 9° ano do EF é a pontuacdo minima de
275 pontos (PDE, 2008), sendo considerado um aluno de nivel 4 na escala de
proficiéncia. Espera-se que, pelo menos, 70% dos alunos estejam acima deste nivel,
de acordo com o PDE (2008). A seguir tem-se a descri¢cdo de cada nivel da escala

de proficiéncia vigente a partir da avaliacdo de 2013:
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Quadro 3 — Escala de proficiéncia em leitura para o 9° ano do EF

Nivel Descricao do Nivel
Nivel 1 Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica
Desempenho maior | etc.) e a relacdo entre expressao e seu referente em reportagens e artigos
ou igual a 200 e | de opinido.
menor que 225 Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em crdnicas e
reportagens.
Nivel 2 Localizar informacdes explicitas em fragmentos de romances e cronicas.
Desempenho maior | Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos
ou igual a 225 e | verbais e ndo verbais.
menor que 250 Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressées, de pontuacéo,
de conjuncbes em poemas, charges e fragmentos de romances.
Reconhecer relagbes de causa e consequéncia e caracteristicas de
personagens em lendas e fabulas.
Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opiniéao.
Inferir efeito de sentido de repeticdo de expressées em cronicas.
Nivel 3 Localizar informacgdes explicitas em crénicas e fabulas.
Desempenho maior | Identificar os elementos da narrativa em letras de masica e fabulas.
ou igual a 250 e | Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes.
menor que 275 Reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes e relagdes de causa
e consequéncia em fragmentos de romances, diarios, cronicas, reportagens
e méximas (proveérbios).
Interpretar o sentido de conjuncdes, de advérbios, e as relagBes entre
elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances,
reportagens e cronicas.
Comparar textos de géneros diferentes que abordem o mesmo tema.
Inferir tema e ideia principal em noticias, crénicas e poemas. Inferir o
sentido de palavra ou expressdo em histéria em quadrinhos, poemas e
fragmentos de romances.
Nivel 4 Localizar informagdes explicitas em artigos de opinido e cronicas.
Desempenho maior | Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos.
ou igual a 275 e | Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em reportagens,
menor que 300 contos e enquetes.
Reconhecer relagBes de causa e consequéncia e relacdes entre pronomes
e seus referentes em fragmentos de romances, fdbulas, cronicas, artigos de
opinido e reportagens.
Reconhecer o sentido de expresséo e de variantes linguisticas em letras de
musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances.
Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de musica, editoriais,
reportagens, cronicas e artigos.
Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e nédo verbal em charges e
histéria em quadrinhos.
Inferir informagdes em fragmentos de romance.
Inferir o efeito de sentido da pontuacéo e da polissemia como recurso para
estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.
Nivel 5 Localizar a informacao principal em reportagens.
Desempenho maior | Identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas.
ou igual a 300 e | Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) em
menor que 325 reportagens.
Reconhecer elementos da narrativa em cronicas.
Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e
fragmentos de romances.
Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos.
Inferir informacgdo em contos, crdnicas, noticias e charges.
Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de expressdes, de
linguagem verbal e ndo verbal e de pontuacédo em charges, tirinhas, contos,
cronicas e fragmentos de romances.
Nivel 6 Identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e
Desempenho maior | crénicas.
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ou igual a 325 e | ldentificar argumento em reportagens e cronicas.

menor que 350 Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de expressdes e palavras, do
uso de pontuagéo, de variantes linguisticas e de figuras de linguagem em
poemas, contos e fragmentos de romances.

Reconhecer a relacédo de causa e consequéncia em contos.

Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que abordam o
mesmo tema.

Reconhecer a relacédo de sentido estabelecida por conjuncdes em crénicas,
contos e cordéis.

Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem
e de recursos graficos em poemas e fragmentos de romances.

Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens.

Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas.

Nivel 7 Localizar informac8es explicitas, ideia principal e expressdo que causa
Desempenho maior | humor em contos, crénicas e artigos de opinido.
ou igual a 350 e | Identificar variantes linguisticas em letras de musica.

menor que 375 Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por conjungdes
em lendas e crbnicas.

Nivel 8 Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses.

Desempenho maior | Identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas.

ou igual a 375 Diferenciar fatos de opiniées e opinides diferentes em artigos e noticias.

Inferir o sentido de palavras em poemas.

Fonte: PDE, 2008.

Tendo em vista o quadro 3, que se refere a escala de proficiéncia em leitura
para o 9° ano do EF, pode-se afirmar que a avaliacao feita pela Prova Brasil objetiva
avaliar os niveis de leitura de alunos de escolas publicas brasileiras, classificando-os
em um nivel, de acordo com o que o estudante provavelmente seja capaz de
realizar.

Segundo o PDE (2008, p. 21), “o fato de se avaliar apenas a leitura ndo reduz
a importancia dessas avaliagcfes, tendo em vista que a leitura € fundamental para o
desenvolvimento de outras areas do conhecimento e para o consequente exercicio
da cidadania”. Por isso ndo se pode criticar que apenas um dos focos do ensino de
Lingua Portuguesa esta sendo avaliado pela Prova Brasil. Pelo contrario, a escala
de proficiéncia pode servir de suporte ao professor para que inicie o trabalho de
leitura com seus alunos, comecando com atividades que contemplem o nivel 1 de
leitura e siga, progressivamente, até que os discentes cheguem a niveis avangados
como o nivel 8.

Outro ponto relevante, para a contextualizacdo da Prova Brasil, € que ela
segue a Teoria de Resposta ao ltem* (TRI) para poder realizar uma comparacéo
dos resultados entre todos os anos da aplicacédo do teste. De acordo com a Nota

2 TRI é uma teoria de medida direcionada ao estudo de questionarios e outras listas de itens, com
ampla aplicacdo em diferentes areas.
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Técnica do INEP, a TRI foi desenvolvida “para permitir uma medida mais apropriada
da proficiéncia do aluno, cujo foco principal, como bem diz o seu nome, € o item e
nao o teste como um todo” (Nota Técnica de Teoria de Resposta ao Item, p. 2).

Na TRI, € considerado que aquela pessoa que erra questdes faceis, porém
acerta as dificeis, esta acertando por acaso. Desta maneira, essas questdes
recebem um peso menor na pontuacdo final, pois nesta teoria ndo € levado em

conta s6 0 numero de acertos, mas também o padréo de respostas do aluno.

5.2 INDICADOR DE ADEQUACAO DA FORMACAO DOCENTE

O indicador de adequacédo da formacdo do docente revela o percentual de
professores com formagédo adequada para a disciplina que leciona. Este percentual
é calculado com base em uma nota técnica, expedida pelo INEP, a qual apresenta
uma classificacdo em categorias, considerando a formagéo académica do professor
e a(s) disciplina(s) que leciona.

O quadro 4 identifica os cinco perfis de regéncia das disciplinas divididos em

grupos pelo INEP:

Quadro 4 — Categorias de adequacao da formacao dos docentes em relagdo a disciplina que
lecionam

Grupo Descricdo
Grupo 1 Docentes com formacgdo superior de licenciatura na mesma disciplina que lecionam,
ou bacharelado na mesma disciplina com curso de complementacdo pedagdgica
concluido.

Grupo 2 Docentes com formagé&o superior de bacharelado na disciplina correspondente, mas
sem licenciatura ou complementacéo pedagdgica.

Grupo 3 Docentes com licenciatura em area diferente daquela que leciona, ou com
bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e complementacdo
pedagogica concluida em area diferente daquela que leciona.

Grupo 4 Docentes com outra formacgéo superior ndo considerada nas categorias anteriores.

Grupo 5 Docentes que ndo possuem curso superior completo.

Fonte: INEP. Nota Técnica n° 20/2014.

“*

De acordo com a Nota Técnica n° 20/2014, expedida pelo INEP, “a
classificagcdo em categorias teve como orientacao os dispositivos legais e normativos
relacionados ao tema” (2014, p. 01), como, por exemplo, a Lei n°® 9.394/96, Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).



55

A LDB, em seu artigo 62, estabelece que a formagédo do docente para atuar
na Educacdo Basica, far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena. No artigo 63, dispbe que a formacdo podera se dar também por
meio de programas de formacdo pedagodgica. Tais programas sdo destinados a
“portadores de diploma de nivel superior, em cursos relacionados a habilitacdo
pretendida, que oferecam solida base de conhecimentos na area de estudos ligada a
essa habilitacdo”, de acordo com o artigo 2°, da Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao n°® 02/97. A partir dos artigos 62 e 63 da LDB, foi formulado o perfil de
professores do Grupo 1 da Nota Técnica n° 20/2014.

A partir de dispositivos legais e normativos, o INEP organizou o quadro
anteriormente apresentado em cinco categorias para ndo ter apenas “uma
classificacdo dicotbmica entre quem tem a formacdo esperada e quem nédo tem”
(Nota Técnica n° 20/2014, p. 5).

O objetivo da separacdo em cinco categorias e ndo em duas é melhorar as
condicbes de planejamento de acdes formativas para superar os desafios da
formacdo adequada do corpo docente. Com uma classificagcdo em cinco categorias,
h& a possibilidade de uma melhor organizacdo de estratégias para os diferentes
grupos de professores em exercicio. No entanto, na divulgacédo do boletim da Prova
Brasil de cada escola, tem-se 0 percentual de professores que se enquadram
apenas no Grupo 1 da classificacdo do INEP. Para cada uma das disciplinas
analisadas, foi identificada a formacdo do docente responsavel por seu
desenvolvimento na turma, a partir dos dados do Censo Escolar do mesmo ano da
aplicacao da Prova Brasil.

O gréfico 1 mostra os percentuais de docentes com a formacdo adequada
para a disciplina que leciona. Estes dados fazem referéncia a todos os professores
que lecionam no 9° ano das escolas citadas do municipio de Gravatai/RS e se

enguadram na categoria do Grupo 1.
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Gréafico 1 — Percentual de professores do 9° ano de escolas municipais de Gravatai/RS
classificados no Grupo 1 — Anos 2013 e 2015
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Fonte: INEP, 2013 e 2015. Dados elaborados pela autora.
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Os dados revelam que, nas escolas Breno Jardim Garcia, Vanius Abilio dos
Santos, Presidente Jodo Goulart e Nossa Senhora Aparecida no ano de 2013, havia
no corpo docente menos da metade dos professores com a formacdo adequada
para a disciplina que estavam lecionando.

Dentre essas escolas, em 2015, apenas a Vanius Abilio dos Santos e a
Nossa Senhora Aparecida aumentaram seus percentuais, a primeira em 1.80%,
totalizando 50.00%, e a segunda em 5.20%, completando 53.70%.

A escola Breno Jardim Garcia teve uma queda no ano de 2015, em
comparacdo com os dados de 2013, de 3.70%, perfazendo 39.60% apenas, e a
Presidente Joao Goulart de 4.00%, finalizando somente com 44.40% de professores
com formacao adequada para a disciplina.

Os indices das outras quatorze escolas do grafico 1 demonstram que metade
ou mais de seus professores estavam com formacgao adequada em 2013, ou seja,
enquadram-se na categoria do Grupo 1, proposta pelo INEP. Os percentuais variam
de 50.30%, escola Aurea Celi Barbosa, até 78.60%, escola Professor Adriano Ortiz
Corréa. Em 2015, estas duas escolas tiveram uma queda, a primeira de 3.40% e a
segunda de 13.60%.

Outras escolas, que tiveram queda em percentual de professores com
formacdo adequada na disciplina que lecionam para o 9° ano do EF, foram: Ivete
Serafini, 8.40; Barbara Maix, 9.10%; Vinicius de Moraes, 6.50%; Presidente Getulio
Vargas, 5.30%; Vila Nedpolis, 26.30%; Santa Ana, 6.30%; Dugue de Caxias, 5.10%;
e Antonio Aires de Almeida, 3.00%.

No entanto, ha trés escolas que, em 2015, tiveram seus indices melhorados
em relacdo & adequacio da formacéo docente: Osério Ramos Corréa, 18.70%; Erico
Verissimo, 3.60%; e Ladislau de Oliveira Nunes, 5.10%. A escola Professora Olenca
Valente permaneceu, na avaliacdo de 2015, com os mesmos 62.50% apurados em
2013.

Tais indices apontam para uma precariedade do ensino, pois professores séo
desafiados a trabalhar junto aos alunos com determinados contetdos quando néo
possuem a formacgéo especifica para a disciplina que lecionam.

O professor da rede publica municipal de Gravatai, para poder ingressar na
carreira, deve realizar um concurso publico, escolhendo um cargo para o qual tenha
a formacéo exigida pelo edital do concurso. Para um cargo de professor, € exigido

curso superior de licenciatura e, no momento da nomeacao, deve-se apresentar o
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diploma para tomar posse e entrar em exercicio. Entdo, como este mesmo professor
nao tem aderéncia na categoria do Grupo 1, se ele apresenta o seu diploma
devidamente reconhecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) para a disciplina que
se inscreveu no concurso?

Por vezes, os professores sdo convocados a desempenhar a docéncia em
disciplinas diferentes da sua formacdo, além da disciplina para a qual foi nomeado.
Isto acontece principalmente com as disciplinas de Artes, Ensino Religioso e Lingua
Inglesa que, pela falta de profissionais habilitados ou pela falta de concursos nestas
areas, outros professores ndo habilitados necessitam assumir essas areas de
conhecimento.

Afirma-se isto tendo como base a propria experiéncia profissional, pois,
mesmo sendo formada em Letras, habilitacdo para Lingua Portuguesa e Literatura,
ja tive que desenvolver a docéncia nas areas de Artes, Ensino Religioso e Lingua
Inglesa. Parafraseando Paulo Freire (1996), a transgressdo dos principios éticos é
uma possibilidade, mas ndo uma virtude, pois os professores devem ter
responsabilidade ética no exercicio da tarefa docente.

A formacao superior em licenciatura para a disciplina que se esta lecionando
€, além de ser uma exigéncia da legislacdo, de suma importancia para se ter uma
aula com maior qualidade e auxiliar os alunos a serem proficientes em leitura de
Lingua Portuguesa. Percebe-se, no entanto, que o compromisso com a leitura € de
todas as areas.

Um professor com formacdo em Historia, por exemplo, provavelmente
apresentara aos seus alunos diversos textos e procedera com a leitura e
interpretacdo de forma critica, auxiliando no trabalho do professor de Lingua
Portuguesa. Um professor de matematica, para ensinar nimeros negativos aos seus
alunos, podera levar para a sala de aula textos de um personagem que sobe em um
elevador e precisa ir até o subsolo 2. Desse modo, a leitura se fara presente em
todas as areas. Mas, quando ndo se tem a formacdo apropriada para a area que

esta sendo trabalhada, ndo se sabe como proceder.
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O PNE do ano de 2014 afirma que

[...] para assegurar que todos os professores da Educacdo Basica tenham
formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam, o planejamento deve se dar a partir
da andlise das reais necessidades de cada escola, consideradas na gestao
de cada rede ou sistema, com continuo aperfeicoamento das estratégias
didatico-pedagdgicas. (PNE, 2014, p. 13)

De acordo com o PNE (2014, p. 32), é necessario definir e articular, entre os
sistemas de ensino e unidades escolares, “processos de organizacdo e gestao do
trabalho escolar, melhoria das condi¢bes de trabalho e valorizagcédo, formacao e
desenvolvimento profissional de todos agueles que atuam na educacao”.

Para se assegurar que a Meta 15™ do PNE seja cumprida, é necessario um
quadro de profissionais da educacdo com uma formacdo adequada e, além disso,
motivados e comprometidos com o0s estudantes de uma escola. Isso é
“‘indispenséavel para o sucesso de uma politica educacional que busque a qualidade
referenciada na Constituicdo Brasileira” (Ministério da Educacao, 2014, p. 12). Os
professores contribuem muito com seus saberes, seus valores e suas experiéncias
para a complexa tarefa de melhorar a qualidade da escolarizacdo (CHARLOT,
2013).

As escolas analisadas, que pertencem a mesma rede, tém 0S mesmos
recursos financeiros e os professores recebem os mesmos salarios, portanto fica
claro que as politicas e praticas de cada escola e de cada professor podem fazer

muita diferenca no aprendizado de seus alunos (PDE, 2008).

5.3 PROFICIENCIA EM LEITURA DE LINGUA PORTUGUESA

Os indices de proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa de estudantes do
9° ano do EF, que estdo analisados, foram apurados pela Prova Brasil nos anos de
2013 e 2015 na rede publica municipal de Gravatai/RS. O teste realizado é

estruturado “com o foco em leitura, que requer a competéncia de apreender um texto

¥ Meta 15: garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacao dos
profissionais da educacédo de que tratam os incisos I, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da Educacédo Basica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.
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como construgdo de conhecimento em diferentes niveis de compreenséo, andlise e
interpretacédo” (PDE, 2008, p. 21).

O resultado da avaliacao externa nacional, como a Prova Brasil, revela que os
estudantes de escolas publicas brasileiras da zona urbana tém uma variacao grande
de niveis de leitura, transitam entre o nivel 1 e 8.

Esta grande diferenca de nivel de proficiéncia em leitura, entre alunos de uma
mesma etapa, € considerado natural, conforme o PDE (2008), pois sdo alunos
diferentes e por isso apresentam dominio diferenciado em uma dada competéncia.
No entanto, todos tém o direito ao aprendizado de competéncias cognitivas basicas
e gerais e, assim, ter um nivel de dominio da capacidade leitora compativel com o
exercicio da cidadania (PDE, 2008).

A escola tem a funcado e a responsabilidade de garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, tal como
preconizam os PCN (1998). Por isso, compete ao Estado “definir uma maneira de
verificar se esse direito esta garantido para cada um dos alunos. [...] Se o
aprendizado da leitura é um direito, é necessario definir operacionalmente o que é
saber ler para um jovem de 14 anos” (PDE, 2008, p. 6-7).

Esta definicao foi realizada no PDE (2008) que afirma que o jovem do 9° ano
do EF deve estar no minimo no nivel quatro de leitura, ou seja, deve ter uma média
igual ou maior a 275 na Prova Brasil para ser considerado proficiente em leitura de
Lingua Portuguesa. E um bom resultado, para o PDE (2008), € que 70% ou mais
dos alunos estejam nesta média, o que quer dizer que ja atingiram todos os
conhecimentos dos niveis anteriores e estao aptos a adquirir novos conhecimentos.

Para ajudar a crianca a adquirir novos conhecimentos, Vigotsky (2007) afirma
que é preciso considerar a Zona de Desenvolvimento Proximal sobre a qual a agéo
mediadora recai. Dependendo do tipo de mediacdo do professor, os alunos nao
terdo muitas dificuldades em construir sentidos para atividades diferentes de sua
experiéncia. A maneira como um mediador mais experiente atua, ao facultar novas
aprendizagens, mobiliza o desenvolvimento cognitivo.

Os estudos de Freire (2006) corroboram a ideia de Vigotsky: este trata sobre
a importancia da mediacdo de alguém mais experiente sobre a ZDP da crianga, e
aguele sobre a necessidade de se investigar o que o0 jovem ja sabe para partir-se
deste conhecimento, pois 0 educando ja chega em sala de aula com sua histéria de

vida, seus saberes, suas experiéncias, suas formas de interpretar a realidade e
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domina um determinado nivel linguistico. E a escola ndo pode estar alheia a tudo
isso e ignorar o saber empirico do aluno.

Deste modo, a educacao se dard como pratica dialdgica, na qual o educador
ird interagir com seus educandos, descobrindo seus saberes, conversando sobre
sua realidade, enfim, dialogando.

Esta é uma tarefa interativa e quem construird o conhecimento é o educando.
O educador sera apenas aquele gue incentiva, ajuda, coordena e testemunha a
importancia do conhecimento que esta desabrochando em seu educando (FREIRE,
2006).

A visdo deste conhecimento construido deve ser solidaria (FREIRE, 2006) e o
aluno nao pode pretender (ou ser estimulado a) ser melhor do que o outro, ou uma
escola ter a pretensdo de concorrer com outra para verificar qual delas tem o indice
de proficiéncia em leitura mais alto.

“Tabelas classificativas que comparam escolas, distritos escolares, regides e
nacdes constituem-se, agora, em um recurso regular de politica educacional em
muitos paises do mundo” (CARNOY et al., 2015, p. 452), porém ndo se pode
permitir esta visdo capitalista. O conhecimento deve servir para se enriquecer como
sujeito e ndo para concorrer com outro sujeito.

Por isso, os docentes ndo podem limitar-se a ensinar somente o que esta
sendo exigido nas avaliacBes externas, devido a grande pressdo que as escolas
sofrem, com a finalidade de aumentar os indices apurados. Neste caso, reduzir o
ensino somente a leitura e esquecer a escrita, por exemplo.

Apesar de as médias de proficiéncia em leitura de alunos do 9° ano do EF
encontrarem-se abaixo do esperado para quem tem no minimo nove anos de
escolarizagdo, a leitura € apenas uma das facetas necessarias no ensino de Lingua
Portuguesa e os professores ndo devem reduzir suas praticas docentes a apenas
esta faceta do ensino (SOARES, 2004).

Parafraseando Paulo Freire (1979), o qual diz que um camponés nao pode
ser considerado ignorante, jA que sabe semear, entende sobre colheita, identifica
guando vai chover, igualmente os alunos também n&o o séo s6 porque ndo estao no
nivel de proficiéncia em leitura considerado ideal para a sua escolarizagao.

Este mesmo aluno Ié muito nas redes sociais e |é séries de livros

considerados best-seller, por exemplo, e compreende estes enunciados do mundo
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virtual e real. O que lhe falta € um saber sistematizado e este saber se faz através
de uma superacéo constante (FREIRE, 1979).

E preciso que o professor ndo se coloque “na posicdo do ser superior que
ensina um grupo de ignorantes, mas sim na posicdo humilde daquele que comunica
um saber relativo a outros que possuem outro saber relativo” (Ibidem, p. 29).

A partir do que foi apresentado, é possivel analisar os resultados das escolas
municipais de Gravatai/RS, refletindo sobre como instruir o aluno a ser um leitor
proficiente, mas ndo porque o interesse desta pesquisa seja promover 0 aumento
dos niveis de leitura nas proximas avaliacbes da Prova Brasil, através de um
“‘modelo” de ensino. O interesse € que o0 aluno aprenda a ler de forma proficiente
para a sua vida e consiga continuar seus estudos, pois “a educacao tem carater
permanente. Ndo ha seres educados e nado educados. Estamos todos nos
educando. Existem graus de educacédo, mas estes ndo sédo absolutos” (FREIRE,
1979, p. 28).

O grafico 2 revela o percentual de alunos classificados no nivel 4 de
proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa de alunos do 9° ano do EF do

municipio de Gravatai/RS nas avaliagfes de 2013 e 2015.



Grafico 2 — Percentual de alunos acima do nivel 4 — Anos 2013 e 2015
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Fonte: INEP, 2013 e 2015. Dados elaborados pela autora.



64

Pode-se observar que nenhuma das escolas atingiu o percentual igual ou
superior a 70% de estudantes no nivel superior ou igual a quatro. Este seria um bom
resultado para as escolas pesquisadas na Prova Brasil, conforme relatado
anteriormente. Em 2013, a instituicdo que obteve o percentual mais alto foi a Escola
Santa Ana, com 37.74% de seus alunos acima do nivel quatro. E, em 2015, a Escola
Erico Verissimo, obtendo o indice de 52.93%.

Em 2013, o percentual de alunos no nivel adequado de proficiéncia transita
entre 4.29% (Escola Professora Olenca Valente) e 37.74% (Escola Santa Ana). Ja
em 2015, entre 7.07% (novamente a Escola Professora Olenca Valente) e 52.93%
(Escola Erico Verissimo).

A seguir, tem-se o gréfico 3, o qual expde a média (de 0 a 400 pontos) de
proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa de alunos do 9° ano do EF do

municipio de Gravatai/RS nas avaliacfes de 2013 e 2015.
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Grafico 3 —Média dos alunos do 9° ano do EF — Anos 2013 e 2015
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Fonte: INEP, 2013 e 2015. Dados elaborados pela autora.
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Outro indice a se analisar € a média da proficiéncia em leitura dos estudantes.
Na avaliacdo de 2013, a Escola Santa Ana ficou com a média 262.29, a maior entre
as escolas da rede publica municipal de Gravatai/RS com seus dados divulgados.
No entanto, igualmente as outras escolas, também ndo atingiu a média de 275,
considerada ideal para um aluno com nove anos de escolarizagéo.

As escolas que obtiveram médias menores em 2015, em relacdo a 2013,
foram Vinicius de Moraes, de 237.99 diminuiu para 231.89; Vila Neopolis, de 253.96
para 238.81; e Santa Ana, de 262.29 para 255.00. As outras quinze escolas
conquistaram médias maiores em 2015, comparando com a avaliacdo do ano de
2013.

No entanto, afirma-se que o resultado esta abaixo do esperado em dezesseis
das dezoito escolas pesquisadas, em 2015, pois apenas duas ultrapassaram a
média de 275 pontos. A outra meta, 70% dos estudantes acima do nivel quatro, ndo
foi alcancada por nenhuma escola, o que revela o desnivelamento dos alunos, ou
seja, ha alguns alunos em um nivel avancado da competéncia leitora e muitos outros
em um nivel considerado inadequado, como o nivel zero a trés.

E preciso que se trabalhe com os alunos, que est&o abaixo do nivel esperado,
de modo que se aproximem do nivel desejado e quicAd cheguem a um nivel
avancado, pois “a mera existéncia do diagnostico produzido pela Prova Brasil ndo
garante por si sO a solucao dos problemas encontrados” (PDE, 2008, p. 16).

Para se atingir um nivel de proficiéncia em leitura considerado adequado,

[...] hd que se considerar a escolha de géneros textuais mais complexos,
gue exigem estratégias interpretativas diversificadas. [...] O grau de
complexidade do texto resulta, entre outras razbes, da tematica
desenvolvida, das estratégias textuais usadas em sua composicao, da
escolha de um vocabulario mais ou menos incomum, dos recursos sintatico-

semanticos utilizados, bem como das determinacdes especificas do género
e da época em que foi produzido. (PDE, 2008, p. 23)

Considera-se que a abordagem da Prova Brasil segue a perspectiva
interacionista de leitura, ja que € construida a partir de textos em gque os alunos sao
desafiados a utilizarem seus conhecimentos prévios para a compreensao leitora.
Nessa avaliacdo, a lingua é abordada como uma atividade interativa, inserida no
universo das praticas sociais e discursivas, envolvendo interlocutores e propdésitos

comunicativos determinados (PDE, 2008).
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5.4 ANALISE COMPARATIVA DOS DADOS

O cerne da questédo € identificar o que esta acontecendo em nossas escolas
para obterem médias abaixo do minimo desejado, segundo o0s parametros
estabelecidos no PDE, em uma avaliagdo nacional como a Prova Brasil. Segundo
Libaneo (2008),

[...] hd uma distancia consideravel entre as politicas educacionais, a
legislagdo educacional, a pesquisa académica e 0 que acontece na
realidade das escolas, isto é, no ensino, no trabalho cotidiano dos
professores, na aprendizagem dos alunos. (LIBANEO, 2008, p. 168)

Por isso, muitos alunos ndo encontram motivacdo para prosseguir seus
estudos e, se 0s prosseguem, ndo enxergam motivo para fazé-lo, pois ndo veem
relacdo entre as partes. Para o0 mesmo autor (loc. cit.), “esse distanciamento das
guestdes mais concretas da sala de aula e do trabalho direto dos professores com
os alunos € um forte indicio da desatencdo, do desapreco, com 0S aspectos
pedagdgico-didaticos”.

A partir do que foi apresentado nos graficos 1 e 3 e na tabela 1, percebe-se
gue o nivel socioeconémico e a adequacdo da formacdo docente podem néo ter
relacdo direta com o aumento da média de proficiéncia em leitura, como se pode

observar na tabela abaixo.

Tabela 2 — Indicador de nivel socioecondmico e indicador de adequacédo da formac&o docente
vs. proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa

INSE Formacéo Proficiéncia em
(resultado Docente Leitura
Nome da escola superior em (resultado (resultado superior

2015) superior em 2015) em 2015)
Vanius Abilio dos Santos Igual Sim Sim
Nossa Senhora Aparecida Igual Sim Sim
Osoério Ramos Correa Igual Sim Sim
Erico Verissimo Igual Sim Sim
Ladislau de Oliveira Nunes Igual Sim Sim
Breno Jardim Garcia Igual N&o Sim
Aurea Celi Barbosa Igual N&o Sim
Duque de Caxias Igual N&o Sim
Ivete Serafini Igual N&o Sim
Béarbara Maix Igual Nao Sim
Professor Adriano Ortiz Corréa Igual N&o Sim
Antdnio Aires de Almeida Sim N&o Sim
Presidente Joao Goulart Sim N&o Sim
Presidente Getllio Vargas Sim N&o Sim
Vinicius de Moraes Sim N&o N&o
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Santa Ana Sim N&o N&o
Vila Neopolis Igual N&o N&o
Professora Olenca Valente Igual Igual Sim

Fonte: INEP, 2013 e 2015. Dados elaborados pela autora.

As escolas Vanius Abilio dos Santos, Nossa Senhora Aparecida, Osoério
Ramos Correa, Erico Verissimo e Ladislau de Oliveira Nunes mantiveram o INSE
iguais em 2013 e 2015. Estas mesmas escolas melhoraram o indicador de
adequacao de formacgdo docente e conquistaram médias mais altas, concernentes a
proficiéncia em leitura.

Ja as escolas Breno Jardim Garcia, Aurea Celi Barbosa, Duque de Caxias,
Ivete Serafini, Barbara Maix e Professor Adriano Ortiz Corréa ndo obtiveram
resultados melhores em relacdo a adequacéo da formacéo dos docentes no ano de
2015, mas mantiveram o INSE iguais a 2013 e aumentaram a média dos indicadores
de proficiéncia em leitura de seus alunos.

As escolas Antonio Aires de Almeida, Presidente Jodo Goulart e Presidente
Getulio Vargas tiveram o INSE maior em 2015, comparando com o ano de 2013. O
indice de adequacdo da formacéo docente foi inferior a 2013, porém conquistaram
uma média mais satisfatéria em proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa.

Os resultados das escolas Vinicius de Moraes e Santa Ana demonstraram
qgue o INSE foi superior em 2015, mas os indices de adequacdo da formacéo
docente e a média em proficiéncia em leitura foram menores em contraste com o
ano de 2013. As escolas Vila Neopolis e Professora Olenca Valente tiveram o INSE
iguais nos dois anos pesquisados. A primeira obteve um resultado inferior,
relacionado a formacdo docente e a proficiéncia em leitura, enquanto a segunda
manteve o INSE igual ao de 2013 e um resultado melhor no que se refere a
proficiéncia em leitura em 2015.

A partir da tabela 2, é possivel perceber que ndo ha indicios de que as
escolas com um resultado melhor em relacdo a adequacdo docente em 2015
tenham consequentemente melhorado também sua média de proficiéncia em leitura.
Assim como também n&o houve uma relacdo direta entre 0 aumento no INSE e a
média de proficiéncia.

N&o se quis, nesta sec¢do, procurar responder o porqué de os alunos da rede
municipal de Gravatai/RS nao obterem o rendimento esperado na Prova Brasil. Nao

se pode pressupor que os alunos ndo estdo com um resultado ideal em uma
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avaliacdo nacional, porque nao estdao conseguindo aprender, ou porque seus
professores ndo tém a formacao adequada para a disciplina que lecionam; ou ainda,
tendo em vista o nivel socioeconémico baixo dos alunos. Por diversas razdes, 0S
alunos podem néao estar aprendendo o que é ensinado na escola.

O que se propde, neste estudo, € levantar possibilidades de intervencao junto
aos alunos para o aperfeicoamento no que se refere ao nivel de proficiéncia destes
em leitura de Lingua Portuguesa, a partir dos indicadores da Prova Brasil.

A partir deste objetivo geral, buscou-se refletir sobre as possibilidades de aliar
a teoria, no que diz respeito as concepc¢fes abordadas por Kleiman, Vigotsky, Freire
e Charlot, a pratica em sala de aula. E, assim, ter éxito na tarefa de tornar os alunos

proficientes em leitura de Lingua Portuguesa.



6 CONCLUSAO

Para a finalizagdo desta dissertagdo, gostaria de expor 0 percurso
desenvolvido para concluir esta etapa do estudo. Primeiramente, expressar o que
me motivou a esta pesquisa sobre possibilidades de intervencdo docente na
mediacdo com os alunos para o aperfeicoamento do nivel de proficiéncia em leitura
de Lingua Portuguesa, a partir dos indicadores da Prova Brasil.

Como convivo com a realidade de alunos que, apesar de estarem no 9° ano
do Ensino Fundamental, ainda ndo sdo proficientes em leitura de sua lingua
materna, iSSo comecgou a gerar uma inquietacdo e a suscitar davidas em mim. Sou
professora de Lingua Portuguesa de escola publica e, a cada dois anos, 0s meus
alunos devem realizar a Prova Brasil, que € aplicada na escola durante o horario de
aula por pessoas credenciadas pelo INEP. Em cada avaliacdo, os resultados
continuavam abaixo do minimo estipulado: 275 pontos. Esta é uma situacdo que
precisa ser enfrentada no campo das politicas publicas, porém os professores sao
profissionais essenciais na constru¢cao dessa nova escola.

Portanto, comecei a me questionar se seria importante simplesmente
trabalhar com os alunos com um Unico objetivo: que tivessem médias melhores na
avaliacdo externa. Ou se seria melhor investigar possibilidades de mediacdo para
gue estes mesmos alunos ndo apenas tivessem resultados positivos, em termos de
numeracdo, mas, sim, que se tornassem proficientes em leitura de Lingua
Portuguesa e pudessem utilizar este conhecimento para a vida futura.

Frequentemente, ensina-se na escola conteddos que ndo se encontram no
mundo cotidiano dos alunos, apenas existem no pensamento e na linguagem. Em
relacéo a isso, tem-se 0 questionamento de Charlot (2013), que nos interroga sobre
o valor do conhecimento aprendido na escola se este fizer sentido somente no
ambito escolar.

Por este motivo, acabei escolhendo a segunda opcéo: investigar como
poderia trabalhar com meus alunos de modo que se tornassem de fato proficientes
em leitura de Lingua Portuguesa, ndo s6 na escola. Com esta pesquisa, constatei
que é fundamental que o professor elabore um planejamento que contemple as
praticas de leitura como uma pratica social e cultural para formagcdo do leitor

proficiente.
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Verifiquei, também, a partir das concepc¢des dos autores pesquisados para
compor este estudo, a importancia do trabalho com textos, sendo estes a unidade
minima para se estudar com o0s alunos; e a irrelevancia de estudos com palavras e
frases isoladas para a formacé&o do discente.

A postura do professor de Lingua Portuguesa, enquanto mediador de leitura,
pode ser a de refletir sobre a realidade de proficiéncia em leitura e identificar
elementos que possam ser trabalhados em sala de aula. Um exemplo disto é
explorar os objetos do conhecimento e as competéncias apresentadas na Matriz de
Referéncia da Prova Brasil para levar o aluno a adquirir a proficiéncia.

A partir da Matriz de Referéncia para o 9° ano do EF, foi possivel perceber o
gue pode ser trabalhado em sala de aula de modo a levar o aluno a desenvolver a
proficiéncia em leitura. Nessa, foram apresentados os 21 descritores que se
enquadram nos seis topicos, objetos do conhecimento. Com os descritores, indicam-
se habilidades que se esperam dos alunos. As habilidades referem-se ao plano
objetivo e pratico do saber fazer e decorrem das competéncias ja adquiridas.

Optei, neste estudo, por seguir a orientacdo do modelo interacional de leitura,
pois se verifica que esta concepcdo contempla o ato de ler como uma relagéao
interativa entre leitor e texto para a construcdo dos sentidos. Nesta relacdo
interativa, une-se o préprio texto, as informacfes que o cercam e 0 conhecimento
prévio do leitor.

A leitura sob o viés interacionista apontou um caminho a seguir. A partir dessa
concepcao, foi possivel refletir sobre a préatica leitora, a qual condensa as
informacgdes presentes no texto e as informacdes que o leitor traz consigo, sendo
que a construcdo dos sentidos ocorre atraves da interacdo entre leitor e texto.

A concepcao de leitura foi apontada como um desafio escolar e social, em
que a escola, a sociedade e a familia podem trabalhar juntas nesta missao:
incentivar os jovens a criarem o habito de leitura de maneira que possam aumentar
seus conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo e tornarem-se proficientes em
leitura de sua lingua materna.

Os professores podem desenvolver em sala de aula estratégias de leitura em
que facam uso de diversificados géneros textuais, valendo-se de textos que
despertem o interesse do aluno e que fagam parte de suas praticas sociais para que
0 conhecimento seja significativo para ele, pois apenas se aprende o0 que significa
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algo para a vida. Além disso, a familia e a sociedade podem auxiliar a tarefa do
professor, incentivando a leitura fora da escola.

No que se refere a concepcao de leitura na sociedade contemporanea, foram
apontadas algumas ideias que sdo difundidas pelo senso comum e acabam
dificultando o trabalho com a leitura. Uma das ideias é que a leitura é
redentora/salvacionista, por esse motivo s6 quem € um leitor proficiente seré
civilizado, ou seja, “ird se dar bem na vida”. E a outra ideia é a leitura sob a viséao
catastrofico-denuncista, que diz respeito a visdo de uma nacéo de néo leitores e, por
este motivo, uma nagéo pobre intelectual e culturalmente.

Essas duas ideias acerca da leitura contribuem negativamente para a
formacdo de leitores, pois os alunos ja chegam a sala de aula desprezando o
conhecimento prévio que tém e acreditando que apenas o conhecimento formal que
€ estudado na escola é importante. No entanto, € preciso resgatar tal conhecimento
para unir a outros aprendidos na escola e valorizar a capacidade linguistica, os
sentidos e os valores que correspondem as pertencas sociais e culturais e as
identidades coletivas.

A partir da valorizacédo da cultura do aluno, percebe-se que esta iniciativa é a
principal fonte para se iniciar a formacao do leitor, atraveés do trabalho com textos os
quais contenham conteldos que sejam proximos da realidade dos alunos. A
convivéncia com textos com conhecimentos conhecidos geram uma inclinacdo para
a leitura e o resultado serd um aluno interessado no ato de ler.

Apébs o aluno estar interessado na possibilidade de aprender, pode-se operar
sobre 0s niveis superiores da Zona de Desenvolvimento Proximal. Ja que o ensino
tem uma funcgéo imprescindivel na mudanca das condi¢fes do desenvolvimento, ndo
se pode visar apenas aos atuais niveis de aprendizagem, mas aos conhecimentos
ainda ndo adquiridos na escola.

A partir das reflexdes sobre a importancia da observacdo do nivel de
desenvolvimento real dos alunos e o nivel que pode estar proximo de ser alcancado
com a ajuda do professor, iniciou-se a investigacdo dos resultados de forma
qualitativa e quantitativa sobre a proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa,
apurados pela Prova Brasil, em escolas da rede publica municipal de Gravatai/RS.

Realizou-se a andlise dos resultados da Prova Brasil, no que concerne a
adequacado da formacdo docente e ao nivel de leitura de estudantes do 9° ano do

Ensino Fundamental. Neste trabalho, refletiu-se sobre os indices abaixo do minimo
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desejavel (menos de 275 pontos) em proficiéncia em leitura de Lingua Portuguesa
por estes alunos. Os resultados revelam que, apenas em 2015, duas escolas, das
dezoito pesquisadas, obtiveram um resultado positivo de acordo com os parametros
estabelecidos no PDE (2008).

Esse resultado demonstra que o processo de ensino e aprendizagem de
leitura ndo vem sendo desenvolvido de modo a corresponder aos indicadores
apontados no instrumento de avaliacao externa.

Na comparacdo entre os dados do INEP, referentes ao nivel de proficiéncia,
ao nivel socioecondémico e a adequacao da formacédo docente, percebeu-se que um
indice atingido em um indicador ndo interfere em outro. Compreendeu-se, entao,
gue ha uma multiplicidade de fatores envolvidos neste processo como, por exemplo,
muitas familias que valorizam a escola como educacédo formal e a mediacdo do
professor que tem ou ndo uma formacdo especifica para a disciplina que leciona.
Portanto, ndo se quis com este estudo classificar escolas de acordo com o seu
rendimento na Prova Brasil.

Pode ser precipitado considerar que os alunos ndo estdo com um resultado
ideal nas avaliagbes externas porque seus professores ndo tém uma formacao
adequada para a disciplina que lecionam; ou porgue o indice socioeconémico esta
no nivel quatro, considerando a Nota Técnica do INSE. Verificou-se, na analise dos
dados, que um resultado ndo estd necessariamente atrelado ao outro. De acordo
com Solé (2001), é indispensavel que o aluno manifeste uma disposicdo para a
aprendizagem significativa, caso contrario, podera aprender por automatismo ou,
especialmente, através de memorizagao.

Os indicadores de nivel de proficiéncia em leitura apontados pelos resultados
da Prova Brasil podem auxiliar o professor a refletir sobre os recursos, ferramentas e
materiais para leitura e escrita que estejam mais proximos da realidade social e
cultural dos alunos de modo a favorecer a mediacdo em situagédo de aprendizagem
formal.

A partir da divulgacdo dos dados, constata-se o nivel de leitura em que o0s
alunos de cada escola se encontram. Na Prova Brasil, ha uma padronizagdo e um
uso de medidas, pois todos os alunos tém direito ao aprendizado de competéncias
cognitivas, por isso “fica excluida a possibilidade de definicdo deste direito de forma
diferente para diferentes grupos de alunos. Como consequéncia, 0 instrumento

verificador do direito tem de ser o mesmo” (PDE, 2008, p. 07).
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No entanto, € considerada a variagdo natural presente nos seres humanos.
Aceitam-se que alunos diferentes apresentem dominio diferenciado em uma dada
competéncia, porém € desejavel que todos tenham um nivel considerado adequado
para o exercicio da cidadania, que foi estipulado em 275 pontos de um total de 400.
Alguns alunos terdo a competéncia leitora em nivel mais avangado do que outros, 0
que nao significa que alguns alunos possam estar em niveis considerados
inadequados.

Para que os resultados divulgados sejam utilizados na reflexdo dos
educadores para planejamento da acdo docente, tem-se que identificar e descrever
os niveis de leitura dos alunos. “S6 com a construgcédo e a disseminacdo desse tipo
de interpretacdo pedagdgica, a Prova Brasil podera influenciar mais decisivamente o
ensino” (PDE, 2008, p. 08).

A pesquisa buscou responder a seguinte pergunta: Os indicadores apontados
na Prova Brasil, instrumento de avaliagdo externa, podem auxiliar o professor na
mediacdo com o0s alunos para promover a proficiéncia em leitura de Lingua
Portuguesa?

Os resultados da Prova Brasil oferecem indicadores importantes para a
ampliacdo da qualidade na Educacéo Basica, porém esses indicadores s6 poderao
ser instrumentos que auxiliem a mediagcdo com os alunos para o aperfeicoamento da
proficiéncia se for discutido e analisado pelos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Muito tem sido feito no Brasil para promover a aproximacéo dos contetidos a
serem desenvolvidos de acordo com os interesses dos alunos. Exemplos disso sé&o
o Plano Nacional do Livro Didético, o Plano Nacional da Educacao, as Avaliacdes do
SAEB, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia e as pesquisas
de pos-graduacao, mas muito ainda pode ser feito.

Espero que a finalizacdo deste trabalho seja uma possibilidade de promocéo
de novos debates acerca do ensino de leitura e da formacéo do leitor, para que se

possa aprimorar, cada vez mais, o processo de proficiéncia em leitura.
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ANEXO A — MODELO DE DESEMPENHO DA ESCOLA

DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA BRASIL

EMEF PROF ADRIANO ORTIZ CORREA / MUNICIPAL
GRAVATAI - RS 43069673

A Awsliapdo Nacional do Rendimenta Escalar, denominada PROVA BRASIL, tem como objetivo a produgds de informagdes sobre os
niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa - énfase em leitura, @ em Matematica - &nfase em resolugdo de problemas.

Aprezenta, ainda, indicadores contexbuais sobre as condipbes em que ocome o trabalho da escols, o8 quals devem ser considerados
na analise dos resultados.

0= resuliados de desempenho nes dress avalisdas s8o expressos em escalas de proficiéncia. As escalas de Lingua Porfuguesa
(Ledtura) & de Matematica da Prova Brasil s3o compostas por nivels progressives e cumulativos. Isso significa uma organizagdo da
menor para a malor proficéncia. Ainda, guando um percentusl de slunos fol posicionado em determinade nivel da escala, pode-se
pressupor que, além de terem desenvolvido a3 hablidades referentes & este nivel, eles provavelmente também desenvolveram as

habilidades referentes aos nivels anteriores.

Ao analisar oa resulisdos da escola, a equipe escolar poderd verificar o percentual de alunos posicionados em cada nivel da escala

de proficiéncia, conferinda & descrigio das habilidades referentes & esses niveis, para refletir pedagogicamente sobre tais

resultados.

Podera, ainda. analisa-los tendo coma referéncia um perfil de *Escolas Similares®, que expresza os resuliados de um grupo de

escolas com caracteristicas semelhantes, ou seja. que pertencem & mesma micromegido geografica, localizam-se na mesma zona
{urbana ou rural) e possuem valores do indicador de nivel socoecondmico proxmos.

Indicadores Contextuais

0 Indicador de Mivel Socoecondmico e o Indicador de Adequagéo da Formagéio Docente produzem informagles sobre o contexto
em gue cada escols desenvolve o trabalho educativo.

O Indicador de Mivel Socioecondmico possibilita, de moda geral, siuar o plblico atendido pela escola em um esirato ou nivel
social, spontando o padréo de vida referente & cads um de seus estratos. Esse indicador & calculado & partir da escolaridade dos
pais & da posse de bens e contratagio de senvigos pela familia dos alunos. Para melhor caracterizar &5 escolas foram criados sete
grupos, de modo que, no Grupo 1, estdo a5 escolas com nivel socioecondmico mais baixo e, no Grupo 7, com nivel

socioecondmico mais alto.

O Indicador de Adequagio da Formagio Docente analisa a formag&o dos docentes que lecionam nos &nos iniciais e finais do

enaino fundamental na escola. Apresenta o percentual de disciplings, em cada etapa, que s8o0 ministradas por professores com
formagdo superior de Licenciatura {ou Bacharelado com complementagéo pedagogica) na mesma disciplina que leciona. No caso
doa anos iniciais, considera-se adicionalmente a formag&o em Licenciatura em Pedagogia (ou Bacharelado com complementagio

pedagbyica).

Mivel Socioecondmico Formagdo Docente
s

Finais
Grupo 5
79.50% T8.60%

Participagdo na Avaliagao

0 quadre a saguir mosira o nimara de alunos que realizou a Prova Brasil @ a respactiva taxa de participacio da
escola, com base nos dados do Censo Eseolar 2013

5 Ano 9 Ano

Alunos gue realizaram a prova 22 25
Taxa de participacio da escola (%) 110.00% B6.21%
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Mivel 0
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gue 128

Hivel 1
Desempenha maior ou
igual a 128 & menor que

180

Nivel 2
Desempenha maior ou
igual a 180 & menor que

178

Hivel 3
Desempenha maior ou
igual a 175 & menor que

200

Hivel 4
Desempenha maior ou
igual a 200 & menor que

228

Hivel §
Desempenha maior ou
igual a 228 & menor que

280

Nivel &
Desempenha maior ou
igual a 250 & menor que

T8

Hivel 7
Desempenha maior ou
igual a 278 & menor que

300

Mivel &
Desempenha maior ou
igual a 300 & menor que

DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | P

Distribui¢ao Percentual dos Alunos do 5 Ano do Ensino Fundameantal
pnr Nival da Praficidncia - Lingua Parfuguasa

0.0% 0.0%
Mivel & Mivel 9

Mivel 1 Wivel2  Nivel 3 MNivel 4 Wivel 5 HNiveld  Nivel 7

Descricio do Mivel - O estudante provavelments & capaz de:

A Prava Brasil ndo ulilizou itens que avakam & habilidades deste nivel Os estudanies localizados abaixe do nivel 126
requerem alengio espedal, pois ndo demonstram habilidades muto slementares.

0% esludanies provavelmente sho capazes de: Localizar informaphes explicitas em lextos narrativos curtos,
infarmativas & anincios. |denificar o tema de um bexlo. Localizar elementos eoma o parsoragem pringpal. Estabsleces
relacha entre parles do bExlo: personagem & aco; Gho & lempa; acla & lugar.

Além das habilidades anlerormente citadas, of esludantes provavelmente sdo capares de: Localizar informago

&m contas. |dentificar o assuno principal & & personagem principal em reportagens & em fabulas. Reconbecer
4 finalidade de receilas, manuais & regulamentos. Inferir caracieristicas de personagem em fabulas. Inberpretas
linguagem verbal & nfo verbal em lirinhas.

Além das habilidades anleriormente citadas, os esludantes provavelmente sdo capares de: Localizar informago
explicita em canlos & reporlagens. Localizar informagho explicita em prapagandas com ou sem apaio de recursos
grificos. Reconhecer rekacda de caita & consequingia sm posmas, conbas & liinhas. Inferr o sentida de palavwa, o
senlide de expressio ou o assunto em cartas, conbos, liinhas & histrias em quadrinhos com o apoio de inguagem
werbal & ndo varbal.

Aldm das habilidades anterionmente citadas, of estudanies provavelmente sdo capares de: Idenlificar informacio
explicila &m sinopses & receitas culindrias. ldentificar assunlo principal & persanagem em conlos & blras de misica,
Identificar formas de representaglo de medida de lempe em reporiagens. Identificar assunlos comuns & duas
repartagens. ldentificar o efeilo de humar em piadas. Reconhecer senfido de expresslo, slementos da naraliva &
apinida em conbos & poemas. Reconhecsr dis causa & consequbnga & relagio entre pranomes &
seus refereries em Bbulas, poemas, condos e rirfas Infrr senlide decorrents da uBlizacin de sinais de pantuachn &
senlido de expressfies em posmas, fbulas & conbos. Inferir efeilo de humer em tiinhas & hisloias em quadinhos.

Alémn das habilidades anleriormente citadas, os esludanies provaveimenie sio capares de: Idenlificar assunlo &

e repontagens & conlos. |dertificar assunlo comum a cartas & poemas. Idertificar infarmacio explicta em letras de
fmisica & conlos. Reconhecer assunto &m poemas & lirnhas. Reconhecer senlida de conjungles & de locugies
adverhisis em verbetes, lendas & contos. Reconhecer finslidade de reporiagens & canazes. Reconbecer relagin de
cALEA & consequineia & relagia entre pronome & seu referente m lifnhas, conlos & repanagens. Inferir elementas da
narrativa em fabulas, contos & carias, Inferir finalidade e efeilo de sentide decorrenie do weo de ponluagho & assunio

i Fibutas, Inbair informagsa em posmas, reparagens & carlas. Difersnciar opinido de fal &im repontagens. Inlerprela
efeiln de humar & sentide de palavra em piadas & firhas,

Além das habilidades amedormente ciladas, o estudanies provavelmente sio capares de: Menlificar apinifo e
infarmagin explicts em fbukss, conbos, erbnicas & reportagens. Identificar informacho explicita em reparagens com ou
s2m o sumilio de recursos graficos. Reconhecer a finalidade de verbeles, fibulas, charges & . Reconbecer
relaghio de cawsa e consequénga & relaclo enire pronomes & seus referentes em poemas, fbulas & contos. Inferi
asgunto principal & senlido de expressdo em poemas, fibulas, conlos, crnicas, reporlagens & lifinhas. Infers
infermagho em conlos & repartagens. Inferic efeila de humer & moral em piadas & Bbulas.

Alérn das habiidades areriormente ctadas, os eshudantes provavelmente s8o capazes de: |dentificar assunts princiosl
& irformactes explicias em poemas, fhulss & leras de misica. [dentificar opinia em posmas & arfnicas. Reconhecer
o ghnera bexiual & parlic da comparagho entre beabos & a8surlo comum & duas repanagens, Reconhecer slementas da
narraliva em bulas. Reconhecsr retacko de caus & condequinca & relacho enbie pronomes & seus relaentes sm
fabulse, conbas & crbricas. Inferr informaglo & sisilo de sentido desarments do Lo de sinais oraficos em reportagent
e bebras de mdsica, Inlerpretar efeile de humer em piadas & carfos, Inlepretas lingeagem verbal & nla verbal em
hisbdrias em quadrinhas.

Além das habilidades arferiormenie ctadas, o8 eshudanies provavelmente $Bo capares de: |dentificar assunbo principal
& opiriio em conbos & cantas do leilor. Reconhecer senlido de locucka adverbial & elemenios da narrativa em fibulas &
conbas. Recanhecer relagho de causa & conseguéncia & refacio enlre pronames e seus referenles em fabulas &

Reconhecer assunba comum entre lexios de péneros diferenies. Inferir informagbes e efeto de sentido
discorrents do uso de parduacho em Mbulas & piadas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estedanies provavelmenbe sdo capares de: |denlificar opinila em
fabulas & recanhecer senlido de advérbios em caas do leitar.
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Distribuicao Percentual dos Alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Matematica

s -u-I.- v oo oo o

Mivel & MWivel 1 Mivel 2 Mivel 3 MNivel 4 Mivel 3 Mivel & Mivel 7 Nivel 8 Mivel @ Nivel
10

Miveld Descricio do Nivel « O estudante provavelments & capaz de:

Lo A Prava Brasil ndo utiizou fens que avaliam &= habilidades deste nivel. Os eshudantes lacalizados abaivo da nivel 128

D‘“";T::';'Hm‘"‘" requensm alenclo especial, pois nie demansitam hablidades muibta slementares,

Hiwel 1
R ERE SRR Os estudanies provavelments sio capares de: Grandezas e medidas: Deleminar a drea de figuras desenhadas em
CIETERELEY PRSI malhas quadiculadas por meio de contagem.
180

Miwel 2 Além das habilidades anteriprmente citadas, o8 esludares pl‘M'd’Ei‘l‘lH‘rlE =ia capares de: Namenas & uperupﬁe::
TR algabes e fungbes: Reschver problemnas da colidiana envalverda adigla de pequenas quaniias de dinheire. Tratamento
T ER LT PRI de infarmagBes: Localizar informacdes, relativas a0 maior ou mendr slements, em labelas ou graficos.

178

Alem das habilidades amerormente ciladas, os esludantes provavelmenle sdo capazes de: Espago & forma: Localizar
um ponio ou objels em uma makha quadriculada su croqui, a partir de duss coordenadas ou duas ou mais referknoas.
Reconhecsr dentre um conjunio de poligonos, aquels que possui o maior nomerna de dngulos. Associar iguras
Kivel 3 geametricas elementares (guadrade, ridngule & circul) 8 seus respeclivas nomes. Granderas & medidas: Converler
R —_— uma guanlia, dada na ardem das unidades de real, em seu squivalents em moedas. Determinar o hardrio final de um
|| == evenio & partir de seu hordrio de inicia & de um inlenvals de lempo dada, ladas no formabo de haras inlsiras. Nimesess &
b aperacties; dgetra e fungples: Assocar a fragho % a uma de suas representaghies graficas. Determinas o resultada da
= Sl.ﬂ‘l.l'ﬂﬂ e mdmeros reprenedndn: na farma decimal, lendd coma conbéxio o aslema monetano. Tralamento de
infarmagies: Reconhessr o maior valor em uma tabela de dupla enirada cujes dadas possuem abd duas ordens.

Recanhecsr informagdes am um grafics de calunas duglas.

Além das habilidades aneriormente ciladas, os estudanies provavelmente sio capares de: Espago e farma:
Reconheser retingulos em meio @ oubos guadiliteres. Reconhecer a planificacis de uma pirdmide deire um conjurs
de planificagbes. Cranderas & medidas: Determinar o lolal de wma quartia & parlie da quanlidade de mosdas de 25
aiau 5 centaves que 3 campde, ou viee-versa. Determinar a duragiio de um evenlo cujos hordrios inicial e final
acontecem am minulos difsrentes de unma mesma hora dada. Comverer uma hora em minulos. Converbar mais de uma
semana infeira em dias. Interprelar horas em relagios de ponteiros. Nimeros & operagbes; algebra & funpbes:
Delerminar o resultadn da mulplicacda de nimends naturais por valores do sislema monetina naconsl, Expressos sm
nimens de abé dias ardens & posterior adighe. Deberminar o bermas desconhedidos em uma sequéncia numdéies de
muiltiplos de cinca. Determinar a adicio, com reserva, de até ids nimeras naturais com até quatn ordens. Delerminar
a sublracho de nimerns naluwrais usanda a noglo de completar. Deleminar 8 mulliplicasio de wm nimero naiural de
alé brds ordens por cince, com reserva. Deberminar & divisfio exata por nimeres de wn algarisme. Reconhecsr o
prinipie do valor pozicienal do Sistemna de Mumeragio Dedimal, Reconhecer uma fragio coma repressnlagdo da
relagha pariedada, com o apeio de um corjunta de alé cines figuras. Associar a metade de um lolal 80 sey squivalene
&m porcentagem. Associar um numens natural & sua decomposicho expressa por exlensa. Locakzar um nomer sm
uma refa rumérica graduada onde eside expressos nimenas nalurais consecutivos & uma subdivisdo equivalents &
metade da intervale entre eles. Tratamente de informagdes: Reconheter ¢ masar valor em uma tabela cujos dades
possuem aléd oilo ordens. Locakzar wn dade em tabelas de dupla enlrada,

Hivel 4
Desempenha malor ou
igual a 200 & menor que
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Alémn das habilidades ameriormente ciladas, os esludantes provavelments sdo capares de: Espaga & forma: Localizar
um panto enlre aulres deis fixades, apresentades em uma figura compasta por varios outras pantos. Reconhecer a
planifica¢hio de um cubo derne um conjunta de planificagles apreseriadas. Grandezas e medidas: Delemminar a &rea
de um berreno retangular representada em uma makha quadriculada. Delerminar o hordrio final de um evenlo a partic do
horario de inicio, dado em horas e minulos, & de un intervalo dada em quanlidade de minulos superior a wna hora.
Comverler mais de umna hora inleira em minulos. Converler uma quantia dada em moedas de §, 26 & 60 cenlavos & 1
real em cédulas de real. Eslimar a allura de um determinada objeto com referéncia aos dados fomecidas par wma régua
gradusda em cenimelros. Nomeros & operactes; dlgebra e fungdes: Delerminar o resultado da sublragla, com
recursos 4 ordem superios, enfre nlmerss naturais de alé cinco ardens, ulilizande as ideiss de relivar & comparar.
Hivel & Determinar o resultade da mulliphcacho de um nimera inleifo por um Abmers representada na forma decimal, em
TR BT T conlexde envalvenda o sistama manetaria. Determinar o resullade da divis8o de ndmeros naburais, com resta, par um
TR Rl ) DR LT numere de uma ordemn, usando nocda de agrupamente. Resalver prablemas ervelvenda a andlise de algaritme da
280 adicho de dois numeros naturais. Resalver problemas, no sistema monetdrio nasonal, envalvends adicle & sublracke
de phdulas & meedas, Resalver problemas que ervalvam a meiade & o iriplo de ndmens naburais. Locakzar um nimern
& uma reta numérica graduada ande esldo expressos o primein @ o Wima numero representanda um inlervalo de
lempa de dez anas, com dez subdivisdes enbré eles. Localizar um ndmero ratonal dado em sua forma dedcimal em uma
rela numérica graduada onde estio expréssos diversos numeres nalurais conseculivas, com dez subdivisbes enire
eles, Reconhecer o valor pasitional do sigarkema localizada na 4 ardem de wn nimens natural. Reconhecer uma
fragha coma representaco da relacko parte-iodo, com apaio de um poligono dividido em oilo partes ou mais. Associar
um rdmers nalural 45 Suas ardens & vice-versa.
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Descrigio do Nivel - O estudante provavelmeants & capaz de:

Além das habilidades antefiormente ciladas, os estudanies provavelmeant: sho capares de! Espaga e farma:
Reconhessr poligonss prasentes em um mosaics compasio per diversas fomas peomébicas, Grandezas ¢ medidas:
Determinar & dura¢do de um evenlo & panic dos hordrios de inicio, informada em horas & minulos, & de 1&rming,
tarniéem informads em haras & minulos, sem seinsdlneia nas hbeas tu nas minulas dos dais hardsios informados,
Canverter a duracho de um intervalo de tempo, dade em haras & minulas, para minubos. Resalver problemas
emvolends inbervalos de lempo e messs, inclsie passando pelo final do ano (oububeo & janeio). Reconbecer que
enire gl ladrilhes apresentades, quanta maies o kadrilhe, menar a quantidade necessina para cobrir uma dada
regidin. Reconhecsr o m2 coma unidads de medida de drea. Nimeros & speracbes: Sigebra @ fungdies: Delerminar o
resullade da dihf!l‘h}ll enlie dois ndmencs racionais I'Epn!ﬂ!l"ﬂﬂ! na forma decinal. Del&rminar o resullada da
multiplicaca de um ndmero natural de uma ardem por aulia de alé Irés ardens, em conlexic gue envalve o conceita de
proporcicnalidade. Deleminar o resullada da dnislo exata enbre dois ndmenas naturais, com divisor até qualra, &
dividenda e alé quatra ordens. Debermninar 50% de U Aomenn ralral cam 2t bk orens. Deberminar porcentagens
simpiles (5%, G0%). Associar a melsde de un lolal & algum equivalents, apresentadn como fragio au porcentagem,

Hivvel &
Desempenho maior cu

el Bl Ll L fssotiar nimeras nalurais & quantidade de agrupamertos de 1000, Reconhecsr uma fragho coma represeritagio da
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relacdo partedode, sem apoio de figuras. Localizar nimenas em uma refa numérica graduada ande esilo expressos
diversas mimeras nalurais nio canssculivas & crescenies, com uma subdivisio entre eles. Resolver problemas pee
et da realizagio de sublraghes e divisbes, para delermings o valor das presiacBes de uma compra a prazo (Sem
incidinea de jurcs). Resolver prablemas que envalvam soma & subiragio de valbres menetarios. Resalver

que envalvam a composiclo & & decompesiclo polinomial de nimeros nalurais de até cinco ordens. Resobver
preblemias que uliizam a mualicasda envvends a nocho de proportionalidade. Recariessr a modificssdo sobida no
wallr de um nimera quands um algarisma & alterada. Reconhecer que um nimen rifio se altera a0 mulliphei-o pos 1.
Tratamentn de irformagtes: Irderpretar dades em uma labeba simples. Comparar dads repressntarios pelas alturas de
calunas presentss em um grafic,

Alér das habiidades aneriarments dtadas, os esiudanles provavelments 130 capazes de: Esgaga & formna: Inierpreia
a mavimentagdo de um abjelo Wilizando referencial diferente do seu. Reconheser um cubo a partie de uma de suas
planificaches desenhadas em uma malha quadriculada, Grandeeas & medidas: Deleminar o perimetia de um reidngulo
dessriado em makha quadiculada, com as medidas de comprimento & largura explicilados, Comvener medidas dadas
em lonekadas para quilogramas. Converter uma quantia, dada na ondem das dezenas de real, em moedas de 50
Hivel 7 cenlavos. Eslimar o compriments de um objelo a panic de oulro, dada coma unidade padrdo de medida, Resalver
R SR problemas envalvends conversio de quilbgrama para grama. Resalver problemas envelvends converso de lilro para
PRSI TECTN illlitra. Resolver problemas sabre inlervabis dé lempo envolendo adisla & sublragla & com inlerval de tempo
00 passando pela meia noile. Nimeres & operacies: dlgebra & lungdes: Deleminar 25% de um nimero miliph de quatra,
Delerminar & guaniidade de dezenas prasenlss &m um nimeno de quatrs ardens. Resoler problemas que envelem a
divishio exala ou a muliplicacha de nimeros nalUrais. ASSOEar numenas nalurais & quantidade de agrupamentas menos
uswiais, coma 300 dezenas, Tralamenio de infarmagies: Inlrrelar dados em grifisos de selres,

Além das habilidades amerormente ciladas, os estudames provavelmente sho capares de: Espago e farma:
Reconhecer wma linha paralela 4 outra dada como referéncia em wm mapa. Reconhecer os lados paralelos de wm
trapésia expressas em foma de segmentos de retas. Reconhecer objelos com a forma esherica dentre uma lista de
abpeios do colickand. Grandezas ¢ medidas: Deberminar a Area de um retingulo desenhada nema malha quadsicutada,
apds a modificagio de uma de suas dimensdes. Delerminar a razdo enbre as dreas de duas figuras desenhadas numa
Hiwel B malha quadriculada. Determinar & drea de uma figura poligonal ndo convexa desenhada sobre wna malha
TR ST quadriculada. Eslimar a difesenga de altura enlre dois objelos, & parlic da aliura de umn deles. Converber medidas
(TR LY TR fineanes de comprimento (miem). Resolver problemas que envalvem a converslo enbre diferentes unidades de medida
128 die massa. Mameros & operaghes; dlgebra & funphes: Resalver problemas que ervolvem grandezas dirstaments
pregeecionais requerende mais de uma operacio. Reschoer problemas envalvenda divisiio de nameros naturais com
resta. Associar a fragha % & sus represenlacda na forma decimal. Associar 50% & sua representacio na farma de
fracho. Associar um nienend natural de $&% ordens 4 sisa forma polinomial. Tratamento de informagies: Inbenpretar
dados em wm grifico de colunas duplas.

Além das habilidsdes anieriormente ciladas, o8 esbudanies pmnmhﬂnte sdo Capares de: E-tpapu & farma:
Reconhecer a planificacdo de wna caiva dlindrica. Grandezas & madidas: Dederminar o parimetno de um poligone ndo
carvexs desenhado sobre as Bnhas de uma malha quadriculada, Resober prodlemas que ermalvem a converslio enire
uridades de medida de bempa (Minubs am horas, Meses am anas), Resalver problémas que snvalvam a canversio
Hiwvel 8 anlre unidades de medida de comprimenta (melros em centimetros). Nimeros & operagles; dlgabra & fungles:
Diesempenhd maior ou Determinar @ minuenda de wma Buh'll'ﬂﬂ enlre ndmeres naburais, de inds ardens, a plﬂif do conhedmeania do
e THTE R LR T T sublraenda & da diferenca. Deferminar o resullado da mulliphcagsa entré o ndmere gilo & um nimen de qualre ardéns
380 com reserva. Reconhecer acles equivalentes, Resolver problemas enalvende mulliplicagde com significade de
oombinaldria. Comparar mimearos racianais com quantiidades diferenbes de casas dedmais. Tratamento de informagfes:
Recenhessr o grafico de linkas comespondents & wma sequincia de valores 30 lange do lempa (com valires posithes &
negafvas).

Algm das habilidades anleriprmente citadas, o3 estudantes provavelments sdo capares de: Ezpags & farma:
Reconhessr dentre um conjunio de quadrililens, aquels que possu lados perpendiculanss & com a mesma medida,
Grandezas & medidas: Converler uma medida de comprimento, expressando decimetios & centimelras, para
milimetnas.
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Descrigio do Nivel « O estudante provavelmente & capaz de:

Os estudanies provavelments s8o capares de: Reconhecer expressbes caracieristicas da linguagem (cieniifica,
jornalistics efe) & a relacio enire expressda & seu referente sm repariagens & arligos de apinido. Inferir o efsilo de
senlida de expressio & apinido em crdnicas & repomagens.

Alésm das habilidades anledormente citadas, os esiudanies provavelmente sfo capares de: Localizar i
explicitas em fragmentos de romances & crinicas, ldentificar lema & assunbo em poemas & charges, relacionande
elementas verbais & nbo verbais. Reconhecer o senlido estabeletida pelo uso de expressbes, de ponfueacio, de
conjungies em poemas, charges & fragmenias de romances. Reconhecer relagBes de causa & consequéneia e
caracierisfieas de personagens em lendas e fbulas. Reconhecer recunsa argumentativa em artiges de opinido. Inferi
efeiln de seridn de repelicha de expressfies em crdnicas.

Al das habilidades anleforments citadas, o8 esludanies provavelmente sio capares de: Localizar informagdes
explicitas em crbnicas e fbulas. [denlificar os elemenios da narrativa em letras de musica e fbukss, Recorfiecer a
finalidade de abaixo-assinado & verbetes. Reconheter relacio enlre pronomes & sews referenbes o relapies de causa &
carsequénea em ragmentos de romances, didrios, crdnicas, reporkagens & madmas (provéshias). Inlerpretar o sentido
de conjungies, de advérbios, & as relagBes entre elementos verbais & ndo verbais em lirinhas, fragmentos de
romances, repartagens & crdnicas. Comparar lexios de glneros diferentes que abardem o mesmo lema, Inferir lema &
ideia principal em nalicias, crinicas & poemas. Inferir o serlida de palavra ou expressio em hisibda em quadiinhos,
poemas & rapmentos de ramaness,

Aldsm das habilidades anledormente citadas, os esiudanies provavelmente o capares de: Localizar i

explicitas em afigos de opinido & crbnicas. ldentificar finalidade & elementos da narraliva em fBbulas @ conlos.
Reconhecer opinides dislintas sabre o mesma assuno em reportagens, conlos & enquetes. Recarhecer relaghes de
causa & consequénga e relagles enire pronames & seus referentes em fragmentos de romances, fabulas, cronicas,
arligos de opinido & reparlagens. Reconhecsr o senfido de expressdo & de varianbes inguisticas em |efras de misica,
firinhas, posmas & fragmerios de romances. Inferir i=ma, fess o deia prindpal em conlos, lefras de misica, editariais,
repaftagens, cronicas & artigos. Inferr o efsilo de sentida de linguagem verbal @ niio verbal em changes & hisloda em
quadrinbas. Inferic informagies em fragmentas de ramance. Inferif o efsilo de sentids da pontiscia e da polsssmia
GoMo returso para eslabelecer humar ou iranis em fiinhas, anedalas & conlos,

Além das habilidades anteriormente ciladas, os estudantes provavelmente sho capazes de: Localizar a informacdo
prinipal em reporlagens. dentificar idsia pringipal & fnalidads em nolicias, mportagens & resenhas. Reconhecer
caracteristicas da linguagem (chentifica, jomnalistica ele.) em reportagens. Reconhecer slementas da naraliva em
crinicas. Reconhecesr argumentos & opinides em nolicias, artigos de opindo & Fagmentos de romances, Difsrenciar
abardagem do mesmo isma em lexios de péneros distintos. Infedr informaglo em conlos, arinicas, nolticas & charges.
Infierir senfido de paksyras, da repeticlo de palavas, de expressdes, de inguagem verbal e nfio verbal & de pantuacn
e charges, liirhas, contas, crircas & ragrmenlos 82 romances,

Além das habilidades anferiormenie ciladas, os esludanbes provavelmenie sda capares de: Identificar ideia principal &
elemerios da narrativa em reporiagens e crdnicas. |dentificar arguments em reportagens e erdnicas. Recanhecer o
efiiln de senlida da repeligio de expressfes & palavas, dao uso de pontuagn, de varantes irguisicas & de figuras de
lirguagem em posmas, conios @ ragmeres de romanees. Reconhecer 8 relacss de £ausa & consequéneia em conbas,
Reconhecer diferentes opinides enlre canas de lsilor que sbardam o mesmo tema. Recenhecer a relasio de sentide
estabelecida por conjunghes em crinicas, contos & cordéis. Reconhecsr o lema comum enfre fexios de génenas
distintas. Reconhecer o efeita de senfido decorents do wo de Rguras de linguagem & de recursos graficos em posmas
& fragmenios de romances. Diferenciar fabo de opinida em afigas & reportagens. Inferir o efeito de sentida de lingusagem
werbal & nio verbal em irinhas.

Aldm das habilidades anlemorments citadas, os esludanes provavelmente s80 capares de: Locakzar informagdes
explicilas, idem principal & expressdo que cawsa humor em conlos, cranicas & arligas de opinide. Identificar varanes
lnguisticas em lelras de mosica. Reconhecer a finalidade & a relaclo de senlide estabelecida per conjungBes em
lendas & abdnicas.

Além das habibdades aneriormenie ciladas, o8 estudanies provivelmente slio capares de: Localizar ideia principal em
f@nuais, reparlagens, atiges & leses. [dentificar o5 slementos da narmativa em conlos & eibnicas. Dferenciar fabas de
apiniBes & opinides difsremes em arliges & neticias. Infeir o sentide de palawas em posmas,
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Distribuicao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
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i 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%

Nivel 0 Mivel 1 Nivel 2 Miwel 3 Nivel 4 Mivel 5 Rivel & Mivel ¥ Nivel §

Descrigdo do Mivel - O estudante provavelments & capaz de:

Os estfudantes provavelments sio capazes de: Mimeros & operagtes; dlgebea & funches: Reconhessr o maior ou o
menar nimena em uma colegda de nEMenos racionais, repressntados na forma decimal. Trataments de informagBes:

L m‘;;"“"' ' interpeelar dades apresentados em fabels & grafice de colunas,

Alérn das habilidades anteriormente citadas, os estudanies provavelmenle slo capares de: Himeras e operaglies;
dlgebra & funghes: Reconheces a 'Fm;.h gue coffesponde & relagha parte-lodo entre uma fgura e suas partes
GRS hachuradas. Associar um nd | que rep k8 uma quantia monelaia, escrilo por exenso, & sua
igiala 228 & menor que 0 P LTSS Delu-niuumaﬁ-apn irredutivel, equivalents 8 uma fragho dada, a parfir da simplificacio por

280 trés. Tratamento de informagdes: [mlerpretar dados apresentades em um grafico de linha simples. Assodar dadas
apreseniados em grifico de colnas & uma tabels.

Além das habilidades anteriormente ciladas, os estudantes provaveiments sdo capazes de: Espago e farma:

o Sngulo de gire que representa a mudanca de direglo na movimeniagio de pessoa : Reconhecer

a planificaglo de um sdlida simples, dado alrawés de um desenho em perspectiva. Localizar um abjela em

represeriacho grafica do lipa planta baixa, Uikzande daois crilérios: extar mais longe de um referendal & mais pera de

Hivel 3 autra. Nimeras & aperacies; skebra e fungles: Determinar uma Fagss Fredulivel, equivalents 8 uma fragho dada, a

W T padir da simplificacio par sete; Determinar a soma, a diferenga, o prodito ou o quociente de nimeres inleiros em

G LT situaches-problema. Localizar o valor que represenia um nimera inbeire posilive associada & um ponts indicade em

a7 urna rela numérica. Resclver problemsas envolvendo grandezas diretamene proporcionais, representadss par ndmeros

inteires. Tratamenta de informagBes: Associar dados apresentados em abela a grafico de setores. Analitar dados

disposios em wma tabela simples. Analisar dades apresentados em um grafico de nha com mais de uma prandeza
representada.

Além das habiidades anericrments ciladas, as exludantes provaveiments sio capares de: Exnaga e farma: Localizar
urm ponts &m um plana carlesiang, com o apaio de malha guadriculada, & partic de suss eoardenadas. Reconbeces as
coordenadas de um pono dade em um plane cartesiana, com o apoio de malha quadriculada. Inlerpretar a
mavimentacio de um objedo ulilizando referencial diferents do seu. Granderas & medidas: Comerter unidades de
medidas de comprimenta, de metros para cenlimelros, na resalucio de siuachc-prablema. Reconhecer que a medida
do perimetra de wm reidngulo, em uma malha guadriculada, dobra ou se redur & metade quanda os |ados dobram ou
LT T T T sa reduridos & metade. Mimeras & operaghes; dlgebra & funghes: Deleminar & soma de nlmeros racionais em

308 conlexbas de sislema manetdno. Deleminar o valar numérico de wna expressio algébeica de 1° grau envolvende
nlmeres raturais, em siscdo-problema. Localizar nimeres inlsins negalives na rela rumésica. Localizar nimeros
racionais em sua representacss decmal. Trataments de informagBes: Analisar dados disposios em uma labela de
dupka enlrada,

Além das habilidades anferiormente citadas, os estudanies provavelnents sdo capares de: Espaga & farma:
Reconhecer que o Angulo ndo == allera em figuras oblidas por ampBagdairedugdo. Localizar dais ou mais parios em
urn sishema de coordenadas. Grandezas & medidas: Determinas o perimetra de uma regilo relangular, com o apcio de
Hivel § figura, na resolugle de uma siluaglo-prablema. Delerminar o volume alrsvés da conlagem de blocos. Nimeras &
W T aperaches; Sgebra e fungles Associar uma fragio com denominador dez A sua representacdo decmal. Associar uma
LR TR LT situsida probiema 4 sua linguagem algébrica, por meio de equagies do 17 grau ou sistemas lineares. Delesminas, em
328 siluagdo-problema, & adigla & mulliplicago enire numeros radonais, envelvendo divis3o par nimeros inleiros.
Determinar 8 porcaniagem envolvends numeras inbeiros. Resolver problema emvalvenda grandezas dirstamente
proparcionais, represenadas por NUMEeros racionais na forma decimal.
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Descric o do Nived - O estudante provavelmente & capaz de:

Além das habilidades aneriormente ciladas, os estudanies provavelmente sdo capazes de: Espad & forma:
Retonhecer a medida do nguln determinadn entre dois deslotamentas, destritos por meio de ariertacles dadas por
panios cardesis. Reconheter a5 coordenadas de pantos representados na primeiro quadrants de um plano carlesians,
Reconhecer & relacho anfre &2 medidas de raio & démelro de una circunferénaa, com o apaio de figura, Recanhecar a
tonda de uma circunferineia, as faces opostas de um cubo, a parlic de uma de suas planificaghes. Comparar s
medidas dos lados de um iridngulo & partir das medidas de seus respeciivos dngulos oposios. Resolver problema
ubllizando o Teorema de Pildgoras no cilculo da medida da hipalenusa, dadas & medidas dos calsos. Grandezas &
medidas: Converter unidades de medida de massa, de quilograma para grama, na resalugho de sitiagho-problema,
Resciver problema fazendo uso de semelhanta de Widnguis, Nimeros & operaches; dkebra & Lunghes: Recorbeter
fraghes equivalenies. Associar um nimero racional, escrita por exdenso, & sua repressntacho decimal, & vioeversa.
Esfimar o valor da raiz quadsada de um ndmero inkeiro aproximandaeb de um nimera racianal em sua representaci
descimal. Ressaiver problema envalvendo grandeas direlaments proparcanais, com sonstarte de proporcionalidade ndo
inbira, Determinar o valor numérico de uma expressdo slgébrica que conlenha parénisses, envolvenda nimeras
naturais, Deberminar um valor meneddric cbiide par meio dé um descanto ou um acréscima percantual, Determinar o
valr de uma expressio numédca, com numeros iracionais, fazendo o de uma aproximaclo racional fomecida,
Tratamento de informagbes: Resalver problemas que requerem a comparagdo de dois praficos de colunas.

Além das habilidades anferiormente citadas, o5 estudanies provavelmente sdo capares de: Expace e farma:
Reconhecer Angulos agudos, redos ou ablisos de acordo com sua medida em graus, Reconhecer i conrdenadas de
peribas representadas num plans caresiang localizados em quadsantes difereies do priveina, Determinar a pasichi
final de um abjeta, apés a realizaclo de ralagBes am loma de um part, de diferentes Argulas, em senlide hordric &
anli-hardrio. Resolver problemas envalvends dngulos, inclusive uilizande a Lei Angular de Tabss sebre & soma des
dnguios inlemos de um bisngulo. Resohver problemas envalvenda as propriedades de dngulios infernas & externas de
tridngulas e quadrilileros, com ou sem juslaposicha ou sabreposiclo de figuras. Resalver prablema ulilizanda o
Teorema de Pitigoras no calculs da medida de um dos calelos, dadas as medidas da hipolenusa e de um de sews
catetos. Grandezas & medidas: Determinar o perimetro de uma regido retangular, obtida pela justapasiche de deis
retingulis, descritos sam o apoin de figuras, Delerminr  drea de um retinguln em situsgbes-prablema, Delerminar a
dred de regifes poligonais desenhadas em malkas quadriculadas. Determingr o volume de um cubo ou de wm
paralelepipeds rethngula, sem o apoia de figura. Converler unidades de medida de valume, de m3 para lirg, em
situaces-prablema, Reconhacer a relacho enlre a8 dreas de figuras semelhantes. Nomeras & operaghes; dlgebra &
fungies: Determinar o guocienle enire nlmends racionais, represenados na forma decimal ou fraciondna, em
siluaghes-prablema. Dalerminar 8 soma de nimeres racianais dadas na forma fraciendria & com denaminadores
diferentes. Delerinar o valor numérica de uma expressdo sgebrica de 2° grau, com coeficiertes naturais, sy ohends
Almeres inleres. Determinar o valar de uma expressla numénica envalvendo adiche, sublracho, mulliplicacdin eio
polenciaco enlie nmeras ineiros. Delemingr o valor d& uma expresshio numenca com numeres inbsings posiives &
nigafives. Determinar & valor de uma Sxpressde nUMEREa Com NUMEros racibnais. Comparar nUmeros rcionas om
diferentes namearos de casas decimais, usands arredondameanto. Localizar na rely numénica um nlmend racional,
represartads na forma de uma fracda imprdoria. Associar uma fraghio & sua representacda na lerma decimal Associar
uma situsacho problema & sua inguagen akgébrica, por meia de inequagbes do 19 grau. Assaciar a representachn
grafica de duss relas v plang camesiana & um sishema de duss squaches linsares & vice.vina, Resaver problemas
ervalvendn equatle do 2° grav. Tralamenta de infrmagdes: Determinar 8 méda ailmetica de um canjunlo de vaiores,
Estimar qﬂr‘rﬁﬂﬂ!l Em grtl'im de selpres, Analisar dados IIHPHEII am urnd labels de ks ou mais sndradas,
Inberpretar dados fornecidos em graficos envehendo regides do plana carlesiana, Interpretar graficas de inhas com
duss sequincias de vakires.

Alérn das habiidaces aniericrmente citadas, os estudantes provaveknents $io caazes de: Espace & fama: Resolver
problemas llizando as propiedades das cevianas (sura, mediana e bisselriz) de um iridngulo isbsceles, com o apaio
de fgura. Grandezas e medidas: Converler nidades de medida de capacidade, de milllira para litra, em siluaghes.
problema. Reconheser que a Ara de um retingulo quadruglica quands seus ladas dobram, Delerminar & drea de
figuras simphes. {iriangulo, paralelograme, trapézia), nchisive uliizanda composichoidecemposiclio. Nimeros &
aperaghes; Algebra & fungBes: Delerminar o valor numésica de uma expresslio algebnea do 1° grau, cam cosbcentes
racianais, represenlados na farma decimal. Determinas o valor de uma expressdo numénica envalvendo adicia,
sublrahn e poleniciacha entre Umerss racandis, iepresemados na foma deamal. Resohver problemas emvalvends
grandezas mversaments proporconais,

Alérn das habifidades anferioments citadas, o eshudantss provaveknents o capares de: Espaco ¢ forma: Resolver
prodlemas uliizands & soma das medidas dos Angulos inlemas de um poligand. Nimeros & operaghes; Slgebra &
fungBes: Reconhecer 8 expressdo algébica que expressa uma regularidade existents em uma sequéngia de nimeros
ou de figuras geomelricas.
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Distribuigao Percentual dos Alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental por Nivel
de Proficiéncia

Distribuigdo dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Sua Escola 13.64%  27T2THR LTV B

Escolas Similares 4.55% 12.82% 18.62%  18.64%  1B.T0% 1260% TA8% AT 1.33% 0.45%

Total Municipio L80% T.8T% 2145 1881% 183 106X% aTi%
Total Estado 4 X% 10.13% 1481% 1813 1880 180 11.10% B24% 2IV% LE2%
Total Brasil T.8% 14.08% 16.68%  16.85% 1BTEW  129T% B.o0% 4.80% 200% 0B0%

Distribuicdo dos Alunos par Nivel de Proficiéncia em Matemdtica

Sua Escola B0 B0e% 13.68%  36.38% 1BAEFR  1164% D0

Escolas Similares L4 480% 1294% M.O6% 2M.44% 1TOE% 1148 480 1683 04N 000%

Total Municipio "R L 11.81% 20076 23.87% 1880%% 1ZETR BESW 1B OB% L0E%
Total Estado LOT%  44%9%  BBA%  1ATIW  1948%  18E1%  1400%  BASW  ATER  LTEWN QD0
Total Brasil BiFe 7AW 1360% TGEW 180T 149T% 11.48%  T24%  AT4% Li0% 0o

Distribuigdo Percentual dos Alunos do %° Ano do Ensino Fundamental por Nivel
de Proficiéncia

Distribuig#o dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

—mmmmmmmm

2B.00% BO0%  2R00%  2B.00% BO0% LKl 000 0.00% 0.00%

Escolas Similares ATEE%  1E33% et IRTEE 1488 B 4 A5 0LIF% fL00%
-] m m 20 2 m m m

Total Municipio 13T% 10.70% ITEFE  1000%

Total Estado 18.38% 1LATR  1TEI% 184N 1BI1% 1% 4B% 0LBE% Q0%

Total Brasil 21.98%  14.90%  1T.A4%  1T20N 14415% Bd% 4.1T% 1.18% 0L0%

Distribuicdo dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Matemdatica

S T 78 £ 773 ) T3 0 570 £ 2T

Sua Escola 16.00%  20000°% 4007 i [ep )

Escolas Similares 13.40%  140T% 2238% 240¥C  14.41% T21% 289 0.81% B1T% 0.00%
S 73 T8 T 0 0 7 7T

Tatal Municipio 1084% IB4B%  IETH  214E% T81%

Tatal Estado 11.20% 11B6% 1RGE% 2T TELM%  10.8% B4R 1.84% O48% 0.08%

Tatal Brasil 1B96%  1480%  1TTEW  1RAFE 14E% BB4% 461% 2.08% OT2% 0.12%
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Médias de Proficiéncia

Escolas Federais do Brasil M8 BT
Escolas Estaduaks do Brasil 1484 Ha
Escolas Municipais do Brasil 187.24 kR
Tatal Brasil 1988 Hi
Escolas Estaduabs do seu Estado a4 nar
Escolas Municipais do seu Estado 1981 Hibs
Tatal Estado M4Th e
Escolas Estaduais do seu Municipio 0118 Hib2
Escolas Municipais do seu Municipio 18384 a8
Tatal Municipio 19514 Hi#

Fiil Bk 1358

Sua Escola 14281

Escolas Similares 198.23 4R

Desempenho da gua Escols nas Edicdes “

At TR
MBS 24465

M 18288 190.98
201 19261 04.13
(1 _[

Instituto Nacional de Estudos
II I=  Pesquizas Edutacionss Aniso Telxeira
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