Saberes sobre ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa no Estado Novo:
dos pressupostos do Plano Nacional

de Educacao as praticas de correcao de

textos no Colégio D. Pedro II

Resumo

Através deste estudo propomos,
inicialmente, a investigacdo de pres-
supostos que embasam a producio
de Diretrizes Curriculares da area
de Estudos da Linguagem no Esta-
do Novo. Na seqiiéncia, observamos
o modo como o corpo docente do
Colégio D. Pedro II interpreta tais
diretrizes, através da formulacéo
de critérios para avaliar a produgédo
textual dos alunos.

Palavras-chave: Plano Nacional de Edu-
cagdo, ensino, critérios semanticos.
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Ana Zandwais®

O poder simbdlico € esse poder invisivel, o
qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade
daqueles que nao querem saber que lhe estao
sujeitos ou que o exercam.

Pierre Bourdieu

Introducao

Este estudo visa a caracterizar crité-
rios adotados na pratica de correcéo de
textos escolares durante uma década
no Colégio D. Pedro II, com o objetivo
de relacionar a natureza de tais crité-
rios com pressupostos de lingua e de
escrita apresentados por diretrizes de
ensino secundario durante a Segunda
Republica, periodo em que se da a im-
plantacdo do Ministério da Educacéo
e da Saude no pais. Para a consecucao
de nossos objetivos servimo-nos de
um corpus constituido por diretrizes
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curriculares de lingua portuguesa,
elaboradas por catedraticos da area,
e por um acervo de testes, com seus
respectivos critérios de correcéo, pro-
duzidos para os exames parcelados do
colégio e para vestibulares de escolas
superiores, os quais foram publicados
pelo Departamento Administrativo do
Servigo Publico (DASP) e pela Funda-
cdo Alfredo Herculano Potsch.

Condicoes de producao
de saberes educacionais
no Estado Novo

Ainstalacdo de um Governo Provi-
sorio no pais, em 1930,! vem configu-
rar ndo somente a tomada do poder
por estratégias governamentais que
legitimam suas forcas hegemonicas
através de aliancas multiplas com os
segmentos patronais e com o proleta-
riado brasileiro, mas também a inscri-
cdo de praticas politicas que fortificam
a condicdo totalitaria do governo
no seio da sociedade brasileira, com
vistas a tornar a condigdo superestru-
tural do Estado visivelmente forte e
autonoma em relacdo as oligarquias
internacionais.

Dentro da esfera educacional, a fun-
dacdo do Ministério da Educacao e da
Saude Publica,? consolidada a partir do
decreto de 14 de novembro de 1930, a
criacdo do Conselho Nacional de Educa-
cdo e a posterior institucionalizacdo de
Comissoes de Ensino em todos os niveis
(primario, secundario, superior), com
o fim de dar concretude a elaboracéo
de um Plano Nacional de Educacéo,
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constituem-se em acgoes politicas que
vém corroborar o poder do aparelho
estatal e, a0 mesmo tempo, promover as
condicoes de legitimacdo de inimeras
acoes praticas como a incorporacdo de
instituicdes universitarias, secundarias
de ensino e extra-escolares® a adminis-
tracdo federal, via decreto juridico.

Paralelamente a esse conjunto de
acoes administrativas legitimadas
institucionalmente, faz-se necessario
colocar em destaque um somatdério de
praticas politicas de seducao da classe
proletaria, as quais se concretizam
através de discursos de alianca* que
visam a insercdo do operariado no
contexto educacional brasileiro e que
convertem os deveres do Estado em be-
neficios concedidos a classe proletaria
através de acbes como a promocéo de
instrucdo gratuita para os operarios,
a multiplicacdo de escolas noturnas e
a distribuicdo de livros didaticos para
os alunos das escolas publicas, subsi-
diada pela criacédo de fundos especiais
no or¢camento federal.

E, pois, dentro dessa conjuntura
que o Colégio D. Pedro II, uma escola
com tradicdo de formar elites no pais,
desde o regime imperial até a Primeira
Republica, passa a ser incorporado a
administracéo federal® e a reduplicar
seu corpo docente, ja constituido por
ilustres letrados, como Said Ali, An-
tenor Nascentes, Silva Ramos, José
Oiticica e Carlos de Laet, dentre ou-
tros, com vistas ao suprimento da ne-
cessidade de recursos humanos diante
da nova realidade imposta. Portanto, é
diante da conjuntura instaurada que
emerge um novo conjunto de agdes
notadamente contraditérias, as quais
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se superpoem, dentro do contexto
educacional da Segunda Republica, as
praticas ja existentes, e que arrolamos
a seguir. Se, por um lado, temos:

a) a obrigatoriedade de concurso pu-
blico para ingresso em instituicdes
de ensino federal;

b) a exigéncia de catedra para os do-
centes;

¢) o limite do ntimero de alunos por
turma;

por outro, temos paradoxalmente:

a) a contratacdo de docentes livres®
para ministrar disciplinas néo
coincidentes com sua area de for-
macao;

b) a inexisténcia de leis ou decretos
que regulamentam a carreira de
magistério;

¢) a auséncia de regime regulamentar
de tempo integral para os docentes
das escolas publicas.

Assim, se os critérios de formacao
do quadro educacional expostos pos-
sibilitam antever um novo cenario de
exclusoes que se instala no campo da
politica educacional brasileira, passam
também a oferecer pistas para que
se faca possivel flagrar, através dos
acontecimentos que se discursivizam,
as condicoes em que se da a producéo
de saberes sobre o ensino de lingua
portuguesa durante o regime de go-
verno Vargas. K, pois, em busca de tais
acontecimentos, que tomamos como
referéncia o comentario de Pierre Nora
(1985) sobre a condicédo de existéncia
do acontecimento discursivo: “Aconte-
cimentos capitais podem ter lugar sem
que se fale deles. O fato de terem acon-
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tecido néo os torna histéricos. E o fato
de apreendé-los, retrospectivamente,
dentro de suas contingéncias, torna-los
conhecidos e atribuir-lhe sentidos que
os tornam histéricos.” E rememorando
tais acontecimentos que nos propomos
a reinscrevé-los no Ambito da histéria
das idéias sobre o ensino de lingua
materna no Brasil.

Um acontecimento
discursivo dentro de uma

conjuntura politica:
o decreto n® 18 890 de 1931

A politica de implantacdo de um
Projeto Nacional de Educacéo, capaz
de atender as necessidades de escolari-
zacdo da classe trabalhadora, colocada
sob a responsabilidade do ministro
Capanema, ja durante o Governo
Provisério manifesta-se enquanto dis-
curso oficial através da promulgacéo
do decreto n® 18 890, que delibera pela
expedicdo de programas uniformes de
ensino para os cursos fundamental e
secundario. Assim, apo6s elaborados
por Comissoes de Ensino e aprovados
pelo Conselho Nacional de Educacao
tais programas sdo publicados sob a
modalidade de portarias, juntamente
com instrugoes pedagoégicas que devem
nortear as condi¢oes de producao do
ensino das disciplinas nas instituicoes
escolares.”

E no interior, portanto, de uma
conjuntura politico-educacional em
que sdo incorporados a institui¢cdo mi-
nisterial institutos de ensino superior
e escolas secundarias como os liceus
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industriais® e o Colégio D. Pedro II
que se faz possivel investigar, de for-
ma objetiva, as condicdes em que os
efeitos das praticas politicas do Estado
Novo intervém na realidade de ensino
do pais. Para tanto, tomaremos como
objeto de discursividade, inicialmente,
alguns saberes que identificam a area
de estudos da linguagem, dentro do
Plano Nacional de Educacéo, conforme
Nascente (1935).° A seguir, focalizare-
mos seqiiéncias que dispdem sobre o
ensino de lingua portuguesa na porta-
ria de 30 de junho de 1931, colocando
em destaque, sobretudo, as glosas que
acompanham o Programa Oficial de
Portugués. Nosso objetivo, portanto,
consiste em observar ndo exatamente o
que a legislacao educacional normatiza
sobre o ensino do idioma nacional, mas
de que modo o faz através das formas
de definicées e atribui¢des que confere
ao ensino da lingua.

Comecemos, entao, por definicoes
mais globais que visam a promocao de
um plano nacional de ensino.

Se a implantacdo de um plano na-
cional de educacéo se produz como um
projeto politico-pedagégico do Estado,
as especificidades que devem nortear as
condicoes de ensino de cada disciplina
do curriculo sdo propostas por comissoes
de catedraticos. Assim, consubstancian-
do a implantacio de um programa tinico
para o ensino do idioma nacional nas
escolas secundarias, a Comisséo de
Instrucdo Publica da area sustenta o
perfil desse programa em torno de trés
grandes metas que arrolamos:

a)a unificacdo de um padrao ortoépico
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para identificar o idioma nacional;

b) a adogcao de uma nomenclatura gra-
matical unificada para implantacéo
em compéndios gramaticais;!°

c) a elaboracdo de manuais de didatica
da lingua portuguesa com o objetivo
de suprir lacunas originadas nas
catedras e institutos de ensino su-
perior, tendo em vista o fato de que
a multiplicacdo de escolas publicas
demandaria a contratacédo de pro-
fessores leigos e docentes livres.

Paralelamente a essas metas, o
programa de portugués, expedido atra-
vés do decreto de 18 de abril de 1931,
toma como objetos fundamentais da
disciplina o ensino da gramatica, da
ortografia, da leitura, de vocabulario e
da composicdo. E para que, vinculados
ao proprio programa, fiquem explicitos
os fins que determinam o perfil que a
disciplina deve assumir, de modo uni-
forme, sdo formuladas glosas, de for-
ma anexa ao programa, as quais tém
como fungéo colocar em evidéncia como
determinados saberes disciplinares
devem passar para o campo pedagoégi-
co. Dessa perspectiva, entendemos a
funcéo das glosas como materialidades
discursivas que atestam tanto as con-
dicoes de producéo de saberes oficiais
sobre a lingua, como as condi¢cdes em
que se impoem modos de subjetivacao
ao sujeito institucional, pelo estatuto
que é conferido a lingua nas diretrizes
implantadas pelo Plano Nacional de
Educacéo.

Dentre essas glosas, tomamos al-
guns recortes, sob a modalidade de
seqiiéncias discursivas de referéncia
(sdrs), que configuram uma posicédo
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de sujeito dominante no interior da
formacéo discursiva (FD) ministerial
e que nos permitirdo localizar saberes
que regulamentam o ensino na 4rea,
isto é, nossa meta consiste em identi-
ficar como o poder do Estado traduz os
saberes que acumula sobre o ensino de
lingua, em exercicio de poder, através
da legislagdo que implanta.
Reportemo-nos as glosas.

Sobre a leitura

Sdrl Desde o principio do Curso o pro-
fessor procurara tirar o maximo
de proveito da leitura, ponto de
partida de todo ensino, nio se
esquecendo que além de visar
fins educativos, ela oferece um
manancial de idéias que fecun-
dam e disciplinam a inteligéncia,
prevendo maiores dificuldades
nas aulas de redacao e estilo
(ABREU, 19, p. 31).

Sdr2 Basta que o estudante se fami-
liarize com as partes essenciais
da proposicdo, desprezados por
initeis os pormenores e os sub-
tendidos que fazem perder tempo
enada adiantam a quem aprende

um idioma (ABREU, p. 31).

Sobre as praticas de
COmposi¢ao € correcao

Sdr3 Os trabalhos de composicdo es-
crita serdo preparados fora da
classe, indicando-se ao aluno,
tanto quanto possivel, as leituras
a que convém recorrer a fim de
melhor executa-los. Para que a
correcéo seja eficaz, recomenda-

se ao professor recolher as provas
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e, fora da aula, nelas assinalar
todos os erros, classificando-os
em lista especial... (erros de orto-
grafia, pontuacédo, concordancia,
regéncia, impropriedades etc...)
(ABREU, p. 31-32).

Sobre o vocabulario e
fatos gramaticais

Sdr4d O conhecimento do vocabulario,
da ortografia e das formas gra-
maticais fundamentar-se-a nos
textos cuidadosamente escolhi-
dos, e pelo exame destes, notarido
pouco a pouco os fatos gramaticais
mais importantes, cujas leis ja-
mais serdo apresentadas a priori,
mas derivadas, naturalmente, de
observacoes feitas pelos alunos
(ABREU, p. 31).

Com base na observacdo das sdrs
que tomam como objeto de comentarios
a leitura, o vocabulario, fatos grama-
ticais e a redacdo, pode-se colocar em
destaque o modo como determinados
saberes ja emergem, através das glo-
sas, circunscritos por contradicoes.

A sdrl, ao situar a leitura como uma
pratica que favorece a fecundidade de
idéias e o desenvolvimento da inteligén-
cia, ponto de partida para todo ensino,
enfatiza, ao mesmo tempo, o carater
preventivo que a disciplina deve assu-
mir em relacdo as futuras dificuldades
de escrita. Desse modo, o ensino da
leitura torna-se fundamental néo sé6
por “disciplinar a inteligéncia”, mas por
apresentar um “carater preventivo”:
a busca de uma garantia para poder
suprir dificuldades de redacao.

A sdr2, complementando a anterior,
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coloca em destaque, pela negacéo, a
importancia da condicdo de literalida-
de no trabalho com a leitura. Assim,
a condicao suficiente para aprender
um idioma é conhecer os elementos
que compdem uma oracdo (pProposi-
¢d0), tornando-se descartavel, a partir
deste principio, todo e qualquer gesto
de apreensdo de aspectos néo literais,
tais como “subtendidos e pormenores”
(p. 31), tidos como intteis a pratica de
“disciplinar a inteligéncia”.

A sdr3, que trata de praticas de
composicdo e correcdo, da relevancia
aos erros formais em detrimento de
outros tipos de erros designados como
“impropriedades.” Por outro lado, abre
uma lacuna para interpretacio sobre
as condicoes de existéncia do que se
designa como “impropriedade” e que
nao pode estar circunscrito a ordem do
erro formal. Assim, o que parece estar
indeterminado nas glosas vem a ser
justamente o efeito de determinacées
que se reiteram nas sdrs, enquanto
evidéncias que permitem qualificar a
infra-estrutura ideolégica que da supor-
te a uma posicao de sujeito!! no interior
da FD ministerial, isto é, se a pratica
de ensino de leitura deve privilegiar
uma condicao de literalidade atribuida

a lingua, tratando o que escapa a “mo-

tivacdo do signo” como “subtendidos”,
“pormenores intuteis”, enfim, como pro-
blemas residuais, caberia, entéo, a pra-
tica de ensino de redagcio marginalizar
questdes concernentes ao sentido em
proveito do aprendizado de uma escrita
sustentada na apropriacéo do 1éxico e
de regras ortograficas e sintaticas.

Saber escrever, nessa perspectiva,
torna-se, portanto, uma questido de
apropriar-se de vocabulario, de regras
gramaticais, e de conhecer suas con-
di¢cdes formais de ordenacéo. Eis por
que o texto, objeto metodolégico que a
sdr4 toma como substrato para analise
gramatical em “o conhecimento do voca-
bulario, da ortografia e das formas gra-
maticais fundamentar-se-a nos textos
cuidadosamente escolhidos [...]”, qua-
lifica-se a partir dos fins para os quais
serve: como objeto de observacéo de fa-
tos lingiiisticos empiricamente visiveis;
como mero instrumento para conduzir
a “inducdo” de regras gramaticais, ou,
entdo, como um instrumento preventivo
para evitar “deslizes” de escrita.

E dessa forma, pois, que as sdrs
acima, ao configurarem um “norte” que
traga uniformidade a area de lingua
portuguesa, determinam, ao mesmo
tempo, as condi¢cdes em que se devem
produzir ou excluir saberes/praticas

sobre o funcionamento da lingua nas escolas, conforme sintetizamos no quadro

a seguir.

Saberes dominantes

Saberes excluidos

Leitura

Funcdo preventiva para o dominio da escrita:
Meio de apropriagdo de regras gramaticais

Sentidos literais

Questdes semanticas

Sentidos nao literais

Redacao

Instrumento de controle das formas de apropria-
¢ao de: regras gramaticais

Instrumento para aferir o dominio formal da lingua
Atividade extraclasse

Relacdes entre: subjetividade e escrita

Espago de apropriagdo de sentidos

Préatica de mobilizagcdo de sentidos: sustentavel
por formas de subjetivacao
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Se as contradigcdes até o presente
momento levantadas possibilitam colo-
car em perspectiva um acontecimento,
isto é, as condicoes em que o programa
oficial de portugués coloca no centro de
suas exclusoes todas as questoes de or-
dem semantica, delegando as relacées
entre sentido e linguagem um espaco
lacunar, é preciso verificar de que
modo a instituicdo escolar acolhe tais
saberes através dos critérios que elege
para dar sustentaco a pratica de ensi-
no de lingua materna. E, portanto, ao
perseguir esse objetivo que procurare-
mos configurar o discurso pedagégico,
desde a era Vargas, como um discurso
cuja condicdo de transversalidade se
especifica por um atravessamento en-
tre posicoes de sujeito assumidas no
interior da FD ministerial e posicoes
de sujeito assumidas do lugar da FD
docente. Neste ultimo caso, trataremos
com a posicao de sujeito assumida por
docentes do Colégio D. Pedro II.

Cabe observar, ainda, que ao tratar-
mos com uma relacgéo de atravessamen-
to de posicoes, a fim de tornar objetivas
as relacdes por meio das quais saberes
sobre a lingua se imbricam, de modo
contraditério, néo estaremos tratando
de objetos diferentes, senéo de efeitos
de condi¢bes de determinacéo impostas
desde o interior da FD ministerial,
que, ao implantar determinados sa-
beres através de um programa oficial,
sectariza modos préprios e improéprios
de subjetivacdo do sujeito diante da
leitura e da escrita, caracterizando os
primeiros como aqueles que tratam
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dos dominios dos fatos gramaticais
e que circunscrevem os sentidos aos
modos de ordenacfdo desses fatos e a
escolha do vocabuléario, e os ultimos,
como aqueles que tratam com o dis-
pensavel: a lacunaridade do sentido, os
“pormenores inuteis” a aprendizagem
da lingua.

E dessa perspectiva que prossegui-
remos através de um rastreamento das
relacoes entre dominios de saberes da
FD ministerial e o campo experimen-
tal, tomado como a escola. Através de
uma anadlise, portanto, do modo como
saberes dominantes e excluidos do
programa nacional entram em jogo
para compor critérios de correcdo de
redacoes de exames parcelados'” e de
vestibular, propostos pelo Colégio D.
Pedro II,'* procuraremos caracterizar
as condi¢des em que se produzem pro-
cessos discursivos que, em dltima ins-
tancia, acabam por configurar o modo
de producéo do discurso da escola sobre
o0 ensino de portugués.

Faz-se necessario observar também
que, ao tratarmos com uma relacéo de
atravessamento de posi¢oes — a posicao
de sujeito ministerial e a posicdo de
sujeito docente —, ndo estaremos tra-
tando sendo dos efeitos que o modo de
determinacéo da condi¢do que a lingua
deve assumir a partir de um “entendi-
mento” do discurso do aparelho estatal.
As praticas de elaboracao de critérios
para avaliacdo textual, portanto, po-
dem ser traduzidas como formas de
inscricéo dos efeitos desse discurso em
deliberacées concretas de transposicédo
dos dominios tedricos para o campo
da pratica de ensino de lingua portu-
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guesa. Assim, nossa questio consiste,
sobretudo, em observar como uma
posicédo de sujeito no interior da FD
docente trata a producéo textual como
modo “apropriado” ou “impréprio” de
subjetivacao, a partir da ingeréncia
dos saberes estatais sobre os saberes
académicos, e 0 modo como tais saberes
sdo interpretados.

A pratica de redacao
no Colégio D. Pedro II:
condigoes de produgao
de critérios de avaliacao

de textos

Tendo em vista a obrigatoriedade
de exames para admissido dos alunos
no curso secundario, designados como
“exames parcelados”, o Colégio D. Pe-
dro IT desenvolve sua prépria metodo-
logia, conforme Potsch (1958),'* através
da formacao de bancas examinadoras,
compostas por catedraticos e docentes
livres, e da elaboracéo de provas orais
e escritas, nas quais a redacéo passa a
ocupar um lugar de destaque.

A fim de dar sustentacédo ao trabalho
a ser desenvolvido por docentes que
compdem as bancas examinadoras da
area de lingua portuguesa, sdo elabo-
rados critérios para correcdo de textos
produzidos pelos alunos, os quais séo
também utilizados para a elaboracao
de testes que se constituem em objetos
de avaliacdo de maratonas® oficiais.
Desse modo, de acordo com os critérios
adotados entre as décadas de 50 e 60

pelos docentes, o texto torna-se tanto um
objeto capaz de medir o “quanto o aluno
se assenhorou das estruturas aceitas da
lingua-padrao”,' como um objeto que os
professores produzem, de forma simula-
da, para avaliar a capacidade dos alunos
em detectar todo tipo de erro.

Critérios de correcao
propostos por docentes do
colégio: uma posicao de
sujeito

Se os critérios formais adotados
para avaliar a proficiéncia dos alunos
em lingua materna, aparentemente,
dispensam maiores comentarios, em
virtude de contemplarem os objetivos
propostos pelo programa oficial do
ministério, é justamente a anéalise
desses critérios, das designacoes que
lhes sdo conferidas e das relacoes de
inclusédo de fatos de diferentes ordens
dentro de algumas designacgées que nos
possibilita caracterizar:

a) como as condi¢des de preenchimen-
to do que parece estar “em aberto”
no programa oficial produzem tam-
bém efeitos de inclusdo/excluséo
de saberes sobre a linguagem no
campo pratico do ensino;

b) o modo de producédo dessas exclu-
soes;

¢) aidentidade de um projeto acadé-
mico de ensino de portugués e suas
relacdoes com os saberes impostos
pelo aparelho ministerial.

Desse modo, é perseguindo tais
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relacoes que passamos a expo-los a
seguir.

Designacoes de tipos de erros
adotadas pelo Colégio
D. Pedro II

a) Abusos

Dentro desta designacao os docen-
tes inscrevem todo tipo de emprego de
artigos, preposigoes, crases, pronomes
e apostos que redundam em anoma-
lias do uso culto da lingua, conforme
exemplificamos: (1) “O rapaz, cujo o
irmio diplomou-se, é analfabeto.” (2)
“O fato é notoério e me alegro em reco-
nhecer-lhe.” Cabe observar, por outro
lado, que um exame das praticas nos
mostra que o tratamento do aposto fica
reduzido a mera condicéo de repeticao
ou sem funcgédo neste item, uma vez que
sua “qualidade” de “abuso” remete a
concepcao de aposto como elemento
pleonastico, o que é préprio de uma
visdo meramente formal da lingua.

b) Descolocagoes

Este item abrange todo tipo de
colocacdo improépria de pronomes pos-
sessivos, obliquos e atonos, em geral,
enquadrando como descolocacio o uso
aleatorio de énclises, por exemplo, ao
invés de proclises, na construcdo ora-
cional, tal como em: (3) “Eu dei-lhe uma
camisa nova em seu aniversario.”

¢) Cacofonias/cacografias

Dentro deste item sdo abrigados
tanto os erros que traduzem a evidén-
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cia do modo de apropriacao da lingua
pelos incultos como aqueles que se
transpdem para a escrita, como evi-
déncia da incompreensio do valor que
as letras assumem.

d) Galicismos

Este item toma como incorretos
todos os empréstimos do francés que
possuam expressdes correlatas em
portugués. E preciso também dar
énfase ao fato de que, durante esse
periodo cronolégico, o galicismo tem
maior produtividade na lingua, na
qualidade de estrangeirismo. Assim, é
por meio de um controle especifico de
uso de galicismos que se torna evidente
um espaco de contencao de modos de
inscricdo de empréstimos na escrita,
pratica que os compéndios gramaticais
da época designam como xenomania'’ e
que o colégio adota como critério para
desqualificar a redacéo.

e) Deformacoes

Séao considerados como deformacoes
os cruzamentos gramaticais ou lexicais,
podendo ser os primeiros oriundos da
influéncia dos estrangeirismos. Assim,
num recorte que tomamos para ilustrar
a questdo tal como (sdrl) — “Nesta se-
rissima conjectura, fostes vés indicado
ha4 pouco, me alegro em reconhecé-lo...”
(p. 207) — a deformacao de conjuntura
é apresentada como um cruzamento
lexical. Por outro lado, numa (sdr2)
como: “Jodo estava a falar com seu vi-
zinho na porta da escola”, a deformacao
é gramatical, por ser configurada como
cruzamento gramatical improéprio, por
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ser oriundo da influéncia lusitana, o
que vem atestar novamente um crité-
rio de base xenof6bica.

E importante ainda salientar, neste
item, que, embora os cruzamentos lexi-
cais e gramaticais néo sejam da mesma
ordem, tendo em vista o fato de que os
altimos podem ser apresentados pelos
autores de compéndios gramaticais
como casos de apropriacio indevida de
estruturas tomadas de outras linguas
(lusitanismos, galicismos), ou, ainda,
como casos de anfibologia!® ou ambi-
giliidade, e os primeiros, como efeitos de
acbes analdgicas praticadas por alunos
incultos, ambos sdo colocados, enquan-
to critérios, dentro do mesmo espectro
de modalidades de cruzamentos.

f) Ambigiiidade

Este item, contraditoriamente, é
destacado de forma separada dos cru-
zamentos e nfo sio feitas especificacoes
a respeito do alcance da nocéo de am-
bigiiidade, sendo, assim, definida, de
modo genérico, como um problema de
ambivaléncia de sentido. Tais conside-
ragdes permitem, portanto, concluirmos
que a inclusdo da ambigiiidade, como
uma noc¢do genérica, sinaliza para as
seguintes evidéncias: a) a possibilida-
de de abrigar casos indeterminados do
ponto de vista sintatico; b) o tratamento
da ambigiiidade como um espaco aberto
a todo tipo de “indeterminacéo” que o
critério da deformacdo néao absorve,
servindo, em tultima instincia, para
tratar de casos omissos, ndo previstos
no item anterior.

g-h) Pleonasmos e redundancias
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Enquanto as ocorréncias de pleo-
nasmo sao identificadas, de forma
objetiva, como casos flexionais, pro-
nominais e exemplificadas através de
construcdes, onde o erro é simulado
para orientar o docente, tal como ocor-
re em sd2 “Bem estava nos parecendo
que eles, havia muitos meses, ja nao
cuidavam, com zelo, da fazenda nem
prosseguiam nas experiéncias e ana-
lises que tanto as recomendamos” (p.
208), onde o objeto as é apresentado
como simples caso de pleonasmo, a re-
dundéancia é apresentada como um cri-
tério destituido de qualquer definicéo
ou comentario, podendo, assim, abrigar
todo e qualquer caso de repeticdo con-
siderada desnecessaria e ndo prevista
na especificacdo do pleonasmo.

i-)) Plebeismos, expressoes viciosas

E interessante observar, neste item,
que os plebeismos sdo caracterizados
como problemas morfolégicos, sintati-
cos e lexicais, mas néo sdo conceitua-
dos, talvez por razoes estratégicas que
envolveram a mudanca de status quo
do colégio, que, mesmo ao deixar de ser
uma escola para a formacéo da elite
brasileira, ndo abandona suas praticas
de discriminacéo do sujeito proletario,
conservando um critério especifico para
enquadrar seu “modo de subjetivacao”
como inapto e, portanto, merecedor de
um critério especifico. Por outro lado,
este principio de exclusdo somente se
restringe a designacdo, no quadro de
critérios, independentemente de qual-
quer pressuposto tedrico ou sociolégico
que venha sustenta-lo ou justifica-lo.
Em conseqiiéncia, os “erros plebeus”
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passam a ser fartamente ilustrados
como problemas “objetivos”, erros de
concordancia e empregos pronominais
e preposicionais inadequados, tais
como em “Eu vi ele, ao invés de Eu o
vi” ou “Fui na cidade, ao invés de Fui
a cidade”. Desse modo, se as praticas
de escrita do proletariado sao rotula-
das através de problemas formais, os
rétulos funcionam como evidéncias dos
estigmas que atestam a classe social a
que os sujeitos pertencem.

Por fim, paralelamente ao critério
do plebeismo funciona o critério das
expressdes viciosas, que abriga, ao
mesmo tempo, solecismos, falares
regionais sem legitimidade dentro do
portugués-padréio e todos os demais
tipos de estrangeirismos, tais como
galicismos, anglicismos, portugue-
sismos e germanismos, estes ultimos
designados como barbarismos em vir-
tude da origem histoérica do processo
identitario de seus falantes.?®

Um discurso transverso:
os critérios de correcao
de texto e os pareceres da
portaria de 1931

Se os saberes que configuram o
perfil da area de lingua portuguesa séo
institucionalizados através de decreto,
como uma evidéncia da forca de inter-
vencdo do Estado na realidade do ce-
nario educacional brasileiro, durante o
governo Vargas, cabe observar também
que os saberes implantados pela ins-
tituicdo ministerial ndo se produzem
ou se legitimam senéo pela adesao da
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catedra a uma politica de ensino que
deve regular as praticas de producéo
de conhecimento nas escolas do pais.
E, pois, a partir de um projeto politico
que se funda na concessao de um lugar
institucional de enunciacgao, dentro da
FD. ministerial, a catedra, que se faz
possivel caracterizar as condigdoes em
que o sujeito docente produz saberes,
tomado no acontecimento histérico de
ter de ocupar lugares contraditérios
de enunciacdo: o de conselheiro do
ministério e o de professor, ocupando,
em conseqiiéncia, diferentes posicoes
de sujeito que impdem reconhecer a
legitimidade do discurso-outro.

Por outro lado, ao ter de reconhecer-
se simultaneamente, de forma contra-
ditéria, como produtor de um discurso
juridico, o discurso ministerial, e como
porta-voz dos saberes que caracterizam
o efetivo lugar que ocupa nas relagoes
de producao/reproducao/transforma-
cdo do conhecimento lingiiistico, o
sujeito-enunciador denega seu lugar
de professor e passa a corroborar as
condicoes de reproducédo de saberes
excludentes, ratificando, desse modo,
o papel da escola como um espaco de
divisdo dos sujeitos, de segregacao
entre as classes.

Portanto, é na condicdo de sujeito
disperso e fragmentado em posicoes
conflitantes que o sujeito-enunciador
produz saberes que atestam, em maior
ou menor grau, a consciéncia tanto do
lugar que ele ocupa nessa contingéncia
histérica como dos lugares que ele deve
ou nao ocupar.

Transpondo, entdo, em primeiro
lugar, essa questio para o campo
experimental dos saberes que foram
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produzidos sobre a lingua materna,
através da portaria de 30 de junho de
1931, constatamos que, enquanto esse
discurso oficial da énfase aos estudos
formais da lingua, colocando as prati-
cas de leitura e de producéo de textos
a servico da apropriacdo de regras
ortograficas, gramaticais e do vocabu-
lario “representativo do vernaculo”,
exclui dos dominios do seu objeto o
tratamento seméntico de questoes que
afetam a lingua, produzindo, assim,
tanto um efeito de indeterminacao da
legitimidade desse componente como
um imaginario de lingua que se torna
hegemonico por condicdes de transpa-
réncia, relacoes de reciprocidade entre
forma e sentido e, em conseqiiéncia,
por superpor o estatuto das formas aos
dominios do sentido. E a partir dessa
condicdo simbdlica, portanto, que se
deve inscrever na ordem institucional
um paradigma lingtiistico para exercer
controle sobre o campo pedagégico.
Considerando, entretanto, que a
FD docente ja havia também acumu-
lado saberes sobre a lingua de modo
independente das determinagodes do
aparelho estatal e que o Colégio D.
Pedro II pode ser apontado como um
caso representativo dessa realidade,
por ter sido constituido de docentes que
nao somente representaram uma elite
intelectual do pais, mas também for-
maram elites para diferentes esferas
da sociedade, seria légico ndo esperar
que o programa de portugués do colégio
se ativesse exclusivamente aos saberes
legitimados pelo programa nacional.
Por outro lado, ao inserir em sua
proposta de correcao de textos alguns
critérios de natureza semaéantica, tais

como cruzamentos lexicais, ambigiii-
dades e redundéancias, observamos que
tais critérios adquirem muito mais a
funcao de abrigar casos “indetermi-
nados” que as regras morfolégicas e
sintaticas ndo elucidam, do que um
espaco para aprofundar o tratamento
de questbes de sentido envolvidas na
producao textual. Desse modo, o que se
poderia tratar como uma proposta que
retoma, para reformular um conjunto
de exclusées produzidas pelo programa
nacional, acaba por configurar uma
pratica docente que assimila néo sé
os saberes através dos quais a lingua
é representada no discurso ministerial,
mas agrega também outras formas de
exclusio, pelo menos nédo previstas
a partir desse discurso, como ocorre
com a formulacdo de critérios tais
como galicismos, plebeismos, expres-
sOes viciosas e barbarismos. Assim,
o exercicio de poder que os saberes
lingtiisticos cumprem na instituicdo
escolar consiste em ratificar, através
de um discurso autoritario, contudo
autorizado, no interior da FD docen-
te, as exclusées ja promovidas pela
desigualdade social entre as classes,
legitimando-as através de praticas
escolares que submetem:

a) as condig¢oes heterogéneas de apro-
priacdo da lingua, pelos falantes,
ao dominio de regras formais;

o pluralismo lingiiistico a homoge-
neidade;

os modos de filiacdo do sujeito, aos
sentidos, a um modelo de ordem
simbélica que permite desengaja-lo
de sua proépria histéria e, portanto,
das condi¢des que lhe permitem
reconhecer-se como sujeito iden-

b)

c)
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tificado a uma ordem simbdlico-
histérica proépria.

Se o valor simbélico que as pala-
vras assumem, portanto, na pratica
de redacédo escolar deve prescindir de
qualquer motivacao externa, tornando
os sentidos imotivados a qualquer de-
terminacéo de ordem sécio-historica,
a fim de que a pratica de escrita seja
apropriada como expressdo de um
mero “fisiologismo lingiiistico”, em
que as estruturas sao suficientes para
atestar os valores que as palavras as-
sumem na vida, mas, a0 mesmo tempo,
servem para refratar as condicoes reais
de vida dos sujeitos, redigir um texto
passa a significar preencher um espaco
de dissimulacéo da subjetividade; uma
doutrina de possibilidades de emergén-
cia de um sujeito metafisico, porquanto
este sujeito se torna ausente de si mes-
mo, de sua realidade concreta.

E, desse modo, através da obser-
vacao de critérios que excluem pers-
pectivas diferentes de reflexio sobre o
funcionamento da linguagem, dando
énfase aos critérios que atentam contra
a “pureza da lingua”, como plebeismos,
barbarismos e expressées viciosas, que
podemos colocar em evidéncia, final-
mente, dois paradigmas de subjetiva-
cdo que dominam o programa de lingua
portuguesa do Colégio D. Pedro II:

a) um paradigma identitario nacio-
nalista que coloca na base de sua
proposta a exclusdo das proéprias
condicoes que permeiam a lingua-
gem, tais como a opacidade, a his-
toricidade e a heterogeneidade;

b) um paradigma elitista, que, ao
colocar num mesmo plano a condi-
cao social do sujeito e seus falares

tipicos, anula o direito de represen-
tatividade, o processo identitario
da classe proletaria, para, por fim,
poder exclui-la de toda e qualquer
oportunidade de insercéo nas rela-
coes culturais de produgéo.
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Notas

Reportamo-nos ao golpe de estado de 1930, em que Vargas
assume a Presidéncia da Republica dos Estados Unidos do
Brasil na qualidade de “delegado da Revolu¢do em nome
do exército e do povo”.

2O decreto que institui a designa¢do Ministério da Edu-
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cacdo e da Satde Publica é reformulado em 1937, sendo
suprimido o termo “Publica” da designacéo, condi¢cdo que
atenua os deveres do Estado para com o setor da saude.

Dentre as institui¢des extra-escolares, cabe destacar o Insti-
tuto Oswaldo Cruz, a Biblioteca Nacional, o Museu Histérico
Nacional e o Servico de Radiodifuséo Educativa.

Conforme Zandwais (2003), tais discursos vém contribuir,
sobremaneira, para a legitimacéo de préaticas educacionais
de vulgarizacdo de saberes cientificos e de reproducéo
das condi¢ées de anulacdo da autonomia intelectual do
proletariado nas escolas publicas.

Cabe observar que o entdo ministro da Educagéo, Gustavo
Capanema, através do decreto n° 241, de novembro de
1935, estabelece que a organizacéo do corpo docente de
todos os gindsios federalizados deve ser realizada com
base no regimento do Colégio D. Pedro II.

Séo caracterizados como docentes livres os catedraticos que,
tendo elaborado tese para fins de concurso publico em uma
determinada drea de conhecimento, ficam autorizados a
ministrar, em virtude disso, disciplinas em outras areas.

Reportamo-nos, de modo especifico, a portaria de 30 de
junho de 1931, que delibera sobre a expedig¢do de progra-
mas oficiais para o curso secundario.

Designacéo atribuida as escolas secundarias de formacéo
profissionalizante.

Antenor Nascentes foi redator, no periodo de 1930 a 1932,
sob a coordenacdo de Anisio Teixeira, de um projeto com o fim
de homogeneizar o padréo ortoépico da lingua portuguesa.

Designacéo atribuida aos livros didaticos de lingua por-
tuguesa.

Fazemos referéncia a posicdo-sujeito da drea de lingua
portuguesa no interior da FD ministerial.

Designacéo atribuida ao Exame de Admisséo para a escola
secundadria.

Elegemos o Colégio D. Pedro II para esta pesquisa ndo
somente em virtude de seu processo de federalizacéo, mas,
sobretudo, em razéo de ter sido, desde o regime imperial,
a escola que abrigou o contingente mais expressivo de
intelectuais do pais.

O professor Waldomiro Potsch pertencia a classe de docentes
livres, por ter defendido tese na édrea de Histoéria Natural e,
em conseqiiéncia, ter sido convidado a integrar as comissoes
examinadoras dos exames parcelados de lingua portuguesa.
Posteriormente, foi convidado a preencher, na qualidade de
substituto, a vaga deixada em aberto por José Oiticica, ap6s
a prisdo deste dltimo sob a acusagéo de insuflar rebelides de
anarquistas no Rio de Janeiro.

Reportamo-nos as maratonas como disputas realizadas
entre escolas através de provas comuns aplicadas a to-
das e cujos resultados tém por finalidade divulgar tanto
as escolas como os alunos que apresentam os indices de
produtividade mais elevada.

Conforme a exposicéo de Potsch (1958).

A este respeito consultar Adrido (1943) e Sequeira
(1953).

Reportamo-nos as abordagens de Carvalho (1940) e Se-
queira (1953) sobre a questio.

Faz-se necessdrio ressaltar que o caso identificado como
pleondstico poderia ser simultaneamente apresentado
como uma ocorréncia de ambigiiidade.
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