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RESUMO

Pensar o ensino de Histéria da Ditadura Civil-Militar Brasileira a partir de
praticas pedagogicas de construcdo de biografias histéricas que nos permitam
perceber a empatia historica desenvolvida pelos alunos € o objetivo dessa
dissertacdo. A atividade principal para a analise foi a construcao, por parte de
estudantes da Educacao Basica, de biografias de mortos e desaparecidos
politicos no periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil. Assim, a problematica
inicial da pesquisa € "que conhecimentos e sensibilidades os estudantes da
Educacéo Béasica mobilizam ao aprender sobre a Ditadura Civil-Militar no Brasil
através de exercicios biograficos?". Para resolver esse problema, foi utilizado,
enquanto referencial tedrico-metodologico, o conceito de “empatia histérica”,
desenvolvido por Peter Lee. A pesquisa permitiu identificar que o uso de fontes
primarias, conectadas ao exercicio da escrita biogréfica, sdo fatores que
potencializam a aprendizagem em histéria. Além disso, tornou possivel
perceber que a aprendizagem historica € uma construcdo resultante de um
processo didatico-pedagdgico.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Aprendizagem historica; Saberes e

praticas no espaco escolar; Biografia; Empatia Historica; Ditadura Civil-Militar;



ABSTRACT

Thinking about the History teaching of the Brazilian Civil-Military Dictatorship
from pedagogical practices of construction of historical biographies that allow us
to realize the historical empathy developed by the students is the objective of
this dissertation. The main activity for the analysis was the construction, by
students of Basic Education, of biographies of dead and political disappeared
during the period of the Civil-Military Dictatorship in Brazil. Thus, the initial
problem of the research is "What knowledge and sensibilities do the students of
Basic Education mobilize when learning about the Civil-Military Dictatorship in
Brazil through biographical exercises?". To solve this problem, the concept of
"historical empathy" developed by Peter Lee will be used as a theoretical-
methodological reference. The research allowed to identify that the use of
primary sources, connected to the exercise of biographical writing, are factors
that potentiate the learning in history. In addition, it became possible to perceive
that historical learning is a construction resulting from a didactic-pedagogical
process.

Key Words: History Teaching; Knowledge and practices in school; Historical

learning; Biography; Historical Empathy; Civil-Military Dictatorship.



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Quando ocorreu a Ditadura..........ccooeeeueeeieiiieeeiieeeeieeeeee e, 87
Grafico 2- O que vocé sabe sobre o periodo da Ditadura.............ccccceeeeeeevennnn. 89
Gréfico 3 — Lembra de algum filme/novela/série que retrate o periodo............. 91
Grafico 4 — Vocé sabe o que é “Terrorismo de Estado”.............cccoovvieiieiiinnnnnn. 92
Grafico 5 — Vocé sabe o que € biografia..........cccoeeevviiiiiiiiiiii e, 94
Grafico 6 — Vocé ja leu/viu alguma biografia...........cccceeeeeeiiiiiiiiiccie e, 95
Grafico 7 — Quando ocorreu a Ditadura..........coeeeuveeeviiiieeieiie e 112
Gréfico 8 — O que vocé sabe sobre o periodo da Ditadura ..............cceeeeveeeen... 114
Gréfico 9 — Lembra de algum filme/novela/série que retrate o periodo........... 116
Gréfico 10 — Vocé sabe o que é “Terrorismo de Estado"...........c.ccoooeeeeennneee, 117
Grafico 11 — Vocé sabe o que € um “desaparecido politico”..............ccceeeeenn 118
Grafico 12 — Vocé sabe 0 que é uma biografid............coovvvviiiiiiiiiiiiiieeeeeee, 119

Gréfico 13 — Vocé ja leu/viu uma biografia ...........cccccciiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 119



SUMARIO

INTRODUGAQ ..ttt 12
1. ENSINO DE HISTORIA, EMPATIA HISTORICA E DITADURA CIVIL-

MILITAR: DISCUSSOES TEORICAS ...ttt 16
1.1. Anacronismo ou Empatia HiStorica? .......ccccoooevveiiiiieiiiiiie e 16

1.2. Ensino de Histéria da Ditadura Civil-Militar e compromisso

(0 1T 0 g Lo Yol = L o] o R 18
1.3. Ensino de Historia engajado e fundamentado ............cccoevvvvvviiiiiinnnnnnnn. 21
1.4. Ensino de Historia e Ditadura Civil-Militar..........ccccooeeeiiiiiiiiiiiiiinnn 29
1.4.1. Em didlogo com pesquisas semelhantes ..............cccccceeeviiiviiiciineeeeens 34
BT = 4 ST 1 =S = 54
2. DA INTENCAO AO PROCESSO DE ENSINO: EMPATIA HISTORICA,
DOCUMENTOS E BIOGRAFIAS .....ouiiiiiiiiiiiiiiiieiiiieeeeeeeee e 60
2.1. Sobre pesquisar, ensinar € apreNder.........ccoevuiiiieeieiiiiie e 60
2.2. DiscuUSSA0 MetodOlO0giCa ..oooeeeiiiiiiiieeiei e 63
2.2. Percurso metodolOgiCO.....coeeiii i 69
2.3.1. Andlise prévia dos dOCUMENTOS .........uiiiiiiiiiiiiiie e, 73
2.4, SEqQUENCIA AIALICA .....cccevviie e 79
3. PROCESSO DE ESCRITA DAS BIOGRAFIAS ..., 84
3.1. Proposta inicial da sequéncia didatica e descontinuidades da

AP ICAGED ..o 85
3.2. Sequéncia Didatica com o 9° ano do Ensino Fundamental.................. 86
3.3. Andlise das biografias do ensino fundamental ................cccccoeeeeeeennnnn. 101
3.3.1. Luiza AUQUSTA GarliPPe. e 102
3.3.2. David Capistrano da COSta .......ooiieiiiiiiiieeeeeeiiie e e e 103
3.3.3.[SiS Dias 0@ OlIVEITaA......cc.cceieeeeeeeieeeeee e 105
3.3.4. Alceri Maria GOmes da SilVa..........uuuuiiiiiiiiiieeeiieeeiii e 106
3.3.5. Flavio de Carvalho Molina..........cooeuuiiiiiiiiiii e 108
3.3.6. Manoel RaiMUNAO SOAIES .........oiiiiiiiiiii e 109

3.4. Sequéncia Didatica com o 3° ano do Ensino Médio..............cceeeeeeee. 111



3.5. Analise das biografias historiograficas do ensino médio .................. 123

3.5.1. Luiza AUuguSta GarliPPe....cccveeeiie e 124
3.5.2. David Capistrano da COSta ......ccuuuururuiiiiieeeeee e 125
3.5.3. [SiS Dias 0@ OlIVEITA.......cceeiueeceeieeeee e 127
3.5.4. Alceri Maria Gomes da SilVa.........cooeuuiiiieiiiiiii e 129
3.5.5. Flavio de Carvalho Molina.........cooeuuiiiiiiiiiiieeeei e 130
3.5.6. Manoel RAIMUNAO SOArES ........covviiiiiiiiiiiiiiie et 131
3.5.7. Estudantes avaliam O PrOCESSO .....uuuuuiiiiiiiieeeiieieeiiiiiiee e eeeeeeeees 132
3.6. ConjuNnto de DOCUMENTOS ....cooiiiiiiiiieiiiiiiie e 141
CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 144
REFERENCIAS ... oot se s a e 151
APENDICES .iiviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiesiei s 158
Apéndice 1 - SONDAGEM — DITADURA CIVIL-MILITAR ....oviveviiiiieee. 159
Apéndice 2 - Ficha de andlise interna dos documentos............................ 160
Apéndice 3 - Resumo tematico Ditadura Civil-Militar .............covvvveeeeen... 161
Apéndice 4 - Conceito de Terrorismo de Estado ......eeeeeeeeeieeeiiiiiiieeeeeneen, 163
Apéndice 5 - Questionério avaliativo Ensino Médio ..........ccceeveeieeeeeeennnnnn, 164
ANE X O S Lottt e et e eeiee e reiireiereieeeaass 165
Anexo 1 —Documentos UtilizadOS......ocuueuiiiiiiiieeii i 166
Anexo 2 —DocumentOS AICEI wuuuuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiieceeeeeei e, 167
Anexo 3 —DocumentosS DAVId ....eeeeeeusiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e, 172
Anexo 4 —Documentos de ISiS ..uuuuuuiiiiieeeeee it 180
Anexo 5 —Documento Manoel.......ooeiiiiieeeeeiiiii e, 184
Anexo 6 —Documentos de FIAVIO . ...uuuu i 193
Anexo 7 —DocumentoS LUIZa . ..uuueeeeuiiiiiiiiieiiiiiiiieeeee e, 203
Anexo 8 - BIOGRAFIAS — ENSINO FUNDAMENTAL ...oovvuiiiiiiiiiiieeie, 211

Anexo 9 — BIOGRAFIAS — ENSINO MEDIO ....coivieiiiiieeeeieeeee, 217




12

INTRODUCAO

Essa dissertacdo é fruto de politicas publicas voltadas para a
educacédo. Ela teve inicio em 2005, quando ingressei na graduacdo fazendo
parte da primeira turma do Programa Universidade para Todos — PROUNI,
programa governamental de concessao de bolsas de estudos para estudantes
da escola publica ingressarem em universidades privadas.

O curso de Licenciatura Plena em Historia foi por mim escolhido muito
mais pela “Historia” do que pela “Licenciatura”. Pouco mais de um ano apos
concluir o ensino meédio, cheio de vontade de mudar o mundo, de fazer a
revolucdo, o curso de Historia pareceu-me o melhor caminho, mesmo que
jamais tivesse pensado na possibilidade de atuar como professor.

No decorrer do curso, com o andamento das disciplinas, a fala dos
professores do curso, os debates realizados nas aulas, os projetos e atividades
de extensao que patrticipei, a ideia de ser professor ndo me pareceu mais tanto
uma maluquice, pois passei a ver a educac¢do e o ensino de histéria como um
caminho para mudar o mundo.

Dessa forma, ser professor pra mim, ndo é uma missao, um dom, uma
vocacdo, mas uma profissdo, que exige muito trabalho e dedicacdo. Ser
professor também € assumir uma postura politica e ideologicamente
comprometida com a educagdo, com 0s jovens, com 0 pais e com o mundo que
gueremos para o futuro.

Assim, atuando desde o final de 2008 como professor, sempre procurei
refletir sobre minha pratica, questionando-me sobre a aprendizagem (ou nao)
dos alunos e me colocando como corresponsavel pelo sucesso ou ndo do
processo de ensino e aprendizagem dos jovens.

Em 2014, através de outra politica publica para a educacdo, o
ProfHistoria, programa de pos-graduacdo stricto sensu em Ensino de Historia,

abre edital para ingresso. Nesse ano acabei ndo fazendo a sele¢cdo. Porém, na
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segunda edi¢cdo do mestrado profissional em rede, fiz a sele¢éo e fui aprovado
para cursar uma pos-graduacdo em uma universidade publica.

Desde entdo, a reflexdo sobre todas as dinAmicas que compdem a
aprendizagem e o ensino de histéria vem sendo discutidas e pensadas
individualmente e coletivamente, com colegas do curso, colegas das redes em
gue trabalho e professores.

Uma das primeiras leituras do mestrado foi um livro que ja havia lido no
primeiro semestre da graduacao: “A histéria repensada” de Keith Jenkins. Em
2005, a leitura foi num tom introdutério aos estudos sobre a historia. Onze anos
depois, a leitura me fez questionar alguns pontos do texto, sobretudo no que se
refere a empatia, que segundo o autor € inatingivel.

Incomodado com essa afirmagédo, comecei a procurar autores que
apresentassem outra interpretacdo sobre essa visdo. Nessa busca, encontrei 0
conceito de “empatia historica”, do inglés Peter Lee. A cada leitura que
realizava sobre o conceito, percebia que ele se aproximava mais do que eu
acredito sobre o ensino de historia. Assim, a primeira ideia de pesquisa para o
mestrado foi usar Lee e a empatia histérica como referencial teérico para
analise de alguma atividade com os alunos.

Conforme as leituras iam acontecendo e o entendimento do conceito ia
se tornando mais profundo, percebi que a empatia historia me serviria muito
mais como embasamento metodolégico que apenas tedrico para analise da
atividade.

A sequéncia didatica também sofreu modificagbes no percurso até a
finalizacdo do projeto de pesquisa. A primeira ideia era aplicar um jogo online
aos estudantes do ensino médio, no qual eles “vivem a vida” de um
personagem ficticio que viveu durante a Ditadura Civil-Militar no Brasil.

Minha intengdo era promover aos estudantes a experiéncia de tomada
de decisGes como se vivessem a época e 0s desdobramentos dessas escolhas,
criando, assim, empatia com quem viveu o periodo. Porém, as leituras sobre

empatia historica deixaram essa ideia sem sentido, pois o conceito de Lee tem
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um significado diferente do sentido comum de empatia, que era 0 que eu
entendia até entéo.

Dessa forma, uma atividade secundaria, que eu ja havia realizado de
maneira timida em anos anteriores, tornou-se central para a pesquisa. A
construcdo de biografias passou a ser a principal tarefa para os alunos e a
minha fonte de analise sobre a aprendizagem em historia.

Sabemos que ndo é possivel pensar em aprendizagem historica
focando nosso olhar apenas para um exercicio de sala de aula. Tanto a
aprendizagem dos alunos, quanto o préprio caminho da pesquisa sao
permeadas por varias questbes relevantes, tais como o curriculo e as
condicbes de trabalho, bem como -culturas juvenis e politicas publicas
educacionais. Entretanto, a necessaria delimitacdo dessa pesquisa conduziu-
nos para a seguinte elaboracao.

O tema da pesquisa € Ensino de Histéria da Ditadura Militar, com
énfase a escrita biografica a partir de pressupostos metodoldgicos da empatia
histérica. Por sua vez, a problematica da pesquisa é “que conhecimentos e
sensibilidades os estudantes da educacado basica mobilizam ao aprender sobre
a Ditadura Civil-Militar no Brasil através de exercicios biograficos?”.

Os objetivos dessa pesquisa séo: investigar a potencialidade do uso de
escritos biograficos para a aprendizagem em histéria; analisar a possibilidade
de desenvolvimento de “empatia histérica” pelos alunos a partir da pratica de
escrita biogréafica e refletir sobre o ensino da histéria da Ditadura Civil-Militar
numa abordagem de defesa e garantia dos Direitos Humanos.

A organizacdo da dissertacdo ficou da seguinte forma: no primeiro
capitulo é feita uma discussdo tedrica sobre ensino de histéria, empatia
historica, ensino de histéria da Ditadura Civil-Militar e uma revisédo da literatura,
onde foram levantadas dissertag0es, teses e publicagdes em anais de eventos
sobre as palavras-chave da pesquisa.

O segundo capitulo diz respeito as questdes metodoldgicas. Nele estéao
presentes as razOes da escolha em adotar a empatia histéria para esse

referencial. Além disso, foi feita uma analise prévia dos documentos utilizados
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pelos alunos na sequéncia didatica. E, por fim, discute-se a produgdo da
sequéncia didatica trabalhada com os estudantes.

No terceiro capitulo esta a descricao propriamente dita da aplicacdo da
sequéncia didatica, os problemas e solugcdes, as continuidades e
descontinuidades em relagcédo ao projeto. Isto €, como, no desenvolvimento da
sequéncia didatica, os estudantes se relacionaram com o tema, com O0s
documentos, com 0s conceitos, com 0s colegas e com o professor. Ainda
nesse capitulo foi feita a analise dos questionarios de sondagem, do processo
de escrita das biografias e do questionario final aplicado apenas a turma do
ensino médio.

Os resultados dessa pesquisa indicam que, entre outros aspectos, a
aprendizagem historica esta presente ndo apenas na atividade final entregue
pelos estudantes, mas em todo o processo de realizagdo da mesma, pois
muitas vezes os debates, reflexdes, questionamentos ao longo da atividade
apresentam construcdo do conhecimento histérico que ndo estardo no texto
formal entregue ao professor. Portanto, € muito limitado ter foco apenas nas
producdes finais, seja de estudantes, seja de professores, quando a pergunta
de pesquisa tem a ver com processos de construcdo de conhecimento
historico.

Dessa forma, possibilitando aos estudantes o protagonismo no
processo de producdo de conhecimentos sobre homens e mulheres que
lutaram contra a Ditadura Civil-Militar brasileira, auxiliando em sua formacao
cidadd, essa dissertacdo, também como reflexo do meu trabalho cotidiano em
sala de aula, é resultado do que acredito ser professor, ou seja, um profissional
curioso, disposto a aprender, pesquisador, mas também disposto a transformar

a realidade em que atua, juntamente com os estudantes.
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1. ENSINO DE HISTORIA, EMPATIA HISTORICA E DITADURA CIVIL -
MILITAR: DISCUSSOES TEORICAS

Pensar o ensino de Histéria da Ditadura Civil-Militar Brasileira a partir
de praticas pedagdgicas de construcdo de biografias que nos permitam
perceber a aprendizagem historica construida pelos alunos é o ponto inicial da
pesquisa. NOs, enquanto professores de Histéria, somos subversivos ao que
aprendemos na graduacdo, uma vez que nos foi dito que o anacronismo era um
pecado fatal, bem como a impossibilidade de nos colocar no lugar do outro,
principalmente se esse outro for do passado. Porém, acabamos mantendo
essas praticas, de forma controlada, para a compreensdo dos alunos sobre o
periodo, conceito ou tema estudado. Em raz&o disso, nas proximas péaginas
discutem-se aspectos ligados a empatia histérica e ao ensino de historia da
Ditadura Civil-Militar, na tentativa de construir o panorama tedérico-metodolégico

gue amparou essa investigacao.

1.1. Anacronismo ou Empatia Historica?

Como antecipado na Introducé&o, a tensao entre anacronismo e empatia
foi o ponto de partida para o desenvolvimento do projeto de pesquisa.
Anacronismo, aqui entendido da forma que Nicole Loraux defende, ao dar
continuidade a reflexdo de Marc Bloch de que é necessario compreender o

presente pelo passado e o passado pelo presente:

E invertendo a ordem na qual eram enunciadas estas duas
operacbes que, por meu lado, refletirei sobre o método que
consiste de ir para o passado com perguntas do presente para
retornar ao presente, marcado com o que se compreendeu do
passado. Ainda convém precisar [...] que para a pesquisa isto
consiste em uma etapa da qual ndo se saberia a nenhum preco
fazer a economia porque ele constitui uma condi¢cdo necessaria
€ um momento prévio ao vai-e-vem entre o0 antigo e o novo: falo
dos momentos em que se tenta suspender as suas proprias
categorias para delimitar as dos “outros” que, por hipotese,
foram os antigos Gregos. Momento insubstituivel e que
contribui infalivelmente para desfazer a ilusdo meramente
cultural de uma familiaridade; mas, por ser necessaria, a

7

condicdo ndo ¢é suficiente e o trabalho ndo termina o
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distanciamento. E portanto uma pratica controlada do
anacronismo que defenderei (LORAUX, 1992, p.61).

Da mesma forma que o anacronismo € problematizado e, assim,
possivel de ser utilizado no processo de ensino aprendizagem da educacéo
basica, a no¢cao de empatia precisa ser contextualizada. O conceito de “empatia
histérica”, de Peter Lee, € um dos conceitos de “segunda ordem” (LEE, 2001),
ou seja, conceitos que dao consisténcia ao conhecimento historico. Para esse
autor, a Empatia histérica pode ser entendida como “algo que acontece quando
sabemos 0 que 0 agente histérico pensou, quais 0s seus objetivos, como
entenderam aquela situacdo e se conectamos tudo isso com o0 que aqueles
agentes fizeram” (LEE, 2002, p.20). Assim, a empatia se da pela compreenséao
da intencdo dos sujeitos nas acées humanas em outro contexto temporal.

Entretanto, autores como Keith Jenkins afirmam que a empatia €
impossivel. Jenkins (2007) afirma que a empatia é inalcancével por quatro
razdes. Primeiro ele afirma que é impossivel entrar em outras mentes. Em
segundo lugar, ele diz que “todo ato de comunicagdo acarreta um ato de
interpretacao” (p.69), e que por isso e pelo fato de os historiadores levarem
para todos os acontecimentos passados o0 seu préprio modo de pensar torna-se
inviavel a pratica da empatia. O terceiro ponto levantado pelo autor diz que é
impossivel um historiador se livrar de seus pressupostos epistemoldgicos,
ideoldgicos e metodologicos para que ele possa pensar da perspectiva do
passado. O quarto e ultimo elemento salientado por Jenkins diz respeito ao fato
de n&o sentirmos empatia com o personagem do passado, mas com O
historiador que registrou e narrou esse passado.

No entanto, empatia, no ensino de historia, ganha outro significado.
Peter Lee concorda que € impossivel voltar ao passado e sentir 0 que 0s outros
sentiram. “empatia histérica” esta ligada ao processo de entender como foi
possivel que o agente histérico pensasse e sentisse daquela forma e nao ter o

mesmo sentimento que ele.
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A empatia histérica funciona como “um empreendimento, onde alunos
mostram a capacidade de reconstruir os objectivos, 0os sentimentos, os valores
e crencas dos outros, aceitando que eles podem ser diferentes dos seus’
(ASHBY & LEE apud PEREIRA, 2003, p.53).

Ainda segundo Ashby e Lee, a empatia histérica pode ser definida

como

[...] the ability to see and entertain as conditionally appropriate,
connections between intentions, circumstances, and actions,
and to see how any particular perspective would actually have
affected actions in particular circumstances (apud YILMAZ,
2007, p.332).

Essa definicdo, juntamente com as anteriores, demonstram a
preocupacdo desses pesquisadores na aprendizagem histérica enquanto um
processo no qual os estudantes sao protagonistas. Pensando do ponto de vista
de um professor de Historia, sdo o0s estudantes que constroem seu
entendimento do passado, a partir de referencial adequado e praticas que
permitam o desenvolvimento da empatia historica, favorecendo a compreenséao
da histéria e a mobilizagéo de conceitos historiogréficos.

Refletir sobre a pratica docente sempre é valido. Pensar sobre a
aprendizagem € fundamental para uma maior qualificacdo dos processos
educacionais. Estudar a aprendizagem dos estudantes sobre um periodo
historico autoritario no Brasil, como foram os 21 anos da Ditadura Civil-Militar

brasileira, € mais do que necessario no momento em que vivemos.

1.2. Ensino de Histéria da Ditadura Civil-Militar e compromisso

democratico

No atual contexto em que vivemos no Brasil, no qual a educacéao,
sobretudo as ciéncias humanas passam por um periodo em que esta sendo
ameacada em muitos ambitos por propostas politicas que enxugam o0s

curriculos em busca de formacdo de mao-de-obra e pensamento acritico e
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outras propostas ainda mais nocivas por serem antidemocraticas como o
movimento Escola Sem Partido® (chamado a partir daqui de movimento Escola
Com Mordaca), por exemplo, que preconiza a intimidagao do professor que nao
partilha da ideologia dominante cerceando sua liberdade de ensinar e prevendo
punicbes para quem exercé-la. Dentro desse contexto, torna-se necessaria a
pesquisa em Ensino de Histéria, de uma forma geral, e do Ensino da Historia
da Ditadura Civil-Militar, em especifico.

Nesse sentido, a filésofa Martha Nussbaum questiona em seu livro
“‘Sem fins lucrativos: por que a democracia precisa das humanidades?” se
devemos ensinar a ser “homens” de negécios ou cidaddos responsaveis? E
preciso saber interpretar o mundo ou bastam técnicos e cientistas capazes de
fazé-lo funcionar? Treinar para obter lucros ou educar a cultura do respeito e da
igualdade?

Nussbaum ainda analisa a crise da educagdo humanista que, em uma
escala mundial, parece prejudicar o futuro da democracia e das nhovas
geracdes, uma vez que a capacidade de pensar criticamente esta se
dissolvendo frente a corrida pelo lucro no mercado mundial (2015).

Ainda sobre a educacado tornando-se cada vez mais preocupada com
guestdes técnicas, do que com as humanidades, Paulo Freire nos diz que
“transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o
seu carater formador” (1996, p.33).

Nesse mesmo sentido, Boaventura de Sousa Santos nos alerta sobre a
ameaca que as ciéncias humanas estdo sofrendo com a légica do mercado
utilizado em universidades e estimulada por governos conservadores ao redor

do mundo.

! O movimento Escola Sem Partido foi criado em 2004 no Brasil e divulgado em todo o pais
pelo advogado Miguel Nagib. Os defensores desse movimento sdo contrarios ao que chamam
de “doutrinagdo ideoldgica” nas escolas. Eles defendem que “professor ndo é educador”, mas
apenas um instrutor que deve se limitar a transmitir “a matéria objeto da disciplina” sem discutir
0 que acontece na realidade em que os alunos estéo inseridos.
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O cientista social portugués afirma que “ha uma ameaca de tempestade
sobre nés, sobre os cientistas, sobre as universidades, sobre a democracia e
muito particularmente sobre as ciéncias sociais e humanas” (SANTOS, 2014,

p.05). Ele continua:

Chegamos a um momento em que o0 conhecimento ndo tem
valor em si mesmo se ndo tiver valor de mercado. E, ndo tendo
valor de mercado, naturalmente ndo da& emprego e
consequentemente ndo tem emprego na universidade. Estamos
assistindo a uma critica que tem a ver com a entrada de légicas
de mercado, de gestdo, nas universidades; na questdo dos
financiamentos, no sentido de hostilizar aqueles conhecimentos
cuja utilidade para o mercado, para a sociedade, deixou de ser
sendo outra coisa aquilo que os mercados querem. (SANTOS,
2014, p.06).

A critica que esses autores fazem ao modelo mercadolégico da
educacao e da pesquisa vem ao encontro do que vivemos hoje no Brasil, onde
o projeto de lei do movimento Escola com Mordaca ainda néo foi aprovado em
nivel federal, mas jA se vive um clima de censura nas salas de aula,
notadamente nas aulas de historia.

A historia ensinada, segundo os idealizadores do movimento Escola
com Mordaca, é parcial e ideologizada. O correto, e principal premissa para
eles, seria uma educacdo neutra. No entanto, é interessante observar que
desde meados da década de 1990, quando o livro Pedagogia da Autonomia foi
escrito, Paulo Freire ja podia desconstruir com base em argumentos simples a
principal premissa do movimento Escola com Mordaga. Freire afirma que
ensinar exige reconhecer que a educacao € ideoldgica (FREIRE, 1996, p.122) e
chega a dizer que se restringida a uma so ideologia, a educacdo penumbra a
realidade e tem a capacidade de “nos ‘miopizar’, de nos ensurdecer’. A
educacdo miope acaba por naturalizar discursos, como se as sociedades, as
culturas ndo fossem historicamente produzidas, como se nédo houvesse outras
possibilidades. Para ele, a educacéo jamais pode ser neutra e estabelece que é
dever do professor se posicionar: “Nao posso ser professor se ndo percebo

cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim
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uma definicdo. Uma tomada de posigao. Decisdo. Ruptura”. (FREIRE, 1996, p.
100).

1.3. Ensino de Histéria engajado e fundamentado

Para além de Freire, que fala da educacdo de uma forma geral, Keith

Jenkins (2007, p.27) pensando sobre a Historia escreve que

[...] o passado e a histéria ndo estdo unidos um ao outro de tal
modo que se possa ter uma, e apenas uma leitura de qualquer
fendbmeno; que 0 mesmo objeto de investigagdo é passivel de
diferentes interpretacfes por diferentes discursos; e que, até no
ambito de cada um desses discursos, ha interpretacdes que
variam e diferem no espacgo e no tempo.

Jenkins continua afirmando que, “0 que em ultima analise determina a
interpretacdo esta para além do método e das provas — esta na ideologia”
(2007, p.36). Dessa forma, se tanto a educagdo ndo é neutra quanto a historia
ndo tem uma Unica versdo, dependendo de interpretacfes, atravessadas
ideologicamente por quem a estd narrando, as pesquisas sobre o Ensino de
Historia tornam-se necessarias.

Ainda sobre a questédo da Ideologia, Paul Ricoeur (1990), tenta fugir de
uma visdo consagrada pelos marxistas de que é evidente uma analise a partir
de classes sociais, principalmente pensar a ideologia como uma fungao de
justificacdo de uma classe dominante. Isso ndo significa que Ricoeur se
posicione contra Marx. Nem a favor. A ideia do autor é cruzar Marx (RICOEUR,
1990, p.64).

Dessa forma, Ricoeur, ao apresentar as funcdes gerais da ideologia,
afirma que “o fendbmeno ideoldgico [...] esta ligado a necessidade, para um
grupo social, de conferir-se uma imagem de si mesmo, de representar-se, no
sentido teatral do termo, de representar e encenar”, assim, a ideologia “é
movida pelo desejo de demonstrar que o grupo que a professa tem a razéo de
ser o que €” (RICOEUR, 1990, p.68). Ou seja, a ideologia confere um lago
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social, uma identidade a um grupo, forjando e difundindo uma imagem,
perpetuando-a. Para isso, ela € a simplificacdo de ideias mais elaboradas,
reduzidas a slogans e maximas, correspondendo “ao nivel cultural médio do
grupo em questdo” (RICOEUR, 1990, p.69).

A nocao de ponto de vista e de legitimidade dos discursos pode
dialogar com a diferenciacdo entre histéria e memodria. Nesse sentido, a
Historia, segundo Jorn Risen (2009, p.164)

é uma forma elaborada de memoéria, ela vai além dos limites de
uma vida individual. Ela trama as pecas do passado
rememorando em uma unidade temporal aberta para o futuro,
oferecendo as pessoas uma interpretacdo de mudanca
temporal. Elas precisam dessa interpretacdo para ajustar os
movimentos temporais de suas préprias vidas.

Para Rilsen, a temporalidade € um elemento constitutivo do
conhecimento histérico. Assim, ele afirma que “é o futuro em curso que
demanda uma revisdo critica dos conceitos de histéria e meméria” (RUSEN,
2009, p.164). Para ele, a orientagdo para o futuro da histéria e da memoria
ainda nao foi aprofundada pela consciéncia de intelectuais ocidentais e
ocidentalizados, da perda de confianca no conceito de progresso.

Essa falta de confianca no progresso também é caracteristica do que
Hartog chama de Presentismo, quando se refere a nogdo de “regimes de
historicidade”. A expressao “regimes de historicidade” é utilizada por esse autor

para nomear

[...] os diferentes modos de articulacdo das categorias de
presente de passado e de futuro. Conforme a énfase seja
colocada sobre o passado, o futuro ou o presente, a ordem do
tempo ndo é a mesma. O regime de historicidade ndo é uma
realidade acabada, mas um instrumento heuristico (HARTOG
apud ANHORN; COSTA, 2011, p.134).

A reflexdo sobre as formas como 0s jovens participantes dessa

pesquisa interpretaram evidéncias sobre a vida de uma pessoa do passado e
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mobilizaram conceitos historicos para narrar sua biografia pode ser uma
oportunidade de compreender como se situam no tempo, atribuem significado a
ele e projetam possiveis futuros.

Portanto, percebemos uma conexdo possivel entre o exercicio da
empatia histérica e os processos de atribuicdo de sentido ao tempo, o que se
conecta ao ensino de histéria de diversas formas, tal como nas proposi¢cdes de

Anhorn e Costa:

Esse presente hipertrofiado teria se mostrado rapidamente em
crise, cujos sintomas, paradoxalmente, podem ser percebidos
pela crescente necessidade de tudo reciclar em objeto
memorial. Assistimos, assim, a uma proliferacéo e dilatacdo do
campo memorial, acarretando uma multiplicacdo de narrativas
concorrenciais sobre o passado que tende a nivelar os
diferentes discursos sobre o0 mesmo, ao atribuir-lhes,
aparentemente, uma mesma legitimidade (ANHORN; COSTA,
2011, p.134-135).

Percebemos, assim, além da aceleracdo das transformagdes no
presentismo, também o aumento da velocidade em que memodrias sao
produzidas, vendidas e consumidas, 0 que traz exigéncias especificas para o
ensino de Histéria, como afirma Rusen, sobre a questdo do tempo e sobre
como orientar para o futuro a memoria e a historia. Para ele, ha um desafio

radical no que se refere ao

[...] fardo pesado de experiéncias historicas negativas tais
como o0 imperialismo, as guerras mundiais, 0 genocidio, o
assassinato em massa e outros crimes contra a humanidade.
Esse fardo empurra o processo de construgdo de identidade
para o confronto e produz um abismo entre um passado
horripilante e um futuro que pretende ser contrario desse
passado (RUSEN, 2009, p.164).

Nesse sentido, e pensando o ensino da Ditadura Civil-Militar no Brasil
também como uma experiéncia histérica negativa, € que essa pesquisa torna-
se um desafio, pois trata-se de ensinar considerando a histéria construida e

reconstruida pelos jovens.
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Memoria Historica, para Risen, se diferencia de Consciéncia Histdrica,
mesmo que ambos 0s conceitos cubram o mesmo campo. A memoria
“apresenta o passado como uma for¢ca movel do espirito humano guiado pelos
principios do uso pratico”, ja a consciéncia histérica “representa o passado em
um inter-relacionamento mais explicito com o presente, guiado por conceitos de
mudang¢a do passado como uma condigdo para a sua relevancia do presente”
(RUSEN, 2009, p.166).

Risen (2001, p. 57) define consciéncia historica da seguinte forma:

A suma das operacdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu
mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo [...], 0 modo pelo
qgual a relacdo dindmica entre experiéncia do tempo e intencdo
no tempo se realiza no processo da vida humana.

O historiador e filésofo alemado nos diz que “o processo mental da
consciéncia histérica pode ser rapidamente descrito como o significar da
experiéncia do tempo interpretando o passado de modo a compreender o
presente e antecipar o futuro” (RUSEN, 2009, p.168). Para ele, esse processo &
gue transforma a memaoria em histoéria, pois a memoria deixa de ser apenas de
guem se lembra do fato.

Luis Fernando Cerri (2011, p.13) explica que a consciéncia historica €
‘uma das estruturas do pensamento, o qual coloca em movimento a definicdo
da identidade coletiva e pessoal, a memoéria e a imperiosidade de agir no
mundo em que esta inserido”. Esse “agir” estara presente mesmo se a pessoa
decida nado agir, pois estara optando uma postura, uma forma de acao indireta
e passiva.

Cerri afirma que “a consciéncia histérica ndo se resume ao passado € a
memoria, mas as projegcdes que fazemos para o nosso futuro” (2011, p.15). Ou
seja, a consciéncia histérica e o ensino de histéria estdo intimamente ligados,
pois sera o conhecimento historico e seus diferentes usos um dos balizadores
para a formacao/mudanca/manutencao das identidades individuais e coletivas.
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Essas identidades estdo se formando na légica do “quem acreditamos
que somos depende de quem acreditamos que fomos” (CERRI, 2011, p.15).
Por isso, 0 ensino de historia, seja ela formal ou informal, escolar ou ndo, € um
foco de disputas.

No limite, podemos recorrer a ficcdo escrita por George Orwell, quando
projetou um futuro num regime totalitario e sua preocupacdo com a narrativa

histérica e o controle sobre essa, ao afirmar que:

‘Quem controla o passado’, dizia o lema do Partido, ‘controla o
futuro; quem controla o presente, controla o passado’. E no
entanto o passado, conquanto da natureza alternavel, nunca foi
alterado. O que agora era verdade era verdade do sempre ao
sempre. Era bem simples. Bastava apenas uma série infinda de
vitérias sobre a meméria (1996, p.36).

Essas disputas sobre a memoria (e o passado e a histéria) ndo estéo
presentes apenas na ficcdo, mas € também um tema bastante presente no
nosso cotidiano, sobretudo apo6s a proliferacdo de discursos revisionistas nos
ultimos meses, na internet e em programas de televisdo de canais
supostamente especializados em histéria, como por exemplo, a ideia
equivocada de que o Nazismo era de esquerda ou de que a chegada dos
europeus foi benéfica para as populacfes nativas do Brasil.

Nesse mesmo sentido, Cerri, sobre o papel do professor e da
professora de histéria e a importancia do ensino de histéria (também como area

de pesquisa), nos diz que:

O estudo das formas e conteudos pelos quais 0 conhecimento
sobre o passado é mobilizado e manipulado publicamente para
produzir tais ou quais efeitos publicos e privados, coletivos ou
individuais, envolve por completo o estudo o ensino da histéria
e seu aperfeicoamento, pois desde suas origens europeias no
século XIX, nossa disciplina cientifica e escolar participa
intensamente desses jogos de saber-poder (2011, p.16).

Dessa forma, intencionalmente ou néo, os professores de histéria sao

protagonistas desse jogo, pois produzimos com nosso trabalho, parte de
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nossas identidades culturais, politicas, pessoais, enquanto participamos da
construcdo da identidade de outros.

Devemos salientar aqui que isso, de forma alguma, configura
“doutrinagcéo politico-ideoldgica”, como sugerem os ‘pensadores’ da “Escola
com Mordaca”. Pacievitch e Cerri, em 2010, pensando sobre a consciéncia
histérica, a formacéo de professores e a construcdo de identidades, buscaram
compreender as relacfes entre a identidade de professor de historia e a
formacdo da consciéncia historica e as preferéncias politicas e a relacdo com o
transcendental, a religiosidade. Nesse artigo, ao analisarem discursos e
praticas de cinco professores de histéria, afirmam que a maioria dos

professores acredita

[...] que o fato de trabalharem como professores de Historia
significa algo maior do que simplesmente repassar conteudos,
registrar presencas e aplicar avaliacbes. Ser professor de
Histdria esta ligado ao seu projeto de vida e de sociedade,
incluindo ai crencas, valores e utopias. A concepg¢do de cada
um sobre processo histérico ndo se desvincula da forma como
atribuem sentido as suas narrativas pessoais, hem 0 conceito
de saber historico se desliga de suas utopias, principalmente no
gue concerne ao papel atribuido ao professor de Histéria
(p.181).

Portanto, independente da (des)crenca religiosa ou identificacdo
politica, os professores de histéria analisados buscam ensinar e trabalhar no
sentido de formar o que acreditam ser uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse mesmo sentido, Pacievitch (2014), ao analisar a presenca das
utopias politico-educacionais na formacéo de professores de Histéria a partir de

teses defendidas em Barcelona e em Sao Paulo, afirma que

De maneira geral, autores das teses e professores
entrevistados projetam que a escola deveria constituir-se em
um ambiente democratico, afetivo e, primordialmente, de
producdo de conhecimento. Nela se trabalha para construir um
mundo melhor (mas n&o s6 na escola). Porém, h4 inseguranca
quanto a certas tarefas basicas que envolvem o ensino e a
aprendizagem, gue configura o grande desafio para as teses de
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doutorado e para os professores: articular teoria e pratica
(p.199).

Ou seja, a nogao de formar/criar/construir um mundo melhor, no qual a
escola esta inserida, € uma constante na pratica de professores e professoras
de histéria, no ensino e na pesquisa, sendo parte de sua profissdo e
responsabilidade perante os estudantes e o futuro.

Pacievitch e Cerri, em 2015, ao pensarem sobre o perfil de professores
de histéria no Mercosul, ainda que o numero de 288 professores entrevistados
ndo seja suficiente para tracar um perfil definitivo do professorado da América
do Sul, rechacam a ideia do professor de histéria corresponder ao estereotipo
que a “nova direita” pinta, sobretudo no Brasil — professores de extrema
esquerda, doutrinadores, partidarios, que fazem militancia politico-partidaria
nas aulas de historia.

Ao fazer uma andlise quantitativa e qualitativa de questionérios
respondidos por professores de historia, os pesquisadores percebem que, no
caso brasileiro, ha um grande interesse pela politica (81,48%), enquanto que o
indice de professores que participam na politica diminua para 54,8%.

Por mais que os termos “interesse pela politica” e “participacdo na
politica” sejam bastante amplos, podendo significar inUumeras coisas de acordo
com a interpretacdo dos entrevistados, € importante ressaltar esse estudo que
contrapde a versao do “professor-doutrinador”.

Nesse mesmo artigo, 0s pesquisadores questionaram aos
entrevistados quais seriam o0s principais fatores de mudanca na histéria, do
presente até 2050. Os fatores mais destacados pelos professores foram as
invencdes técnicas, 0s movimentos sociais, a ciéncia, a competicdo econémica
e problemas ambientais. Os fatores “revolucdes politicas” e “movimentos dos
trabalhadores” tiveram pouco destaque, desmentindo o esteredtipo do
“professor revolucionario”.

Paulo Freire, como ja citado aqui, afirma que ser professor exige uma

tomada de posi¢cdo. Para isso, segundo Pacievitch e Cerri (2010, p.164) “a



28

consciéncia historica realiza um papel fundamental, pois permite localizar os
problemas no tempo, pensar possiveis solucbes, adequar mudancas as
identidades temporais ja existentes, modifica-las, se necessario”.

Apesar da nocao de “Consciéncia Historica” ser diferente das pensadas
aqui, podemos usar Gadamer para pensar a ideia de interpretacdo, que seria
esse comportamento reflexivo. Ainda sobre a reflexividade, Gadamer a

aproxima do conceito de “Senso Historico”, que pode ser definido

[...] como a disponibilidade e o talento do historiador para
compreender o passado, talvez mesmo “exdético”, a partir do
préprio contexto em que ele emerge. Ter senso histérico é
superar de modo consequente a ingenuidade natural que nos
leva a julgar o passado pelas medidas supostamente evidentes
de nossa vida atual, adotando a perspectiva de nossas
instituicdes, de nossos valores e verdades adquiridos. Ter
senso histérico significa pensar expressamente o horizonte
histérico coextensivo a vida que vivemos e seguimos vivendo
(GADAMER, 2006, p.18).

Essa definicdo de Senso Historico se aproxima do conceito de empatia
histérica de Peter Lee, ainda que Gadamer pense na possibilidade de uma
‘reflexdo em que nos colocamos deliberadamente na perspectiva do outro”
(2006, p.18). Lee, como ja dito antes, ndo entende a empatia como colocar-se
no lugar do outro. Essa € uma confusdo comum em torno do conceito. Outro
ponto € o de que o passado ndo pode voltar, pois ele é irrecuperavel e, dessa
forma, a empatia seria inalcancavel.

O passado, realmente, ndo pode ser recuperado, mas através do uso
de evidéncias podemos inferir sobre o passado e descobrir intencdes, entender
as acoes dentro de um contexto que n&o é 0 nosso.

Assim sendo, tomar em consideracdo a empatia histérica em sala de
aula torna-se fundamental, pois conhecer e reconhecer o passado, entendendo
as razbes das praticas feitas, serve para manter uma memaoria coletiva viva,
com o potencial de evitar que crimes e violéncias cometidas no passado sejam

esquecidas ou naturalizadas. Reconhecer e compreender historicamente a dor
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do outro, seja esse outro contemporaneo ou nao, deve ser um dos fatores

essenciais da educacéo, sobretudo, do ensino de historia.
1.4. Ensino de Historia e Ditadura Civil-Militar

Para pensar sobre o Ensino de Historia e a Ditadura Civil-Militar no
Brasil, podemos iniciar com o artigo de Alessandra Gasparotto e Enrique Serra
Padrés, chamado “A ditadura civil-miliar em sala de aula: desafios e
compromissos com o resgate da Historia Recente e da memoéria” (2010). Neste
artigo, os autores destacam que a tematica da Ditadura Civil-Militar no Brasil
vem ganhando espaco e volume nas pesquisas académicas, porém, ao mesmo
tempo, denunciam o fato de que geragcbes mais jovens desconhecam esse
periodo?.

A necessidade de conhecer esse periodo reside em que

Por um lado, aqueles que vivenciaram e sofreram as
consequéncias daquela experiéncia; por outro, as geracdes
posteriores que, sem sabé-lo, sdo vitimas da acdo residual
indireta daquele processo ou alvo direto dos efeitos do siléncio
e das politicas de esquecimento e apagamento projetadas
sobre elas. (GASPAROTTO; PADROS, 2010, p.184).

Por causa disso, salientam que a escola ganha importancia estratégica
para reverter esse desconhecimento. Ao mesmo tempo em que a escola deve
ter papel importante no acesso ao conhecimento sobre o periodo da Ditadura,
ela também é alvo de uma disputa pela narrativa desse processo.

Enquanto na academia os debates contrarios a Historia do Tempo
Presente (ou Histéria Recente) estdo, em parte, superados, na educacgdo
basica, muitas vezes, a pratica pedagogica de professores ou professoras €&

condenada por pessoas, as vezes movidas por interesses escusos, COmo se

> Em 2008, por exemplo, uma pesquisa do Datafolha mostrou que 82% dos brasileiros nunca
haviam ouvido falar do Ato Institucional Nimero 5, o Al-5, que endureceu de vez o regime em
1968. Disponivel em <http://www1.folha.uol.com.br/poder/2008/12/478933-oito-em-cada-dez-
brasileiros-nunca-ouviram-falar-do-ai-5.shtml>. Acesso em 16/10/2017.
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estivessem trabalhando com manipulacdo da opinido dos alunos, doutrinagéo
politico-partidaria, movidos apenas por paixao ideologica.
Assim, trabalhar com o periodo da Ditadura Civil-Militar em sala de aula

torna-se um desafio, como nas palavras de Marco Silva:

[...] se o campo geral da pesquisa histérica enfrenta barreiras
para o debate sobre o passado recente (ditadura de 1964/1985,
lutas pela democracia) e presente (democracia realmente
existente® e seus escandalosos limites) em nosso pais, o
quadro se torna ainda mais dificil no universo do ensino,
malgrado sua primordial importancia para o0 conjunto da
populacdo: é a Unica oportunidade de contato sistematico com
esse mundo de saberes para a maioria das pessoas (SILVA,
2009 apud GASPAROTTO; PADROS, 2010, p.186).

Vale lembrar que, quando essas reflexdes foram escritas, 0 movimento
Escola Sem Partido (Escola com Mordaca) ja existia, mas ainda ndo havia
ganhado notoriedade, o que sO aconteceu em 2015 quando os primeiros
projetos de lei inspirados no movimento foram levados a votagdo em varias
regides do Brasil. Portanto, se trabalhar o periodo da Ditadura Civil-Militar nas
escolas ja era um desafio, hoje em dia é algo muito mais complicado, pois
mesmo sem a Lei ser aprovada, ja se vive um contexto de apreensao e
autocensura por varios professores.

Os autores definem como uma das dificuldades de se pesquisar o
periodo a escassez de documentos sobre a Ditadura Civil-Militar, ao mesmo
tempo em que valorizam o uso de depoimentos de testemunhos vivos. Porém,
outra contextualizagdo importante a ser feita é o fato de que esse artigo foi
publicado em 2010, um ano antes da criacdo da Comissao Nacional da
Verdade, pela lei 12528/2011, sancionada em 18 de novembro de 2011 pela
entdo presidenta Dilma Rousseff. Depois da entrega do relatério final da

Comissdo, em dezembro de 2014, uma série de documentos e depoimentos

* Texto publicado em 2010, 6 anos antes do rompimento democratico pelo qual passou o Brasil
no Golpe contra a presidenta Dilma Rousseff em 2016.
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tornaram-se publicos, favorecendo pesquisas sobre o periodo repressivo no
Brasil.

Outro aspecto levantado pelos autores diz respeito & memoria e como
trabalhar com ela em sala de aula, num limite entre a memoria e o
esquecimento (organizado e induzido). Por exemplo, eles afirmam que “[...]
simultaneamente a operacdo de dar inteligibilidade a um passado pouco
conhecido (a histéria recente da Ditadura Civil-Militar), € possivel ao docente
[...] ampliar o compromisso social com a memoria coletiva” (GASPAROTTO;
PADROS, 2010, p.194).

Dessa forma, o professor seria capaz de oferecer espaco a vozes
silenciadas pela narrativa oficial do periodo ditatorial, contribuindo, assim, para
a incorporacao de novos atores sociais com suas experiéncias de vida.

Para os autores:

[...] a grande contribuicdo que o docente escolar pode realizar €
a criagdo de estratégias didaticas para o tratamento dessa
tematica na escola. Ninguém € melhor do que ele para ter a
sensibilidade do que pode ou nédo ser dito ou mostrado, aferir
de que forma podem ser construidas pontes entre o conteido e
seus alunos, gerar atracéo e reflexdo sobre o que é proposto,
potencializar espacos e metodologias interativas que
extrapolem os materiais disponibilizados, estimulando uma
producdo textual autbnoma e propria dos discentes
(GASPAROTTO; PADROS, 2010, p.196).

Assim, a escrita biografica de mortos e desaparecidos pelos alunos,
partindo dos pressupostos metodolégicos da empatia historica, a partir de
fontes histéricas, pode se configurar numa contribuicdo para o Ensino da
Historia e na compreenséao da aprendizagem historica dos jovens.

Gasparotto e Padrds (2010) também destacam a relacao entre o ensino
de experiéncias autoritarias de um passado recente com a perspectiva da
educacdo em (e para os) direitos humanos, salientando o Programa Nacional
de Direitos Humanos (2009) e o Plano Nacional de Educacdo em Direitos

Humanos (2007). Ao mesmo tempo, reconhecem as possiveis discrepancias
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entre os objetivos dos documentos e sua real efetividade na realidade escolar,
seja pela dificuldade material ou de falta de autonomia docente.

Trés anos depois dessa publicacdo, Gasparotto e Padros, juntamente
com Assumpcao, repensam a questdo do ensino de histéria das Ditaduras Civil-
Militares no Cone Sul. Nesse artigo, os autores afirmam que, apesar de ter um
namero consideravel de pesquisas sobre o periodo da ditadura civil-militar no
Brasil, h&a lacunas no que se refere, por exemplo, a “diretrizes especificas para
a insercao destas tematicas na escola e a producdo de materiais didaticos que
venham a instrumentalizar os professores para a sua abordagem em sala de
aula” (PADROS; et al, 2013, p.45). Por isso, os autores oferecem oficinas sobre
esse tema nas Jornadas de Ensino de Historia e Educacédo do GT de Ensino de
Historia e Educacdo da Anpuh/RS.

Os pesquisadores, se valendo de Bittencourt®, problematizam os
cuidados do uso com os documentos em sala de aula, sobretudo com
documentos escritos, a respeito dos quais Bittencourt (na leitura dos autores)
afirma que “as abordagens em torno do uso destes documentos sdo muito
variaveis, e pressupde cuidados na selecdo e procedimentos metodoldgicos de
anédlise interna e externa” (PADROS et al, 2013, p.56). Essa preocupagao
também faz parte da metodologia da minha pesquisa e da atividade produzida
pelos estudantes.

Salientando a importancia de tratar dessa tematica em sala de aula,
como forma de propiciar aos estudantes uma reflexdo sobre um passado
recente e traumatico, os autores se valem do lema usados pelos familiares de
mortos e desaparecidos e por organizacfes de direitos humanos na América —
‘para que nao se esqueca, para que nunca mais aconteca”, que inspirou o titulo
da presente pesquisa.

Essa noc¢éo da histéria como a portadora de licbes sobre o passado, as
guais nao aconteceriam novamente, é problematizada por Caroline Silveira

Bauer (2017). Ao refletir sobre o papel da pena nos julgamentos sobre crime

*BITTENCOURT, Circe Maria Fernandez. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. S&0
Paulo: Cortez, 2009.
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lesa humanidade e possivel aprendizado com a histéria, a autora afirma que a
teatralidade do processo judicial da as testemunhas a possibilidade de
inscreverem suas memorias num espaco coletivo. Além disso, a historia
poderia ter um carater pedagdgico para as geracoes futuras.

Sobre o primeiro ponto, Bauer defende que

[...] os processos contra crimes lesa humanidade possuiriam
uma virtude reparadora, preventiva e pedagogica, que
extrapolaria a promulgacdo de sentencas condenatérias, ao
serem investidos de fungBes catérticas para as vitimas,
possibilitado o inicio da elaboragéo do luto. (2017, p.91).

Isto €, mais do que a puni¢cdo, as vitimas estariam buscando seu
reconhecimento como tal, ou seja, recuperando sua autoestima, sua honra e
sua reputacdo. Além disso, esse reconhecimento seria importante ndo s para
a vitima, individualmente, mas para toda a sociedade que de alguma forma
sofreu com os regimes ditatoriais.

Sobre o segundo ponto, a autora afirma que

Em sociedades nas quais ndo se assegurou o direito a justica,
valorizou-se sobremaneira a possibilidade de aprendizado com
a histéria, a utilidade do conhecimento histérico como
orientacdo para o futuro ou, ainda, 0 emprego como matriz para
posicionamentos éticos e politicos. (BAUER, 2017, p.92).

Ainda que, muitas vezes, esse posicionamento ético advenha de uma
moral religiosa, tais como o arrependimento ou o pedido de perdao dos algozes
das ditaduras, por exemplo.

Assim, no Ensino de Histéria sobre a Ditadura Civil-Militar, podemos
problematizar, também, a funcdo (social) da Histéria, visto que a Historia
Mestra da Vida — evocada em insignias como “nunca mais” ou “para que néo se
esqueca, para que nunca mais acontega” — teve seu sentido questionado ha
mais de um século. Entretanto, os aprendizados que podemos ter com a

histéria ndo sdo da mesma ordem que se esperava com a historia mestra da



34

vida. A historia tem sim um carater pedagdégico, que faz parte das bases
fundamentais da disciplina.

Porém, como trabalhar com a histéria da Ditadura Civil-Militar
afastando-se desse carater exemplar da Histéria? Talvez, para responder essa
guestdo, devemos pensar a partir do uso politico do passado, que, de acordo
com Bauer, interpretando Hartog e Revel, costuma “empregar narrativas
histéricas que mobilizam discursos de origens, de fundacdo ou ruptura, de
legitimacéo e de defesa, sempre evocando um passado — e configurando 0 uso
— demandado pelo presente” (BAUER, 2017, p.141).

Ou seja, o presente e a sua necessidade de criar uma sociedade
dotada de cultura de direitos humanos demanda o uso politico do passado do
autoritarismo e da violéncia do Estado brasileiro. Assim, usando documentos
levantados pela Comissdo Nacional da Verdade, entendida como uma politica
de meméria®, os estudantes poderdo participar de um processo coletivo de

elaboracdao e ressignificacao do passado.

1.4.1. Em didlogo com pesquisas semelhantes

Para localizar a pesquisa dentro do campo do Ensino de Histoéria, do
ensino da Ditadura Civil-Militar e dos pressupostos metodolégicos da empatia
historica, foi feita, entre os meses de agosto e setembro de 2017, uma busca
no Banco de Teses da Capes®, com os filtros “Ensino de Histéria e empatia
histérica” e “Ensino de Histéria e Biografia”, além de “Ensino de Historia e
Ditadura Civil-Militar”.

Algumas das teses e dissertacdes encontradas ja haviam sido lidas no
momento da producédo do projeto de pesquisa, as demais foram lidas buscando
elementos mais especificos referentes a esta pesquisa — empatia historica e
biografia.

>Entendida como “uma agao deliberada de governos ou outros atores politicos para trabalhar
com a memoria coletiva, ou seja, para preservar, transmitir e significar memorias de
determinados eventos considerados importantes para um grupo especifico ou toda uma
coletividade” (BAUER, 2017, p.133).

®<www.bancodeteses.capes.gov.br> acessado em 15/08/2017.
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Tendo em vista que, inicialmente, o objeto de estudo da pesquisa foi
definido em torno da empatia histérica, os primeiros trabalhos revisados foram
sobre esse tema. Foi justamente a exploracdo desse conceito que permitiu a
construcdo da metodologia de pesquisa e um melhor enquadramento da
tematica em estudo.

Na tese defendida em 2016 por Patricia Teixeira de S4 — Conhecimento
histérico e midia em uma escola da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro
— na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, dentro do
Departamento de Educacdo, a empatia histérica é trabalhada quando a
pesquisadora apresenta como se da a construcdo do conhecimento histérico
em sala de aula. A partir de um estudo de Bransford et al, a autora apresenta
principios da aprendizagem que poderiam ser aplicados a constru¢do do
conhecimento histérico. Entdo, a autora aproxima essas ideias do que é

defendido por Peter Lee.

A Histéria — na escola ou na academia — ndo € tanto senso
comum como aparenta ser. E verdade que, enquanto ciéncia, a
Histéria tem o0s seus termos préprios, muitas vezes
enquadrados em teorias, embora grande parte do discurso
histérico utilize uma linguagem corrente. Contudo, a mudancga
de sentidos através do tempo faz com que essa linguagem se
torne altamente enganadora. H& ainda outro aspecto no qual a
histéria ndo é senso comum. Algumas das assuncdes a partir
das quais os historiadores fundamentam o seu trabalho véo
contra a compreensdo tacita quotidiana que os alunos utilizam
no seu dia-a-dia. Nesse sentido, a historia é contra-intuitiva
(LEE apud SA, 2016, p.96).

Na sequéncia, Patricia Sa, dialogando com Lee, afirma que uma das
guestdes que diferenciam a Histéria do senso comum €, justamente, a empatia
Historica. Para ela, quem quer construir algum conhecimento sobre a historia
deve ser capaz de considerar outras formas de estar no mundo além da sua,
também ser capaz de perceber que essas outras formas sdo afetadas por

circunstancias determinadas social e culturalmente.
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Entretanto, apesar de reconhecer o valor da empatia histérica
(conforme Lee) e da Evidéncia Historica (Ashby - sem referéncia da obra na
tese de Sa), a autora destaca as "trocas dialégicas"”, ou seja, ela valoriza o
exercicio cotidiano da linguagem compartilhada, espacos de discussao e trocas
entre professores e estudantes, que, na sua pesquisa, mostraram impacto
positivo na qualidade da aprendizagem histérica (SA, 2016, p.98).

Na analise das aulas observadas pela pesquisadora, sobre o uso de
midias para a aprendizagem histérica, ela usa a categoria de empatia historica
para perceber as intervencdes dos estudantes e dos professores, como por
exemplo, quando esta trabalhando os conceitos de banditismo social e

cangaco:

A professora articula dois filmes, uma novela e comentarios
sobre estudos académicos sobre o conceito de banditismo
social. E especialmente desafiador para ela, nesse episédio,
lidar com a construcdo da empatia histdrica — compreender o
outro, a partir da visdo do outro, em seu contexto histérico.
“Roupa feia!”, “que viviam fantasiados. Que viviam para matar.
Nao tinham pena”, “gostava de matar pessoas” foram algumas
colocacBes dos estudantes a respeito dos cangaceiros. A
professora fez um investimento de analisar as diferentes
referéncias e relativizar as interpretacdes, procurando
historicizar a construcdo do imaginario sobre o cangaco,
através das “varias imagens relacionadas aos cangaceiros”.
Utilizou o conceito de banditismo social e recorreu ao exemplo
dos narcotraficantes no contexto atual (SA, 2016, p.112).

Dessa forma, percebe-se a ideia de empatia histérica como uma
disposicédo da professora, tomando esse caso como exemplo, em apresentar
aos alunos que nao devemos estereotipar os Outros do passado. Como visto,
essa forma se aproxima do que Lee afirma em seus trabalhos (2001; 2002).
Entretanto, essa ndo é a Unica forma em que a empatia historica aparece,
como categoria de analise, nas pesquisas em Ensino de Historia.

Assim, outro trabalho que utiliza o0 mesmo referencial te6rico, mas nao
realiza as andlises no mesmo formato, é o de Juliano da Silva Pereira, em sua

dissertacdo de mestrado em Historia Social, defendida na Universidade
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Estadual de Londrina em 2014, sobre o RPG enquanto uma ferramenta
pedagogica para o ensino e aprendizagem em histéria, pois, segundo ele,
desperta no aluno o gosto pela histéria e a possibilidade de se colocar no lugar
de alguém do passado. Em outras palavras, estabelecer uma relagcdo empatica
com o passado.

O segundo capitulo de sua dissertacdo (uma reflexdo tedrica sobre
Empatia) traz apontamentos muito importantes sobre suas diferentes
concepcdes para varias areas do conhecimento. O objetivo do capitulo em
questao € especificar a empatia historica, distinguindo-a da empatia pelo viés
da psicologia, da filosofia, da antropologia, da biologia (neurociéncia) e da
educacao.

Porém, ao justificar o uso do RPG nas aulas de histéria como uma
forma de melhorar a aprendizagem em histéria e iniciar sua andlise sobre a
pratica, o autor afirma que “O jogo RPG despertou em nossos alunos o gosto
pela historia e a possibilidade de exercitarem a empatia ao se colocar no lugar
de um agente do passado” (PEREIRA, 2014, p.83). Mesmo problematizando o
conceito de empatia historica, o autor argumenta em favor do uso do RPG nas
aulas de histéria pelo fato de o jogador representar um personagem, se
colocando no lugar de outro, possibilitando, assim, a empatia.

Se tomarmos a propria conceptualizacdo feita por ele, usando Lee
(2001; 2002), Ashby (2003; 2006), Shemilt (1984) e Arceo (1988), de que a
empatia historica esta relacionada com a possibilidade de entender as acdes
das pessoas do passado a partir das perspectivas desse passado e compara-la
com a nogao de empatia para a psicologia social, a qual “consiste em
compartilhar uma emocéo percebida de outra pessoa, sentindo a mesma
emocgao que ela esta sentindo” (CECCONELLO; KOLLER, apud PEREIRA,
2014, p.36), a andlise feita por Pereira parece aproximar-se mais da ultima do
gue da primeira, mesmo ndo sendo esse o objetivo do autor.

Também defendida na Universidade Estadual de Londrina, a
dissertagéo de mestrado em Historia Social de Bruno Paviani buscou investigar

a nocdo entre alunos de cursinhos pré-vestibulares de Cidadania, na
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contemporaneidade e no periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil. Ele buscou
saber, a partir de aulas-oficina (no modelo proposto por Isabel Barca’) se os
estudantes “possuiam uma empatia histérica para com os sujeitos histéricos
gue se manifestavam nas diretas-ja e nos movimentos contra a corrup¢édo do
governo Dilma Rousseff, em 2015” (PAVIANI, 2015, p.15).

Paviani apresentou uma imagem das Diretas Ja (1984) e outra imagem
de manifestantes pedindo Intervencdo Militar (2015) e pediu para que o0s
estudantes do Cursinho Pré-vestibular construissem uma narrativa sobre essas
imagens. O autor analisa as narrativas escritas pelos alunos nessas aulas-

oficina, tentando perceber algum nivel de empatia historica, como por exemplo,

Nesta fala [de uma aluna], fica muito claro a existéncia de uma
relagdo empética por parte da aluna, pois a forma como ela se
relaciona com as imagens dos dois momentos, indica um
entendimento do porqué as pessoas iam as ruas. E que em
ambos a motivagao era a luta por um pais mais justo. [...] [para
outra aluna], empatia ndo ocorre de forma tao clara, entretanto,
ainda parece existir uma ténue ligacdo entre o0s sujeitos
(PAVIANI, 2015, p.107).

Para esse autor, a empatia histérica pode ser verificada a partir da
relacdo que os estudantes estabelecem com dois fatos histéricos, um mais
antigo, o qual os alunos n&o vivenciaram, e outro contemporaneo a eles.
Paviani utiliza, ainda que sem dizé-lo ou citar nominalmente a categorizacao
dos niveis de empatia histérica e de compreenséao histérica definidas por Lee e
Ashby (2001).

Também do Parana, mas na Universidade Federal, Heleno Brodbeck
Rosério, em sua dissertacdo de mestrado em Educacédo, defendida em 2009,
com o titulo “Por uma vida sem treta: experiéncia social de jovens alunos de
periferia urbana, didatica da histéria e empatia histérica”, busca refletir em torno

da categoria empatia histérica e de suas implicacbes para a Didéatica da

’BARCA, Isabel. Aula Oficina: um projeto & avaliagdo. In. BARCA, I. (org.) Para uma educacéo
histérica de qualidade. Braga: Uminho, 2004. p.131-144.
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Historia, ligado ao campo tedrico da Educacéo histérica®. Na sua pesquisa,
como o préprio nome indica, o objetivo é perceber se ocorre e como ocorre a
relacdo empatica histérica a partir de um Rap, entre jovens alunos de periferia
urbana com determinados conteudos da Historia.

No primeiro capitulo de sua dissertacdo, Rosario faz um breve historico
do surgimento do campo tedrico “Educagao Histérica” dentro do Ensino de
Histoéria no Brasil. Depois desse levantamento, o autor construiu, a partir de
diferentes abordagens, um mapeamento do conceito de Empatia histérica,
conforme Peter Lee, Isabel Barca e Rosalyn Ashby.

Apés explorar a nocdo de Rap enquanto um fenémeno da cultura
juvenil de setores populares e como ele vem sendo pensado no campo da
Educacao, o autor faz uma andlise de sua interacdo com os estudantes e seu
resultado.

Ao realizar questionarios com alunos apés ouvirem um Rap, 0 autor
buscou categorizar as possiveis relacdes empéaticas desenvolvidas pelos
estudantes na compreensdo da musica e da relacdo passado-presente.
Segundo Rosério, houve uma dificuldade em perceber as relacbes empéticas,
uma vez que as respostas dos alunos foram generalizantes, por exemplo, “os
negros’, ‘os escravos’, ‘o povo” (ROSARIO, 2009, p.51).

Assim, para buscar possiveis heterogeneidades naqueles blocos
genéricos de pessoas citadas pelos estudantes, o autor realizou entrevistas
semi-estruturadas com seis alunos. Apesar das provocagOes feitas pelo
pesquisador, alguns alunos mantiveram sua ideia generalizante sobre os
personagens do passado trabalhados na musica em questdo. Dessa forma,

Rosario (2009, p.54) afirma que

8 Educacéo historica, segundo Isabel Barca, “[...] nasceu da preocupagdo em contribuir para
aquilo que, talvez, falte ainda no panorama global dos trabalhos em Ensino de Histéria (e de
alguns outros saberes): ligar a teoria a préatica, isto €, ndo apresentar apenas propostas
prescritivas ndo testadas em estudos empiricos, mas sim criar, implementar e analisar
situacBes de aprendizagem reais, em contextos concretos, e disseminar resultados que possam
ser ajustados a outros ambientes educativos. (2012, p.37).



40

ApOs as incursdes em campo, algumas questfes puseram-se
como desafios no que diz respeito a concepcdo de empatia
histérica problematizada inicialmente, principalmente ao se
perceber que os jovens alunos pesquisados estabeleceram
certa relacdo com o passado, contudo o reconhecimento de
acles de sujeitos do passado, um pressuposto para a empatia
histérica, ndo se mostrou evidente a luz da construcdo até
entao feita.

Para resolver esse impasse, 0 autor mudou seu foco de analise,
deixando de lado as praticas intencionais do passado para pensar sobre a
nocédo de “sofrimento” levantada pelos estudantes e que abriria margem para

refletir sobre a empatia histérica. Assim, o autor afirma

[...] que um certo grau de empatia histérica foi estabelecido
entre os jovens alunos e os sujeitos do passado a partir da
relacdo com o sofrimento, e sob duas formas: sob a ética dos
que “fazem outros sofrer”, entendendo, portanto, o sofrimento
como produto de acgbGes humanas — de “racionalidades do
abominavel’, como escreve Farge — e sob a Otica dos que
sofrem”, ou seja, sob o olhar daqueles que se sentem
impotentes diante de determinadas condices (ROSARIO,
2009, p.60).

Dessa maneira, o autor conclui que o sofrimento daqueles jovens de
periferia urbana foi um elemento importante para pensar como eles se
sensibilizaram para a Historia, “desenvolvendo uma empatia historica ‘vista de
baixo’, a partir da relacdo estabelecida na experiéncia, e ndo apenas pelo
reconhecimento da intencionalidade de acdes de ‘homens histéricos™
(ROSARIO, 2009 p.61).

Das teses e dissertagcdes encontradas e analisadas a partir do filtro
“Ensino de Histéria e empatia histérica” no banco de teses da Capes, podemos
afirmar que a tese de Sa (2016) e a dissertacdo de Rosario (2009) aliam o
referencial tedrico-metodolégico com a pratica da pesquisa. Por sua vez, nas
dissertacbes de Paviani (2015) e Pereira (2014), mesmo estabelecendo um

sélido referencial teérico, embasados em Peter Lee, em suas analises e
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objetivos, acabavam usando outra no¢do de empatia que ndo a defendida pelo
historiador inglés.

Outro elemento de destaque nas pesquisas levantadas foi o fato de
todos usaram algum tipo de recurso para tentar exercitar ou perceber a empatia
histérica nos jovens. O uso desses recursos (fontes, documentos, musica, jogo)
estd de acordo com o0s preceitos da empatia historica e serdo também
utilizados por mim (e pelos estudantes) para a realizacao da sequéncia didatica
proposta para que se possa analisar o potencial de empatia histérica
desenvolvida pelos alunos ao escreverem biografias usando alguns dos
procedimentos adotados pelos historiadores.

Com o segundo filtro utilizado na busca no banco de teses da Capes —
“‘Ensino de historia e Biografia” foram encontradas trés dissertacbes de
mestrado, todas elas em mestrados profissionais em Ensino de Historia, sendo
duas da primeira turma do Programa de Mestrado Profissional em Rede —
ProfHistoria — e a outra no curso ofertado pela Universidade Federal de Goias.

Gerson Ronaldo Medeiros, em sua dissertacdo de mestrado do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - ProfHistoria,
defendido em 2016 na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, cujo titulo é
“Producao de autobiografias por alunos do 6° ano do ensino fundamental como
forma de refletir sobre trajetorias de vida e desenvolver no¢des do trabalho do
historiador”, tinha como objetivo refletir sobre a escrita de si pelos alunos,
contendo suas trajetorias de vida, além de desenvolver nogdes do trabalho do
historiador, em especial o uso de fontes histéricas.

A pesquisa foi realizada a partir da escrita de autobiografias, por parte
dos estudantes, a partir de fontes historicas produzidas por eles mesmos. As
principais fontes eram entrevistas transcritas, suas proprias memorias, além do
uso da fotografia como documento e fonte.

O pesquisador gqueria pensar sobre como o ensino de histdria na sala
de aula, sem deixar de trabalhar com historia, poderia também se tornar um
espaco de reflexdo e acdo sobre a realidade de violéncia. O professor queria

refletir juntamente com os jovens sobre essa violéncia vivenciada pelos
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estudantes. Também queria que sua pratica minimizasse as consequéncias
desses contextos traumaticos.

Para isso, bem como para a escrita autobiografica, o pesquisador
apresentou trechos de escritas de si (autobiografias e diarios) como os de
Carolina de Jesus, Anne Frank e Solomon Northup. Ele também apresentou
referéncias para os estudantes do que sao fontes histéricas e do uso da
fotografia como recurso para pensar historicamente.

Para o autor, houve uma distancia entre o que ele projetou e o que foi
executado pelos alunos. Ele buscou “O uso da memoaria, de fotografias e de
relatos orais na confec¢do de seus textos e a posterior critica dos documentos
para que se transformassem em fontes histéricas” (MEDEIROS, 2016, p.64),
mas os trabalhos que os alunos entregaram “continham os documentos
solicitados, mas a dificuldade encontrada foi a realizacdo da critica dos
mesmos para que se tornassem fontes histéricas” (MEDEIROS, 2016, p.65).

Outra dificuldade que o autor encontrou foi tornar o registro
autobiografico como uma avaliacdo trimestral, pois alguns alunos nao quiseram
escrever sobre suas vidas pelos mais variados motivos. Medeiros acredita que
isso ndo pode ser encarado com falta de vontade de aprender historia, pois ele
entende que “narrar-se € um desejo, e enquanto desejo depende muito do
sujeito” (MEDEIROS, 2016, p.63).

Também do Programa de Mestrado Profissional em ensino de Histéria
— ProfHistéria, defendida em 2016, na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, temos a dissertacdo de Marta Cristina Soares Dile Robalinho, cujo
titulo € “Os Objetos no Ensino de Histéria: um olhar para o século XIX no
Museu da Republica”.

No que se refere a Biografia, essa pesquisa, apesar de trabalhar muito
com a nogao de Patrimonio, fez um recorte e usou 0s objetos pertencentes ao
Bardo de Nova Friburgo, personagem do periodo imperial brasileiro no século
XIX. Portanto, ainda que néo fosse o objetivo central da pesquisa realizar um
estudo de uma biografia com preceitos historiograficos, a pratica educativa

desenvolvida pela pesquisadora tangenciou essa possibilidade, pois buscou
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compreender a sociedade imperial brasileira do século XIX a partir de um
personagem - O Bardo de Nova Friburgo.

Outra dissertacéo defendida em um Mestrado Profissional em Historia,
ndo no ProfHistéria, mas do PPG de Histéria da Universidade Federal do Goiés
foi a de Nathalia Santos de Castro, também de 2016, a qual tinha por titulo
“Che Guevara vai ao cinema: possibilidades e perspectivas para o ensino de
histéria”.

Nessa pesquisa, a autora tinha por objetivo refletir sobre como o
professor pode ensinar a histéria da Revolucdo Cubana a partir de imagens,
biografias e filmes sobre o médico e guerrilheiro argentino Ernesto Che
Guevara. Para a pesquisadora, “é importante apresentar uma pesquisa que
traga informacgdes sobre essas diferentes visdes e deparando-se com essa
diversidade de sentidos em relacdo a um mesmo sujeito historico, o aluno
possa construir sua propria interpretagédo” (SANTOS DE CASTRO, 2016, p.14).

Um dos grandes pontos norteadores da pesquisa, além da analise de
imagens pelos estudantes, € o uso de filmes em sala de aula como um recurso
para “proporcionar uma consciéncia histérica mais consistente, dando suporte
ao ensino de historia, com intuito de chamar a atencdo dos alunos e lhes
despertar maior interesse pela disciplina de Histéria” (SANTOS DE CASTRO,
2016, p.15). Apesar de parecer em um primeiro momento que a autora
preocupa-se com “‘chamar a atengdo” dos alunos, tornando a aula mais
divertida, na sequéncia de sua dissertacdo ela afirma que além do carater
ludico do filme, ele também deve “[...] proporcionar a eles [os estudantes] a
constituicdo de um posicionamento critico diante de determinados sujeitos e
experiéncias historicas” (SANTOS DE CASTRO, 2016, p.16).

A autora reforca uma preocupacado em apresentar as “varias faces” de
Che Guevara, deixando o aluno decidir qual seguir ou qual é mais correta
historicamente. Essa preocupacdo da autora passa a impressao a quem esta
lendo de que ela teme ser taxada de “doutrinadora”, “ideoldgica”, como os

movimentos contrarios a liberdade docente fazem cotidianamente.
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Tanto na pesquisa de Nathdlia Santos de Castro como na dissertacao
de Marta Cristina Soares Dile Robalinho, pensadas sob o viés da Biografia,
percebe-se que a ideia € partir de biografias prontas, seja ela de Che Guevara
ou do Bar&do de Nova Friburgo e pensar a sociedade na qual eles estavam
inseridos a partir de suas vidas, mesmo que a analise dos estudantes seja de
fontes variadas (objetos, imagens, filmes, biografias).

Por sua vez, na pesquisa de Gerson Ronaldo Medeiros, quando os
alunos, a partir de fontes historicas, escrevem uma narrativa, eles estdo
escrevendo sobre eles mesmos, realizando uma escrita de si ou autobiografia.
Assim, as trés pesquisas analisadas, encontradas no Banco de Teses da
Capes com o filtro “Biografia” e “Ensino de Historia”, diferenciam-se da
atividade proposta pela minha pesquisa, a qual é a de que os alunos escrevam
fragmentos biograficos de mortos e desaparecidos a partir de fontes primarias.

Além disso, nao foi possivel localizar nenhuma dissertacao ou tese que
conectasse biografias e empatia histérica, apesar do evidente potencial de
conexdao entre ambas, uma vez que o0 estudo biografico, partindo dos
pressupostos historiograficos, estd conectado aos objetivos da empatia
histérica de entender o outro partindo da realidade histérica desse outro, sem
julgé-lo a partir de nossos valores e sentimentos da contemporaneidade.

Também podemos salientar a importancia do uso de fontes historicas
para uma melhor aprendizagem da historia, pois autores como Foster (2001)
orientam a apresentar uma ampla gama de fontes primérias e secundarias aos
alunos, dependendo dos niveis cognitivos e de desenvolvimento dos alunos
para gue eles desenvolvam a empatia histérica. O uso das fontes também vem
sendo defendida por historiadores que se propde a escrever biografias, nao
mais a considerando como um género paralelo a historiografia, mas que faz
parte dela. Além disso, cabe ressaltar que a relagdo entre empatia historica e a
escrita biografica pelos estudantes é uma forma de explorar o protagonismo
dos estudantes na construcdo do conhecimento histérico em sala de aula.

O outro filtro utilizado na pesquisa no Banco de Teses da CAPES foi

“Ensino de Histdria e Ditadura Civil-Militar’. Usando apenas essas palavras no
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campo de busca, apareceram mais de 1800 trabalhos, pois a busca apresenta
pesquisas sobre ensino de histéria e sobre ditadura civil-militar, nem sempre
com a pesquisa referente aos dois temas. Para refinar melhor, selecionei como
o tipo da pesquisa apenas 0s Mestrados Profissionais, diminuindo o nimero
para 241 dissertacbes (que ainda contavam com outras pesquisas sobre
Ensino de Historia). Para essa revisdo da literatura serdo usadas trés
dissertacfes, por serem as mais pertinentes para a discussdo com os objetivos
da presente pesquisa.

A primeira delas € a pesquisa de Julio Cezar Gongalves Sosa, de 2016,
defendida no Programa de Mestrado profissional em Ensino de Historia -
PROFHISTORIA, da Universidade Federal de Rio Grande, cujo titulo & “Ensino
de histéria: o olhar dos e das estudantes do nono ano, da EEEM Lilia Neves
(Rio Grande, RS), sobre a Ditadura Civil Militar”.

Essa pesquisa tem um referencial teérico préximo ao utilizado na
minha, uma vez que Sosa se vale das reflexdes de Rusen e de Isabel Barca,
além da Educacdo Historica, que dialogam diretamente com a empatia
histérica. Porém, diferentemente do que proponho fazer, o pesquisador usa a
metodologia de “Aula oficina” para fazer sua analise sobre os conhecimentos
tacitos dos estudantes sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil.

Sosa, para analisar a construcédo do conhecimento historico dos alunos,
0S questionou antes de terem qualquer intervencdo do professor sobre o0s
conhecimentos que ja tinham sobre a Ditadura Civil-Militar. Depois, fez uso de
documentos em uma intervengdo pedagogica, “‘que possam responder as
caréncias histéricas que aparecerem nas narrativas” (SOSA, 2016, p.14).

O autor usa como fonte histérica a musica “Apesar de Vocé”, de Chico
Buarque, além do documentario “Que bom te ver viva’, de Lucia Murat. O
pesquisador destaca a construgcdo e transformacdo do conhecimento histérico

dos alunos quando afirma que:

[...] os questionamentos que eles vinham se fazendo, isto €,
colocando em xeque a concepc¢ao histdrica que eles tinham e
que era pautada pelo conhecimento de senso comum. Esse
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talvez seja o grande “mérito” da educacao histérica, pois ndo se
trata de dizer que eles estdo errados de pensarem da forma
gue pensam, ou, COMO ocorre muitas vezes, sequer dar a
oportunidade que expressem o0 conhecimento prévio de
determinado tema. Mas, ao dar voz aos conceitos com que
chegam a escola, criar mecanismos para a producdo de um
novo conhecimento que possibilitard uma nova interpretacao e,
com isso, uma nova orientacdo temporal (SOSA, 2016, p.92-
93).

Assim, o autor defende que os alunos, a partir de praticas educativas
pautadas pelas prerrogativas defendidas pela Educacdo Histérica, passam a
compreender o passado, projetando esse conhecimento para sua vida pratica,
isto é, para o presente e o futuro.

Com um referencial teérico diferente, temos a dissertacdo de Laura
Bossle Carissimi, de 2016, do Mestrado Profissional em Ensino de Historia pela
Universidade de Caxias do Sul, intitulado “O jogo como suporte pedagdgico e a
utilizagcdo de documentos no ensino de histéria”. Essa pesquisa gira em torno
do uso de um jogo de tabuleiro criado pela pesquisadora - o Arquivo 7.0 - que
se baseia na leitura e interpretacdo de documentos ficcionais, referentes ao
periodo da Ditadura Civil-Militar, cujo objetivo € investigar e desvendar 0s casos
de desaparecimentos, ocultacdes de cadaveres e mecanismos de repressao do
Estado.

Utilizando Cerri, Seffner, Schmidt, Barca e Martins, a autora constroi
seu referencial tedrico acerca da aprendizagem historica, dando énfase a
autonomia dos estudantes e valorizando a formacdo dos professores de
histéria.

Além de apresentar o jogo, a autora cria um “Manual do Educador”, que

[...] em sua introducdo, disserta sobre a importancia da
consciéncia histdrica nos planejamentos em sala de aula; o
jogo como um suporte pedagdgico, para auxiliar a leitura, e o
contato com documentos de época, o desenvolvimento da
criticidade e a capacidade de interpretacdo do contexto
historico, além da selecdo de sugestbes de leitura para o
educador. Por fim, descreve a proposta do jogo como tema,
debates frente a Ditadura Civil-Militar, na década de 70, e a



47

importadncia das mediagbes do professor, em busca da
autonomia do aluno (CARISSIMI, 2016, p.75).

Além disso, o Manual do Educador apresenta o tema e 0s objetivos do
jogo e da pratica pedagodgica. E, por fim, ensina como se joga, levando em
conta o carater pedagogico da atividade.

Em outro Programa de Mestrado Profissional, em Historia, pesquisa e
vivéncias de ensino-aprendizagem, desenvolvido pela Universidade Federal de
Rio Grande, a pesquisa defendida em 2015 por Dinorah Amaral Matte com o
titulo “As ideias histéricas de alunos da oitava série do ensino fundamental
sobre a Ditadura Militar” traz outro enfoque sobre esse tema.

Apesar de usar o mesmo referencial histérico das outras pesquisas, isto
€, a ideia de Rlsen sobre Consciéncia Historica e seu reflexo na aprendizagem
dos alunos a partir da Educacéo Histérica e da Literacia Histérica de Peter Lee,
a pesquisadora analisou os livros didaticos e seus usos pelos professores e
estudantes, enquanto documentos do periodo da Ditadura Civil-Mlitar para ser
comparado pelos alunos com o livro usado por eles.

Os alunos deviam, também, comparar suas ideias tacitas, o conteudo
de seu livro didatico e as conversas informais com pais e professores que
viveram o periodo ditatorial. Meses depois, o assunto foi retomado a partir do
documentario “Documentario Completo — Ditadura no Brasil” de Flavio Tavares,
exibido pela TV Brasil.

Ao escreverem narrativas sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar, os
alunos e alunas destacaram trés eixos fundamentais - a tortura, a censura e a

repressao. A autora analisa isso, a partir de Risen, da seguinte forma:

Os escritos dos estudantes, sobre o periodo, demonstram um
tipo de Narrativa Exemplar, com foco na ideia de que se precisa
ter continuidade para que se eternize a seguranga e uma vida
tranquila. Mesmo tendo consciéncia de que pessoas foram
torturadas e quase mortas, construiram suas narrativas a partir
de experiéncias existenciais, levando a acreditar na
continuidade como uma forma de qualidade de vida (MATTE,
2015, p.28).
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Ela acredita que essas narrativas dos alunos foram marcadas pelas
conversas que tiveram com pessoas que viveram a época, deixando o que
viram no documentario e no livro didatico em segundo plano.

Para tentar compreender as falas das pessoas que conversaram com
os estudantes, a pesquisadora analisa os livros didaticos escritos e usados
durante o periodo militar no que se refere aos trés eixos levantados pelos
estudantes.

A autora chegou a conclusdo de que nenhum dos trés livros analisados
abordava aspectos referentes a tortura, que dois, em uma uUnica pagina,
tratavam da censura, e que esses mesmos dois trabalhavam com a ideia de
repressao, ainda que de forma muito timida. Para a autora, “a auséncia desses
temas em tais obras pode ser ratificada pela formatacéo dentro do esperado
para a producgao didatica da época” (MATTE, 2015, p.43).

As trés dissertacfes tém um referencial tedrico muito parecido entre si,
pensando suas pesquisas a partir da Consciéncia Histérica de Risen e da
Educacéao Historica. Assim, eles procuram usar documentos para que 0s alunos
tenham uma melhor compreensdo do periodo da Ditadura no Brasil. Usaram
diferentes documentos para tal - documentos ficcionais, musica, documentario,
livro didatico.

Na minha pesquisa, também serdo usado documentos da época, nédo
com o objetivo de ilustrar o periodo, mas como fonte de pesquisa para a escrita
biogréfica pelos estudantes, partindo dos preceitos metodolégicos da empatia
historica.

Além das dissertacfes analisadas até aqui, também foi feito um
levantamento bibliografico em eventos de ensino de historia - Encontro
Perspectivas do Ensino de Histéria e Encontro Nacional de Pesquisadores em
Ensino de Histéria® - em artigos publicados sobre Ensino de Histéria e Ditadura
Civil-Militar.

° Os eventos serdo chamados, a partir daqui, de “Perspectivas” e “ENPEH”, respectivamente.
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De 15 artigos publicados sobre Ensino de Historia e Ditadura Militar
nesses eventos, apenas guatro se propuseram a analisar atividades realizadas
dentro da sala de aula, focando no processo de ensino e aprendizagem de
professores e estudantes. Os demais trabalhos se detiveram em pesquisar o
curriculo, a formacado de professores, livros didaticos, guias, documentos
oficiais sobre o ensino de historia durante a Ditadura Civil-Militar.

O primeiro dos quatro trabalhos focados em praticas de sala de aula foi
apresentado por Charleston Assis no V Perspectivas, em 2004, com o titulo
“‘Memdrias da Ditadura — uma proposta para a sala de aula”.

No texto, o autor apresenta o contexto do “Milagre Brasileiro” e dos
“Anos de Chumbo”, que coexistiram, negando-se simultaneamente. Dialogando
com Elio Gaspari, o autor afirma que quem acredita num, nega (ou nao gosta
de admitir) o outro.

Enquanto pratica pedagdgica, o autor solicitou que seus estudantes
aplicassem um questionario sobre a memdéria que parentes e vizinhos com
mais de 50 anos tinham sobre a Ditadura. Contando com a aplicagdo também
de formandos em histéria, chegou-se a um total de 110 entrevistas.

Ao analisar as entrevistas, Assis definiu que o “periodo miliar é visto
pela grande maioria dos entrevistados como uma espécie de ante-sala do
paraiso” (2004, p.2). Isso significa que a memoria construida por esses
entrevistados era muito favoravel aos militares, como é demonstrado pelo autor
ao longo do texto.

A pesquisa tem o mérito de apresentar o carater decisivo da educacéo,
formal ou né&o, durante a ditadura para a criacdo dessa memoria historica. Por
exemplo, o espirito anticomunista € observavel no resultado de duas respostas:
70% dos entrevistados ndo sabem o que € o comunismo, a0 mesmo tempo em
gue 85% desses mesmos entrevistados o acham ruim.

Mais de 80% dos entrevistados acreditam que havia mais empregos
durante a ditadura do que quando foi feita a pesquisa, assim como acreditam
gue viviam mais satisfeitos com os rumos do pais do que no presente. 87% dos

entrevistados acreditam que a educacéo durante a ditadura era melhor.
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Por outro lado, 80% afirmaram que n&o havia liberdade de expresséao.
Em outra pergunta, 42% lembraram de aspectos negativos do periodo (golpe,
ditadura, prisdo de opositores, tortura, autoritarismo, inflacao, divida externa). A
grande maioria dessas pessoas que lembraram disso estdo presentes nos 84%
gue aprovaram o periodo militar como melhor para se viver do que na época da
entrevista. Mais uma vez percebemos que a propaganda do regime ditatorial foi
feita de modo a construir uma memadria de apoio irrestrito, mesmo que se
discorde de alguns pontos.

Com os resultados, o pesquisador discutiu com a turma a diferenca
entre memoria e histéria. Com o apoio de livros didaticos, estatisticas, flmes e
documentarios, depoimentos de torturados e fotos de acbes policiais,
discutiram acerca de direitos humanos e liberdade de expresséo. O professor
organizou também uma espécie de tribunal onde metade da turma defendia o
regime e a outra metade deveria acusa-lo. Apenas depois de todas essas
atividades o professor discutiu os resultados das entrevistas com o0s alunos,
escrevendo um texto final com a sintese de todo o debate das atividades
realizadas pela turma do ultimo ano de ensino fundamental.

Tanto na parte teérica, quanto na parte metodoldgica, essa pesquisa
se difere da minha. Entretanto, € importante ressaltar o papel ativo dos
estudantes na obtencéo de dados sobre o periodo que estavam estudando na
sala de aula, bem como o papel do professor como mediador entre os dados
levantados e o conhecimento historiogréfico do periodo.

O segundo texto sobre praticas pedagogicas ligadas ao periodo da
Ditadura Civil-Militar foi apresentado em 2008, no VIII ENPEH, por Lilian Costa
Castex, cujo titulo era “O contexto da ditadura brasileira de 1964 a 1985 e os
saberes de jovens do ensino fundamental de Curitiba”.

Castex apresenta um texto, de acordo com a linha de investigacao da
educacdo histérica, fundamentada em Peter Lee, Isabel Barca e Maria
Auxiliadora Schmidt, onde pretende investigar o conceito substantivo “ditadura

militar brasileira” entre estudantes da 82 série do ensino fundamental.
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A autora fez um estudo exploratério, ou seja, uma espécie de projeto
piloto antes da pesquisa propriamente dita. Nesse primeiro momento, ela
aplicou um questionario aos estudantes para que pudesse adequar 0s
instrumentos de pesquisa para o estudo principal.

As questdes norteadoras da pesquisa sao:

Como os jovens compreendem o0s conceitos historicos nas
séries finais do ensino fundamental? Como estabelecem
relacbes com o tema estudado usando esses conceitos?
Ocorrem modificagdes na compreensdo do conceito apos o
desenvolvimento do tema em classe? (CASTEX, 2008, p.4).

Além do questionario para os estudantes, a pesquisadora aplicou outro
instrumento de investigacdo aos professores de historia que atuavam nas
escolas onde ela realizou a pesquisa. A autora apresenta duas perguntas
desse questionario (o que € ditadura e o que é ditadura militar?).

Apds analisar as respostas dos professores, ela percebeu a
necessidade de inserir novas perguntas no que se refere a metodologia de
ensino e aos materiais didaticos usados pelos professores ao apresentar o
conteudo de ditadura militar nas aulas.

Infelizmente, as analises das duas escolas, dos questionarios aos
alunos e professores, além da observacdo das aulas estavam em fase de
conclusdo quando da publicacdo do texto, ficando, assim, sem as conclusdes
do processo de pesquisa.

Essa pesquisa conta com um referencial tedrico-metodolégico préximo
ao usado em minha investigacdo. Além disso, Castex usa também um
guestionario de sondagem para saber 0os conhecimentos que os estudantes ja
tinham sobre o periodo que iriam estudar depois. Porém, como a atividade
desenvolvida com os estudantes nao apareceu no texto, bem como os
resultados, a analise e comparacdo dessa pesquisa com a minha fica
incompleta. De todo modo, mesmo usando Peter Lee, a autora ndo faz uso do
conceito de empatia historica, ndo ajudando no desenvolvimento de minha

pesquisa.
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O terceiro texto sobre ensino de historia e ditadura civil-militar com
énfase em atividades pedagdgicas dentro da sala de aula foi apresentado por
Celso Luiz Jr e Teresa KazukoTeruya,em 2008, também no VIII ENPEH.

O titulo do texto é “O Cinema, a resisténcia armada e a ditadura militar
no ensino de historia” e seu objetivo é discutir os filmes “Lamarca” de 1994 e “O
que € isso companheiro” de 1997, relacionando-0s ao ensino de historia.

As questdes norteadoras do artigo séo: por que utilizar esses filmes em
aula para trabalhar a resisténcia armada? De que maneira eles podem
contribuir no processo de ensino aprendizagem? A hipotese dos autores € a de
que a linguagem filmica “propicia a educacgao para a midia, bem como favorece
a memoria em detrimento do presentismo, muito frequente na sociedade atual”
(LUIZ JR; TERUYA, 2008, p.1).

Os dois filmes escolhidos pelos autores sdo da década de 1990,
periodo posterior ao fim da Ditadura, periodo que os filmes retratam, e
momento de solidificacdo das liberdades democraticas. O intuito é “repensar a
pratica pedagogica e propor uma analise filmica que contribua com a formacao
de um posicionamento critico em relacdo aos conteudos da midia” (LUIZ JR;
TERUYA, 2008, p.3).

Os autores concluem que o uso desses filmes depende do professor
gue esta a frente do processo de ensino e de aprendizagem. Eles destacam o
fato de que ambos os filmes sdo baseados em livros jornalisticos e que servem
para pensar conceitos como democracia e liberdade individual, as quais
devemos estudar para preservar.

Tanto tedrica quanto metodologicamente, essa pesquisa é diferente da
realizada por mim. Apesar de os autores usarem os filmes também como
documento, a intencdo dos pesquisadores nao foi refletir com documentos
sobre o periodo retratado nos filmes, mas sim sobre o momento da producéo
dos filmes.

O quarto e ultimo texto sobre préaticas de sala de aula que envolvam
ensino de historia e ditadura civil-militar foi apresentado em 2012, no VIii

Perspectivas, por Bruno Paviani e Thaisa Lopes Ferreira, sob o titulo de “A
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musica e a ditadura militar: como trabalhar com letras de musica enquanto
documento histérico”.

Os autores usam Paulo Freire e Isabel Barca para refletir sobre o papel
do docente em sala de aula. JA& no que se refere ao uso de fontes e
documentos em aula, eles partem das ideias de Bittencourt, além de Schmidt e
Cainelli. Os autores defendem a ideia de que o objetivo ndo € formar pequenos
historiadores, mas motiva-los para o conhecimento histérico, permitindo ao
estudante uma postura ativa no processo de ensino e aprendizagem.

Os autores, mais uma vez a partir de Isabel Barca, prepararam uma
“aula-oficina” com um 9° ano do ensino fundamental. Na primeira experiéncia,
os estudantes ja haviam estudado o contetdo no decorrer das aulas regulares.
Por usa vez, na segunda vez, os alunos ainda n&o tinham tido contato com o
contetdo de Ditadura Militar nas aulas de histéria. E isso, segundo os autores,
fez diferenca na hora dos alunos compreenderem a relacdo entre as letras e o
contexto.

As musicas escolhidas para serem analisadas foram “Metr6 743" (1984)
e “Mosca na sopa” (1973) de Raul Seixas, “Admiravel Gado Novo” (1979) de Zé
Ramalho e “Que pais é esse?” (1987) da Legido Urbana. Trés musicas do
periodo da ditadura militar e uma do periodo posterior a ditadura.

Apés realizar um questionario para perceber os conhecimentos prévios
dos alunos, os autores pediram para que os estudantes fizessem uma estrofe
gue descrevesse a sociedade em que viviam. Todos os alunos fizeram
consideragdes negativas da sociedade brasileira, destacando elementos como
corrupcao, violéncia e drogas.

Essa pesquisa se aproxima na minha no que se refere ao uso de
documentos em sala de aula, ainda que o tipo de documento seja
completamente diferente. Além disso, os autores também acreditam que usar
documentos em sala de aula ndo serve para formarmos jovens historiadores.
Porém, eles usam tais materiais como uma motivacdo aos alunos, diferente de

minha concepcédo de que os documentos servem para aproximar os estudantes
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do trabalho do historiador e perceber como o conhecimento histérico é
construido.

Como salientado anteriormente, quatro textos de um total de 15
continham andlises de experiéncias em sala de aula, enquanto que 11 textos
tinham como abordagem os curriculos ou a formacao de professores durante a

ditadura civil-miliar no Brasil.

1.5. Em Sintese

Para sintetizar as ideias apresentadas nesse capitulo, nesse subtitulo
serdo apresentados os principais conceitos e a minha compreensdo desses
conceitos para essa pesquisa.

Marc Bloch, em sua obra “Apologia da Histéria ou o Oficio do
Historiador”, ensina que é recomendavel que expliquemos os conceitos antes
de utiliza-los, para evitar imprecisdes (2001, p. 136-146). Assim, 0s principais
termos e conceitos utilizados nessa pesquisa sdo empatia historica, biografia,
ditadura civil-militar, desaparecidos politicos e terrorismo de Estado.

Empatia histérica, entendida aqui conforme apresentado no item 1.1,
onde é apresentado esse conceito a partir de Peter Lee, que defende a empatia
histérica enquanto um conceito que da sustentacdo ao conhecimento histarico.
Esse conceito € entendido como um processo mental no qual os jovens
buscam compreender os fatos do passado a partir da perspectiva do passado.
Para isso acontecer, é fundamental o uso de documentos produzidos na época
a ser estudada.

A empatia historica se conecta a biografia, que segundo Rojas (2000),
por ter um carater descritivo, explicativo do personagem, o biografos devem
pensa-lo a partir do contexto em que ele viveu, ja que esse personagem nao é
uma marionete do contexto, pois ha, ao mesmo tempo, diferentes
personalidades. Mas sempre deixando claro que o contexto € sim determinante
para a compreensao do individuo e de suas escolhas, pois elas séo limitadas

as disponiveis na época em que viveu.
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Sobre isso, Schmidt (2000, 2012) argumenta que a biografia atual,
diferente da tradicional, ndo busca apresentar modelos a serem seguidos ou
nao, mas sim problematizar o passado, compreender 0s personagens e o
contexto em que viveram, bem como dar voz a personagens subalternos da
historia.

O recorte tematico para a atividade realizada pelos estudantes foi a
Ditadura Civil-Militar (entre 1964 e 1985). Por essa denominacdo, usamos
como base René Armand Dreifuss (1981), que afirma que o regime politico que
se formou apds o golpe de Estado de 1964 foi uma Ditadura Civil-Militar, uma
vez que o processo golpista foi organizado e executado por grupos sociais civis
e militares.

O termo “civil” também deve ser explicado, para ndo ser confundido
com um amplo apoio de ndo-militares a Ditadura. Nessa pesquisa, de acordo
com Campos, “...] o elemento civil que compds a ditadura brasileira era
preponderantemente empresarial, havendo diversos agentes da burguesia
brasileira que fizeram parte do pacto politico estabelecido no p6s-1964” (2014,
p.35).

Os estudantes, a partir do recurso tedrico-metodolégico da empatia
histérica, analisando documentos produzidos durante (ou sobre) a ditadura civil-
militar no Brasil, escreveram biografias sobre presos e desaparecidos politicos.
A Comissao Nacional da Verdade (2014) define o que seria um desaparecido,
que é aqui entendida como aquele individuo que foi assassinado sob o poder
do Estado, ou por terceiros que agiram com sua conivéncia, nao bastando
apenas o0 reconhecimento publico e oficial por parte do Estado para que o
mesmo adquira o estatuto de morto.

Essa definicdo vai ao encontro do que afirma o relatério Brasil Nunca

Mais, que sustenta que:

A condicdo de desaparecido corresponde ao estagio maior do
grau de repressao politca em um dado pais. Isso porgque
impede, desde logo, a aplicacdo dos dispositivos legais
estabelecidos em defesa da liberdade pessoal, da integridade
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fisica, da dignidade e da prépria vida humana, o que constitui
um confortavel recurso, cada vez mais utilizado pela repressao
(1985, p.260).

A Comissdo Nacional da Verdade também traz a definicdo de

desaparecimento forcado:

[..] Toda privacdo de liberdade perpetrada por agentes do
Estado — ou por pessoas ou grupos de pessoas que agem com
autorizagao, apoio ou consentimento do Estado —, seguida pela
recusa em admitir a privacao de liberdade ou informar sobre o
destino ou paradeiro da pessoa, impedindo o exercicio das
garantias processuais pertinentes. O desaparecimento forcado
exige a coexisténcia de trés elementos: a) Privacdo da
liberdade da vitima (qualquer que seja sua forma): todo
desaparecimento for¢cado € caracterizado inicialmente pela
privacdo da liberdade da vitima, seja ela legal ou ilegal, mesmo
que por um periodo curto de tempo e realizada fora de um
estabelecimento oficial [...].

b) Intervencéo direta de agentes do Estado ou de terceiros que
atuam com autorizacdo, apoio ou consentimento estatal:
caracteriza desaparecimento forcado tanto a conduta praticada
diretamente por agentes publicos como a conduta realizada por
particular ou grupo de particulares que atuam com autorizagao,
aguiescéncia ou apoio estatal. Nessa segunda hipotese, levam-
se em consideracdo indicios que permitem comprovar a
participacdo de agentes estatais, por exemplo, na detencéo
prévia da vitima por membros das forcas de seguranca, na
submissédo da vitima a interrogatorio em érgéos publicos ou no
fato de os particulares utilizarem armas de uso exclusivo das
autoridades oficiais.

c) A recusa do Estado em reconhecer a detencéo ou revelar a
sorte ou o0 paradeiro da pessoa: a recusa estatal em fornecer
informacdes sobre a detencdo e o paradeiro de uma pessoa —
seja recusa formal, implicita ou explicita — resulta no elemento
fundamental para a configuracdo do delito de desaparecimento
forcado. E precisamente essa caracteristica que diferencia, de
maneira mais evidente, o desaparecimento forcado da conduta
de execucdo. Por meio dessa negativa, o Estado consegue
atuar clandestinamente, retirando a vitima de esfera da
protecdo da lei, impedindo que seus familiares e a sociedade
como um todo conhegam a verdade sobre as circunstancias do
desaparecimento [...]. (2014, CAP. 7, pag. 291).

A escolha por esses referenciais se justifica pelo fato de que, mesmo o
Estado reconhecendo as mortes, a questdo dos desaparecidos ndo esta
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encerrada, pois mesmo esse Estado pagando reparagcbes financeiras,
fornecendo ou corrigindo atestados de oObitos, a identificacdo dos corpos, o
direito ao luto e aos rituais funebres, o esclarecimento dos crimes e os
julgamentos dos responsaveis ainda nao foram realizados.

A Ditadura Civil-Militar no Brasil fez parte de toda uma rede de regimes
desenvolvidos pautados na Doutrina de Seguranca Nacional. Assim, pode-se
definir as praticas desses governos como Terrorismo de Estado, que, segundo
Bauer (2006), € um conceito mais amplamente utilizado nas analises das
ditaduras da América espanhola, sobretudo na Argentina, Uruguai e Chile.

Citando Miguel Bonasso e Gérard Pierre-Charles, Caroline Bauer

apresenta a seguinte definicdo de Terrorismo de Estado:

Os regimes de terrorismo de Estado instaurados pelas
ditaduras civico-militares de seguranca nacional do Cone Sul
da América Latina podem ser entendidos como “[...] un modelo
estatal contempordneo que se veobligado a transgredir los
marcos ideoldgicos y politicos de larepresion ‘legal’ (la
consentida por el marco juridico tradicional) y debe apelar a
‘métodos no convencionales’, a la vez extensivos e intensivos,
para aniquilar a la oposicibn politica y la protesta social,
seaésta armada o desarmada.” Esses regimes podem ser
considerados resultado direto do conflito ideoldgico gerado pela
Guerra Fria, sendo a forma de terror aplicada correspondendo a
“la maxima racionalizacion de los programas de contra-
insurgencia, intervencion militar y guerra sicologica [...]" (2005,

p.4).

Dessa forma, podemos entender o Terrorismo de Estado como um
regime de violéncia, no qual o governo utiliza o terror como instrumento de
governabilidade, silenciando as oposi¢cdes. Um Estado terrorista € aquele que
usa violéncia, mas néo so dela, para intimidar ou coagir os cidaddos a aceitar
sua ideologia.

Sobre isso, Padrés nos diz que:

A aplicagdo dos instrumentos da “pedagogia do medo”
consolidou a “cultura do medo” e produziu e silenciou o
silenciamento e o isolamento dos individuos. Nas experiéncias
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de TDE [Terrorismo de Estado], a combinagdo de violéncia
direta com violéncia irradiada produziu medo, temor, apatia e
anestesiamento (2014, p.20).

As préticas de um Estado terrorista seriam

[...] o controle absoluto do governo e do aparato coercitivo do
estado, através da destituicdo das autoridades e corpos
representativos e submissdo do Poder Judiciario; a
desarticulagcdo da sociedade politica e civil, através da
supressao das liberdades publicas, dissolucdo de partidos e
organizacdes politicas; intervencdo nos sindicatos e controle
absoluto das universidades; controle e manipulacdo dos meios
de comunicagédo escritos, orais e visuais; e, por ultimo, ataque a
grupos profissionais de relevancia social, como advogados,
jornalistas, psicélogos, professores, escritores e artistas
(BAUER, 2006, p.31).

Dessa forma, ap0s apresentar os principais conceitos utilizados para o
desenvolvimento dessa pesquisa, bem como feito uma analise de dissertacdes
e artigos de eventos de ensino de histdria, com temas proximos ao aqui
desenvolvido, cabe ressaltar que minha pesquisa dialoga com outras no que se
refere ao uso do documento na aprendizagem histérica. Porém, ela se
diferencia das pesquisas aqui apresentadas por fazer a combinacdo entre
ensino de histéria da ditadura civil-militar e biografias, usando como
pressuposto tedrico-metodolégico a empatia histérica, também pelo
protagonismo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

A escrita biografica, segundo o modelo historiografico defendido aqui,
tem a capacidade de se conectar com a empatia histérica no que se refere ao
uso e andlise de documentos primarios. Também estdo ligadas sob o ambito
dos personagens escolhidos para serem biografados.

A escolha desses personagens, desaparecidos politicos ligados a
resisténcia a ditadura civil-militar, foi feita pela importancia de se trabalhar com
essa tematica em sala de aula, bem como por oportunizar aos estudantes a
construgcdo de conhecimentos histéricos sobre mulheres e homens que

enfrentaram um Estado terrorista na historia recente do pais.
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A sequéncia didatica que apresenta a combinagdo de todos esses
fatores e as mudancas de percurso até sua aplicacdo aos estudantes da

educacao basica serdo apresentadas no proximo capitulo.
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2. DA INTENCAO AO PROCESSO DE ENSINO: EMPATIA HISTORICA,
DOCUMENTOS E BIOGRAFIAS

A metodologia adotada para perseguir a questdo central dessa
investigagdo foi construida considerando uma série de critérios: contar com
uma diversidade de instrumentos que possibilitem o registro e a andlise de
processos de construcado de conhecimento historico por parte dos estudantes;
realizar a investigacdo em situacdo cotidiana de aula, sem formar grupos
separados ou horarios em contraturno; permitir autoria por parte dos
estudantes, mas de forma que conceitos centrais do estudo da Ditadura Civil-
Militar sejam mobilizados; dialogar com formas ndo escolares de texto historico,
como as biografias.

Nesse capitulo estara exposta a discussdo metodolégica da pesquisa,
ou seja, a justificativa de porqué adotar a empatia historia para esse referencial.
Também sera apresentado o percurso metodolégico, isto €, uma apresentacao
da escola e do contexto em que esta inserida. Além disso, sera feita uma
andlise prévia dos documentos a serem utilizados pelos alunos na sequéncia

didatica. E, por fim, a sequéncia didatica a ser trabalhada com os estudantes.

2.1. Sobre pesquisar, ensinar e aprender

Para resolver a problematica da pesquisa, sera colocada em prética
uma sequéncia didatica, que serd exposta posteriormente, durante os periodos
das aulas regulares de Histéria, ou seja, ndo sera oferecida uma oficina, ou
aula extra, num turno inverso, para alunos que desejam participar. Um dos
desafios da pesquisa é fazé-la com todos os alunos e alunas da turma e sua
multiplicidade de interesses, formas de aprender e trabalhar em aula.

Como as atividades se deram dentro do andamento regular das aulas,
além de servirem para a analise que essa pesquisa se propde, elas fizeram
parte da avaliacdo formal dos alunos, sendo atribuido uma nota para o

resultado da atividade. Entretanto, foi esclarecido aos estudantes que a
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participacdo deles para a pesquisa € facultativa, ou seja, mesmo eles e elas
fazendo as atividades propostas, seu resultado so foi analisado se seu autor ou
autora assim desejar.

Além disso, a realizacdo das tarefas propostas para essa pesquisa nao
se configura constrangimento, uma vez que eles estardo aprendendo (e
construindo conhecimento em) Histéria durante as aulas de Histdria, ou seja,
nao os afeta de qualquer maneira negativa.

Outra razdo para fazer a prética durante as aulas de Historia € a crenca
na continuidade de ensinar o que Paulo Freire chama de “pensar certo”. Para
Paulo Freire, “o professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos
gue uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com 0 mundo,
como seres historicos, € a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o
mundo” (1996, p.28). Isto €&, ensinar a Pensar Certo sé é possivel se o
professor pensa certo, ou seja, ndo estar demasiado certo de nossas certezas,
estar aberto a novos conhecimentos, ndo ser um repetidor/memorizador de
ideias prontas.

Faz parte do Pensar Certo “A rejeicdo mais decidida a qualquer forma
de discriminagdo. A prética preconceituosa de raca, de classe, de género
ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”
(FREIRE, 1996, p.36).

Paulo Freire ainda nos diz que:

Pensar, por exemplo, que o pensar certo a ser ensinado
concomitantemente com o0 ensino dos conteddos ndo € um
pensar formalmente anterior ao e desgarrado do fazer certo.
Nesse sentido é que ensinar a pensar certo ndo é uma
experiéncia em que ele — o pensar certo — é tomado em si
mesmo e dele se fala ou uma pratica que puramente se
descreve, mas algo que se faz e que se vive enquanto dele se
fala com a forga do testemunho (1996, p.37).

7

Isto é, Pensar Certo e ensinar a Pensar Certo estdo intimamente
ligados a crenca em uma educac¢do emancipadora, em um ensino colaborativo,

em uma pratica docente critica. Nesse sentido, pode estar - mas n&o
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necessariamente - conectado com o pensar historicamente e com a empatia
historica.

Por, isso, além do papel do professor, outro elemento que cabe uma
reflexdo nesse momento é do professor enquanto pesquisador. Sobre isso,

podemos iniciar a reflexdo ainda com Paulo Freire, que afirma que:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No
meu entender o que ha de pesquisador no professor ndo € uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente
a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagacdo, a busca, a pesquisa. O que se precisa é que, em
sua formacdo permanente, o professor se perceba e se
assuma, porque professor, como pesquisador (1996, p.29).

Freire argumenta que faz parte do ser professor o ser pesquisador, pois
a pesquisa, a curiosidade, a busca pela inovagao esta presente no cotidiano do
professor. A problemética dessa pesquisa nasceu de uma inquietacao vivida na
docéncia em anos anteriores (como exposto na Introducéo) e incentivou a
busca por conceitos que auxiliassem a melhor compreender o vivido e a
contribuir para reflexdes de colegas que tenham experiéncias parecidas.

Nesse mesmo sentido, Henry Giroux defende que o trabalho do
professor é um trabalho intelectual. Giroux, embasado em Gramsci, vai além e
afirma que, “ao se considerar os professores como intelectuais, torna-se
possivel esclarecer e recuperar a nocao basica de que toda atividade humana
envolve alguma forma de pensamento” (1988, p.21). Para ele, toda atividade,
por mais rotineira, depende do funcionamento da inteligéncia.

Entretanto, Henry Giroux, apoiado na pedagogia critica, problematiza o
professor ndo s6 como intelectual, mas como Intelectual Transformador, ou
seja, aquele professor comprometido com o0 processo de emancipacao.
Intelectuais no sentido que os professores assumam todo 0 seu potencial como
estudiosos e profissionais ativos e reflexivos, diante dos interesses politicos e

ideoldgicos que estruturam seu discurso, suas relacbes sociais. E
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transformadores, no sentido de educarem os estudantes para serem cidadaos
ativos e criticos.

Segundo Giroux, “a tarefa central, para a categoria de intelectuais
transformadores, € tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais
pedagogico” (1988, p.32).

Tornar o pedagogico mais politico, para ele, significa inserir a educacao
efetivamente na esfera politica, colocando a escolarizacdo na disputa por
significados e na luta a respeito das relagbes de poder. Por sua vez, tornar o
politico mais pedagogico significa

[...] utilizar formas de pedagogia que incorporem interesses
politicos que tenham natureza emancipadora; isto €, utilizar
formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes
criticos; tornar o conhecimento problematico; utilizar o dialogo
critico e afirmativo; e argumentar em prol de um mundo
gqualitativamente melhor para todas as pessoas (GIROUX,
1997, p.163).

Dessa forma, segundo Giroux, o0 professor enquanto intelectual
transformador, precisa desenvolver um discurso que una a linguagem da critica
a linguagem da possibilidade, ou seja, o trabalho do professor deve permitir e
possibilitar ao estudante que ele se manifeste contra as injusticas econdémicas,
sociais e politicas e, a0 mesmo tempo, que os estudantes tenham “[...] a
oportunidade de tornarem-se cidaddos que tenham o conhecimento e coragem
para lutar a fim de que o desespero ndo seja convincente e a esperanca seja
viavel” (1997, p.163).

Portanto, ser professor, segundo Giroux e Freire, € ser um profissional
curioso, disposto a aprender, pesquisador, mas também disposto a transformar

a realidade em gue atua, juntamente com os estudantes.

2.2. Discussao metodologica
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Enquanto referencial tedrico, o conceito de “empatia histérica”, de Peter
Lee, é fundamental para pensarmos a construcdo do conhecimento histérico
pelos estudantes, uma vez que, para esse autor, a “empatia histérica” € um
conceito que d& sustentagcdo ao conhecimento histérico, tanto no campo
tedrico, como no metodolégico.

Autores que estudam a empatia historica do ponto de vista da Didatica
da Historia defendem que € necessario (ou, no minimo, importante) o uso de
documentos e fontes primarias, como podemos perceber quando Foster orienta
aos professores, para desenvolver praticas escolares em que a empatia
histérica aparegca como uma categoria importante: “introduce a wide range of
primary and secondary sources to students, depending on the cognitive and
developmental levels of students” (apud YILMAZ, 2007, p.334).

Dessa forma, empatia historica também faz parte de um referencial
metodoldgico, pois conta com praticas especificas para o processo de ensino-
aprendizagem escolar de Histdria e mobiliza temporalidades diversas, conforme
discutido no primeiro capitulo. Conforme pesquisadores da aprendizagem
histérica aqui citados, para que os estudantes tenham sucesso nas praticas
pedagdgicas usando a empatia histérica, eles devem acessar fontes historicas
auténticas, promover de forma equilibrada a especulacdo imaginativa com a
investigacdo metddica, contextualizar os pensamentos dos individuos do
passado, tornar inteligiveis para as mentes contemporaneas as perspectivas
das pessoas do passado, reconstruir evidéncias fundamentadas e entender os
eventos do passado nos seus proprios termos, sem julga-los através de nossos
critérios contemporaneos (YILMAZ, 2007). Ou seja, cabe aos professores
promoverem a aproximacdo do estudante de educacao basica com o trabalho
historiogréfico, a fim de melhorar a aprendizagem histérica, uma vez que para
aprender Historia, ndo basta acumular dados sobre o passado, assim como
ensinar Histéria ndo € fornecé-los. A aprendizagem historica se da na
compreensao de como as narrativas historicas sao construidas e, efetivamente,
construir suas proprias interpretacdes sobre o passado através de métodos e

teorias do dominio historiogréfico.
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Nesse mesmo sentido, no artigo “O que pode o ensino de historia?
Sobre o uso de fontes na sala de aula”, Nilton Pereira e Fernando Seffner nos
sugerem formas de utilizar e como néo utilizar fontes nas aulas de historia nas
escolas. Antes disso, porém, apresentam uma concepcdo de fonte e de
documento que sustentam suas ideias. Para isso, reconhecem as
particularidades do conhecimento historico produzido na Academia e na Escola,
ndo com o objetivo de segregar ou hierarquizar os saberes, mas para,
reconhecendo suas especificidades, estabelecer relacdes possiveis entre esses
saberes.

Os autores, ao reconhecerem a contribuicdo de historiadores como Le
Goff e do filésofo Michel Foucault na critica ao conceito de documento, afirmam
que “o documento se torna monumento, ou seja, ele é rastro deixado pelo
passado, construido intencionalmente pelos homens e pelas circunstancias
histéricas das geragoes anteriores” (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p.115). Assim,
o documento ndo deve ser encarado apenas como verdadeiro ou falso, mas
sim como uma construgdo intencional, uma escolha de representacdo de uma
geracdo passada que ela mesma quis deixar para a posteridade. Ou seja, 0s

autores afirmam que:

[...] o que os historiadores tém a sua disposicdo ndo é o
passado, mas apenas uma sele¢do efetuada no interior de
jogos de forcas, sempre atualizados pelas geragbes que nos
precedem e, ainda, pelas circunstancias do presente
(PEREIRA; SEFFNER, 2008, p.116).

Dessa forma, os vestigios do passado sdo, na verdade, escolhidos
pelos historiadores do presente, seguindo métodos e teorias do presente. Cabe
ao professor de histéria da educacdo basica, historicizar a producdo do
conhecimento. E o uso de documentos e fontes pode ajudar muito nesse
processo. Além de historicizar a producdo do conhecimento historico e a
‘producao’ da fonte em si, cabe aos professores e professoras trabalharem a
nocéao de representacdo do discurso historico.

Para isso, os autores entendem que
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[...] ensinar histéria na escola significa permitir aos estudantes
abordar a historicidade das suas determinagfes socio-culturais,
fundamento de uma compreenséo de si mesmos como agentes
histéricos e das suas identidades como construgdes do tempo
historico (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p.119).

Assim, 0s estudantes poderdo construir e compreender como Sao
construidas as narrativas historicas ao longo dos tempos. Os autores ainda

afirmam que devemos ensinar aos alunos

[...] a desconfiar do documento, a olhar pra ele como uma
construcdo do seu tempo e percebé-lo como um engenho que
uma determinada civilizacdo criou para mostrar as geracdes
seguintes uma imagem de si mesma. [...] Desse modo, 0 uso

7

de fontes em sala de aula é proficuo, na medida em que
apresenta as novas geracdes a complexidade da construgéo do
conhecimento histérico e tira do documento o carater de prova,
desloca o estudante da nogdo de verdade que utiliza no
cotidiano e, sobretudo, permite abordar o relato histérico como
uma interpretacdo (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p.127).

Ensinar a desconfiar deveria ser um dos principais objetivos de
gualquer planejamento de escolas e professores. Dessa forma, os estudantes
terdo - em potencial - habilidade de se posicionarem diante qualquer situacao
social, evitando as respostas faceis que ja sdo dadas prontas para serem
reproduzidas. Compreender como se da a construcdo do conhecimento
histérico e também conhecer como se da a constru¢cdo da histéria, na qual
todos sao atores determinantes das mudancas e continuidades, torna-se
fundamental no ensino de histéria e também serd objetivo da pratica proposta
nessa pesquisa.

A aproximacgdo dos estudantes com o oficio do historiador seréa feita,
com a construcao de biografias de mortos e desaparecidos politicos do periodo
da Ditadura Civil-Militar Brasileira pelos estudantes apoés realizar andlises de
fontes primarias e leitura de textos historiogréficos.

O género biografico € tdo antigo quanto o género historico, e essas
duas formas de narrar o passado tiveram relacbes ambiguas ao longo do
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tempo. As biografias jA foram usadas com um objetivo pedagdgico, servindo
como licbes de vida, mesmo que sacrificando a verdade. Essa prética tinha um
objetivo moral, ou seja, apresentando acdes que deveriam ser imitadas ou
refutadas pelos leitores.

Apo6s a diminuicdo da producdo académica no campo da Historia de
biografias ao longo do século XIX e inicio do XX, houve uma “redescoberta” das
biografias, nas décadas de 1980 e 1990. Entretanto, a partir desse momento,
historiadores preocupados em néo voltar a fazer a mesma escrita biografica da
Antiguidade, buscam deixar claro que Biografia Historica é Historia, ou seja, €
necessario ter preocupacdo com procedimentos de pesquisa e narrativas do
fazer historiografico, bem como o objetivo de explicar ou compreender o
passado. Segundo Benito Bisso Schmidt (2012, p.195) “uma biografia ndo se
justifica por si s6, mas pelo que ela pode contribuir para o avanco das
discussdes proprias ao conhecimento historico”.

Pensando nos estudantes como produtores de conhecimento histérico,
sera deles, junto com o professor, a tarefa de construir a biografia de alguns
personagens ligados a resisténcia ao regime militar no Brasil, sobretudo dos
mortos e desaparecidos durante esse periodo. Os estudantes poderdo
consultar noticias de jornais, cartas, além de depoimentos e relatérios da
comissdo nacional da verdade, disponibilizado pelo professor. Todo esse
material pode ser encontrado on-line, em sites governamentais ou nao.

Um dos lemas da Comissao Nacional da Verdade é “Para que nunca se
esqueca, para que nunca mais acontecga”. Essa frase vem ao encontro da ideia
de “dever de memdria”, que é revista por Paul Ricoeur (2007, p.88), sintetizada
como um dever de ndo esquecer, isto €, uma reivindicacdo de uma Historia
criminosa, violenta, traumatica, feita pelas vitimas, assim, o “dever de memoéria”
esta ligado a nocdo de justica que devemos as vitimas, acrescida da nocao de
trabalho de memodria.

O periodo de vigéncia da Ditadura Civil-Militar no Brasil € uma dessas
historias criminosas, violentas e traumaticas. Pensar o ensino de historia sobre

esse periodo nos faz refletir sobre o “dever de memoaria”, pois



68

Assim como ela opera com o holocausto, podemos operar com
outras experiéncias traumaticas, dolorosas e sensiveis — é o
caso, por exemplo, da Ditadura Militar. Elas nos impdem,
inevitavelmente, um dever de memoria. Afinal, o
desconhecimento e a indiferenca de muitos jovens em relacao
ao que se passou durante a Ditadura Militar brasileira abre
espaco para negacionismos, revisionismos e autoritarismos
perigosos para a jovem e fragil democracia contemporénea. E
sdo também possibilidades de se identificar com e lutar por
diversas estruturas e praticas autoritarias que permanecem e
se reinventam constantemente no presente. (PEREIRA;
HERMETO, 2016 p.10).

Ainda segundo Paul Ricoeur, além do “dever de memoria”, outra
operacdo fundamental com relagdo a memoria é o “trabalho da memaria”, de
critica historica, de esquecimento e luto, ao mesmo tempo, que pode ser uma
forma de evitar os excessos do direito de memoria. Em outras palavras, com o
“trabalho de memodéria”, temos o dever de ndo esquecer, mas de dizer o
passado, de um modo pacifico, sem cdlera, por muito doloroso que seja, isto €,
nao basta reconhecer e testemunhar o passado, é preciso incluir a contribuicdo
da critica historiografica.

A partir desses conceitos, podemos pensar o0 ensino da Histéria,
sobretudo o ensino da Ditadura civil-militar no Brasil, relacionado a construcao
das memodrias individual, coletiva e publica, o que nos remete novamente a
empatia historica, vista como uma habilidade de perceber e compreender como
as escolhas individuais das pessoas do passado (e do presente também) estédo
intimamente ligadas as possibilidades daquela época, ndo cabendo a nés julgéa-
los com as possibilidades e conhecimentos do presente. Assim, evitam-se
anacronismos e teleologias.

Pensar a empatia historica desta forma € interessante se refletirmos
sobre os ultimos debates acerca do género biografico, na qual o personagem
biografado, mesmo que o seu futuro seja para ndés, passado, ndo pode ter sua
trajetéria narrada de forma determinista, fatalista ou teleoldgica. Pensar o

biografado como uma pessoa que tem escolhas, ainda que dentro de um
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campo de possibilidades historicamente determinadas. E essa é justamente
uma das habilidades que os estudantes podem desenvolver ao vivenciar

atividades que envolvem “empatia histérica”.

2.2. Percurso metodologico

Tornando mais explicito o conceito de empatia histérica, nossa nocao
de memoria e o contexto dos escritos biograficos na historiografia, pelos quais
serdo analisadas as praticas e a aprendizagem desenvolvida pelos estudantes,
além do que ja foi pesquisado sobre esses temas no Ensino de Historia, cabe
uma apresentacdo da escola onde as praticas acontecerdo, bem como das
propostas da pratica desenvolvida nessa pesquisa.

Quando ingressamos no mestrado profissional em ensino de histéria da
rede ProfHistéria, uma das primeiras questdes que levantam debates € sobre o
Produto que deve ser entregue junto com a dissertacdo. O entendimento sobre
0 que seria Produto é diverso entre os professores. Para alguns, o Produto tem
de ser algo fisico, aplicado na pratica em alguns estudantes. Para outros a ideia
de Produto é de que ele seja algo aplicavel, ou seja, ndo precisaria
necessariamente ter sido colocado em pratica.

Segundo a Portaria n. 7, de 22 de junho de 2009 (BRASIL, 2009), que
esclarece, entre outros, a natureza do trabalho de conclusdo do mestrado, mais
precisamente, no 3° paragrafo da alinea IX, do art. 7°, ha orientagdo sobre os
formatos possiveis para o trabalho de conclusdo do mestrado profissional,
sendo os mesmos entendidos como produto educacional, isto €, materiais
didaticos gerados nos mestrados profissionais, na area do ensino.

Buscando sanar essa duvida e, quem sabe, deixar mais nitida essa
nocdo de Produto em um Mestrado Profissional, vale destacar o artigo de
Eliana Rela e de Caroline Dal’Agnol (2016), na qual buscam apresentar um
Trabalho de Conclusdo do Mestrado Profissional em Histéria e o conceito de

Produto.
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Rela e Dal’'agnol afirmam que:

O produto educacional, como possibilidade expressiva no
mestrado profissional, pode ser dissertacdo; revisao sistematica
e aprofundada de literatura; projeto técnico; objeto virtual;
audio; objeto de aprendizagem; ambiente de aprendizagem:;
paginas de internet e blogs; jogos educacionais; propostas de
ensino (sugestbes de experimentos e outras atividades
praticas); sequéncias didaticas; propostas de intervencgéo;
roteiros de oficinas; material textual (manuais, guias, textos de
apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgagéo, livros
didaticos e paradidéticos, histérias em quadrinhos e similares);
materiais interativos (jogos, kits e similares); atividades de
extensdo (exposicdes cientificas, cursos, oficinas, ciclos de
palestras) (2016, p.180).

Essa definicdo de Produto enquanto trabalho de conclusdo de um
mestrado profissional vai ao encontro da definicdo de Mestrado Profissional da
CAPES, como aqueles Programas de Mestrado que possuem, em sua
abordagem, énfase nos estudos e nas técnicas que estédo diretamente voltados
ao empenho e aprimoramento de alto nivel de qualificagéo profissional.

Também esta préxima da ideia de Cevallos (2011) que afirma que a
natureza do trabalho de conclus&o do Mestrado Profissional, isto €, do Produto,
deve ter énfase na producdo técnica, uma vez que o estudo compreende o
relato de uma experiéncia, ou implementacdo de estratégias, ou produtos de
natureza educacional/recursos didéaticos, visando a melhoria da area.

Para Cevallos (2011), essa producdo devera levar em conta ndo sO a
qualificacdo da formagéo profissional do pesquisador e de seus pares, mas
manter uma relacdo com demandas sociais, gerando e aplicando processos de
inovacao apropriados.

As normas gerais do PROFHISTORIA orientam no mesmo sentido. O
Artigo 17 do regimento do programa afirma que:

A dissertacdo do ProfHistéria tem por objetivo traduzir o
aprendizado ao longo do percurso de formacdo bem como
gerar conhecimento que possa ser disseminado, analisado e
utilizado por outros profissionais dessa area nos diferentes
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contextos onde sdo mobilizadas diferentes formas de
representacao do passado (s.d., p.5).

Em seu primeiro e segundo paragrafos, esse artigo define a natureza
da dissertacéo e do produto. O documento indica que a dissertacdo deve conter
trés dimensdes: apropriacdo dos estudos e debates recentes da area,
criticidade em relacdo ao conhecimento e praticas na area e as possibilidades
de producédo e atuacdo no ensino de histéria que contribua para o avanco dos
debates dentro da area.

J& sobre o produto, o segundo paragrafo assim o define:

O produto final da parte propositiva pode assumir diferentes
formatos como: texto dissertativo, documentario, exposi¢ao;
material didatico; projeto de intervencdo em escola, museu ou
espaco similar, a condicdo que incorpore as trés dimensodes
anteriormente explicitadas (p.6).

Dessa forma, o produto desenvolvido em minha pesquisa como
trabalho de conclusdo de um mestrado profissional esta de acordo com essas
definicbes, uma vez que trata-se de uma reflexdo e analise sobre o material
produzido pelos estudantes a partir de uma sequéncia didatica proposta sob o
referencial teérico e metodoldgico de biografias e da empatia historica.

Além disso, esta coerente com a compreensao da profissdo professor
de Histéria que explicitamos no primeiro capitulo, em que a tomada de posicéo
do professor sobre cidadania, democracia, aprendizagem e historia se expressa
na organizacao do trabalho pedagogico. Portanto, se nos entendemos como
intelectuais transformadores, a realizagdo da critica sistematica sobre a propria
pratica ja pode ser considerada como resultado de um mestrado profissional.

A sequéncia didatica foi realizada em uma escola de ensino
fundamental da rede municipal de Esteio, cidade metropolitana de Porto Alegre.
Segundo seu Plano Politico Pedagégico (ESTEIO, 2016), a escola localiza-se
no Bairro Vila Olimpica, onde a maioria das familias possuem baixa

escolaridade, baixo poder econdmico, com alto indice de desemprego e de
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economia informal. Apesar de estar a apenas quatro quildmetros do centro da
cidade, pode-se definir o bairro como de periferia.

As familias dos estudantes sdo formadas por uma diversidade
estrutural como: monoparental, avés, filhos e netos, unides homoafetivas e
seus filhos e também familias de constituigdo tradicional com numerosos filhos
(ESTEIO, 2016).

O corpo docente da escola é formado por 31 professores, duas
estagiarias além de 10 funcionéarias. A escola conta com o numero de 472
alunos, divididos entre os turnos da manha e da tarde, na educacéo infantil (4 e
5 anos), Ensino Fundamental de 9 anos e uma turma de Acdo Integrar'®.
(ESTEIO, 2016).

A turma onde serd aplicada a sequéncia didatica sera o unico 9° ano da
escola, pois o conteudo de Ditadura Militar esta previsto para ser trabalhado
nessa etapa do Ensino Fundamental, segundo o Plano Anual de Trabalho,
presente no Plano Politico Pedagoégico da Escola (ESTEIO, 2016). Essa turma
tem 30 alunos matriculados, sendo 19 alunos e 11 alunas.

No entanto, duas alunas nao estdo frequentando as aulas
regularmente, uma tem um caso grave de depressao e, em acordo entre a
familia e a escola, optou-se por ela fazer estudos domiciliares até o final do ano
letivo. A outra aluna também esta fazendo estudos domiciliares, mas por outro
motivo, ela fez um procedimento cirargico na coluna e ndo pode ir para a
escola. Sendo assim, os alunos frequentes as aulas totalizam o nimero de 28,
com mais que o dobro de meninos em relacdo as meninas.

Quanto a idade, os alunos tém entre 14 e 17 anos, com a maior parte
deles entre 14 e 15 e apenas dois alunos na faixa dos 17 anos. Além disso, ha
grande diversidade étnico-racial, religiosa, de orientacdo sexual e de condi¢cdes
sociais e financeiras na turma em questdo. Dos 30 alunos da turma, apenas
dois sdo repetentes do ano passado. Nenhum aluno novo foi matriculado esse

ano na turma, ou seja, todos ja estavam na escola ha pelo menos um ano.

Programa criado para alunos com distor¢éo idade-série terminarem o Ensino Fundamental em
um ano.
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Sendo assim, ja sdo conhecidos do grupo de professores e da equipe diretiva
da escola. Portanto, a diversidade mencionada anteriormente é conhecida
gracas a conversas informais em grupo e conversas individuais com a
Orientacao Escolar.

A sequéncia didatica foi pensada para que o0s alunos pudessem
aprender sobre a Histéria da Ditadura Civil-Militar e de seus mortos e
desaparecidos politicos a partir da escrita biografica conforme os preceitos da
escrita historiografica, usando fontes primarias e relacionando-as a
historiografia ja existente sobre os personagens.

As aulas de historia da turma seguem o Plano Anual de Trabalho da
escola, cujos conteudos estdo organizados de acordo com a Historia Integrada,
ou seja, Histéria do Brasil e Geral sendo trabalhadas concomitantemente.
Quando a sequéncia didatica teve inicio, os alunos j4 haviam estudado
periodos histéricos como a Guerra Fria e a Democracia Populista no Brasil,

além de conceitos como Terrorismo de Estado, Revolucao e Direitos Humanos.

2.3.1. Analise prévia dos documentos

Os documentos foram selecionados a partir do grande acervo
disponivel no site da Comissdo da Verdade do Estado de Sdo Paulo™. A
escolha dos personagens biografados pelos estudantes néo foi feita de forma
aleatoria. O primeiro corte foi a tentativa de biografar pessoas com algum
envolvimento com o Rio Grande do Sul. Em paralelo a isso, houve uma busca
por apresentar personagens que representassem a diversidade étnica e de
género. Porém, por dificuldades em encontrar os documentos, os biografados

ndo contam com nenhum homem negro, pois o primeiro escolhido, por

" agradecimento especial & Caroline Silveira Bauer por indicar o site

(http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/mortos-desaparecidos) como fonte para encontrar os
documentos.
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exemplo, foi Edmur Péricles Camargo, sobre o qual a documentagdo nao
estava disponivel no site da comisséo da verdade®?.

Enquanto mulher negra esta Alceri Maria Gomes da Silva, nascida no
Rio Grande do Sul e morta em S&o Paulo, j& mulheres brancas estéo Isis Dias
de Oliveira e Luiza Augusta Garlippe. Por sua vez, os homens a serem
biografados séo David Capistrano da Costa, Manoel Raimundo Soares e Flavio
Carvalho Molina. Desses, todos eles brancos, sendo os dois primeiros com
ligagdo ao Rio Grande do Sul, pois morreram neste estado, sendo um deles
militar e o outro civil. Flavio Molina foi escolhido para que os alunos tomem
conhecimento da estratégia do uso de nomes e documentacdes falsas - o que
pode auxiliar na mobilizacdo do conceito de preso politico -, bem como dos
processos de identificacdo dos corpos de mortos e desaparecidos.

Os documentos analisados pelos estudantes em grupos foram divididos
por personagem a ser biografado. Isto €, cada grupo de alunos escreveu a
biografia de um morto ou desaparecido politico da ditadura civil-militar
brasileira.

O primeiro conjunto de documentos diz respeito a Alceri Maria Gomes
da Silva (anexo 2). Os documentos levantados e selecionados s&do o0s
seguintes: certiddo de nascimento, certiddo de Obito, pagina do jornal Zero
Hora, pagina do Jornal da FURB e exame necroscopico.

Dos documentos, foi esperado que 0s estudantes conseguissem retirar
as seguintes informacdes e fazer as seguintes reflexdes: Certiddo de
Nascimento, onde os alunos poderiam encontrar informagfes pessoais basicas,
como data e local de nascimento, nomes do pai e da mae. Certiddo de Obito de
Alceri, na qual os alunos poderiam perceber, além da data da morte, as
informacdes desencontradas de documentos, podendo fazer a critica
documental, desconfiando dos documentos como portadores da “verdade”

sobre o passado, uma vez que consta na Certiddo de Obito a cor como Branca

12 Demais materiais desse personagem tornaram-se disponiveis apds o inicio da sequéncia
didatica, portanto, ndo foram utilizados nessa pesquisa.
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de Alceri, contrapondo uma foto presente no terceiro documento, além do local
de nascimento diferente nas duas certidoes.

Pagina do jornal Zero Hora de Porto Alegre de 13 de julho de 1995,
onde se retrata a luta de um comité catarinense para formar um dossié a fim de
esclarecer as circunstancias da morte de Alceri. Esse documento mostra uma
foto de Alceri, registrada meses antes de seu desaparecimento. Apesar de nao
ser uma narrativa historiografica, essa fonte traz uma narrativa da trajetoria de
Alceri e, depois, de seus familiares para recuperar as circunstancias de sua
morte, o que os alunos deviam prestar atencdo para comporem suas proprias
narrativas.

Pagina do Jornal da FURB, onde aparecem mais aspectos sobre a
morte de Alceri, além de uma nota sobre a identificacdo de ossadas, que
poderiam encontrar as da militante gadcha. Além disso, essa pagina de jornal
traz o enfoque da solicitacdo de indenizacdo por parte dos familiares da vitima,
com que esperava que os alunos percebessem essa relacdo entre o passado
traumatico e o presente e questionassem “se esse passado ja passou”.

Exame necroscépico de Alceri, que apresenta as condicdes na qual ela
foi assassinada pelo Estado brasileiro com 4 tiros, sendo dois pelas costas.
Esse documento, produzido em 1970, demonstra que os militares sabiam da
morte e da identidade de Alceri, mas preferiram enterra-la de forma clandestina,
sem identificacdo, impossibilitando sua familia de fazer um funeral e despedir-
se dela.

O segundo conjunto de documentos estéo ligados a David Capistrano
da Costa (anexo 3): certiddo de nascimento, relatério do desaparecimento,
carta para a Embaixada do Brasil na Franca e dados do Ministério da marinha
sobre David Capistrano.

Do primeiro deles, a Certiddo de Nascimento, os estudantes puderam
retirar as informacdes basicas do personagem. Por sua vez, o relatério de 4
paginas sobre seu desaparecimento escrito em 1995 apresenta toda uma
narrativa sobre os anos posteriores ao Golpe de 1964 e principalmente apos o

desaparecimento em marco de 1974. Os alunos poderiam embasar-se nesse
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relatério para conhecer a uma parte da trajetoria de David Capistrano, bem
como conhecer o funcionamento dos O6rgaos de repressdo ao negar saber o
paradeiro de seus presos (ou seriam sequestrados).

O terceiro documento € uma carta (em francés) para a Embaixada do
Brasil na Franca pedindo informac0des e a liberdade de David Capistrano. Esses
documentos foram traduzidos (com auxilio de professores de francés) pelo
professor antes de serem entregues aos alunos. Apos ler o relatério do
desaparecimento, os estudantes poderiam perceber o envolvimento de 6rgaos
internacionais em defesa da liberdade e da democracia no Brasil. Nesse caso
em especifico, David Capistrano tem uma relacdo bastante forte com a Franca,
pois lutou na Resisténcia Francesa contra os Nazistas na Segunda Guerra
Mundial.

O quarto e ultimo documento sédo os dados enviados pelo Ministério da
Marinha, onde afirma que David Capistrano foi preso por uma unidade da
Marinha em Sao Paulo, ou seja, permite aos alunos perceberem a
responsabilidade do Estado Brasileiro e da Marinha na sua prisédo, morte e
desaparecimento.

O terceiro conjunto de documentos € sobre Isis Dias de Oliveira (anexo
4). Nele sdo encontrados os seguintes materiais: certiddo de 6bito, certiddo de
casamento, depoimento de familiares de Isis.

O primeiro documento é a Certiddo de Obito, declarada em 1996 de
acordo com a legislagcéo de 1995, podendo, assim, os alunos perceberem como
0 presente (de 1996) ainda lida com o passado como se esse ainda estivesse
vivo. O segundo documento € a certiddo de casamento de Isis Dias de Oliveira
com Luiz delRoio, onde se encontram as informacfes basicas de Isis, como
sua data e local de nascimento, além de sua filiacao.

O terceiro documento € a copia da pagina 309 do livro “Dossié dos
mortos e desaparecidos politicos a partir de 1964” no qual os alunos
encontraram informacdes a partir de um depoimento de familiares de Isis sobre
a luta e as tentativas de descobrir o paradeiro de seu corpo. Além disso, essa

pagina do livro apresenta informacdes de que militares reconheceram sua
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morte, além de encontrarem sua ficha num arquivo do DOPS/PR numa gaveta
com a identificacao “Falecidos”.

O quarto conjunto de documentos esta ligado a Manoel Raymundo
Soares (anexo 5): conjunto de seis capas de jornais e o trecho do relatério da
CPI aberta pela Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul.

O primeiro documento € um conjunto de 6 capas de jornais do Rio
Grande do Sul que retratam desde a descoberta do corpo de Manoel, passando
pelo seu reconhecimento por sua esposa, até a abertura de uma CPI da
Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul. Outros materiais desse primeiro
conjunto de imagens sdo uma foto de Manoel Raymundo Soares e um trecho
de uma carta em que Luiz Renato, colega de cela do Sargento Manoel
Raymundo Soares, promete denunciar torturas sofridas pelo militar preso. Com
essas imagens, 0s alunos seriam capazes de perceber como a narrativa de sua
morte e a investigagdo e cobranca para punicdo foi sendo construida na midia
tradicional no periodo. Vale lembrar também, que € esperado dos alunos
atentarem ao fato de que a grande repercussdo da morte do sargento foi
possivel, pois o fato aconteceu em 1967, ou seja, antes do Ato Institucional
namero 5 (Al-5) que legalizava a censura prévia em jornais e demais meios de
comunicacao.

O segundo documento sobre Manoel Raymundo Soares € um trecho do
relatério da CPI aberta pela Assembleia Legislativa galucha para apurar as
circunstancias da morte do sargento. Nesse relatério estdo explicitas as
condi¢gbes que os presos sofriam nas maos dos militares, como as torturas e o
assassinato. Além disso, esse relatério busca identificar os responsaveis pela
morte de Manoel bem como quem comandou a acdo. Com esse documento, 0s
alunos poderiam repensar o discurso produzido pelos militares de que a
violéncia militar foi uma resposta aos ataques feitos pelos grupos de guerrilha
contrarios a Ditadura a partir do Al-5 (de 13/12/1968).

O quinto conjunto de documentos diz respeito a Flavio Carvalho Molina
(anexo 6): ficha da CENIMAR, informe do DOPS/SP, certiddo de 6bito, laudo
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necroscopico, trecho de investigacdo do Ministério Publico sobre as ossadas de
Flavio e uma reportagem da revista IstoESenior.

O primeiro documento € uma ficha da CENIMAR (Centro de
Informacdes da Marinha), onde encontramos informa¢des basicas como data
de nascimento e nome de seu pai e de sua mae.

O segundo documento € um informe do DOPS/SP a um juiz alertando
sobre o nome falso usado por Flavio, “Alvaro Lopes Peralta”. Esse documento
sera importante para a compreensao do seguinte, que é uma Certiddo de Obito
no nome de Alvaro, além do terceiro documento que é o laudo do exame
necroscopico de Flavio Carvalho, ainda que o documento esteja também com o
seu nome falso. Esses documentos apresentaram aos estudantes uma
estratégia de quem lutava contra a Ditadura que era a de usar nomes e
documentos falsos.

O quarto documento referente a Flavio Molina é um trecho uma
investigacdo do Ministério Publico sobre o tratamento dado as ossadas
encontradas no cemitério de Perus/SP e o descaso na tentativa de identificacédo
dos corpos, o0 que gerou uma inconclusdo no exame de DNA para
reconhecimento do corpo de Flavio Molina.

O quinto documento é uma reportagem de quatro paginas da revista
IstoESenior de 19/09/1990, onde consta uma narrativa sobre Flavio Molina, sua
prisdo e como o Estado brasileiro foi responsavel pelo seu desaparecimento.
Além disso, a reportagem traz uma transcricdo de trechos da ultima carta de
Molina para sua mae. Tudo isso pode servir aos alunos para compreenderem o
cotidiano de um preso antes de seu desaparecimento, além das questdes
politicas envolvidas quando se propde a resgatar a historia de acontecimentos
traumaticos.

O sexto e dltimo conjunto de documentos faz referéncia a Luiza
Augusta Garlippe (anexo 7): certiddo de nascimento, pagina de um relatério do
Centro de Inteligéncia do Exército, depoimento de José Genuino e um informe

produzido pelos militares sobre varios desaparecidos politicos.
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O primeiro deles é a Certiddo de Nascimento, onde encontram-se as
informacdes basicas como filiacdo e data e local de nascimento. O segundo
documento foi produzido pelo Centro de Inteligéncia do Exército (CIE) e traz
informacBes sobre os 144 desaparecidos politicos. Na péagina 19 desse
documento aparecem as informacgfes sobre Luiza Augusta, dentre elas, a de
que usava o codinome de “Tuca”, informagao importante para a analise do
préximo documento.

O terceiro documento € um depoimento a Justica Federal sobre a
Guerrilha do Araguaia do entdo Deputado e ex-guerrilheiro José Genuino.
Nesse depoimento, ele produz uma narrativa sobre a guerrilha e os
guerrilheiros que ele conheceu, dentre eles uma pessoa conhecida como
“Tuca”, que segundo as informag¢des do Centro de Inteligéncia do Exército,
seria Luiza Augusta Garlippe. Com esse depoimento, é possivel aos estudantes
conhecerem a vida no Araguaia e como as forgas de represséo agiam.

O quarto e ultimo documento sobre Luiza Augusta € também um
informe produzido pelos militares sobre varios desaparecidos politicos durante
a Ditadura Civil-Militar. Nesse informe, € possivel perceber que os militares
negam a versado dos desaparecimentos, mantendo sua narrativa de que nunca
prenderam aquelas pessoas que desapareceram em suas maos. A partir desse
documento, os estudantes podem perceber as disputas de narrativas histéricas

entre as familias das vitimas e dos militares.

2.4. Sequéncia didatica

O objetivo geral dessa sequéncia didatica € desenvolver compreensao
de processo historico e da escrita historiografica, reconhecendo o passado a
partir de leituras das representacdes produzidas pelas geracdes passadas, as
circunstancias do presente e projetos de futuro.

Quando falamos em Histéria ou em Escrita Historiografica o fazemos a
partir de referenciais teoricos que criticam a historia metddica do século XIX e

buscam acdo humana plural, tal como Marc Bloch constr6i um conceito de
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histéria com o qual nos identificamos nessa pesquisa, qual seja, o de pensar a
Histéria ndo como a area responsavel por estudar todo o passado, mas que
tem como objeto as pessoas do passado. Usando uma metéafora, Bloch nos diz
que “o bom historiador se parece com o ogro da lenda. Onde fareja carne
humana, sabe que ali esta a sua caga” (2001, p.54). Isto é, por tras de todos os
vestigios do passado a serem estudados pelos historiadores, esta presente a
acao humana, sobretudo de humanos, no plural.

Araujo e Pereira (2016), ao questionar se a Histéria como testemunha,

como juiza ou como ameaca ainda existe, usando Hayden White, afirmam que:

E claro que um conjunto de profissionais — os historiadores —
cria e escreve sobre um “passado histérico”. Mas, talvez, “o
passado histdrico existe somente nos livros e artigos escritos
por investigadores profissionais do passado e dirigidos em
grande medida para eles mesmos — mais do que para o publico
em geral” (p.273).

Ainda segundo White, “a medida que os estudos historicos se tornam
mais cientificos, menos Uteis se revelam para qualquer finalidade pratica como
a educacdo dos cidaddos para a vida politica” (ARAUJO; PEREIRA, 20186,
p.273).

No entanto, considero importante tensionar esse argumento, mesmo
entendendo a Historia como ndo sendo mais a mestra da vida e nem como
aquela que aponta/projeta o caminho a seguir. O conhecimento historico
escolar, construido na relacdo dialégica entre professores e estudantes ainda
existe e tem uma responsabilidade a cumprir na formacéo da cidadania.

E esse conhecimento pode auxiliar na formagcdo de cidadaos
politizados, que compreendam e respeitem a diversidade, seja ela
contemporanea - 0 colega que tem uma orientacdo sexual, identidade de
género, raca, religido diferente da sua - ou historica - a forma de
pensar/agir/viver em outro tempo histérico que ndo é o0 nosso e que, por isso,
nao pode ser menosprezado ou caricaturizado, sendo essa uma das premissas

basicas da empatia histérica.
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Voltando a questdo da histéria e partindo para a nogcdo do oficio do
historiador, Le Goff (1990) nos diz que uma das primeiras tarefas do historiador
e decidir sobre o que sera considerado e 0 que sera rejeitado enquanto
documento, tradicionalmente pensados como aqueles que esclareciam a vida
dos grandes homens. Porém, Bloch ja havia afirmado que “a diversidade dos
testemunhos histéricos é quase infinita. Tudo o que o homem diz ou escreve,
tudo o que fabrica, tudo o que toca pode e deve informar-nos sobre ele" (2001,
p.63).

Sobre essa variedade, Le Goff afirma que “histéria tornou-se cientifica
ao fazer a critica dos documentos a que se chama ‘fontes™ (1990, p.109),
assim, apesar das fontes histéricas utilizadas pelos alunos para sua escrita
biografica serem, em sua maioria documentos oficiais, documentos escritos, se
esperava que eles conseguissem realizar a critica documental, com auxilio do
professor e das estratégias didaticas. Outro ponto que nos distancia daquela
histdria tradicional é o fato dos personagens retratados ndo serem os “grandes
nomes” da historia, pelo contrario, sdo pessoas que sofreram nas maos desses
‘grandes nomes” que tomaram o Estado brasileiro a partir de um Golpe e
instituiram uma Ditadura.

Assim, os objetivos especificos da Sequéncia Didatica séo:

a) Realizar a critica documental, desconfiando dos documentos como
portadores da “verdade histérica” ou como prova do passado.

b) Vivenciar a capacidade de pensar historicamente, bem como de
fazer um raciocinio historico sobre as situacfes da atualidade.

c) Comparar fontes primarias com textos historiograficos, analisando as
aproximacdes e distanciamentos entre os diferentes textos.

d) Desenvolver a escrita historiogréfica, buscando relacionar as fontes
com a producdo historiogréfica ja produzida.

Antes de iniciar a sequéncia didatica, propriamente dita, foi aplicado
aos estudantes um questionario sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar,

desaparecidos politicos, presos politicos e biografia (apéndice 1). A ideia €&, a
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partir das respostas dos estudantes, adequar a sequéncia didatica aos
conhecimentos que eles ja possuem.

Sendo assim, na primeira aula, foi apresentado um conjunto de
documentos histdricos impressos de cada personagem para o0s alunos,
organizados em grupos. Esses documentos foram lidos e analisados pelos
alunos, que preencheram uma ficha (apéndice 2) disponibilizada pelo professor
onde realizaram a analise interna dos documentos.

Na aula seguinte, com as fichas de analise documentais preenchidas, e
com as fontes em maos, os estudantes iniciaram uma leitura critica dos
documentos, comparando-os com registros historiograficos levados pelo
professor. Os alunos também leram textos conceituais e tedricos acerca do
periodo estudado. O professor entregou um resumo-teméatico (apéndice 3)
acerca da Ditadura Civil-Militar aos alunos. Os estudantes deveriam fazer
anotacdes e apontamentos sobre os conceitos estudados sobre as leituras que
estavam realizando, que serviu de base para a escrita da biografia.

No terceiro momento, os estudantes em grupos realizaram a escrita de
uma narrativa biografica a partir das leituras e analises feitas nas aulas
anteriores. Intencionalmente, apresentaram-se modelos de biografias aos
estudantes antes dessas etapas, para que eles conhecessem esse género.
Essa escrita foi orientada pelo professor. No quarto momento, apds a entrega
dessa escrita e sua leitura pelo professor, as narrativas escritas pelos
estudantes foram devolvidas para eles, para que eles pudessem fazer
possiveis correcoes e alteracdes.

Os critérios de avaliacdo dessa sequéncia didatica foram os seguintes:

a) Capacidade de realizar a analise interna dos documentos, fazendo a
critica documental.

b) Criticidade ao relacionar acontecimentos do passado com situagoes
do presente.

c) Habilidade de comparar fontes primarias com textos historiograficos.

d) Qualidade da escrita historiografica ao relacionar os documentos a
producéo historiografica.



83

Concluindo o capitulo, cabe aqui uma pequena sintese do que foi
abordado, sobretudo no que diz respeito ao percurso metodolégico. O
referencial metodolégico da sequéncia didatica realizada pelos alunos esta
pautado em Peter Lee e seu conceito de Empatia Histérica. Para esse autor, a
aprendizagem em historia é mais significativa quando, através da interacao do
estudante com documentos da época estudada, os alunos conseguem pensar o
passado a partir das possibilidades e saberes que as pessoas do passado
tinham, sem julga-las pelos saberes que temos no presente sobre esse
passado.
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3. PROCESSO DE ESCRITA DAS BIOGRAFIAS

Nesse capitulo estd a descricdo propriamente dita da sequéncia
didatica, os problemas e solucfes, as continuidades e descontinuidades em
relacdo ao projeto. Isto €, como, no desenvolvimento da sequéncia didatica, os
estudantes se relacionaram com o tema, com o0s documentos, com 0S
conceitos, com os colegas e com o professor.

Ainda nesse capitulo sdo analisados o0s questionarios de sondagem
aplicados as duas turmas e dos questionamentos e resolucdo de problemas
realizados pelos estudantes ao longo do processo.

O capitulo contara também com a analise sobre as narrativas
biograficas produzidas pelos estudantes (anexos 8 e 9), tendo como categorias
de andlise os seguintes pontos: questdes ligadas a problemética geral da
pesquisa — sensibilidades e producdo de conhecimento histérico, a capacidade
dos alunos de fazer uma critica documental e pensar historicamente, pela lente
metodoldgica da empatia historica. Além desses, sera feita uma analise sobre o
uso de fontes primérias e sua relacdo com os textos historiograficos e com os
conceitos trabalhados em aula.

A analise também sera feita em relacdo a empatia historica, ou seja,
como os alunos usam as fontes, como eles compreenderam o lugar do outro
em outro tempo que ndo o dele. Lee e Ashby (2001) definem alguns niveis das
ideias de adolescentes sobre empatia histérica. Na presente analise, essas
categorias ndo serdo levadas em conta, pois ndo se pretende encaixar 0s
alunos em niveis. O que nos importa aqui € perceber a compreensdo do
passado pelos estudantes, o que pode ser favorecida pela empatia historica
desenvolvida. Além dessas categorias previamente estabelecidas, outras
surgiram apos a leitura das narrativas biogréficas escritas pelos estudantes.

Assim, as analises de todos o0s materiais combinam, sem
hierarquizacdo, o questionario, as observacbes de diario de campo e as
producdes dos estudantes. Isso tudo nos permite ter um olhar bastante amplo
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sobre todo o desenvolvimento do conhecimento histérico produzido e a

mobilizacdo de conceitos realizada pelos estudantes.

3.1. Proposta inicial da sequéncia didatica e descontinuidades da
aplicacao

A sequéncia didatica planejada, enquanto produto para essa pesquisa,
foi pensada para a turma de 3° ano do ensino medio com a qual eu trabalho e
que ja havia realizado atividades com fontes primarias ao longo do ano letivo.
Entretanto, devido ao parcelamento de salarios por mais de 20 meses, por
ameacas de retirar nossos direitos, por um projeto de implantar um Estado
minimo para a populacao que mais precisa, sucateando e, depois, privatizando
a educacéo, a categoria do magistério publico estadual decidiu entrar em greve.

Como a greve estava se estendendo e nao tinha a menor previséo para
0 seu término, decidi realizar a sequéncia didatica em uma turma de 9° ano do
ensino fundamental da rede municipal de Esteio, nas ultimas semanas de
novembro.

Dessa forma, a atividade com a turma do ensino fundamental acabou
se tornando um piloto da sequéncia didatica. Como ela foi realizada no final do
ano letivo, sabidamente iria atravessar um momento em que boa parte dos
alunos estava aprovado em histéria, bem como a proximidade dos conselhos
de classe finais e as provas de recuperacdo de outras matérias escolares, 0
que poderiam causar dispersédo dos estudantes. Sabe-se que ndo ha condi¢cbes
ideias para o ensino, momentos em a totalidade da turma estad disposta e
motivada para aprender determinados conceitos e contextos. Assim, mesmo
sem a atividade de encerramento da sequéncia didatica, ela foi realizada e sera
analisada nessa pesquisa.

Com o fim da greve do magistério publico estadual, em meados de
dezembro, apos 94 dias, retomei as aulas e conteudos trabalhados com o 3°
ano do ensino médio. Apés alguns encontros entre os dias 15 e 22 de

dezembro, deu-se inicio a recuperacdo de carga horaria do periodo em que
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estdvamos em greve. E foi, justamente nesse periodo, que realizamos a
sequéncia didatica.

Assim como aconteceu com a turma do ensino fundamental, o periodo
do ano e a organizacdo da recuperacao de carga horaria proposto pela escola
fizeram com que a realizagdo das atividades nao seria igual se fosse feita
dentro do calendario regular das aulas. Além do mais, algumas das aulas a
serem recuperadas foram no turno inverso, isto é, os alunos estudam
normalmente no turno da tarde, mas algumas aulas aconteceram no turno da
manhd, o que acarretou, também, em um numero alto de faltas, uma vez que
alguns alunos trabalham nesse turno, causando, também, a descontinuidade

dentro dos grupos da realizacéo das atividades.
3.2. Sequéncia Didéatica com o 9° ano do Ensino Fundamental

Antes de iniciar o desenvolvimento da sequéncia didatica, foi explicado
aos estudantes os objetivos da atividade — objetivos para o aprendizado deles
sobre um periodo histérico do Brasil e os objetivos enquanto parte da obtencao
de dados para essa pesquisa.

Apbés essa conversa, 0s alunos responderam um questionario de
sondagem®® com seis perguntas:

1- Vocé sabe quando ocorreu a Ditadura Civil-Militar que aconteceu no Brasil?
2- O que vocé sabe sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar?

3- Vocé se lembra de algum(a) filme/novela/série que retrate o periodo da
Ditadura? Se lembra, poderia citar o nome, ou explicar uma parte do enredo?

4- Vocé ja ouviu falar sobre “Terrorismo de Estado’? Se ja ouviu, o que vocé
sabe?

5- Vocé sabe o que é um “Desaparecido politico”? Conhece a historia de

algum?

Essa metodologia é recorrente em pesquisas no ensino de Histéria que se preocupam com as
ideias prévias dos estudantes, como, por exemplo, em MAS, Joan Callarita. “; Qué ideas
previas tienen los alumnos de sexto de primaria de la Edad Media?” Revista de Investigacion en
Didactica de las Ciencias Sociales - REIDICS, num. 2, 2018, 104-117.
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6- Vocé sabe o que é Biografia? Ja leu alguma, ou viu algum filme que fosse
biografico? Que tipo de informacBes podem aparecer, em geral, em uma
biografia?

Ao responderem essas perguntas, o0s estudantes estariam
apresentando seus conhecimentos sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar no
Brasil, mas também sobre biografias e conceitos que seriam apresentados
posteriormente, como o de “Terrorismo de Estado” e “Desaparecido Politico”.
Esse instrumento tem tripla funcdo: auxiliar no planejamento e na formulacao
de explicagbes das aulas, apoiar a construcdo de conhecimentos novos por
parte dos estudantes e oferecer subsidios para as analises desta pesquisa.

Dentre os dados coletados nos questionarios respondidos, sobre a
primeira pergunta (Vocé sabe quando ocorreu a Ditadura Civil-Militar que
aconteceu no Brasil?), ao observarmos o grafico abaixo, nota-se que
praticamente a metade ndo sabia localizar no tempo o periodo em que
aconteceu a Ditadura Civil-Militar no Brasil, num total de 14 respostas. Por sua
vez, seis estudantes responderam que a Ditadura teria acontecido depois de
Getulio Vargas, pois esse foi 0 assunto trabalhado em aula antes da aplicacao
do questionario de sondagem. Quatro alunos responderam que a ditadura
ocorreu na década de 1960, sendo que um desses quatro estudantes afirmou
gue a Ditadura teve inicio em 1964. Os outros trés estudantes colocaram datas
que iriam da década de 1980 a 1990.

Gréfico 1 — Quando ocorreu a Ditadura
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Quando ocorreu a
Ditadura Civil-Militar no

Brasil?
16 = N&o sei
14
12 m Depois de Getulio
10 Vargas
8 Década de 1960
6
4 m 1964
2
0 ® Qutras datas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nenhum aluno que respondeu colocou um periodo de tempo em que
teria acontecido a Ditadura no Brasil. Todos eles tentaram marcar a data inicial
desse periodo. A maioria com respostas mais abertas (“década de 19607
“depois do governo de Getulio Vargas”; “depois que Getulio Vargas se matou”).
Essa forma de resposta pode estar ligada ao fato de que os alunos tenham
‘medo de errar” alguma pergunta, como foi externalizado por eles durante a

aplicacdo do questionario de sondagem.
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Gréfico 2- O gue vocé sabe sobre o periodo da Ditadura

O que vocé sabe sobre o periodo da
Ditadura Civil-Militar no Brasil?

® Nao sei

® Tempo dificil/critico para o
pais/povo
® Violéncia em quem era contra

m Guerra

® N&o podia ficar na rua até tarde

N&o podia votar

Censura

1 1 1 Leis que serviam so6 pra alguns

"Perseguiam e torturavam os
bandidos"

m Periodo de racismo/discriminacéo

Fonte: Elaborado pelo autor

A segunda pergunta do questionério (O que vocé sabe sobre o periodo
da Ditadura Civil-Militar?) €, praticamente, uma continuacdo da primeira. Sendo
assim, dos 14 que ndo sabiam quando a Ditadura tinha acontecido, 13 né&o
sabiam nada sobre o periodo.

As respostas desse topico foram bastante diversas, sendo o fato que
mais apareceu (5 respostas) foi colocar a ditadura como um periodo de racismo
e de preconceito. Apesar de ser uma informacéo verdadeira, essa ndo é a
caracteristica mais comum do regime ditatorial brasileiro, principalmente para
guem nunca estudou o tema. Nao consegui perguntar para essas alunas o
porqué dessa resposta.

Em trés respostas, apareceram juizos de valor sobre o periodo,
classificados como “tempo dificil/critico para o pais/povo”. Em outras trés
respostas apareceram a questédo da violéncia contra 0os opositores ou quem era
contrario ao regime. Talvez por isso tenham respondido que era um tempo

dificil para o pais. Ainda em trés respostas foi colocado como um periodo de
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guerra. Porém, nao foi especificado quem estava em guerra, gquem eram 0S
inimigos, quais as causas da guerra.

Os alunos elencaram restricdes individuais existentes no periodo da
Ditadura Civil-Militar no Brasil, tais como “n&o poder ficar na rua até tarde” (2
vezes) e “N&o poder votar” (2 vezes). Além disso, também colocaram restricdes
coletivas, como a “Censura” (1 vez), e criticas ao periodo, como “leis que
serviam so6 pra alguns” (1 vez).

Também apareceu como informacéo do que sabiam sobre o periodo a
seguinte afirmacgéo: “Perseguiam e torturavam bandidos”. O interessante que
essa resposta veio junto de uma explicacdo, que dizia: “nunca estudei esse
tempo, meu avo que fala sobre essa época”.

Essa resposta, juntamente com a “Violéncia em quem era contra” a
Ditadura, vem ao encontro da proposta de biografar mortos e desaparecidos
pela Ditadura, para justamente refletir sobre essa condicdo de “bandido”,
“terrorista” dos que eram torturados pelos militares, de pensar em quem estava
cometendo o crime e quem estava sendo terrorista.

A terceira pergunta do questionario de sondagem dizia respeito a
artefatos culturais com o0s quais o0s alunos tiveram contato e que
representassem o periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil (Vocé se lembra de
algum(a) filme/novela/série que retrate o periodo da Ditadura? Se lembra,

poderia citar o nome, ou explicar uma parte do enredo?).
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Gréfico 3 — Lembra de algum filme/novela/série que retrate o periodo

Lembra de algum filme/novela/série que
retrate o periodo da Ditadura Civil-Militar
no Brasil?

m Vi, mas ndo lembro o nome  m Documentario "Marighella"

Minisérie "Os dias eram assim" m Novela "Senhora do Destino"
m Nao

I 2
B 1

I
14

Fonte: Elaborado pelo autor

O numero de alunos que disseram nao conhecer nenhum
filme/novela/série que retratasse o periodo da Ditadura (14) é préximo ao
namero de alunos que ndo sabiam quando a Ditadura aconteceu e do numero
gue nao sabia nada sobre esse periodo (13). Os estudantes que se lembraram
de algum artefato cultural ndo tentaram explicar alguma cena ou parte do
enredo. Dentre as producdes que foram citadas, destaca-se a minissérie “Os
dias eram assim” (7 vezes), que tinha ido ao ar no inicio de 2017 na Rede
Globo de Televiséo.

Outra producado, também veiculada pela Rede Globo, foi a novela
“Senhora do Destino”, que estava sendo retransmitida pela emissora. Dessa
producdo, cabe destacar que a referéncia sobre a Ditadura estd presente
apenas no primeiro capitulo, e mesmo assim apareceu em quatro respostas.

Duas alunas afirmaram ter visto alguma coisa com referéncia a
Ditadura, mas nao lembravam o nome (e também nao narraram parte do
enredo). Outro aluno, afirmou que ja tinha visto um documentario sobre Carlos

Marighella, mas ele ndo se lembrava do nome do documentario. Vale ressaltar
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gue foi o mesmo aluno que assistiu ao documentario do Marighella, quem
respondeu a primeira pergunta com “1964”.

Esse fato dialoga com a concepcao de ensino de historia que temos, de
gue os estudantes constroem seus conhecimentos histéricos em composi¢cado
com a cultura historica (isto €, todo tipo de producéo sobre histéria que circula
socialmente) e por isso professores partem dessas sondagens para que se
conectem com discursos historiograficos académicos e com engajamento
social.

Sobre a quarta pergunta (Vocé ja ouviu falar sobre “Terrorismo de
Estado”? Se ja ouviu, 0 que vocé sabe?), o numero de alunos que ndo sabiam
e nunca tinham ouvido falar desse conceito foi enorme, um total de 22

respostas.

Grafico 4 — Vocé sabe o que é “Terrorismo de Estado”

Vocé sabe o que é
"Terrorismo de Estado"?

= Nao
m Terroristas atacam a cidade
Lembro da aula do ano passado

m Estado atacado por terroristas

22- Terroristas de outro pais atacando as pessoas

Fonte: Elaborado pelo autor.

O numero alto de alunos que desconheciam o conceito se conecta ao
fato de que sabemos que os jovens aprendem histéria por meio das midias.

Mas ha contribuicGes especificas da historiografia que enriquecem essa
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compreensao e que permitem posicionamentos mais responsaveis perante
esse passado e suas consequéncias no presente e no futuro.

Dos alunos que tentaram responder, duas se fixaram apenas na
palavra “terrorista” ao afirmarem que seria “terrorismo de Estado” quando
“terroristas atacam a cidade”. Outros dois alunos gque responderam tentaram
achar solugdes para a expressao completa. Um deles afirmou que “Terrorismo
de Estado” é quando um Estado é atacado por terroristas. Outro respondeu que
seria quando o “terrorista de outro pais (outro Estado) ataca as pessoas”. O
altimo aluno, que estava repetindo o 9° ano do Ensino Fundamental, respondeu
que lembrava de ter ouvido falar em “Terrorismo de Estado” nas aulas de
histéria do ano anterior, mas nao se lembrava do que se tratava.

Assim como na quarta pergunta, o numero de alunos que afirmaram
nao saber o que era um “desaparecido politico” foi bastante alto. Quem
respondeu tentou acertar a partir de uma légica com as palavras da expressao.

24 alunos afirmaram nao saber o que era um “desaparecido politico”.
Dois disseram que era um “politico que saiu do cargo”. Um questionou se nao
seria quando um politico desaparece. De qualquer forma, os conceitos que
seriam utilizados na sequéncia didatica eram desconhecidos para os alunos.

A sexta e Ultima pergunta do questionario de sondagem dizia respeito a
Biografia (Vocé sabe o que € Biografia? Ja leu alguma, ou viu algum filme que
fosse biografico? Que tipo de informacgdes podem aparecer, em geral, em uma

biografia?).
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Gréfico 5 — Vocé sabe o que é biografia

Vocé sabe o que e Biografia?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Sobre a primeira parte da pergunta, 15 alunos afirmaram nao saber o
gue era uma biografia. Os demais responderam tentando elencar quais
informagOes deveriam aparecer em uma. Cinco relataram que uma biografia
“fala as coisas mais importantes de uma pessoa” ou era um “resumo da vida da
pessoa”. Trés escreveram que Biografia era uma “histéria real de uma pessoa”.
Dois afirmaram que uma Biografia tem que “falar tudo sobre a vida de uma
pessoa”. Enquanto que um defendeu a ideia de que uma biografia deve “falar
sobre a vida pessoal de alguém”.

Segundo Rojas, a biografia

[...] se presenta, inicialmente, como el intento de reconstruir y
explicar las modalidades especificas que ha adoptado, y luego
la significacion y el impacto que ha tenido, la curva integral de
la vida de un personaje determinado o de un individuo elegido,
personaje o individuo que se encuentra necesariamente inserto
dentro de un contexto multiple también especifico (2000, p.15).
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Ou seja, a biografia parte de um principio descritivo, explicativo do
personagem dentro do contexto em que ele viveu. Nao como fantoche ou
marionete do contexto, perdendo a possibilidade de escolhas, ainda que
limitada as disponiveis na época em que viveu. Nem como alguém desligado
do contexto, uma vez que num mesmo periodo vivem diversas personalidades
distintas.

De todo modo, os estudantes elencaram elementos importantes para
uma biografia, como a veracidade e o0s aspectos pessoais da vida do
biografado. Houve divergéncia da quantidade de informagdes que deve estar
presente na biografia, o que também pode ser pensado como a concepcao de
histéria que os alunos tém. Alguns defendem que deve ser o resumo ou 0s
pontos mais importantes da vida de alguém, enquanto que outros defendem
gue esteja presente tudo sobre aquela personagem.

Sobre a segunda parte da questdo, se eles ja tinham visto ou lido
alguma biografia, vinte e quatro estudantes afirmaram que nunca tinham lido ou
visto alguma obra biografica. Os outros trés alunos que afirmaram terem visto,
alegam ter assistido cada um apenas uma obra de biografia. O documentério
sobre Marighella, o filme “Pelé Eterno” e o filme “Fique rico ou morra tentando”,

gue narra a trajetoria do rapper estadunidense 50Cent.

Grafico 6 — Vocé ja leu/viu alguma biografia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O panorama criado a partir das respostas dos estudantes ao
questionario permitiu que se pensasse sobre as explicacdes que seriam feitas
no decorrer da sequéncia didatica. Além disso, também serviu para refletir
guais pontos deveriam ser enfatizadas para que o0s estudantes
compreendessem melhor o periodo da Ditadura Civil-Militar e a vida (e morte)
dos personagens a serem biografados.

Na primeira aula em que a sequéncia comecgou a ser aplicada, no dia
16 de novembro de 2017, foram organizados seis grupos de trabalho, divididos
por afinidade e escolha dos préprios estudantes. Apos a formacédo dos grupos,
foi entregue um envelope para um contendo uma série de documentos de um
determinado personagem.

Apés uma orientacdo geral sobre como organizar e preencher as fichas
de analise interna dos documentos, fui em cada um dos seis grupos para
explicagBes e orientacdes mais especificas, j4 orientando a coleta de dados
para a atividade seguinte, que seria a escrita biografica.

A atividade teve grande aceitacdo por parte dos alunos, pois se
empenharam em fazer o que lhes foi proposto. Um aluno, apds formar seu
grupo, disse que estava cansado de fazer as atividades em grupo sozinho,
enquanto seus colegas ficavam olhando. Ele afirmou que dessa vez apenas iria
olhar seus colegas trabalharem. Cerca de 3 minutos depois, ele estava com
documentos e fichas nas maos, trabalhando em conjunto com seus colegas.

Durante a realizacdo dessa primeira atividade, alguns alunos
perguntaram se aqueles documentos e personagens eram inventados pelo
professor. Quando respondi que nao, que tanto oS personagens como 0S
documentos eram reais, eles ficaram mais interessados pela atividade.

Alguns alunos tiveram dificuldades no preenchimento das fichas de
andlise. Alguns tentaram fazer rdpido, sem a atencdo que 0 exercicio exigia.

Outros tiveram dificuldade de interpretagéo de texto.
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Os alunos, durante a realizacdo da atividade, chamavam-me
constantemente em seus grupos para orientacdes e tirar davidas. As duvidas
mais frequentes diziam respeito a duas questdes da ficha de analise: a primeira
delas foi sobre “o que a fonte nos permite inferir sobre o periodo da Ditadura
Civil-Militar?”, principalmente nas certiddes de nascimento e casamento, pois
nao havia nenhum indicio do periodo da ditadura e os alunos ficaram com
davidas e também receio de colocar que ndo podemos inferir nada sobre o
periodo estudado, até mesmo porque muitos desses documentos sdo da
década de 1940. Expliquei aos alunos que a ficha tinha sido feita ndo de forma
individual para cada documento, e que, dessa maneira, algumas das perguntas
nao poderiam ser respondidas com determinado documento. Outra pergunta
que gerou duvidas foi sobre “o autor da fonte”, pois alguns alunos pensaram em
colocar o primeiro nome que encontravam no documento. Tentei fazé-los
perceber quem tinha produzido a fonte, e que ndo necessariamente seria uma
pessoa fisica.

Ao mesmo tempo, alguns alunos perceberam diferentes informacdes
sobre a mesma pessoa em documentos diferentes, seja a grafia do nome,
como, por exemplo, Manoel Raymundo ou Manoel Raimundo, ou sobre a
ocupacdo da pessoa, se estudante ou professora, no caso de Isis Dias de
Oliveira.

Sobre os diferentes tempos dos desaparecimentos, um aluno
questionou sobre o fato de terem muitas noticias explicitas nas capas de jornais
sobre a morte de Manoel Raimundo Soares. Ele questionou se todas aquelas
noticias foram feitas porque quem morreu foi um sargento ou porque foi um
caso “famoso”. Outro aluno do grupo perguntou se nao tinha censura. Perguntei
a eles a data da morte desse sargento. Na ata da CPI aberta pela Assembleia
Legislativa do Rio Grande do Sul eles encontraram a data de agosto de 1966.

Pedi entdo para que lessem novamente o material disponibilizado para
eles na aula anterior (um resumo tematico sobre a Ditadura Civil-Militar no
Brasil) e procurassem sobre o Ato Institucional 5, de 13 de dezembro de 1968,

no qual a censura é oficializada e estruturada. Assim, os estudantes foram



98

convidados a circular pelos outros grupos perguntando se havia alguma capa
de jornal que narrasse algum outro desaparecimento. Como 0s outros crimes
aconteceram apos o Al-5, eles ndo encontraram esse material. Essa € uma
informagdo e questionamento interessante para constar na Biografia escrita
pelos estudantes.

A segunda aula foi reservada para que os alunos completassem o
preenchimento das fichas de analise interna dos documentos. Entretanto,
alguns grupos encontraram dificuldades para a realizagéo da tarefa, devido ao
namero de alunos que faltaram nesse encontro e 0os alunos que ndo estavam
presentes na primeira aula. O grupo responsavel por pesquisar sobre a vida de
Luiza Augusta Garlippe estava composto, nessa segunda aula, apenas com
alunas que nao estavam presentes na aula anterior. Entdo, toda a explicacéo
dos objetivos da atividade, de como preencher as fichas e quais informacgdes
retirar dos documentos teve que ser feita com elas, o que acarretou no fato
desse grupo ndo conseguir completar o preenchimento das fichas nessa aula.

Por outro lado, o grupo responsavel por pesquisar a vida de Isis Dias
de Oliveira estava bem adiantado e envolvido com a atividade. Preencheram
todas as fichas, comecaram a procurar por desencontros de informacdes nos
documentos. Esse grupo me perguntou se poderia pesquisar mais sobre a sua
personagem na internet. Eu respondi que se eles pesquisassem, deveriam
anotar bem o site, a data de publicacédo, o autor e o link, me mostrar tudo isso
antes de colocar alguma dessas informacdes no texto deles.

Ainda nessa aula, um grupo onde todos os alunos estavam aprovados
em Histéria se recusou a fazer a atividade. Insisti para que fizessem, pois ndo
era sO pela nota, mas pelo aprendizado, por ser uma atividade diferente e por
me ajudar com minha pesquisa. Assim, eles comecaram a fazer, mas de uma
forma bem lenta, praticamente apenas quando eu passava pelo grupo ou os
observava de longe.

O grupo que pesquisou sobre David Capistrano da Costa ficou bastante
interessado sobre o personagem, mas se desapontou porque nos documentos

nao havia muitas informacdes sobre sua participacdo na Segunda Guerra



99

Mundial. Perguntaram-me se poderiam pesquisar mais sobre isso, mas nédo o
fizeram.

Os alunos que pesquisaram sobre Flavio de Carvalho Molina ficaram
bastante confusos com a documentacdo a ser analisada, pois havia
documentos com outro nome — Alvaro Lopes Peralta — e, num primeiro
momento, eles pensaram se tratar de outra pessoa. Depois, lendo outros
documentos, eles se deram conta que era um nome falso para Flavio escapar
da vigilancia do regime ditatorial brasileiro.

Nessa segunda aula, dos seis grupos, quatro acabaram a atividade de
analise interna dos documentos e preenchimento das fichas de andlise. De um
lado, isso foi positivo porque a maioria conseguiu terminar e ja estavam aptos a
iniciar suas escritas biogréaficas. Por outro lado, os demais grupos deveriam
terminar sua analise dos documentos e ja iniciar a escrita, no mesmo periodo,
acarretando numa aceleragao do processo de realizacao da atividade.

No terceiro encontro apos o inicio da realizacdo da sequéncia didatica,
os estudantes receberam uma copia de um conceito de “Terrorismo de Estado”
(Apéndice 4), ap6s uma explicacdo breve e sem maiores questionamentos dos
alunos, foi solicitado que dessem inicio ao processo de escrita da biografia de
seus personagens. Para isso, também lhes foi entregue uma biografia ja pronta
dessas pessoas mortas e desaparecidas pela Ditadura Civil-Militar, para que
eles comparassem suas informagdes com as daqgueles textos, bem como para
usa-los como suporte para a sua escrita.

Alguns questionamentos interessantes apareceram no momento da
escrita. O primeiro deles, do grupo que pesquisou David Capistrano, diz
respeito a condicdo do biografado no seu desaparecimento. Alguns membros
do grupo defendiam a ideia de que ele foi preso pelos militares. Outros
acreditavam que ele foi sequestrado. Questionei o grupo sobre qual
procedimento legal deveria acontecer apds uma prisdo. Responderam-me que
deveriam levar pra delegacia, e decidir se fica preso ou aguarda o julgamento
em liberdade. Entédo perguntei sobre a dindmica de um sequestro. Disseram-me

gue quem pratica € bandido e geralmente tentam trocar/devolver a pessoa em
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troca de algo. Dessa forma, questionei sobre o que aconteceu com David
Capistrano, se ele ficou preso aguardando julgamento ou se entraram em
contato com a familia para negociar alguma troca. Os estudantes falaram que
nenhuma das duas coisas aconteceu. Decidiram, entdo, que o personagem
teria sido preso, mas como ndo houve o andamento legal, tornou-se um
sequestro, e como 0 sequestro ndo teve um desfecho, o caso virou um
desaparecimento. Pedi, entdo para que escrevessem essas reflexdes no texto
final do grupo.

Outra problematica muito interessante que apareceu no primeiro
momento de escrita das biografias foi levantada pelo grupo responséavel por Isis
Dias de Oliveira. Analisando os documentos e a biografia dessa personagem,
os estudantes ficaram em divida se ela seria uma foragida ou uma
desaparecida, pois a denominavam das duas formas nos diferentes textos.
Conversando com o0 grupo, questionei-os sobre o significado de cada
expressao. Um aluno do grupo falou que “foragida” coloca a personagem como
culpada, pois estaria fugindo da justica, enquanto que a expressao
“‘desaparecida” a coloca como uma vitima do governo, que teria sumido com
ela. Concordando com a concluséo e definicdo do aluno, perguntei ao grupo
sobre quem estava usando aquelas expressofes, pois isso ajudaria a entender a
escolha das palavras. Os alunos disseram-me que quem usava “foragida” eram
0s militares, para ndo se comprometerem com o corpo dela, e que quem usava
“‘desaparecida” era sua mae, numa carta, pois via sua filha como vitima. Assim,
concluiram que ela poderia estar foragida, mas quando foi presa, passou a ser
desaparecida, pois hunca encontraram 0 Seu corpo.

O quarto encontro da sequéncia didatica foi destinado a reescrita ou ao
término da escrita biogréfica dos personagens. Nessa aula, percebi que alguns
grupos ja estavam saturados com a atividade, sobretudo aqueles que nao se
envolveram desde o inicio, pelos mais variados motivos, como por exemplo, a
falta de interesse na atividade, o fato de ja estar aprovado na disciplina de

histéria, o rodizio de alunos presentes em aula do mesmo grupo. Por outro
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lado, os grupos gque se motivaram desde o inicio, mantiveram-se empolgados
com essa reescrita, pois poderiam melhorar seus textos.

Um grupo de alunos perguntou-me se poderiam colocar suas opinides
no texto biografico. Respondi que deveriam escrever e se posicionar, apenas
0s corrigi que aquilo ndo era uma opinido, mas era um conhecimento historico
produzido por eles, a partir de analise de fontes, cruzamento com outro texto
historiografico e uso de conceitos. Com essa informacdo, eles ficaram
motivados pois estariam “escrevendo historia de verdade”, como nos livros.

Infelizmente, essa aula foi marcada pela pressdo de ser o periodo
anterior ao de Matematica, no qual aconteceria a Ultima prova de recuperacao
do ano. Assim, muitos alunos combinaram, dentro dos grupos, de que apenas
um aluno faria a reescrita ou terminaria de escrever a biografia, enquanto que
os outros ficariam estudando para a avaliagdo do periodo posterior.

Dessa forma, muitos dos debates e reflexbes que foram levantados
durante o processo de andlise dos documentos ndo apareceram no texto final

entregue pelos estudantes, conforme analisaremos mais adiante.

3.3. Analise das biografias do ensino fundamental

De uma forma geral, todos os grupos de trabalho iniciaram sua escrita
sobre seus respectivos personagens com os dados basicos de identificacado:
nome, data e local de nascimento, nome dos pais. Essa forma de iniciar a
escrita biografica € bem comum, seja em biografias historiograficas ou
jornalisticas, pois se acredita que a forma construir a narrativa biografica deva
ser coerente e linear, que se busque exemplos na infancia do personagem que
ja apresente uma predisposicdo ao que ele ou ela se tornou quando adulto.

Essa postura, embora recorrente em biografias atuais, é criticada por
Bourdieu em 1986, no artigo “A ilusdo biografica”. Sobre isso, Schmidt nos diz
que, “para o socidlogo, expressbées como ‘sempre’ ou ‘desde pequeno’
indicariam claramente a busca por coeréncia e da linearidade nas historias de
vida” (p.57-58, 2000).
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Por mais que os estudantes n&o tivessem muitas informacdes sobre a
infancia dos personagens biografados, eles buscaram tracar as suas vidas de
forma cronolégica e linear, iniciando pelo nascimento e terminando com a
morte. Mas isso ndo pode ser considerado um problema ou falha dos
estudantes, uma vez que bidgrafos profissionais também constroem suas
narrativas dessa forma, além de que esse também é um formato legitimo de
organizacao de narrativas

Dito isso, a partir de agora, sera feita uma andlise de cada biografia
produzida pelos grupos de alunos. Além disso, serd levado em conta as
anotacdes na ficha de andlise interna dos documentos produzidas pelos
estudantes, bem como nas versdes anteriores do texto final. Também sera
pensada a construcdo dos alunos no que se refere ao processo de pesquisa

realizado durante as aulas.

3.3.1. Luiza Augusta Garlippe

A biografia de Luiza Augusta Garlippe - produzida por um grupo de
cinco estudantes, todas meninas, e tiveram problemas quanto a realizacao das
atividades pela descontinuidade das presencas em aula, ou seja, 0 grupo
nunca esteve completo e os presentes alternavam-se - foi entregue apenas
com os dados de identificacdo. Todas as informacBes foram retiradas da
Certiddo de Nascimento. Dessa forma, nédo é possivel verificar a construcédo de
conhecimento histérico produzido pelos estudantes, tampouco a realizagdo de
uma critica documental ou o grau de empatia histérica desenvolvida.

No entanto, tdo ou mais importante do que a entrega do texto final é o
processo de desenvolvimento da sequéncia didatica. Assim, lendo as fichas de
andlise interna dos documentos referentes a personagem, bem como as
anotacdes do diario de campo, podemos perceber outras questdes levantadas
pelas alunas desse grupo.

Ao analisarem uma ficha do Centro de Inteligéncia do Exército sobre os
desaparecidos, as alunas responderam a questdo “o que a fonte permite inferir

sobre o Brasil durante a Ditadura Civil-Militar?” da seguinte forma: “que os
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militares controlavam a vida de quem era contra a ditadura, que ela foi morta e

estd desaparecida, mas ndo diz o motivo dela ter sido morta'®’

. Ou segja,
partindo de outros materiais produzidos pelas estudantes que ndo sO o texto
final pedido na atividade, podemos perceber que houve, sim, uma construgao
de conhecimento histérico. Isto ndo significa que a aprendizagem historica sé
pode ser aferida a partir do que os estudantes escrevem, mas que as alunas, a
partir de fontes documentais, conseguiram inferir, acertadamente, que havia
toda uma rede controle e de informacfes sobre os opositores a Ditadura Civil-
Militar no Brasil, 0 que sO se pode verificar fazendo o acompanhamento da
realizacdo da atividade, e ndo apenas observando as fichas de andlise interna.

Essa construcdo das estudantes demonstra que elas conseguiram
mobilizar os conceitos de desaparecido politico e de Terrorismo de Estado,
ainda que néo o tivessem feito de forma explicita, uma vez que o Terrorismo de
Estado, conforme apresentado anteriormente (item 1.5) diz respeito a acdes do
Estado, que usa da violéncia acima do permitido pela lei, para controlar e
subjugar a oposicdo ao governo instaurado. Assim como 0 conceito de
desaparecido politico se refere aqueles que foram mortos e seu corpo nunca foi
encontrado e entregue as familias.

Ao fazerem a comparacédo dos documentos com a biografia de Luiza
Augusta Garlippe entregue a elas, apos a analise dos documentos, as alunas
escreveram que “na sua biografia consta com o que ela trabalhava, fala
também sobre alguns cursos que ela fez e fala um pouco sobre seu
desaparecimento e isso ndo tem nos documentos que estamos trabalhando”.
Ou seja, as estudantes fizeram todo o processo da sequéncia didatica
desenvolvida com a turma, apenas ndo escreveram seus apontamentos e

aprendizados no texto final.

3.3.2. David Capistrano da Costa

% Todas as citacdes em itdlico serdo citagdes diretas dos estudantes. Possiveis faltas
ortograficas foram corrigidas.
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A biografia de David Capistrano da Costa - produzida por um grupo de
4 estudantes, todos eles meninos, que demonstraram interesse durante a
tarefa, apesar de dificuldades de parte do grupo em entender o que estava
sendo pedido nas tarefas - diferente das demais, ndo é totalmente linear, pois
inicia com os dados de identificacdo, perpassa pelas atividades politicas do
personagem, de 1947 a 1974, e depois volta para seu envolvimento na Guerra
Civil Espanhola e na Segunda Guerra Mundial. Esse ultimo periodo historico foi
citado para explicar os motivos do envolvimento da Embaixada francesa no
caso, ja que ele é considerado um herdi de guerra pelos franceses.

Ao mesmo tempo em que nao € linear, apresenta o personagem “desde
sempre” envolvido em atos, acdes e revoltas, como que explicasse ou
justificasse seu envolvimento com a oposicao a Ditadura Civil-Militar.

Quando o texto se refere ao momento do sequestro, o relato fica um
pouco confuso, uma vez que da a entender que David Capistrano foi
sequestrado duas vezes. Além disso, nas duas passagens em que o grupo fala
em sequestro, ndo aparece quem € 0 agente, ou seja, quem sequestrou o
personagem.

Dessa forma, fica em aberto uma questdo central para identificarmos
David Capistrano como uma vitima de terrorismo de Estado e um desaparecido
politico, ja que os alunos também néo relacionaram seu relato com os
conceitos trabalhados em aula.

O sequestro, segundo Bauer era uma pratica que fazia parte da “fase
do terror”, que iniciava no momento da prisdo do individuo, que geralmente era
“efetuada sem mandato de prisdo expedido por um juiz; depois de realizada, a
justica ndo era comunicada sobre as detencdes o0 que fazia com que a data
indicada nao correspondia ao verdadeiro dia da prisdo” (2006, p.103). Sendo
assim, essas prisbes devem ser encaradas como sequestros, pois néo
obedeciam nenhum aspecto legal, mesmo as estabelecidas pelo regime
ditatorial.

Analisando as fichas de analise interna dos documentos, pode-se

perceber que os alunos, ao lerem o relatorio sobre o desaparecimento de David
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Capistrano da Costa, conseguiram conectar o documento com 0S conceitos
trabalhados, uma vez que preencheram a ficha, na questdo sobre “0 que a
fonte permite inferir sobre o Brasil durante a Ditadura Civil-Militar?”,
respondendo que “era um regime que perseguia opositores” e que David
Capistrano “sofria perseguicdes politicas”. Assim como ao analisarem a ficha
de informacdes do CENIMAR, no qual responderam a mesma questdo
afirmando que “todos eram monitorados e investigados durante a ditadura”.
Portanto, mais uma vez, notamos que a analise feita sobre os
documentos, bem como as reflexdes do grupo sobre o personagem né&o

apareceram no texto final entregue ao término da atividade.

3.3.3. [sis Dias de Oliveira

Por sua vez, a biografia escrita sobre isis Dias de Oliveira - feita por um
grupo de trés meninos - que se envolveram muito desde o inicio da atividade -
traz elementos bastante ricos no que se refere a aprendizagem em historia. O
texto inicia com os dados de identificacdo da personagem, sua ocupacao e o
grupo politico ao qual pertencia. Na sequéncia, os estudantes colocaram em
seu texto uma discussio a respeito da forma como se referem a isis.

Os estudantes afirmaram que o Exército declarava que ela era foragida,
enquanto sua mae defendia que ela era uma desaparecida. Essa discusséo
teve o objetivo de refletir como a escolha das palavras afeta as memorias
construidas sobre a personagem. Essa discussdo apresenta uma forma de
empatia histérica contextualizada, segundo Lee e Ashby (2001). Segundo os
autores, os estudantes serdo capazes de diferenciar pontos de vista, como o do
historiador e dos agentes do passado. Os estudantes ainda diferenciaram
pontos de vista contraditorios do passado, interpretando e criando um ponto de
vista do presente sobre esse fato do passado.

Além dessa discussao, os estudantes trouxeram informacdes de que o
Exército ja havia reconhecido o corpo de isis, além de terem encontrado sua

ficha numa pasta de “falecidos”.
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Dessa forma, os estudantes escreveram suas “opinides” sobre o que
teria acontecido com Isis. Na realidade, conforme explicado para os estudantes,
nao se trata de opinido, mas de conhecimento historico produzido por eles, ja
que analisaram fontes primarias, cruzaram com outros registros
historiogréficos, pensaram em conceitos a serem usados de acordo com o0
periodo e escreveram suas conclusoes.

Schmidt (2000) afirma que, mesmo em biografias historiograficas,
existe espago para a ficcdo nas narrativas. Diferentemente do cineasta ou
jornalista, que usam a ficcAdo sem distingui-la da realidade, o
historiador/biografo deve anunciar ao leitor que esta escrevendo uma
possibilidade. Assim, momentos de invencdo devem estar sinalizados ao leitor
com expressdes como “talvez”, “pode-se presumir’, “provavelmente”.

De acordo com isso, 0s estudantes deixaram explicito ao anunciarem:
“‘Achamos que” e depois “Achamos também que”, para apresentar suas
interpretacdes sobre a morte de isis. Por exemplo, no Ultimo paragrafo do texto,

eles escreveram:

Achamos também que o assassinato de Isis pode ter ligacio
com a morte de mais 11 presos politicos que tinham sido dados
como desaparecidos. A razdo para acharmos isso é que o
marido dela tém ligacdo com a politica, trabalhando como
secretario politico. Essas mortes podem ter sido um caso de
terrorismo de Estado, porque o governo usava a Vvioléncia
contra quem se opunha a ele.

Esse paragrafo apresenta um nivel de complexidade bastante alto em
relacdo aos demais, uma vez que cruza informacdes de fontes priméarias com
registros historiograficos, além de interpretar tudo isso, fazendo relagbes com
um conceito. O uso do conceito ndo foi feito de forma solta, como em outras
biografias produzidas pela turma, foi utilizado de forma contextualizada e
coerente ao assunto abordado no texto.

3.3.4. Alceri Maria Gomes da Silva
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Ja na biografia de Alceri Maria Gomes da Silva - feita por apenas duas
meninas, que se envolveram com a atividade, apesar de ndo comentar com o
professor durante o processo de realizacdo das tarefas - as estudantes iniciam,
além dos dados de identificagdo, com uma descricdo pessoal: “uma moca

baixinha, magra, muito alegre”. Schmidt, sobre esse assunto, afirma que:

Também por parte dos historiadores, percebe-se, em alguns
estudos recentes, a tentativa de resgatar facetas diferenciadas
dos personagens e ndo apenas, como nos trabalhos
tradicionais, sua vida publica e seus feitos notaveis. Assim,
emergem nestes textos, entre outros aspectos, os sentimentos,
0 inconsciente, a cultura, a dimenséo privada e o cotidiano
(2001, p.62).

Isto significa que, por mais que sentimentos ndo possam ser
documentados, mesmo que estejam descritos em diarios ou autobiografias,
eles aparecem e compdem as narrativas das biografias. Essa informacéo de
Alceri foi retirada de uma carta escrita por sua mae, ou seja, alguém que
possivelmente tem um laco afetivo bastante forte com a personagem e que,
portanto, busca, a partir da escrita, colocar ordem ao vivido, fixando os
sentimentos. Tudo isso se conecta a sensibilidade, presente no problema desta
pesquisa e nos objetivos da sequéncia didatica.

As estudantes desse grupo levantaram um ponto interessante ao
evidenciar a inconsisténcia dos documentos, que nao trazem a verdade
absoluta, como por exemplo, ao escreverem que “na certiddo de nascimento
ela é branca, mas na verdade [a partir de fotografias] ela é negra”. Nao houve
uma explicacdo ou andlise ao escreverem sobre esse aspecto. Entretanto,
durante a realizacdo da atividade, foi questionado as estudantes se essa
informac&o no documento ndo poderia ser uma resposta padrdo ao documento,
ou seja, a cor branca tratada como a resposta pronta em um formulario. Por
mais que as estudantes ndo evidenciaram essa discussao em seu texto, e nem
nas fichas de andlise, a construcdo do texto final nos indica que houve esse

entendimento. A informacdo de que ela era negra e ndo branca como diz o
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documento esta no mesmo paragrafo em que elas conceituam terrorismo de
Estado, ou seja, pode ser um indicio de que elas pensem no nao
reconhecimento da negritude da personagem como também um ato de
violéncia do Estado.

O uso do conceito de terrorismo de Estado, entdo, ndo apresentou
relacdo direta com outras passagens em gue 0s crimes aconteceram. Porém,
as estudantes mobilizaram o conceito em outros momentos, mesmo que nao
escrevendo explicitamente, como por exemplo, quando as alunas narraram a
circunstancia da morte de Alceri — “a sua casa tinha sido invadida por agentes
de 6rgéos de seguranca”. Ou ainda quando abordaram a luta da irma de Alceri
para esclarecer sua morte, as estudantes ndo relacionaram diretamente o caso
com os conceitos de desaparecidos politicos ou de terrorismo de Estado, mas

mobilizaram as ideias do conceito.

3.3.5. Flavio de Carvalho Molina

A biografia de Flavio de Carvalho Molina - feita por um grupo de cinco
meninos, todos eles envolvidos com a tarefa e que questionavam muito a cada
informacdo encontrada nos documentos - tem inicio com os dados basicos de
identificacdo. Apesar dos estudantes ndo usarem conceitos explicitamente, eles
inserem 0 personagem no contexto em que ele viveu, como por exemplo, na
passagem que afirma que: “Flavio era contra a ditadura, participava do grupo
do Movimento Popular de Libertacdo, participava da luta armada e foi pra Cuba
receber treinamento. Como consequéncia disso, a Marinha comecou a
persegui-lo”.

Ao invés de apenas relatar a sequéncia dos fatos da vida de Flavio, os
estudantes buscaram relaciona-los entre si, gerando explicacbes de
causalidade e consequéncias. Ou seja, eles estdo desenvolvendo algum grau
de empatia historica, pois, segundo Lee e Ashby, “Claims to understand past
documents, artifacts, actions or institutions are not claims to certain knowledge,

but that does not mean that no knowledge is possible” (2001, p.24), ou seja,
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entender as razoes, crengas e valores faz com que algum conhecimento seja
produzido, no caso aqui exposto, o conhecimento historiogréfico.

Essa forma de escrita aparece em outros momentos da biografia escrita
pelos estudantes, que tentaram inserir as acdes de Flavio no contexto em que
vivia, buscando compreendé-las: “Flavio, em 1969, deixou a casa de seus pais
para ndo transferir a repressdo que sofria para sua familia”, “Flavio comegou a
usar identidades falsas para fugir da Ditadura e ndo ser preso”, usava nomes
falsos, “tudo para dificultar a busca dele”, “Flavio de Carvalho Molina
participava de grupos anti-ditadura e por esse motivo foi perseguido e morto
pelo governo militar”.

Mesmo tendo escrito que Flavio foi perseguido e morto pelo governo
militar, os alunos nao relacionaram diretamente esse fato ao conceito de
terrorismo de Estado, o que néo significa que eles ndo entenderam o conceito,
apenas nao o escreveram literalmente. Outro ponto que nao apareceu em seu
texto final, mas que consta na ficha de andlise dos documentos, e que também
poderia ser pensado como terrorismo de Estado, é o fato de que os militares
sabiam que Alvaro Lopes Peralta era um dos nomes falsos de Flavio Carvalho
Molina, e que, mesmo assim, fizeram certiddo de 6bito e o sepultaram com o
nome errado, o que impossibilitou sua familia de ter feito um enterro e vivido
seu luto. Nas palavras dos alunos: “A secretaria [de seguranca] sabia que
Alvaro era Flavio [...]. Eles enterraram com o nome falso pra familia ndo achar’.

Além disso, os estudantes ndo escreveram em seu texto final a respeito
da busca de sua familia pelo seu corpo, tampouco sobre a investigacdo do
Ministério Publico Federal sobre as condicdbes em que o0s exames de
reconhecimento de DNA estavam sendo feitos para o reconhecimento de

desaparecidos, apesar de estar presente em outra ficha de andlise interna.

3.3.6. Manoel Raimundo Soares
Por sua vez, a biografia de Manoel Raimundo Soares - feita por um
grupo de cinco estudantes, sendo trés meninos e duas meninas, que nao

participou muito durante as aulas, sendo praticamente apenas um aluno o
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responsavel pela tarefa - foi feita de forma apressada, sem os alunos tentarem
reescrever o que havia sido solicitado pelo professor. Ela inicia com os dados
de identificacdo do personagem e ja parte para 0 momento de sua prisao.

Em seguida, os estudantes afirmam que ele “foi torturado por dias, o
gue pode ser considerado terrorismo de Estado pelo abuso de poder”. Ou seja,
pela forma apressada e sem dar prosseguimento a linha de raciocinio, os
estudantes usaram a expressao terrorismo de estado, de forma explicita, talvez
apenas para cumprir a tarefa que Ihes foi solicitada. Os estudantes concluem
dizendo que ele foi encontrado com as méos amarradas no rio Jacui e que sua
esposa acusa a policia de té-lo assassinado.

Entretanto, ao olharmos as fichas de analise interna, podemos perceber
qgue durante o processo de realizacdo da sequéncia didatica, os alunos tiveram
reflexdes importantes sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil e que
nao apareceram no texto final.

Uma delas € o fato de haver muitas capas de jornal noticiando o caso,
falando em prisdo, tortura e assassinato, sem nenhum tipo de censura. Os
estudantes escreveram nas fichas que, em 1966, época do crime, ainda nao
existia censura nos jornais, por isso foi tdo noticiado. Esse fato diferencia sua
biografia das demais, pois aconteceu num periodo anterior ao Al-5, mas isso
também ndo apareceu na escrita, apesar de ter sido conversado entre o grupo
durante a realizacéo da tarefa.

A abertura de uma CPI para investigar as circunstancias da morte de
Manoel Raimundo Soares, bem como para averiguar outros casos de tortura na
llha do Presidio, ndo foram consideradas pelos estudantes para fazer parte da
biografia de seu personagem, o que também pode indicar o ndo entendimento
do conceito de terrorismo de Estado pelo grupo.

Por isso, o processo de constru¢do de conhecimento histérico é dificil
de ser percebido em pesquisa académica, assim como € na avaliacdo de
aprendizagem escolar, uma vez que as pessoas ndao aprendem apenas na
escola e na aula de histéria, mas em varios outros contextos, por meio de

varias outras fontes. E certo que alguns conhecimentos historicos, tais como
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conceitos, uso de fontes, s6 acontecem na escola, mas o resultado desses
conhecimentos pode vir a aparecer muitos anos depois, na vida adulta dessas
pessoas, se € que podemos usar os termos “resultado” e “aparecer”. Assim, o
que pretendemos analisar aqui ndo foi apenas se o estudante “aprendeu”
histéria, mas um detalhamento dessa aprendizagem, isto é, se houve producéo
de conhecimento histérico, se os conceitos foram utilizados e de que forma
foram utilizados, de que forma a empatia histérica apareceu e se ela auxiliou na
compreensao do periodo histérico estudado.

Lee e Ashby, abordam esse aspecto ao refletir sobre o papel do ensino

de historia na escola. Sobre isso, eles afirmam que:

[...] that historical empathy is going to be difficult for youngsters.
But learning history at school is not becoming a historian.
Progress is not all or nothing. We try to give students more
powerful ideas than the ones they start out with. Teaching
historical understanding is in part an exercise in giving students
a different intellectual apparatus, different assumptions and
strategies (2001, p.25).

Ou seja, para os autores, o fundamental ndo é formar pequenos
historiadores, tampouco avaliar o resultado final do processo de ensino-
aprendizagem, mas sim o desenvolvimento desse processo. Isto é, poder
promover aos alunos a possibilidade de complexificarem suas ideias, conforme

forem trabalhando com evidéncias historicas.

3.4. Sequéncia Didatica com o 3° ano do Ensino Médio

A sequéncia didatica aplicada na turma de 3° ano do Ensino Médio foi a
mesma da realizada com os alunos do 9° ano do Ensino fundamental. A
primeira aula em que a sequéncia didatica comecou a ser colocada em pratica
aconteceu no dia 05 de janeiro de 2018, nos seis periodos do turno da manha,

isto é, no turno inverso ao regular da turma.
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Ap6s uma explicacdo breve dos objetivos da atividade proposta na
sequéncia didatica e dos objetivos da pesquisa que seria realizada a partir dos
materiais produzidos pelos estudantes, eles iniciaram a responder o
questionério de sondagem.

Entretanto, no dia da aplicacdo da sondagem, o nimero de alunos era
baixo, sendo um total de 13 questionarios. Um desses questionarios nao sera
considerado para essa pesquisa, pois 0 aluno que o respondeu realizou
pesquisas na internet, perdendo, assim, o objetivo de saber os conhecimentos
prévios dos estudantes.

A primeira pergunta dizia respeito ao marco temporal em que
aconteceu a Ditadura Civil-Militar no Brasil. Do total de 12 alunos que fizeram o
guestionario de sondagem, apenas quatro ndo souberam responder essa
questao. Outros quatro afirmaram ter acontecido depois do governo de Getulio
Vargas. Dois alunos afirmaram que a Ditadura aconteceu na década de 1960,
enguanto que um aluno respondeu que foi em 1964. Apenas um aluno colocou
um periodo de tempo em que a Ditadura aconteceu no Brasil, ainda que de
forma mais ampla, respondendo o periodo entre a década de 1960 e a década
de 1980.

Gréfico 7 — Quando ocorreu a Ditadura
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Quando ocorreu a Ditadura
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A segunda pergunta, sobre os conhecimentos acerca do periodo da
Ditadura (O que vocé sabe sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar?), trouxe
elementos bem distintos nas respostas, como se pode observar na tabela a

seqguir.



Gréfico 8 — O que vocé sabe sobre o periodo da Ditadura
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O item mais citado pelos estudantes foi a existéncia de um toque de

recolher (apareceu em 7 respostas),

na qual as pessoas tinham um

determinado horario para estar dentro de casa. Em uma dessas respostas, um

aluno escreveu:

A ditadura foi uma época cheia de regras como o toque de
recolher e dai se vocé fosse pego num horario que nao podia
estar na rua, vocé era preso. Vocé sO ndo era preso se vocé
tinha um comprovante que estava indo trabalhar ou voltando do

trabalho.
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Esse tipo de depoimento demonstra a preocupacdo dos jovens
nascidos na democracia com a falta de liberdade individual, sobretudo de
coisas aparentemente banais, como estar na rua até a hora que desejar. Além
disso, percebe-se a construcdo do imaginario sobre a Ditadura a partir de
narrativas contadas pelos pais e avés desses jovens, como o proprio aluno me
relatou quando questionado de onde ele tinha essa informacéo.

Outros elementos que os estudantes elencaram como caracteristicas
da Ditadura foram em relacdo ao carater militar da ditadura. Trés alunos
escreveram sobre um “golpe militar para assumir o poder” do Brasil, enquanto
que dois falaram que os “militares assumiram o poder”.

Um aspecto que os alunos também destacaram foi a falta de liberdade
de pensamento e expressdo. Trés alunos escreveram sobre o periodo da
Ditadura ser um momento extremamente regrado ou controlado. Também
apareceu em trés respostas a falta de liberdade de expressdo e pensamento.

Ainda sobre esse ponto, uma aluna escreveu: “Algumas matérias
escolares foram retiradas da grade curricular como Sociologia”. Essa estudante
relatou que pretende estudar Ciéncias Sociais, e que por isso essa informacao
chamou sua atencéo.

Essa mesma aluna escreveu sobre como os artistas “usavam a musica
como meio indireto para expressar suas opinidées”. O fato de ela ter salientado
gue as opinides dos artistas apareciam de forma indireta, vai ao encontro do
gue escreveu outro aluno sobre a existéncia da censura no radio e na televiséao.

O ultimo ponto de destaque faz referéncia a questdo politico-social,
pois um aluno escreveu sobre a falta de democracia no periodo. No mesmo
sentido, outro estudante afirmava sobre a impossibilidade de ir contra o Estado.
Uma aluna escreveu que havia confronto entre o povo e o0s militares,
apresentando uma visédo de que a discordancia da populagédo em relacdo aos
militares acabava gerando conflitos, armados ou néo.

A terceira pergunta da sondagem era sobre artefatos culturais que
representassem o periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil, com os quais 0s

alunos tiveram contato (Vocé se lembra de algum(a) filme/novela/série que
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retrate o periodo da Ditadura? Se lembra, poderia citar o nome, ou explicar uma

parte do enredo?).

Grafico 9 — Lembra de algum filme/novela/série que retrate o periodo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Dos 12 alunos que responderam o questiondrio, cinco afirmaram nao
ter visto qualquer filme/novela/série que retratasse o periodo da Ditadura no
Brasil. O filme “Faroeste Caboclo” foi o mais citado, presente em trés respostas.
A minissérie “Os dias eram assim” e o filme “Raul Seixas: o inicio, o fim e o
meio” apareceram em duas respostas cada. Interessante notar que, os dois
filmes citados, ndo tem como elemento fundamental em seus respectivos
enredos a problematica da Ditadura, € mesmo assim o0s estudantes
conseguiram associar o periodo das histérias com o periodo da Ditadura Civil-
Militar no Brasil, ou seja, isso quer dizer, que o pensamento histérico deles
parece mais apurado que o dos alunos do 90 ano.

Sobre a quarta pergunta (Vocé ja ouviu falar sobre “Terrorismo de
Estado”? Se ja ouviu, 0 que vocé sabe?), dez alunos afirmaram n&o saber do

gue se tratava. Apenas dois tentaram responder. Um deles disse que
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Terrorismo de Estado é uma forma de controlar a populacdo. J& a outra aluna
respondeu que Terrorismo de estado seria uma forma de terrorismo interno,
gue acontecia dentro do Estado. De certa forma, as duas respostas se
complementam e formam um conceito bastante interessante de Terrorismo de
Estado, muito parecido com o utilizado pelo professor e distribuido para os

estudantes durante a sequéncia didatica (apéndice 4).

Grafico 10 — Vocé sabe o que é “Terrorismo de Estado"
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A quinta pergunta do questionario de sondagem foi sobre os
conhecimentos que os estudantes tinham sobre desaparecidos politicos. Nessa
pergunta, oito alunos responderam que nao sabiam o que era um desaparecido
politico. Dos quatro que tentaram responder, dois afirmaram que um
desaparecido politico € quando “os militares sumiam (ou ‘desapareciam’) com
quem era contra o0 governo”.

Os outros dois responderam coisas diferentes. Um respondeu que
desaparecidos politicos seriam “pessoas importantes que sumiam na época da
Ditadura”, mas nao colocou em que circunstancia aconteciam esses “sumigos”,

nem quem agia para que isso acontecesse. A outra aluna respondeu que um
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desaparecido politico era “um politico sumido, que parou de ser conhecido ou
que foi sequestrado”. Para essa aluna, os desaparecidos politicos nao tinham

nenhuma relagcdo com alguma pratica dos militares.

Grafico 11 — Vocé sabe o que é um “desaparecido politico”
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A sexta e Ultima pergunta do questionario de sondagem respondido
pelos estudantes era sobre Biografias (Vocé sabe o que é Biografia? Ja leu
alguma, ou viu algum filme que fosse biografico? Que tipo de informacdes

podem aparecer, em geral, em uma biografia?).
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Gréfico 12 — Vocé sabe o que é uma biografia
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Fonte: Elaborado pelo autor

Gréfico 13 — Vocé ja leu/viu uma biografia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa pergunta, apenas um aluno nao soube explicar o que era
biografia. Os outros 11 explicaram de forma bastante sucinta e parecida entre

si. Afirmaram que Biografia é narrar/contar/descrever a historia da vida de uma
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pessoa. Eles apontaram como fatores para constar em uma biografia os “fatos
marcantes”, “vida profissional e pessoal’, “toda a histéria de alguém” ou “quase
toda a histéria de alguém”. Isto indica que os estudantes expressaram a ideia
de um recorte necessario para a escrita biogréfica.

Sete alunos afirmaram que n&o tinham visto ou lido nenhuma biografia.
Dois afirmaram terem assistido ao filme “Raul Seixas: o inicio, o fim e o0 meio”,
gue foram os mesmos dois que citaram esse filme como um artefato cultural
que narrasse o periodo da Ditadura. Os outros filmes citados, com uma
aparigdo cada um, foram “A teoria de tudo” (Stephen Hawking), “A Rede Social’
(Mark Zuckerberg) e “Dois filhos de Francisco” (Zezé di Camargo & Luciano).

Assim como com o ensino fundamental, o questionario de sondagem
aplicado aos alunos do ensino médio redirecionou minha atencao para pontos
em que deveria focar mais na explicagcéo, tanto para o grupo como individual.
Além disso, permitiu-me perceber de forma mais explicita a construcdo do
conhecimento histérico dos estudantes e o entendimento e aplicacdo dos
conceitos trabalhados em aula.

Depois de responderem os questionarios de sondagem, os estudantes
formaram os grupos — pedi para que contassem com quem nao estava
presente naquela aula para a formacdo dos grupos — e receberam os
envelopes com os documentos e as fichas de analise. Como estavamos no
Laboratério de Informatica, onde s6 hd uma mesa grande no centro da sala,
dois grupos me pediram se poderiam iniciar a atividade nas mesas da
biblioteca, pois estariam mais confortaveis do que naquela sala, o que foi
permitido.

Apés a formacdo e organizacdo dos grupos, passei a circular para
explicacbes e sanar duvidas pontuais em cada grupo. De inicio, ndo houve
muita duvida para o preenchimento das fichas, pois o0s estudantes
selecionaram de dentro do envelope as que eles consideravam mais faceis,
deixando as outras para os colegas faltantes.

Na segunda metade dessa aula algumas duvidas comecaram a

aparecer, sobretudo no grupo responsavel por biografar Manoel Raimundo
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Soares. O grupo ficou relutante em ler na integra a ata da CPI promovida pela
Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul para averiguar as circunstancias
da morte do sargento. Orientei esse grupo para que dividissem a ata entre os
membros do grupo, para que cada um lesse uma parte e depois contasse aos
demais o que tinha entendido e retirado de informacdes. Os alunos, entéo,
iniciaram essa leitura, ainda que de forma descontinuada e contra a sua
vontade.

O grupo responsavel por Fernando Molina questionou sobre a
denominacao “terrorista” presente no laudo necroscopico. Queriam saber se ele
era realmente terrorista ou se era a forma que os militares chamavam quem era
contra o governo. Pedi para que anotassem a pergunta e que continuassem
lendo os outros documentos, além de prestarem bastante atencdo em quem
estava produzindo esses documentos, pois isso ajudava a compreender a
escolha das palavras. Ao lerem o trecho do laudo do Ministério Publico sobre
sua suposta ossada e a reportagem da Revista Isto E, documentos n&o
produzidos pelos militares e nem durante o regime, perceberam que era
comum aos militares chamarem quem participava da luta armada de terroristas.

No dia seguinte, sadbado, dia 06 de janeiro, no turno da manha,
aconteceu a segunda aula em que essa sequéncia didatica foi aplicada. O
namero de alunos presentes era menor do que na aula anterior. Aléem dos
poucos alunos da turma, aquele encontro contou com um aluno do 3° ano do
turno da manha, que era o Unico presente em sua turma e pediu para se juntar
a nos naquela manha. Como ele tinha sido meu aluno durante o 1° e metade do
2° ano, permiti sua participacdo. Apesar de nao estar sendo avaliado, ele
auxiliou os colegas no preenchimento das fichas encontrando algumas
informagdes nos documentos.

Essa aula teve inicio com a finalizagdo do preenchimento das fichas de
analise. Apenas um grupo estava sem nenhum representante naquela manha.
Enquanto os alunos iam terminando suas tarefas, foi-lhes distribuido a folha-
resumo sobre a ditadura Civil-Militar, o conceito de “Terrorismo de Estado” e a

biografia de seu personagem. Esses materiais serviriam para o cruzamento
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com os documentos analisados pelos estudantes. Tudo isso deveria ser levado
em conta na hora da escrita das narrativas biograficas.

Assim como no grupo do Ensino Fundamental, o grupo do Ensino
Médio responsavel por biografar Isis Dias de Oliveira também fez um debate
acerca do uso de diferentes expressdes para designar a sua situacdo, se
usavam e pensavam em termos de uma foragida ou de uma desaparecida.
Quando cheguei ao grupo para ver como estava o andamento da tarefa, os
estudantes ja estavam debatendo esse caso e tentando achar solu¢des para o
uso das diferentes expressdes. Uma aluna foi enfatica ao dizer que os militares,
em seus documentos oficiais, nunca usariam a palavra “desaparecida”, pois
seria uma confissdo de sua responsabilidade no caso. Ainda nesse sentido,
outra aluna disse que o0 mesmo poderia valer para a mae, que jamais falaria de
sua filha como uma “foragida”. O grupo, naquele momento, chegou a conclusao
de que os militares teriam muito mais a perder do que a mée de Isis, ainda mais
que o documento dela era uma carta, nada tao “oficial e sério” como no caso
dos militares. Nesse momento, eu, que até entdo estava sO ouvindo, solicito
gue esse debate apareca de alguma forma quando forem escrever a biografia
de sua personagem, pois foi bem elaborado.

O grupo responsavel por David Capistrano, ao ler os documentos
disponiveis, fez relacdes entre a trajetoria de seu personagem com o contetdo
estudado ao longo do ano na disciplina de Histéria — “intentona comunista” de
1935, Ditadura do Estado Novo de Vargas, Guerra Civil Espanhola, Segunda
Guerra Mundial, Democracia Populista e, por fim, a Ditadura Civil-Militar -
falando que poderiam estudar todos esses conteudos e perceber como o
personagem participou desses eventos. Também foi solicitado que essa
informacao aparecesse na escrita biogréfica.

Depois de trés periodos de efetivo trabalho com os documentos, houve
outra atividade imprevista organizada pela direcdo da escola, encerrando assim
o trabalho naquele encontro.

Na segunda-feira, dia 08 de janeiro de 2018, no turno da tarde, dessa

vez com quase todos alunos presentes, aconteceu o terceiro encontro para a
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realizagdo das atividades. Dos seis periodos de aula nessa tarde, os 4 ultimos
ficaram destinados para a escrita das biografias. O primeiro e o segundo
periodos foram utilizados pelo professor para contextualizar historicamente o
Brasil durante o periodo da Ditadura Civil-Militar, a partir do resumo entregue
na aula anterior. Ap0s essa conversa, 0s alunos iniciaram a escrever as
biografias de seus personagens.

No momento da escrita, a falta as aulas anteriores fez com que os
grupos estivessem em momentos diferentes da atividade. Inclusive, esse
namero alto de faltas fez com que alguns grupos ndo tivessem acabado a
analise interna dos documentos, acarretando em um tempo menor para a
escrita/reescrita da biografia.

Esse aspecto causou mais dificuldades no grupo responsavel por
biografar Manoel Raimundo Soares. Os alunos membros desse grupo
estiveram presentes apenas na primeira aula, em que responderam o0
guestionario de sondagem e iniciaram o preenchimento das fichas. Dessa
forma, eles tiveram menos tempo para trabalhar com os documentos. Além de
um tempo menor, esses alunos j& demonstravam dificuldades em Historia ao
longo do ano, principalmente no que se refere a interpretacdo de textos e de
documentos. Mesmo assim, conseguiram concluir a atividade, que sera
analisada adiante.

Os demais grupos conseguiram entregar o texto biografico na metade
do tempo estipulado, sendo possivel o professor fazer uma leitura, correcao e

sugestdes para o texto final a ser entregue ainda naquela aula.

3.5. Andlise das biografias historiograficas do ensino médio

Analisando as biografias produzidas pelos estudantes de ensino médio,
percebe-se que ha um grau de complexidade um pouco maior que naguelas
realizadas pelos alunos de ensino fundamental.

Além disso, ainda de uma forma geral, é possivel notar que o

engajamento de alguns grupos foi maior do que de outros, que fizeram apenas
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0 necessario para cumprir a tarefa, ja que a sequéncia didatica foi realizada no
andamento regular das aulas, como demonstrado no capitulo anterior. Isso
também é natural, ja que a atividade foi proposta a toda a turma, e ndo apenas
a um grupo de voluntarios que se interessam pelo tema. A escolha de realizar a
atividade durante as aulas, com toda a turma, foi feita para ver, justamente, a
diversidade de relacbes que os estudantes seriam capazes de fazer com os
documentos, com 0s conceitos e com a escrita biogréfica.

A partir de agora, sera feita uma andlise de cada narrativa biografica
produzida pelos alunos. Também sera levado em conta as anotac¢des na ficha
de analise interna dos documentos, bem como nas versdes anteriores do texto
final. Também o processo de pesquisa realizado durante as aulas e um
questionario respondido ao final da atividade serdo levados em conta para essa

anélise.

3.5.1. Luiza Augusta Garlippe

A biografia de Luiza Augusta Garlippe — produzida por um grupo de trés
alunos, sendo dois meninos e uma menina, que realizou a tarefa, sobretudo a
escrita final, de forma a apenas cumprir o que foi pedido, sem se interessar
muito pela proposta — comeca com seu desaparecimento e grupo politico ao
gual participava. Diferente das demais, que iniciam com os dados basicos de
identificagéo.

A narrativa construida pelos estudantes esta dividida em dados de
identificacdo, vida profissional, vida politica e desaparecimento, que aparece
tanto no inicio quanto no final do texto.

A principio, ndo séo feitas criticas documentais ou 0 uso de conceitos
trabalhados em aula. Também néo se verifica algum grau de empatia historica
desenvolvida. Isso se deve ao fato de que as informacbes apresentadas na
narrativa biografica produzida pelos estudantes foi retirada da biografia
historiografica entregue a eles para relacionarem aos seus documentos e

conceitos.
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Entretanto, ao analisar as fichas preenchidas pelos estudantes, onde
fizeram a andlise interna dos documentos, pode-se notar que houve reflexdo e
busca por compreensdo do periodo estudado. Em documentos produzidos
pelos militares, os alunos perceberam “Que muitos dos militantes estavam
desaparecendo”, “que era feita uma investigagdo sobre os envolvidos nos
desaparecimentos e de como foi feito o julgamento de cada envolvido no
ocorrido” (documento com a versdao militar sobre o paradeiro dos presos
politicos, mortos e desaparecidos). Por sua vez, ao analisarem um depoimento
de um sobrevivente do Araguaia, anotaram que “os militares estavam em
guerra contra os militantes e estavam cacando-os. E que muitos estavam
morrendo em funcgao disso”.

Com essas passagens percebemos a mobilizagcdo do conceito de
Terrorismo de Estado, pois os alunos falam que os militares cacavam os
militantes, causando alguns desaparecimentos. Essa “caga” pode ser entendida
como as prisées arbitrarias feitas pelas forcas do Estado a seus opositores.

No Relatorio Brasil Nunca Mais esse fato € pensado da seguinte forma:
“‘Quando os 6rgados de seguranga conseguem deter uma pessoa nessas
circunstancias [vivendo na clandestinidade], desse fato nao tomam
conhecimento a sociedade, os tribunais, a familia, os amigos e os advogados
do preso” (1985, p.260). Essa passagem se conecta a ideia de sequestro como
forma de priséo, conforme explicitado anteriormente seguindo Bauer (2006).

Dessa forma, mais uma vez percebe-se que o processo de realizacao
das atividades é tdo ou mais importante do que o resultado final, e que, assim,
a avaliacdo (e nesse caso a analise) ndo pode ter o foco voltado apenas no
instrumento mais formal, escrito e entregue ao professor. A educacao escolar,
na qual o processo de ensino-aprendizagem em caréater dialdgico e libertador é
fundamental, como a defendida por Paulo Freire e apresentada no capitulo 1, e

vem ao encontro da pratica realizada com os alunos.

3.5.2. David Capistrano da Costa
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A biografia de David Capistrano da Costa — realizada por um grupo de
3 meninos, aparentemente interessados durante o processo, pois faziam muitas
perguntas enquanto analisavam os documentos — inicia com os dados basicos
de identificagéo.

Na sequéncia, os estudantes anunciam o envolvimento politico de
David Capistrano em 1964 como causador da perseguicao sofrida por ele. Além
disso, associam a escolha em mudar-se para o Rio de Janeiro, em 1965, com o
contexto em que viviam, indicando certo grau de empatia historica, pois
demonstraram entender as escolhas das pessoas do passado de acordo com
as possibilidades que aquele passado oferecia (LEE, 2002).

O momento de seu desaparecimento ndo é bem explicado, pois néo
aparecem os agentes desse fato. Porém, na parte final do texto, os estudantes
apresentam a entrevista de um médico que testemunhou David Capistrano
sendo torturado em Petrdpolis, bem como um documento em que consta que
David estaria preso h& quatro meses. Ou seja, por mais que nao esteja explicito
no texto, fica a ideia de que os militares foram o0s responsaveis pelo
desaparecimento de David Capistrano.

O que chamou a atencéo foi o fato de os alunos ndo darem destaque a
histéria de lutas politicas de David Capistrano, apenas citando de passagem
gue ele é considerado heroi de guerra pela Franca por seu enfrentamento ao
Nazismo. Essa informacédo s6 aparece como explicacdo para a troca de cartas
entre a familia de Capistrano e a embaixada francesa.

Nas fichas de analise interna dos documentos, os estudantes
apresentaram informacfes que ndo estdo presentes no texto final. Os alunos
afirmam que conseguem perceber “sobre a perseguicdo das pessoas
suspeitas, pois chegando a uma concluséo de torturar ou até mesmo matar,
sendo que todos foram contra o regime armado de 1964”. Esse trecho é
interessante, pois apresenta uma visdo de que ninguém apoiou 0s militares na
tomada do poder, o que contradiz o conceito de Ditadura Civil-Militar, o qual
evidencia a participacdo ativa de segmentos civis na ditadura, conforme

apresentado anteriormente, seguindo Campos (2014) e Dreifuss (1981).
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Além disso, outro elemento que ndo consta no texto final é o de que,
para os alunos, “sobre o desaparecimento dos politicos desaparecidos [os
militares] informavam mentiras aos seus familiares, [...] cobrindo a morte das
vitimas e ndo havendo justica”. Eles estdo se referindo ao caso dos militares
soltarem informacdes desencontradas, soltas, dando possiveis pistas do
paradeiro de pessoas desaparecidas, como foi no caso de David Capistrano,
fazendo com que os familiares percam tempo procurando essas pistas,
enquanto o individuo esta preso e sendo torturado ou ja esta morto. Em outra
ficha, essa preocupacgao volta: “as pessoas eram desaparecidas e torturadas, e
mantinham as informacdes em segredo”. Interessante dessa passagem € a
construcao da frase, quando escrevem “eram desaparecidas”, dando a
entender que ndo era um sumico, mas que alguém estava fazendo as pessoas

desaparecerem.

3.5.3. Isis Dias de Oliveira

A biografia de isis Dias de Oliveira — escrita por um grupo de quatro
meninas, que se interessam desde o inicio da sequéncia didatica, fazendo
perguntas e debatendo sobre os documentos — tem inicio com os dados de
identificacdo e também com caracteristicas pessoais: “foi uma menina simples,
talvez timida”, “tinha interesse em conhecer melhor as relagdes do homem na
sociedade”, “determinada sobre o que queria da vida”. Essas informacgoes,
apesar de ndo poderem ser documentadas, estao presentes e fazem parte das
escritas biograficas contemporaneas, conforme discutido anteriormente ao
analisar a biografia de Alceri Maria Gomes da Silva, escrita pelos alunos de
ensino fundamental.

Ao longo do texto, as estudantes foram escrevendo informacgdes de
forma a tornar a vida de Isis linear e cronoldgica. Apesar de nio fazer o debate
durante o texto, anunciam que no terceiro (de um total de cinco) pedido de
Habeas Corpus para isis, ela foi considerada foragida pelos militares, que ndo
reconheceram sua prisdo. Entretanto, varias outras fontes indicam o contrario,

e as alunas escreveram e citaram essas fontes.
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Depois da biografia, em forma de tépicos, as estudantes escreveram
suas interpretacdes e “teorias” sobre o caso. No que se refere a discussao
acerca da nomenclatura ao se denominarem a Isis, se foragida ou
desaparecida, as alunas escreveram: “Os relatérios do Ministério da Marinha e
do Exército insistem em afirmar que Isis esta foragida. Desaparecida: vitima de
algum crime. Foragida: fugindo de algum crime que cometeu”.

O debate que travaram sobre esse assunto enquanto analisavam os
documentos, conforme descrito no capitulo anterior, foi riquissimo, mas,
embora tivesse sido solicitado que aparecesse no texto final, ndo foram
registrados os diferentes aspectos levantados sobre esse assunto pelas alunas
e nem apareceram na narrativa final entregue ao término da sequéncia didatica.
Apesar disso, gracas ao acompanhamento do debate por parte do professor,
pode-se perceber que os estudantes mobilizaram e operaram com 0s conceitos
e tentaram entender como foi possivel que os militares escrevessem de um
jeito e ndo de outro, o que é um indicio de empatia historica.

Outro aspecto interessante que o grupo dessas alunas levantou foi a
rede de desinformacdo montada pelo aparato militar durante a Ditadura Civil-
Militar. Primeiro, as alunas relatam que algumas informagdes sobre a priséo de
isis, segundo os militares, ndo passou de um engano, e que ela néo estava sob
a custddia do Estado brasileiro. Segundo, elas narram um momento em que se
confundiu Isis com uma moca que trabalhava em uma agéncia de turismo, em
Londres. Elas escreveram que “tudo foi uma grande série de desinformacdes e
gue serviam apenas para confundir e repensar a cada sinal de uma esperanga”.

Além disso, em suas “teorias”, as estudantes escreveram:

Nossa teoria é de que o “amigo” da familia, que prometeu trazer
informacdes (1974), ele atuava no DOPS, logo, sabia do seu
paradeiro, que nos arquivos do DOPS ela se encontra falecida,
e isso foi tudo armagéo para criar confusdo e esperanca na
familia.

Isto é, as alunas, mesmo sem citar o conceito, colocaram Iisis e sua

familia como vitimas de Terrorismo de Estado. Outra vez que citam esse
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conceito é quando afirmam que é que “Isis sofreu terrorismo de Estado, logo,
acabou sendo morta pelo governo e deram um jeito de sumir com seu corpo”.

Para essa afirmacéo, percebe-se que as estudantes fizeram questao de
deixar claro de onde tiraram essas informacdes, explicitando as fontes: matéria
da Folha de S&o Paulo, matéria da revista IstoE, arquivo do DOPS/PR. Essa
preocupacdo revela que estdo de acordo com a pratica historiografica de
apresentar as fontes, dando embasamento para suas conclusoées.

Em uma das fichas de analise interna dos documentos, o0 grupo
escreveu que era possivel inferir que “eles [os militares] desapareciam com as
pessoas que se voltavam contra o governo e ndo explicavam aos familiares o
gue acontecia com os mesmos”. Percebe-se, assim, que desde o inicio da
sequéncia didatica, as alunas tiveram um olhar para a questdo do
desaparecimento como algo realizado por agentes militares e para a

desinformacéo aos familiares.

3.5.4. Alceri Maria Gomes da Silva

A biografia de Alceri Maria Gomes da Silva — feita por um grupo de
cinco pessoas, quatro meninos e uma menina, que tiveram uma participacéo
descontinuada no andamento da sequéncia didatica, devido as faltas e ao
rodizio de presencas — € baseada na biografia historiografica, sendo,
praticamente, uma reescrita do texto ja pronto, suprimindo algumas partes e
alterando a ordem das palavras de outras.

Entretanto, analisando as fichas de andlise interna dos documentos,
pode-se perceber varios apontamentos e reflexdes importantes, o que indica
gue, devido a descontinuidade durante a realizacdo da sequéncia didatica, os
estudantes provavelmente optaram por fazerem o texto da maneira que fizeram
para que pudessem entrega-lo dentro do prazo estabelecido.

Um exemplo disso é quando os alunos afirmam que durante a Ditadura,
“‘eram eliminados e oprimidos quem nao era a seu favor”. No texto final, sobre
isso, foi escrito que “Alceri foi vitima de terrorismo de Estado, foi morta por

agentes de 6rgdo de seguranca porque lutava contra a ditadura”.
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Porém, outras informagBes que constam nas fichas ndo foram
comentadas ou citadas, ainda que de forma indireta, na narrativa final. O fato
de Alceri ser negra e em sua Certid4o de Obito ela é apresentada como branca
foi relatado nas fichas e ndo apareceu no texto final. Também o fato da irma de
Alceri, Valmira, ter se suicidado “pois estava sentindo-se culpada por ter
deixado a irmé ter se mudado do apartamento em que viviam e ir para Sao
Paulo” nao esta presente no texto final.

Essa biografia € mais uma demonstracdo da importancia de refletir e
avaliar todo o processo de producdo dos estudantes, e ndo apenas uma
avaliacao final, mesmo que ela ndo seja uma prova tradicional, pois os motivos
para fazer ou ndo, ir bem ou ndo em uma avaliacdo é muito subjetivo.
Acompanhar o desenvolvimento da construgdo do conhecimento dos alunos,
suas descobertas, inquietacfes e lacunas deixadas € fundamental para que

possamos perceber a aprendizagem dos estudantes.

3.5.5. Flavio de Carvalho Molina

A biografia de Flavio de Carvalho Molina — feita por um grupo de quatro
meninas, que demonstraram bastante interesse durante a realizacdo das
tarefas — apresenta em sua maior parte, os debates e analises feitas na
narrativa final, bem como interpretacdes sobre os documentos analisados.

As alunas usaram o conceito de terrorismo de estado de uma maneira
que se encaixasse no texto. Quando afirmavam que ele foi torturado até a
morte, escreveram que Flavio foi “vitima de terrorismo de Estado, onde o
governo o reprimiu por ser contra a ditadura”. Em outros momentos em que se
pode perceber o terrorismo de Estado, as alunas nao fizeram ligacdo direta
com o conceito, como por exemplo, quando elas escreveram que as ossadas
de Flavio estavam enterradas no cemitério de Perus “com o nome falso de
Alvaro Lopes Peralta, mesmo o governo sabendo que esse era um nome falso
de Flavio”.

Elas chegaram a essa concluséo apos a leitura da certiddo de Obito em

nome de Alvaro e de uma ficha de controle de Flavio que constava como um
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dos nomes falsos usados por ele, justamente o de Alvaro Lopes Peralta. Assim,
podemos notar a construcdo do conhecimento historico, uma vez que, da
analise de duas fontes diferentes do mesmo periodo historico, elas chegaram a
uma informagé&o que ndo estava explicita em nenhum documento.

Sobre os nomes falsos e as fichas dos militares para o controle dos
opositores, as alunas perceberam que em alguns documentos, Flavio e os
demais opositores a Ditadura eram chamados de terroristas. Nos debates em
aula, durante a realizacdo da tarefa, as estudantes afirmaram que eles eram
chamados assim porque os documentos eram produzidos pelos militares,
porém, esse debate ndo apareceu no texto final nem nas fichas de analise.

Além disso, o que ndo aparece no texto, mas esta presente nas fichas
de andlise interna dos documentos, € o fato de os militares terem servicos de
informagdes contra quem nao era a favor da ditadura e que esse sistema tinha
um monitoramento com a ficha de cada pessoa que se opunha ao governo.

No que se refere a empatia historica, as estudantes conseguiram
evidenciar que as escolhas de seu personagem estdo intimamente ligadas ao
contexto em que ele vivia, sobretudo na passagem em que destacam a escolha
de Flavio sair da casa dos pais para que a Ditadura ndo os perseguisse como a

ele mesmo.

3.5.6. Manoel Raimundo Soares

A biografia de Manoel Raimundo Soares — feita por um grupo de quatro
estudantes, sendo uma menina e trés meninos, que demonstraram algumas
dificuldades de compreensao do que a sequéncia didatica exigia —, assim como
a do grupo responsavel por Alceri Maria, foi escrita apenas a partir da biografia
pronta entregue aos estudantes para que comparassem com suas anotacoes
sobre 0s documentos.

Ao analisar as fichas de andlise interna preenchida pelos estudantes,
pode-se perceber que as informacdes anotadas, além de ndo aparecerem no
texto final, partem muito do campo da especulagéo, como por exemplo, quando

afirmam que “a morte do sargento fard com que as pessoas comecem a lutar
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mais pelos direitos e nao desistirem”. Essa passagem, respondendo a questéo
sobre o que a fonte permitia inferir sobre o Brasil durante a Ditadura Civil-
Militar, nos mostra que a empatia historica foi desenvolvida de forma
inconstante por esse grupo, uma vez que escreve como se o fato tivesse
acontecido no presente, e com esperancas de que futuramente isso pudesse
gerar alguma consequéncia para as lutas da populacéo.

Ao mesmo tempo, os alunos apresentaram uma construcdo do
conhecimento historico interessante, com nitida empatia histérica desenvolvida
ao afirmarem que a morte de Manoel “repercutiu bastante na época, e como foi
em 1966, ainda néo havia censura nos jornais”. Essa informag¢ao nao estava de
forma explicita em nenhum documento pesquisado por eles. Eles associaram a
vastiddo de capas de jornais citando o caso com a data da morte e também
com a data de promulgacdo do ato institucional nimero 5, que oficializou a
censura prévia no Brasil.

Além disso, os estudantes fizeram anotacdes no que diz respeito a
opressdo que os oOrgaos de seguranca faziam a quem era OpoOsSiCAo aos
militares: “Quem se colocasse no caminho da ditadura militar, o DOPS torturava
0s prisioneiros até a morte e prendia 0s civis que atravessavam 0 caminho
deles”. A construgdo da frase, ainda que exagerada, demonstra que os
estudantes conseguiram perceber que tanto militares quanto civis poderiam ser
(e eram) presos, torturados e mortos pelo Estado, ainda que o conceito de

terrorismo de Estado ndo tenha aparecido de forma explicita.

3.5.7. Estudantes avaliam o processo

No dia 12 de janeiro, os alunos responderam a alguns questionamentos
sobre o processo de construcdo da biografia, sobre a construcdo do
conhecimento histérico e sobre a atividade que tinham acabado de fazer
(apéndice 5).

As perguntas foram: 1- O que € um preso politico e um desaparecido
politico? 2- Qual teu personagem? O que vocé aprendeu sobre ele? 3- Quais

0s documentos que vocé analisou para a realizacdo da atividade? 4- O que
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vocé aprendeu sobre o periodo da ditadura Civil-Militar brasileira com essa
atividade? 5- Vocé acha que é possivel aprender sobre um periodo da histoéria
a partir do estudo de biografias? Justifique. 6- Vocé acha que € possivel
aprender sobre um periodo da histéria a partir do estudo de documentos
produzidos na época? Justifique. 7- Que avaliagdo vocé faz da atividade
(pontos positivos/negativos/sugestdes)?

Sobre a primeira pergunta, a intencdo era perceber se houve e qual o
aprendizado sobre esse tema, uma vez que foi feita uma pergunta parecida no
questionario de sondagem. Antes, de 12 questionarios de sondagem
respondidos, oito afirmavam ndo saber o que era um desaparecido politico,
enquanto que dos outros quatro, dois responderam que um desaparecido
politico € quando “os militares sumiam (ou ‘desapareciam’) com quem era
contra o governo”. Por sua vez, os outros dois alunos n&o indicavam relacao
entre os militares e os desaparecidos.

Ao término da atividade, com esse novo questionario, as respostas
mudaram. De um total de 14, oito afirmaram que um preso politico era alguém
que foi preso por motivos politicos, 0 mesmo motivo do desaparecimento. Ainda
gue nao deixaram explicito em suas respostas o fato do “desaparecimento” ser
uma estratégia dos militares de ndo se responsabilizarem pelas mortes, pode-
se perceber que os estudantes ndo associaram mais com a prisdo ou
desaparecimento de um politico, mas sim com a motivacéo da prisao.

Trés alunos mantiveram relacionando o conceito de “preso politico”
com a prisdo de um politico. Dois deles ndo estavam presentes em nenhuma
parte da atividade proposta na sequéncia didatica, portanto, € compreensivel
gue suas respostas se parecam com as da sondagem de outros colegas. O
outro aluno, apesar de manter a ideia de “politico preso”, acrescentou que
“‘quando um politico morria, era dado como preso ou desaparecido”.

Os outros trés alunos deram respostas que merecem destaque. Um
deles respondeu: “Pessoas que desapareciam (na maioria das vezes eram
mortas) ou foram presas na ditadura militar por ser contra o governo”. Nesse

caso, percebe-se que estdo presentes elementos importantes para a
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compreensao do que é um “desaparecido politico”. Primeiro, ele n&o associa as
prisbes e/lou desaparecimentos com politicos, mas pelo fato de ser contra o
governo. Segundo, relaciona os desaparecimentos com mortes. Terceiro,
demonstra o periodo de tempo em que isso aconteceu: “na ditadura militar”.

Esse mesmo aluno, no questionario de sondagem, respondeu da
seguinte forma: “Pessoas importantes que sumiam na época da ditadura
militar”. Dessa forma, podemos perceber como a ideia em torno de um
“desaparecido politico” ficou mais complexa e sofisticada, atingindo, assim, um
dos objetivos da sequéncia didatica proposta.

Esses elementos também aparecem, ainda que de forma menos
elaborada, na resposta de outro aluno: “Quem era contra a ditadura militar,
sumia, era maltratado e torturado, ou até mesmo morria”. Essa definicdo
apresenta o periodo de tempo, a motivacdo e o fato da morte. Infelizmente,
esse aluno ndo estava presente na aula em que o questionario de sondagem
foi respondido, ndo nos sendo possivel comparar suas respostas.

O terceiro e ultimo aluno cuja resposta merece destaque respondeu da
seguinte forma: “Preso politico é alguém que foi contra o governo ou regime
militar. Desaparecido politico sdo o0s que foram vistos como suspeitos,
sequestrados e até mesmo mortos”. Nesse caso, também se percebe os trés
elementos constitutivos do conceito de desaparecido politico. Na sondagem,
esse estudante respondeu que um desaparecido politico seria “um politico
sumido, que parou de ser conhecido ou sequestrado”. Dessa forma, também
podemos notar a mudanga em seu entendimento sobre os desaparecidos
politicos, sobretudo nas motivacbes do desaparecimento e no periodo de
tempo em que aconteceu.

As respostas referentes a pergunta sobre o personagem e o que 0s
estudantes aprenderam sobre ele, em sua maioria, foram embasadas nas
biografias prontas que receberam durante a sequéncia didatica. Do total, nove
respostas tinham trechos da biografia dos personagens, sobretudo dados de

identificagéo e filiagéo partidaria ou de movimento politico.
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Duas respostas, ainda que apenas com informacdes basicas, teve uma
escrita bem pessoal dos alunos, isto é, ndo foi cdpia de nenhum lugar, apenas
0 que eles sabiam de memoria.

Uma dessas respostas, soma-se a outras trés no que diz respeito a
sensibilidade com os personagens biografados. Em uma delas, sobre David
Capistrano, o aluno escreveu que a familia, apos seu desaparecimento, lutou
por justica, pois acreditava que ele estava preso pelos militares e que nunca
encontraram 0 seu corpo. As outras trés respostas que apresentam
sensibilidade com os biografados foram feitas sobre isis Dias de Oliveira.

Uma menina respondeu da seguinte forma: “Ela parecia ser uma
mulher de personalidade forte, que foi contra as ideias politicas da época”, ou
seja, a aluna descreveu a personagem a partir de um ponto de vista em que
ressaltava a questao de género.

Outra menina respondeu que “era uma mulher boa, estudiosa e
inteligente. Foi Ilutar pelos seus direitos e pela sua péatria, acabou
desaparecendo, porém, ela sabia que algo iria acontecer a ela”. Nesse caso,
além da questdo de género, a estudante escreveu sobre o conhecimento por
parte de Isis do perigo que ela corria por enfrentar a Ditadura.

A terceira e Ultima menina escreveu:

[...] ela era uma pessoa boa, estudiosa, e por ndo concordar
com o governo acabou sofrendo repressdo. Ela ja tinha em
mente que poderia acontecer algo com ela, pouco tempo
depois comecou a fugir, apareceu machucada na casa de
amigos e acabou desaparecendo.

Assim como a resposta anterior, essa estudante afirma que isis sabia
dos riscos que corria e mesmo assim resolveu continuar na resisténcia contra a
Ditadura no Brasil.

Esse conjunto de respostas, ainda que essas questdes ndo estejam téao
explicitas na redacdo final da biografia entregue para o professor, nos permite
perceber que alguns dos estudantes sensibilizaram-se com os biografados, a

partir da leitura e interpretacdo dos documentos da época.
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Outro ponto que se destaca dessa mesma pergunta diz respeito a
empatia historica, pois alguns alunos fizeram relacdo entre o personagem
biografado e o contexto em que eles viveram, historicizando sua vida e suas
escolhas. Por exemplo, as proprias respostas sobre Isis citadas anteriormente,
em que a colocam dentro de um determinado contexto e indicam as
possibilidades e conhecimentos que ela tinha. Ou seja, podemos conectar
sensibilidade, empatia e ensino de Historia, num trabalho envolvendo o
engajamento do professor com uma questéo cidada.

Outro exemplo foi uma resposta de um aluno que biografou David
Capistrano onde afirma que: “ele foi um politico que foi contra o regime de 1964
e devido a isso ele sofreu consequéncias, tendo que fugir e, quando voltou ao
Brasil, foi desaparecido”. A construgao da frase pelo estudante é interessante,
pois, além de apresentar causalidade entre os fatos — fuga e desaparecimento
como consequéncia de sua posicado contraria a Ditadura Civil-Militar — ele
coloca o desaparecimento como uma a¢ao que David Capistrano sofreu.

No que se refere a terceira pergunta, sobre os documentos usado pelos
alunos, todos os 14 estudantes elencaram os documentos analisados nas
fichas. Entretanto, apenas trés estudantes colocaram como documento a
biografia que eles receberam para tecer comparacfes com suas analises. Esse
fato pode significar que a maioria dos estudantes percebe como documento
histérico apenas o que foi produzido no periodo a ser estudado, e ndo os
estudos sobre o tema.

Por sua vez, na quarta pergunta, sobre o que o0s estudantes
aprenderam sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar, de um total de 14
respostas, em sete foram citadas questdes referentes a falta de liberdade de
expressédo e de opinido e censura.

Oito questionarios apresentavam como caracteristicas do periodo
temas como tortura e morte. Desses alunos que citaram esses aspectos, dois
deram énfase a alguns pontos especificos. O primeiro estudante escreveu que
‘muitas pessoas morreram nessa época, incluindo politicos”. Esse aluno

trabalhou com a biografia de David Capistrano, que era, dentre outras coisas,
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um politico. Isso pode explicar os motivos para essa énfase na resposta.
Também pode-se pensar que o estudante ndo considerava os outros militantes
como agentes politicos, por ndo estarem dentro da légica politica partidaria.

O segundo estudante resolveu enfatizar que “havia tortura e sequestro,
mas apenas com aqueles contra o regime”. Essa € uma forma discreta de
manutencao de um discurso que o aluno ja trazia consigo de que os militares
prendiam, torturavam e matavam apenas quem lutava contra a ditadura.
Infelizmente, ndo foi possivel fazer um debate sobre esse tema em especifico
com toda a turma, para verificar se havia mais alunos com essa ideia.

Outro aspecto que merece destaque € o fato de que apenas um aluno
escreveu sobre toque de recolher, imposto pelos militares a populacéo.
Diferentemente do questionario de sondagem, onde a enorme maioria da turma
elencou isso como um conhecimento que eles tinham sobre o periodo.

A guinta pergunta, sobre a possibilidade de aprender historia a partir de
biografias, traz elementos importantes sobre como o0s alunos perceberam a
aprendizagem durante o processo da sequéncia didatica. Nove estudantes
escreveram que conhecendo a histéria da vida das pessoas da época € mais
facil de aprender, porém nao colocaram quais as facilidades que esse tipo de
estudo permite.

Ao mesmo tempo, nas respostas dos outros estudantes ha uma riqgueza
de reflex6es sobre essa probleméatica. Em uma dessas respostas, um aluno diz
o seguinte: “[...] pode-se analisar muitas informac6es da época observando os
atos do personagem”, no mesmo sentido, outra aluna escreveu que
“‘conhecendo a histéria de uma pessoa que viveu nesse periodo, através de
seus costumes e estilo de vida, podemos tirar varias conclusdes do periodo” e
uma terceira aluna completa afirmando que “[o estudo de biografias] relata o
gue a pessoa viveu na época daquele fato ocorrido, e isso conta muito sobre
aquele periodo”. Esses trés alunos, de forma mais explicita, embora a ideia
também aparecesse em outras respostas, trazem reflexdes que se aproximam

do que Carlo Ginzburg defende, quando afirma que:
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Alguns estudos biograficos mostraram que um individuo
mediocre, destituido de interesse por si mesmo — e justamente
por isso representativo — pode ser pesquisado como se fosse
um microcosmo de um estrato social inteiro num determinado
periodo histoérico (2006, p.20).

Assim como Ginzburg afirma que esse ndo é o caso do moleiro
Menocchio nem por sonho, esse também nao € o caso dos biografados pelos
estudantes, pois eles ndo séo representantes do cidaddo meédio que viveu
durante o periodo da Ditadura Civil-Militar. Eles fizeram parte de um grupo de
pessoas que, de alguma forma, lutaram contra a Ditadura e acabaram sendo
mortos em decorréncia dessa luta.

Nesse sentido, um estudante respondeu a essa questao afirmando que
a aprendizagem era possivel “se a pessoa estava ligada ao assunto e se
estava presente nesse periodo”, ou seja, para esse aluno, ndo € qualquer
pessoa biografada que vai auxiliar na aprendizagem sobre um determinado
periodo histérico. Schmidt, sobre esse aspecto, salienta “a importancia de se
incorporar 0os subalternos no pantedo dos biografados, ndo por um ranco
populista, mas porque estes individuos comuns podem permitir outros olhares
sobre a historia" (2000, p.54). Isto é, estudar as historias de vida de diferentes
personagens que nao os “grandes vultos” da histéria, nos permite outras formas
de compreensdo do periodo estudado. Portanto, abrindo possibilidade para
outros ensaios biograficos em sala de aula, derivados deste.

A sexta pergunta, sobre a possibilidade de aprender histéria a partir de
documentos, traz 13 respostas afirmando que é possivel e mais facil aprender
com os documentos e apenas uma resposta dizendo que € mais dificil. Nessa
resposta negativa, o aluno escreveu: “acho que seria mais dificil de porque a
caligrafia era muito feia e a escrita ndo era legivel”, portanto, a dificuldade
levantada pelo aluno né&o foi pelo uso do documento em si, mas pela dificuldade
de ler alguns documentos. Mesmo assim, esse ponto é importante para
pensarmos no material que oferecemos aos estudantes, e nas dificuldades
extras que eles podem ter para fazer uma andlise e reflexdo sobre o documento

e o periodo histdrico.
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As outras respostas foram menos sofisticadas do que as sobre a
pergunta anterior. Em sua enorme maioria, 0os estudantes responderam que era
possivel aprender com os documentos da época porque eram da época
estudada. Trés estudantes responderam que ler documentos “é mais legal que
ler livros”.

Uma aluna escreveu sobre a disponibilidade dos documentos: “[...] se a
gente tiver os documentos disponiveis € possivel aprender todos os contetdos
de historia, no ano todo”. Cada vez mais, com recursos disponiveis na Internet,
€ possivel encontrar documentos e fontes priméarias sobre os mais diversos
periodos da histéria. Cabe ao professor, se for do seu interesse, a tarefa de
vasculhar e encontrar esse material para trabalhar com os alunos, lembrando
também da responsabilidade de arquivos e de museus na divulgacdo e
publicizacdo de seus materiais.

A Ultima pergunta do questionario, uma avaliagdo sobre a atividade
realizada, também nos permite perceber como os alunos perceberam os
objetivos da sequéncia didatica e o que eles aprenderam com as tarefas.
Quatro alunos foram sucintos em suas avaliagdes, escrevendo que gostaram
da atividade, pois aprenderam mais sobre o periodo da Ditadura.

Por outro lado, os demais alunos fizeram reflexdes mais profundas
sobre a atividade. Além da questdo de terem aprendido sobre o periodo
estudado, um aluno e uma aluna destacaram o fato da atividade ter sido
realizada em grupos, podendo, dessa forma, debater e discutir sobre as
informacdes obtidas nos documentos.

Sobre a quantidade de informacdes, temos duas visées diferentes. Um
aluno escreveu que a atividade foi muito boa “para o aluno aprender a buscar
as informacbes para seu trabalho com o pouco contetdo que tem”. Por outro
lado, outro aluno escreveu que a atividade era “mais facil de aprender, pois
vocé ja tem tudo que precisa has maos, os documentos”. Dessa forma, pode-se
perceber que um aluno achou as informacfes de forma mais facil que o outro,

atée porque eles analisaram e trabalharam com conjuntos diferentes de
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documentos, o que pode ter levado a essas visdes diferentes sobre o acesso a
informacéo.

Alguns alunos, além de desenvolverem algum grau de empatia
histérica, desenvolveram também uma empatia (na concepc¢ao tradicional da
palavra) com os personagens. Uma aluna escreveu que ‘“esse foi um dos
melhores trabalhos j& feitos, superinteressante, praticamente vivenciamos o
gue cada personagem passou e isso foi fantastico! Sugiro que faca mais
trabalhos assim”.

Por fim, dois estudantes escreveram sobre o processo de realizagdo da
atividade. Uma aluna escreveu: “[...] foi um estudo interessante, saber sobre a
vida de alguém e tentar ‘desvendar’ o que aconteceu com ela”. Nesse mesmo
sentido, outro estudante afirmou que a atividade foi “muito boa para trabalhar
em grupo e ‘investigar’ a histéria de uma pessoa e com isso aprendemos sobre
o periodo”.

O uso das expressoes “desvendar” e “investigar” nos permite perceber
gue a construcdo do conhecimento € interessante para o0 aluno. N&o
precisamos dar o0 conhecimento pronto ao estudante para que ele o
aprenda/absorva/tome para si. Essa questdo vai ao encontro da resposta de
outra estudante, que afirmou: “Gostei muito dessa atividade, pois conseguimos
aprender bastante e ndo ficamos entediados, pois ficamos curiosos para saber
das historias”.

Promover a curiosidade € uma das atribuicbes do professor. Paulo

Freire, sobre isso, afirma:

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacgdo, a intuicao,
as emocg0Oes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na
busca da perfilizacdo do objeto ou do objeto ou achado de sua
razdo de ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar minha
curiosidade. Observo o espaco onde parece que se esta
verificando. Aguco o ouvido. Procuro comparar com outro ruido
cuja razdo de ser ja conheco. Investigo o espaco. Admito
hip6teses varias em torno do possivel origem do ruido. Elimino
algumas até que chego a sua explicacdo. (2006, p. 88).



141

Paulo Freire destaca a importancia da curiosidade em sala de aula e na
vida das pessoas. Para esse autor, devemos ser curioSos mesmo nas nossas
curiosidades. Portanto, além de promover aos estudantes a pratica do trabalho
do historiador, também foi instigada a curiosidade e trabalhada a capacidade de
resolver problemas, cruzar fontes, estabelecer comparacfes, interpretar
diferentes tipos de textos, ou seja, algumas das competéncias e habilidades

esperadas para o ultimo ano do ensino fundamental e para o ensino médio.

3.6. Conjunto de Documentos

Ao refletir sobre os conjuntos de documentos disponibilizados para os
alunos realizarem a sequéncia didatica, podemos perceber que os estudantes
se sairam melhor com alguns documentos do que com outros. Procuraremos
explicitar as possiveis razdes para que isso tenha ocorrido a partir de agora.

Os grupos gue refletiram sobre o personagem de forma mais complexa
e profunda foram os dois grupos que trabalharam com os documentos sobre
isis Dias de Oliveira. Sobre ela, os alunos tinham, além de uma foto, a certiddo
de o6bito, a certiddo de casamento e o trecho de um livro onde constava uma
carta escrita por sua mae. Além disso, esse trecho apresenta informacfes de
gue militares reconheceram sua morte.

O fato de esse conjunto ter documentos que tinham informacoes
conflitantes, como a forma de se referir & isis (foragida ou desaparecida), bem
como informagOes pessoais e sentimentais sobre a personagem, pode ter
despertado a curiosidade dos estudantes em se aprofundar no caso. O
conjunto n&o tinha respostas prontas sobre as circunstancias da morte de Isis e
nem como se deu sua prisdo. Mais uma vez, o fato de estar em aberto a
histéria da personagem pode ter contribuido para as reflexdes dos alunos.

Em oposicdo a isso, temos o conjunto de documentos de Manoel
Raimundo Soares, onde constam capas de jornal noticiando sua morte, o
encontro de seu corpo e a investigacdo das circunstancias da morte. Além

disso, também esta presente um longo trecho da ata da CPI aberta pela
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Assembleia Legislativa do estado do Rio Grande do Sul para apurar o caso. Ao
preparar o material, pensei que o0s estudantes pudessem tirar muitas
informagdes da Ata, pois ela conta com muitos detalhes. Entretanto, por ser um
documento grande, por estar com a letra um pouco pequena e por nao
despertar curiosidade nos alunos, pois todas as respostas estavam prontas,
bastando aos estudantes apenas encontra-las, ambos o0s grupos que
trabalharam com esse conjunto ndo se envolveram muito com a tarefa.

Caso parecido é o do conjunto de documentos de David Capistrano da
Costa, onde constam a certiddo de nascimento, um relatoério sobre o seu
desaparecimento, uma carta da Embaixada Francesa e uma ficha de um setor
da inteligéncia do militares com as informacdes de sua prisdo. Assim como o
conjunto de Manoel Raimundo Soares, o de David Capistrano tinha bastantes
informacdes sobre o personagem, sobretudo no relatério. Mais uma vez, 0s
alunos nédo foram instigados pelos documentos a completar informacdes,
apenas encontra-las nos documentos.

O que nado é o caso do conjunto de documentos referentes a Alceri
Maria Gomes da Silva. Nesse, também estava presente um trecho de uma
carta de sua mae, contrapondo a visao oficial apresentada pelos militares. Esse
fato nos permite afirmar que os alunos que realizaram a tarefa deram
preferéncia a casos onde havia duvidas, questdes em aberto, contradicdo de
informacdes, cabendo a eles, ap0s a leitura critica e analise dos materiais,
escreverem suas proprias conclusfes sobre os casos.

O mesmo acontece com o caso do conjunto de Flavio Carvalho Molina.
Nesse, ha informacées sobre dois personagens, Flavio e Alvaro Lopes Peralta.
O objetivo era que os alunos compreendessem a estratégia de militantes de
usar nomes falsos para dificultarem sua captura pelos 6rgdos de seguranca.
Também era esperado que os alunos percebessem o fato de os militares
saberem que Alvaro era o nome falso de Flavio, e mesmo assim fazer toda uma
documentacdo com o nome falso, a fim de esconder a prisédo e morte de Flavio

Molina. Apesar das dificuldades encontradas, os alunos conseguiram fazer
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essa ligacdo entre os dois nomes do personagem e a prética do terrorismo de
Estado do governo brasileiro.

O conjunto de documentos de Luiza Augusta Garlippe, apdés a
realizacdo da atividade pelos estudantes, foi o que apresentou um grau de
dificuldade de interpretacdo mais alto. Isso se deve ao fato de que ndo estdo
presentes explicitamente as informacfes sobre a personagem, como nos casos
de Manoel Soares e de David Capistrano, nem aparecem informacdes
contraditorias tdo abertas como nos casos de Alceri Maria, de isis Dias de
Oliveira e Flavio Molina. Os documentos sobre Luiza Garlippe contam com um
depoimento de um sobrevivente da guerrilha do Araguaia, que cita, em seu
depoimento o fato de ter conhecido “Tuca”, que em outro documento aparece
como um dos apelidos de Luiza. Além disso, os documentos produzidos pelos
militares s6 contam com informag¢6es como grupo politico ao qual participava e
os apelidos. De qualquer forma, os estudantes conseguiram refletir sobre a
personagem, ainda que nao tenha aparecido nos textos finais, como explicitado
anteriormente.

Assim, a forma com que os estudantes trabalharam e se envolveram
com os documentos, além do interesse individual de cada estudante, também é
um reflexo dos documentos com os quais eles mexeram. Nao seria justo exigir
reflexbes e conclusbes mais profundas de um grupo que trabalhou com
documentacdo extensa, onde tinha um relato completo sobre o tema e a
personagem, assim como ndo poderia ser cobrado um grupo de apresentar
muitas informagdes sobre um personagem na qual os documentos trazem
guestdes em aberto.

Dessa forma, a escolha dos materiais a ser disponibilizado aos
estudantes € fundamental. Essas reflexdes sobre os documentos serdo levadas
em conta para a selecdo de novos documentos de outros personagens para as

demais turmas que realizardo essa sequéncia pedagodgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao entrar em um programa de pdés-graduacdo em Ensino de Histéria,
acreditamos ser capazes de fazer uma investigacdo cientifica onde
encontraremos resultados satisfatorios e apresentaremos as solucdes para a
educacdo e para o ensino de histéria, sobretudo por ser uma pesquisa
realizada por professores da Educacao Basica.

A medida que vamos avancando na pesquisa, que comegamos a tomar
contato com outras pesquisas realizadas e, com isso, aumentando nossa
percepcdo e nossa maturidade académica, podemos perceber que as
“solugcdes” ou “resultados” sdo a menor parte das contribuicdes de uma
pesquisa em nivel de mestrado. Assim como nas atividades realizadas pelos
estudantes aqui analisadas, o0 mais importante € o processo da pesquisa, seu
desenvolvimento, suas descontinuidades e mudancas de rumo.

E sobre esse viés que se pretende apresentar algumas consideracées
sobre o processo de elaboracao desta dissertacdo. Essas consideracdes estao
divididas na analise da producdo dos alunos, na andlise dos materiais e em
algumas possiveis sugestdes a outros professores.

Apoés o desenvolvimento dessa pesquisa, a primeira coisa que se pode
afirmar em relacdo a atividade de escrita de biografias de desaparecidos
politicos da Ditadura Civil-Militar no Brasil em sala de aula é a defesa de sua
manutengdo enquanto recurso didatico efetivo para a aprendizagem em histéria
por parte dos estudantes da educacéao basica.

Essa defesa néo se sustenta apenas por ser uma forma supostamente
‘inovadora” de apresentar esse periodo aos estudantes, mas por estar pautada
em teorias ha muito tempo discutidas no campo do Ensino de Historia, e por ser
uma atividade que coloca os alunos e alunas como protagonistas do processo
de ensino e aprendizagem, possibilitando-os a construcdo do conhecimento

histérico.
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A constru¢do do conhecimento historico € potencializada pela empatia
histdrica, conceito desenvolvido Peter Lee e fundamental para essa pesquisa.
Lee entende que a aprendizagem em histéria € mais significativa quando os
alunos conseguem pensar o passado a partir das possibilidades e saberes que
as pessoas do passado tinham, sem julga-las pelos saberes que temos no
presente sobre esse passado, tudo isso através da interacdo do estudante com
documentos da época estudada.

Assim, a aproximacao do estudante de educacao basica com o trabalho
historiografico € promovida pelos professores, a fim de melhorar a
aprendizagem histdrica. Essa aproximacdo € importante, pois, para ensinar
histéria, ndo basta fornecer dados sobre 0 passado, assim como para aprender
historia ndo basta acumulé-los.

A aprendizagem histoérica se da na compreensdo de como as narrativas
histéricas sdo construidas e, na propria interpretacdo sobre o passado através
de métodos e teorias do dominio historiografico.

O entendimento do conceito de empatia histérica foi se modificando ao
longo da pesquisa, e isso trouxe desdobramentos tanto na construcdo da
sequéncia didatica quanto no olhar sobre o ensino de histéria. Ao iniciar o
projeto de pesquisa, acreditava que empatia histérica estava ligada a se colocar
no lugar de outro, desde que esse outro seja alguém do passado. Assim, a
primeira ideia de atividade proposta aos alunos foi um jogo online sobre um
personagem ficticio que viveu durante a Ditadura Civil-Militar. Nesse jogo os
estudantes deviam pensar como agiriam se estivessem no lugar do
personagem.

Com mais leituras sobre empatia historica esse jogo foi deixado de lado
e a atividade secundaria, construcdo de biografias, se tornou o carro chefe
dessa pesquisa. A escrita biografica, seguindo os pressupostos historiograficos,
estd intimamente ligada a empatia histérica, pois foca em escolhas pessoais,
de um determinado periodo, a partir de fontes primarias, além de possibilitar um

debate sobre o individuo e o contexto.
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Ao mesmo tempo, o uso de fontes, a andlise dessas fontes e a escrita
biografica coloca o aluno como protagonista do processo de ensino e

aprendizagem. Sobre esse aspecto, Selva Guimaraes Fonseca afirma que:

Noés professores de histdria, sabemos que o desenvolvimento
do aluno, como sujeito social, com capacidade de analise e
intervencdao critica na realidade, pressupde a compreensédo da
histéria politica do pais, dos embates, projetos, problemas e
dificuldades nas relacdes entre Estado e sociedade, na
construcao da democracia (2003, p.136).

Dessa forma, nessa pesquisa, 0 protagonismo dos estudantes foi
estimulado a partir de uma proposta didatica intimamente ligada com a histéria
politica e com as relagdes entre Estado e sociedade.

Essa pesquisa deixa claro que a aprendizagem historica esta presente
nao apenas na atividade final entregue pelos estudantes, mas em todo o
processo de realizacdo da mesma, pois muitas vezes os debates, reflexdes,
guestionamentos ao longo da atividade apresentam construgcdo do
conhecimento histérico que nédo estardo no texto formal entregue ao professor.
Portanto, é muito limitado ter foco apenas nas producdes finais, seja de
estudantes, seja de professores, quando a pergunta de pesquisa tem a ver com
processos de constru¢ao de conhecimento historico.

Esse tipo de conclusdo também demonstra, para professores em
formacdo, que podem se desprender do afa de ter que mostrar resultados
"prontos” e que atentem para proporcionar momentos de estudo com o0s
documentos, pois nessas ocasioes, reflexdes e insights importantes podem
aparecer. E relevante, também, acompanhar esses processos como professor,
estimulando a aprofundarem respostas e a fazer cruzamentos ou
guestionamentos que ndo pensaram sozinhos.

Ainda nesse sentido, percebe-se que em varias biografias os alunos
ndo escreveram no texto final seus apontamentos das fichas de andlise e de
seus debates. Assim, em uma pesquisa sobre aprendizagem dos alunos,

guando néo se criam ferramentas para acompanhar o processo, se perde muita
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coisa. Portanto, € muito limitado ter foco apenas nas produgdes finais, seja de
estudantes, seja de professores, quando a pergunta de pesquisa tem a ver com
processos de construgcdo de conhecimento historico. Ou seja, temos duas
consideragdes relevantes, sobre 0 mesmo aspecto: uma da ordem da pesquisa,
outra da ordem do ensino.

O fato de os estudantes ndo escreverem em seus textos finais suas
consideracdes e analises dos documentos pode ter varias interpretacdes. Uma
delas é a de que essas interpretacdes podem ser encaradas pelos estudantes
como nao passiveis de estar no texto “sério” a ser entregue ao professor para
avaliacao.

Isso também pode ser explicado pelo fato de que a sequéncia didatica
proposta aos estudantes foi realizada nos periodos regulares da aula, isto &,
nao foi realizada em turno inverso, ou com um grupo reduzido de alunos, que
demonstrassem interesse em realizar esse tipo de atividade. A sequéncia
didatica fez parte do curriculo anual de trabalho nas duas escolas e, assim,
apresentou toda a diversidade de desejos, interesse, disposi¢cdo, que nos
professores enfrentamos todos os dias.

Alguns grupos colocaram suas reflexdes na biografia entregue ao final
do processo, porém, elas estavam separadas do texto, como se a interpretacdo
gue eles fizeram a partir da andlise de fontes, cruzamento com a historiografia
existente e o uso explicito ou ndo de conceitos ndo fosse conhecimento
historico.

Outra possibilidade para os conhecimentos produzidos pelos alunos
nao aparecerem no texto final pode ser a compreensédo que eles tém do que
seria uma biografia, o que fica evidente no questionario prévio aplicado. Nesse
questionario, na questéo referente a biografia (Que tipo de informacfes podem
aparecer, em geral, em uma biografia), os alunos responderam que uma
biografia € um texto que “fala as coisas mais importantes de uma pessoa”,
enquanto outros escreveram que € um ‘resumo da vida de uma pessoa” ou

ainda a “histdria real de uma pessoa”. Portanto, como suas interpretacées nao
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estavam no texto historiografico, nem nos documentos, ndo poderiam estar
também no seu texto final.

De toda a forma, como foi possivel observar no ensino médio, a partir
da atividade de avaliacdo sobre a sequéncia didéatica, por exemplo, o0s
estudantes como autores de biografias aprenderam sobre Ditadura Civil-Militar,
a resisténcia a esse regime e sobre direitos humanos. Ou seja, pela empatia
historica e pelas sensibilidades, os estudantes aprenderam, produziram,
guestionaram ou, no minimo, foram incomodados por essas questdes. Assim,
pode-se notar a poténcia que essa sequéncia didatica, apoiada por conceitos
sofisticados, possui, aliadas a acdo de um professor que busca estimular o
raciocinio, a critica e a curiosidade.

Alguns alunos do ensino médio, ao fazerem uma avalia¢do da atividade
desenvolvida, salientaram que ela foi interessante pelo fato de os deixarem
curiosos, com vontade de desvendar os acontecimentos de seus personagens.
Isso nos permite perceber que a construcdo do conhecimento € interessante ao
aluno. Aléem disso, nos permite entender que devemos reconhecer que o
estudante € capaz de produz conhecimento e que ja traz consigo muitos
saberes. Assim, ndo precisamos dar o conhecimento ao estudante como algo
pronto e acabado.

Rusen aborda esse aspecto ao falar em Consciéncia Histérica e na
mudanca do foco da didatica da historia nos anos 1960, do ensino para a

aprendizagem em histoéria. Sobre isso, Cerri afirma que:

Se 0 ensino de histéria implica o gerenciamento dos objetivos
curriculares e das concepg¢fes de tempo e de histéria que os
alunos ja trazem consigo desde fora da escola, entdo o
professor de histéria definitivamente ndo é um tradutor de
conhecimento erudito para o0 conhecimento escolar, um
simplificador de conteudos. E, sim, um intelectual capaz de
identificar os quadros de consciéncia historica subjacentes aos
sujeitos do processo educativo — inclusive o seu préprio — e de
assessorar a comunidade na compreensao critica do tempo, da
identidade e da acdo na histéria (2011, p.18).
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Isto €, os estudantes ja trazem conhecimentos sobre o passado antes
de entrarem na escola ou na aula de histéria, uma vez que a consciéncia
historica, ja explorada no capitulo 1, esta ligada ao fato de como operamos
mentalmente para interpretar nossa experiéncia no tempo, compreendendo o
presente e projetando um futuro, sem, necessariamente, a intervengdo de um
professor.

Dessa forma, podemos dizer que a aprendizagem historica ndo esta
ligada apenas a sala de aula. Sendo assim, uma das etapas pensadas para a
atividade com os alunos que ficou faltando foi a de publicizar os textos dos
estudantes. A forma de tornar publicas as escritas biogréaficas deles ainda néao
havia sido decidida, se em formato de folder, livreto, online. De todo modo,
devido ao calendario escolar, ndo tive tempo habil de fazer essa importante
etapa, pois seria o momento de retirar o conhecimento histérico produzido
pelos estudantes de dentro da sala de aula e apresenta-lo a comunidade
escolar.

Outro momento em que o calendario escolar impossibilitou de
acontecer foi uma roda de conversa entre os alunos, para que o conhecimento
de cada grupo fosse compartilhado com os demais alunos da turma, sendo
possivel a comparacdo entre 0os personagens e periodos em que eles foram
desaparecidos.

Essas duas etapas seriam mais uma fonte de andlise sobre a
aprendizagem historica, tanto em sala de aula, como fora do ambiente escolar.
Elas ainda podem fazer parte de uma nova pesquisa ou da continuidade desta.

Finalizando, cabe ressaltar que néo basta "lembrar" ou “ndo esquecer”
0 que aconteceu a Ditadura Civil-Militar no Brasil. E preciso refletir sobre ela,
guestionar as evidéncias e produzir outras narrativas, levando em conta a
autoria dos jovens e sua sensibilidade com esse passado que n&o passa,
ficando, assim, nitida a relevancia da empatia histérica para esse tipo de aula
de historia.

Assim, sendo uma pesquisa em ensino de Histéria, feita por um

professor de Histéria comprometido com a autonomia, a emancipa¢do e o
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potencial pedagdgico da Historia, ndo mais como histéria exemplar, a
construcdo tedrico-metodologica e as escolhas didaticas proporcionaram uma
abordagem respeitosa - mas problematizadora - das perspectivas de cada
estudante. E cada um deles, dentro de seus limites e interesses, teve
respeitado seu direito de aprender uma questdo socialmente relevante,
comprometida com a defesa dos Direitos Humanos e com a construcao de
futuros em que ditaduras, terrorismo de estado, tortura e todo o tipo de

violéncia estrutural ndo estejam mais no horizonte.



151

REFERENCIAS

ANHORN, Carmen T. Gabriel; COSTA, Warley. Curriculo de histéria, politica da
diferenca e hegemonia: dialogos possiveis. Educacéo e Realidade, Porto
Alegre, v.36, n.1, 2011, p.127-146. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/edu_realidade> acessado em 20/12/2016.

ARAUJO, Valdei Lopes de; PEREIRA, Mateus Henrique de Faria.
Reconfiguracdes do tempo historico: presentismo, atualismo e solidao na
modernidade digital. In. Revista da UFMG, n.23, 2016.

ARQUIDIOCESE de Séao Paulo. Brasil: Nunca mais. Petrdpolis: Vozes, 1985.

ASSIS, Charleston. Memorias da Ditadura — uma proposta para a sala de aula.
V Encontro Perspectivas do Ensino de Histéria; 2004.

BAUER, Caroline Silveira. Como sera o passado?: Histoéria, Historiadores e a
Comissédo Nacional da Verdade. 1.ed. Jundiai, SP: Paco, 2017.

BAUER, Caroline Silveira. Avenida Joao Pessoa, 2050 — 3° andar: Terrorismo
de Estado e acéo de policia politica do Departamento de Ordem Politica e
Social do Rio Grande do Sul (1964-1982). 2006. 283f. Dissertacao (Mestrado) —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Programa de P6s-Graduacdo em
Historia, 2006.

BAUER, Caroline Silveira. Terrorismo de Estado e repressao politica na
ditadura civico-militar deseguranca nacional brasileira (1964-1988). ANPUH -
XXIII Simpésio Nacional de Historia — Londrina, 2005.

BLOCH, Marc Leopold Benjamin. Apologia da historia, ou, O oficio do
historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001.

BRASIL. Comisséo Nacional da Verdade. Brasilia: CNV, 2014.

BRASIL. Portaria n. 7, de 22 de junho de 2009. Diario Oficial da Unido, n. 117,
23 de junho de 20089.

CAMPOS, Pedro Henrique Pedreira. Estranhas Catedrais: As empreiteiras
brasileiras e a ditadura civil-militar, 1964-1988. Niter6i: EDUFF, 2014.



152

CARISSIMI, Laura Bossle. O jogo como suporte pedagdgico e a utilizacdo de
documentos no ensino de historia. 2016. 100f. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade de Caxias do sul, Programa de Pos-Graduac¢&o em Historia, 2016.

CASTEX, Lilian Costa. O contexto da ditadura brasileira de 1964 a 1985 e os
saberes de jovens do ensino fundamental de Curitiba. VIII Encontro Nacional de
Pesquisadores em Ensino de Historia; 2008. Sdo Paulo; FEUSP; 2008.

CERRI, Luis Fernando. Ensino de historia e consciéncia histérica. Implicacdes
didaticas de uma discussdo contemporanea. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2011.

CEVALLOS, Ivete. O mestrado profissional em ensino de matematica e o
desenvolvimento profissional de professores: um desafio institucional. 2011.
Tese (Doutorado em Educacédo Matematica) — Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo, S&o Paulo, 2011.

DILE ROBALINHO, Marta Cristina Soares. Os Objetos no Ensino de Historia:
um olhar para o século XIX no Museu da Republica. 2016. 139f. Dissertacédo
(Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Faculdade de Formacéao de Professores, Sao
Goncalo, 2016.

DREIFUSS, René Armand. 1964: a conquista do Estado. 3ed. Petrépolis:
Vozes, 1981.

ESTEIO. Plano Politico Pedagdgico: Centro Municipal de Educac¢éo Bésica Vila
Olimpica, 2016.

FONSECA, Selva Guimarées. Didatica e pratica de ensino de historia.
Campinas: Papirus, 2003.

FOSTER, Stuart J. Historical Empathy in Theory and Practice: Some Final
Thoughts. In DAVIS, O. L.; YEAGER, Elizabeth A.; FOSTER, Stuart J. (org.)
Historical Empathy and Perspective Taking in the Social Studies. Lanham, MD:
Rowman and Littlefield, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.



153

GADAMER, Hans-George. Problemas epistemoldgicos das Ciéncias Humanas.
In: FRUCHON, Pierre (org.). O Problema da consciéncia histérica. 3 ed. Trad.
Paulo César Duque Estrada. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2006, p.17-26.

GASPAROTTO, Alessandra; PADROS, Enrique Serra. A ditadura civil-miliar em
sala de aula: desafios e compromissos com o resgate da Historia recente e da
memodria. In. BARROSO, Vera Lucia Maciel; [et al] (org). Ensino de Histéria:
desafios contemporaneos. Porto Alegre: EST: EXCLAMACAO: ANPUH/RS,
2010.

GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes:o cotidiano e as ideias de um moleiro
perseguido pela Inquisicdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia
critica de aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 1997.

GIROUX, Henry A. A escola critica e a politica cultural. Sdo Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1988.

HARTOG, Francois. Regimes de Historicidade: Presentismo e experiéncias do
tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

HARTOG, Francois. O tempo desorientado. Tempo e Historia. Como escrever a
histéria da Franca? Anos 90, Porto Alegre, n. 7, jul. 1997.

JENKINS, Keith. A Historia Repensada. 22 edi¢do, S&o Paulo, Contexto, 2004.

LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. Campinas, SP: Editora da UNICAMP,
1990.

LEE, Peter. NOs fabricamos carros e eles tinham que andar a pé: compreensao
das pessoas do passado. In. BARCA, Isabel. Educac¢éo histérica e museus.
Actas das Segundas Jornadas Internacionais de Educacéo Histérica. Braga:
Lusografe, 2002.

LEE, Peter; ASHBY, Rosalyn.Empathy, perspective Taking, and Rational
Understanding. In: Historical Empathy and Perspective Taking in the Social
Studies. Boston: Rowman & Littlefield publishers, inc: 2001. p.21-50.

LORAUX, Nicole. Elogio do anacronismo. In: NOVAES, Adauto (org). Tempo e
Historia. Sdo Paulo: Cia. das Letras: Secretaria Municipal de Cultura, 1992.



154

LUIZ JR, Celso; TERUYA, Teresa Kazuko. O Cinema, a resisténcia armada e a
ditadura militar no ensino de historia. VIII Encontro Nacional de Pesquisadores
em Ensino de Histoéria; 2008. Sao Paulo; FEUSP; 2008.

MATTE, Dinorah Amaral. As ideias histéricas de alunos da oitava série do
ensino fundamental sobre a ditadura militar. 2015. 69f. Dissertacado (Mestrado)
— Programa de Pdos-Graduacgado em Historia, Mestrado Profissional em Historia,
Pesquisa e Vivéncias de Ensino-Aprendizagem, 2015.

MEDEIROS, Gerson Ronaldo. Producao de autobiografias por alunos do 6° ano
do ensino fundamental como forma de refletir sobre trajetérias de vida e
desenvolver noc¢des do trabalho do historiador. 2016. 94 f. Dissertacao
(Mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Instituto de Filosofia
e Ciéncias Humanas, programa de Pés-Graduacdo em Histéria, Porto Alegre,
2016.

NUSSBAUM, Martha. Sem fins lucrativos: por que a democracia precisa das
humanidades. Sdo Paulo: M. Fontes, 2015.

ORWELL, George. 1984. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1996.

PACIEVITCH, Caroline; CERRI, Luis Fernando. Guerrilheiros ou sacerdotes?
Professores de Histéria, consciéncia historica e construcéo de identidades. Pro-
Posicdes [online]. 2010, vol.21, n.2, pp.163-183. Disponivel em
<http://www.scielo.br/pdf/pp/v21n2/v21n2all.pdf > acessado em 25/06/2017

PACIEVITCH, Caroline; CERRI, Luis Fernando. Professores de Historia e sua
relacdo com a politica: uma abordagem comparativa na América do Sul In:
OPSIS; v. 15, n. 2 (2015): Dossié: Relacdes de género, Histéria, Educacéo e
Epistemologias feministas: O Centro-Oeste em debate jul/dez. 2015

PACIEVITCH, Caroline. Responsabilidade pelo mundo: utopias de professores
de historia. Curitiba: Appris, 2014.

PADROS, Enrique Serra. Terrorismo de Estado: reflexdes a partir das
experiéncias das DSN. In: GALLO, C. A.; RUBERT, S. (orgs). Entre a memoria
e 0 esquecimento. Porto Alegre: Deriva, 2014.

PADROS, Enrique Serra; GASPAROTTO, Alessandra; ASSUMPCAO, Marla.
Ditaduras civil-militares do Cone Sul: experiéncias de trabalho e préticas para a
sala de aula. In. GASPAROTTO, Alessandra; FRAGA, Hilda Jaqueline de;



155

BERGAMASCHI, Maria Aparecida. Ensino de histéria no CONESUL —
Patrimonio cultural, territérios e fronteiras. Porto Alegre: Evangraf/lUNIPAMPA
Jaguaréo, 2013.

PAVIANI, Bruno. Cada um Decide o tipo de Cidad&o que vai ser...0 conceito de
cidadania em narrativas de aluno s vestibulandos (Londrina — 2015). 124 f.
Dissertacdo (Mestrado em Historia Social) — Universidade Estadual de
Londrina, Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Programa de P6s-Graduacéao
em Histdria Social, 2015.

PAVIANI, Bruno; FERREIRA, Thaisa Lopes. A musica e a ditadura militar: como
trabalhar com letras de musica enquanto documento histérico. VIII Encontro
Perspectivas do Ensino de Historia; 2012; Campinas, 2012.

PEREIRA, Juliano da Silva. Uma maquina do tempo movida a imaginacao:
RPG e empatia histérica no ensino de histéria. 2014. Dissertacdo (Mestrado em
Historia Social) — Universidade Estadual de Londrina. Centro de Letras e
Ciéncias Humanas. Programa de P6s-Graduagdo em Historia Social. Londrina,
2014.

PEREIRA, Maria do Céu de Melo Esteves. O conhecimento tacito historico dos
adolescentes — dar sentido a escravatura romana. Lisboa: Universidade do
Minho, 2003.

PEREIRA, Mateus; HERMETO, M. Justa memoria, divida ética e passados-
presentes dolorosos: questdes a partir da andlise de interpretacdes sobre a
ditadura militar brasileira (1964-1985) em livros didaticos de historia. In: MAIA,
Tatyana de Amaral; ALVES, Luis Alberto Marques; HERMETO, Miriam;
RIBEIRO, Claudia Sofia Pinto. (Org.). (Re)construindo o passado: o papel
insubstituivel do ensino da historia. 1a.ed.Porto Alegre/BR; Porto/PT:
EDIPUCRS-CITCEM, 2016, p. 150-168.

PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. O que pode o ensino de
Histéria? Sobre o uso de fontes no ensino de Histéria. Anos 90. Porto Alegre,
v.15, n.28, dez 2008, p.113-128.

PROFHISTORIA. Regimento. sd. Disponivel em
<https://www.ufpe.br/documents/595740/599405/profhistoria_em_rede__ regim
ento_geral.pdf/79dbcb78-20ef-4f60-b93d-efe88d3f28e4> acessado em 24 de
maio de 2018.



156

RELA, Eliana; DAL’AGNOL, Caroline. REOLON por nés mesmos: o Trabalho
de,ConcIuséo do Mestrado Profissional em Historia e o conceito de Produto. In.
METIS: historia & cultura —v. 15, n. 29, p. 178-189, jan./jun. 2016.

RICOUER, Paul. Interpretacao e ideologias; org., trad. e apresentacao Hilton
Japiassu. 4a ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1990.

RICOEUR, Paul. A memoria, a histéria, o esquecimento. Trad. Alain Francois et
al. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2007.

ROJAS, Carlos Antonio Aguirre. La biografia como género historiografico -

algunas reflexiones sobre sus posibilidades actuales. In. SCHMIDT, Benito
Bisso (org). O biografico: perspectivas interdisciplinares. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2000.

ROSARIO, Heleno Brodbeck. Por uma vida sem treta: experiéncia social de
jovens alunos de periferia urbana, didatica da historia e empatia historica.
Dissertacao (Mestrado). Programa de Pés-Graduagdo em Educacao.
Universidade Federal do Parana. 2009. Disponivel em
<http://www.ppge.ufpr.br/teses/M09_rosario.pdf> acessado em 19/10/2016.

RUSEN, Jorn. Razao histdrica. Teoria da Historia: os fundamentos da ciéncia
historica. Brasilia: Editora da UnB, 2001.

RUSEN, Jérn. Como dar sentido ao passado: questdes relevantes da meta-
histéria. Histéria da Historiografia, nimero 02, marco, 2009.

SA, Patricia Teixeira de. Conhecimento histérico e midia em uma escola da
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. 2016. 197 f. Tese (doutorado) —
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Departamento de Educacao,
2016.

SANTOS, Boaventurade Sousa. Logica de mercado ameaca ciéncias humanas.
[outubro de 2014]. Porto Alegre: Extra Classe. Entrevista concedida a César
Fraga.

SANTOS DE CASTRO, Nathalia. Che Guevara Vai ao Cinema: Possibilidades
e Perspectivas para o Ensino de Historia. 2016. 93f. Dissertacao (Mestrado) —
Universidade Federal de Goias, Unidade Académica Especial de Histéria e
Ciéncias Sociais, Cataléo, Programa de Pos-Graduacdo em Historia
(profissional), Cataléao, 2016.



157

SCHMIDT, Benito Bisso. Historia e Biografia. In: CARDOSO, Ciro Flamarion;
VAINFAS, Ronaldo (orgs.). Novos Dominios da Historia. Rio de Janeiro:
ELSEVIER, 2012.

SCHMIDT, Benito Bisso. Luz e papel, realidade e imaginacéo: as biografias na
histdria, no jornalismo, na literatura e no cinema. In SCHMIDT, Benito Bisso
(org). O biogréfico: perspectivas interdisciplinares. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2000.

SOSA, Julio Cezar Gongalves. Ensino de Historia: o olhar dos e das estudantes
do nono ano, da EEEM Lilia Neves (Rio Grande, RS), sobre a Ditadura Civil
Militar. 2016. 152f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de Rio
Grande, 2016.

YILMAZ, Kaya. Historical Empathy and Its Implications for Classroom Practices
in Schools.The History Teacher, Long Beach, CA, v.40, n.3, maio 2007, p.331-
337. Disponivel em <https://www.researchgate.net/publication/215643395>
acessado em 07/01/2017.



158

APENDICES



159

Apéndice 1 - SONDAGEM — DITADURA CIVIL-MILITAR

1- Vocé sabe quando ocorreu a Ditadura Civil-Militar que aconteceu no Brasil?
2- O que vocé sabe sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar?

3- Vocé se lembra de algum(a) filme/novela/série que retrate o periodo da
Ditadura? Se lembra, poderia citar o nome, ou explicar uma parte do enredo?

4- Vocé ja ouviu falar sobre “Terrorismo de Estado”? Se ja ouviu, o que vocé
sabe?

5- Vocé sabe o que é um “Desaparecido politico”? Conhece a histéria de
algum?

6- Vocé sabe o que é Biografia? Ja leu alguma, ou viu algum filme que fosse
biografico? Que tipo de informacbes podem aparecer, em geral, em uma
biografia?

RESPOSTAS:



Apéndice 2 - Ficha de analise interna dos documentos
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O que é o documento?

Quem é o autor?

Quando produziu a fonte?
Por qué?

O que a fonte me diz sobre o
personagem?

O que a fonte permite inferir
sobre o Brasil durante a
Ditadura Civil-Militar?

O que mais a fonte me diz
gue ajude a escrever a
biografia?

O que afonte ndo me diz e
COmo posso saber mais
sobre isso?
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Apéndice 3 - Resumo temaéatico Ditadura Civil-Militar

Ditadura Civil-Militar (1964-1985)
Golpe:

Contra Jodo Goulart, presidente com origens sindicalistas, visto pelos setores mais
conservadores como Comunista, devido a Guerra Fria e 0 “medo” do comunismo, espalhado
pelos EUA.

Participaram do golpe, empresarios, a alta clpula da igreja catolica, os Estados Unidos
(Operacéao Brother Sam), a direita. Por isso 0 movimento é chamado de Ditadura Civil-Militar.

Presidentes: Castello Branco (64-67), Costa e Silva (67-69), Médici (69-74), Geisel (74-79)
e Figueiredo (79-85).

Atos Institucionais:

Desde os primeiros momentos do Golpe, os presidentes suspenderam a Constituicdo e
passaram a governar por Atos Institucionais (Al’s):

Al 1. deu ao Presidente da Republica o poder de decretar estado de sitio e de cassar os
direitos politicos de qualquer cidadao por 10 anos.

Al 2: eleicdo indireta para presidente e extinguiu todos os partidos politicos, substituindo-os por
apenas dois: a Alianca Renovadora Nacional (ARENA), partido que apoiava o0 governo; e o
Movimento Democratico Brasileiro (MDB), partido de oposi¢éo, limitado e controlado.

Al 3: eleicdes para governadores dos estados também seriam indiretas.

Al 4: mandato presidencial com 4 anos e proibicdo de reeleicdo (disfarcar a ditadura de
Democracia).

Al 5: 0 mais repressivo de todos os atos institucionais. Através dele o presidente da republica
passava a ter plenos poderes, poderia fechar o Congresso Nacional e legislar sobre qualquer
assunto, intervir nos Estados, aposentar funcionarios publicos e suspender o habeas corpus
para os crimes politicos. Dessa maneira, 0s presos politicos podiam sofrer punicdes fisicas e
psicoldgicas, e até mesmo ser mortos, sem qualquer responsabilidade do poder publico. Assim
a tortura no Brasil estava institucionalizada. A censura a imprensa, as liberdades politicas e as
artes foram reprimidas com mais forca.

Milagre Econémico:

O objetivo era que a economia nacional crescesse a partir de investimentos publicos
internos. Para isso, o presidente concedeu créditos com maior facilidade, facilitou o comércio
exterior. Juntamente com essas medidas, 0 governo continuou o combate & inflagdo, porém
adotou uma nova politica salarial, aumentando seu poder de compra e conquistando o apoio de
alguns setores da sociedade brasileira.

Resisténcia:

Movimento estudantil: Passeata dos 100 mil, motivada pelo assassinato do estudante
Edson Luis. Serviu como estopim para o Al 5.

Luta Armada: grupos de guerrilha, com ideologia comunista, lutou para acabar com a
Ditadura no Brasil. Destacam-se a Guerrilha do Araguaia: Fronteira do estado do Para,
Maranhdo e Tocantins, reivindicava a posse da terra. A Vanguarda Popular Revolucionéria
(VPR), liderada por Carlos Lamarca. E a Acéo Libertadora Nacional (ALN), liderada por
Carlos Marighela.

Violéncia e Represséo:

Desde os primeiros momentos do regime Militar, a violéncia estava presente com torturas,
prisdes, censura, cassa¢do de mandatos de politicos.

DOPS e DOI-Codi eram delegacias especializadas em prender e torturar pessoas, que
muitas vezes eram presa sem nenhum motivo e que nado tinham direito de defesa. Centenas
dessas pessoas foram mortas e estdo até hoje desaparecidas, ou seja, seus corpos nunca
foram entregues para as familias.
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A censura atingia os jornais, que tinham algumas noticias retiradas antes da impressao,
livros, muasicas, pecas de teatro, programas de televisdo. Tudo para manter a ordem e 0 apoio
da populacao.

A Abertura politica:

O ultimo presidente militar promoveu uma abertura “lenta, gradual e segura”. Evitando
confrontos e puni¢des para os militares em todos 0s crimes que cometeram ao longo dos 21
anos que durou a ditadura.

Em 1983 tem inicio a campanha das “Diretas Ja”, mas a primeira eleicao depois da ditadura
ocorreu de forma indireta, sem a participacdo popular.
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Apéndice 4 - Conceito de Terrorismo de Estado

Terrorismo _de Estado consiste num regime de violéncia instaurado por um
governo, em que o grupo politico que detém o poder se utiliza do terror como
instrumento de governabilidade.

Caracteriza-se pelo uso dos instrumentos de repressdo do Estado como
organizacdo criminosa, restringindo os direitos humanos e as liberdades
virtuais, podendo chegar ao exterminio de setores da populagéo.

Um estado terrorista € entidade politica territorialmente separado que usa a
forca e violéncia contra outros Estados ou seus cidaddos com a intengédo de
intimidar ou coagir sem reservas aceitar sua ideologia, e, assim, alcancar uma
posicdo dominante no mundo ou estadia permanente no poder em seu proprio
pais.

"A aplicagcédo dos instrumentos da 'pedagogia do medo' consolidou a ‘cultura do
medo' e produziu e acentuou o silenciamento e o isolamento dos individuos.
Nas experiéncias de TDE, a combinacdo de violéncia direta com violéncia
irradiada produziu medo, temor, apatia e anestesiamento” (PADROS, 2014).

PADROS, Enrique. Terrorismo de Estado: reflexfes a partir das experiéncias
das DSN. in: GALLO, c. a, RUBERT, S. (orgs) Entre a memoéria e o
esquecimento. Porto Alegre, Deriva, 2014.



164

Apéndice 5 - Questionario avaliativo Ensino Médio

1- O que é um preso politico e um desaparecido politico?

2- Qual teu personagem? O que vocé aprendeu sobre ele?

3- Quais os documentos que vocé analisou para a realizagdo da atividade?

4- O que vocé aprendeu sobre o periodo da ditadura Civil-Militar brasileira com

essa atividade?

5- Vocé acha que € possivel aprender sobre um periodo da historia a partir do
estudo de biografias? Justifique.

6- Vocé acha que € possivel aprender sobre um periodo da historia a partir do

estudo de documentos produzidos na época? Justifique.

7- Que avaliacdo vocé faz da atividade (pontos positivos/negativos/sugestdes)?
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Anexo 1 — Documentos utilizados

Os documentos dos demais anexos estdo disponiveis nesse link:
https://tinyurl.com/ya9oex7b



https://tinyurl.com/ya9oex7b
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Anexo 2 — Documentos Alceri
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Repiblica Federativa do Brasil

Estado do Rio Grande do Sul

Registro Civil das Pessoas Naturais
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vinte e cinco (25). g4 maio .~ , de_ mil novecentos e
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OS DESAPARECIDOS

PORTO ALEGRE. QUINTA FFIRA. LY DE JILHO DE 1995 FRO Il(}l( ’QH
GERAL VAR
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Comité catarinense adota luta de gaticha

O dossié sobre a morte de uma ex-operdria sumida durante os anos de chumbo estd sendo montado em Santc Catarina

DIOGO OLIVIER ¢
ROSINA DUARTE (*)

operiria gaucha Alceri Maria Go-

mes da Silva — cx-integrante da
A Vang la Popular i
ria (VPR), assassinada por militares em
Sdo Paulo, em 1970 — foi adotada pelo
Comité Catarinense  Pro-Memoria  dos
Mortos ¢ Desaparccidos. A pedido de uma
das scte irmds, Clélia Mclo, residente em
Blumenau, o dossié da mulher esti sendo
montado na tentativa de esclarccer as cir-
anci: nhadas no
rnccidas
ONImo, um ex-guer-
. nenhuma delas foi

confirmada.

Teenicamente, Alceri ¢ desapa-
recida, pois teve a morte comprovada,
FFotos de scu caddver com mareas de sutu-
s no pescogo —  provavelmente d
rentes de uma neeropsia — foram localiza-
das no Instituto Médico Legal (IML) de
Sito Paulo ¢ constaim no nltimo Dossié dos
Mortos ¢ e i
ros. montado pelos propos de
res. Ne s do comité nem seus
M Ccomo morreu €

onde esti enter

o do comité,
noticia de se

Conforme a ¢ri
“ataring de Ta

A pri
2 por um jornalista
1 de suas scis irmas,

punda
historia, contada mais velha, Talita
por um colega de m de Alcer
Qque aome fora presa, contraira (ubereu
lose ¢ morrera sob tortura na cadeia.

A terceira versio foi dida por nm deteti-
ve da cidade gadcha de Canoas, onde a
Familia residia no comeco dos anos 70. O
policial, apelidado Dois Dedos — devido i
auséncia e dois dedos em uma das mios
- fornceeu detall nfirmou
a morte de Aleeri. Advertiu, porém, que

nada poderia ser feito. C: a famil
“abrissc 0 bico" todos leriam o mesmo
destino da jovem. Os parenies scgu
o consclho: enterraram ¢ depois queima
ram as roupas c os livros da morta. Apenas
irmds sc insurgiu contra o siléncio

Quando s¢ mudou par;
cm 1982, a funcion: publica CI¢li
1o, hoje com 49 anos, achou que estava na
hora de desvendar a morte de Alceri ¢
comegou a reunir todas
possiveis. Por longos anos nio soube ao
certo a quem recorrer, enviando cartas ©
dando telcfoner a esmo. 1k
meses cntrou em contato com o Comité
Catarincnse sediado cm citl
cou o processo de resgate da trajetoria da
irma.

No final dos anos 60 quando ambas
cram operirias das industras de Cang
Tutavam apenas por mclhores salarn
condiges de trabalho, Depois. aus potcos
se embrenl N INsurICicao contr o
regime militar. Ch cngravidon ¢ alivion
a militAhcia para cuidar do bebé. Aleern, ao
contrario, ramou pam Sio Paulo ¢ merpen
hou na clandestinidade

A morte da v

ilia, garante € 3
varam 1rés inmils ¢ Lornarm men pai i
pessoa senil do din ¥

un "
definhar, com a satde minada pela esclero
se multipla. U i T com um
militar, se apartou do convivio familiar ¢
outra, Valmi suicidon. “Lla nunca se
perdoou por ter deixado Aleeri se madar
do apartamento onde as duas moravam,
em Sdo Paulo”, explica Clélia, Valmira
passou a temer o escuro, falar com fantas
mas ¢ a solugi noite. Poucos anos Je
pol compromel
se suicidou ingerindo soda ciusti
de morrer, em um hospital de
disse nilo poder mais conviver com a culpa
cas

udade!

(*) Colaboron Zeca Virtuoso, deo Didrio
Catarinense

Z RODOLFO BUCH
lido de Notas da Comarca de Blumenau
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Medicina Legal ajuda a encontrar
restos mortais de ex-militante

em 1970. R

Alceri di

1 " Irma quer sepultar Alceri em Blumenau

A Universidade Regional de
Blumenau vai ajudar a enconlrar
a ossada da cx-militante Alceri
Maria Gomes, morta em Sio Pau-
lo nos anos da repressdo.
Militante da VPR-Vanguarda
Popular Revoluciondria, Alceri
cra irmd da auxiliar de
enfermagem Clélia de Melo, quic
trabalha no Hospital Santa
Catarina, além de tia ¢ madrinha
de Lara de Mclo, aluna do curso
de Dircito.
Operdria metahirgica ¢
comercidria,
Alceri sumiu

Clélia
participa de
vigilia em
Jrente ao
Planalto, no
Jinal do més.

> Caso Paulo Wright

ainda ¢ mistério

0 caso de Alceri passou a ser
“trabalhado™ pelo Comité C:
nense Pré-meméria dos Mortos ¢
Desaparecidos que investiga o pa-
radeiro dos ativistas sumidos du-
rante a ditadura. O préprio comitd
¢ comandado por uma ativista dos
anos nepros, a ex-cxilada em Cuba,
Derlei de Lucca,

Fora Alceri, sdo nove os casos
dos calarinenses investigados, en-
tre cles o do entido deputado esta-
dual Paulo Stuart Wright, uma fe-
rida aberta na histéria politica do

Estado. Desaparecido em 1973,
seus restos nilo foram encontrados
cm Perus. Agora suspeita-se que o
corpo possa scr encontrado no ce-
mitério Parque das Flores, no Re-
cife.

O caso de Aleeri € citado em
dn:u publicagdes pés-ditadura:

Mais", "Os Carbondrios”, de Alfre-
do Sirkys, € outra leitura imperd(-
vel.

As lembranga de Alceri Wright
¢ de todos os que sumiram nos po-
rbes da ditadura faz com que ndo
esquegimos do tempo em que bra-
sileiros, uma lvua puﬂe estudantes

no dia 17 de maio de 1970, pou-
co mais de quatro meses depois
de ter chegado a capital paulista.
O “aparelho™ em que morava
com outro companheiro de luta,
Antdnio Treis Reis de Oliveira,
fora “estourado™ pelos “érgios de
seguranga”. Clélia desconhcce
até hoje as acusagdes que paira-
vam sobre a irmi. “Na época fi-
camos sabendo apenas que cles
foram fuzilados pelas costas™.
Lissa informagiio teria sido
passada por Carlos Franklin de
Araiijo, na época advogado do
sindicado dos metaliirgicos de
Porto Alegre. Clélia suspeila que

Cruzamento

o préprio Frnaklin tenha
informado as autoridades da
mudanga de Alceri, da capital
gaticha para Sdo Paulo. Pode-sc
dizer que Clélia escapon de
morrer junto com a irmd, pois
ndio viajou a Silo Paulo em fun-
gdo de ter descoberto a gravidez
de Lara cerca de dois meses
antes.
Suscintamente, um relatério
da Acroniutica registron o
ferimento de Alceri na invasio
¢ sua poslerior morle, mas ndo
informa onde o corpo foi scpul-
tado ¢ ncmas razdes que
" motivaram a invasio da casa.

de dados no

computador da UNICAMP

Em conlato freqiiente com a
dirca de medicina legal da.
Unicamp, o prufessor Lo I
Saade informa que das 1.049
ossadas encontradas no cemité-
rio clandestino de Perus, seis (¢
possivelmente mais quatro) fo-
ram identificadas como perten-
centes a desaparccidos politicos.

O médico Fortunato Palharcs,
que participou da identificagio do
criminoso de guerra Joscph
Menghele, enviou a Saade um
questiondrio sobre o passado
médico de Alceri. O questiond-
rio refere-se a antropologia foren-
se ¢ solicita informagdes como

comprimento do cabelo, detathes
da argada dentdria (possiveis
proteses) ¢ até proviiveis fraturas,

Clélia estd respondendo com
calma para que nenhum detalhe
- que possa ser fundamenial para
a identificagio - seja esquecido.
A irmd quer enterrar 0s restos
da ativista em Blumenau.

Os computadores  da
Unicamp serido alimentados com
as respostas desse questiondrio.
A csperanga € de que a ossada
de Alceri scja identificada no
cruzamento dos dados jd catalo-
gados das ossadas cncontradas
cm Perus.

pelo T do
12% Aniversdrio da Lei da Anistia
¢ As Famflias dos Dcsaparccidos
Polfticos Brasilciros Pés 647, pu-
blicado pelo Congresso Nacional ¢
no kest-seller “Brasil Nunca

ep ios, desa-
pareciam como num passe de mé-
gica (negra). Dum tempo em que
aquele que lutava pela cidadania -
palavra tio cm vOga cm nossos tem-
pos - era chamado de subversivo.

DESAPAR

RELACAO DOS CATARINENSES

DURANTE A REPRESSAO.

1DOS

No dia 7 de agosto o
Comité Catarinense Pré-
Meméria dos Mortos ¢
Desaparecidos reuniu fa-
miliares na Assembléia
Legislativa para disculir
uma posigio conjunta.
Nos préximos 28 ¢ 29 de
agosto os parentes dos
mortos ¢ desaparecidos
durante o regime militar

rVigilia no Planalto exige a

viio estar cm vigflia na frente
do Palfcio do Planalto. De

indenizacao

que. O Governo Federal quer
lenizar apenas as famfli

Santa Catarina irdio Derlei de
Lucca e parentes de Alceri e
de Divo Fernandes de Olivei-
ra, Frederico Mayr e de Rui
Pluetzenreuter.

A vigflia faz parte de uma
mobilizagiio nacional que tem
o objetivo de sensibilizar o
presidente Fernando Henri-

dos que sio tidos como desa-

parecidos enquanto os fami-
liares exigem a indenizagio
dos mortos naquel

perfodo. Clélia de Melo nio
abre miio de solucionar o caso
da irma: “Queremos nossos
mortos, um atestado de Gbito
fiizggio federal.

CARLOS HEINZ FRITZKE
TABEL\RO SUBSTITUTO

ANN . MERY REGINA SCHULTZ
ENTES NOTARIAIS

* D
L Assussundn c cnmnlmdu
*** D 1

Fonte:
Mottos ¢ l)a\.lpmu.ulus

Paulo Stuart Wright* Joagaba

Jodo Batista Rita* Cricitima Universitrio W
Rui Pluctzenrcuter** Orleins Jornalista

Amo Preis*** Forquilhinha Advogado
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Alceri Maria Gomes da Silva

PROF. comerciaria IDADE 27

! LOCAL sp ANO 1970

APELACAO 40.233 |VOLanexo |PAG. 23 CLXXX

PARTE exame necroscopico

Examinamos e necropsiamos hoje, no Necrotério do Instituto Me-
dico Legal do Estado, um corpo que nos foi apontado como sendo o
de ALCERI MARIA GOMES DA SILVA, feminina, branca, vinte e sete

anos, solteira, brasileira, natural de Porto Alegre-RGS, comercié

ria, filha de Oscar da Silva e Odila Gomes da Silva, que residia
na rua Caraguatai, cento e trinta e quatro - Tatuapé. —-HISTORICO:
Segundo nos informaram o examinado faleceu em virtude de disparos
de arma de fogo. VESTES: - Blusa de seda rosa, calgas de brim bran
co, soutien de nylon rosa, calgas de nylon branca. e no pé e~

do sapatos de  couro beje. - EXAME EXTERNO: - Cadaver de pessoc
adulta, do sexo feminino, de cor branca, aparentando a idade que
referem ter. Apresenta: - 1) quatro ferimentos pérfuro contusos '
de forma ovalar com caracteristicas de ferimentos de projétil de
arma de fogo (bala) localizados respectivamente a) no térgo médio
da face dorsal do antebrago direito; b) na regiao mamaria direita
e seis centimetros do externo e a oito centimetros para dentro e
para cima do mamilo direito; c) no térgo inferior da regiao dorsal
direita a dez centimetros da lina mediana; d) na regiao loﬁbar a
direita; 2) Dois ferimentos pérfuro contusos com caracteristicas
de saida de projétil de arma de fogo (bala) localizados respescti
vamente: a) no térgo superior da face dorsal do antebrago direito:
EXAME INTERNO: - I) Torax e Abdomem: - Abertas as cavidades veri-
ficamos: 1) hemetdorax volumoso bi-lateral avaliado em mil milili-
tros de sangue; 2) Lesao transfixante do pulmao direito; 3) Lesao
transfixante da aorta toracica; 4) Lesao transfixante do lobo su-
perior do pulmao esquerdo. Foi retirado um projétil de arma de

go gue foi enviado ao Instituto de Policia Tecnica. - CONCLUSAO :
Do observado e exposto, concluimos que a examinada sofreu guatro
disparos de arma de fogo. Os projéteis lesaram Orgaos vitais como
os pulmoes e a aorta, determinando abundante hemorraria interna '
e externa com anemia aguda e consequente morte. RESPOSTAS AOS QUE
SITOS: — ao primeiro - sim; ao segundo - choque hemorragico; ao
terceiro - instrumento pérfuro contundente; ao quarto - prejudica
dc. (o)
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RELATORIO SOBRE O DESAPARECIMENTO DE

DAVID CAPISTRANO DA COSTA

DAVID CAPISTRANO DA COSTA residia em Recife - PE. ate marco
de 1964. quando se deu o golpe militar que interrompeu a leqalidade democra-
tica em nosso Pais

Persequido por sua participagao politica no Governo Estadual de Miguel
Arraes - deposto pelos militares - e por sua atuagao come membro efetive do
Comite Central do Partido Comunista Brasileiro passou a viver ilegalmente
tendo saido de Pernambuco em 1965, apos ser cassado pelo Ato Instituciona
no.1

A partir de 1965 morou no Rio de Janeiro, juntamente com sua compa -
nheira Mana Augusta de Oliveira e seus trés filhos - David Capistrano da Costa
Filho, Maria Cristina Capistrano & Maria Carolina Capistrano, todos m
quela epoca

Em 1972, devido as continuas perseguigoes e buscas policiais contra sua
pessoa, exilou-se na Tchecoslovaquia, e continuou mantendo contatos com a
familia atraves de cartas

A familia tem conhecimento de que David Capistrano trabalhou ate 1974
na ‘Rewvista Internacional’, com sede em Praga. Neste mesmo ano infermou aos
familiares que voltaria em breve ao Brasil

Sua entrada se dana atraves da fronteira do Urugual com o Brasil, na cida-
de de Uruguaiana - Rio Grande do Sul

Em margo de 1974 sua companheira Marna Augusta de Oliverra for avisada
que David Capistrano havia saido de Uruguaiana em 15 de margo . acompanha_
do de seu amigo JOSE ROMAN, residente em Sao Paulo,que for ate Uruguaia
na, em um carro Volkswagem verde,com o objetivo de transporta-lo ate Sao
Paulo, onde David Capistrano encontrana sua famila

Apds esta data, nem David Capistrano, em Jose Ramon jamais entraram
em contato com suas familias, nem foram vistos por nenhum de seus
familiares

Constatando que David Capistrano e José Ramon estavam desaparecidos

as familias impetraram ‘habeas corpus’, em 25 de margo de 1974 tendo os

orgaos de repressao negado a prnisao de ambos
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Em 9 de julho de 1974 em atencac s correspondencia enviada pela familia
de David Capistrano, o Presidente frances Valery Giscard D'Estaing enviou cana
a0 governo brasileiro, pedindo sua intervengao pela preservagao da vida ce
David Capistrano. por ser ele considerado hero: de guerra do povo frances pela
luta travada contra o nazismo. na Sequnda Guerra Mundial

A Embaixada brasilerra, através de carta do embaixador Gal Lira Tavares
negou a prisac de David Capistrano e informou desconhecer ¢ seu paradero

Maria Augusta de Oliverra, companheira de David Capistrano procurcu tarm-

bem o Gal. Reynaldo de Mello Almeida, 4 epoca Comandante do | Exérente, que

declarou nada conhecer sobre os fatos relacionados a0 desaparecimento de Da-
vid Capistrano
Em 9 de agosto de 1974,( continuando desaparecidos David Capistra

‘g —

Jose Ramon), Marna Augusta de Oliveira , juntamente com farmiliares de cutros
desaparecidos, for recebida pelo Gal. Golbery do Couto e Silva Chefe da Casa
Civil ,na presenca do Cardeal D.Evaristo Arns e do Sr. Candido Mendes de
Almeida. da Comissao de Justica e Paz, tendo o General Golber
prometido a todos 0s presentes, um esclarecimento dos ¢
agosto do mesmo ano. Esta resposta nunca foi dada

Em Janeiro de 1975 foi enviado ao Presidente Erne
sobre dezenove desaparecidos politicos.assinado pelos f
constando o nome de David Capistrano, e a assinatura de sua ¢
Marna Augusta de Oliverra

Em 6 de fevereiro de 1975 o Sr.Armando Falcao - Ministre da
publicar nos jornais e pela televisao nota sobre os desaparecidos
David Capistrano afirmou que 0 mesmao se encontrava exilado n:
quia

Em depoimento prestado a Secretarnia de Seguranga Publica- no
Janerro, em 25 de Fevereiro de 1975, as folhas 16,17, 18. estando preso S
Dib, declara que David Capistrano atravessou a fronteira entre o Uruqua
Brasil pela cidade de Uruguaiana em 16 de marco de 1974, em companhia de
‘Romano’,.em um carro Volkswagem,|.500, cor gélo, portando 5 000 dolares e
grande volume de bagagens. A familia de David Capistrano jamais for informada
pelos poderes judiciarios da existencia desta quantia, nem recebeu 0s perten-
ces de David Capistrano

E importante ressaltar tambem, que Jose Ramon nao estava sendo procu
rado pelos orgaos de repressao. mantinha vida legal na cidade de Sao Paulo &
provavelmente fol preso e se encontra desaparecido até hoje somente por estar
em companhia de David Capistrano

Em 14 de margo de 1978, quatro anos apos o desaparecimento de David
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Capistrano. e continuando o

t s [ es as bus 0ar3 ¢ Sscigrscuments S8 S
prisao, o Sr Helio Leite @ 1o Supe T 3 Mirs3r resSponcerco 3
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~

pnsao de David Capistranc
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0 local da prisao ou onde hawvia 10 dendo. nem a dars & 3 33 S PErTs
a0, 3ssim como nao declinou as autondades reponsavers ela o
Atraves de informacoes e indicacdes de outros pres g os a fs 3
procurou .—.‘_i\ A ‘\‘},‘« Strano no :: \‘ “_‘ ia B s Aa 3 = =
Janeiro, no Manicdmio do Juqueri em Franco da Rocha Sdo Pauio = em O
;\pr\.f._n 3s do :"_»‘..:\; Ma ha o Ae onaut 3 do - . -~ s e 3 i
lo, onde supostamente
. Em Setembro de UE SvE QngeT ST
um Inquéento Policial A = SOTT O
David Capistrano e out i e reQroans 3
do Partido Comunista & 23tes
Nesta data, David t ose VSlose TS
Costa, Jame Amonm de Miranda. Jodo M 3 de Meillo, L 3 :
hao e Orlando Bonfim Junior foram dados como desaparsaidos
Os advogados destes rel 3N COM IEQUENIMSNTO O
apuragao do desaparecin clusive © Dr. Lus Calsods
Araujo, advegado de Davie
Todos os acusados, entre eles David Car foranmt absobwdes | decia
do-se extintas as punibilidades
O desaparecimento de David Capistrano for amplaments G, SO
. sua companheira Mana Augusta de Qliverra. mae dos res filhos do cas
empreendido todos os esforgos possive ECIMEento ROS
divulgando o desaparecimento em entrevistas a |Ormais © revisias JONSES S
estrangeiras. participando de com familigres de desaparscidos
enviando correspondencias a autor s € militares. 3 Qrden
Advogados do Brasil, a Comissao Nacional dos Bispos do Srasi e imtsarance
sendo uma de suas fundadoras, 0 Comuté Brasilero pela Ansna-CRA

Em outubro de 1988, o advogado Dr s Eduardo Greenhalgh sp

T

a0 Supremo Tribunal Federal um pedido de “habeas-dats’ como Wnmo =
para exigir do Servigo Nacional de Informagées esclarecmentos sobes >33

parecimento de dezoito presos politicos, entre

outubro de 1988 o tribunal considerou-se Incompetente pars wiQar ¢ ped
Segundo o Gal. lvan de Souza Mendes. chefe do SNI na data ndo podenam e

divulgadas informagoes ou fichas que pudessem ameacar a 29 E A TS
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Anexo 4 — Documentos de Isis




REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

REGISTRO CIVIL DAS PESSOAS NATURAIS - PRIMEIRO SUBDISTRITO SE
SAO PAULO - COMARCA DA CAPITAL - BRASIL

~ C.G.C. 68.968.916/0001-73

Av. Rangel Pestana, 271 Dra. Geny de Jesus Macedo Morelli
19 Andar - S¢ - CEP 01017-000 o
Fones: 605-6401 - 232-2515 Oficial
CERTIDAO _DE _QRITQ
Livro=Cr18=—rmmsmm e e gl hag == =270=m === m e = T@r MO NO==m§§Gmmmmmmmmme

CERTIFICO que, em-07-de-fevereiro--de-1996, foi feito o registro do dbito de

ISIS DIAS DE OLIVE IRA= = oo e e
Sexa-—=feminino=-—r=r==me e prOf i G SN0 =08 LU AN L@ m oo e o e
Natural de-80 FAulo = BF e o e e
Com-=-trinta anog=———-———weeee———de idade, estado civil=-=-casada=-——==m=m==————
Filho de---EDMUMDO DIAS DE OLIVEIRA e FELICIA MARDINI DE OLIVE IRA=——s—mm s
Declarante FELICIA MARDINI DE OLIVEIRA, grau de parentesco (MXe)————w——————

OBSERVAGOES: Fegistro de Obito lavrado nos termos do Artigo 32 da Lei 9140,de
04 de dezembro de 1995% e conforme decis¥o do MR2duiz Corregedor Geral da Jus
tiga, Dr. Marcio Martins Bonilha, datado de 29 de janeiro de 1994. I5IS DIAS
DE OLIVEIRA, desaparecida desde 1972, Gltimo domicilio nesta Capital, casada
com JOSE LUIZ DEL'ROIO, n#o dei%mu testamento conhecido, nem bens, ndo dei--
xou filhos, herdeiros mencres ou interditos. Era eleitora, KRG nQ@ 2093774. De
mais dados ignorados pelo declarante. NADA MAIS. Todo o referido ¢ verdade e
R
Digitado por: Cibeli

Certiddo: R$ 8,65

CIBELI DA SILVA RORTOLOTTO

@wmcrevente wubmsti tuta




: REGISTRO CIVIL :
g " 14.° SUBDISTRITO - LAPA
g ., RUA ALBION, 230 - 1.° ANDAR
: _MUNICIPIO E COMARCA DA CAPITAL

ol e MANUEL CAREOS ALVES DE SIQUEIRA
. SERVENTUARIO ) N

Certidao' de Casamento N.°..§z.ss$.........

CERTIFICO que as fls. 174 , do livro ne B=97 de registro de

casamenlos, cncontra-se o assento do matriménio de JOSE LUIZ DEL ROID =

e de Dona 1Z1IS DIAS DE OLIVEIRA = .
contraido no dia 08 de - Abril de 19 67 . perante -0 Juiz de casa~
‘mentos,= 08 ; ' e as
testemunhas as constantes do termo=,
sendo o contraente: nascido em -gsta Capital, - 4
aos 12  de Merco . de 19 42

profissdo estudante - , domiciliado em esta Capital,-
e residente n ©ste subdistrito,=- : ‘ : : filho
de « .LUIZ DEL ROIO = :
edec Dona  JUDITH LENZI DEL ROIO =
¢ a contraente: nascida em - gsta Capitale

' aos 29 de . Agosto : j ‘de 19 41
profissio ~ Professora . domiciliada em esta Capital-
e1?§idcnte n este subdistrito= : ; . filha
de}: = EDMUNDO DIAS DE OLIVEIRA = ; .
e dé Dona FELICIA MARDINI DE OLIVEIRA=,
passando a contraente a chamar-se 1ZIS DE OLIVEIRA DEL ROIO = 2

a que se refere o art. 180 n.°

® sessents e sete, em regime

que vai

O referido

, tendo sido apresentado os documentos
gast= do Cédigo Civil Brasileiro.
Observagdes: -Cas, rdalizado * em oito de abril- de mil novecentos

transc, no verso.ftu

é verdade, e dou fé.

OFICIAL SUBST©.



Cartas: Foram escritas muitas. Eu as escrevia, com sacrificio, para pou-
par meu marido que havia sofrido um grave enfarte do miocdrdio. Com o passar
do tempo, fui vendo que os destinatdrios eram os mesmos, a quem as outras fa-
milias de desaparecidos escreviam: Presidente da Repiiblica, Ministros das trés
armas, Comandante do I e do II Exércitos, OAB, OEA, ONU, Anistia Inter-nacio-
nal, Arcebispo do Rio de Janeiro e de Sao Paulo.

Foram tantas as cartas e iniiteis que ndo gosto de lembrar. S6 ndo esque-
cerei uma em especial, pelo trabalho e pela satisfagdo que me deu.

Nés, familiares dos presos politicos desaparecidos, pediamos informagdes
ao Governo, sobre o destino dos nossos parentes. Quando o Ministro da Justiga,
através do lider José Bonifdcio, vem de piblico enumerar uma série de delitos
praticados por eles. Eu ndo me conformei com aquelas informagdes. Achei que
era o fim de tudo. Nos queriamos saber o paradeiro deles e ndo o que eles haviam
praticado. Escrevi uma carta de contestagdo. Mas, como publicar minha carta?
A censura ndo respeitava nem o malote dos deputados. Nao tive diividas. Fui pelo
caminho mais longo, mas o que me pareceu seguro. Viajei 20 horas até Brasilia
para entregar minha carta ao deputado Lisaneas Maciel. O deputado Lisineas
ndo se encontrava em Brasilia, entreguei entdo a minha carta em mdos do depu-
tado Fernando Lira.

Mais 20 horas de volta. No meio do caminho, em uma parada de énibus,
comprei um jornal ‘O Estado de Sao Paulo’. Ld estava a minha carta publicada.
Valeu-me uma grande satisfagdo no momento. Mas foi sé. Porque até hoje estou
esperando saber o que eles fizeram com minha filha Isis.

Foi indiciada em seis (6) processos. Em trés, Isis foi absolvida por falta
de provas. Os outros trés foram arquivados.”

Em matéria publicada no jornal “Folha de Sao Paulo”, em 28 de janeiro de 79,

im general com responsabilidade dentro dos érgdos de seguranca, reconheceu a morte
de fsis e mais 11 presos politicos considerados desaparecidos.

Em 08 de abril de 1987, a Revista “Isto E”, em matéria “Longe do Ponto Final”,

traz declaragdes de Amilcar Lobo que reconheceu fsis no DOI-CODI/RJ, sem precisar a

No Arquivo do DOPS/PR, em uma gaveta com a identificagao: “falecidos” foi en-

contrada sua ficha.

Os Relatérios dos Ministérios da Marinha e do Exército insistem em afirmar que

fsis estd “foragida”.

309

B



184

Anexo 5 — Documento Manoel
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ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO
RI0O GRANDE DO SUL

DIRETORIA LEGISLATIVA
VI — AVULSO DE SCODEXESDENICNENEX

- — — -

— o
—

PAUTA — 1.° dia

PROJETO DE RESOLUCAO N* 1647
Dep. Alrton Barnasque

. Aprova relatirio de Comissho Parlamentar de
Inquérito,

Art. 10 — E aprovado, com as respectivas conclusdes. o relatorio dos
trabalhos da Comissdo Parlamentar de Dnguérito constituida com a finall-
dade de investigar as causas e circunstineinas em gue otorreu 3 morte do
ex-sargento Manoe] mundo Scares ¢ de apurar 3 forma de tratamento
dizpensndo a presos politicos.

Art. 29 — 8ig envisdos h Procursdoria Geral da Justica para o (ndis-
pensfivel encaminhamenty das medidaz necessirias so rompetente procedi-
mento pensl, o autos do inguérito parlamentar

Suln dos Sessbes, M de Junho de 1687,

=N RELATOR1O
| N

ElL 41.8.1968, com base no art. 54 do Regimentd
Interno, subscrita por 18 Srs. Deputados foi reque-
ride & constitulgio de uma Comissio Parlamentar
de Inguérito, com o fim especial de averiguar as
pircunstdncias em que ocorren a trigion morte do
ex-sargento do Exército Nacionsl e préso politico
Manoe! Resymundo Soares, que se encontrave reco-
Ihido & Ilha do Presidio do Ciualba o, ainds, averl-
guar & situagio e o tratamento dispensado s outros

presos politicos.
inleialments, integrada pelos

wtmdepdmhn.tmendommm»
A pomlssfo fod,

jomal “Oitima Hora® do Rio de Janeiro, dando publi-

Deputados Ayrton Bamasque, Walter Bertolucl e Li-
dovine Fanton, do MDB ¢ Hed Borges, Cudbem
Custanheira ¢ Antoning Fomari da ARENA, tendo
sido indicndo pels Masa o Deputado Porcinio Pinto.
sidios, ouvindo autoridades e testemunhas egindo
na busca das informagbes gue p atra-
vis ds reconstituigBo dos fatoe e do levantamento
dos Indicios, chegar & concliedo e so apontamento
de respopspbilldades pelas strocidades e morte tri-
glea zofrida Pelo Inditoss sargento Manoel Raymun-
o Soares,

A primeira providéncia da Comissio foi no sen-
‘tdo de visitdr & “Tiha Presidic® onde teria o Ex-
#Snrgento Manoel Raymundo Soares passado seus

-~ fmos dis® como préso antes de seu misterioss
» | .  Foram convidados & se flzeram re-
preseatar 0 Instituto e a Ordem dos Advogados, sec-
gho de Rio Grande do Sul A segulr, no mesmo dia
a C. 1, visltou dependénclas do DOPS, ande fol re-
GebidetT®do Delegado Domingos Fernandes que, na
ovasth. =chformando que o DOPB estava diretamente
ligzado ao Exéreito, ponderou sos Parlamentares que
aguardsssem, enguanto telefonava para o MAJOR
MENNA BARRETO, indagando a respelto da per-
missiio para a visita, apds o que, fol frangueadn
enirada & comitiva. Fol juntada so processo o suto
de riecripsia, constatando-se pelo mesmo ques a caus
s (a morte de Manoel Raymundo Soares fol afoga-
mento. Farta prova, através de fotografia, ¢ anexads
sos autos, constando da mesma, amplinda, fotogra-

cldade a carta do estudants Lulr Renato Pires Al-
melda, narrando torturas sofridas no DOPS, na mes-
mi ocasifio em Que o Sargento estava recolhido w0

A fis. 00, consta recorte do Didrio Oficlal do Es-
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4 que o niesmo mostrayn vArios n“.._v“. de I-EIggm qug.onﬂoo_ﬂnsﬁnﬁ n-a- vﬂﬂao-ﬂ-l‘« o-ﬂ_g_nlﬂ. .—.._
uma semana em men corpo ficaram gravadas  porém, encerrar Sse rapitulo sem reimemorar o que sl :-LN“.&W .._.”_ Jﬁhﬁaﬂqﬂﬁxa cun.mﬂec que 0 clare que em palestra mantida com o ;-HM-.

nlgamas medalhas com gque me agracaram” —  so paoow com a Srta. Bnl Tobud Toscn Freltas. H ..ean ..:5..‘ g __.d .p:_-,.uz deixando ver as mRtons to, durante as ripidas oporfunidades que !4&!.5-

(Qfnitantes fas. 0. 21 o 42 do relaiieiy dy Procu-  fuciedrls Peders: devadx purs oHOER. 0 s M.....o:h..“ ..M.bn:._. ' ,.“:.. de violente espuncamento {azé-lu, n mestno lhe reveloy gqie Unha sido

radoris Geral do Estado, processo n 350).° metida da, se nido confes- _a_ nonto. uite Nfo odin ¢ngulic wiimentos soft metido au processo de torturns dennminade “pau

Aa cartas foram devidamente autentiondas res-  sasse st rumy subversiva: o g !-u_ i Pt -...:.x.:ﬁ como ox ol de orara” que segundo o sargento, congiste em
tendo cabalmente provado que eram do punho do  interrogstériy durou cérew = tris howms, dos. raz .ﬂ...:.n amn do leite i Thes era en- dependurnr a vitima de pés @ mios amarrudas,
nditoso sargento Muanocel Raymundo Sonres e sin. Apds, (0l Jevads para tma =ala Sem fluminagin, ..ﬂ-u «:.3?::.. ps AU porcho pars alimen completamer e ni em uma vars, seude, i—n—be-.

tonizam perfeitamente com a prova testemunhal. o & & vitima quem {nforom: nl ” h“-qﬂ.s el w_.w_r::as Soares  Neclard intrnydas Snimo—nan;-v»huw..an%‘“-_ﬂﬂ
Eenho vejumos: vito o) pre- noel Raymundo SBoares. depo
“Foi viclentamente joguda ~4bre o hird tendn - . n.:n%—vo.nﬂ—ﬂmu—_.,ofhm_haﬂ.o..ﬁhf Enpm”n.asg por ente por que estave sonde vitiom de ;g”"h

MAUS TRATOS NO DOPE A PRISIONEIROS: sido violentads por um des individues engointe tros pristonciros cijos nomes passy a declinar: torturas, the respondeu que stribiiu o fato de
3 outro & sgurave fortemente! gue ohviamente o at 2 “_-S Se Almeids Permumdos, Altebiades ANtGRO de ter revelado o neme da pessoa gque lhe entregarm

As fia, 45, processo 1206, o Vereador — capitio soxunl fol profieado confrd n sua yontade e o Oliveirs, fidgnr da Silva, Rul Alves Lishos, Roque alguns panflefos para serem. distribuldos  nessa
do Exército. Augusto Sommer de Azambuja, diz o se- tidns as reracteristioas de etrupo, desde que ni Plfero --.aﬂﬁ.a Sérgio Colmbra Duarte, Ublrajnra cldade” ‘
guinte: Unha posiibilidsde de se defender, Declirs ainda “ * Avila Pontours Nicanor Rodrigues, Olivio Aristi-

"com relagio a torturss ¢ violéncias praticadas no a depoente, qua os defs individucs se revesaram no i s uwa..ﬁ.o.. " declaty 0 depoenty gque durante o Entre as péssoas gque presenciavany éstes fatos,

DOPS, wforma o declarante que, num TPM instau- ato brutal® : Y. tiofs e estévs recolhido se DOPS percchia  indicava o depoente, além de seus companheiros

rado contra varips pessons, dentre as quals Emidio I pe a.._:me. as noltes pels madrugads, o sar-  de trabaiho, o advogada Elida Caosta, cujo depoi-

Marano dos Santos Em Téscn de Freltas e ou- Trinte dlas depols. foi a vitimn removida para nﬁSnE,ﬂnnwe._ Ravmunds Soares era torturado ©  mente mercee em parte, transerigior

tros, miilos gueixaram-se de torturas ¢ vipldn- o hospite! e ela Inforing o razio: i in sir nRﬂMhai-no peios grites da vitima e .

o ps, sendo que Eny Freltas, informou que foi vio- Que pod e " i Sprésintava ... Que o mgente polivinl a que se referiu

lentada no recinto do DOP8 por elementos do “ue s camin de rup remoglo para o hospital se { Que p!naagnq’s_:gnolw“nco: ita @ sua celn ¢ passava scompachava um mogo de balxa estptura ,.vneﬂn-h
¢  DOPS dpve 80 futo de moléatin confralda nos Orglios e umﬂ.o:ﬂ @ porta esn que se encatitrava o depoente aparecido o delegado Ttamar w quem éles se

“odem o informar ninda que um grupo de es- nite’s dn depoenta; que no piriodn em que esteve ecnwe,.uanz_.c cujis pomes (& foram ritadaes; comporainm. Al entdo a depoente ouyiu, -18;.
tudsntes, em abeil Ge 1085, 10) preso, nesta capi- hopitalizada fol sempre guernecida por polleiats; S emoente declars gue o sibe guem epancavh hurros de dor e Tuidos de COISES que CRiam;
tal, num escritorio imobilidrio, onde exerclam suas qiie o depoente se encontrava em estado de gravis il uﬁo Matioel Roymundo Scares, mas que gue @ wma indagacio .da depoente, um agente
atividodes Tals rapazes, segundo dizem, foram dez; doclara w depoente que em treve de malo deu 3 brig a cela parn 0 sargento salr e guem o policlnl responded qus se trotava de uma  [esia
torturados com choques elétricos e palmatorias...” huz s um meatoo, oufs data de noscimento pode. ncon_a-n.. :an..n de volta era o delegado José em outio wndsr; gue voltou pamt o sala do . ear-
Hélio da Silva Maciel (fls. 102): “foi introduzi- provar pela bokxs do Hompital Presidente Viogs, 5L maneave torio e, & seguir foi so banhelro e, na ida, viu

do numa sila escurn onde fudo era completamen- onde nascei o menino, slém dus certiddes de g P 3 uns seis ou oito presos que eymm da *

te negro, tendo untes tirado os sapatos por ordem eimento gite possue; que a depoente guando & W cujos nomes foram nomeadas pela quem comunicol o que se estava passando e O

e pobicial que uté all o conduzin, Verificou entio no Hospital Presfdents Vorgas, aindi comio pe i M;en"—-._..w...._aa-.._: ey depoimento = o testemu- risen que todos correviam em face do. que esta-

que havia uma torneira sberta que alegava o piso neira @ que tomon conbecimento gue estava gré- d Ruﬁ.mﬁﬂuwmcﬁ (rls. 96) informa que. além dos nos va_aconteccrido; que a depoente passou a noite

ol oo e s ey b i Vs Sehcarn. 80 ihdioan. 0 HEDANE B tados encontravase presn o testemunha foda em expectaliva temeross, Zaturniments, de

que ali permanecend até 24 horas”. nn oportunidade ocubave ay fungdes de £ i, .a._, u"_.ﬂu Costa ¢ um estudante cujo nome {gnora que 0 mesmo Jhe poderin suceder, gue pels nwe

. cue The routicnsse um aboTio 0 que o referido v ‘Antes de transerevermos o depoimento da Dra. drugada, o depoente, que $e encontrava na sum

Narra u testemunha que, depois, fol interrogado médico negou-se disendo que tal ate é proibido por £lida Costn ¢ conveniente que transcrevemos o de- sala, ests com a porta abertn. viu, com os pré-
e, havendo negado o fato de que era mcusado, de 161 que quandy saly de prishe J@ estova com Ol ents de Anténio Giudice, tranvidrio, a fls. 89 prios olhos uni rapaz que, pelo estado de seu
participagio numa passeatn estudantil, passou a ser ferita dias de geatacho nido tendo ua dpoca condi- Foln . corpo, que estavn inclinado para @ frente. ia sen-
brutalinente torturado, sofrendo agressées a socos ¢ cOes fisicus parn preistir intervenclie gue the possi< Qe 0 depoente estéve preso no DOPS, do dl. do carregado por dols homens Ouviu n depoente
casseleles do borracha, sofrendo  fisica e  morslmen- bilitasae extratr o feto] que st6 4 daty do nasel 10 & 15 de margo do cotrente ano; gue conhecew dizer que o mesmo se encontrave. sié em estado.
te as agressics gque se repetiram. até o alvorecer; &6 mento 4o menine, nio podin se conformnr fom o nests oportunidade o ex-sargento Mancel Ray- de coma; que o preso assim copduzido pelo gue
sendo T'bertndo 8s 11 horas do dia, depols de amea- situngdo em virtude dic circunstincia sm que 0 v ol s e » depoente verificoy ers portador de ferimentos
¢ado se contasse o ocorrido. mesmie es gerado: mas que depois de sou fnsci- : ] o até sangrando estovn, que foi informada depols

A vitima, acompanhado do presidente do sen mento nasou o wmd-lo camo sey fliho gue 6. * A testemunihn  interromme o depolmento inda- que 0 mesmo preso (Ora recolhido a uma cela fe-
sindicato  deu comhecimento do fato aso  8r. Jodo O inquérite abrige outros e nimercsss casos de ndo da comissio a respeito des sarantlas que & chada a chave: que, ants o quadro gue estd des-
Déntice an Gen, Plinlo de Figueiredo, havendo pro-  yioieneins mas or fue are narmemos | sin sufigien- o ihe poderin dar contra alguma represalin do crevendo. a depoente ontendeu que o primeiro
va disso neq autos, quando depds o Sr. Jofio DEntl-  tes pary retratar o quadre de atrocidades praticado g X S pabaaaes : preso que dali saisse deverin denunclar @ suto-
“ Ha - também comprovante _w!.s!na- M.N Hav_n un seter duw “Segurancs Piblica” do Ric Grande l..s : ; ridades os atos de eBES.-h.un &l estayam -“

espancamentos sofridas pe tima v Sul  Contrs essms vitimas nenhum processu regular | « primelros conta- do praticados; soube en! que & pessea
laugo do Dr. Pedro Fantin, . fol mstaursdo o gue evidencia gie eram simplesmen- . .uw-auwc_.«ﬂ- ~w~=&ﬂi§§ﬂ¥i com o sargento i inflinghdos maus fratos era um sar-

Testemunha tambim o desumano e infquo tra- o suspeitus E se fésem  responsdvels por algum Manoel Raymundo Soares verificov que o mesmo gento, que fol levado a mwmito custe pelos presos
tamentp dispensado nos presos, a fls. 64, Frel Odilon gty suhversivo? : Aeraoaatiave siale do sevibins bisido i ollo’ 1o~ alé a depoente: gque ouviu désse que se chamava
Tupinamba, quando informga que, na Ilha do Presi- A %0 @ 0s hragos. marcndos por hematomas que de- Soares ¢ que seu advogade crn o Dr. Carlos Cres-
(d'o pora onde féra levado o sargento Arsken Vaz TORTURAS SOFRIDAS POR MANOEL ' monstravam as torturar =ofridos; que o Sargens po. A
Galvfio, que, hd dois meses se encontrava também RAYMUNDO SOARES: Aé Msnoe! Raymundo Suvares certa vez despiu-se, Pela declarante fol dita também. que 'niio po-
recolhido estava ferido com uma bala no ventre e \ { the as marcas gue tinha pelo romo, de prec'sar exatamente o din em gue fol libertads
que nido lhe eram minlstrados tratamentos enquanto Agorn restu-nos, com base na torrencial ‘A A & ‘oenslonadas também por terturas infringldas por o
o denubelnsse séus companhelros. strar as atmoldades que sofrru o desditoso e i clementos do DOPS; o sargento Manoel Ray-

A megna testemunha nforma de um estudante  gento Manoel Ruymundo Scores peln prética de ung mundo Soares ern retirado altas horas da noite mas records que na primelrs quinzens de mar-
picto que foi suspenso num aparelho com apenss  orime que até agora u oviniio piblics nio teve cos de sun cela e levado n ums sala nia parte de Estd assim retratada n “via crucis”™ do Infeliz
0% pés tocando mo chilo e com uma pedra atads  phectmento. Em 103 1955 64 2200 horus. o cidado frente do prédio de onde se ouvia seus gritos e eargento desde sua prsfio em margo até sua morte
nes teoticwles completamente desnudo. Aldo Alves Ol'voirn. funcionfirio du Cix, Carrls, foi gquando regressava @ cela em gue cstava encar-  em aglsto.

A testemunha, Dra. Blida Cesta (fls. 58), informa  jevado ao DOPS, juntaments com outros tranvidrios : o depoente podia constatar o estado de
de um repotor de jornal “Ultima Hora". que aten-  de nomes Antéiio Giudice, Edgar Silva e Darel Ro- dolllidade que o mesmo wpresentava, conduzido Dlante de thdas essas provas redta osbalmens
dia pela aicunba de “Gaguinho” que sofret espan-  drieues Dubal tondo permanecido toda a noite re- era par policiais do DOPS. . te provado o tratamento que o DOPS ¢ a PE dis-
eamentos © que gritava de forma que foi ouyvida por  colhidos o ume das famigeradns salns efcurhs do' = e que o QmA dessps opartupidades verifi-  pensavam e oxald ainda nio dispensem — aos pre-
todos c©s preses DOPS. cou gue O ex-sargento Msnoel Raymundo Sosres, sos- politicos que. ilegal {rregular e arbitrAriamen-

Quigro serh {ravscrevermog e comentarmoes todos Essg testymunha. n fs 92, inform: gie por sinsl (ria e alimentar pela primeira vez te ‘manu militar!” pam 14 eram condusfdos, mui-
05 casos de bratalidade, violéncias e seviclas prati- depols de alguns diss de prisio, nfio pode engulit  tas vézes em virtude de merns suspeitas, sem culpa
cudas pelos policia' s do DOPS comandadns pelos mi- “O depoonute deelam que conhisceu o eargento oo % .
Utares o quems estpvam subordinades, Nio podemos, Maywel Raymundo Soares, podeadc testemunhar
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formada, sém inquérito regular instaurado, sem pri-
sfio decretada...

Merece especial analise, com base nas informa-
gGes constontes nos autos, os locals para onde ésse
presos clandestinos eram levados, isto é, a3 dependén-
cias do DOPS e da Ilha Presidlo visitados pelos par-
Iamentares ¢ outras sutoridades. inclusive um repre-
sentante ds Ordem dos Advogados do Brasil e Ins
tituto dos Advogados,

Provas lestemunhais constunte dos autos dfio
conta de que os prisioneirgs nflo receblam roupa para
troca e ¢ um funciondric (fis, 42) que diz:

“... que o presidio da Ilha nio dispbe de rou-
pas para distribuigio entre os presos: que, periddi-
camente nio vai, médico ao presidio da ilha mas que
16 existe um termdémetro utilizade por guarda que
conhece principios de enfermagem...

Nem mesmo a existéncia do termimetra & ver-
dadelra e, quando a ossisténcia médica aos esguali-
dos seres gue na Ilha viviamy podem ser aferidas
pelo que informou o Frel Odilon (fls. 64 quando
sfirmou que o sargento Araken, um dos prisioneiros,
com um balago no ventre, néio recebeu gqualguer
assisténcia médica, no caso, cirurgica, Isto sessenta
dias depois de baleado...

Mas, a respeito da famigerada Ilba Presidio,
usada pelas autoridades para esconder as vitimas de
suas trocidades e negar ao Superior Tribunal Mill-
tar, como [oi o caso do sargento Manoel Raymundo
Soares, por mais de uma vez gue tivessem preso com
ésse nome, ¢ conveniente que se transcreva a denun-
cia do Instituto dos Advogados do Brasil, & Procura-
doria Geral do Estado, stravés de relatorio.

Considere-se que a visita era esperada pelas au-
torfdaces policiais e que, consequentemente, fors s
Ilha enfeitada para receber os visitantes ilustres.
Aquéle relatérin dirigido ap Sr, Procurador Geral do
Estado:

"DENUNCIA:

<1 Com efeito, na Ilha Presidio, onde nio se
cumpre, nem. alids, pode executar-se gualquer das
normas gerais do regime penitencidrio, séres huma-
nos esqualidos, -quase desnudos, concentram-se pro-

delito o, por ordem escrita da autorldade competens
te, nds casos expressos em lef. ..

Mais adiante diz 0 mesmo oficio-denuncia ao s2-
nhor Procurador Geral do® Estada:

“Nada justifiea que o§ Orgiocs do Estado deser-
tem o direito, na Juta contra a criminalidade. Nio.
no combiste au delito nbo podem perpetrar-se ns mes-
mas Injurias ¢ vicléneiss censuradas no infrator da
ki Ao sbdicar de si mesmo, sénhor Procurador, §a
esti o Direito proclamando a vitéria da injustica e
do mal®,

Apesar da dramiatica  denuncia & Procurddoria
Geral do Estado, nilo s¢ tem conhecimento, até o mo-
mento, de que tenhz sido tomada qualiguer provi-
dénecla no sentido de vesponsabilizar a autoridade que
ordenou ou executou medidas privativas de liberda-
d¢ Individual sem a tomads e ¢ resguardo das for-
malldades legals. 1

Bvidenciado ¢ crime de abuso de poder. o Minig-
tério Poblico & compelido a agir no desempenho de
sua fungio de {iscalizador da lei,

Submetlda ¢ pessoa o vexdme ou constrangimen-
to deve o orgiic do Ministério Publico, incontinente,
aglr.

Nio & do nosso conhecimento qualquer providén-
cin negge sentido e n Procuradoria Geral do Estado
recebeu o oficic denunciando od fotos em 21 de se-
tembro de 1966, .

O Relatdrio do Instituto dos Advogados do Bra-
sil também levou ao conhecimento da Procuraforii
Geral do Estado a existéncia das famigeradas ..uJﬂ
do DOPS nesses térmos: e

“Estréitos cubloulos, sem luz natural, proporeio=
pDada alguma ventilagio apenas através de pequenos
canos, quase esclerosados, as referidas celas especials
desiinam-se, do0 que se¢ informou, a gquebrantar us re-
sigténclas do preso até cedor a confissdio. destarte, ou
o mero produto da dor, do cansago ou do médo, sem
a imprescindivel espontaneidade, ou s Ialsa declara-
¢&o de culpa

Segue, mgis além o oflcio;

"Nas condigbes em gue foram encontrados, 5 Itha
Presidio e as celas da Divisiic de Ordem Politica e
Social, vépresentam flagrante  Insulto @ legalidade
aenit

misques, carentes das mais elementares digbes de
higiene, expulsos da ordem juridica, como se tives-
sem perdido a condigio de pessoa humana, ao estilo
de épocas politicas e soclals que & humanidade amal-

farie. insuporiavel negsgho das leis do pals...
A prova da crueldade do tratamento desumanc
o degradante seria feita tho sémente com a evi-

digoou.

A Ilha do Presidio nilo s¢ encontra em condigbes
de cumprir o objetivo de ressocializagdo ou regenera-
¢iio do criminoso ou indiciado. Degrada-lhes o corpo
e o espirito. Ro invés de promover-lhe “a educagiho
moral, intelectual, fisica e profissional”, exigida na
Lel 3274 de 2.10.1957.

Fora da Lel, portanto, a Ilha Presidio, assim co-
mo se encontra, ndo pode subsistir porque sem as
caracteristicas de reformatdrio penal. vistp nfio ter
existéncla de direito, define-se ela como  cdrcere
clandestino e proibido, que ao Ministério Publico
cumpre interdita, no exercicio de seu encargo de Ins-
pegiio de presidio “Art. 98 inclso XXII, do Cédigo
de Organizaghio Judicidria.

Mais grave, talvez, do que a existéncia ilegal
désse deposito para presos, & o fato de, néle, ocul-
tar-se o fruto da violéncia & liberdade humana por-
quanto inexiste culpa formada, & detencéio nio de-
corre de mandado judicial, nem de flagrante delito,
em desafio ao Art. 141 § 20, da Constituigio da Re-
publica: (Ninguém serd preso se nho em flagrante

déncla dos lugares em que o5 presos cumpriam pe-.
0asg 8 gue nido foram condenados, B' o Instt que
denuncla fais lugares e os descreve para que a au-
taridade competente providencie.

Pars essas prisbes clandestings, verdadeiros de-
uositos em que o Poder Pablico escondin, ¢ provivel-
mente esconde as vithnas de suas strocidades, eram

bém recolhid diplomadas em cursos su-
oerior ¢ Ministros de ronfissio religiosa, come fol ‘o
caso do Dro Nery Pereira da Silva, funclondslo g4 3
ta Cusa ¢ do Prei Tupinamba. 4

O tratimento Iniquo » degradante {gualava & =

Gos.
Nox campos de concentragioc da Alemanha Na-
Zista matava-ge com mais humanidade os judeus que
eram reluetidos s CAmaras de Gds de que o infeliz
sargente que fol jogado As dguas encapeludas e frins
do Rio Gualba, do sombric agdsto de 1966, A &ste
foi primeiro ministrado o “tratamento prévin” que
durou de margo, dita da prisio. a sgdsto, data de sua
morte

Niio se fuz mistér ressaltar e argumentar 4 res-’

pelto das limitagbes inerentes a qualquer comissdo
parlamentar de inquérito; o Poder Legisiativo, pot

"

R T e T

A

fun naturezas pho estd aparelhado de pessoal de ma-
terial préprio para Inyestigagdes de natureza eminen-
temente policial e quando o faz & supersdo, como no
cagge. vertente, inumerns dificnldades

Nio sgimos com o poder de policia, o que foj
esponfaneamente, nio dispanhamos, ¢ te afir-
mado. de pessoal especializado para  nvestigagoes,
nem aplicamoes “métodos especiais em busca da ver-
dade".

Examinados os locais ¢m que a vitims, sargento
Manoel Raymundo Soares sofreu ox mais  alrozes
castigos € violéncias. com base na prove dos sutos
podemos situar al o bilidades definid:

RESPONSAVEIS PELAS TORTURAS E MORTE
DE MANOEL RAYMUNDO SOARES:

A rigor, responsavels pelo massaore dos presos
¢o Departamento de Ordem Politica ¢ Social, por -
cho ob omissfo, sdo todos aguéles que prestavam ser-
vigo naquele departamento & 3poca dos fatos e, prin-
ipalmente us autoridades maiores # fue deviam sy-
vordinagio correntes wom. o preceito penal que esta-
tui: *guem de qualguer modo cobcorre para o crime
nelde nas penas o éste cominadas”,

A lei penal orasllelry  diz que "o resultado de
gue depende @ existéncia go crime somente & impu-
tada a quem Geu causs”

Conaldera-se Causy @ agito U omissBo sem a qual
o resuitade afio terla ororrido lart. 11. C.P.).

Sho preceltos penals que devem ser lembrados no
momento em gue procuraremos -evidenciar responsa-
bilidades . Alguns policiais merecem ter sua perso-
nalidade retratads. B o que faremios:

DELEGADO JOSE' MORSCH:

Existem nos aulus sutlciente subsidios de infor-
maglo que permitemn mostras 8 personglidade delin-
quente désse servidor do DOPS, Sus vocaghe pars
crueldade & seus imipulscy sadicos sfio denunciados
Bio =6 pelss vitimes mas a propria imprensa déles
dd eonhecimento. Seus antecedentes s&o conbecldos
da Policia.

Em geral os delegados do DOPS mandavam seiis
funciondrios realizar o “servigo" de tortura, O dele-
gndo Morsch comprazia-se em realizd-lo pessoaimen-
fe.

As f1s. 94 dos autos. a testemunha Aldy Alves de
Oliveirn, depois de narrar ss torturas a que era sub-
metido o sargento Manoel Raymundo Scares, din:

*O depoente declarn que ndo sabe qubm espan-

cava o ssrgento Manoel Raymundo Soares, mas que
quem abrin & cels parn o sargento salr ¢ quem o
mandava truzer de volta ern o delegado José Morsch”,
, As fis. 95, a tesiemunhs Edgar da Silva infor-
ma:
“Declary o depoente que sempre que o sargento
era levado para oufra sula ou trazido de volts & sua
cela o delegado Morsch fazia-se presente; declars,
hindm, que durante o dia o delegado Morsch costi-
mava 4r a cela do sargento Manoel Raymundo Soa-
res, abtis a porta. olhava para dentro do recinto e
voltava®, {

Enl de Freitas. violentadn pelos policiais dn
DOPS, em seu depolmento de fis. 130, diz:

“Detlara oo final o depoente que todas ss pes-
sons cujos homes citou, além de muitas outras que
foram torturadas. (oram unanimes em afirmar que,
embora os delegados de policla nio costumem bater
Nog presos. e sim mandar que outros o fagem, o mes-

mo n@o ocorre com os presos, demonsirando so fa-
zé-lo gintomas de grande satisfacio"”...

Nio bastazce o que informam as testemunhas a
respeito do verdugo José Morsch, sinda & sérvigo do
Departamento da Pollcla, vale comentar depoimento
do Cel Telmo Azambuja, que, espontaneamente, de-
pols de escrever uma carla para a Comissio Parla-
meniar de Inguérito. deu conhecimento de um fato
que permite aferir-se da personalidade deformada e
delinguente do referido “agente da lei e guardido da
paz publica e integridade fisica dos seus concidadaos™

Em novembro de 1965, a testemunha ém servigo,
¢om mais de cem ‘pragas sob ey comando, aguarda-
va em vigilaneia psara repelir uma provavel incursio
de axilados, na forma da deniincia que as autorida-
des reccberam  Nesta ocasido, deteve um fovem de
guem suspeiton por ser uruguaio e so falar o cspa-
nhol. Entregou o jovem aos cuidades de um policial,
visto ndo ter o delido qualguer documento de iden-
tificagdo. Posteriormente, a testemunha foi até o pos-
to de contrdle do DOPS (Policla Rodoviaria) para
saber de mlguma noticla a respeito do detido, oca-
ifio em que fof apresentado ao delegado José Morsch,
a quem pediu informagbes. Vale a pena registrar o
dlalogo entabulado entre o Cel, Azambuja g o Dele-
gado Morsch:

* . gue ne didlogo que entlio travou com o de-
tegado Morsch. perguntou-ihe se tinha recebido o jo-
vem urugualo que pelo depoente fara enviado dentro
do jeep antes referido; gque o delegado José Morsch
sorrindo “lombrosianamente” declarou que o mesmo
estava muito bem guardado e abrindo o poria-mala
do carro mostrou wo entic major da Brigada Militar
Telmp Azambujs, o prisloneiro, que se encontrava
de tabega para baixo oprimido entre o pneu € & pa-
rede do carro, sangrando abundanteemnte e em po.
sigdo que uma vez fechado o porta-mala, ficava
comprimido pela porta™.

Depois de insistlr com Morsch pars  gque liber-
tasse o delido e o trasse da posicho em que se en-
contrava, face a resisténcla do mesmo em acatar seus
Insistentes apelos, a testemunha ia mandar prendé-
lo, quando, finalmente, &ste acabou cedendo & man-
dando soitar o prizionelro, f

A testemunha deu conhecimento & Comissio de
que por varias vézes, foi & presenca do Sr, Secretdrio
de: Seguranca levando ao seu conhecimento casos de
corrupgio de policials, mas foram totalmente indouas
as denuncias aue formulou por escrito. Classificou
o Ten, Cel. Lauro Rieth, Superintendente dos Servi-
¢as Policiais de “proletor de corruptos”.

A fls. 194 consta documentos oriundos do cartd-
tio de execugbes criminais ds Comarca de Livramen-
to onde consta agressbes praticadas pelo delegado Jo-
s¢ Morsoh em um menor,

Farta documentacio a partir das fls. 1M dio co-

nhecimento da atuagio arbitraria do delegado José

Morseh na cidade de Livramento, atuaghio caracteri-
zada sempre pela mesma vocagio para o atentado a
integrtdde fisica dos seus concidadidos.

Virlos recortes de jornals juntados a fls. 213 e
seguintes dilo conhecimento do problema politico que
@ conduta arbitriria de Morsch criou em Santana do
Livramento

O Jornal “A Platéla” de Santana: edigio de 26
de abril de 1968, em manchete destacsva a noticla:

“PSD de Livramento: Saida do delegado ou rom-
pimento com g Govérno Meneghetti”,

A noticia estava assim redigida:

“Ao que fomos Informades, o diretério muniei-
pal o PSD, easo nito vir a $er atendido em sum exi-
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gineia (afastamento do Sp. José Morsch titular do
chefia de delegacia de policla de Livramento) rom-
pendo com o Diretério Reglonal do PSD gaveho o
desvinculundo-se totaimente do governadar Mene-
ghetti®

Duns outras noticlas divulgadas pela imprensa,
ronstantes das s 214 e 215, diio conta de arbitra-
riedades ¢ tropelins e evidenciam as violéncing eomo-
tidas por José Morsch

Com essas Informaghes, ¢ possivel faser-se win
Julzo sdbre a personalidade de wm dos agentes da pu-
toridade. responsiavel por wm importante eetor poli-
cial desde os meses gue sucederam an maovimento
armado de mergo de 1064,

Delegado Itamar Fernandes:

0O inquérite evidentemente, ndo foi dirigido no
sentido de apurar-se as responsabilidedes indivi-
duais, eix que entendiamos que todos ne policiais, por
co-autorie, eram rcesponsivels pelas atrecidndes to-
metides. No curse do inquérito entretanto forom des-
pontando, com mais frequéneis. alguns nomes que
se notabllizaram pelas atrocidades cometidag: enire
Gles, o delegado ltamar Fernandes Sobre #le. diz o
prisioneira Elide Costa, fls. 59, quando noticins as
torturas sofridag pelo sargento Manoel Raymundo
Soares:

*. . .Que = agente policial a que se referiu a-
companhava um moco de baixa estatutra, havens
do aparecido o delegado Itamar que a éles ge in-
eorporotr. Al entho a depoente ouviu gritos. hur-
ros de dor e ruidos de colsas aue calam”.

A fls. 7% José Morsch. Informa gue o Delegado
Itamar Fernandes integrava sun equipe

Sibre o Delegado Itamar destacn-se a fis 89, um
recorte do Jornal “Oltima Hora" de Rip de Ja-
neiro, onde emn grandes man nites sof o titulo NI
Exército sabia das torturas dy sacgenin’ € reprodu-
7ido umsa entrevista com o sstudentle quo =teve pre-
so com o sargenic Manoel Raymundo Soares, no
DOPS; diz o estudante Luiz Reénntc Pires de Almel-
da, na parte a que se refere an delegado Ttamar Fer-
nandes: ’

% ..Na manhi seguinte & 8 horos, o sargen-
to Manoel Reymundo Soares sindna sofria violén-
cias. Era queimado a ponta de clgarros, que o8
policiais spagevam sdbre o seu corpo, recebia
pontapés e pauladas, desferidas pelo delegade Ia-
mar Fernandes de Souza

Asspgura, 8 seguir, o estudante:

“Depois dc suplielo, s6 de cuecas, com as cos-
tas sangrando « uma das vistas fechadas, em con-
sequéncia de um golpo desfechado pelo Delegado
Itamar Fernandes de Sowa. ",

Em outro trecho, arrolando slguns dos tortu-
radares do desditoso sargento, diz o estudante:

“Sho éles oy delgados Namar Fernandes de
Bouza, José Morsch e inspetores.. . ",

Héllo de Scouza, fls 302, depois de torturado no
DOPS. & advertido por Hamar"

* . Que por volts das 1' horas foi levado @
presenca do escrivio tendo entio aparecido o de-
legado Itamar .. levou-o para uma sala de traba-
1ho onde comegou-o dizendo que se contasse a al-

guém que havia sido torturado no DOPS “... se-
guem-s¢ as ameacas costumeiras. "

Seria o¢ieso snallsarsaos o comportamento  de
todos o policials que of nutos registram

QO dois policielz cujos comportamentos foram a-
nalisaflos servem de retrato dos demais que atuavam
no DOPS ¢ através de sua conduta, de sus maneira
do agir, dos méodos usados para & busca da “ver-
dude”, do descaso pela integridade fisics de seus sc-

melhantes, informamsnos a respeito do que passa-

ram of infelizes que, na malorla dis veres, por me-
ra suspeita, eram levados e detidos naquele depar-
tamento policial

A QUEM ESTAVA SUBORIMNADO O DOPS?
— MAJOR MENA BARRETO:

Evidentemente que as torturas, as atrocidades, os s

utentados & integridade fisiva dos prisionciros  do
DOPS, ndo eram cometidos conira a vontade ou ao
wrrepin das normas daquele departamento policial,
nem os Srs Delegndos e seus subordinados agiam co-
mo S0 processem & um setor asutdnonto dy policla,
estunque dog densi “m &ubordinacho, obediéncia
e atengiv. 8 qualquer superior

Quem. om “dltima instincia comandava o DOPS
nod meses de murco o aghsto de 1966, quando ovor-

reu n prisic, ss torturas intermindvels ¢ a morte tré-

gica do sargento Manoel Raymiindo Sosres?

E' o0 swoprio sargento Manoel Raymunda Soares
que através de =srtu dirigida @ espiss (assinatura
autenticpds) d& corhertaento de que, antes de ser
remetido a0 DOPS, sofreu torturas por mals de duas
horas na Policia dc Exérrito A ésse respeito se refe-
re o relatoric do P Tovo, constante do pro-
cesso n' 350 anevado,

O prestigiose jornal “Gltima Hora", do Rio de
Janelro. ediche 4 12 8.1966 em maochete destacada,
sob o titulo "I @xéreito sabia das torturas do sar-
gento” trmnsveve carta do estudante LOIZ RENATO
PIRES DE ALMEIDA, o qual, juntamente com o in-
feliz sargento. sofrey torturss infligidas pelo DOPS.
Negta carts o estudante informa:

“0 ex-sargento Manoel Raymunda Soares, pre-
g0 sexta-feirs, 11 de margo fol conduzido por a-
gontes do DOPS, ao quartel da Policia do Exér-
cito onde, durante duas horas fol torturade por
uin eolega, o sargento Pedroso e um tenente: ..,

A condugio do preso ao quartel e deste so DOPS
estio & no¢ Informar a respeito do intercimbio entre
o Exército e n policla, neste servico de policiamens
t¢. Mas para comprovarmos que os horrores cometl-
dos pelo DOPS ndo eram desconhecidoy da Secreta-
rla de Seguranca do Estado basta que se informe
que o DOPS estava diretamente subordinado a um
militar, que fazia a ligscheo DOPS — I Exército.
Désse fato go conhecimento varias testemunhas: a
fls, 18, o delegado Domingos, quando da visita dos
deputados P tes da C.P.1., justificou o falo
de néo permitir a visita pretendida sob o slegacio
de que 0 DOPS estava ligada diretamente z0 Exér-
eito. .

“Téda o atusglio agui é execulands em consonfn-
cla com o mesme (o Exércitol portants 5 execugbes
aqul tomndns séo  imediat te - comul d Isto
Renlmente, tenhe Instrugdes, para enfrontar as porias
& feito através da pessos do major Mena Barreto
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de DOPS, mas medisnfe un  prévio entendi

com o major Mens Barreto™

O msjur Mens Barreto era o bomem ligacio III
Exéreito — DOPS e foi o major que determinou n
transferénciy do sargento para @ ilha. E' erivel que
o referido oficial do Exército desconhocesse 0 que se
pagsava no DOPS ¢ que niio soubesse do estado fi-
sieo do Indivoso sargento, quando o transferiu para
o presidio du {lha? Entender-se sfirmativamente &
investic ¢ontra & vazio ¢ o bom senso. Foi 60 major
Luiz Carlos Mens Barreto que determinou que o
sargento fosee mantidy preso no DOFS, através io
oficio nd 0/1108 (fls 20% de 280 1606, determinando
sl manutencio até posteriores decisbes ¢ foi alnda
o mesmo major Jue determibou, atvavés de oficio
“fosse libertado o ex-sargente  Maneel Raymundo
Soares”. Of, 01105, do 23:9.1006 (obs. fls. 23 do rela-
tirio do Fromotor Toved, =

Portanto, 1udo que sy passava na Delegacin de
Ordem Polics e Sopinl era conhecidn do major Me-
na Barreto, Individuo preparado pela discipling mili-
tar e pels personslidade autoritdria para impor seu
comando. S0bre » major ¢ convenicule gue se trans-
creva pooue informa o Promotor Tove no relatério
realizado pela P.G.E. flx 31 — Sobre a morte do
sargento; -

"Quem serfam 0 excoulored de um erime tio
hediondo? a Delegacia de Seguranca Pessoal, nfio
obstante ingentes eaforgos nifio conseguiu apurar,
Todavia Indicioe de co-putoria, ji examinades, o-

thew dos, enfim fez um trabalho que pode
ser classificado deo ! Evid fe, que a
prova lestemunhal colhida nio poderin ser das me-
Ihares porque mi informaches premanavem de pes-
sons pertencentes ao DOPS e, consequentemente, pro-
xfma ow remot te, r dveis também pelo fa-
to delituoso

Documentos de relevincia pars a elucidacdo do
fato, foram consymidos no DOPS, mistériosamente
fls. 23 do relatdrio), Testemunhas voltando & Co-
missfio de Ingquérito pare “retificar” e retratar-se de
S-E‘m:.om.u preciosas também  ocorrew (fls. 26y .
P ¢ interpelagdes sdbre o Dr. Psulo Clsudio
Tovo, que as repeliu com dignidade e altivez, tam-
bém foram feitas pelo Secretirio de Segurangs,

L nﬂﬁ&dnosﬁ%c-:aaoirge Dr, Pau-
“E, ni periodo de 19 de margo 4 13 de agls-
to de 1966, onde permanaceu preso Maonoel?

tio de presos da Iha Presidio apreendido em ..
3101968, “ut” sulo de apreensio anexo #o in-
quérito 27/66, vesponde-nos. Manoel foi recolhido
i 1lka Presidio, para “nveriguagoes’ em 19.3.1960
@ de [i retirado em 13 de 8 1066 pelo DOFS.

A nﬂn&.. o ..Nﬁﬁao comenta os documentos que
servem base § afirmagdo e, alicercado em um
dos: dovumentos, aflrma o relator que o delegado Jo-
#t Morsch executou 2 ordem do libertatdo determi-
46 gue ns policinis Antonio Carlos Paiva  Hor-

pontam come suspeilos o major Luiz Carles Mena
Barreto (el todo poderose do DUPS o da DO-
I PINHA) « Josw Morseh. Biz que, no caso em loco,
o shmples assectimento nhs (orturas, por parte de
auloridade superior, ja constitul uma forma de
concorrer pars o homicidio eventuslmente doloso.
A modalidads de tortupa I8 referida ~ “banho"
ou “ealde™ - contém e M o sisco de matar.

E niio se prae imaginar ssquer ue ngentes do
DOPS ou "UOPINHA" torturassem o  sargento
Manoel & revella de seu chefe todo podeross, mas
jor Luiz Corlps Mena Barreto Nio pelo fato =m
ei de ser chefs, mas de ser o chefe que realmente
. Com efeito, 'quando o major Luiz Carlos Mena
Barreto pisa no portal do sdificle da DPC hié um
desassossego que se propaga num val-e-vem de
coristo, expresso na frase "O Menn Barrelo estd
al. .. Rle chegou ..",

“Sua lideranco tervifica ¢ um fato inconteste”.

E' incontestivel o lrrefitével o falo de que os
erimes cometidos no DOPS eram de conhecimento do
major Mena Barrelo.

Além do mals, temos em maocs a5 conclusbes e
@ relaldrio do promotor Paulo Claudic Tovo. Trata-

) #¢ de um trabelho investigatirio de grande serieda-
' de, niio 86 por ter sldo conduzido e realizado por um

brilhante ¢ destoeado membro do Ministério Pabli-
to, como pela profundidade o aleance das investiga-
coes que realizou

Viajou, vcom =un equipe policial, constituida por
elementos credenciados da Pollciz, para o Rio de Ja-
neiro, examinou documentos do punho do ox-gar-
gento, constaton « autenticidade de sssinalura em
cartad que a vittma envion i espdsa, buscou provas
em abundincls ¢ juntow-as 805 autos do inquérito
fue ora se encontra na Justica servindo de base an
processe orime & gue respondem virios indielados.

Hixaminou livies o documenios do DOPS, reco-

a?;h..u. Eumn.u_.. Caperelli n:n-nana._n ¢ Laiz Delani Pe-
realizasem a cond do preso, Come|
teguinde, o relator: e

Comentando o registro constante do livre de
soltura do DOPS, onde consta o nome do ex-sar-
#ento como solto as 13 horas e 30 minutos e a as-
sinatura de Mancel, diz o relator:

“Mas Manoel Roymundo foi posto em liber-
dade mesmo? Ou sua gssinstura foi obtida por
meios fraudulentos * A resposta nio 2 primelra in-
dogacic e sim & segunda se impoe antes os indl-
clos apurados sté agora’.

A seawir, urrola o ilustrado membro do  Mi-

prédio da avenida Jodo Pesson, onde funciona
DOPS 3

Entre 13 (data do suposta libertagiio) e 24 de
-m-”-”n (data do anmﬂ.a.aa codiver da vitima),
il a4 menor nof de um suspiro, so menos,
de Mapoel, forn das .dependéncias do DOPS.

Nenhum rasiro ou vestigio sequer de um passo
de Manoel fura dos umbrals do DOPS. E nie é
erivel que o DOPS o deixasse ir assim em paz em
se tratando de um ngente subervsivo.
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Anexo 6 — Documentos de Flavio
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Flavio Molina foi
enterrado clandestinamente
no cemitério de Perus '

ANTONIO CARLOS PRADO v

regime autoritirio que se instaurou no IOV P IS DI MRTE 115 3% CUmNR o ST
Brasil como golpe militarde1964enter-

RJE SRR R ] S R ST T R
13 LUGURARGA PUBLICA

s I'l' FalADO Do N

rou parte de sua historia no cemitério Dom 1 g
Bosco, no bairro de Perus, em Sio Paulo. " 3 /’/_, :v |
Historia clandestina ¢, no caso, enterrada li- ! R N P o retfeta. o Ll §
.teralmente — ou seja, foi para baixo da terra 1 Orfcic DCiizns ue oo s\ K2 ([/// “
com corpos de alguns de seus adversarios | . T ‘«I') 4 i'

¢ politicos em funcrais dos quais apenas os : i () ,\

Grgdos rcprcsswos tomavam conhecimento
€ nos quais tinham os mortos os nomes tro-
cados. Na terga-feira, 4, o administrador do
cemitério de Perus, Antdnio Pires Eusta-
quio, localizou uma vala comum com cerca
de 1.500 ossadas. Passou-se a cogitar, en-
tdo, de que poderiam estar em Perus corpos
de presos puhucos classificados pelos orga-
nismos de repressio como desaparecidos
polmcus Na quinta-feira, 13, podia-se afir-
mar que pelo menos um corpo esta sob a ter-

vt

l\_\ \J\., Puulo, 07 de agousto de 19'!8

Ao Tl di il e nE o e e P g

T TR TR T

En atendinento aos termos do  off

ra no cemitério Dom Bosco — na verdade, cio n.° 1243/78 datado de 12 de Julho iltimo, dessa digna [
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um ou m!l €OLPOs, ¢.0 _mcsmn Ogrrater per- Auditoria, encaminhanmos @8 Vossa Exceléncia informagiio pres §
verso e ilegal do regime que o enterrou. = 5 Ki
Trata-se do estudante carioca Flavio de tada pela Divisdo de Urcum Jociul deste Depurtuuento, ben I
" Carvalho Molina, morto pela repressio aos |- €020 Leriadio de Obiio oupeilde ¢ ncmz da ALVARO LOPES PE i 1
23 anos, no dia 7 de novembro de 1971, n0 | RALTA, nowe falco @e FLAVIO CARVALHO MOLINA, © qusl uszava v
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* .+ bairro do Ipiranga, em Sio Paulo. A his- | “aindu 05 codinomes "FERNANLO, ANDRE e ARMANDO™,
\ toria de Molina, o vivo desaparecido que na >
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Tendo em vista a impossibilidade

verdade cra um morto escondido, que se- f ; fa it
gundo a versdo oficial morreu em tiroteio 5 ue vuter copia Lerox wals legivel coaforme sc vEé no unexc, N i
T coma P"l'c'a e de acordo com, seus compa- [ TrunCeIVVONOs JCU CORLeUsY «a Sul.au u purte. }’.‘ '\
nheiros morreu sob tortura, volta ao Pais N R "
pelas l:\aos do advogado ¢ ;nce -prefeito de ’ | aprovelio Looportunidade pura reng [y p
Sdo Paulo Luiz Edvardo Greenhalgh, um var a Voiou =XCellntin. vl avui i.rol.c:.ta’.t— de eotiil v diz g
*»* dos principais organizadores do Comité tifita conuiderwgiiv. ) s
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Da policia para a Justica 2
o de/agado Romesu Tuma forneceu as |
" informagdes 8 Auditona da ..{
Marinha, abrindo caminho para que
' se provasse que Peralta era Molina
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Brasileiro de Anistia. “Agora o caso de Mo-
lina pode ser contado”, diz Greenhalgh.
“Ele prova que perseguidos politicos foram
clandestinamente _enterrados em_ Perus €.
desmonta a figura do desaparecido politico.”
A rigor, a figura juridica de desaparecido
politico foi criada pelo regime militar em
1970 — mesmo ano em que Nos maiores es-
tadios de futebol do Pais o governo come-
gou a distribuir panfletos com o Hino Na-
cional e o pedido para que se comunicasse a
policia mudangas que saissem ou entrassem
na vizinhanga. Se colocada num Aurélio da
repressio, a expressdo desaparecido pode-
ria vir acompanhada da seguinte explica-
¢do: aquele cuja prisio ou morte nio € re-
conhecida ¢ nem ¢ do conhecimento das au-
% toridades. O caso de Molina, terceiro filho
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entre cinco de Alvaro Andrade Lopes Mo-

lina ¢ Maria Helena Carvalho Molina, mos- -

tra que os orgdos de repressdo sabiam de
mortes, sabiam os nomes corretos de mor-
tos ¢ sabiam que estavam enterrando esses
mortos com nomes trocados. “Era a lei do
. cinismo”, diz Greenhalgh. “A repressio- sa-
bia de tudo e ainda mandava as vezes 0s
mortos a julgamentos, nos quais eram jul-
gados a revelia.” |
Molina, morto em 1971, estava sendo
julgado em agosto de 1978 pela Segunda
Auditoria da Marinha, no Rio de Janeiro,
por atividades subversivas, como integrante
do Movimento de Libertagio Popular, o
Molipo, uma dissidéncia da organizagio
guerrilheira Agiio Libertadora Nacional, a
ALN. Pediu entdio a Scgunda Auditoria
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da Marinha informagdes ao Departamento

de Ordem_Social de Sio Paulo, 0 Dops,
sobre [@Mg_}_qﬁ; Peralta ~ nome
pelo_qual Molina estava sendo julgado. Na
documentagio encaminhada & Auditoria
Militar fica claro que o Dops paulista tinha

conhecimento de que Molina estava morto,
de que fora enterrado como Alvaro Lopes
Peralta, mesmo sabendo que nio era esse 0
seu nome, € que o corpo estava em Perus.

A comprovagio de que o Dops de Sdo
Paulo sabia que Flavio de Carvalho Molina
estava enterrado com o nome de Alvaro
Lopes Peralta: “Em atendimento aos ter-
mos do oficio... dessa digna auditoria, enca-
minhamos... informagdo prestada pela Divi-
siio de Ordem Social . . . bem como certiddo
de obito expedida em nome de Alvaro Lo-
pes Peralta, nome falso de F lavio de Carva-
lho Molina ...” E o documento assinado
pelo delegado Romeu Tuma, na época dele-
gado do Dops ¢ hoje superintendente da
Policia Federal e secretario da Receita Fe-
deral. Tuma nio tem a menor responsabili-
dade pelo fato de Molina ter sido enterrado
com nome falso. Ele cumpriu o dever de pe-
dir as informagdes ao entdo dirctor do
Dops Alcides Singillo e transmitir essas in-
formagdes ao juiz da Auditoria. “0O Tuma
ndo pode ser responsabilizado”, diz Green-
halgh. “Apenas cumpriu a fungdo adminis-
trativa de fornecer a informagio, tanto que
anexou o atestado de obito, ou seja, agiu
corretamente.” Na quinta-feira, 13, Tuma
declarou que se empenhara para que todo o
caso de Perus seja apurado. “A anistia ndo
anistia a historia”, afirmou cle.

Acomprovaqio de que cra do conhe-
cimento da policia que o corpo estava em
Perus ¢ a certiddo de dbito em seu poder,
niméro 50.741, na qual se 1€ no final:
“ ... que dou como causa da morte he-
morragia interna traumatica. . . ¢ o sepulta-
mento no cemitério de Perus, nesta cidade.”
A certidio de Obito fora lavrada em Sdo
Paulo, no 18? Subdistrito, no bairro do Ipi-
ranga, no qual segundo a policia Molina
morreu. Teve ele, assim, a agdo penal sus-
tada por ter a Justiga tomado conhecimento
de que estava julgando um morto. Outras
provas de que o Dops estava ciente do
nome verdadeiro ¢ optou por enterri-lo
com nome falso: na requisigio de exame do
Instituto Médico Legal ¢ no laudo de exame
necroscopico constam,datilografado,onome
Alvaro Lopes Peralta e, escrito a mio, o
nome Flavio de Carvalho Molina. Tanto a
requisigdo quanto o laudo foram encami-
nhados ao Dops. Com base nesses docu-
mentos, Greenhalgh conseguiu na Justiga apy

Pordes abortos

Na certiddo de dbito (acima, &
esq.). o envio do corpo a0
cemitério de Perus. Na_apreensdo,
0 nome do juiz de /ulebo; Boschilia
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40 nome falso para 0
o no assentamento de

Aa, ainda, uma ultima com-
grovagio de que Alvaro Lopes
Peralta, enterrado no cemitério
de Perus, sempre se tratou de
Flavio de Carvalho Molina. No
auto de exibigdo e apreensio,
feito no DOI-Codi de Sdo
Paulo, tendo como escrivio o
juiz de futebol Duicidio Wan-
derley Boschilia, entdo sargento
¢ radio-operador de policia,
consta:* . . . quatro pedagos de
papel, sendo dois brancos e
dois amarelos, com dizeres ma-
nuscritos . .. material csse
aprccndldo em poder de Flavio
de Carvalho Molma. Alvaro
Lopes Peralta . ..” Comprova-

- se, também, que a certiddo de
obito que registrou Molina
como Peralta ¢ o envio do

Greenhalgh
Provas que apontam o
“cinismo dos dérgdos da
repressdo” que inventaram
os desaparecidos

obteve ¢ hoje revela:
“Respondo que na
lista de funciondrios
do DOPS nio figura
Miguel Fernandes Za-
nincllo ou Zaniclo”,

responden o DOPS,
em documento assi-
nado pelo delegado
Jos¢ Domingos Fer-
reira. “Nido consta
dos nossos registros
que Zaninello ou Za-
niclo tenha trabalhado
conosco”, afirmou o
entdo superintendente
da Policia Federal em
Sao Paulo, Nelson
Marabuto Domingos.
“Verificando os arqui-
vos onomasticos
dessa Regido Militar
nada consta que
possa identificar tal ci-

corpo para Perus teve como
testemunha alguém que nunca existiu: Mi-
guel Fernandes Zaninello. Greenhalgh, as-
sim que soube das informagdes que o
DOPS de Sio Paulo mandou para a Audi-
toria da Marinha no Rio de Janeire, come-
¢ou a indagar do proprio DOPS, da Policia
Federal ¢ do Comando do I1 Exército sobre
a testemunha. 0 resultado que Grcenhalgh
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7reclws de uma dus ulumas cartas dc }-Ia-
vio de Carvalho Molina a sua mae, Maria
Helena, em agosto de 1969, quando ele jd
estava na clandestinidade: g

“Sei que vocé ainda ndo se acosmmou
{com a minha auséncia. O caminho que es-
“.colho é bastante dificil e ambos devemos

‘saber suportd- lo. devemos encarar a reali-'
'dade como ela é. Estou fa endo algo que
! considero certo e necessdrio e para isto sai
de casa e abandonei os estudos.”

“Passei o més de agosro sem perigo al-
gum, pois onde estou ¢ quase 1mpossn'4.l
ime encontrarem. Més de setembro vem ai e
\entdo serd awnpletamtme impassivel me . pe-
igarem, estarei ‘em total segu-

Camn da cﬂmd@.sumxma

Molma escreve a sua mae em agosto de 69

daddo”, assinaram o
general-de-divisdo Tulio Chagas Nogucira,
comandante da Segunda Regido Militar, ¢ o
coronel Gilberto Bezerra Cavalcante Soa-
res, chefe do Estado-Maior da Segunda Re-
gido Militar.

Assim como Flavio de Carvalho Molina
foi enterrado em Perus clandestinamente,
entidades ligadas aos direitos humanos, fa-

da teoria ¢ a prauca ¢ seesia se moslra d1
Jerente, cabe, dentro desta prdtica, corrigi-
la e formar uma nova leorla para buscar
novamente « unidade.” " ' " .

© “...Mostre a eles (os irmédos) sempre a
verdade, ndo apenas a - verdade do
Reporter Esso, mas toda a verdade e de to-
dos o5 dngulos e a primeira verdade é esta
carta, pois loda a familia deve Ié-la. Aqui

. tudo se transfarma e esta lei nao tem exce-

. gdo social melhorou? Seu poder aquisitivo

o p?
miliares de dcsaparecxdos politicos ¢ 0 mo-
vimento Tortura Nunca Mais acreditam
que outros corpos de adversarios do regime
militar estejam no cemitério. “E preciso que
tudo seja investigado”, diz Antonio Rezk,
integrante do Executiva Nacional do Par-
tido Comunista Brasileiro, o PCB. “Nio
com revanchismo, mas com a responsabili-
dade de uma investigagiio s¢ria.” Para as
entidades que exigem a mesma seriedade na
|nvestigaqio das ossadas de Perus, ela co-
mega por nio entregar o comando dos tra-
balhos ao Instituto Médico Legal de Sdo
Paulo — justamente pela participagio que
alguns de scus diretores tiveram em atesta-
dos de obitos falsos, como o que foi dado
ao jornalista Vladimir Herzog pelo muduco-
legista Henry Shibata. Herzog morrel nas
dependéncias do DOI-Codi paulista em
1975. Na terga-feira, 11, o governador de
Sio Paulo, Orestes Quércia, afastou do
caso o diretor do IML, o médico-legista e
obstetra José Antonio Mello - e deu o co-
mando do servigo de verificagiio das ossa-
das ao legista Fortunato Badan Palhares,
diretor do Departamento de Medicina Legal
da Universidade de Campinas, a Unicamp.
Integra a equipe de Palhares o legista Nel-
son Massini. Foram eles que trabalharam
em 1985 no reconhecimento da ossada do
carrasco nazista Josef Mengele.

Um primeiro passo para o reconheci-
mento das ossadas de Perus foi dado na

eu precisava melhorar a pontaria . y
" “Papai . uma vez- me disse que nao 0 hd
nada de novo sob o Sol. Isio néo é $ verdade,

¢do. A prova sdo as mudangas ocorr!das
em algumas Samilias atualmente.”

“Papai é uma pessoa formiddvel. Ho- .
nesto e trabalhador de sol a sol. Sua posi-

aumentou? Hoje ele teria condigées de |
criar cinco filhos? Entdo, que sociedade é 4
esta que vive com o trabalho drduo da |
grande maioria do povo brasileiro en-

quanto uma minoria Jica vigjando pelo i
A,

. st

ndo hd nada particular nem vergonk:
pois jd dlsse que mou de cabeca er-
gulda Soh

<+« Pega ao ulto de.scu{oas pelos mvs
que del' por ld (foi longe das galinhas), mas

S

s
“Mamae, estou bem de suide ¢ em segu- i
ranga. E como se eu estivesse num colégio

. interno como passel a infdncia. Ndo corro

perigo algum e ndo precisa se preocupar.

« Estou terminando a carta, dé aos garotos |

ranga. Digo isto porque é ver-

dade e ndo quero que vocé e o - -
{ papai percam-o sono por minha ~ §!

| causa.” =
O que fiz ndo é vergo-

inha para ninguém, estou de ca-
bega ¢rguida e quero que todos

L também estefam. O ser humano
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toda a atengdo, amor ¢ carinho |
que vocé deu a mim. Nao tente |
mtma los, seria um grande :
“erro.”

“Quando for possivel, escrevo |
de novo completando esta.”
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Distantes
O legista Mello,
afastado’ por
Quércia, e o
promotor Paes,
que acompanhard
0 caso.: o IML
é 0 coragdo das
investigacdes

LTI VTN e

quarta-feira, 12. Ma-
temadticos, engenhei-
ros e técnicos em
computagdo comega-
ram & preparar um
programa para reunir
50 informagdes sobre
cada ossada. Em ou-
tro programa de com-
putador seriio registra-
dos os dados sobre os
desaparecidos. Seri feita, entdo, a compara-
¢do dos dois programas. A partir dai, entra-
se na fase final do trabalho com a coleta
das caracteristicas dos desaparecidos. Se-
gundo o vice-prefeits Greenhalgh, na ver-
dade, talvez niio scja preciso o estudo de to-
das as ossadas. Ele conta que no rol de 6bi-
tos do IML aparecem, por exemplo, alguns
nomes com a letra r ao lado - o que signifi-
cava no cadastramento policial 1 de terro-
rista: denominagio que o regime militar deu
a0s que se opuseram a cle com armas nas
mios. Pode haver nome com o ¢ ao lado
sem que a pessoa tenha sido integrante de
grupos armados - uma vez que, por exem-
plo, um gargom que morresse em conse-
qiiéncia de um tiroteio entre policia e terro-
rista dentro de um restaurante também era
considerado um morto da guerrilha. Da
mesma forma, nem todo nome com /¢ desa-
parecido politico, pois muitos corpos ja
foram entregues a familiares ¢ muitas mor-
tes assumidas pelos orgdos de repressio.
Abreviara, no entanto, a identificagdo.

As mesmas entidades, que pediram ao
governador Quércia o afastamento do IML
de Sao Paulo na averiguagio dos ossos,
reuniram-se na quarta-feira com o cardeal-
arcebispo de Sdo Paulo, d. Paulo Evaristo
Arns, que também sempre apoiou os movi-
mentos pela anistia no Brasil. O objetivo da
reuniao, que se deu sem a presenga da im-
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prensa, ¢ o da formagdo de uma espécie de
forum na Curia Metropolitana de Sio
Paulo. Perus passaria, assim, a ser um caso
cuidado também pela Ciria, e pessoas que
participaram dos organismos repressivos ¢
que estejam dispostas a colaborar com a in-
vestigagdo dos.mortos poderiio prestar seus
depoimentos na propria Ciria, Na quinta-
feira, 13, realizou-se uma visita de familia-
res de desaparccidos ao IML como forma
de cvitar que os arquivos do instituto fos-
sem alterados. A rigor, os arquivos cstavam
vulneriveis ¢ os familiares conseguiram que
0 promotor Mario Pedro Paes, que estava
reunido no IML com Mello, os lacrasse.

Os receios se explicam. Na segunda-feira,
10, 0 administrador do cemitério, Pires Eus-
taquio, deixou sua residéncia com a mulher e
os dois filhos. Correram versdes de que
Eustaquio estaria recebendo ameagas de
morte. A prefeita de Sdo Paulo, Luiza -
dina, chegou a pedir ao secretario de gu-
ranga Piblica do Estado, Anténio Claudio
Mariz de Oliveira, que auxiliasse na locali-
2agio do administrador do cemitério e lhe
desse protegdo policial. Na noite de terga-
feira Eustaquio entrou em contato com a
Superintendéncia do Servigo Funerario pau-
listano e garantiu que voltaria a sc apresen-

* tar ao trabalho. Na manha do dia seguinte

ele-declarou a imprensa que nio havia
ameagas de morte. “Nio recebi pressio”,

" afirma cle. “A \nica pressio ¢ a da minha

mulher, mas é pressio de saide. Ela estd
com problemas de pressio alta.” Antes que
a identificagéio das ossadas seja concluida
pode-se afirmar que em Perus esta o corpo
de Molina. Podem estar, ainda, cerca de ou-
tros 20 corpos. “Dos 144 desaparecidos no
Brasil, 64 foram na guerrilha do Araguaia, e
mais dez corpos ja foram encontrados, in-
cluindo dois na fazenda Rio Verde, em
Goias", diz Greenhalgh. “Restam, entdo, 70
desaparecidos. Destes, sete eram do comité
central do Partido Comunista Brasileiro,
que desapareceram no sul do Pais. Assim,
dos 63 que desapareceram em Sio Paulo,
acredito que cerca de 20 estejam em Perus,”

1916-1990

Liberal fardado

Morre Délio, uma voz que
ndo se calou no Riocentro

Um més apds a morte do general Walter
Pires, a turma de 37 da Escola Militar do
Realengo, no Rio de Janeiro, perdeu na
quinta-feira, 13, outro destacado integrante,
o brigadeiro Délio Jardim de Mattos, vitima
de um enfisema pulmonar, aos 73 anos.
Délio era tido como um liberal no grupo do
qual também faz parte, no extremo oposto,
o ex-presidente Jodo Figueiredo. Ministro
da Acrondutica na era Figueiredo, en-
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quanto que a Pires coube conduzir o Exér-
cito, Délio rezava pelo credo politico do
brigadeiro Eduardo Gomes, que encontrou
no marechal Humberto de Alencar Castello
Branco sua vertente na preparagio e condu-
¢iio do movimento de 64. Com Castello,
que o nomeou subchefe da Casa Militar,
sua carreira ganhou impulso e cle nio tar-
dou a ser conhecido como um militar fora
dos padrdes habituais: sempre afivel, apre-
ciava o dialogo com politicos da oposigio
¢, ds vezes, arriscava opinides consideradas
perigosas, 4 epoca - como a sua idéia de
que em pleno governo Geisel pudesse ser
eleito um Congresso Constituinte.

Ao fim de seu governo, Geisel indicou

_ Délio para o Superior Tribunal Militar, mas

ele ndo ficaria la por muito tempo. Seu
amigo mais intimo na area do poder, o ge-
neral Golbery do Couto e Silva, articulou a
sucessdao de Geisel por Figueiredo e o co-
lega de turma o fez ministro. A fidelidade
politica de Délio a Figueiredo encontrou
seu limite no episodio do Riocentro, em
1981: como Golbery,
cle foi de opinido que
a explosio patroci-
nada pelos grupos
“duros” do Exército
deveria ser investigada
até as ultimas conse-
qiiéncias. Atropelado
pela decisio de Fi-
guciredo de contem-
porizar com o sis-
tema, Golbery acabou
deixando o governo.
Délio ficou, mas sua
estrela ndo mais relu-
zia como antes.

Em 1984, ainda
por identificagdo poli-
tica com Golbery,
acabou sendo cle pro-
prio atropelado num
outro episodio dos
bastidores do poder, Na inauguragiio do ae-
roporto de Salvador, Délio atacou os politi-
cos do PDS que nio estavam apoiando de
verdade o candidato oficial do partido do
governo, Paulo:Maluf, Chamou-os de trai-
dores. E teve de engolir a resposta do caci-
que politico baiano, Antdnio Carlos Maga-
Ihdes, que percebera antes para que lado so-
pravam os ventos do poder: “Traidor é
quem apdia um corrupto.”

Na verdade, Délio tentou sustentar a
candidatura Maluf em mais uma manifesta-
Gilo de sua identidade politica com Golbery.
O general, mesmo fora do governo, achava
que a vitdria de Maluf na convengio do
PDS, além de logica na perspectiva de con-
tinuidade do “sistema”, representava um
mal menor em relagdo ao outro candidato,
Maério Andreazza, um militar niio castel-
lista. Além disso, Golbery sempre teve suas
desconfiangas quanto a Tancredo Neves.
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Trombou com
ACM por causa de
Maluf para ser
fiel a Golbery
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O Ministério Pablico Federal também solicitou informagdes a familia
de Flavio Molina. Gilberto Molina, irmdo de Flavio, esclareceu, entdo, sobre o
exame de DNA na UFMG (Doc. 22):

“Tais exames foram inconclusivos como pode ser observado no contedo
dos dois relatérios emitidos por aquela entidade. A indignagao por um
descaso que se prolongou por 2 anos de exames infrutiferos, foi somente
mais um golpe que nossa familia recebeu, somado a inUmeros outros,
insuficientes, entretanto, para interromper nosso objetivo, que é tao
somente a identificagao de seus restos e um sepultamento entre os
nossos. Uma pratica que a cultura humana consagrou, mas a truculéncia
de seus assassinos impediu naquele momento e prolonga até hoje seus
reflexos.

A luta de nossa familia ja ultrapassa 30 anos. Em tanto tempo é facil
imaginar quantas pessoas ja nos envolveram com suas expectativas
lancadas, quanto desgaste consumiu nossa saude, quantas vezes
acordamos a noite e quantas nao dormimos. Ndo é dificil imaginar
também a quantas pessoas ou entidades ja recorremos e tdo poucos
resultados temos tido.”

Com sua missiva veio a copia de Relatdorios de Estudos de Ossadas
elaborado pela UFMG. Informou-se ali a ndo obtencdo de resultados e o
recebimento de fragmentos pertencentes a 09 (nove) ossadas. Informou-se
também que essa analise se deu no ambito de um projeto de pesquisa “com apoio
da FAPEMIG e CNPgq, sob a dire¢do da abaixo-assinada Prof. VANIA
FERREIRA PRADOQO”. Para a mesma finalidade, foi ainda “estabelecido um
convénio de cooperagdo de pesquisa com o Departamento de Medicina Legal
da UNICAMP”.

No relatorio especifico produzido pela UFMG sobre a ossada suspeita
de pertencer a Flavio Carvalho Molina (Doc. 23), a Universidade indica que
esperava trabalhar com a premissa de que todas as ossadas recebidas fossem
comprovadamente de uma mesma pessoa. FEsta afirmagdo, porém, seria
impossivel em se tratando das ossadas exumadas de Perus e dado o proprio
objetivo do exame. Parece que a Universidade desejava apenas fazer pesquisa
com o material, mas sem compromisso com a demanda concreta da familia, ou
seja, identificar desaparecido politico sepultado irregularmente em vala comum
com mais de 1.000 outras ossadas e promover os direitos humanos. Nessas
condi¢des, ndo havia chance de sucesso € ndo foi por menos que a UFMG, nido
sem antes reclamar das “pressdes constantes para a entrega de resultados™
decidiu “ndo continuar a colaborag¢do iniciada com o Departamento de
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' SECRETARIA DA SEGURANCA POUBLICA .
INSTITUTO MEDICO-LEGAL DO ESTADO
, N SAO PAULO
=1 Reg'istrado em.16. . de.12:..de.1.971 sob ar 43 7)\r ‘H’\’v’\/ SR .
: nlice »

1 gk brae - *, Diretor do 1nstitulo

| Médico-Legal do Estado, para p'l"(')ceder a exame de corpo de delito em

“Segundo — Qual a sua causa? ‘ ‘?0
i

LAUDO DE EXAME DE CORPO DE DELITO

- XABIE N ECROSCOPICO
» j 2 B ;... .'- Al
Aos  seve - dias o ugs . - de :nove.Lio - de mil
novecentos e setcnia e ua - - ., nesta cidade de Sao Paulo,

a fimr de alender a requisi¢gio do doutor ~ Ccle_ cdo :u,: Jolicie -

os infra-assinados, doulores Reunato Canpellano e Jogé el igue da -

ifonseca -

médicos-legistas, foram designados pelo doutor .iriulco sicucirva -

—

: 4 - T T a0 ey
= * .« 0 codever. e ALYARD hiloa <ol

e responder aos quesitos seguintes:

Primeiro — Houve morte?

Terceiro — Qual o instrumento ou meio que a produz

Quarto — Foi produzida por meio de veneno, fogo, explosivo, asfixia ou tortura,
ou por outro meio insidioso ou cruel? (Resposta especificada).

-

.-, . P it (3

Realizada a pericia, passaram a oferecer o seguinte laudo: <% 2
N .08 e necrorsiawos hoje, o necrobério do Insdituts ~édico -
Le-al, wa cadaver c¢ue nois foi indicado toao sendo 0 Ce Al:7i 8 =

LOPES PERALTA, mascuiino, oranca, com vinie e ¢ilinco cuos ae idg|

de, solieiro, vrasileiro, natural Go nio de Joeiro - Guonauare
2ilho de oosé i.aria Ieralta e -laria 7lclena Iowves Peralta, col -

E R

residéneia isuorada. SELE2EICIA:- troia-se de eleiicoio t.ooor

ta, cue veio a Telecer as treze horas de sete de nove bro de segf
¢ c

te . ta e v, na e ~adre l'zrchetti, co: fua Xovier de ifluciva -

Inirangae Vool .ui= ciidsa ae al:0ud0 uncd, € Ccilr e de t ce.ii-
8. G. -5.5.P. - Mod. 1-M.L.

s
= DIRETOR

—
2 s L g o e

-,

VISTO:
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SECRETARIA DA SEGURANCA POBLICA
INSTITUTO MEDICO-LEGAL DO ESTADO

.
i

REQUISICAO DE EXAME

L]

Ilmo. Sr. Diretor do Instituto Médico-Legal do Estado. )

EAPITAL

-t
A
e |

Solicito suas providéncias no sentido de ser recolhido ao Necrotério disse Instituto, a fim

de ser submetido ao neccessirio exame o cadaver abaixo qualificado:

NoME : Alvaro Topes Perelta® ~  Doc. Ident.ReG. 4.215.310.
Idade :.. 8/1 /19"6(25) Sexo:. .4,ua-$CLﬂ inu oo .. Estado civil: . S '1teiro
CorBr“nc'* winmmenesn. PrOfiSSEO: ... I"Btud*mte

&"‘Bilelra Naturahdade Rio dc -"““11'°r Gbo
Pai: _ José Iaria cralta :

i igh Mie:..A..,,..1.':::'..17.:.‘.-.-.%.“..1"‘1ei)»’ Jorve P;,ral .

RESIDENCIA:... s 3
Falecido as.. horas e encontrado as.7. .o .. W 1. T horas
Do dia .. 7/ 11/ 1971 ... arua Padrel‘*rqu"tti R B i
Ba,mIpirmb R - O I 0 e SR VRN M
Homicidio . O Suicidio s 3
NATUREZA DA OCORRENCIA: Acidente (]} Morte suspeita . . []
(assinalar) . Infanticidio . . =) Acidente do Trabalho []
[=] Morte natural . . [J

Abortamento .

Breve histérico do caso: (deve ser preenchido pela autoridade requisitante) _Apds trovar
/

tirotelo com oz drgdou de S.curanga. foi. ferido e.ew conseavencia .
veio a4 fuleeer = = = = = = = = = - - o o

{
Conduzido por.... CoTTo Funerario ; Corror N oo
Remeter o laudo para BCRS
Observagdes: _Fotografar e tir..r impressoes dicit:is do cadaver
; /ﬂ

*«1AMINTO DE ONOEMZi, Paulo, 7. de. .. NOVerbro d 1
POLITICA E 80GIAL S g Y

_.._f /u(, b,.(

S
. | | (nome daectifo; 'rlu.fnxln) o
B.C. -SSP -20000 b J
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Anexo 7 — Documentos Luiza

CARTORIO DO REGISTRO CIVIL DAS PESSOAS NATURAIS
12 SUBDISTRITO - COMARCA DE ARARAQUARA - ESTADO DE SAO PAULO

Oficial Maior

Escrivao Escrevente

CERTIDAO DE NASCIMENTO

CERTIFICQO que, &2 folhas 095-V, do livro A n2 112 de Registro
de Nascimento, sob n@ de ordem 18.312, foi lavrado o assento de
LUISA AUGUSTA GARLIPPE, do sexo feminino, .—-.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.-
nascida no dia dezesseis de outubro de mil novecentos e quarenta e
um (16/10/1941), & zero hora € oito minutos, em domicilioc,na rua
Goncalves Dias, n21.279, nesta cidade de, Araraquara, Estado de S&o
Paulo, —.—.—.—.— . mim i m i m i m i m i mm— —a—a— - e T e m e
filha de ARMANDO GARLIPPE natural de Campines, Estado de S&o Paulo
e de DURVALINA SANTOMO GARLIPPE, naturel de Araraguers, Estado d

BEO 'PBULD, —ursmis v e s e e e e e e e T e T N

ﬁeéiétéo.léviado no dia 16 de outubro de 1941
Observa¢es: Nada consta.—-.—-.—.—-.—-.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.

- AT e T e T e T e T e T e T e T e T e ™ e ™ e ™ e m e e = e — ..

-e verdade = dou fe.
04 de setenibr

Bel. Sinval de gg%veira Salvad
EA—/

Reconheco a fj supra de Bel. Sinval de
Oliveira Salvador e dou fé.

Araraguara, 04 de sefembro de 1995.

Em testemunho da verdade.

N

-

Cléudio Berti J
/
i

[ W
n,;. \

&
/ \“ e Subdieuito
. a‘ﬁﬁﬂl do Ohvﬂn Sp‘-nr .

Esc. Subst. Designado

Emolumentos  Estado Cart.Serv.  Apamagis  Total
4,65 0,12 0,93 0,00 5,70

Selos recolhidos pela guia n® 00212/95.

Digitado por : SILVANA




vwu.vwwwcwcss*%6@@@88?%533FUi‘»%@835’&’53‘3@@’8@@@@&\cf

DADOS EXISTENTES NO CENTRO DE INTELIGEZMCIA TO EXZRCITO
SOBRRE 0S {44 (CENTO E QUARENTA E QUATRO) DESAFARECINOS r0

204

{Ewﬂoemcmﬂ G

j AURIANDO FOHSECA FZRNANDES FTLHQ

Filho
no dia {8 Dez

de Adriono Fonsceca € de Zeiy Euetsdquio Foneeca, nzcc:

—————

4%, em ONTE ALTA/ZHG,

.
—
- M
M —
e}
)

Hilitante do IC do F, utilizava=-re dos codinomes “ALESRTC"

"CHICO", “"FELIFE", "LOLA" e "QUEIXADA", Farticipando Ativamcnee

guerrilha do Aragunia.

Consta que teria morrido em combate com as forcas de scqur

na guerrilha d

ALUIST
Filho

0 Arngunia, onde atunva no licetacamentn i

0 FALHANO FPEDREIRA FERREIRA
de Jofo Alves Fedrcira Ferreira e de Henise Fulhrrio

drecira Ferreira, nascido no dia ¢S Set 22, em S40 FAULO/SF. Advogs- s
militante da VFR/VAR=-F, vrealizou curco de guervrilha em CUEA.

Fossuia o nome falso de ﬁI;ION_UANHI.CARVALHAL, além dos ¢
" "AURELIOT, "JOAQUIH" e "RAHIRO" .

nomes "AQUILES

% ANA ROBA KUCINSKI SILVA

Jan 42, em SZO

FAULOD/SP.

Hilitante da ALN, utilizava~-se do codinome "TEREZA".

Bacharel em Quimica, ex=funcionaria do Instituto de Quimica -

Universidade de S3o Faulo (USP), doutora em Filosofia € casada

WILSOH SILVA.

Segundo reportagem veiculada pela fRevista "Isto " de e 7

78, a nominada

roso, fato sobr

teria desaparecido em 22 Aabr 74, Juntamente com =<cu
€ 0 qual nio existe qualquer registro aficianl.

" AN[IREé GRAEQIS

Filho

de Mauwricio Grabaois e de Alzira Costa Reis, nascico

@3 Ago 47, no RIO IE JENEIRQJ/RY,

Cursou
Fossuia

UA SILVA JGHIOR

AHTONTIO
Fi]hO
nascido no dia
Hilitan
"ELOI™ e "ZECA"
Cencta
aparclho em que

Scu Atestado do obito foi Jocalisado Ppelo advogado LUIS

DO GREEMHALGH,

Exercito, o qual teriz sido enterrado no cemiterio dec Vila Formos
80 FAULO/SF, SEsuUNco repartagem do Jornal de Erasilia, em sua ¢

a Escoela Militar de FEQUIM/CHINA

Filha de hajer Kucinski € de Ester Kucinski, nascida no di:

c

+{
|

COC -

H
cm

e

€t~

@s names falsos de JOSE CARLOS FERREIRA e JOSe vigrs .

» além dos codinomes de “Z& CARLOS"™ e "ZECA"

DOS TRES REIS DE GLIVEIRA

de Argcu de Oliveira € de Glaucia Hano nbagia Olive:
{? Nov 48, cm TIROS/MG.

te oa UPR/VAR-F, utilizava-se dos rodinomes “AGEL

Que teria sido morto cm tirotcio durznte estoure cre
SC encontrava em SX0 PAULO/SF.

quando revia o processpo n@ 100/72 na €a Aucitcr::

do dia 39 Jun 8%,

Ll

<
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LuCIOD FETIT DA SILVA

Filho de Joce Bernardine da Silva Winior e de Julieta Fetit da
Silva, gen data e lecs) d» nrecginento.

Engenheiro, militeonte co I'C do I, em (770 f
regiio do Aragusia, cnde uwsillizseve oo codinomres IS

€ cons:idecrado desararccido deccds 27 |How 73
vado tiroteio com uma PREYUlha fdo Excdrcito.

! deslocado para &
0" ¢ "ROBERTO"
qutndo teria tra-

LUIZ RENE SILVEIRA E SILVA

Filhe de Rene de Oliveira ¢ Silve ¢ de Lolita Silveira e Sil-
vaa, nascido em {5 Jul S, no RIO DE UAl'EIRN/RY.

Hilitante do IC do Iy, particircou stivamente da cucrrilha do

Araguaia enm 1971, ande intceovava o [cztacamento i utilizando-se

dos cedincmes "PEDRO" o "NUDA

LUIZA AUGUSTA GARLIPPC
Filha de Armando Garlirpe € deo Durvelina Carlippe, sem data de

nascimento € naturalidadc.
Hilitante do PrC do E, utilizava os cedinomes “TUCA" e "DONA

HARIA", integrando o destacamento da guarda do comando militar na
guerrilha do Araguaia, sendo considerada desapareccida desde Hai 74

HANUEL JOSEé MURCHIS
Filho de Joseé Francisco Hurchis e de Rosalina Carvalho Hur-

chis, nascido no dia 9 Dez 40, em SKO fouLo/zer.,
Hilitante do FC do &, utilizava os codinomes "GIL", "GILBERTO"
e "“GUILHERME", tendo tamhem rezlizado o curse de suerrilba na Escola

Hilitar de FEQUIH/CHINA. Atuou ra guerrilha do Araguaia.

MARCO ANTONIO DIAS BATISTA
N&o possui registros.

-~

C''M&RCIO BECK MACHADD
" Filho de Flivio Henmzes Machado e d¢= Edna PBeck Machado, nascy-

do no dia 16 Jan 43, em SZD PAULO/SP.

Militante da ALH, uvtilizava-sc dos codinaomes "LUIZ", "RAIMUN-
DO”, "GERALDO", "TIAGQ" ¢ " "GICZODE",

Foi preso no dia 20 Set 469, Entretanto, trés clementos que fa-
Ziam sua cobertura, dispararanm contra seus captores, atingindo mortal-
rente o 29cnte DFF CLAUDIO ERMESTO CANRTON., I‘eneficiando-se do fato, o
norinsdo evadiu-<e do loeal,

Em 04 Nov 49, participou do sequestro de um avifo da VARIG pa-
ra CUPA, onde fez curso de guerrilha em 1970,

Hos anos de 197§ ¢ 72, ecncentrava-ce cm SX0 FAULOQ/SF, onde
participou dec virias acdes arcmadas.

Consta, conforme noticidrio da inprensa, que terila sido morto
€=  tirotcic Juntamentc com MARIA AUGUSTA THOINAZ numa fazenda em FIO
VERDE/GQ, no dia {7 kai 73. Hesta época, intcgrava o Movimento de Li=-

bertagio Popular (HOLIFO).

|
|
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Ultimos 18 anos ? doctumentos ¢ ontidades do dofesn dﬁsddireitcs
humanog, teria sido morto ou

¢2naparecids N9 Nraguajg, NEo  ha
dados Que comprovem €sS5a VNPT

LIPERO GIANCANLO CASTIGLIA - Fiilitante go FC do B e

S
Querrilheiro no Araguaia. Seoundo Noticidrio gq inprenga nos
tltimos 18 anos ® documentos de entidades ¢n defesa cos direitops

"humanos, teria sido morto ou desapareccidoe nNo  Araguaija, N¥o  h4
dades que CoOmprovem essg versao.

LUIS nE ALMETIDA ARADIN -
famllxarcs, Fela imnrensa e por

Dado como de:aparscido Eor
cefensores dos direitosg humanos

"¥o h4 dados que com rovem essa verso,

*LUIS YRICO TEJERA LISPRA - Dado como desaparccido
por Tamiliares, Pt diversas Publicacties na imprensa e por
defensores dos direitos humaneos

« No ha dades quee comprovem essa
versao. Segundo a imprensa, s 5 foram encontrados
recentemente num cemitério en SKO rauLo. Seu corpo foi encontrado
sepultado no Cemitério ge Ferus, COMm © nome de NELSOM BUENO.
(FOLIA DE san FAULO de 22 Aoo 7%). ’

-

LOURIVAL PAULIND -~ Militante do FC do E e
guerrilheiro no Araguazxa. Segundo Notici4rip da imprensa nos
ultimos 18 4Nos e documentos de entidades de defe=a dops direitos

humanos, teria sido morto ou desanare:ido nNO  Araguaia, NXo ha
dados que comprovem essa Versao,

'~ LUIS _INACID MARANHED  FILHO - Sequngo nota do Exma
Ministro da Justaiga Publicada dia 07 Fevy 79, pela imprensa, o

mesmo "encontrava~-se foragideo e Com mandado de prisdo Preventiva
expedida em 1971, pela 2a Auditoria da Marinha, "

;‘LUCIA MARIA DE SOUZQ = Militante do FCdoE e
guerrilheira no Araguaia, Segundo o noticidrio de imprensa nos
Gltimoe 1B 4nos e documentos de entidades de defesa dos direitos

humanos., terja sido morta oy desaparecido no  Araguais. Neste
Oroao. nao h& dados QuUe comprovem BSSA versio,

e P TIT DA SILva - Militante do FC do E
Querrilheiro no Araguaia. Segundo Noticidrio da

ultimos 18 ANos e documentos de entidades de de
humanos, teria sido morto ou dolaparecido no
dados que Comprovem essa verslo.

e
imprensa nos
fesa dos direitps
Araguaia. M%o hg

Y X Z RENS §;LV§;BQ E SiLva - Militante do FC do E e
guerrilheiro 1o Araguala, fegundo Noticidrio da imprensa resg

ultimos 1B ANos e documentns de entidades de detesa dos direitos

humanos., ter;ga sidoc morto oy desaoarecido No  Araguaia. NXo h4
dados que Comprovem eessa versao,

LUIZA AUGUSTA GARLIPPE - Militante do FC do & e
guerrilhesra no Hraguaiga, Segundo Nnoticiario da imprensa nosg
Ultimos 18 anos e documentps de entidades de defesa dos gireitos

humenes, teria sido morta Ou  desaparecido no  Araguai . pNao h&
dados que comprovem €S5a versXo.

3 MANUSL JOosE NURCHIS - Militente go FZ do B e
guerrilheiro no Araguala, SeqQundo ' "ticidrio ga imprensa nosg
ultimos 1B anos e documentos de enticades de defesa cdos cireitos

CONFIDENECIAL
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JUSTICA  FLDER AL e
SECAO JUDICIARIA DO DISTRITO FEDERAL
' HHZOIUUNHLU,Uﬁ 12 VARA
ASSENTADA
Aos dezenove , ( 1% ) dias do més de agosto
e oitenta e cinco (1985 ), nesta cidade

do ano de mil novecentos
de Brasilia, Cepital da RepGblica Federativa do Brasil, na sala de audiéncias do
Juizo Federal da Vara, onde se encontrava o MM. Juiz Federal, Dr. Vicente

Leal de Araljo L .. ., comigo. Aux, Jud.

{Liane rFurtado) o Diretor de Sccretaria, ao final assinado, A hcra designada,

presenies
lena Pereira dos Santos, Alzira da Costa Reis, Consucto Ferreira

Callado ¢ Diva Soares Santana, representando o autor Antonio Pe-

reira de Santana, acompanhados de seus advogados, os Drs. Luiz E

108/83)
foi feitaa inquirigdodnS testecomunho &, como se vé adiante, do que, para constar,
lavro estc termo, Eu, WlaE Ry e | ,.Auxiliar Judiciario

o datilografei e subscrevo, Eu,

Diretor de Secretaria, o subscrevo e assino.

18 TESTEMUNHA ARROLADA PELOS AUTORES: JOSE GENOINO NETO, bhrasi -
leiro, solteiro, Professor e Deputado Federal, residente a Rua

Maestro Carlos Cruz, 154, Sio Paulo. A testemunha, compromissa -
da, advertida das pecnas cominadas ao falso testemunho e inguiri-
da pclo MM, Juiz, as suas perguntas respondeu: QUE g testemunha!
esteve presente na Reigao do Araguaia, digo, na regiao do Aragu-
aif no periodo de julho de 1970 a abril de 1972; QUL, naquela re
giao, a testemunha integrava um grupo de pessoas gue ali viviam'
em trabalho junto a comunidade, participando de atividades agri-
cglas; QUL o grupo de pessoas do qual a testemunha participava '
fazia oposicao ao regime de governo entdo vigente; QUE durante a
permanéncia da testemunha naquela regido, teve a oportupi@ade de
conviver eom os seguintes companheiros: Orlando, digo

’ ‘
2 I opa o
g , ”/,‘ / et soe
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Osvaldo Orlando Costa, José Humberto Bronca, Ciro Flavio de 0li
veira Salazar, Antonio Guilherme Ribas, Valguiria Queiréz Cos-
ta, Idalicio Soares, Silon Brum, Suely Yomiko Kanaiama, Tuca ,

Gilberto, Joao Carlos Haas Sobrinho, Pedro, Victor, Bergson !

Gurgel Farias, Maria Dina, Joido e outros de gue a testemunha '
nao se recorda na ocasiio; QUE, em abril de 1972, a testemunha’
foi preso pof forcas militares naquela regiao; QUE guando se en
contrava preso na recgiao do Araguaia, a testemunha viu alil che-
gar sem vida o corpo de Bergson Gurgel Farias; QUE tambam viu
preso naqucla regiao DOWER MORAES CAVALCANTE; QUE permaneceu '
Preso no Araguaia durante cinco (05) dias, sendo transferido pa
ra Brasilia, onde permaneceu preso no PIC durante nove (09) me-
ses; QUE durante a sua permanéncia no PIC, nesta Capital, a tes
temunha, durante os interrogatdrios, viu fotoyrafias e slides '
de Flavio de Oliveira Salazar, Maria Llcia Petit, Joao Carlos '
Haas Sobrinho, Jose Francisco, Elenira Rezende de Souza Nazare'
¢ ainda viu preso também no PIC Danilo e Luzia, assim como tam
bem Mo, digo, Dower Moraes Cavalcante; QUE a testemunha foi pos
teriormente transferido para uma prisao em Sao Paulo, onde per-
maneceu durante trés (03) anos; QUER durante sua permanéncia na
pPrisao em Sao Paulo, a testemunha encontrou presa Criméia Schi-
mit; QUE todas estas tes, digo, todas essas pessoas citadas en-
contram-se até hoje desaparecidas. Com a palavra o patrono dos
autores, guec indagou por intermcdio do MM. Juiz, a testecmunha '
respondeu: QUE a testemunha foi Preso na regiao do Araguaia por
um grupo de pistoleiros, em trj, digo, anm trajes civis, comanda
dos pelo Sargento Marra da Policia Militar de Goias, scdiado em
Xambioa, os guais diziam cumprir o.dens do Exército; QUE a tes-
temunha, naguele enscjo, foi conduzida a um barraco na floret ,
digo, na floresta, chegando ali um helicOptero com emblema da
United State 6till ; QUE no helicoptero vinham militares do E-
xercito que realizaram um interroyatorio da testemunha, no pro-
prio barraco; QUE o grupo de militares do helicdptero era coman
dado pelo Coronel Othon,.cm servico em Brasilia; QUE, na regiao
do Araguaia, a testemunha, que integrava um movimento armado de

oposicao ao regime, fazia parte de um destacamento, nominado
"Destacamento B", comandado Por Osvaldo Orlando Costa; QUE a
testemunha, & vista de uma relacio de nomes gue lhe foi aprescn
tada, pode esclarecer que participavam de scu destacamento as
seguintes pessoas, além das antee ja nomcadas: Antonio Tcodoro'

'

de Castro, Llmo Corrcia, José Maurilio Patricio; Manoel Jose
Nurcs, Paulo Roberto Pereira Marques, Telma Regina Cordeiro Cor

S — et | — - - S———

Y2 4# .



b

'l'*cec»rw"w"rw'ﬂ AUl il S Al SE AT ST ST I

T Y TN AT

g
7 A -

B . el [
(,o

Ed

" "'

-

oV

' M/ 117. ". . o & _// ’:/-,-'/~~ ﬂ,&()
, . . _

/‘; Voo v
P. J. — JUSTICA FEDERAL \. k5€, 7- "/
SEGAO JUDICIARIA DO DISTRITO FEDERAL SANEL IS I
Processo I-108/83 ‘\Q;££SL’

Telma Regina Cordeiro Correia, Vandick Haidner Pereira Coquei
ro; QUE conforme ja declarou, guando breso na Regiao do Aragu-
alia viu chegar ali sem vida o c0pro; digo, o corpo de Bergsan'
Gurjao Farias, transportado em um helicoptero da FAB, pilotado
por paraquedistas; QUE as pessoas identificadas pela testemu -
nha em fotos e slides durante a sua permanencia no PIC, como
ja declarou, estavam mortas, esclarecendo que Ciro Flavio de o]
liveira Salazar tinha a fotografia, digo, tinha na fotografia'

- apenas a metade da cabega; QUE tais fotografias lhe foram apre

sentadas com dois objetivos: o primeiro, para identificacio, e
© segundo, como dorma de tortura; QUE, em geral, os membros '
do movimento armado, que era clandestino, usavam, via de re-
gra, nomes falsos para evitar identificacgao, principalmente a-
queles integrantes ja conhecidos e destinatarios de persegui -
¢ao politica; QUE a testemunha conheceu TUCA na regido do Ara-
guaia, porem nao chegou a conhecer o seu nome civil; QUE a pes
soa antes mencionada sob o nome de VICTOR, nome pelo qual era
conhecido no meio do movimento, sabe hoje chamar-se José Tole-
do, que era bancario com residéncia no Rio de Janeiro; QUE t.am
bém veio a saber depois que Gilberto se chamava efétivamente :
Gilberto Maria; QUE antes da sua condenacao judicial, a tesfe-
munha scmpre esteve preso em dependencia da Administracio Fede
ral; QUE a testemunha foi ouvido em interrogatorio pelo Gene-
ral Antonio Bandeira sobre fatos relativos ao movimento armado

do Araguaia por diversas Vezes, nestas ocasioces sempre acompa-

nhado o General POr um cachorro preto; QUE viu presos Dower o

raes Cavalcante, Danilo, Luzia, Criméia Alice Schimidt, cscla-
recendo gue tais pessoas encontram-se vivas e os encontrou a-
pPOs a sua saida da Prisao; QUE as mencionadas pessoas perterci
am ao movimento armado em atuacdo na Regiao do Araguala; QUE o
dcpoinento prestado ao jornalista Palmério Déria, mencionado
na inicial, foi efetivamente expresso pela testemunha, que A0
¥a o confirma perante este Juizo; QUE a testemunha prestou ge-
poimentos sohre falos vividos na regiao do Araguaia, os gucis
foram publicados om jorriais do Pais; QUE a Lestemunha

afiima
4qlle o seu depoimento prestado ac.Jornal da Tarde, através do
Jornalista Fernando ﬁprtela, também publicado pela Tribuna da
Imprensa, contém declaracées rigorosamente feitas pcla testenu
rha, declarac¢des estas que a testemunha, neste instante, con -

firma sob as Penas da lei; QUE tal depoimento foi prestad; Ele)
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QUE tal depoimento foil precastado, dicgo, prestado ao mencionado
jornalista, mediante compromisso, digo, mediante carta compro-
misso firmada, o que foi rigorosamente cumprido pelo menciora-
do homem de imprensa; QUE a testemunha pode afiimar que a re-
pressao feita ao-'movimento militar clandestino do Araguaia foi
efetuada exclusivamente pelas Forgas Militares Federais, D:ia
a palavra a Uniao Federal, por seu Procurador, a testemunha '
respondeu: QUE as forg¢as militares dos Estados do Para e de 3o
ias, ao tempo dos fatos ora agitados, se ocupavam do policia -
mento de segurang¢a das cidades; QUE gquando a testemunha se «n-
contrava na regidao do Araguaia, preso numa unidade militar, ou
viu comentarios entre os militares gue muitos militares tinham
sido extintos no confronto com as for¢as do movimento clandes-
tino, sendo que a testemunha chegou a ver dar entrada naguela'
unidade um paraguedista ferido e, tambem, foi interrogado so-
bre a Morte de um militar ocorrida na regiao de sua atuagao |,
morte esta, todavia, ocorrida apos a sua prisao; QUE o mov imen
to guerrilheiro tinha como principios o respeito profundo aos
cadaveres, bem como a integridade fisica dos feridos, sendo
gue, em relacao aos cadaveres, tinha-se na pratica o comporta-
mento de sepultar os guerrilheiros na regiao da guerrilha e os
mortos inimigos scerem colocados em lugar de facil descobert:
pelas forgas antagonicas; QUE sobre o ponto em mencio, esclare
ce gue guando interrogado na unidade militar do Araguaia sobre
a morte do militar antes mencionada, soube que o corpo do mes-
mo foi encontrado numa casa; QUE a testemunha nao participou '
de nenhum confronto armado envolvendo guerrilheivos e milita -
res; QUE a testemunha nao tem conheciménto se quaisquer dos fa
milieres dos desaparecidos mencionados recekeram algum benefi-
cio em razao da Lei da Anisit, digo, em razio da Lei da Anis -
tia, bem ccmo nao sabe se requereram em Juizo declaragio de au
séncia dos seus parentes desaparecidos; QUE o objetivo do movi
mento militar clandestino do Araguaia era por termo ao regime
militer do Brasil, sendo certo gue dentre os scus participan -
tes havia pessoas que professavam a doutrina politica marxis -
ta, inclusive a testemunha. Nada mais havendo e para const:r |,
ecncerro o presente termo que vai devidamente assinado. Eu,

N Rl K BY o T , o datilografei e subscrevo. Eu, /

>
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Anexo 8 - BIOGRAFIAS — ENSINO FUNDAMENTAL

LUIZA AUGUSTA GARLIPPE

Luiza Augusta Garlippe nasceu no dia 16/10/1941 as 00h08 no seu domicilio, na
rua Goncalves Dias, nimero 279, na cidade de Araraquara, estado de Sao Paulo. Filha de
Armando Gaarlippe e de Durvalina Santomo Garlippe, seus avos paternos Germano
Garlippe e Augusta Acheider Garlippe e os avos maternos José Santomo e Luiza Biazzeta
de acordo com a certidao de nascimento.
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MANOEL RAIMUNDO SOARES

Manoel Raimundo Soares, nascido em 13/03/1936, no municipio de nascimento em
Belém do Para.

Em 11 de marco de 1966, foi preso em frente ao Auditério Araujo Vianna, pelos
sargentos a paisana Carlos Otto Back e Nilton Aguinador, da 68 Companhia de Policia do
Exército, sob ordem do Capitdo Darci Gomes Prange.

Foi levado primeiro ao Quartel, onde foi submetido a interrogatério e tortura de
acordo com documentos.

Foi torturado por dias, o que pode ser considerado terrorismo de Estado pelo abuso
de poder.

Apdbs um tempo de tortura, o corpo € encontrado no rio Jacui, com as maos atadas,
0 que deu origem ao nome do caso. Sua esposa reconheceu o marido e acusa a policia
de té-lo assassinado, em 24 de agosto de 1966.
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FLAVIO DE CARVALHO MOLINA

Nascido em 8 de dezembro de 1947, conforme seus documentos, ele era filho de
Alvaro Andrade Lopes Molina e Maria Helena Molina.

Flavio era contra a ditadura, participava do grupo do Movimento Popular de
Libertacdo, participava da luta armada e foi pra Cuba receber treinamento. Como
consequéncia disso, a Marinha comecgou a persegui-lo.

Flavio, em 1969, deixou a casa de seus pais para ndo transferir a repressdo que
sofria para sua familia. Por causa disso, Flavio comecou a usar identidades falsas para
fugir da Ditadura e ndo ser preso. Como diz no registro do CENIMAR, seu codinome era
Fernando, tudo para dificultar a busca dele. Uma de suas identidades falsas tinha o0 nome
de “Alvaro Lopes Peralta” ou de “Joaquim Peralta”.

Flavio morreu aos 25 anos de hemorragia interna traumatica, por causa de um
tiroteio em que estava envolvido.

Flavio de Carvalho Molina participava de grupos anti-ditadura e por esse motivo foi
perseguido e morto pelo governo militar.
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ALCERI MARIA GOMES DA SILVA

Alceri Maria Gomes da Silva, nascida dia 25 de maio de 1943, em Porto Alegre,
filha de Oscar da Silva e Odile Gomes da Silva. Ela era uma moca baixinha, magra, muito
alegre, negra, tinha 7 irmaos, sendo uma das irmas Clélia Melo.

Alceri se mudou para Canoas onde fez 2° grau, trabalhou no escritério da fabrica
Michelletto, onde comecou a participar do movimento operario. Era socia do Sindicato
dos metalurgicos de Canoas.

Em setembro de 1970, esteve em Cachoeira do Sul, despedindo-se de sua familia.
Falou para sua irma Clélia que ia para Sao Paulo para lutar contra a ditadura militar.

O terrorismo de Estado ocorre quando o governo faz uso da violéncia para reprimir
grupo sociais ou organizacdes politicas que |he fagam oposicdo. O terrorismo de Estado
era pratica corrente nos anos 1960 e 1970 em vérios governos ditatoriais da América
Latina, Asia e Africa. Nesse meio tempo, vérias coisas aconteceram com Alceri. No dia 17
de maio de 1970, as vinte e uma horas, foi enterrada no cemitério da Vila Formosa, mas
os pais dizem que ndo sabem onde ela esta enterrada, como também fala que na certidao
de nascimento ela é branca, mas na verdade ela € negra.

Quando ela foi assassinada juntamente com Anténio dos Trés Reis Oliveira, em
Sao Paulo, a sua casa tinha sido invadida por agentes de érgaos de seguranca. Faleceu
aos 27 anos, com disparo de arma de fogo, quatro ferimentos foram feitos.

Quando se mudou para Santa Catarina em 1982, a funcionéria publica Clélia Melo
achou que estava na hora de desvendar a morte de Alceri e comegou a reunir todas as
informagbes possiveis. O caso de Alceri passou a ser “trabalhado” pelo comité
catarinense pro-memoria dos mortos e desaparecidos que investiga o paradeiro dos
ativistas sumidos durante a ditadura.



215

iSIS DIAS DE OLIVEIRA

isis nasceu em 29 de agosto de 1947, filha de Edmudo Dias de Oliveira e Felicia
Nardine de Oliveira. isis foi acusada de assassinar seu proprio pai pelo delegado de
policia aposseado Cardenio Jayme Dolce.

isis era estudante de Ciéncias Politicas na Universidade de S&o Paulo, mas néo
chegou a concluir o curso. Isis Dias de Oliveira era militante da Acdo Libertadora Nacional
(ALN), cursou Ciéncias Sociais na Universidade de S&do Paulo e casou-se com José Luis
del Roio, secretario politico do Partido Comunista Brasileiro na Universidade de Sé&o
Paulo. Ambos se conheceram em 1965 na faculdade, ficaram casados de 1967 a 1969. O
ultimo ano de casamento foi, também, o Gltimo contato que tiveram. isis havia acabado de
voltar do curso que fizera em Cuba.

O Exército dizia que ela era foragida, mas a carta da mae de Isis dizia que ela esta
morta. O Exército negava a morte dela, até um general do Exército reconhecer a morte
dela e acharem em uma gaveta de falecidos a identificacdo de Isis. Porém, n&o foi o
general que reconheceu o corpo de Isis, e sim o médico que trabalha na prisdo. A
informac&o que isis foi morta no mesmo dia que foi presa, em 31/01/1972, ndo é concreta.

Achamos que o exército assassinou isis, pelo fato de que o Exército negou a morte
dela e ter dado a informacdo de que ela estava desaparecida. Porém, tanto o médico da
prisdo quanto o general do Exército reconheceram o corpo dela e acharam a identificacédo
de falecida.

Achamos também que o assassinato de isis pode ter ligacdo com a morte de mais
11 presos politicos que tinham sido dados como desaparecidos. A razdo para acharmos
isso € que o marido dela tém ligacdo com a politica, trabalhando como secretério politico.
Essas mortes podem ter sido um caso de terrorismo de Estado, porque 0 governo usava a
violéncia contra quem se opunha a ele.
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DAVID CAPISTRANO DA COSTA

De acordo com sua certiddo de nascimento, David Capistrano é filho de José
Capistrano da Costa e Cristina Cirilo de Araujo. David nasceu no dia 16 de novembro de
1913, em Boa Viagem, Ceara.

David Capistrano, como sargento da Aeronautica brasileira, fez parte do levante
comunista do Brasil em 1935, onde foi expulso das For¢cas Armadas e condenado a
revelia, ou seja, sem chance de se defender, pelo Estado Novo a 19 anos de priséo.

Em 1947 foi eleito Deputado Estadual, em Pernambuco. Em 1958 e 1964 atuou na
politica pernambucana e dirigiu os jornais “A Hora” e “Folha do Povo”.

Em 1974, David foi sequestrado com seu amigo José Roman. E no mesmo ano, o
embaixador da Franca ficou sabendo e fez um pedido para sua liberdade, pois David
participou da Resisténcia Francesa contra a ocupacao nazista. Participou também da
Guerra Civil Espanhola. Com isso, a embaixada brasileira na Franca negou a sua priséo e
disse que conhecia o paradeiro do heroi da Franca.

Logo apéds isso, David tentou voltar para o Brasil, mas foi sequestrado. Fizeram
buscas. Naquela época diversos presos politicos, inclusive David Capistrano, estavam em
um hospital psiquiatrico, mas nada foi conseguido. E Samuel Dib em depoimento relatou a
entrada de David Capistrano no Brasil através da Argentina.
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Anexo 9 — BIOGRAFIAS — ENSINO MEDIO

LUIZA AUGUSTA GARLIPPE

Luiza Augusta Garlippe, militante do partido Comunista do Brasil. Ela foi dada como
desaparecida no ano de 1974, na Guerrilha do Araguaia quando tinha 33 anos.

Nascida em Araraquara, no estado de Sao Paulo, em 16 de outubro de 1941, filha
de Armando Garlippe e Durvalina Santamo Garlippe. Fez o primario, o ginasial e o
cientifico em Araraquara e mudou-se para a cidade de Sao Paulo onde fez o curso de
enfermagem na USP, formou-se em 1964.

Em seguida, comecou a trabalhar no hospital das clinicas, chegando a virar chefe
do departamento de doencas tropicais, assunto especializado, fazendo inclusive algumas
viagens pelo pais como ao Amapa e ao Acre.

Ela participava da Associacdo dos Funcionarios do Hospital das Clinicas,
distribuindo panfletos e organizando seus colegas de trabalho. Ela foi viver em uma regiao
da Gameleira, no Araguaia, onde desenvolveu intenso trabalho de saude, detacando-se
como parteira.

Foi pertencente ao destacamento B da guerrilha, que foi vista pela ultima vez por
seus companheiros no dia 25 de dezembro de 1973, proximo a Serra das Andorinhas,
num acampamento. Préximo a Serra, houve um intenso tiroteio contra esse
acampamento.
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MANOEL RAIMUNDO SOARES

Em 15 de margo de 1936, no Belém do Para, nasceu Manoel Raimundo Soares,
filho de Etelvina Soares dos Santos. Morreu aos 30 anos. Cursou, no Grupo Escolar
Paulino de Brito e depois foi para o Instituto Lauro Sodré, onde fez o curso de
aprendizagem industrial, estudando e trabalhando numa oficina mecéanica. Aos 17 anos
foi para o Rio de Janeiro. Em 1955 ingressou no Exército. Em 25 de agosto de 1963 foi
transferido do Rio de Janeiro para o Mato Grosso. Com sua participacao politica, em 1964
sua priséo foi decretada. Foi viver na clandestinidade.

Foi preso em 11 de marco de 1966, em frente ao Auditorio Aradjo Viana, em Porto
Alegre, por dois militares a paisana. Sargento Carlos Otto Bock e Nilton Aguiadas.

Apés isso, Manoel foi torturado pelos delegados Itamar Fernandes de Souza e
José Morsch. No dia 24 de agosto de 1966, seu corpo foi encontrado no Rio Jacui. Seu
corpo foi encontrado em estado de putrefacdo com as maos e pés amarrados as costas, e
seu corpo apresentava siais de tortura. Dentre os 21 presos acusados, quatro delegados,
um major e um coronel.

Nos 152 dias que esteve preso, Manoel escreveu varias cartas da prisao. A Ultima
das cartas era de 25 de junho de 1966. Seu caso teve grande repercussao, esse fato
causou comog¢do na opinido publica. O caso da morte de Manoel foi arquivado sem
sequer indiciar os acusados, apesar dos inUmeros depoimentos que mostravam o crime.
Os assassinos ainda continuaram impunes e alguns foram promovidos.

Manoel foi enterrado em 2 de setembro. Uma pequena multiddo acompanhou seu
cortejo. Foi hasteada uma bandeira nacional e um estudante gritou para um policial a
paisana: “Seu assassino” e a multidao repetiu.
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FLAVIO DE CARVALHO MOLINA

Flavio de Carvalho Molina, nascido em 8 de novembro de 1947, filho de Alvaro
Andrade Lopes Molina e Maria Helena Carvalho Molina, morador do Rio de Janeiro,
segundo a ficha de Carvalho Molina (CENIMAR).

Em julho de 1963, vendo-se perseguido pelas forcas da repressdo, optou por
deixar a casa de seus pais, para nao transferir para a familia a represséo a ele dirigida.
Teve sua prisdo preventiva solicitada em duas ocasides: 6 de novembro de 1969 e 30 de
janeiro de 1970.

Morou em Cuba de novembro de 1969 até meados de 1971. Preso no dia 6 e
novembro de 1971, em S&o Paulo, foi torturado até a morte.

Flavio foi vitima de um Terrorismo de Estado, onde o governo o reprimiu por ser
contra a ditadura militar. Presos politicos foram testemunhas de que Flavio foi
assassinado sob tortura, no dia 7 de novembro de 1971, no Bairro Ipiranga, em S&ao
Paulo, desmascarando a versao oficial de que ele teria sido morto ao reagir a prisao,
conforme reportagem da revista IStoE Sénior (19/09/1990).

Molina estava sendo julgado pela segunda auditoria da Marinha, no Rio de Janeiro,
por atividades subversivas, como integrante do Movimento de Libertacdo Popular.

Molina estava enterrado com o nome de Alvaro Lopes Peralta, mesmo sabendo
gue ndo era 0 Seu home e que o0 corpo estava em Perus.

Comprova-se que a certiddo de 6bito que registrou Molina como Peralta e 0 envio
do corpo para o cemitério de Perus teve como testemunha alguém gue nunca existiu:
Miguel Fernandes Zaninello.

De acordo com a certiddo de 6bito, Alvaro Lopes Peralta faleceu em 7 de
novembro de 1971, as 13 horas, na rua P. Maronetti com a rua Xavier de Almeida.

Conforme o exame necroscopico do Instituto Médico Legal do estado de Séo
Paulo, Alvaro Lopes Peralta morreu de anemia consecutiva de hemorragia interna
traumatica apds levar um tiro.

Em outros documentos ele era chamado de terrorista, por lutar contra a ditadura
militar. De acordo com o oficio da Policia Civil de Sdo Paulo, Flavio usava varios homes
falsos, por ser contra a ditadura militar e acabou sendo perseguido. Usava codinomes
como “Fernando”, “André” e “Armando”, além de “Alvaro Lopes Peralta”.

Suas ossadas foram enterradas no cemitério de Perus com o nome de Alvaro
Lopes Peralta, mesmo o governo sabendo que esse era um nome falso de Flavio.
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ALCERI MARIA GOMES DA SILVA

Nascida em Barro Vermelho — Cachoeira do Sul, no dia 25 de maio de 1949, filha
de Oscar Tomaz da Silva e Odila Gomes da Silva, logo depois mudou-se para Canoas
onde fez o segundo grau, trabalhou na fabrica Michelletto, onde comecou a participar do
movimento operario.

Em seguida, através do sindicato entrou em contato com o VPR (vanguarda
Popular Revolucionaria).

Em 1970 foi morar em Sao Paulo para lutar contra a Ditadura militar, no dia 17 de
maio foi assassinada juntamente com Anténio dos Reis.

Alceri foi vitima de terrorismo de Estado, foi morta por agentes de 6rgdo de
seguranca porque lutava contra a ditadura militar. Seus pais foram informados por um
delegado de Canoas, onde foram ameacados para que nao fizessem nada sobre o caso,
ao contrario seriam mortos.

Alceri morreu em 15 de maio de 1970 as 21 horas de hemorragia interna
traumatica, causada por disparos de arma de fogo. Sua irma Clélia lutou na justica para
encontrar e sepultar o corpo de Alceri.
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iSIS DIAS DE OLIVEIRA

isis Dias de Oliveira nasceu em 29 de agosto de 1947, filha de Edmudo Dias de
Oliveira e Felicia Nardine de Oliveira. Ela, em sua infancia, foi uma menina simples, talvez
timida. Em sua adolescéncia, se interessou cada vez mais em aprofundar seus
conhecimentos. Gostava de ler sobre psicologia, filosofia e historia geral. Tinha interesse
em conhecer melhor as relagées do homem na sociedade, por isso, entrou na faculdade
de ciéncias sociais, na USP, ndo chegando a concluir. Ela mostrava-se muito determinada
sobre o que queria da sua vida.

Em 16 de junho de 1970, isis foi morar no Rio de Janeiro. Em um dos seus
encontros com sua mae, Isis fala pra ela que se alguma coisa lhe acontecer, uma
companheira mandaria noticias. No dia de seu encontro com Isis novamente, sua mae
espera por horas, mas ela ndo aparece.

No dia 22 de janeiro de 1971, ela liga para um vizinho, chamando por sua mae, se
desculpando por néo ter aparecido, e dizendo que estava tudo bem. No dia 23 de janeiro
de 1972, isis encontra-se em apuros, chegando na casa de uns amigos em Niter6i, com
um ferimento no pescogo. Passou a noite e logo no outro dia, um dos amigos a levou até
os barcos. Foi a ultima pessoa a vé-la.

4 de fevereiro de 1972, uma mocga liga para Edmundo, alegando que isis tinha sido
presa pelo 1° Exército. Ela o aconselha que a localizem logo, pois corre perigo, diz Aurora
Maria do Nascimento Furtado posteriormente assassinada pela repressdo. Aurora
também foi colega de Isis na USP.

Seis dias depois, Eny Raimundo Moreira pediu um habeas corpus em favor de Isis.
Ao todo foram 5, mas no terceiro, deram ela como foragida.

A carta de sua mae afirma que Isis sofreu 6 processos e em trés ela foi absolvida
por falta de provas, e 0s outros trés foram arquivados.

Em sua biografia original, consta que em meados de fevereiro de 1970, ela esteve
presa no DOI-CODI/RJ. Marco de 1972, em uma das transferéncias de Rio de Janeiro
para S&o Paulo, junto com outros presos, ela acabou sendo desligada do grupo por
problemas renais. No mesmo més, pelo mesmo problema, esteve hospitalizada em Séao
Paulo. Ainda em marco, foi transferia para a Base Aérea de Cumbica/SP. Em abril de
1972, uma assistente social, Maria do Carmo de Oliveira, informa a sua mée e sua prima
a priséo de Isis, pelo 1° Exército, com duas identidades. Ela encontrava-se incomunicavel
na llha das Flores. No dia seguinte, Maria do Carmo de Oliveira, sua mée e sua prima
foram convocadas ao 1° Exército, para a noticia que a noticia da prisdo de isis foi um
engano.

Em 21 de junho de 1972, tiveram a informacdo de um recente paradeiro de isis,
conhecido como CENIMAR, de la ela foi transferida para o Aeroporto de Campo dos
Afonsos/RJ.

Em 20 de fevereiro de 1974, um conhecido do pai de Isis prometia conseguir
informacdes sobre ela, chegando de uma excurséo, ele afirma ter visto uma brasileira de
nome Isis, que tinha tudo pra ser Isis. Mostrou fotos de sua filha para os participantes
dessa excurséo, todos concordaram que de fato poderia ser Isis.

Edmundo acabou tendo que fazer uma cirurgia, por conta de grava infarto, entao
Felicia e seu filho decidiram tirar tudo a limpo. Em 4 de marco de 1974, viajaram para
Londres e encontraram a moga da agéncia de turismo. Ela realmente era uma brasileira,
mas n&o tinha nada a ver com isis. Chegaram a conclusdo que tudo foi uma grande série
de desinformacdes e que serviam apenas para confundir e repensar a cada sinal de uma
esperanca.
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Uma matéria publicada no jornal “Folha de Sao Paulo”, em 28 de janeiro de 1979,
um general reconheceu a morte de Isis e mais 11 presos politicos.
Presos politicos: pessoas presas por causas politicas.

Em 8 de abril de 1987, a revista “IstoE” em matéria “Longe do ponto final”, tras
declaracdes de Amilca Lobo, que reconheceu Isis no DOI-CODI/RJ sem precisa a data.

No arquivo do DOPS/PR, em uma gaveta com identificacdo “Falecidos”, foi
encontrado a ficha de Isis.

Os relatérios do Ministério da Marinha e do Exército insistem em afirmar que Isis
esté foragida.
Desaparecida: vitima de algum crime.
Foragida: fugindo de algum crime que cometeu.

TEORIAS:

Nossa teoria € de que o “amigo” da familia, que prometeu trazer informagdes
(1974), ele atuava no DOPS, logo, sabia do seu paradeiro, que nos arquivos do DOPS ela
se encontra falecida, e isso foi tudo armacao para criar confusdo e esperanca na familia.

Nossa outra teoria € que Isis sofreu terrorismo de Estado, logo, acabou sendo
morta pelo governo e deram um jeito de sumir com seu corpo.
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DAVID CAPISTRANO DA COSTA

Nasceu no dia 27 de outubro de 1913 na vila de Boa Viagem, na comarca de
Quixeramobim, batismo pelo padre Carcallo de Oliveira. Seus pais sdo José Capistrano
da Costa e Cristina Cirila de Araujo, e padrinho S. José e V. Francisco Piello de Araujo.
Avos paternos e maternos: Jodo Capistrano e D. Raimundo Nonato, Valderino Belteiro e
D. Francisco Piello.

David Capistrano entrou no Comité do PCB (Partido Comunista do Brasil), onde
comandou o grupo contra o regime das For¢cas Armadas no ano de 1964. Devido a esse
ato, o governo que foi tomado pelos ditadores procurou fazer a perseguicao contra David
Capistrano. Pela sua participacdo no Partido Comunista, ele e sua familia fizeram uma
fuga para o Rio de Janeiro em 1965, pois saindo de seu estado de origem (Pernambuco)
devido as perseguicdes foi para a Europa em 1972 onde passou a trabalhar em uma
revista internacional em Praga, pois passou a mandar cartas a sua familia sobre a sua
vivéncia.

Em 1974, David informou a sua companheira Maria Augusta de Oliveira sobre a
sua volta ao Brasil, na cidade de Uruguaiana, que faz divisa com o Uruguai, com seu
amigo José Remo, depois disso ndo recebeu nenhuma informacao. Dez dias depois do
seu desaparecimento, tentaram habeas corpus, se caso estivesse preso. Em 9 de julho
de 1974, a sua familia mandou uma correspondéncia ao presidente da Franca Valery
Giscard D’estaico a Embaixada francesa, pedindo uma intervencéo de prevencéo da vida
por considerar David como heréi de guerra contra 0 hazismo.

A embaixada brasileira negou a prisdo de David e de seu parceiro, em 9 de agosto
de 1974. Maria Augusta, juntamente com outros familiares, foi até a casa do Gal. Golbery
para receber um esclarecimento, que néo foi concedido.

E importante ressaltar que José Roman ndo estava sendo procurado. Em 1978
David foi dado pelas autoridades como desaparecido. Em entrevista prestada a revista
“IstoE”, o médico Amulan Lobo afirmou ter assistido diversos presos serem torturados,
inclusive David Capistrano, que havia sido torturado na cidade de Petropolis, no Rio de
Janeiro. Em 26 de novembro de 1992, foi fornecido um documento onde consta que David
estava preso ha 4 meses.

Todos os acontecimentos estdo apoiados em documentos oficiais e em jornais da
época.



