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RESUMO

Tese de Doutorado
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias- Quimica da Vida e Saude
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

PROCESSO DIALOGICO NO ENSINO DE MICROBIOLOGIA NA ESCOLA DO
CAMPO

Autor: Gléria Maria Pinto Coelho

Orientador: Mateus Matiuzzi da Costa

A escola do campo é um espaco que favorece a interlocucdo de saberes, contribuindo para a
formacdo humanista e cientifica do jovem campesino através do ensino orientado para a
sociedade. O estudo tem como objetivo identificar e discutir processos dialdgicos utilizadas
pelos professores no ensino de Microbiologia na escola do campo. Trata-se de um estudo
descritivo, com abordagem quantitativa e qualitativa em razéo do uso de elementos como: a
fala cotidiana dos sujeitos, observacdo, registro e analise dos fatos, numero, frequéncia e
intensidade dos comportamentos dos individuos envolvidos. O instrumento de coleta foi o
questionario utilizado junto aos alunos do 2° ano do ensino médio (234) e professores de
Biologia (11) de 09 escolas do campo. A partir da perspectiva freiriana, os resultados apontam
a pratica pedag6gica docente como uma dindmica em construcdo, requerendo um
aprofundamento teérico frente a realidade do campo, porém o professor destaca, no seu
discurso, a importancia da escuta, da discussdo e da reflex&o, possibilitando a transformacéo
da realidade mediada pelo dialogo. Quanto ao ensino de Microbiologia ha predominio de aula
expositiva e uso do livro didatico. Sdo pontuadas dificuldades estruturais, falta de insumos e
apoio insuficiente da gestdo para viabilizar atividades praticas, no entanto, alunos e
professores, mesmo ndo tendo essa atividade, referem ser essa modalidade mais motivadora,
dinamica e significativa para o estudo dos microrganismos. Ha inser¢do da universidade nesse
espaco educacional, através de cooperacdo e apoio a formacdo do jovem no campo, seja
através da partilha de espacos de aprendizagem para os alunos do ensino médio, seja na
capacitacdo e atualizacdo dos professores e na producdo conjunta de materiais instrucionais
que deem sentido ao contetdo da Microbiologia no cotidiano do campo. Acreditamos que
esse aceno, contribuird para o processo de reflexdo do ensinar e aprender nas escolas do
campo.

Palavras-chave: Ensino de Microbiologia, Ensino Médio, Formacéo de Professores, Escola
do Campo.



ABSTRACT

Doctoral Thesis
Programa de Pos-graduagdo em Educacdo em Ciéncias - Quimica da Vida e Saude
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

DIALOGIC PROCESS IN MICROBIOLOGY EDUCATION IN THE FIELD
SCHOOL

Author: Elenize Gléria Maria Pinto Coelho
Advisor: Prof. Dr. Mateus Matiuzzi da Costa
Defense Place and Date: Petrolina, April, 24th, 2018.

The rural school is a space that favors the interlocution of knowledge, contributing to the
humanistic and scientific formation of the young peasant through the teaching oriented to the
society. The objective of this study is to identify and discuss the dialogic processes used by
teachers in the teaching of microbiology in the rural school. This is a descriptive study, with a
guantitative and qualitative approach based on the use of elements such as: everyday speech
of subjects, observation, recording and analysis of the facts, number, frequency and intensity
of the behaviors of the individuals involved. The collection instrument was the questionnaire
used with the students of the second year of high school (234) and teachers of Biology (11) of
09 schools in the field. From the perspective of Freire, the results point to the teaching
pedagogical practice as a dynamic in construction, requiring a theoretical deepening of the
reality of the field, but the teacher emphasizes in his speech the importance of listening,
discussion and reflection, making possible the transformation of reality mediated by dialogue.
Regarding the teaching of Microbiology there is a predominance of expository class and use
of textbooks. Structural difficulties, lack of inputs and insufficient support of management to
make practical activities feasible, however, students and teachers, even without this activity,
point out that this modality is more motivating, dynamic and significant for the study of
microorganisms. There is insertion of the university in this educational space, through
cooperation and support the training of the young in the field, either through the sharing of
learning spaces for high school students, or in the training and updating of teachers and joint
production of instructional materials that the Microbiology content in the daily life of the
field. We believe that this nod will contribute to the reflection process of teaching and
learning in rural schools.

Keywords: Microbiology Teaching, High School , Teacher Training, Country School.
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1. INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO

Esta pesquisa é fruto de desafios vivenciados como professora no ensino basico
regular e técnico em instituicdes publicas da regido do semiarido nordestino, onde vivenciei a
dificuldade de compreensdo, comunicacdo e respeito entre alunos, professores e gestores.
Tempos dificeis, porém, estas experiéncias contribuiram para o meu crescimento profissional
e pessoal, e me motivou a buscar conhecimento académico na ansia de usa-lo para uma real e
efetiva discussdo com os docentes de Biologia das escolas do campo.

A tese apresentada é o resultado de discussdes e reflexfes acerca do processo
dialégico no ensino de Biologia, em particular, da Microbiologia nas escolas do campo com
ensino médio regular. Este estudo permitiu entrar no cotidiano da sala de aula e vivenciar as
dificuldades e sucessos dos professores em fazer conexdo entre os conceitos tedricos e o
cotidiano dos estudantes que residem no campo, como também, identificar cenarios que
contribuissem para a formacéo de sujeitos participativos, autbnomos e criticos em relacéo a
realidade vivida, através de um processo mediado pelo dialogo.

A escolha do tema Microbiologia, deu-se em razdo de ser uma area importante tanto
para a ciéncia basica como para a aplicada, e se fazer presente no cotidiano da populacdo do
campo.

Sendo assim, buscamos identificar, por meio de leitura dos estudiosos da area
educacional e dos Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio (2000), estratégias
metodoldgicas facilitadoras do processo de ensinar e aprender, que tornassem o estudo
prazeroso aos olhos dos alunos do ensino médio residentes no campo. Uma delas diz respeito
a prética do dialogo, permitindo a troca de informagdes e interacdes entre os diversos atores
(professor com os alunos e alunos entre si).

Para a escola do campo, a comunicacdo através do dialogo torna-se uma ferramenta
que propicia o desenvolvimento do olhar critico sobre a realidade local, pois permite ouvir e
entender a dindmica social e educativa dos diferentes sujeitos que formam o povo do campo.
No entanto, sera que os professores de biologia da escola do campo se encontram seguros
para utilizar essa pratica em sala de aula? O projeto pedagdgico abarca essa questdo? Ha
espaco para discussdes sobre a dialogicidade e temas significativos na pratica pedagdgica?

Existe interagéo entre os atores no ambiente da sala de aula?



Ante tais questdes, o centro desta tese compreende em identificar e discutir processos
dialégicos no ensino de Microbiologia nas escolas do campo para entender o contexto
presente e apresentar propostas de intervencdo para o processo educativo.

Ao longo desse estudo, procuramos realizar a leitura do cenario a partir da concepcéao
dos professores e alunos do 2° ano do ensino médio das escolas publicas, com ensino regular
no campo. Estas escolas estdo localizadas em pequenas agrovilas, que se situam no entorno do
Campus de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal do Vale do Séo Francisco — Univasf.

Esse trabalho apresenta uma introducdo, na qual pontuamos o0s objetivos que
influenciaram a direcdo dessa tese e criaram o problema de pesquisa. Da mesma forma,
apresentamos o referencial tedrico e o planejamento do estudo, com o0s objetivos e o quadro
com 0s métodos empregados para a sua consecucao.

Quanto aos resultados, esses estdo organizados na forma de artigos e manuscritos.
Cada objetivo do estudo originou um trabalho, e estes se encontram submetidos, publicados,
ou aceitos, conforme registrado na exposi¢do do estudo. Cada trabalho apresenta sua prépria
lista de referéncias e de apéndices (quando necessario), a fim de facilitar a leitura.

Contamos ainda com uma discussdo, onde fazemos uma relagdo entre as conclusdes
dos artigos e manuscritos, alem de identificarmos semelhancas e divergéncias em estudos de
outros pesquisadores.

Seguimos com a conclusédo, onde sdo pontuados os principais resultados da pesquisa,
como também, indicamos os desdobramentos do estudo, face as necessidades percebidas.

Finalmente, apresentam-se as identificacdes das fontes consultadas para elaborar a

introducao, a discusséo e a conclusao.

1.2 JUSTIFICATIVA

Para o entendimento do conjunto de questdes que abarca essa tese, precisamos
justifica-las para o leitor. Inicialmente, expressaremos o porqué do ensino médio, pois este se
constitui na etapa final do processo formativo da Educacdo Bésica, por ser orientado por
principios e finalidades, dentre eles o desenvolvimento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagéo ética e estética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico, além da compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos

presentes na sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a pratica (PCNEM, 2000).



No entanto, o ensino médio ainda carece de uma identidade, em decorréncia de seu
carater dual, existindo o predominio da concepcdo liberal, o que leva o sistema a ser regido
pelos interesses do mercado (RODRIGUES, 2010). Em decorréncia da polémica existente,
se faz necessario que o Ensino Médio contemple, nos seus objetivos, as necessidades
socioculturais, politicas e econdémicas dos sujeitos que o constituem, como também, garanta o
acesso ao conhecimento produzido globalmente (FRIGOTTO,2004).

Sendo assim, a educacgdo bésica do campo precisa focar na emancipagdo dos sujeitos,
bem como atender as necessidades e anseios desse contingente que transita no espaco escolar,
uma vez que o ensino medio, como a etapa final do ciclo basico, carece atender o estudante na
dimensdo profissional e basica, articulando saberes e ndo permitindo que uma dimensédo
sobrepuja a outra.

Seguindo o contexto da escola do campo, esta pode e deve ser vista como 0 ambiente
permeavel a interlocucdo de saberes, quando a educacdo cientifica empodera os estudantes
favorecendo sua inclusdo nos grupos técnico e cientificos através do ensino orientado para a
sociedade, contribuindo para a formagéo de cidad&os informados e participativos que possam
assumir responsabilidades das decisdes na resolucéo de problemas cientificos e tecnoldgicos
(MILLAR; OSBORNE, 1998).

Portanto, faz-se necessario pensar numa proposta de educacdo inclusiva para as
pessoas do campo que supere a visdo homogénea, como se existisse apenas um Unico sistema
de saber vélido (ARROYO, 2007).

Para que essa proposta inclusiva se faca, elegemos o didlogo como ferramenta, pois
esta permite qualificar as escolhas a partir da interacdo com o outro no respeito as diferencas
e oposicdes, no reconhecimento a histéria de vida do aluno e da sua relagdo com o saber
cientifico (FREIRE, 1996). Cabe destacar que tal intencdo de estabelecimento do dialogo nos
diversos espagos das escolas do campo, coloca-se de acordo com as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas, que afirma que “(...) a identidade da escola do campo ¢
definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade, nos saberes proprios dos estudantes e na memoria coletiva” (BRASIL, 2002).

Portanto, a atividade do professor do campo deve ter inicio na compreensdo do ensino
enquanto processo que envolve ndo s6 a transmissao de conhecimento, mas também a
competéncia pedagogica e politica onde o aluno € o agente deste aprendizado. Para a
concretude do “fazer” docente, destacamos a comunicacao interativa em sala de aula, visto
que a relacdo pedagdgica é uma relacdo humana e complexa e exige cada vez mais métodos

ativos e dialogais no transcorrer da pratica pedagogica. Para isso, se faz necessario uma



interlocucdo entre professor e aluno e do aluno com os seus pares, em um contexto sécio-
politico-educacional, onde se privilegie uma educacéo cientifica sensivel a diferentes saberes.

No entanto, os desafios dos educadores do campo sdo inimeros, desde as condicdes de
infraestrutura, passando pelo curriculo ancorado numa proposta urbana e a formacgdo de
professores centrada no perfil técnico. Ha de se registrar também as exigéncias feitas aos
professores, no tocante as atribuices administrativas, além da polivaléncia por area e a
precarizacdo do vinculo empregaticio.

Quanto ao tema da area de ensino elegida, é notdrio, que ha muito, o conhecimento da
Microbiologia deixou de ser matéria restrita ao ambiente académico, tornando-se tema
relacionado as questdes basicas do cotidiano das pessoas envolvendo meio ambiente,
cidadania, saude, trabalho, entre outros. No entanto, na maioria das vezes, 0s microrganismos
surgem no curriculo do ensino médio apenas como agentes causadores de doencas.

Por outro lado, aspectos ndo menos importantes podem ser considerados no ensino de
tdo vasto conteldo, como o uso indiscriminado de antibioticos no tratamento de patologias,
em racOes animais e na agricultura, ocasionando um crescente também numero de linhagens
resistentes. Este fato, aliado aos avancos tecnoldgicos responsaveis pela facilidade de
transporte de um microrganismo de um local para outro, sdo circunstancias que levam o
professor a uma nova atitude ante as questdes que envolvem o mundo microbiano.

Sendo assim, a Microbiologia torna-se uma area importante, tanto para a ciéncia
basica como para a aplicada, esta Ultima, envolvendo processos industriais, controle de
doencas, de pragas, producdo de alimentos e bebidas, dentre outros, ou seja, aspectos que
envolvem o dia a dia da populagdo residente no campo. Além do mais, a Microbiologia
permite justapor questdes ligadas & histdéria, economia, sociedade, ciéncia e tecnologia,
permitindo uma aproximacdo entre o método de ensino e os conteldos em relacdo as
necessidades reais dos discentes, dirimindo o perfil de distanciamento existente em sala de
aula.

Sendo assim, esse estudo foi realizado, tendo a perspectiva de identificar e discutir a
pratica dialdgica de inclusdo, nas atividades pedagogicas ao ser ministrado conteddos de

Microbiologia.



1.3 O PROBLEMA DO ESTUDO

O estudo da Microbiologia, no ensino médio, se propde a abordar temas da atualidade
ligados diretamente ao ambiente e que pode ser utilizado tanto ao meio urbano quanto no
meio rural. No entanto, por ser uma area em grande desenvolvimento, o volume de
informacOes trazidas pela midia popular e cientifica, como também as inovacOes da
academia, passam ao largo das salas de aula, em virtude da auséncia de um laboratério de
pratica, exiguidade de laboratdrios de informética ou falta de conectividade; livros didaticos
que ndo conseguem acompanhar as novidades cientificas; o distanciamento da universidade
da educacdo basica e da formacdo/atualizacdo de professores; plano da disciplina
descontextualizado, dentre outros aspectos, contribuem para a distancia entre o contetdo a ser
ministrado e a realidade vivida pelos alunos, tornando aprendizagem sem significado.

A estruturacdo de curriculos que evidenciem as interrelacbes entre ambiente,
sociedade, cultura, tecnologia e ciéncia surgem como uma via possivel para aproximar o
aluno da realidade local. No entanto, colocar em prética estes curriculos no contexto da sala
de aula é um processo que, apesar de se apresentar dificil, é fundamental para a concretizacdo
do direito a educacéo.

Segundo as OrientacGes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais- PCN+ (2014), o ensino atual de Biologia visa promover, nos alunos, uma
compreensdo mais adequada sobre o desenvolvimento do conhecimento cientifico, bem como
promover atitudes de abertura e interesse pelos assuntos tecnologicos, politicos e
socioculturais que enquadram esta disciplina. Neste sentido, torna-se oportuno a utilizagéo de
metodologias pedagdgicas que permitam a exploracdo dos contextos inerentes a producao do
conhecimento cientifico e sua relagdo com a realidade proxima ao educando.

Ao se propor identificar processos dialdgicos como apoio ao ensino no espago escolar
do campo, aspira-se a que esses sirvam como ponto de partida para um trabalho de analise
critica, com vista a formacao dos profissionais e intervencdo nos processos educativos para a
(re)descoberta de contextos de aprendizagem.

Enunciada a probleméatica em que este estudo se insere, questiono: como 0S
professores, ao trabalharem o contetdo de Microbiologia, conseguem construir sua pratica
pedagdgica, diante das adversidades estruturais da escola do campo? Como a escola do
campo se volta para a aprendizagem significativa? Como é o professor e o que ele faz? Como

é 0 aluno, e como ele vé o professor?



Desta forma, se torna necessario investir em pesquisa educacional nas escolas do
campo, visando difundir o conhecimento cientifico, na busca de estratégias que fortalecam

uma pratica emancipadora, participativa e dialdgica.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo geral

Identificar e discutir processos dialdgicos utilizados pelos professores no ensino de
Microbiologia na escola do campo.
1.4.2 Objetivos especificos

v Tracar o perfil dos alunos do 2° ano de Ensino médio da escola do campo e identificar
aspectos relacionais e atitudinais em sala de aula;

v Identificar aspectos pedagdgicos e caracteristicas, que qualificam o bom professor na
Otica dos alunos do 2°ano do Ensino Médio da escola do campo;

v Analisar o perfil do professor de biologia da escola do campo, sua formacédo e pratica
didatica em sala de aula;

v Verificar a adequacdo do livro didatico adotado em relagdo a uma préatica pedagdgica
emancipatoria para os alunos do campo;

v Descrever o método de ensino sobre os microrganismos nas escolas do campo.

2. REVISAO LITERARIA

2.1 EDUCACAO DO CAMPO E ENSINO MEDIO

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, assegura que a educacdo é um
direito de todos e dever do Estado e da familia, tendo a sociedade como colaboradora,
objetivando o desenvolvimento pleno do individuo, voltado para o exercicio da cidadania e
sua competéncia para o trabalho.

No entanto, a educacdo do campo, historicamente, ndo foi prioridade nos processos de
elaboracdo e implementacdo das politicas educacionais do pais, que segundo o Grupo

Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo (GPTE) do Ministério da Educacao:



O Estado brasileiro esqueceu-se de formular diretrizes politicas e
pedagdgicas para o funcionamento e organizacdo da escola do campo; de
assegurar dotacdo financeira para manutencdo de uma escola com qualidade
em todos os niveis de ensino; na implementacdo de politicas de formacao
inicial e continuada e de valorizacdo da carreira docente no campo
(BRASIL, 2005, p.7).

Buscando trazer para o processo reflexivo diretrizes politicas e pedagdgicas que

abordem o ensino médio no meio rural, tracamos um itinerario para compreender esse
transcurso documentado.

O primeiro aspecto a ser tratado diz respeito a delimitacdo do espaco rural e urbano,
campo e cidade. Nesse sentido, a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacéo, emite o Parecer CNE/CEB 36/2001 que traz a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei
9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), como a documentacgdo que
explicita 0 meio rural e 0 meio urbano como um continuum, contudo divergindo nas suas
especificidades e singularidades (BRASIL, 2001).

Mesmo sendo uma conquista e que registre avangos para a educacdo do campo, a LDB
permite que o sistema de ensino promova adaptagdes para a oferta de educacdo no ambiente
do campo, evidenciando que o modelo urbano prevaleca (BRASIL, 1996).

Dentre as inUmeras interpretacdes desse hiato entre educacdo do campo e da cidade,
estudos apontam que as demarcacdes rigidas entre o espa¢o urbano e o espaco rural quando é
focada na hegemonia cultural do meio urbano, tende a desconsiderar as identidades e
subjetividades do campo (SILVA JUNIOR; NETTO, 2011).

Destarte, a educacdo ofertada em espacos rurais ainda figura como adaptacdo da

educacdo citadina.

Na verdade, os legisladores ndo conseguem o devido distanciamento do
paradigma urbano. A idealizacdo da cidade, que inspira a maior parte dos
textos legais, encontra na palavra adaptacdo, utilizadas repetidas vezes, a
recomendacdo de tornar acessivel ou de ajustar a educacdo escolar, nos
termos da sua oferta na cidade as condi¢des de vida do campo (BRASIL,
2001, p. 112).

O predominio da cidade sobre o campo ainda existe, pois é fruto da formacdo da
sociedade brasileira, pautada pela intensa relagcdo de desigualdade e exploragéo, tendo como
suporte uma estrutura econdmica e social agraria a favor de uma elite hegemédnica (ARAUJO,
2012).



Esse olhar desigual que compromete um espaco heterogéneo que se constitui por uma
pluriatividade econdmica, pela presenca dos movimentos sociais, por multiculturalidade, por
demandas por educacdo e pelo contato permanente da populacdo com 0s meios de
comunicagdo, ndo mais permite que as politicas publicas destinadas ao campo se balizem pela
agroeconomia de exportacdo, preterindo as politicas sociais destinadas ao desenvolvimento da
populacdo do campo (BRASIL, 2001; ARAUJO, 2012).

Ante esse cenario, surge o conceito de Educacdo Rural, voltado para a necessidade de
qualificacdo de méo de obra para o desenvolvimento econdmico do Brasil e ndo da
necessidade de uma educagdo emancipatoria (ARAUJO, 2012).

No entanto, nas ultimas décadas do século XX, a populacdo campesina passou a ser
representada na cena politica e cultural nacional, passando a exigir uma proposta educacional
emancipatoria para os sujeitos do campo e comprometida com o desenvolvimento regional e
nacional. Passa-se a discutir e projetar a Educacdo do Campo, na qual o sujeito € elemento
central da acdo, com suas praticas sociais, espagos e culturas que formam os diferentes
cenarios do meio rural, ou seja, tem um significado maior, que € estudar para viver no campo,
desconstruindo a ldgica de que se estuda para deixar o campo (BRASIL, 2005; SILVA
JUNIOR; NETTO, 2011; SANTOS; NEVES, 2012).

Para tal fim, as escolas do campo precisam de um projeto pedagdgico contextualizado
aos interesses e as necessidades da populacdo local sem esquecer o contetdo global
(SANTOS; NEVES, 2012).

Nessa continuidade do pensamento, compatibilizamos com os autores que defendem
um projeto educativo no campo, em harmonia com o desenvolvimento do setor rural. Uma
Educacdo do Campo voltada para o espaco geografico e um curriculo pautado na ldgica do
desenvolvimento, propiciando, ao docente, durante sua pratica, aproximar o estudante do
conhecimento tradicional, destacando sua diversidade e contemplando as caracteristicas de
cada local, entendendo as pessoas que la habitam como protagonistas de politicas e ndo como
simples usuérias do sistema (SILVA JUNIOR; NETTO, 2001; MELO, 2011; SANTOS;
NEVES, 2012).

Destarte, a relevancia de estudos acerca da politica de Educacdo do Campo, criada a
partir do Decreto 7.352/2010, deve-se buscar projetos que sejam de interesse das pessoas do
campo, instigando a implantagdo de um novo modelo de sociedade.

Imergindo na discusséo sobre a formacdo do Ensino Médio no Brasil, constata-se uma
fragilidade no campo da formacéao, o que os tedricos chamam de escola dual: uma formagéo

orientada para a continuidade dos estudos no Ensino Superior, chamada de propedéutica e a



formacdo objetivando o mercado de trabalho de forma imediata, chamada de
profissionalizante (RODRIGUES; 2011). Segundo este pesquisador, o desenho apresentado é
fruto da articulacdo entre Ensino Médio e os modelos econdmicos no Pais, vez que, a
formagdo propedéutica nas primeiras décadas do século XX destinavam-se praticamente as
elites.

A partir da década de 30, com o incremento da industrializacdo e o consequente
enfraquecimento das oligarquias rurais, surge um movimento chamado Reforma Francisco
Campos, que buscou sustar a formagdo propedéutica exclusiva, mediante a implantagdo de
ensino profissional para a classe trabalhadora. Esse movimento surge em consequéncia dos
movimentos sociais e de intelectuais inspirados pelos ideais da Escola Nova (MOEHLECKE,
2012; LOURENCAO, 2016).

As décadas de 50 e 60 foram marcadas por forte influéncia norte americana, 0s
dirigentes no Brasil identificaram no Ensino Médio o meio para consolidar e potencializar o
capitalismo industrial (RODRIGUES, 2011). Segundo Moehlecke (2012), a formacao
profissional destinava-se a preparar mao de obra para a industria que surgia no pais.
Entretanto, a dualidade permanecia, em razdo de apenas a formacdo propedéutica propiciar
prosseguir nos estudos e esse modelo educacional destinava-se aos filhos da burguesia,
restando aos filhos dos que viviam da venda de sua forca de trabalho, cursar o nivel médio
profissionalizante.

Em 1964 se confirma o acordo entre o Ministério da Educacdo e a Agéncia dos
Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (MEC-Usaid) com o propoésito de
instaurar o modelo norte americano nas universidades brasileiras (LIRA, 2009), todavia, esse
modelo interferiu nos demais niveis de ensino resultando na Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Lei 5.692/71, que estabeleceu a profissionalizagdo compulséria para o Ensino Médio. Essa
medida foi ineficaz, durou onze anos e foi revogada a partir da Lei 7.044/82 que deixou a
critério de cada escola continuar com a proposta de profissionalizagdo (RODRIGUES, 2011,
LOURENGAO, 2016; MOEHLECKE, 2012).

De acordo com Otto, Caimi e Silva (2014), ao analisar as politicas educacionais
voltadas para o Ensino Médio nas décadas de 1980 e 1990, os curriculos foram reformulados,
objetivando romper com o ciclo burocratico e o curriculo minimo, quando os 06rgaos
governamentais decidiam o que ensinar, presente na entdo Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1° e 2° graus (LDB), n® 5.692/1971

As questdes atuais sobre o Ensino Médio resultam de politicas publicas educacionais,

vindas de contextos governamentais anteriores, como também das transformacGes



socioeconémicas, tecnoldgicas e culturais (OTTO; CAIMI; SILVA, 2014). Essas politicas
ndo sdo neutras e estdo presentes fora do contexto escolar.

Desde a promulgacgéo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
N° 9.394/1996, uma gama de documentos vem sendo publicados com o intuito de oferecer,
aos dirigentes, técnicos e professores, orientagdes para operacionalizar novas propostas como:

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), em 1998;
0s Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em
1999; as Matrizes de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Basica (SAEB), em 2001; os PCN+Ensino Médio: Orienta¢6es Educacionais
Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais, em 2002; as
OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio, em 2006; o Programa Ensino
Meédio Inovador, em 2009; as Matrizes de Referéncia do ENEM; e as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em 2011, que por
intermédio do parecer CNE/CEB n° 5/2011 e da resolucdo CNE/CEB n°
2/2012, sinalizam para a necessaria compreensao a se ter do eixo central da
organizagdo curricular do ensino médio: ciéncia, cultura, trabalho e
tecnologia e do trabalho como principio educativo (OTTO, CAIMI e
SILVA, 2014, p.395-396).

A partir da LDB n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), o Ensino Médio tornou-se parte
integrante da educacao bésica, juntamente com a educacdo infantil e o ensino fundamental.
Os autores Otto, Caimi e Silva (2014) definem o Ensino Médio, nesse momento —como uma
fase do processo educacional para aprofundamento dos conhecimentos do ensino fundamental
e é tida como base para o exercicio da cidadania, para o acesso as atividades produtivas, para
0 prosseguimento dos estudos nos demais niveis de escolarizagdo e para o desenvolvimento
pessoall. A Emenda Constitucional n® 59/2009, amplia a obrigatoriedade escolar para criancas
e jovens de 4 a 17 anos, atendendo as demandas populares e ao cenario econdmico
internacional (BRASIL, 2009).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014 - 2024) estabelece a universalizagdo da

educacéo para a populacdo na faixa etaria de 04 a 17 anos até o ano de 2016. A Meta n° 3 diz:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento) (BRASIL, 2014, p. 33).

Para o cumprimento dessa meta, se faz necessario, a aplicagdo de dois principios
fundamentais. O primeiro deles é o da igualdade, sendo que a politica educacional permita
igualdade de oportunidades para todos os individuos mediante a democratiza¢do do ensino e

garantindo a expansdo da educag@o. No entanto, os recursos do setor publico continuam a ser



insuficientes em relacdo & expansdo do sistema (LOURENCAO, 2016). O segundo, é o
principio da promocéo da equidade, visto aqui como valorizagdo dos percursos e experiéncias
dos sujeitos que fazem a escola (gestores, professores, técnicos, alunos, familia e
comunidade). Segundo Molina (2010), a equidade educacional sera efetivada com a garantia
de acesso, qualidade, éxito e prosseguimento do aluno em todos os niveis de ensino, para as
populagdes do campo e da cidade.

Entendemos entdo que o ensino médio vem construindo sua identidade, sendo
articulado de acordo aos modelos econdmicos, como demonstrados pelos Parametros

Curriculares para o Ensino Médio — PCNEM.

O estudo dos parametros curriculares para ensino médio- PCNEM-, talvez
principal instrumento de divulgacdo da Reforma, deixa clara a vinculagéo da
reforma ao cenario presente nos diagndésticos dos organismos internacionais
que, em Ultima instancia, naturalizam as mudancgas no sistema do capital
(RODRIGUES, 2010, p.

19).

Os desafios para a implantacdo de uma politica voltada para o Ensino Médio no campo
séo imensos, desde questbes de infraestrutura passando pela formagéo docente e construcéo
do curriculo. Acrescentamos, ainda, a precarizacdo dos vinculos contratuais dos professores e
técnicos (KRAWCZY, 2011).

No entanto, ndo podemos prescindir de uma educacdo emancipatoria para o jovem do
campo, que atenda as dimensdes profissional e basica de maneira articulada. O ensino médio
integrado garantido pelo Decreto n° 5.154/2004, como uma das formas pela qual ensino

médio e educacéo profissional podem se articular (SEMINARIO, 2006).

2.2 EDUCACAO E MICROBIOLOGIA: IMPORTANCIA DO TEMA

Classicamente a Microbiologia é definida como o campo cientifico que se dedica ao
estudo de organismos e suas dinamicas, que em geral somente podem ser visualizados com o
uso do microscopio. Apoiado neste conceito, a Microbiologia trata um grupo amplo e
heterogéneo de organismos unicelulares de tamanhos reduzidos, que podem ser apresentados
como formas isoladas ou agrupados em diferentes arranjos. Portanto, a Microbiologia envolve
0 estudo de organismos procariéticos (bactérias, archaeas), eucarioticos (algas, protozoarios,
fungos) e também seres acelulares (virus) (TORTORA; FUNKE; CASE, 2012).



E notdrio que o conhecimento da Microbiologia deixou de ser restrito ao ambiente
académico, tendo em vista as questdes basicas do cotidiano das pessoas, envolvendo meio
ambiente, cidadania, saude, trabalho, entre outros. Sendo assim, essa &rea de conhecimento
ajuda o aluno a identificar a atuagcdo dos microrganismos no dia a dia. (ROMEIRO; SOUSA,
OLIVEIRA, 2016; TORTORA; FUNKE; CASE, 2012, CASSANTI; ARAUJO; URSI, 2008).

A vista disso, torna-se marcante para os alunos, independente de frequentarem a escola
do campo ou da cidade, relacionar determinados microrganismos com a disseminacdo de
patologias, bem-estar humano, reciclagem ecoldgica, processos industriais, aplicacdes
comerciais, dentre outras atividades.

No entanto, na maior parte das vezes, a populacdo teme 0s microrganismos, porque 0s
associam a impactos negativos e desconhecem o papel de suporte a vida que eles
desempenham. O docente tem a fungdo de desmistificar essa visdo popular, atuando como
propagador de informac@es técnica e cientifica, com vistas a disseminar o conhecimento e
promover a melhoria da qualidade de vida do estudante e consequentemente da comunidade
(BARBOSA; OLIVEIRA, 2015).

Outro fator de destaque para o estudo dessa area nas escolas do campo, diz respeito ao
aporte de conhecimentos que torna os individuos mais conscientes em relacdo as atividades da
vida diaria (CASSANTI; ARAUJO; URSI, 2008). Como por exemplo, no aproveitamento dos
processos bioldgicos da microbiota do solo que influenciam na produtividade agricola, ou 0s
casos de doencas diarreicas, decorrentes da falta de saneamento basico, circunstancias que
levam o professor a uma nova atitude ante as questdes que envolvem o mundo microbiano
(ARAUJO; HUNGRIA, 1994).

O ensino de Microbiologia requer praticas que propiciem o dominio de um novo
ambiente, os dos seres microscopicos. Esta atividade precisa se apoiar no cotidiano dos
estudantes, tornando o processo de aprendizagem significativo e transformador de
comportamentos, por parte daqueles que participaram da acdo (BARBOSA;
BARBOSA,2010).

No entanto, o conte(ldo de Microbiologia é muitas vezes preterido pelos docentes,
possivelmente por ser abstrato para a maioria dos alunos, o que viria a acarretar um maior
esforgo, no sentido de identificar tecnologias e estratégias de ensino mais propicias ao
aprendizado (CASSANTI; ARAUJO; URSI, 2008, KIMURA, et.al, 2013).

O “fazer” docente, deve ter inicio na compreensdao do ensino enquanto processo que
envolve ndo sé a transmissdo de conhecimento, mas também a competéncia pedagogica e

politica, onde o aluno é o agente deste aprendizado.



O espaco da escola, em particular do campo, pode ser visto como o0 ambiente
permeavel a esta interlocucdo, quando a educagdo cientifica empodera os estudantes,
favorecendo sua inclusdo nos grupos técnico e cientifico através do ensino orientado para a
sociedade, contribuindo para a formagéo de cidaddos informados e participativos, que possam
assumir responsabilidades das decisdes na resolucdo de problemas cientificos e tecnoldgicos
(NUFFIELD FOUNDATION, 1998).

Com tamanha insercdo dos conteudos da Microbiologia no cotidiano dos individuos,
torna-se desafiador para o professor da escola do campo, estimular o processo de ensino e
aprendizagem em instituigbes com tdo poucos recursos estruturais, humanos, financeiros e

tecnoldgicos.

2.3 EDUCACAO E MICROBIOLOGIA: DOMINIO DA LINGUAGEM CIENTIFICA

A alfabetizacdo e o letramento cientifico sdo utilizados para traduzir a expressdo
scientific literacy (TEIXEIRA, 2013):

[...] a expressdo scientific literacy estabelece vinculos entre ciéncia, leitura e
escrita, colocando as trés em um mesmo patamar de inprescindibilidade. [...]
aprender ciéncias deveria ser algo tdo imprescindivel quanto aprender a
leitura e a escrita, uma apropriagdo desejavel para todos os seres humanos, a
ser estabelecida como um fendmeno de massa (TEIXEIRA, 2013, p.801).

Esse conceito resulta na leitura e compreensdo basica de termos e conceitos
fundamentais cientificos, como sua escrita coerente e compreensdo no contexto social nédo
técnico. Portanto, o que se espera é que o cidaddo quando do dominio da linguagem cientifica,
seja capaz de intervir em questdes relativas a ciéncia e tecnologia em que esteja diretamente
envolvido ou em decisdes de interesse publico (SANTOS, 2007).

De acordo com Sasseron e Carvalho (2008), o letramento cientifico deve acontecer
desde as primeiras séries do ensino fundamental, respeitando-se as especificidades da faixa
etaria, devendo a crianca ser levada a desenvolver a curiosidade sobre 0 mundo que a rodeia,
cabendo ao professor a tarefa de orienta-la, desencadeando o entusiasmo e o interesse pela
Ciéncia, propondo atividades sequenciadas que induzam a investigacdo e resolucdo de
problemas.

Ja no ensino de Biologia, que acontece no ensino meédio, a velocidade das informacgtes

em tempo real, instiga o professor a buscar estratégias que colaborem com a aprendizagem e



que valorize o debate e a argumentacdo nos diversos espacos sociais, incentivando assim, o
dialogo entre os sujeitos (SOUZA; MARCHI; STROHSCHOEN, 2016).

Todavia, esse processo de mudanca tem acarretado, no corpo docente, dificuldade
quanto a inser¢do de novas abordagens didaticas, que estimulem a capacidade investigativa
dos alunos, visto que, existe um modelo que j& vem sendo reproduzido ha algum tempo
(SOUZA; MARCHI; STROHSCHOEN, 2016). Na busca de novas referéncias, o letramento
cientifico se apresenta como uma condicdo de desenvolver habilidades no aluno, que
extrapolam o ato de memorizar conhecimentos preexistentes, e sim, requerer uma atitude que
contemple a observacao, a criticidade e a investigacao.

Segundo Souza, Marchi e Strohschoen (2016), a formacdo académica dos professores
precisa aproximar os conteldos da realidade dos fatos e fendbmenos que ocorrem
cientificamente. Essa aproximacao serd possivel quando houver relacdo entre teoria e préatica
durante o processo de formacdo docente, acompanhado de reflexdo e troca de experiéncias em
relacdo a pratica pedagdgica (WAISELFISZ, 2009).

No entanto, a formacdo no nivel de graduacdo e pds-graduacdo dos educadores,
baseada na reflexdo, muitas vezes, encontra-se ausente da pratica da sala de aula de Biologia,
persistindo a repeticdo dos textos dos livros didaticos adotados. Essa pratica vem de encontro
a necessidade de difundir o letramento cientifico, como possibilidade de aproximar a
evolugdo do conhecimento as reais necessidades da maneira de ensinar Biologia.

Nessa logica, Souza, Marchi e Strohschoen (2016), reconhecem que o letramento

cientifico envolve a tecnologia, a ciéncia e o social vinculado na perspectiva de

[...] fazer uma leitura critica de mundo em que vive e como ele interage com
este mundo, além de enxergar e analisar criticamente como a sociedade em
que ele vive interage, interpreta e transforma o ambiente que o0 cerca
(TEIXEIRA, 2007, p. 23).

Portanto, o objetivo do letramento cientifico sera instrumentalizar o aluno com
conhecimentos basicos necessarios para uma leitura critica dos fendmenos cientificos do dia a
dia, além de refletir sobre a pratica social responsavel, entender as consequéncias e 0 uso da
ciéncia na coletividade e tratar os saberes cientificos de forma contextualizada (SALLA,
2016).

2.4. EDUCACAO E MICROBIOLOGIA: PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR



A interdisciplinaridade € uma concepcdo do método de ensinar e aprender que
preconiza praticas entre disciplinas, pautado em um trabalho docente coletivo (LAMEGO;
SANTOS, 2016).

O Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) reconhece a questdo da

interdisciplinaridade, suscitando a relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada, conteidos obrigatorios e

eletivos (BRASIL, 2014).

A construcdo do curriculo na escola ndo envolve apenas uma relacdo de conteudo,
mas também a construcao social do conhecimento, prevendo: a sistematizacdo dos meios para
que esta construcdo se efetive; o processo de desenvolvimento cultural; as relaces de poder
dentro e fora da escola; os saberes proprios da comunidade cientifica e as formas de apreendé-
los. Logo, producéo, transmissao e assimilacdo séo processos que compdem uma metodologia
de construcdo coletiva do curriculo escolar (SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2007).

Assim, do ponto de vista educacional, a organizacdo do curriculo escolar ndo deve se
dar de forma fragmentada e hierarquica, ou seja, cada disciplina é ensinada separadamente e
as que sdo consideradas de maior importancia tem uma carga horaria ampliada para serem
desenvolvidas no espaco escolar.

Portanto, para o desenvolvimento de atividades interdisciplinares no curriculo, propde-
se uma relacdo dialdgica entre os professores, respeitando os limites e saberes das areas de
conhecimento, com vistas a ndo realcar um determinado tipo de saber em detrimento de outro.
Quando o professor associa os conteudos de Microbiologia ao de outras ciéncias para explicar
um determinado evento, entende-se que o comportamento possa ser interdisciplinar, se tiver
correlacdo e equivaléncia entre os saberes (FORTUNATO; CONFORTIN; SILVA, 2013).

A interdisciplinaridade, na area bioldgica, vem se destacando diante da possibilidade
de aproximar saberes de diversos ramos que constituem essa disciplina escolar (AUGUSTO;
CALDEIRA, 2005), compartilhando linguagens para representar e interpretar os fendbmenos
naturais e bioldgicos (OLIVEIRA; SANTOS, 2014).

O trabalho interdisciplinar no ensino de Microbiologia é compreendido mediante a
proposicdo de questdes envolvendo situacBes cotidianas a serem respondidas a partir de
abordagens atualizadas e enfoques variados, incluindo diferentes areas, tais como: ecologia,
industria, comércio, ambiente, tecnologia, social e salde (FRAGA; ROSA, 2015).

Essa integracdo de saberes, amplia o conhecimento no que se refere & presenca dos
microrganismos no cotidiano, confrontando a visdo empirica com o saber cientifico. No

entanto, as mudancas nas estruturas curriculares, pode acarretar tensdes e conflitos no



processo de construgdo curricular, mas também, produz acordos em torno de demandas
entendidas como defesas da qualidade de ensino de uma disciplina (BUSNARDO; LOPES,
2007).

2.5. EDUCAGAO E MICROBIOLOGIA: PARAMETRO CURRICULAR NACIONAL DO
ENSINO MEDIO — PCNEM

O processo de ensino/aprendizagem na disciplina de Biologia segundo o PCNEM
(2000) considera que ha um conjunto de conhecimentos que sdo necessarios ao aluno, para
que ele compreenda a sua realidade e possa nela intervir com autonomia e competéncia. Esses
conhecimentos constituem o ndcleo comum do curriculo. Considera, também, um conjunto de
conhecimentos especificos, a parte diversificada, constituido por questdes e problemas
relativos a determinada comunidade, a determinada escola, e que merecem ser estudados.

Reconhecendo que os principais temas bioldgicos se referem a compreensao da vida
na Terra, das consequéncias dos avancos tecnoldgicos e da intervencdo humana, os PCNEM
sintetizam, a titulo de referéncia, seis temas estruturadores:

1.Interag&o entre oS seres Vivos;

2.Qualidade de vida das populagdes humanas;

3.Identidade dos seres vivos;

4.Diversidade da vida;

5.Transmissao da vida, ética e manipulagdo génica;

6.0rigem e evolucéo da vida.

Os temas estruturadores tém a funcdo de ajudar o professor a organizar suas acdes
pedagdgicas, configurando-se como meios para atingir os objetivos do projeto pedagogico da
escola, e ndo como objetivos em si. Dessa forma, devem ser utilizados para criar situacdes de
aprendizagem que permitam o desenvolvimento de competéncias, tais como, saber
comunicar-se, saber trabalhar em grupo, buscar e organizar informagdes, propor solucdes,
relacionar os fendmenos bioldgicos com fendmenos de outras ciéncias, construindo, assim,
um pensamento organico.

Diante da proposta dos temas estruturadores, e considerando a sua realidade
especifica, as necessidades de seus alunos, as particularidades de sua escola e regido, o
professor pode selecionar os temas que s@o mais significativos e resolver como deverao ser
trabalhados, de modo a possibilitar situagdes de aprendizagem a partir das vivéncias dos
alunos (BRASIL, 2000).



Segundo os PCNEM (2000) e o Parametro Curricular da Educacao Basica do Estado de
Pernambuco (2013), estratégias distintas de ensino configuram-se como procedimentos
importantes para o ensino e aprendizagem de Ciéncias. Diante disso, o tema Microbiologia
pode ser trabalhado mediante a utilizagdo de diferentes estratégias pedagdgicas que
mobilizem o espirito investigativo e a criatividade dos estudantes.

Partindo do principio que a Microbiologia é uma disciplina que esta relacionada com o
cotidiano das pessoas, deve-se ressaltar a necessidade do professor desenvolver, na sua pratica
pedagogica, a relacdo entre microrganismos e 0 meio ambiente, destacando pontos relevantes

como saude, alimentacdo, agricultura, higiene, economia, e aspectos sociais e culturais.

2.6. EDUCACAO E MICROBIOLOGIA: METODOLOGIAS DO TRABALHO PRATICO
NO ENSINO

A formacdo docente tem o propoésito de atender o professor no seu fazer diario,
permitindo a utilizacdo de diferentes ferramentas e modalidades didaticas, expandindo a
capacidade de aprendizagem do educando.

Durante sua formacdo, o professor precisa reconhecer e distinguir as atividades —
praticas, experimentais, laboratoriais e de campo — objetivando realizar uma educacdo
cientifica de qualidade com os seus alunos (VERISSIMO et al., 2001). Conforme Dourado
(2001), cada atividade préatica, apresenta um valor didatico, no sentido de promover o
desenvolvimento de competéncias e habilidades nos alunos nas varias dimensbes —
atitudinais, procedimentais e conceituais.

O trabalho pratico consiste em atividades que os alunos praticam no dominio
psicomotor, cognitivo e afetivo. Esta modalidade didatica engloba o trabalho de campo, o
laboratorial e 0 experimental (BEREZUK; OBARA; SILVA, 2009).

O trabalho laboratorial representa as tarefas realizadas com materiais dentro de um
laboratério ou mesmo em uma sala e o trabalho experimental inclui atividades que envolvem
o controle e a manipulagéo de certas variaveis (DOURADO, 2006). J& Hudosn (1988) apud
Berezuk, Obara e Silva, (2009), destaca que o trabalho pratico na educacdo em ciéncias
ganhou destaque, a ponto de ser aceito sem muitas criticas e reconhecido como uma atividade
exercida no laboratério e que inclui experimentos. Dando énfase ao trabalho laboratorial,
podemos acrescentar que o mesmo permite a manipulacdo de objetos, visualizacdo de

fendmenos e instiga o aluno no campo das ideias.



De acordo com Hodson (1988) apud Berezuk, Obara e Silva, (2009), nas aulas
experimentais, existe interacdo aluno com aluno e aluno com professor, ja que desenvolvem
tarefas ensino-aprendizagem em um ritmo personalizado, com dominio e autonomia sobre
elas. No entanto, se as aulas experimentais forem conduzidas mediante um manual didético,
onde as teorias ja sdo detalhadas, a atividade perde seu carater investigativo, tornando-se
limitada e ndo favorecendo a construcdo do conhecimento (ZANON; FREITAS, 2007,
BEREZUK, OBARA e SILVA, 2009).

Quanto ao trabalho de campo, este se refere as atividades que s&o feitas ao ar livre,
onde os fendmenos ocorrem naturalmente (BEREZUK; OBARA,; SILVA, 2009). O trabalho
de campo favorece a compreensdo conceitual dos conteudos, além de proporcionar, aos
estudantes, a obtencdo de conhecimentos procedimentais através do uso da metodologia
cientifica, oportunizando a aquisicdo de técnicas de campo, atitudes, linguagens, e assim,
aprendendo a metodologia investigativa. As atividades de campo sdo fundamentais para a
motivacgdo do aluno, pois fazem com que este se envolva em situagOes e desenvolva atitudes
positivas em relacdo a ciéncia (DOURADO, 2009).

Sendo assim, as quatro modalidades didaticas bem conduzidas, dentro de uma
perspectiva investigativa e de resolucdo de problemas, permitem criar situagcbes em que 0s
alunos avaliem os materiais e procedimentos adotados, formulem suas hipdteses, repensem
suas ideias a respeito do problema investigado, tomem decisfes, enfim, que desenvolvam o
verdadeiro espirito cientifico (BEREZUK; OBARA,; SILVA, 2009).

Diante do que foi exposto, embora essas estratégias sejam adequadas ao estudo da
Microbiologia nas instituicfes escolares, essas abordagens carecem de integracdo com o

contexto de vida dos educandos, visando dinamizar o processo de aprendizagem.

2.7 EDUCACAO E MICROBIOLOGIA: DIALOGICIDADE ENTRE O PROFESSOR E O
ALUNO

Este tdpico nos remete a um tema que vem sendo, a meu ver, pouco abordado no
ambito da préatica pedagdgica, na relacdo professor — aluno, enquanto ndcleo gerador de
qualquer prética educacional.

Entender como o didlogo pode ser construido entre o professor e o aluno no espago

escolar, evidencia a concepgdo de educacdo defendida por Paulo Freire, o qual refere que a



funcdo de educar é intrinseca ao ato de humanizar os individuos por meio do dialogo,
potencializando assim um processo pedagdgico alicercado na conscientizacdo critica da
realidade (FREIRE, 1987).

A teoria da acdo dialdgica presume que o conhecimento da realidade em que se esta
inserido é a forma de se contestar o desconhecimento do percurso historico individual, o que
geraria a mudanca necessaria para reduzir as desigualdades.

Portanto, uma relacdo dialdgica entre professor-aluno esta atrelada a criacdo de uma
educacdo problematizadora, humanista e critica da realidade, tendo como base 0 compromisso
entre as pessoas.

Outro ponto de destaque da teoria freiriana, diz respeito a humildade de aprender com
0 outro. Dessa forma, valorizam-se os saberes cientificos, escolarizados e o saber popular de
todos os sujeitos, fazendo-se necessario para isso, romper com padrdes de superioridade no
relacionamento com o outro, de maneira a cessar comportamentos anti-dial6gicos.

E possivel refletir sobre a repercussdo da pratica do professor quando mediador do
processo de ensinar e aprender, consciente de seu papel politico e responsavel por
desenvolver uma pratica centrada no dialogo, capaz de promover transformacdes, consciente
dos condicionantes sociais, econdémicos, historicos, culturais, dentre outros (BATISTA,
2008).

De acordo com Freire (1996), o professor precisa reconhecer que o ato de ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar condi¢des para sua construcdo, entendendo que alunos e
professores constroem o aprendizado conjuntamente, pois compartilham experiéncias de
dentro e fora da escola.

Ja o papel do aluno no prisma dialdgico é de assumir-se como sujeito responsavel por
sua aprendizagem, reconhecendo sua inser¢do no processo histérico e habilidade para
promover transformacdes (FREIRE, 1996).

O cotidiano escolar apresenta conflitos, dai a importancia do dialogo sempre frente a
novos desafios e desavencas a serem resolvidas, contribuindo para o entendimento ético entre
as pessoas envolvidas e significando o respeito entre os individuos (FREIRE, 1996).

Nas préaticas dialdgicas, os conflitos serdo decididos mediante argumentos que
possibilitem o entendimento, estimulando a reflexdo, que se transformam em novas ages e
formas de resolver as situacdes do dia a dia. A atitude dialdgica na sala de aula evidencia um
aspecto primordial da pratica pedagogica, de que ensinar é fundamentalmente uma vocacao
de amizade (GADOTTI, 1985).



O didlogo é uma ferramenta essencial nas relacbes humanas, que vinculada a
conscientizacao critica no cotidiano, busca restaurar os direitos individuais e coletivos, dentro
e fora da escola, através da autonomia do sujeito frente aos condicionantes sociais, culturais,

econdmicos, ambientais, politicos, dentre outros.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 CONTEXTO E AMOSTRA

Trata-se de um estudo descritivo (CERVO; BERVIAN, 2002), com abordagem
guantitativa e qualitativa (MINAYO; SANCHES, 1993), uma vez que, para responder a
questdo de pesquisa, utilizamos elementos como a fala cotidiana de alunos e professores, além
da observacdo, registro e analise dos fatos, bem como, foram apontados numericamente a
frequéncia e a intensidade dos comportamentos dos sujeitos envolvidos no estudo.

Neste caso, visando atender as fases do estudo descritivo, a pesquisa constou das
etapas a seguir:

12 Etapa — Contextualizacéo e revisdo do problema:

Foi realizada a revisdo bibliografica, com vistas a identificar potencialidades e
obstaculos do estudo, buscando a integracdo do ensino da Microbiologia e da atividade pratica
no processo dialdgico de ensino e aprendizagem.

2% Etapa - Desenvolvimento dos procedimentos do estudo:

Nessa etapa, realizaram-se atividades nas escolas do campo, tendo em conta a
compatibilizacdo da listagem nominal de professores e alunos disponibilizados pela GRE —
Sertdo do S&o Francisco, & época da construcdo do projeto, com a lista de alunos com
frequéncia positiva fornecida pela secretaria escolar da unidade de ensino. Também,
verificou-se a disponibilidade de equipamentos, materiais pedagogicos e projeto pedagdgico.

Aplicou-se o questionario aos sujeitos do estudo — professores de Biologia e alunos do
2° ano do Ensino Médio, como tambeém, a observacao e registro da relagdo professor —aluno,
no ambiente da sala de aula, apds agendamento do professor.

32 Etapa - Tratamento dos resultados e discussao:

O tratamento dos dados, recolhidos nos questionarios de opiniGes e o registro das

observagodes, foram langados no banco do Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) e

as questdes ndo estruturadas foram analisadas, categorizadas e digitadas no Interface de R



pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRAMUTEQ). Em

seguida, a discussao foi construida.

3.2 DESENHO DO ESTUDO

O municipio de Petrolina — PE, conta com 19 escolas estaduais na zona rural. Destas,
18 ofertam o ensino médio (1° ao 3° ano), totalizando 143 turmas com 4.427 alunos
matriculados e 48 professores da disciplina de Biologia. O numero de alunos matriculados no
2° ano do ensino médio é de 1.348 alunos (dados disponibilizados pela Gerencia Regional de
Educacdo (GRE) — Sertdo do S&o Francisco em margo de 2016).

Com a disponibilidade desses dados e considerando a trajetoria educacional da
Univasf (ensino, pesquisa e extensdo), pautada nas necessidades locorregionais e fixacdo da
populacdo na regido do semiarido, optamos em desenvolver o estudo, junto &s escolas do
campo, situadas no perimetro irrigado e no entorno do Campus de Ciéncias Agrarias (CCA)
da Univasf, facilitando a interlocucdo entre os sujeitos que compde a universidade e 0s
espacos formadores no campo, no que tange ao acesso aos ambientes de aprendizagem de
forma conjunta, a participacdo nas atividades de pesquisa e extensdo, a participacdo nos
eventos cientificos, gerando espacos transformadores de realidades.

Quanto a escolha de estudantes e docentes do 2° ano, deu-se em virtude de o contetdo
de Microbiologia ser trabalhado nessa etapa de ensino, segundo sugestdo, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+), além do que, os estudantes do 2° ano, ja passaram pela fase
de transicéo do ensino fundamental para o ensino médio, que corresponde ao 1° ano (inicio de
ensino médio), além, de ndo estarem passando pela pressdo do terceiro ano, em razdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou vestibular.

Portanto, a pesquisa abarcou nove escolas com ensino regular no campo e as turmas
do 2° ano do Ensino Médio, localizadas no entorno do CCA/Univasf, de uma area irrigada, no
sertdo do submédio Sao Francisco, em Petrolina — PE (Figura 1 e Quadro 1).

Por se tratar de estabelecimentos escolares vinculados a rede estadual de educagéo de
Pernambuco, foi solicitado carta de anuéncia (Anexo A) a Geréncia Regional de Educacgdo —
Sertdo do Sdo Francisco e apds concessdo, passamos a Vvisitar as escolas e apresentar nosso

projeto de pesquisa a direcdo, coordenacdo pedagdgica e professores.



Figura 1: Distribuicdo espacial das escolas lécus do estudo, em relacdo ao

Campus de Ciéncias Agrarias — CCA.
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Quadro 1 : Relacdo nominal e localizacdo das escolas do campo pesquisadas.

N° Unidade de ensino Agrovila
1 Escola S&o José N 02
2 Escola Edson Nolasco co1
3 Escola Francisco Xavier dos Santos N 01
4 Escola Manoel Marinho Costa N 03
5 Escola Nucleo de Moradores 07 N 07
6 Escola Nucleo de Moradores 09 N 09
7 Escola Professora Wilma Wzelly N 05
8 Escola Nossa Senhora Aparecida N 04
9 Escola Dom Avelar brandéo Vilela CO03

Fonte: Geréncia Regional de Educacdo — Sertdo do Médio Séo Francisco.

3.3 AMOSTRA /POPULACAO - ALVO



A atividade investigativa foi desenvolvida junto a professores de Biologia no exercicio
da docéncia e aos alunos no 2° ano do ensino médio (Quadro 2).
O estudo constituiu-se de duas amostras:
e Amostra 1- professores, que lecionam a disciplina Biologia na 22 série do
Ensino Médio das escolas selecionadas.
e Amostra 2- alunos, das escolas selecionadas e que cursam o 2° ano do Ensino
Médio.

Para definicdio do numero de elementos da amostra foi utilizada a técnica
probabilistica de carater aleatorio simples, em relacdo ao total de alunos e unidades escolares
a ser investigado. A selecdo da amostra, para responderem ao questionario, considerou, dentro
do universo de 438 alunos matriculados no segundo ano do Ensino Médio das escolas
selecionadas, uma amostra de 219 alunos (50%), no entanto, foram coletados 234
questionarios (53,4%) do total de discentes do 2° ano das escolas elencadas.

Para termos confianca de que os resultados da investigacdo pudessem ser extrapolados
para o universo inquerido, optamos por uma amostra de 50% do universo total, por entender
ser esta, suficiente para as analises planejadas. Segundo Hill e Hill (2012), um universo entre
100 e 500 casos, é uma boa opcdo para estudos académicos com populacdo pequena e quando
se pretende utilizar uma analise de dados quantitativos.

Do total de 18 (100%) escolas foram selecionadas 09 (50%) em correspondéncia a
proximidade do CCA, estando a mais distante a 14,6 Km do campus em via asfaltada.

Os professores elencados (11) foram os que atuam como docentes da disciplina de

Biologia nas escolas selecionadas e nas turmas de 2° ano do ensino médio.

Quadro 2 — Relacgéao das escolas do campo selecionadas, numero de professores e alunos,
municipio de Petrolina/PE.

Ne° Escola Ensino médio — 22 série
N° alunos N° Professores
1 Escola Séo José 19 01
2 Escola Edson Nolasco 111 02
3 Escola Francisco Xavier dos Santos 22 01




4 Escola Emanuel Marinho Costa 54 01
5 Escola Nucleo de Moradores 07 58 02
6 Escola Nucleo de Moradores 09 24 01
7 Escola Professora Wilma Wzelly 33 01
8 Escola Nossa Senhora Aparecida 65 01
9 Escola Dom Avelar Brandao Vilela 52 01

TOTAL 438 11

Fonte: Geréncia Regional de Educacdo — Sertdo do Médio Séo Francisco

Quanto ao detalnamento dos objetivos especificos atendidos nesse estudo,
descrevemos no Quadro 3.

Quadro 3 — Detalhamento dos objetivos especificos da pesquisa.

N©° Objetivos especificos Procedimento Anélise dos dados Periodo
metodoldgico




Tracar o perfil dos alunos do | Uso da listagem de | Andlise dos dados | Set. a dez.
2° ano de Ensino médio da | alunos recolhidos nos | 2016
escola do campo e identificar | matriculados ~ por | questionarios de
aspectos  relacionais e | escola  fornecido | opinifo e registro
atitudinais em sala de aula. pela GRE; | das observaces.

Atualizagéo da | Digitagéo no

listagem de alunos | banco do SPSS.

na secretaria da

unidade  escolar;

Selecéo de

professores e

alunos por técnica

descrita no método;

Aplicacéo do

instrumento/bloco

A e B — composto

por questdes

relativas a

caracterizacdo do

entrevistado e

cotidiano da sala de

aula.
Identificar aspectos | Aplicacdo do | Categorizagdo e | Set. a dez.
pedagogicos, caracteristicas, | questionario analise dos dados | 2016
comportamentos e atitudes | ytilizando o bloco | dos questionarios
que qualificam o bom | B questio 2.5, | de opinido.
professor na Gtica dos alunos | caracteristicas Digitago no
do 2°no do Ensino Médio da didaticas, banco
escola do campo. individual e | IRAMUTEQ.

relacional.
Analisar o perfil do professor | Aplicagdo Analise dos dados | Out. 2016 a
de biologia da escola do | questiondrio com | dos questionarios | maio de
campo, sua formagdo e | questdes sobre a |de opinido. | 2017
pratica didatica em sala de | gtividade Digitacao no
aula. pedagdgica. banco do

IRAMUTEQ.




4 Identificar a pratica dialogica | Questionério Aplicagéo Fev. a jun.
que permeia a  acdo | aplicado aos | questionario com | 2017
pedagogica do trabalho dos | professores de | questdes objetivas
professores de Biologia nas | Bjologia em | e subjetivas,
escolas do campo. exercicio na sala de | registro da

aula nas escolas | observagdo  das

selecionadas. atividades na sala
de aula.
Codificagdo das
respostas e
definigéo de
variaveis.
Observacdo em
sala de aula.

5 Verificar a adequagdo do | Levantamento Leitura e [Jul. a dez.
livro didatico adotado em | junto aos docentes | codificagdo  das | 2016
relagdto a uma pratica | do livro didatico | categorias de
pedagdgica  emancipatoria | adotado. Avaliados | analise: contetdo,
para os alunos do campo. 6 exemplares | recursos visuais e

utilizados nas | contexto social.
escolas. Andlise do

eixo tematico

diversidade da vida,

tema bactérias.

Critérios PNLEM

(2004), Parametros

Curriculares de

Biologia  Ensino

Médio PE (2013).

6 Descrever o método de ensino | Questionario Leitura e | Abr. a jun.
sobre os microrganismos nas | aplicado aos | codificagdo  das | 2017
escolas do campo. docentes, categorias.

observacdo em sala | Registro das
de aula. observagoes.

Fonte: informac@es do estudo.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Apds o preenchimento dos questionarios e critica dos mesmos, os dados foram

digitados em planilha no programa Statistical Package for Social Science for Windows



(SPSS) versdo 17.0 e no R pour les Analyses. Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaireses (IRAMUTEQ), no Ndcleo de Epidemiologia e Saude (NES) da Univasf, a
fim de efetuar intersecgdes relevantes para o estudo.

Para a efetivacdo desta etapa, houve a colaboracdo de professor e voluntario do NES
da Univasf. O voluntario participou de capacitacdo junto a pesquisadora, para a realizacdo da
atividade de campo. A capacitacao teve por objetivo aproximar o voluntario do contetudo dos
questionarios, da metodologia e dos procedimentos éticos que envolvem a pesquisa. O
pesquisador e voluntario trabalharam em equipe nas escolas, onde aplicaram os questionarios
em sala de aula para os alunos e os docentes responderam individualmente com posterior

entrega do impresso aos pesquisadores.

3.5 SELECAO DAS TECNICAS DE INVESTIGACAO

A utilizacdo de inquérito tipo questionario, com questBes abertas e/ou fechadas, foi
escolhido, por ser um método de investigacao, suscetivel de ser aplicado a um grande numero
de pessoas (PARDAL; CORREIA,1995).

3.6 ELABORACAO E VALIDACAO DO QUESTIONARIO

O questionario do aluno e do professor contou com um esclarecimento que identificou
0 pesquisador, explicou os objetivos do estudo e solicitou a participagdo, garantindo o
anonimato ao entrevistado, agradecendo no final a colaboragdo prestada, indicando também o
més e ano (Apéndice 1 e 2).

O questionario de coleta de informacdes foi elaborado em trés blocos:

Amostra 1 (professor)

. Bloco | — composto por questdes, relativas a identificacdo do entrevistado,

formacéo profissional e tempo de servico;

. Bloco Il — composto por questdes sobre o ensino de Biologia em particular da
Microbiologia e seus aspectos conceituais e didaticos pedagdgicos como também o dialogo
durante o processo de ensino;

. Bloco Il — composto por questdes sobre a atividade préatica na disciplina de

Biologia/Microbiologia.



Amostra 2 (alunos)

. Bloco | — composto por questdes, relativas a caracterizacdo do entrevistado;

. Bloco Il — composto por questdes sobre o ensino de Biologia em particular da
microbiologia, como também, aspectos didaticos pedagodgicos e didlogo com o professor e
entre os pares;

. Bloco Il — composto por questdes sobre a atividade pratica na disciplina de

Biologia/Microbiologia.

3.7 APLICACAO DO QUESTIONARIO EM AMOSTRAS PILOTO

O questionario da Amostra 1 e Amostra 2 (perguntas abertas e escolhas mdaltiplas)
foram avaliados por professor do curso de Psicologia da Universidade Federal do Vale do Séo
Francisco - UNIVASF nos aspectos de ordem, apresentacdo e clareza do enunciado das
questdes, sendo proposto, alteracfes de estrutura e contetdo. Feitas as alteracdes consideradas
pertinentes, o questionario foi ajustado para aplicagdo em um grupo piloto constituido por
alunos e professores do 2° ano do ensino médio de uma escola da area rural do municipio
vizinho de Lagoa Grande.

A escola selecionada foi a Dom Helder Cémara, considerada de referéncia e
localizada no distrito de Vermelhos, regido de fruticultura, com condi¢fes socioeconémicas
proximas da area rural de Petrolina. Contamos com a colaboragdo de trés docentes e
aplicamos o questionario em quatro turmas da 22 série do ensino médio. Apo6s avaliacdo do

teste piloto, adequamos o instrumento de coleta e partimos para a atividade de campo.

3.8 COLETA DE DADOS

A aplicacdo do instrumento tipo questionario, visou o levantamento de ideias/conceitos
dos professores de Biologia e alunos do 2° ano do Ensino Médio, acerca da importancia do
ensino de Microbiologia e da implantacdo e/ou implementacdo da metodologia dialdgica

como ferramenta didatica na mesma disciplina.



Os dados foram coletados a partir do questionario. Amostra 1. 0s questionarios foram
apresentados a direcdo das escolas e aos professores, quando se explicou 0s objetivos da
investigacdo, o papel essencial da colaboragdo do grupo e a garantia ao anonimato dos
inquiridos. Os questionarios quando entregues aos professores, seguiu juntamente com um
envelope devidamente enderecado ao pesquisador para que oS mesmos, ja preenchidos,
fossem acondicionados e entregues ao pesquisador ou deixados na secretaria da escola para
coleta posterior. Os questionarios para a amostra 2 foram entregues pelos pesquisadores aos
alunos que demonstraram interesse em responde-los, sendo agendado dia e horario para o
preenchimento dos mesmos. Salienta-se que os pesquisadores se fizeram presentes durante a

aplicacdo do instrumento com o intuito de dirimir possiveis duvidas.

3.9 OBSERVACAO DE CAMPO

O objetivo da observacao de campo foi delinear a fronteira do método dialégico e nédo
dialdgico no cotidiano do processo educativo nos espagos formais de aprendizagem. O olhar
do pesquisador nesse momento se volta para as interacBes que sdo construidas entre o
docente, estudantes e o conteido de Microbiologia a ser trabalhado.

Ao se propor a um professor a observacdo de uma aula se faz necessario quebrar
resisténcias, pois muitos colegas podem sentir seu espago invadido. Sendo assim, 0 primeiro
passo foi uma conversa cordial com cada docente quando da entrega do questionario,
esclarecendo mais uma vez nosso objetivo e solicitando sua colaboracdo no processo. As
visitas para a observacdo foram agendadas com 2 docentes e contou com uma planilha de
observacdo (Apéndice3), com vistas a diminuir a ansiedade dos mesmos. Ao término da
atividade apresentamos a planilha utilizada e o docente também registrou as suas impressoes
desse momento. Deixamos claro que a analise final serd global e socializada ao final do
estudo.

As anotacOes realizadas no ato da observacdo ou ao término do trabalho de campo do
dia foram avaliadas, categorizadas em tipologias e organizadas de modo a permitir a
continuidade da andlise posteriormente. As notas de observacdo contribuiram com as
impressdes que o pesquisador teve durante o processo de observacdo de campo, referente a
um roteiro preestabelecido (OLIVEIRA, 2010).



4. CONSIDERACOESETICAS

Esta pesquisa foi aprovada pelo Sistema do Comité de Etica em Pesquisa CEPCONEP
no dia 01 de marco de 2016, por meio do parecer 1.460.853 e esta registrada sob o n°
49284215.3.0000.5196, respeitando as questdes éticas pertinentes a pesquisa com seres
humanos a partir das Resolugdes CONEP/MS 466/2012.

A participagdo dos estudantes na pesquisa ocorreu mediante a assinatura do TCLE
entre 0s maiores de 18 anos e aos menores de idade (14 a 17 anos) foi entregue o0 Termo de
Assentimento, para liberacdo dos pais ou responsavel. O preenchimento do questionario
ocorreu de forma individual, andnima, ndo obrigatoria e sigilosa, ndo guardando relacdo com
as demais atividades escolares nem implicando qualquer forma de compensacdo ou custo. Os
estudantes que ndo consentiram fazer parte da pesquisa permaneceram na sala de aula
realizando outra atividade. Em relacdo aos estudantes que consentiram participar da pesquisa,
utilizaram-se como critérios de inclusdo e exclusdo de dados a presenca dos estudantes nos
dias de coleta e 0 assentimento dos responsaveis no caso dos alunos menor de idade.

Os docentes apds ter acesso ao projeto da pesquisa, assinaram o TCLE. Como critérios
de incluséo e exclusdo, fez-se necessario, ser docente da disciplina de Biologia e lecionar nas
turmas do 2° ano do ensino médio, além de ter disponibilidade para participar da atividade.

A privacidade dos participantes foi preservada, sendo seus dados utilizados Unica e
exclusivamente para a execucao do presente estudo. As informacgdes obtidas foram utilizadas
para a redacdo e publicacdo de artigos cientificos. Posteriormente, as escolas receberdo um

relatorio ressaltando os resultados do estudo, além dos encaminhamentos sobre a¢6es futuras.

5. RESULTADOS

Os resultados estdo apresentados na forma de artigos e manuscritos cientificos e o

Quadro 4 relaciona os objetivos especificos ao produto originado.



Quadro 4 - Apresentacao dos objetivos especificos e produtos obtidos mediante o alcance

dos mesmaos.

Objetivo especifico

Produto

Situacéo

Tragar o perfil dos alunos do 2°
ano do Ensino Médio da escola
do campo e identificar aspectos
relacionais e atitudinais em sala
de aula.

Manuscrito “Perfil do aluno do
ensino médio de uma area
irrigada do sertdo do S&o
Francisco: cotidiano da sala de
aula de Biologia”

Submetido a Revista de
Educacdo do Vale do Séo
Francisco - REVASF

Identificar aspectos
pedagdgicos, caracteristicas,
comportamentos e atitudes que
qualificam o bom professor na
Gtica dos alunos do 2°ano do
Ensino Médio da escola do
campo.

Artigo “O  professor de
Biologia gue gueremos:
reflexdes de alunos do ensino
médio da escola do campo de

uma area irrigada.”

Artigo “Tracando o perfil do
professor do campo: reflexdes
de alunos do ensino médio de
uma area irrigada do sertdo”.

Publicado na Revista Educagéo
do Vale do Sdo Francisco —

REVASF. Dossié Tematico
"Inclusdo escolar: politicas
publicas, demandas e sua
efetivacao”

Apresentado na forma oral no
I Congresso Internacional
Interdisciplinar em Extensdo
Rural e Desenvolvimento,
2017.

Publicagdo Anais | CIIERD

(abril/2018)

Analisar o perfil do professor
de Biologia da escola do
campo, formacéo e sua pratica
didatica em sala de aula.

Manuscrito “Professor de
Biologia da escola do campo:
perfil e formagdo profissional”.

Submetido a Revista de
Educacdo do Vale do Séo
Francisco - REVASF

Identificar a pratica dial6gica
que permeia a acdo pedagogica
do trabalho dos professores de
Biologia nas escolas do campo

Manuscrito “Investigagdo da
acdo dialdgica na pratica
educativa: ensino de
Microbiologia na escola do
campo”.

Manuscrito submetido a
Revista Tempo e Espagos em
Educacéo.

Verificar a adequacéo do livro
didatico adotado em relagdo a
uma prética pedagogica
emancipatoéria para os alunos
do campo.

Artigo “Explorando o livro
didatico de biologia em
comunidades rurais: sugestéo
de pardmetros gerais para
analise”

Artigo publicado no livro
Vozes da Educacdo, vol. IV.
Séo Paulo/SP -  Editora
Dialogar, 2018.

Descrever 0 método de ensino
sobre 0s microrganismos
utilizado nas escolas do campo.

Artigo “Microbiologia no
ensino médio: retrato das
escolas do campo do sertdo do
Sao Francisco”

Artigo publicado (capitulo 11)
no livro Territorialidades.
Curitiba/PR- Editora CRV,
2018.



http://portais.univasf.edu.br/eventos/i-congresso-internacional-interdisciplinar-em-extensao-rural-e-desenvolvimento
http://portais.univasf.edu.br/eventos/i-congresso-internacional-interdisciplinar-em-extensao-rural-e-desenvolvimento
http://portais.univasf.edu.br/eventos/i-congresso-internacional-interdisciplinar-em-extensao-rural-e-desenvolvimento

Fonte: informac@es do estudo.

MANUSCRITO 1 - PERFIL DO ALUNO DO ENSINO MEDIO DE UMA AREA
IRRIGADA DO SERTAO DO SAO FRANCISCO: COTIDIANO DA SALA DE AULA

DE BIOLOGIA”

Artigo submetido & Revista de Educagdo do Vale do S&o Francisco - REVASF
(Univasf, ISSN 2177-8183, area de Ensino, classificacdo B1) e discute sobre o perfil dos



alunos do 2° ano do ensino médio das escolas no campo e traz referéncias sobre o seu
cotidiano nas aulas de Biologia.

Para a coleta dos dados, foi utilizado como instrumento o questionario fechado
(questBes de multipla escolha) e uso da escala de Likert, permitindo medir aspectos
relacionais e atitudinais dos alunos em sala de aula.

A proposta de andlise elaborada se mostrou viavel e os resultados se mostraram
interessantes, tanto para identificar o perfil dos estudantes campesinos, como para reconhecer
aspectos do cotidiano da sala de aula na disciplina de Biologia.

Espera-se que este trabalho contribua para a préatica dos professores das escolas do campo
da disciplina de Biologia durante o planejamento das atividades pedagdgicas, bem como, reduza

entraves para um insucesso escolar.

PERFIL DO ALUNO DO ENSINO MEDIO DE UMA AREA IRRIGADA
DO SERTAO DO SAO FRANCISCO: COTIDIANO DA SALA DE AULA
DE BIOLOGIA

PROFILE OF THE HIGH SCHOOL STUDENT OF AN IRRIGATED
AREA OF THE SAO FRANCISCO SERTAO: DAILY CLASSROOM

RESUMO

O ensino médio (EM) contribui para a transformacdo social do aluno, cabendo ao docente
adequar atividades pedagogicas para 0 sucesso da aprendizagem. Esse estudo discute o perfil
dos alunos do 2° ano e traz referéncias sobre o cotidiano da sala de aula de Biologia, no meio
rural. Pesquisa com carater quantitativo, amostragem probabilistica com aplicacdo de
questionario. Utilizado o calculo do Ranking Médio (RM) para os itens da escala de Likert.
O ldcus deu-se em nove escolas do Submédio S&o Francisco, nos trés turnos, com amostra de
224 alunos, considerando 50% dos estudantes matriculados. Predomina a faixa etaria de 15 a
17 anos e o turno vespertino, sendo 58,9% do sexo masculino. Chama atencdo, a paternidade
entre os estudantes mais jovens e a auséncia de adolescentes maes na amostra. A maioria
mantém vinculo familiar e dependem financeiramente dos responsaveis. A integracdo entre
colegas de turma tem o RM de 3,51, considerado regular; o dialogo com o professor teve o
RM de 3,70 o mais alto. O trabalho em grupo é frequente, porém, obteve a menor
concordancia entre os alunos (RM 3,47). A participacdo em projetos teve uma concordancia
de RM 3,52, porém, 24,4% dos estudantes referem nédo participar dessa estratégia de ensino.
Quanto ao desempenho na disciplina, 52,5% se consideraram abaixo da média. Conclusao: ha
dialogo entre professor e aluno, apesar de a maioria referir baixo rendimento. Atividades em
grupo e interdisciplinar despertam interesse. Essas informacbes poderdo ser Uteis, ao
planejamento de a¢Oes em sala de aula, reduzindo entraves para um insucesso escolar.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Ensino médio. Perfil. Dialogo.



ABSTRACT

Secondary education (MS) contributes to the social transformation of the student, and it is up
to the teacher to adapt pedagogical activities to the success of learning. This study discusses
the profile of the students of the 2nd year and brings references about the daily life of the
Biology classroom, in the rural environment. Research with quantitative character,
probabilistic sampling with application of questionnaire. We used the calculation of the
Average Ranking (RM) for Likert scale items. The locus was given in nine schools of the
Sub-Sdo Francisco, in three shifts, with a sample of 224 students, considering 50% of the
enrolled students. It predominates the age group of 15 to 17 years and the afternoon shift,
being 58.9% male. It is noteworthy, the paternity among the younger students and the absence
of adolescent mothers in the sample. Most retain a family bond and are financially dependent
on those responsible. The integration among classmates has a MRI of 3.51, considered
regular; the dialogue with the teacher had the MRI of 3.70 the highest. Group work is
frequent, however, with the lowest agreement among the students (MRI, 3.47). The
participation in projects had a concordance of RM 3.52, however, 24.4% of students reported
not participating in this teaching strategy. Regarding performance in the discipline, 52.5%
considered themselves below average. Conclusion: there is dialogue between teacher and
student, although most refer low income. Group and interdisciplinary activities are of interest.
This information may be helpful in planning classroom actions, reducing barriers to school
failure.

Keywords: Field education. High school. Profile. Dialogue.

INTRODUCAO

Na organizacdo do Estado brasileiro, a Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), regula a matéria educacional e confere a Unido, Distrito Federal,
Estados e Municipios, a organizacao do seu sistema de ensino.

Concernente a Educacdo Baésica, a LDB incumbe Estados e o Distrito Federal a
assegurar o ensino fundamental e a ofertar prioritariamente o Ensino Médio (EM) a demanda
existente.

Posto isto, a historia da educagdo no pais retrata as sucessivas transformagdes porque
passa a escola, em particular o EM, que busca uma identidade em razéo da dicotomia entre o
ensino propedéutico e o profissionalizante existente na politica educacional. Além do mais
esse ciclo de estudos vem navegando por décadas com a inclusdo ora no ambito da educacao
bésica obrigatdria e ora na proposta de reorganizacdo de sua estrutura curricular com base em
itinerarios formativos, dentre estes, a formacéo técnica e profissional (MOEHLECKE, 2012;
BRASIL, 2017; ANDES, 2017).



Na atualidade, é posto um novo projeto educacional para o0 EM, por meio da Lei 13.
415 de 16 de fevereiro de 2017, atrelada a proposta da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tendo como uma das principais razdes a reducdo do nimero de matérias, além de
ajustar alguns temas de estudo, face as demandas globais (ANDES, 2017; BRASIL, 2016).

A BNCC define como disciplinas obrigatorias para esse ciclo de estudo: lingua
portuguesa e matematica (nos trés anos) e lingua inglesa, a partir do sexto ano do ensino
fundamental. Nenhuma outra disciplina é obrigatoria nesse projeto educacional, podendo
ocorrer uma supressdo de conhecimentos da educagédo formal, principalmente para os jovens
do campo e trabalhadores, que tém na escola, na maioria das vezes, o unico lugar para a
aquisicdo dos conhecimentos basicos para a vida social (BRASIL, 2016; ANDES,2017).

A nova politica enfatiza que a BNCC “definira direitos e objetivos de aprendizagem
do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo” (BRASIL, 2017,
art.35-A), nas cinco areas do conhecimento (também chamados de itinerarios formativos ao

longo do texto da Lei):

Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza
e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais aplicadas; Formacdo técnica e
profissional (BRASIL, 2017, art. 36).

Resumindo, 60% dos conteudos serdo comuns a todas as escolas brasileiras e 0s outros
40% serdo decididos localmente, de acordo com a realidade escolar encontrada (BRASIL,
2016). Os docentes terdo a incumbéncia de adequar suas préxis de modo a permitir a relacdo
entre o conhecimento trabalhado em aula com o dia a dia do aluno e, uma possibilidade, seria
por intermédio de projetos interdisciplinares (NICOLETTI, 2017).

A interdisciplinaridade vem sendo discutida de forma mais enfatica, no Brasil, a partir
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei n® 9394/96) e dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (TERRADAS, 2011). Nos PCN do Ensino Médio, passa a existir uma divisdo por
areas do conhecimento, considerando a interdisciplinaridade como necessaria para que a nova
organizacéo curricular se efetive (SILVA; FURLANETTO, 2011).

Seguindo em uma linha documental sobre o tema, as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (DCNEM) determina como fundamentos educacionais balizadores dos
curriculos do ensino médio a interdisciplinaridade e a contextualizacdo (BRASIL, 1998;
2012).

Por conseguinte, as Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM),

enfatiza a necessidade de articulagdo, integracdo e sistematizacdo do conhecimento em um



campo cientifico, entre as diferentes areas das ciéncias (BRASIL, 2004, 2006). Segundo as
OCNEM, cabe aos docentes aproximar conceitos entre areas, comunicar-se com diferentes
disciplinas com vistas a construcdo de uma cultura cientifica geral (BERTI; FERNANDEZ,
2015).

O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), para o periodo 2014 a 2024,
apresenta as diretrizes para a execucdo e o aprimoramento de politicas publicas no ambito
educacional. Uma das estratégias a serem implementadas nesse periodo, relaciona-se a

institucionalizagéo de um:

[...] programa nacional de renovagdo do ensino médio, a fim de incentivar praticas
pedagdgicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela relagéo entre teoria
e préatica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel e
diversificada, contetdos obrigatdrios e eletivos articulados em dimensdes como
ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte [...] (BRASIL, 2014,
p.53).

Vaérios estudos sobre interdisciplinaridade apontam a necessidade de superacdo do
ensino fragmentado, linear e descontextualizado, utilizando-se de ferramentas como o
dialogo, negociacdes ou relacdes entre um ou mais conhecimentos disciplinares, visando
superar esse modelo tradicional (NICOLETTI, 2017).

Sendo assim, a interdisciplinaridade deixa de ser um principio pedagdgico e passa a
ser uma “atitude” (FAZENDA, 2011, p.10), orientada pela troca mediante o didlogo com
compromisso entre o0s sujeitos durante a construcéo dos saberes.

O dialogo nesse contexto é o elemento chave de interacdo entre os sujeitos na sala de
aula, considerando o trabalho pedag6gico numa perspectiva dialdgica; a acdo pedagdgica,
passa a requerer do professor um pensamento politico e uma tomada de posi¢cdo (FREIRE,
1997), pois, cada conteldo a ser explorado exige do professor um pensamento organico,
guanto a escolha de determinado conteido, de como mediar o processo de aprendizagem e
estabelecer um canal de comunicagdo adequado a cultura dos alunos. Caso contrario, 0
docente deixa de realizar seu trabalho, tendo consciéncia de sua fungdo social, dos
instrumentos e recursos disponiveis para melhor ensinar (NASCIMENTO, 2009).

Outro elemento importante para fomentar o didlogo e a aprendizagem é a interacdo
entre os sujeitos (professor-aluno e aluno-aluno), pressupondo, uma agregacdo de
conhecimentos objetivando mudancga da propria realidade (FAZENDA, 2011). O estudo
apresentado por Davis (2004) faz uma reflexdo a partir de Vygotsky, quando coloca ser
imprescindivel para a construcdo do conhecimento, a interacdo social entre os sujeitos. Sendo



assim, a aprendizagem, ndo esta relacionada somente a condi¢cdo prépria do aluno, mas
também, a sua capacidade de relacionar-se com o outro (BERTUZZI, 2010). A aproximacéo
entre os sujeitos propicia troca de conhecimentos, sentimentos e emogoes.

Nesse cenario, a autoavaliagdo no &mbito escolar, de acordo com Santos (2002) € o
momento em que o estudante reconhece suas limitacdes e as barreiras que o impedem de atuar
para reduzir ou eliminar essa dificuldade. O professor tem um papel essencial nesse processo,
debatendo as reflexdes com o discente e mostrando as dificuldades que passaram
despercebidas. Assim, em uma perspectiva formativa, a autoavaliagcdo “[...] da a chance aos
alunos de apresentarem diferentes percepcdes sobre seu desempenho e sobre sua forma de
compreender o processo de aprendizagem” (VILLAS BOAS, 2008, p. 66). Esse movimento
possibilita a construgdo de pontes, por meio do dialogo e da interacdo professor-aluno e com o
grupo na sala de aula, possibilitando sistematizar as a¢cdes necessarias que vdo modificar os
aspectos do processo de aprendizagem (FREIRE, 2011).

As escolas do campo passam, assim, a serem desafiadas a implementar um ambiente
cercado por ondas inovadoras, que propiciem o coletivo nela inserido, a posicionamentos
éticos, contribuindo na formacéo de individuos questionadores.

Portanto, caracterizar o perfil do jovem do Ensino Médio de escolas no campo se faz
importante, vez que, esse ciclo de estudo é identificado por muitos como a etapa final de
estudos, e essa geracdo busca independéncia, por isso a escola tem um papel social
preponderante na vida desses individuos. A utilizacdo das informacdes desse estudo no
planejamento das instituicbes de ensino da regido, deve possibilitar uma compreensdo mais
ampliada de como os estudantes da area rural se inserem no sistema de ensino geral.

Portanto, nosso objetivo € identificar o perfil do aluno do ensino médio de escola
publica, que atende na modalidade regular de uma area irrigada do sertdo do Sdo Francisco e
sua interagdo na sala de aula da disciplina de Biologia.

Este artigo encontra-se organizado em duas sec¢fes. A primeira apresenta o perfil geral
dos alunos e a segunda trata sobre a interagéo do aluno com o espago da sala de aula, colegas
e professores.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo de carater quantitativo, com amostragem probabilistica, por
meio da aplicacdo de questionario fechado (questes de multipla escolha) e uso da escala de
Likert. As questdes do instrumento de pesquisa tomaram por base os saberes necessarios a

pratica educativa segundo Paulo Freire (2003). A opcdo por esse tipo de questionario deu-se



em razdo de se pretender medir aspectos relacionais e atitudinais dos alunos entre si e com o
professor na sala de aula.

A pesquisa foi realizada com os alunos do 2° ano do nivel médio, de nove (09)
escolas estaduais da area rural, que sdo ligadas administrativamente a Geréncia Regional de
Educacao — Sertdo do S&o Francisco em Pernambuco, no periodo de setembro a dezembro de
2016.

A escolha dos alunos cursando o0 2° ano deu-se em razdo desses estudantes ja terem
passado pela fase de transicdo entre o final do ensino fundamental e o inicio de ensino médio
e nédo estarem vivenciando a presséo do terceiro ano, em razdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) ou vestibular.

Quanto as escolas, consideramos as gque se encontravam no entorno do Campos de
Ciéncias Agrarias (CCA) da Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco — Univasf, por
entender que a interlocucéo entre os sujeitos que compdem a universidade e 0s que ocupam
lugar no campo, geram ambientes transformadores de realidades, além de possibilitar a
disponibilidade de espacos de aprendizagem conjuntos.

Apdbs a construcdo do questionario, o mesmo foi avaliado por profissional da area
educacional sendo realizadas alteraces pertinentes. Em seguida, aplicamos um questionario
piloto em uma escola rural que ndo se encontra na &rea de entorno do CCA/Univasf,
procurando assim, reproduzir as condi¢cbes mais proximas possiveis da realidade de
intervencdo. Em virtude desta acdo, foram revistas as dificuldades de entendimento das
questdes do questionario, e a pesquisadora realizou o acompanhamento das atividades
realizadas pelos estudantes.

Para analise dos itens da escala de Likert, foi utilizado o calculo do Ranking Médio
(RM) proposto por Oliveira (2005). Nesse modelo, atribui-se um valor de 1 a 5 para cada
resposta a partir da qual € calculada a média ponderada para cada item, baseando-se na
frequéncia das respostas. Desta forma, foi obtido 0 RM através da seguinte estratégia:

. Média Ponderada (MP) =} ( fi.Vi);

. Ranking Médio (RM) = MP / (NS);
. fi = frequéncia observada de cada resposta para cada item;
. Vi = valor de cada resposta NS = n° de sujeitos.

Quanto mais proximo do valor 05 o RM estiver, maior sera o nivel de concordancia
dos alunos e quanto mais préximo do valor 01, menor. A cada item, foi atribuida uma escala
qualitativa e outra quantitativa como segue: concordo totalmente (5), concordo (4), neutro
(3), discordo (2) e discordo totalmente (1).



O questionario foi subdividido em trés se¢des e este estudo focou a se¢ao “A”, que
apresenta questdes sobre o perfil dos estudantes. Salienta-se que a questdo referente a
identificacdo dos alunos com os aspectos atitudinais e relacionais foi avaliada segundo a
escala de Likert.

A selecdo da amostra, para responderem ao questionario, considerou, dentro do
universo de 438 alunos matriculados no segundo ano do ensino médio das escolas
selecionadas, uma amostra de 219 alunos. Para termos confianca de que os resultados da
investigacdo possam ser extrapolados para o universo inquerido, optamos por uma amostra de
50% do universo total, por entender ser esta suficiente para as anélises planejadas. Segundo
Hill e Hill (2012), um universo entre 100 e 500 casos, € uma boa opc¢do para estudos
académicos com populacdo pequena e quando se pretende utilizar uma analise de dados
quantitativa.

Apb6s o preenchimento dos questionarios e critica dos mesmos, os dados foram
digitados em planilha no programa Statistical Package for Social Science for Windows
(SPSS) versdo 17.0 no Ndcleo de Epidemiologia e Saude (NES) da Univasf, a fim de efetuar
intersecdes relevantes para o estudo.

Para a efetivacdo desta etapa, houve a colaboracdo de professor e voluntario do
Nucleo de Epidemiologia e Satde (NES) da Univasf. O voluntério participou de capacitacdo
junto a pesquisadora para a realizacdo da atividade de campo. A capacitacdo teve por objetivo
aproximar o bolsista do conteudo dos questionarios, da metodologia e dos procedimentos
éticos que envolvem a pesquisa. O pesquisador e voluntario trabalharam em equipe nas

escolas, onde aplicaram os questionarios em sala de aula.

RESULTADOS

Secédo A: perfil dos estudantes

Apesar de a amostra ser definida em 219 alunos, o estudo contou com 224 (51,1%)
estudantes do segundo ano do ensino médio, de nove unidades escolares publicas, sob a
gestdo da GRE- Sertdo do Sdo Francisco e abarcou os trés turnos (manhd, tarde e noite). As
idades dos sujeitos variaram entre 15 e 32 anos, com uma idade média de 16,5 anos e um
desvio padrédo de 1,90, sendo que a faixa etaria de maior concentracéo (88,7%) é de 15 a 17

anos. De acordo com a tabela 1, o turno que concentra 0 maior numero de alunos € o



vespertino, com um total de 147 alunos presentes (65,6%). No turno noturno contamos com
cinco alunos maiores de vinte anos. Podemos inferir que ndo ha defasagem idade/série nas
escolas estudadas.

A distribuicdo da amostra em funcdo do sexo ndo € homogénea, sendo 58,9% do
grupo masculino e 41,1% feminino. No turno noturno houve prevaléncia entre mocas
(24,0%) e 17% de rapazes, ja no diurno, o turno matutino conta com 20,4% de alunos do sexo
masculino e 11,9% do sexo feminino. No periodo vespertino o grupo de meninos corresponde
a66,7% e as meninas a 64,1% (Tabela 1).

Ainda na tabela 1, é possivel observar que o percentual de individuos do sexo
masculino é superior aos do sexo feminino. Esse dado difere da pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2014a) acerca das estatisticas de género no pais,
sendo evidenciado que no ensino médio houve aumento da frequéncia escolar feminina de
9,8% em relacdo a masculina. A taxa feminina foi de 52,2%, para uma taxa masculina de
42,4% (IBGE, 2014a). Estudo apresentado por Barbosa (2017), aponta que as mulheres que
lidam com a terra, tem o grau de instrugdo até, no méaximo o ensino medio e que divisdo
sexual do trabalho é bem definida no meio rural, existindo uma subordinagdo feminina, que
pode afasta-la da escola. Ja Ferrari e Mattos (2017), que focou seu trabalho nas narrativas das
mulheres de classe popular, diz que, o vinculo com a escola € dificultado a partir da relacédo
com a maternidade e a construcdo de familia. A mulher assume uma posi¢do de responsavel
pelo cuidar dos membros do nucleo familiar, mesmo que isso venha a prejudicar sua
escolarizacao.

Esse fendmeno, identificado nas escolas pesquisadas, oferece um repertorio para
outras propostas com um enfoque de género, que sintetizamos aqui, na relagdo de dominacao
do masculino sobre o feminino, o territorio rural, idade, raga/etnia, orientagdo sexual,
migracdo, classe social, dentre outras, que possam influenciar as dissemelhancas, além de
aumentar ou diminuir a desigualdade entre homens e mulheres (UNECE, 2010;
ROSEMBERG, 2001).

Tabela 1- Frequéncia absoluta e relativa dos alunos em fun¢do do sexo e turno de
estudo, setembro 2016.

Turno Masculino Feminino Total
n (%) n (%)
Manha 27 (20,4%) 11 (30,0%) 38 (17,0%)

Tarde 88 (66,7%) 59 (64,1%) 147 (65,6%)



Noite 17 (50,0%) 22 (50,0%) 39 (17,4%)
Total 132(58,9%) 92 (41,1%) 224 (100%)

Fonte: Resultados da Pesquisa. Elaborado pelo autor.

A escolaridade dos pais ou responsaveis variou entre 0s que nunca estudaram e os com
nivel superior. O ensino fundamental foi o nivel de escolarizacdo mais frequente, seguido
pelo grupo de alfabetizados. Os pais ou responsaveis classificados no grupo "ndo estudou"

representaram 5% da amostra (Gréfico 1).

Grafico 1 — Escolaridade de pais ou responsaveis.
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Fonte: Resultados da Pesquisa. Elaborado pelo autor.

Em relagdo aos aspectos educacionais, pais mais escolarizados proporcionam um
ambiente domiciliar mais favoravel ao aprendizado (REIS; RAMOS, 2011). Esta opinido tem
sido apontada por outros autores como parametro de acOes desejaveis para promover a
aprendizagem escolar. No entanto, torna-se expressivo o percentual de 5% de pais nao
alfabetizados apontados pelo estudo. Segundo a pesquisa complementar desenvolvida pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD (IBGE, 2014b) acerca da mobilidade
socio ocupacional, a escolaridade dos responsaveis tem influéncia decisiva na dos filhos e
acrescentam que filhos de pais que nunca frequentaram a escola dificilmente conseguem

terminar o ensino médio. O PNAD aponta que em 2014, 78,2% dos filhos de pais sem



instrucdo formal ndo concluiram o ensino médio, 4% completaram o nivel superior e 23,6%
ndo estudaram.

Quanto ao estado civil, 201 (92,2%) alunos sao solteiros, 7 (3,2%) séo divorciados e
10 (4,6%) sdo casados ou vivem uma unido estavel. Do total de alunos, 12 declararam ter 1
filho; sendo 7 alunos solteiros e destes, 05 do sexo masculino, com idade entre 15 e 19 anos e
2 do sexo feminino de 20 e 25 anos. Esse dado nos leva a refletir sobre a auséncia de
adolescentes mées na faixa de 15 a 19 anos nessa amostra. A maternidade e paternidade na
adolescéncia permanecem um problema social e suas consequéncias, na maioria das vezes,
sdo vistas somente no ambito feminino. Em funcdo da auséncia da familia e do pai da
crianca, a mulher é culpabilizada socialmente, precisando abandonar os estudos para cuidar
do filho, dentre outras responsabilidades. Em um estudo de Utiamada (2010), foi observado
que, em relagdo aos meninos, estes ndo nutrem o sentimento pela coparticipagdo na gravidez
e sofrem com suas implicagdes, ao assumirem a paternidade.

A responsabilidade em relagéo ao sustento dos discentes foi relatada por 84,1% como
sendo dos pais ou parentes, caracterizando um vinculo familiar e 11,8% relatam ser
independentes financeiramente. Quanto ao recurso financeiro, 37% consideram ser suficiente,
36,1% consideram ser parcialmente suficiente e 22,4% acreditam ser insuficiente. De acordo
com Piletti (2007):

Mesmo que parte dos alunos trabalhe e receba seu proprio salario, isto ndo é
suficiente para torna-los independentes: na maior parte dos casos vivem com a
familia e dependem dela, se ndo em sua sobrevivéncia material, a0 menos quanto a
organizacdo da sua propria vida (PILETTI, 2007, p.47).

A dependéncia dos pais € um indicador de que a sociedade oferece poucas
oportunidades de crescimento aos jovens e a educacgao ainda se mostra como um instrumento
de enfrentamento dessa desigualdade (PILETTI, 2007).

Para analisarmos as questfes referentes a identificacdo dos alunos com as atitudes
pedagogicas de interdisciplinaridade, didlogo, integracdo e autoavaliagdo, calculamos o
Ranking Médio Individual (RM) dos itens da escala Likert e depois a méedia aritmética entre
0s RM que constitui cada uma das cinco categorias e construtos propostos para o estudo
(Quadro 1).

Quadro 1. Categorias e construtos propostos para o estudo.



Discordo Discordo | Nao Concordo |Concordo
totalmente concordo totalmente
Categorias e nem

discordo
Construtos

Eu me integrei rapidamente 1 2 3 4 5
com meus colegas de
turma.

Eu mantenho um dialogo 1 2 3 4 5
frequente com meu
professor (a) de Biologia.
Eu estudo e/ou realizo 1 2 3 4 5
atividades em grupo com
frequéncia.

Eu me envolvo e/ou 1 2 3 4 5
participo de atividades
propostas na disciplina de
Biologia tais como:
projetos da  disciplina,
pesquisa de campo,
atividade de laboratorio,
grupos de estudos, uso de
ambiente virtual de
aprendizagem, etc.

Eu participo de projetos na 1 2 3 4 5
escola onde todas as
disciplinas atuam
conjuntamente.

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora. Adaptado das ideias do livro Pedagogia da Autonomia de Paulo
Freire (2003).

O Grafico 2 apresenta a média aritmética do RM por categoria, em que percebemos
uma media de 3,57, apontando que ha concordéncia relativa dos alunos em relacdo aos

construtos propostos.

Gréfico 2 — Média do Ranking Medio por categorizacéo.



4 Integra¢do com a turma
354 )
[] pidlogo com o professor
3 -
4 Estudo e atividade em grupo
Zia ]
24 B Envolvimento na atividade da
disciplina
1,5 1 L ) )
Participa¢do em projetos conjuntos
1 —
Média entre os construtes
0,5
0

Fonte: Resultados da Pesquisa. Elaborado pelo autor.

Quando se consideram as categorias separadamente, observamos, de forma geral, que
os alunos mantém um RM de 3,51 em relacdo a sua integracdo com os colegas de classe,
60,8% dos alunos concordam que se integraram rapidamente com a turma, 9,9% se
mostraram indiferentes, 5,4% discordaram e 23,9% discordam totalmente com a afirmacéo
apresentada. A integracdo entre alunos na sala de aula contribui significativamente na
convivéncia harmoniosa, seja no processo de aprendizagem, seja para a formacdo do
educando de forma geral (LEITE, 2012).

Em relacdo a manutencdo de um dialogo entre o professor e o aluno, o0 RM foi de
3,70, o indicador mais alto apresentado, aproximando-se na escala de Likert, do grupo da
concordancia. Ou seja, 67,9% dos estudantes confirmaram que mantém um dialogo frequente
com o professor e colegas de turma. No entanto 23,0%, com idade entre 15 e 18 anos,
predominando alunos do turno vespertino, mantiveram-se indiferentes ou discordaram dessa
assertiva. A construcdo do dialogo na sala de aula entre os sujeitos, permite que o objeto do
conhecimento se torne concreto para o aluno, possibilitando transformar a realidade no
ambiente educacional.

O processo educativo sustentado pela palavra é o fundamento de uma educacéo
problematizadora, humanista e critica (FREIRE, 2011). Quando a indiferenca e a néo
concordancia com a assertiva em questdo se fazem presentes, precisamos refletir sobre a
forma como o docente lida com os conflitos e dificuldades no cotidiano da sala de aula, pois
estes sdo envoltos por condicionantes sociais, culturais, econémicos, dentre outros, que

interferem no campo das relagcdes pessoais e, consequentemente, na pratica pedagogica.



Quanto a realizar estudos ou atividades em grupo, o0 RM foi de 3,47 e 64,2% dos
alunos confirmaram utilizar esse tipo de metodologia. A atividade em grupo vem sendo
muito utilizada para dinamizar o ensino e promover a interacdo entre os alunos (LEAL;
GUERRA,; LIMA, 2012). No entanto, € necessario verificar que tipo de estratégia sera
utilizada com vistas a socializacao e a intera¢do do processo de aprendizagem.

O envolvimento com outras estratégias metodoldgicas, como atividade de campo e
laboratdrio, projetos de pesquisa, dentre outros, obteve uma concordancia de RM 3,67.
Porém, 20,5% dos alunos ndo concordam com essa afirmativa.

Sobre a participacdo em projetos interdisciplinares, presentes na proposta pedagogica
da escola, 24,4% alegou ndo participar ou sdo indiferentes a essa abordagem metodoldgica,
ficando com RM de 3,52. A interdisciplinaridade € uma metodologia que envolve agbes
coletivas, interagindo aluno, professor e o dia a dia da escola de forma contextualizada. A
néo participacdo ou indiferenca na participacdo de projetos conjuntos demanda um trabalho
didatico que envolve sensibilidade, convencimento e esclarecimento da importancia da ac&o.
O exercicio docente por vezes, por falta de tempo, interesse ou preparo, ignora o processo de
construcdo coletiva da escola (BONATTO et al., 2012).

Os alunos também foram solicitados a se autoavaliar em relacdo ao seu desempenho na
disciplina de Biologia. Do universo de 224 educandos, 26,2% se avaliaram medianos, 52,5%
como estando abaixo da média, 9,1% acima da média e 12,2% ndo souberam responder
(Grafico 3). O processo de autoavaliacdo é uma tarefa que precisa ser estimulada junto aos
estudantes, pois os auxilia na trajetéria da aprendizagem. Quanto ao docente, este precisa
acolher o processo como um dispositivo pedagogico para abrandar questdes de aprendizagem
e relacionamento na sala de aula como também no espaco escolar (LEITE, 2012; LEAL,;
GUERRA; LIMA, 2012).

Gréfico 3. Autoavaliacdo dos alunos em relacdo ao seu desempenho na disciplina de
Biologia.
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Fonte: Resultados da Pesquisa. Elaborado pelo autor.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio de nossa pesquisa, percebemos que a composi¢cdo das turmas nao apresenta
discrepancias em relacdo a idade. No entanto, quanto ao sexo, temos um numero superior de
individuos do sexo masculino e esse fenémeno precisa considerar intersecdes como residir em
area rural, idade, raca/etnia, orientacdo sexual, migracdo, classe social, dentre outras, que
possam influenciar a analise de dissemelhancas e desigualdades entre homens e mulheres.

O fato de doze alunos ja terem um filho, por si s6, ndo se torna algo relevante. No
entanto, considerando que sete deles sdo do sexo masculino e menores de dezenove anos,
chama a atengéo da gravidez na adolescéncia como problema social, ndo so restrita ao &mbito
feminino, mas também, com a responsabilizacdo do sexo masculino. Salienta-se a nao
presenca de jovens mées, nessa mesma faixa etéria, frequentando as turmas de 2° ano do
Ensino Médio nas escolas do campo pesquisadas, indicando o abandono precoce dos estudos.
Se faz necessario, a implementacédo de politicas publicas destinadas ao adolescente em relacéo
a saude sexual e reprodutiva, de forma articulada com os 6rgaos da saude, assisténcia social e
educacéo.

A representagdo familiar encontrada foi a tradicional com um convivio diério. O
trabalho ndo se faz presente na vida da maioria dos discentes, tornando-os dependentes

financeiramente dos responsaveis. Essa dependéncia reforca a falta de oportunidade de



crescimento do jovem no campo, estando a educacdo, mesmo com suas fragilidades, sendo a
alternativa para o enfrentamento das desigualdades sociais.

Quanto ao cotidiano da sala de aula de Biologia, o construto integracdo entre 0s
colegas de turma é um indicador que merece ser estimulado, com vistas a incentivar uma
convivéncia salutar e o favorecimento da aprendizagem, além de fortalecer o dialogo do
professor com o aluno, vez que, é o elemento propulsor da educacéo critica e transformadora.

Observamos que h& um interesse por parte dos alunos pela pratica de trabalhos em
grupo e a participacdo em projetos interdisciplinares. Sdo aces pedagdgicas que motivam 0s
estudantes e contribuem para a integracdo, sendo uma Otima oportunidade para buscar
informacBes e fomentar discussfes ativas. Acreditamos que essas modalidades de ensino
devam fazer parte do planejamento pedagdgico da disciplina, propiciando a¢des de interagdo,
participagdo e construgéo do conhecimento.

No quesito autoavaliacdo, a maioria dos alunos declara ter seu rendimento na
disciplina de Biologia abaixo da média. Acreditamos ser este resultado um elemento
instigante para os professores, quanto ao reconhecimento da reflexdo sobre o préprio
desempenho por parte do discente, como elemento integrante do processo educativo e que
pode ser utilizada para uma melhor organizacdo da sua pratica, contribuindo na anélise e
avancgos no conjunto da aprendizagem e, ainda, permitindo que o aluno se insira no processo,
prosseguindo, assim, na construcdo da autonomia.

Esperamos que, a partir da leitura e reflexdo deste artigo, docentes do Ensino Médio
da escola do campo passem a repensar sua pratica em sala de aula e, quando julgar necessario,

redireciona-la, atendendo aos aspectos aqui discutidos.
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ARTIGO 1 - “0O PROFESSOR DE BIOLOGIA QUE QUEREMOS: REFLEXOES DE
ALUNOS DO ENSINO MEDIO DAESCOLA DO CAMPO DE UMA AREA
IRRIGADA”


http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/msantos/textos/DEBfinal.pdf

Artigo submetido & Revista de Educagdo do Vale do S&o Francisco - REVASF
(Univasf, ISSN 2177-8183, area de Ensino, classificacdo B1) e discute sobre o perfil do
professor de Biologia segundo o olhar do aluno do Ensino Médio da escola do campo.

Para a coleta dos dados, foi utilizado como instrumento o questionario fechado
(questBes de multipla escolha) e uso da escala de Likert, permitindo analisar as proposi¢des
referentes as caracteristicas didatica, relacional e individual do professor.

A abordagem de analise mostrou-se adequada e os resultados apresentaram o desejo
dos estudantes quanto a ter um professor de Biologia com uma préatica pedagdgica mais

condizente as necessidades curriculares locais.

O PROFESSOR DE BIOLOGIA QUE QUEREMOS: REFLEXOES DE
ALUNOS DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA NO CAMPO DE UMA
AREA IRRIGADA

THE TEACHER OF BIOLOGY WE WANT: REFLECTIONS OF
STUDENTS OF HIGH SCHOOL EDUCATION IN THE FIELD OF
AN IRRIGATED AREA

RESUMO

O estudo traz a idealizacdo do aluno do Ensino Médio de escolas do campo acerca do
professor de Biologia. Sdo reflexBes sobre conhecimento pedagdgico, pessoal e relacional
entre professor — aluno na sala de aula. A intencédo foi contribuir com o pensamento cientifico
sobre a pratica profissional docente. O objetivo é descrever o perfil do professor de Biologia,
segundo o olhar dos alunos do Ensino médio das escolas no campo. O estudo € exploratério
com uma abordagem quantitativa. Foram aplicados 166 questionarios ao grupo de estudantes
de 6 escolas publicas da area irrigada do Submédio Sdo Francisco. O estudo revela que o
aluno deseja um docente proativo, com sabedoria para lidar com situacdes diversas, além de
considerar o fato de que ensinar ndo é apenas transmissao de conhecimentos, mas também um
entrelacamento de situacOes objetivando a formacdo de discentes criticos e atuantes, capazes
de construir o conhecimento. As caracteristicas pontuadas pelos discentes nesse estudo,
envolve uma articulacdo entre diferentes caracteristicas, contribuindo dessa forma, para a
reflexdo acerca da expansdo da formacgéo disciplinar do professor para o campo social e
humanista. Dessa forma, os docentes que atuam na escola do campo precisam exercer sua
pratica de forma critica e condizente com as necessidades curriculares dos sujeitos locais. A
partir do perfil ideal de professor, segundo o0s estudantes, esperamos contribuir no
fortalecimento das relagcbes na sala de aula e tornar a disciplina de Biologia atraente,
investigativa e presente nas questdes do cotidiano.
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ABSTRACT

The study brings the idealization of the high school student of the rural schools about the
professor of Biology. They are reflections about pedagogical, personal and relational
knowledge between teacher - student in the classroom. The intention was to contribute with
scientific thinking about professional teaching practice. The objective is to describe the
profile of the Biology teacher, according to the students' view of the high school of the
schools in the field. The study is exploratory with a quantitative approach. A total of 166
questionnaires were applied to the group of students from 6 public schools in the irrigated
area of Submédio Sdo Francisco. The study reveals that the student wants a proactive teacher,
with wisdom to deal with diverse situations, besides considering the fact that teaching is not
only transmission of knowledge, but also an interlacing of situations aiming at the formation
of critical and acting students, capable to build knowledge. The characteristics punctuated by
the students in this study, involves a articulation between different characteristics, thus
contributing to the reflection about the expansion of the teacher's disciplinary formation to the
social and humanist field. Thus, teachers who work in the rural school must practice their
practice in a critical way and in accordance with the curricular needs of local subjects. From
the ideal profile of a teacher, according to the students, we hope to contribute to the
strengthening of relationships in the classroom and make the discipline of Biology attractive,
investigative and present in everyday issues.

Keywords: Teacher. High school. Teacher-student relationship. Biology.

INTRODUCAO

Estudos ao longo da ultima década tém apontado dificuldades quanto a
profissionalizacdo de docentes no Brasil, tanto no plano das legislacbes normativas, ou nos
padrdes aplicados pelas instituicGes de ensino superior orientadoras (GATTI, 2010).

Segundo Gatti (2010), as principais dificuldades nos modelos de formacdo dos
profissionais sdo atribuidas a hegemonia do modelo cléssico, o qual fragmenta a formacéo
disciplinar e a formagdo para a docéncia. O predominio da ldgica disciplinar induz os
docentes a priorizarem as demandas de sua &rea especifica de formagdo em prejuizo as
caréncias da area educacional (GATTI, 2010).

Entretanto, a superacdo desse modelo tradicional de formacdo requer uma posicao
critica e inovadora que abarque posicionamentos tedricos e metodoldgicos. Destarte, Paulo

Freire refere:



[...] a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo
(2003, p.22).

O objetivo desse artigo é tragar o perfil do professor de Biologia, segundo o prisma
dos alunos do Ensino Médio das escolas do campo de uma &rea irrigada do submédio S&o
Francisco. O texto traz as reflexdes iniciais de um estudo em desenvolvimento, que tem como
propdsito a relagédo entre professor — aluno mediada pelo didlogo na sala de aula.

Se faz importante essa discussdo, tendo em vista, que os professores do Ensino Médio
regular, que atuam no campo, por vezes, tem o seu fazer pedagdgico com um enfoque urbano,
distante da realidade dos alunos. Essa forma de ensinar e aprender tende a gerar expectativas e
responsabilidades de ambos os lados, por isso, conhecer sobre 0 que pensam os alunos, acerca
da prética docente nas escolas do campo, trard subsidios para o planejamento pedagdgico
local.

Assim sendo, o presente artigo pretende considerar a expressdao do pensamento de
autores e educandos sobre o professor de Biologia "ideal™, contribuindo com o conhecimento
sobre a préatica do docente. Consta de um breve resgate historico sobre a formacdo docente e
0 magistério de Biologia, seguido pela metodologia, analise e resultados.

UM POUCO DE HISTORIA

O inicio desse resgate historico nos remete a publicacdo de Gadotti (2007) na qual

destaca a relevancia da formacao do professor:

O professor precisa saber organizar o seu trabalho e orientar o do aluno a organizar o seu,
saber trabalhar em equipe, participar da gestdo da escola, envolver os pais, utilizar novas
tecnologias, ser ético, continuar sua formacdo [...] (p. 6).

No entanto, a histéria tem nos apresentado que esses saberes nem sempre foram uma
pratica do professor no cotidiano da escola. No Brasil coldnia, os jesuitas da Companhia de
Jesus, dedicavam-se a propagacdo da fé cristd e a educacdo jesuitica obrigatdria aos
educandos. A metodologia utilizada caracterizava-se pela vigilancia, reviséo e reforgo. A

aprendizagem se dava pela repeticdo e memorizacdo do conteudo (PAIVA, 2002). Os jesuitas



se destacavam por serem bons oradores e, na sua formacgédo, contemplavam os principios, 0
carater e a erudicdo (MONTEIRO; MARTINS, 2009).

No Brasil Império, ainda ndo contavamos com professores de formacédo, no entanto,
foi aprovada a primeira lei sobre a instrugdo publica nacional estabelecendo a escola de
primeiras letras baseadas no método Lancaster (ensino mutuo). O professor — inspetor tinha
como funcédo fiscalizar, incentivar e conter os estudantes na sala de aula, exercendo uma
educacdo moralista, para a populacdo em geral. Nesse método, fica estabelecido o sistema
baseado em comandos, como sentar, levantar, caminhar a direita, guardar a lousa, dentre
outros (MONTEIRO; MARTINS, 2009).

Ja no periodo republicano, a educacdo passa a requerer padrdes cientificos para a
formagdo e profissionalizacdo docente. O curriculo traz uma formagdo enciclopédica e
propedéutica de acordo com a politica social vigente. O perfil do professor, assume carater
disciplinador dos valores morais, como também, o trabalho pedagdgico passa a ser pautado
pela racionalizacdo e sistematizacéo das atividades (HERVATINI; SOUZA, 2009).

Nas décadas de 1960 e 1970, o perfil do docente a ser formado corresponderia ao
desempenho, medidas desejaveis de comportamento do mestre que garantiria a efetividade do
ensino considerando os aspectos sociais e econémicos, com foco no mercado de trabalho
(DIAS; LOPES, 2003).

No periodo recente, contudo, uma série de legislacdes regulamentadoras, relaciona a
melhoria da qualidade da educagdo a uma transformacdo no processo de formacdo docente
(DIAS; LOPES, 2003). Portanto, uma nova configuracdo nas politicas curriculares de
formacdo docente para a educacdo basica em nivel superior € instituida, tendo em vista a
regulamentacdo da LDB 9394/96, destacando a aproximacdo entre a educacdo formal e a
economia.

O novo curriculo propde uma formacdo teorica e interdisciplinar, estimulando a
criticidade por parte dos futuros educadores além de fomentar a atuacdo dentro e fora da
escola. O processo de formacéo interdisciplinar, visa superar a fragmentagdo do conhecimento
em disciplinas especificas e entre a gestdo e aspectos pedagdgicos (MELLO, 2000;
BARAUNA, 2009; DIAS; LOPES, 2003; GENARO; MENDES; CHELOTTI, 2014).

De fato, o grande desafio é a formacdo de professores para a educacdo no campo, onde
este € impelido cotidianamente a trabalhar em um novo modelo que admita o saber do aluno e,
ao mesmo tempo, oportunize o acesso ao conhecimento global. A pesquisadora Natacha

Eugénia Janata, menciona ainda, que o cenario fica mais complexo com “o desconhecimento



sobre a perspectiva de educacdo do campo, por parte de gestores e professores responsaveis
pelas escolas publicas que estdo no campo” (JANATA, 2014, p. 12).

Logo, propostas formativas inovadoras para os docentes que atuam no campo, tém
sido ofertadas pelas universidades publicas através de Licenciaturas ou da Educacdo
Continuada na modalidade presencial ou a distancia, com énfase na organizacdo escolar e no
trabalho pedagdgico, voltado para o ciclo final do ensino fundamental e o Ensino Médio
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

Segundo Molina (2011), o professor do campo precisa ter conhecimento sélido na sua
area de formacdo, porém, em articulacdo ao conhecimento sobre a singularidade da atividade
e papel da escola na sociedade e dos vinculos que sdo construidos com a coletividade em sua
volta (MOLINA, 2011).

Seguindo a linha do que se considera como elementos essenciais na formacdo do
docente, passamos a identificar as seguintes caracteristicas positivas de um bom professor:
deve ser capaz de acompanhar, orientar em direcdo as fontes do conhecimento, facilitar o
processo de aprendizagem e ter um bom conhecimento na sua area de formacdo (BERNARDI,
PELINSON; SANTIN, 2014). Além do mais, o profissional deve estar aberto a aprender a
aprender, participando de ciclos de educacdo continuada, ressignificando sua pratica,
justamente para permitir a vivéncia da cidadania, da solidariedade, da autonomia e a
compreensdo acerca das singularidades das questdes do campo e a influéncia desses na vida
do aluno (PEPE; SANTANA, 2011; FREIRE, 2003; GATTI, 2010).

Para lecionar a disciplina de Biologia ndo basta apenas dominar os conteddos
curriculares determinados no planejamento didatico, vez que o entendimento dos conceitos e
objetos das diversas tematicas, requisita dos docentes o aprofundamento teérico e pratico,
além, do uso de metodologias educacionais que apoiem a compreensdo do tema a ser estudado
além de articula-lo com outras areas (SOUZA, 2014).

Ensinar a cadeira de Biologia, na contemporaneidade, deve preparar o estudante a
resolver problemas que evidenciem fundamentos bioldgicos, como, a preservacdo do
ambiente, a produtividade agricola, a questdes da saude, a matérias econdmicas, a
responsabilidade social, a bioética, dentre outros (LIPIENSKI; PINHO, 2011). Portanto, deve-
se fazer presente, um processo educativo que lance mao da pratica da ciéncia e que se afaste
da concepcdo de ciéncia estatica (CECCATTO; SANTANA; COSTA; VASCONCELOS,

2003) .
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METODO

Trata-se de um estudo de cardter quantitativo, amostragem probabilistica com
aplicacdo de questionario fechado, com questfes de mdltipla escolha, utilizando a escala de
Likert.

As assertivas que compdem a escala de Likert, foram elaboradas pela investigadora,
considerando-se 0s manuscritos de Paulo Freire (2003) e Moacir Gadotti (2007), sobre
saberes e/ou conhecimentos inerentes a docéncia.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu no periodo de setembro a dezembro de 2016,
com alunos do 2° ano do Ensino Médio em seis (6) escolas do Ensino Meédio do meio rural
pertencente administrativamente a Gerencia Estadual de Educagdo — Sertdo do Sé&o
Francisco/PE (GRE/PE). A area rural € caracterizada por ser um perimetro irrigado,
vocacionado para a agricultura.

Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de questionario fechado, utilizando a
escala de Likert, o qual consta de trés secOes: a secdo A apresenta questdes sobre o perfil dos
estudantes; a secdo B apresenta questdes acerca da disciplina de Biologia e o seu cotidiano da
sala de aula. Esse artigo se debruca sobre a questdo 2.5 da se¢do B, que abarca quinze
caracteristicas sobre pratica docente e foram agrupadas em trés categorias considerando-se as
caracteristicas: didaticas, individual e relacional.

A selecdo dos participantes, para responderem ao questionario, ocorreu por meio da
probabilidade proporcional ao nimero de alunos matriculados no segundo ano do Ensino
Médio nas seis (6) escolas publicas da area rural. Considerou-se o nimero de 298 alunos
matriculados, disponibilizado pela GRE - Sertdo do S&o Francisco/PE e adequado segundo o
diario de classe disponibilizado pela escola. Responderam ao questionario 166 (55,7%)
estudantes. Para termos confiangca de que os resultados da investigacdo possam ser
extrapolados para o universo inquerido, optamos por uma amostra de 50% do universo total,
por entender ser esta suficiente para as analises planejadas. Segundo Hill e Hill (2012), um
universo entre 100 e 500 casos, é uma boa opcéo para estudos académicos com populacéo
pequena e quando se pretende utilizar uma analise de dados quantitativa.

Apbs o preenchimento dos questionarios e critica dos mesmos, os dados foram
digitados em planilha no programa Statistical Package for Social Science for Windows
(SPSS) versao 17.0 no Nucleo de Epidemiologia e Saude (NES) da Univasf, a fim de efetuar

intersecdes relevantes para o estudo.



Os itens que compdem a escala de de Likert foram analisados através do calculo do
Ranking Médio (RM) apresentado por Oliveira (2005). No padréo utilizado, confere-se um
namero de 1 a 5 para cada resposta e em seguida €é realizado o calculo da média ponderada
para cada unidade, tendo-se por base a repeticdo das respostas. Sendo assim, calculou-se o
RM por intermédio da seguinte regra (BONICI; ARAUJO JUNIOR, 2011, p.7):

. Média Ponderada (MP) = > ( fi.Vi)

. Ranking Médio (RM) = MP / (NS)

. fi = frequéncia observada de cada resposta para cada item
. Vi = valor de cada resposta

. NS = n° de sujeitos

Conforme o RM se aproximar do valor 5, o nivel de concordancia dos alunos sera
maior e a medida que se aproxima de 1, menor. A cada elemento foi destinado uma escala
qualitativa e outra quantitativa como segue: muita importancia (5), com importancia (4),
razoavel importancia (3), pouca importancia (2) e sem importancia (1). Os dados coletados,
foram digitados em planilha no programa SPSS versdo 17.0, a fim de efetuar cruzamento dos

mesmaos.

RESULTADOS E ANALISE

Os resultados obtidos pelo estudo indicam que o exercicio da docéncia compreende
uma gama de atitudes e conhecimentos diversos, enfatizando-se a formacdo do professor, o
que garante a qualidade do ensino.

Autores também destacam a importancia do exercicio critico da docéncia vez que, a
pratica educativa critica perpassa pela reflexdo sobre o fazer cotidiano (FREIRE, 2003;
MELLO, 2000; BARAUNA, 2009; DIAS; LOPES, 2003; GENARO; MENDES;
CHELOTTI, 2014).

Analisando-se as proposicOes referentes as caracteristicas didaticas do professor, as
duas questdes pontuadas pelos alunos, como de maior RM, referem-se ao dominio do
conhecimento cientifico acerca da disciplina, seguida da metodologia utilizada, com vistas a
despertar o interesse dos educandos sobre o tema em discusséo e pela coeréncia de suas
atitudes em sala de aula.

As demais assertivas, também foram consideradas como caracteristicas importantes

para um bom professor de Biologia. (Ver tabela 1).



Tabela 1: Relacdo das proposicoes, frequéncia e ranking médio quanto as caracteristicas do
professor frente ao conhecimento didético.

Frequéncia de sujeitos

Proposicdes

1 2 3 4 5 RM

Domina a matéria. 2 3 12 25 120 4.6
Controla a classe. 1 3 22 53 78 4,2
Sua maneira de dar aula desperta o interesse do 4 2 21 50 85 4.3
aluno.

Elogia e estimula aspectos positivos e 0 4 26 65 66 4,2

habilidades dos seus alunos.

Procura melhorar as aulas e as avaliagdes, cria 1 6 21 49 79 4,2
atividades diferentes.

Coerente no que diz e no que faz. 1 4 15 57 85 4,3

Admite seus erros. 5 9 18 56 73 4.0

1= sem importancia; 2= pouca importancia; 3= razoavel impgr tAncia; 4= com importancia; 5=com muita

importancia. Fonte: Dados da Pesquisa. Elaborado pelo autor.

Sendo assim, o conhecimento do conteddo disciplinar, aproxima-se da faixa
classificada como muito importante para os educandos, prevalecendo a ideia de senso comum,
de que para ser professor, basta saber o contetdo. No entanto, quando contrapomos a assertiva
anterior com as demais caracteristicas elencadas, percebe-se que esse conhecimento, necessita
vir atrelado a outros saberes como a pratica escolar, atitudes e experiéncia docente
(CAMPOS; DINIZ, 2001), portanto, ndo significa um discurso unicamente de transmissao do
perfil do objeto ou do contetdo. A aprendizagem classica, conteudista, carece de ser
permutada pela aprendizagem critica, e esta por sua vez, demanda uma via dupla entre
professores e alunos. O professor precisa descobrir que seu papel vai além de ensinar
conteddos, ele precisa ensinar a pensar, sendo assim, o desafio consiste em transpor o texto,

relacionando o que leu com a realidade local (FREIRE, 2003).



O uso de aulas inteiramente expositivas, pode provocar no aluno uma repulsa ao ato de
estudar e aprender, principalmente quando o professor se comporta de forma centralizadora e
depositario do saber cientifico. Apenas a exposi¢do do contelldo ndo é capaz de despertar a
atencdo dos alunos por muito tempo, provocando distracdo, conversas paralelas, resultando na
perda do elemento basico do ciclo de aprendizagem que € o interesse em aprender (SOUZA,
2014). O interesse em aprender a ser despertado no aluno faz parte da cadeia do
conhecimento, devendo o docente respeitar o senso comum e a capacidade criadora do
estudante, fomentando um conhecimento critico, estabelecendo uma relagdo entre os saberes
curriculares e a experiéncia social (FREIRE, 2003).

A coeréncia ¢ também uma caracteristica destacada pelos alunos, entretanto, as
diversas propostas metodolégicas e técnicas pedagdgicas, destacadas na literatura
educacional, encontra resisténcia por parte dos professores, quando da introdugdo de
mudancas na escola. Faz-se necessaria a completa coeréncia ao ensinar, ja& que envolve
conhecimentos anteriores, crengas, certezas e preservacdo da autoestima (FRACALANZA,
2002). A coeréncia também se faz presente no projeto politico-pedagdgico, mantendo uma
ligacdo logica entre “o sonho e a realidade da escola” (GADOTTI, 2016, p. 7). Ja Paulo Freire
(2003) enfatiza que o processo de aprendizagem dos educandos esta diretamente ligado a
docéncia, por meio da compreensdo politica e coeréncia entre o discurso e a pratica.

Partindo para a analise acerca das avaliacbes e tomando como base conceitos de
Gebara e Marin (2005), o erro é uma fonte de aprendizagem, em que 0 sujeito do
conhecimento deve refletir sobre o efeito de sua conduta, destacando pontos positivos e
negativos para a construcdo dos seus conceitos. A acdo com reflexao, servira para identificar o
quanto do que foi repassado para o discente foi efetivamente assimilado, como também,
propor novas estratégias de intervencao. Nesse contexto, a forma e a importancia da avaliacdo
mudam completamente, em relacdo as praticas convencionais. Ao admitir equivocos, 0
professor reflete sua pratica e quanto mais o faz, mais conhecimento ganha da atividade ou do
procedimento em analise, superando a intuicdo pelo rigor cientifico. O importante € néo
estagnarmos no campo da impressdo, mas buscar o rigor metodologico de nossa préatica
profissional (GERBARA; MARIN, 2005).

Considerando-se o0s resultados obtidos diante das proposi¢des frente ao saber
relacional professor e aluno, os construtos foram classificados como importantes.

O pensamento pedagdgico Freiriano, faculta um exercicio baseado no dialogo e na
relacdo entre os sujeitos, visando a producdo do conhecimento por intermédio da reflexdo

compartilhada. Isso se da a partir da experiéncia diéria, quando sdo ofertados elementos



concretos a realizacdo de uma teoria pedagogica emancipadora. Os pesquisadores Silva e
Gasparin (2006), apoiados pela Teoria de acdo comunicativa de Jurgen Habermas, referem
que a utilizacdo da razdo no processo do didlogo, incentiva a independéncia dos mesmos.
Assim sendo, o didlogo consciente, na sala de aula, tem de ser permanente e compartilhado
com a pluralidade de pessoas que la se encontram, produzindo um conhecimento elaborado
gradualmente e articulado entre as necessidades dos sujeitos, sentimentos e percep¢des e 0
mundo formal, refletido na organizagédo da sociedade.

A relagdo professor-aluno pode gerar conflitos, pois estes sdo inerentes ao convivio
entre as pessoas. Os alunos que fazem parte do estudo, sdo em sua maioria adolescentes, e se
encontram em uma fase de turbuléncia emocional e de buscar sua independéncia, precisando o
professor se empenhar em manter a disciplina, prender sua atencdo durante a atividade
desenvolvida e também despertar o seu interesse. A aula deixa de ser apenas uma
transferéncia de conhecimento, e se agrega o conteudo emocional e afetivo, facilitando a
aprendizagem do grupo.

No entanto, o exercicio da autoridade docente foi pontuado com o menor RM (3,9),
indicando uma razoavel importancia dada pelos alunos, quando da preocupacdo do professor
em relacdo a problemas disciplinares e pessoais (Ver tabela 2). Segundo Silva (2006),
divergéncias de ideias ndo devem ser consideradas apenas no campo pessoal, mas devem
limitar-se ao campo dos conceitos. Isso evita conflitos entre sujeitos, mantendo um ambiente
equilibrado e favoravel ao entendimento e conhecimento. Numa situacdo de controvérsia em
torno de uma tematica ou de um processo/atividade, faz-se necessario um dialogo respeitavel
entre o educador e o educando, pois esse momento permite aos individuos considerarem
concepgdes diferentes de uma mesma realidade, favorecendo a novas interpretagdes. De
acordo com Freire (2003), numa relagcdo dialégica precisa existir o momento de fala e o
momento de escuta.

O professor, ao dialogar com a classe, precisa passar seguranca ao abordar temas, ao
analisar fatos do cotidiano, ao expor suas convicgfes. Essa atitude, ndo configura o docente
como o depositario do saber em razdo da sua experiéncia e conhecimento, 0 que por muitas
vezes dificulta a relacdo professor-aluno, mas que ele se coloca também como aprendiz,
aberto ao conhecimento, pois a atividade pedagdgica é partilhada (FREIRE, 2003).

Entretanto, esses mesmos alunos consideram ser importantes o professor demonstrar
rigorosidade na correcdo das atividades, realizar criticas, elogios e propor sugestoes, ficando

essa assertiva com 0 RM de 4,2 (Ver tabela 2).



Tabela 2: Relacédo das proposicoes, frequéncia e ranking médio quanto as caracteristicas do

professor frente ao conhecimento relacional.

Proposigdes Frequéncia de sujeitos

1 2 3 4 5 RM
Conhece seus alunos 1 3 13 63 4,3
Expressa suas opinides 81 4,2
Esta disposto a conversar com a turma, | 1 4 24 52 4,2
propor solugbes para 0s problemas e 78
escutar a proposta dos alunos.

2 3 17 62
Preocupado com o aluno (em relacdo a
L 77 3,9
disciplina ou problema pessoal).
Rigoroso na correcdo dos trabalhos (Ié o

: e . 4,2

trabalho, elogia, critica e propde
sugestdes). 2 12 29 59

58

4 4 21 57

76

1= sem importancia; 2= pouca importancia; 3= razoavel importancia; 4= com importancia; 5= com muita

importancia. Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pelo autor.

Quanto ao conhecimento individual, os atributos relevantes segundo os alunos é o
gosto pelo oficio de ensinar (RM 4,5) aliado ao compromisso com o seu fazer docente (RM
4,6), permeado por qualidades como polidez, simplicidade, motivador, organizado e
comunicativo (RM 4,5). Lidamos com pessoas em processo de busca de identidade, o que

exige do professor tanto conhecimento cientifico quanto ético. (Ver tabela 3).

Tabela 3: Relacdo das proposicoes, frequéncia e ranking medio quanto as caracteristicas do

professor frente ao conhecimento individual.



Frequéncia de sujeitos

Proposicdes

Responsabilidade com o trabalho. 2 1 7 30 122 4.6

Possui qualidades como: ser educado,
comunicativo, motivador, organizado, confiavel,

humilde. 2 2 10 34 114 | 45

Gosta da profissdo. 1 0 15 48 97 45

1= sem importancia; 2= pouca importancia; 3= razodvel importancia; 4= com importancia; 5com muita

importancia. Fonte: Dados da Pesquisa. Elaborado pelo autor.

Fica nitido para os alunos a necessidade de o professor gostar do que faz e ser
comprometido com o seu trabalho. E fato, que os docentes que atuam na escola do campo,
principalmente no Ensino Médio, ndo residem na comunidade e permanecem por pouco
tempo na escola, 0 que faz com que boa parte deles ndo crie lagos com a comunidade e
compreenda as especificidades que formam a identidade dos estudantes com o0s quais
trabalham (PEPE; SANTANA, 2011).

A rotatividade docente em escolas no campo também se justifica pelos tipos de
vinculos precérios estabelecidos entre o sistema de educacdo e seus profissionais.
Observamos em algumas escolas do estudo a existéncia de profissionais contratados através
de selecdo simplificada e por um periodo de um ano, estando sujeitos a remogao em caso de
chegada ou retorno dos professores efetivos. Essa instabilidade na forma de contratacdo gera
insegurancga e desmotiva o profissional.

As caracteristicas pontuadas pelos alunos da escola do campo, em relacdo ao perfil
ideal do docente de Biologia, buscam uma cisdo com a pratica pedagdgica classica e desafia
os professores da escola do campo, a afastar-se de uma tradicéo curricular, onde predomina o
ensino de contetdos previamente selecionados fora do contexto local e uma relagdo distante,
por vezes conflituosa, entre professor e aluno. O que os alunos almejam é uma préatica
educativa onde se destaque o saber relacional aliado ao saber pedagdgico e 0 compromisso

com o trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS



O ambiente escolar demanda coeréncia; os alunos sabem o que esperar de um bom
professor, porém a inexisténcia de correlacdo entre o que € apresentado e a realidade local
transformam, muitas vezes, a relacdo professor-aluno conflitante.

A resposta ao esforco docente como mediador de discordancias frente a temas ou
atividades/acdes em sala de aula, reside na busca de abordagens motivadoras que tornem o
ensino prazeroso e a relagao professor-aluno proficua.

O processo de comunicagdo entre os alunos e o professor tem um propésito educativo,
e 0s alunos reconhecem essa caracteristica como um meio, um caminho para atingir esse
objetivo. Porém, cabera ao docente avaliar a situacdo em que 0s alunos se encontram, seja em
sala de aula ou em atividades préticas e identificar as ferramentas que propiciardo o estudante
a ser sujeito da sua construcdo historica, despertando a curiosidade natural da idade.

A ferramenta do didlogo precisa ser semeada, pois 0 processo dialégico s acontece
qguando professor e aluno faz uso da voz e da escuta, sem imposicdo de pontos de vista de
ambos os lados, pois corremos o risco de trocamos o didlogo pelo monélogo. Mesmo
considerando a limitacdo de um programa, um conteldo, recursos materiais e uma carga
horaria, por vezes excessiva, quando ha comunicacgdo entre professor—aluno, a aprendizagem
pode ser alcancada.

A caracteristica da disciplina, do controle da classe, do rigor com a avaliacdo das
atividades, da escuta qualificada, colabora para que o aluno entenda que ele faz parte de um
coletivo e este tem regras de comportamento que séo aceitas em distintos ambientes sociais.

O educador carece de empenhar-se na tarefa de tornar o conhecimento relevante para o
aluno, fazendo-o sentir que o contetido tem ressonancia na sua vida.

O bom docente no prisma dos alunos do campo, € um facilitador da aprendizagem e
devera buscar a motivacdo de seu grupo. Nao é uma funcéo facil, pois a desmotivacdo pode
ter raizes em questes individuais do aluno, como necessidades afetivas ndo satisfeitas,
cansaco, e, até mesmo, a violéncia.

Os estudantes almejam um docente proativo, com sabedoria para lidar com situacgdes
diversas, além de considerar o fato de que ensinar ndo é apenas transmissdo de
conhecimentos, mas também um entrelacamento de situacbes objetivando a formacgédo de
discentes criticos e atuantes, capazes de construir 0 seu conhecimento.

Esperamos que esta publicacdo estimule o docente das escolas do campo, a
reinventarem sua pratica pedagodgica, a partir das proposicdes destacadas pelos estudantes,
referentes ao conhecimento pedagogico, relacional e individual, tornando o processo de

ensinar e aprender prazeroso para todo o grupo.
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ARTIGO 2 - “TRACANDO O PERFIL DO PROFESSOR DO CAMPO: REFLEXOES
DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO DE UMA AREA IRRIGADA DO SERTAO”.

Artigo (resumo expandido) apresentado na forma oral no |1 Congresso Internacional
Interdisciplinar em Extensdo Rural e Desenvolvimento, 2017. Publicacdo Anais | CIIERD
prevista para abril/2018. Trata-se de um recorte da pesquisa intitulada “Processo dialdgico no
ensino de Microbiologia na escola do campo”, aprovado pelo CEP/
CAAE: 49284215.3.0000.5196, que vem sendo desenvolvido em escolas do campo no Sertéo

do Sao Francisco.

O campo de coleta dos dados, foi a Escola de Referéncia em Ensino Médio Dom
Helder Camara, no distrito de Vermelhos, municipio de Lagoa Grande, onde foi realizado o
estudo piloto da pesquisa principal. Como instrumento utilizamos o questionario fechado
(questdes de mdltipla escolha) e uso da escala de Likert, permitindo analisar as proposicoes

referentes as caracteristicas relacional e individual do professor.

A anélise mostrou-se adequada e semelhante aos resultados da pesquisa principal, o
que reforca a visdo do que se espera do professor da escola do campo nos anos finais da

educacdo basica.
Espera-se com este trabalho contribuir para a discussdo acerca da formacéo

humanista do docente e fortalecer as relac6es entre o professor e o0 aluno na sala de aula.

Tracando o perfil do professor do campo: reflexfes de alunos do ensino médio de uma

area irrigada do sertéo.

Drawing the profile of teachers from the countryside: reflections of high school students

from an irrigated area in the backlands.

COELHO, Gloria Maria Pinto; COSTA, Mateus Matiuzzi da2; SOUSA, Geida Maria
Cavalcanti de3; PASSOS, Thamires de Sousa*; MATOS, Khesia Kelly Cardoso®.
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Area Tematica: Educacdo do campo, educacéo contextualizada e incluséo digital:
consisténcias e fragilidades no empoderamento da populacdo em situacéo de
vulnerabilidade social (GT20)

RESUMO

O estudo busca o olhar do aluno campesino do ensino médio acerca do professor. Trata da relacdo
professor — aluno no espaco da sala de aula. O objetivo é identificar caracteristicas individuais e
relacionais do professor segundo a concepcao dos alunos da escola no campo. Estudo exploratério
com abordagem quantitativa, com aplicacdo de 126 questionarios aos estudantes de uma escola
publica situada em &rea de fruticultura. O aluno almeja um docente préximo ao estudante, critico e
rigoroso na corre¢do das atividades. As caracteristicas apontadas envolvem articulacdo entre saberes
pedagdgicos, cientificos, sociais e humanista. Dessa forma, os docentes da escola do campo precisam

exercer sua pratica de forma critica e condizente as necessidades curriculares dos sujeitos do campo.

Palavras - chave: Educagdo no campo; Relacéo professor-aluno; Ensino.

ABSTRACT

The study seeks the look of the peasant high school student about the teacher. It deals with the teacher
- student relationship in the space of the classroom. It is intended to contribute to scientific thinking
about teaching practice in rural schools and to present references to this professional. The objective is
to identify the personal and relational characteristics of the teacher according to the students' view of
the school in the field. Exploratory study with quantitative approach. Applied 126 questionnaires to
students of 01 public school located in area of fruit growing. The student wants a teacher close to the
student, critical and rigorous in the correction of activities. The characteristics pointed out, involves
articulation between pedagogical, scientific, social and humanistic knowledge. Thus, the teachers of
the rural school need to practice their practice in a critical way and in keeping with the curricular

needs of rural subjects.

Keywords: Education in the countryside, Teacher- Student relationship, Teaching.



INTRODUCAO

A histéria da educagdo no Brasil, nos apresenta, por décadas, a negligéncia as
diversidades da populacdo no pais, principalmente dos coletivos que divergiam dos
parametros da cultura hegemdnica, ficando esses alijados do processo de formacao.

Quanto aos professores, estudos tém apontado dificuldades quanto & formacéo de
professores no Brasil, seja no campo das legislagdes normativas, ou nos modelos adotados
pelas instituicGes de ensino superior, tendo como as principais dificuldades o predominio da
I6gica disciplinar induzindo o professor a priorizar demandas de sua area especifica de
formagéo em detrimento do conjunto de necessidades do campo educacional (GATTI, 2010).

A populacdo do campo € carente de profissionais da educacdo que estejam
comprometidos com as questdes relativas a area rural e atuem no desenvolvimento de suas
potencialidades (BARAUNA,2009).

Nesse contexto, e por acreditarmos na preméncia em tornar o Ensino Médio, no
campo, um direito, desenvolvemos reflexdes sobre os elementos necessarios a relacdo do
professor junto aos alunos em sala de aula e como esta relacdo pode acrescer no cotidiano das
habilidades frente ao saber relacional e individual que o aproxime das especificidades e
diversidades do campo.

Portanto, o objetivo desse artigo € identificar caracteristicas individuais e relacionais
do professor do Ensino Médio, segundo o olhar dos alunos da escola no campo de uma area

irrigada do Submédio S&o Francisco.

MATERIAL E METODOS

Trata-se de um recorte de um estudo maior intitulado “Processo dialogico no ensino de
Microbiologia na escola do campo”, aprovado pelo CEP/ CAAE: 49284215.3.0000.5196, que
vem sendo desenvolvido em escolas do campo no Sertdo do Sao Francisco. Este estudo tem
carater quantitativo, amostragem probabilistica com aplicagdo de questionario
semiestruturado.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu no més de setembro de 2016, com alunos do

2° ano do ensino médio em escola do meio rural. Adotou-se os discentes desse ano para o



estudo, por entender que 0S mesmos ja superaram a transicdo da passagem do ensino
fundamental para 0 médio e ndo se encontram na etapa onde ha predominancia do ensino
propedéutico, focado no vestibular (SCARPARI, 2003). Administrativamente a escola esta
vinculada a Gerencia Estadual de Educacéo — Sertdo do S&o Francisco/PE (GRE/PE).

Os dados foram coletados através da aplicacdo de questionario fechado (HILL; HILL,
2012), apds assinatura do TCLE ou Termo de assentimento. O instrumento consta de trés
secdes, no entanto, esse estudo se debruca sobre o conhecimento relacional e individual para a
prética docente, tendo por referencial Paulo Freire (2003).

A selecdo dos participantes, ocorreu através da probabilidade proporcional ao nimero
de alunos matriculados no 2° ano do ensino médio. Considerou-se o numero de 150 alunos
matriculados, disponibilizado pela secretaria escolar. Responderam ao questionario 126
(84,0%) estudantes. Para analise dos itens da escala de Likert foi utilizado o céalculo do
Ranking Médio (RM) proposto por Oliveira (2005). Neste modelo, atribui-se um valor de 1 a
5 para cada resposta a partir da qual é calculada a média ponderada para cada item, baseando-
se na frequéncia das respostas. Desta forma foi obtido 0 RM através da seguinte estratégia:
Média Ponderada (MP) = Y ( fi.Vi) e RM= MP/NS (OLIVEIRA, 2005).

Quanto mais préoximo de 5 0 RM estiver, maior sera o nivel de importancia com a
proposicdo e quanto mais proximo de 1, menor. A cada item foi atribuida uma escala
qualitativa e outra quantitativa como segue: muita importancia (5), com importancia (4),
razoavel (3), pouca importancia (2) e sem importancia (1). Ap6s o preenchimento e critica
dos questionarios, os dados foram digitados em planilha no programa Statistical Package for

Social Science (SPSS) versdo 17.0 a fim de efetuar intersecOes relevantes para o estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando-se os dados obtidos nesse estudo, as proposi¢oes destacadas pelos alunos
apontam caracteristicas de saberes necessarios para o exercicio do dialogo docente.

Referente ao saber relacional, todas as proposi¢des obtiveram forte concordancia, em
destaque a afirmativa que refere a preocupacgdo do professor com a aprendizagem do aluno.
Isso coaduna com o docente ser rigoroso na correcdo das atividades (leitura do trabalho,
elogios, critica e propor sugestfes), além da interacdo com escuta qualificada (professor-aluno

e professor- turma). O saber relacional da-se a partir do cotidiano da experiéncia diaria,



quando elementos concretos sdo ofertados a realizacdo de uma pratica emancipadora
(FREIRE, 2003) (Tabela 1).

Tabela 1: Relacéo das proposic@es, frequéncia e ranking médio quanto as caracteristicas

do professor frente ao saber relacional.

Proposigoes Frequéncia de sujeitos

1 2 3 4 5 RM
Conhecer os alunos 1 1 6 54 64 4.4
Expressa suas | 1 4 3 60 58 4,3
opinides
Interage com alunos | 1 0 10 55 60 44
(escuta qualificada)
Preocupado com a |4 4 10 34 74 4,9
aprendizagem do
aluno
Rigor na correcdo das | 0 8 10 26 82 4,4
atividades

1.sem importancia; 2. pouca importancia; 3. razoavel importancia; 4.com importancia; 5. com muita importancia. Fonte: dados
do estudo. Elaborado pelo autor.
Fonte: resultados da pesquisa. Elaborado pelo autor.

Chama a atencdo as proposicdes relacionadas ao saber individual, pois foram as que
obtiveram no conjunto o maior RM, o que demonstra a necessidade dos estudantes no campo
afetivo — emocional. O saber pessoal relaciona-se a qualidades como o gosto pelo oficio de
ensinar, 0 compromisso com a docéncia dentre outras, deixando claro a importancia que é
dada a relagéo professor e aluno (Tabela 2). Segundo o estudo de Molon e Santos (2008), as
licenciaturas ndo costumam ofertar subsidios para trabalhar com os problemas afetivos e

emocionais dos alunos.

Tabela 2: Relacao das proposi¢des, frequéncia e ranking médio quanto as

caracteristicas do professor frente ao saber individual.

Proposicoes \ Fregquéncia de sujeitos




1 2 3 4 5 RM
Compromisso com o trabalho | 0 1 3 30 88 4,6
Educado, comunicativo, | 1 1 5 38 81 4,6
motivador, organizado,
confidvel, humilde
Gostar da profisséo 1 2 12 37 82 4,6

1.sem importancia; 2. pouca importancia; 3. razodvel importancia; 4.com importancia; 5. com muita importancia.
Fonte: dados do estudo. Elaborado pelo autor.

CONCLUSAO

De acordo com o ponto de vista dos alunos, o professor precisa abarcar o saber
relacional e o pessoal. Os alunos destacam a relacdo professor-aluno quando o primeiro se
preocupa com sua aprendizagem, aliado a aspectos emocionais e sentimentais na interacao
pedagdgica na sala de aula. Em sintese, conquanto os alunos tenham apontado indicadores
consensuais a respeito do perfil do professor do campo, ha que se reconhecer a complexidade
de se traduzir num conceito acabado essa visdo humanista. Na opinido do autor, 0 bom
professor é aquele que consegue ser exemplo no seu dia-a-dia e que deixa uma marca positiva

no aluno.
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Artigo submetido a Revista de Educacdo do Vale do Séo Francisco - REVASF
(Univasf, ISSN 2177-8183, area de Ensino, classificacdo B1) e discute sobre o perfil e
formagé&o profissional do professor de Biologia da escola do campo.

Para a coleta dos dados, foi utilizado como instrumento o questionario com questdes
objetivas e subjetivas, que foram respondidas sem a presenca da pesquisadora e
posteriormente devolvidos em data agendada pelo docente.

Em relacdo a analise dos questionarios, foi efetuado uma leitura critica e o exame do
corpus textual utilizando os programas Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaires (IRAMUTEQ) e as questfes objetivas foram digitadas no
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).

Espera-se com este trabalho contribuir para a discussdo de um modelo de formacéo
critico, reflexivo e dialdgico para os professores de Biologia que atuam no campo, como

também, com o pensamento cientifico sobre a pratica docente nesses espagos.

PROFESSOR DE BIOLOGIA DA ESCOLA DO CAMPO: PERFIL E FORMACAO
PROFISSIONAL
TEACHER OF FIELD SCHOOL BIOLOGY: PROFILE AND PROFESSIONAL
TRAINING

RESUMO

Este artigo tem como objetivo conhecer o professor de biologia da escola do campo, seu perfil
e formacdo. Este estudo aconteceu em nove escolas de ensino médio do territdrio rural de uma
area irrigada no sertdo. Como metodologia, utilizou-se a abordagem qualitativa e como
procedimento investigativo o questionario, que foi aplicado ao conjunto de onze professores
da disciplina de Biologia, em exercicio na sala de aula. O estudo revela que os professores
apresentam uma formacdo basica adequada, possuem experiéncia na sala de aula e séo
mulheres em sua maioria. O artigo aponta a necessidade de uma expansdo da formacéo
docente, através da renovacdo curricular das licenciaturas, como também dos cursos lato
sensu. Estas formacgdes e capacitacfes devem responder as solicitacdes dos diferentes
contextos do campo, vinculada a cultura e as necessidades humanas e sociais.

Palavras-chave: Docéncia. Desenvolvimento profissional. Ensino.



ABSTRAT

This article aims to know the biology teacher of the school of the field, its profile and
training. This study was carried out in nine high schools of the rural territory of an irrigated
area in the hinterland. As a methodology, the qualitative approach was used, and the
questionnaire was applied as an investigative procedure, which was applied to eleven teachers
of the biology discipline, in the classroom. The study reveals that teachers have adequate
basic education, experience in the classroom and are mostly women. The article points out the
need for an expansion of teacher education, through the curricular renewal of the degrees, as
well as the lato sensu courses. These trainings and capacities must respond to the demands of

the different contexts of the field, linked to culture and human and social needs.

Keywords: Teacher. Professional development. Teaching

INTRODUCAO

Este artigo busca conhecer o perfil e discutir o processo de formacgédo dos docentes de
Biologia que atuam nas escolas no campo de uma regido vocacionada para a agricultura
irrigada.

A formacdo de professores para as escolas no campo no pais é uma agdo recente, que
se constituiu a partir dos movimentos e organizaces sociais pelo direito a educacdo no
contexto do campo (ALENCAR, 2010). Esses movimentos defendem uma educacdo de
qualidade e contextualizada nas comunidades. Para isso, se faz necessario uma educagdo
docente coerente as especificidades no campo.

A concepcéo de professor na escola no campo, passa a exigir uma posicao profissional
e politica que atenda as pluralidades, saberes, histdrias e produgdo no campo, 0 que demanda
do professor uma escuta qualificada, o exercicio do dialogo e sensibilidade.

N&o obstante as discussfes que vem acontecendo no ambito académico e social acerca
da formacéo do professor para 0 ensino basico nas escolas do campo, os docentes que militam
no Ensino Médio no contexto rural ainda padecem da exiguidade de politicas e proposicoes

direcionadas a formacé&o desse seguimento profissional no Brasil.



Sendo assim, procuramos nos debrucar sobre essa tematica, sabedores que somos das
maultiplas dificuldades que incidem nas atividades do magistério nas escolas com ensino
regular no campo.

O estudo, portanto, consta de quatro se¢Bes: primeira se¢cdo, Fundamentos Teoricos;
segunda secdo, Materiais e Métodos; terceira se¢do, Resultados e Discussao e quarta secao,

Notas finais.

FUNDAMENTOS TEORICOS

A historia registra que o Brasil é o pais das contradi¢fes e, mesmo passado mais de
cinco séculos com a transformacdo econémica e as oscilagcdes politicas por que passou, a
educacdo ndo foi prioridade nos investimentos politico-sociais, mantendo-se uma estrutura
educacional pautada na ideologia de grupos sociais e atendendo, de maneira relativa, a uma
pequena parte da populacdo ( RIBEIRO (1993).

Varios estudos tratam sobre a influéncia que o panorama social provoca na educacéo,
nas escolas e no trabalho dos professores. Segundo Marcelo (2009), a profissdo de professor é
uma “profissdo do conhecimento”. Sendo assim, o conhecimento, autentica o magistério
docente, porquanto, seu trabalho tem como base a atribuigdo de transformar esse saber em
aprendizagens significativas para os alunos (FREIRE, 2003; Marcelo, 2009). Para que este
compromisso se renove, torna-se imprescindivel, que os professores busquem seu
desenvolvimento profissional.

O conceito de desenvolvimento profissional docente perpassa pela evolu¢do do modo
de ensinar e aprender, portanto, este € um processo a longo prazo, que integra diferentes tipos
de oportunidades e de experiéncias, de forma a promover o crescimento e desenvolvimento
profissional de ensino (MARCELO, 2009). O “desenvolvimento” tem um sentido de avango e
continuidade, que supera o entendimento da aplicacdo entre formacdo inicial, formacéo
continua e formacao permanente dos professores (MARCELO, 2009).

Trazendo a discussdo para o campo da formagdo em Ciéncias Bioldgicas, conforme
Pires (2007), os curriculos de formagdo de professores trazem o modelo da racionalidade
técnica como foco, predominando os conhecimentos especificos da area em questdo. Essa
perspectiva de formacdo académica destaca o professor como um especialista em um ou

varios ramos do conhecimento académico. Nesse enfoque, ndo se distingue com clareza entre



conhecimento e saber ensinar, dando-se pouca importancia tanto a formacgdo didatica da
propria disciplina quanto & formac&o pedagogica docente (PEREZ GOMEZ, 2007).

Fundamentando-se no pressuposto da complexidade da atividade de ensino, que se
desenvolve em espagos singulares imersos no contexto social, a formagdo docente necessita
acrescer, ao perfil do professor, a caracteristica do profissional préatico reflexivo, objetivando
superar a relacdo linear e mecanica entre o conhecimento cientifico-técnico e a pratica em
sala de aula (PEREZ GOMEZ, 2007).

Assim, a reflexdo € uma forma de praticar a critica com o intuito de provocar a
autonomia docente, quando descobrem que tanto a pratica educativa quanto o conhecimento
sdo construcBes sociais da realidade, que respondem a interesses politicos e econdmicos
circunscritos a um espaco e a um tempo e que, portanto, podem mudar historicamente, logo,
podemos acrescentar nesse prisma, a concepcao de uma formacao profissional voltada para a
pratica da reconstrucdo social (FREIRE, 2011; PEREZ GOMEZ, 2007).

Do ponto de vista de Gadotti (2001), Freire (2011), Pérez Gomez (2007), Oliveira e
Guimardes (2015), a reflexdo sobre a pratica e reconstrucéo social defende o carater ético de
todo o processo de ensino e aprendizagem, tornando o professor um profissional autdnomo,
que reflete sobre sua acdo pedagdgica e o contexto social em que o0 magistério se insere,
buscando superar a consciéncia ingénua pela analise aprofundada dos problemas, pelo
reconhecimento da mutacédo ciclica do contexto social, descartando preconceitos; investindo
na pesquisa e favorecendo o didlogo.

Segundo Medeiros e Cabral (2006), a relacdo teoria e pratica é fundamental para a
construcdo da autonomia docente. Essa autonomia refere-se a habilidade do professor em agir
tanto no individual quanto no coletivo e ao criar opg¢Oes para a sua agéo. A elaboracao de uma
nova pratica depende da conquista dessa autonomia (FREIRE, 2011).

Os estudos de Gatti (2010; 2014) reforcam a necessidade dos cursos de licenciatura,
tratarem a teoria e a pratica como aspectos indissociaveis. Nesse sentido, também se faz
necessario fomentar uma formacéo ética, humana, vez que o oficio docente envolve relagdes
com sujeitos e grupos sociais.

Nesse contexto, o papel do professor, sua formacdo e desenvolvimento profissional
devem estar diretamente relacionados ao conceito de ensino, a pratica educativa e as
exigéncias da construgdo social do curriculo (PEREZ GOMEZ, 2007; GIMENO
SACRISTAN, 2007).

Considerando, nesse momento, a formacdo especifica do professor para a escola no

campo, nos defrontamo-nos com os escritos de Furtado (2006) apud Alencar (2015), o qual



enfatiza que a formacao docente para a educagdo basica, ndo reconhece o saber popular dos

grupos sociais, tendo em vista que:

Nossa tradigdo escolar tem sido marcada por uma estrutura que contribui para
manter uma hegemonia de uma cultura branca ocidental referendada pela elite, e por
isso, discriminatoria” (FURTADO, 2006 apud Alencar, 2015, p. 221).

Portanto, esse tipo de conduta exige uma atitude ética e critica frente ao cenario, a
linguagem coloquial e o saber da populagdo. Em decorréncia dessas caracteristicas, Furtado
(2006) apud Alencar (2015), sugere incluir, na formacédo do professor do campo, debates que
envolvam temas ligados ao meio ambiente, ao desenvolvimento sustentavel de ambito
nacional e internacional e que tenham relacdo com a regido em que vivem.

J& em relacdo ao saber do professor, Tardif (2006) expressa que o saber é proprio da
vivéncia de cada um, e relaciona-se com a experiéncia de vida e histdria profissional, portanto
intrinseco a sua identidade individual e social. J& Alencar (2015) acrescenta que esse saber
intrinseco dificulta o rompimento com o modelo técnico cientifico ainda tdo presente na
formacdo dos professores e que exerce influéncia nas relagdes sociais. Contudo, ressalta ser
essencial na formacdo docente a construcdo do conhecimento junto ao dia a dia dos
estudantes e professores em uma acdo mediada por praticas pedagogicas reflexivas, sem

ignorar os conteudos cientificos.

MATERIAL E METODOS

Na busca por conhecer o perfil dos docentes e o processo de formacéo, foi
fundamental realizar uma pesquisa de campo em nove estabelecimentos de ensino que se
encontram no entorno do Campos de Ciéncias Agrarias (CCA) da Universidade Federal do
Vale do S&o Francisco — Univasf, compreendendo que a relagdo entre os sujeitos que
compdem a universidade e as escolas do campo, séo capazes de produzir transformacées na
realidade local, além de propiciar espacos conjuntos de aprendizagem. Tanto as escolas
guanto a universidade, situam-se no perimetro irrigado Senador Nilo Coelho, no Sertdo do
Médio S&o Francisco em Pernambuco.

Para tanto utilizou-se como metodologia pressupostos da abordagem qualitativa. De

acordo com Lima e Mioto, neste método:



[...] o conhecimento da realidade ndo é apenas a simples transposicdo dessa
realidade para o pensamento, pelo contrario, consiste na reflexdo critica que se da a
partir de um conhecimento acumulado e que ird gerar uma sintese, o concreto
pensado (LIMA; MIOTO, 2007, p. 40).

A abordagem qualitativa favoreceu aspectos da realidade da sala de aula de Biologia
que nédo podem ser quantificados, evidenciando-se na percepcao e interpretagdo dos processos
pedagdgicos.

Sendo assim, o procedimento investigativo utilizado para esse estudo foi o
questionario, aplicado ao conjunto de onze professores da disciplina de Biologia, em
exercicio na sala de aula nas noves escolas selecionadas.

A preferéncia pelo uso do questionario deu-se por ser 0 mesmo um instrumento que
permite a elaboracdo de questBes claras, objetivas e/ou subjetivas, a serem respondidas sem a
presenca do pesquisador para que este ndo exerca influéncia sobre o s respondentes
(LAVILLE; DIONE, 1999).

A adesdo dos profissionais a pesquisa ocorreu quando da visita as escolas, no periodo
de setembro a dezembro de 2016, para apresentar o propésito do estudo e convidar 0s
docentes a fazerem parte do mesmo. Os questionarios foram entregues aos professores, apos
a concordancia dos mesmos e assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE). O TCLE informou que os participantes foram convidados e aceitaram colaborar com
a pesquisa, e que os professores teriam acesso ao resultado da analise dos dados e o produto
final do estudo. Em data posterior, agendada pelo docente, os questionarios foram recolhidos,
encerrando-se o trabalho de campo.

O questionario foi dividido em trés se¢Bes, com questdes fechadas de multipla escolha
(perfil docente) e questbes abertas com vistas a permitir que o docente discorresse sobre sua
formacao profissional e pratica pedagogica.

As questbes do instrumento de pesquisa foram construidas a partir do referencial
tedrico de Paulo Freire (2003; 2011), Juan Diaz Bordenave (2007), Adair Martins Pereira
(2007), e Gimeno Sacristan (2007) e Pérez Gomez (2007).

Quando da devolugdo dos questionarios por parte dos docentes, foi realizada uma
leitura critica e a analise do corpus textual utilizando os programas Interface de R pour les
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRAMUTEQ) e Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS), sendo criadas trés categorias empiricas de analise de
acordo com o questiondrio, a saber: papel do professor, préatica pedagdgica e

desenvolvimento profissional.



Cabe mencionar que preservamos a identidade dos participantes da pesquisa, na qual

utilizamos codigos referente ao nome das letras do alfabeto grego.

RESULTADO E DISCUSSAO

Os dados e discussdes a seguir tem relagdo com a idade do sujeito, formacéo e nivel
académico, tempo de atuacgdo profissional e desenvolvimento profissional afeito a essa area de
conhecimento.

Os dados foram coletados nos questionarios e organizados em quadros e graficos para
melhor compreenséo do estudo.

O perfil demonstrou que os professores tém idade variando entre 30 e 54 anos, com
uma média de 42,3 anos, com tempo de atuacao profissional variando entre 01 ano a 22 anos
de docéncia e uma média de 11 anos no exercicio em sala de aula. Na sua maioria, séo
mulheres (83,3%). Gréfico 1.

Gréfico 1 — Numero de professores de Biologia por idade e sexo.
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Fonte: Resultados da pesquisa. Elaborado pelo autor.



Com relacdo a idade, contamos com um grupo jovem, que segundo Sampaio e Marin
(2004), é o grupo da populacdo mais requisitado para assumir o magistério. As mulheres
representam a maioria, fato este, que de acordo com Tanuri (2000) apud Barradas (2013),
desde o século XIX, esse segmento da populacdo foi considerado o mais adequado para a
docéncia e gradativamente foram incorporadas aos quadros empregadores do ensino,
ocorrendo a feminilizacdo do magistério, tornando-se um foco de estudos de género nos anos
recentes.

Quanto a formacdo académica, todos os docentes sdo graduados em Ciéncias
Biologicas, em universidades publicas. A maioria dos professores (91,6%) possui licenciatura
e apenas um bacharelado, porém com complementacdo pedagodgica lato sensu. A graduacédo
em Ciéncias Biologicas, dos professores participantes do estudo, favorece a qualidade da
disciplina, pois os docentes, em geral, tiveram acesso a contetdo envolvendo Didatica e
Metodologia do Ensino, Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio, Psicologia da
Educacdo, disciplinas essas que objetivam a compreensdo do processo ensino e
aprendizagem, como também, o planejamento e reorganizacdo do trabalho escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, em seu Art. 62, deixa claro que a formagéo dos
profissionais de educacdo para o0 ensino basico, dar-se-a em instituicbes de ensino superior
(universidades ou institutos superiores de educacdo) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
para o decénio 2011-2020, pontua que ndo basta o professor do ensino médio ser graduado
em area especifica, mas, se faz necessario, como formacgdo académica, uma licenciatura na

area da disciplina que lecionam. Esse entendimento tem como suporte a meta 15 do PNE:

...garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formac&o dos profissionais da educacéo ..., assegurado que todos os professores e as
professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL,
2014a).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), elaborou cinco
indicadores de adequacdo da formacdo do docente da Educacdo Basica, com vistas a
acompanhar a meta 15 do PNE. Tendo por base esses indicadores, os professores
participantes do estudo, enquadram-se no Grupo 1, fato este muito positivo para a préatica

docente das escolas pesquisadas:



Meta 15: Docentes com formacao superior de licenciatura na mesma disciplina que
lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina, com curso de complementacdo
pedagdgica concluido (BRASIL, 2014).

Quanto a pds-graduacdo, contamos com um doutor (9,0%), trés mestres (27,2%) e
quatro especialistas (36,3%). Os programas e cursos trilnados pelos docentes das escolas
pesquisadas, em sua maioria, fazem parte do contexto da Biologia (Gréafico 2 e Quadro 1).

Do ponto de vista da professora Kapa, a pds-graduacdo contribuiu para seu oficio

quando:

“Meus cursos estdo ligados diretamente a minha area de formacdo, Ciéncias
Biologicas e com a terra, portanto estou apta a ensinar.”

No entanto, Zeta chama a atencdo para a formacdo apenas académica:

“...6 importante se aperfeigoar, mas ser professor ndo é sé estudar na academia; é ter
contato com a realidade. Muito do nosso trabalho s6 se aprende na pratica dele.”

Ja o professor Lambda, credita sua motivacdo ao investimento na formacéo técnica:

“...fiz cursos, e pos-graduagdes, isso me incentiva a continuar ensinando, e sempre

busco aprimorar nos conhecimentos.”

A professora Alfa acrescenta:

“Ja tenho uma longa experiéncia profissional e estou sempre em busca de novos
conhecimentos para desenvolver em sala de aula, através de cursos e estudos”.

As colocagOes apresentadas, sinalizam a dimenséo filosofica da docéncia, quando se
acredita no inacabamento do ser humano. S&o postos, dois aspectos para a formacgéo docente,
a formacdo advinda da prépria experiéncia diaria da sala de aula e a realizada na academia,

em cursos de aperfeicoamento, especializag¢fes, dentre outros. Se faz necessario a reflexdo



permanente entre a pratica realizada e os conhecimentos construidos nos percursos de
formacéo para o saber pedagdgico a ser desenvolvido (SILVA; GHEDIN; EDA, 2017).

Para Freire (2003), a docéncia se faz mediante um constante processo de formagéo,

permitindo tornar a pratica docente em um movimento dindmico. Essa formag&o profissional,

é alicercada, através do saber teorico aliado a experiencia profissional.

Gréfico 2 - Namero de professores com cursos de pds-graduacao stricto e lato sensu.
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Fonte: Resultados da pesquisa. Elaborado pelo autor.

Doutorado

Mestrado

Especializacédo

Quadro 1 — Rela¢do dos programas e cursos, modalidade, instituicdo formadora e

namero de professores concluintes.

) Instituicéo N° de professores
Programas/cursos Modalidade )
formadora concluintes

Mestrado em Universidade
Recursos  Genéticos | Presencial Estadual de Feira de | 1
Vegetais Santana/BA
Mestrado em _ Universidade Federal

) _ Presencial 1

Fitopatologia de Pernambuco

Mestrado em | Presencial Universidade 1




Agronomia: Estadual da Bahia
Horticultura Irrigada
o Universidade Federal
Mestrado em Ciéncia _
_ Presencial do Vale do Séo |1
Animal _
Francisco
_ _ ] Educagéo a distancia | Universidade de
Ensino de Biologia 1
—EAD Pernambuco
_ _ ) Educagdo a distancia | Universidade
Ensino de Biologia ) 1
—EAD Candido Mendes
Psicopedagogia Educacdo a distancia .
clinica e institucional | — EAD
MBA -  Gestédo )
] Presencial - 1
Ambiental
L Universidade Federal
Especializacédo _
) Presencial do Vale do S&o |1l
Educacéo do Campo )
Francisco
Especializagdo 3 _ . | Universidade Federal
_ _ Educagéo a distancia 3
Ensino de Quimica e do Vale do Séo|?2
o —~EAD _
Biologia Francisco

Fonte: Resultados da pesquisa. Elaborado pelo autor.

Conforme destacado no quadro 1, a diversidade de pds-graduacdes cursadas pelos
docentes, demonstra o interesse pelo saber, por parte do professor. A presenca de
universidades publicas com cursos presenciais ou EAD corroboram para a qualificacdo desses
profissionais e para a praxis docente.

A politica nacional de educagdo, no que se refere a formacdo dos profissionais da
educacdo, na sua meta 16, declara ser necessario, formar, em nivel de pds-graduacdo, 50%
(cinquenta por cento) dos professores da educacéo bésica. Do grupo de docentes pesquisados,
oito (72,7%), possuem cursos de pds-graduacéo.

Apesar das escolas contarem com um corpo docente capacitado na po6s-graduacéo,
nenhum profissional referiu desenvolver pesquisa junto aos seus alunos. A professora Digama
registra:

Eu ndo desenvolvo nenhuma pesquisa no ensino médio, mas no 9° ano, foi iniciado
o trabalho de conclusdo do fundamental (TCF), ainda muito novo e sabemos que a
Secretaria de Educacdo pode estender pro ensino médio.




A docente Zeta acrescenta:

No6s iniciamos o TCF no 9° ano, no ensino médio ainda ndo. Sdo pesquisas em
grupo, esta sendo uma experiéncia interessante. Vao apresentar o resultado em um
seminario.

O educador Kapa refere:

...espero desenvolver o gosto pela investigacdo nos alunos... se fizesse isso no
ensino médio seria muito bom, mas todos nds precisamos discutir como fazer isso,
no fundamental e talvez no médio.

A formac&o de professores do ensino médio deve articular conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos sobre a area a ser ensinada e formacéo em pesquisa (KUENZER, 2011).

Com referéncia as instituicdes onde os professores ministram aulas, registre-se que
91,6% deles, atuam exclusivamente em escolas publicas e a maioria (75%) trabalha em uma
Unica escola. Este fato pode estar associado as escolas se encontrarem no campo, distantes da
sede do municipio, onde o professor arca com parte dos custos de transporte e alimentacao,
vez que, o Estado, disponibiliza uma “ajuda de custo” para o deslocamento de apenas um
vinculo empregaticio e o vale refeicdo mensal de 22 dias, do profissional que resida em
municipio ou distrito diverso daquele que foi localizado (Instru¢do de servico n°7/2012 e
n°5/2012). Apenas um docente (9,0%) reside na area rural.

Devido a complementacdo da carga horaria, a maior parte dos docentes (83,3%)
ministram aulas em disciplinas distintas da sua formacdo, e apenas dois professores (16,6%)
lecionam exclusivamente aulas de biologia. No instrumento de coleta também foi assinalado
que a grande maioria docente (83,3%) tem a carga horaria do tempo letivo igual ou superior a
40 horas semanais. Se faz necessario acrescer a esta carga horaria letiva as horas de
planejamento de aulas, o deslocamento entre a residencia e a escola e vice versa , e as
atividades domésticas. Também deve-se considerar que o professor realiza trabalhos
administrativos, atende individualmente alunos e familia e necessita capacitar-se
continuamente. O grafico 3 demonstra que temos docentes que lecionam até cinco disciplinas
no mesmo periodo, acarretando sobrecarga de trabalho o que interfere no planejamento da

aula e atrapalha a prendizagem dos alunos.

Graéfico 3 - Disciplinas ministradas no mesmo ano letivo por professor.
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Fonte: Resultados da pesquisa. Elaborado pelo autor.

O professor Lambda é enfatico quando diz:

Eu me viro nos trinta, fica dificil dar aula em outras escolas por causa da distancia,
entdo sou obrigado a lecionar outras disciplinas nos trés turnos. Eu e outros colegas,
damos o melhor, mas sabemos que ndo da espaco para outras alternativas mais
criativas para ensinar.

Segundo Freire (2011), a educagdo tem como atribuicdo a conscientizacdo, devendo
proporcionar condigdes para a melhoria de vida da populagéo, onde a pratica educativa esta
inserida. No entanto, se o0 professor ndo encontra condi¢cfes minimas para planejar e ensinar
com qualidade, certamente ndo provera condicOes para que esse aluno reflita sobre seus

estudos e se conscientize de seu papel como cidadao responsavel pelo ambiente que o cerca.



Conforme o resultado dos questionarios, sete professores (63,6%) referiram que tém

um nivel de conhecimento razoavel tanto na area especifica como na pedagogica (Grafico 4).

Gréfico 4 - Nivel de conhecimento referido pelos docentes quanto ao saber

especifico da disciplina de Biologia e Pedagogia.
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Fonte: Resultados da pesquisa. Elaborado pelo autor.

Dentre os recursos metodoldgicos, que contribui com a capacidade investigativa,
critica e reflexiva dos alunos, oito professores (72,7%) referiram o projeto interdisciplinar,
apesar de pontuarem dificuldades no caso de aproximacao entre disciplinas e acesso a espagos
que promovam o exercicio do didlogo entre alunos e professores com a pesquisa, por meio de
atividades praticas, investigacdo e leitura. Também foram citados seminario, estudo em
equipe, oficinas e pratica em laboratério. Os professores citaram mais de uma estratégia

metodologica (Grafico 5).

Gréfico 5 - Recursos metodologicos que contribuem para a investigacdo, reflexédo e

criticidade.
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Fonte: Resultados da pesquisa. Elaborado pelo autor.

A professora Teta discorre sobre recursos metodoldgicos utilizados nas aulas de
Biologia:
“Estou em uma escola publica com muito pouco recurso e o que predomina na

minha préatica é a aula expositiva e uso o livio como apoio. Mas também fago estudo
e atividade em grupo,os alunos gostam muito.”

Felizmente, a docente, mesmo com poucos recursos, busca novas propostas com foco
na aprendizagem do aluno. A aula expositiva e o0 uso do livro didatico, € o momento em que
sdo transmitidas informacdes, e essas, devem estimular os questionamentos e a participacao

discente em novas atividades.

O docente Epsilon, enfatisa experiencia positiva em projeto multidisciplinar:

“No inicio fiquei tenso, achei que ndo daria certo trabalhar de forma
multidisciplinar, no entanto foi muito rico. Faltou uma visita na comunidade,
fotografar, um microscopio, material impresso. Mas foi bom.”

A tensdo do professor em trabalhar de forma multidisciplinar é compreensivel, vez
que, a pratica é se trabalhar de forma unidisciplinar, gerando a fragmentacdo do
conhecimento. Nesse sentido, a integracdo de componentes curriculares na construcdo do

saber, possibilita uma articulagéo entre as disciplinas promovendo o conhecimento global.

A professora lota refere 0 uso de estratégias como:



“Depois da aula expositiva o que utilizo mais sdo os equipamentos audiovisuais
quando tem disponivel, porque torna a aula mais dindmica e agradavel. Uso o
seminario, estudo e pesquisa em grupo, mas sempre na sala de aula, porque eles
trabalham e fica impraticavel realizarem atividades em casa.”

A docente lota, faz uso de diferentes estratégias metodologicas, buscando alternativas
facilitadoras da aprendizagem. Sendo assim, a importancia da escolha adequada da atividade
ou método de ensino é uma etapa importante do trabalho docente, pois essa etapa define o
sucesso da aprendizagem.

Também escutamos de professores declarag¢fes, quando reconhecem a importancia e

desafios de projetos interdisciplinares: O professor Lambda coloca:

“Foi dificil definir um eixo tematico comum a todos os professores, ¢ dificil sair da
zona de conforto. Mas o projeto favoreceu a aproximacéo de alunos e professores...
O que senti falta mesmo foi da avaliacdo do projeto. Nao aconteceu.”

A realizagéo de projetos interdisciplinares, como o vivenciado pelo professor Lambda,
vem potencializar os saberes e dar um novo significado ao espaco escolar, através de um
ensino dindmico, com estimulo a cooperacdo, participacao e o didlogo entre 0s sujeitos.

A professora Eta declara:

“Identifico o projeto interdisciplinar e praticas no laboratério como importantes para
a aprendizagem dos alunos. Mas, ndo temos laboratorio de ciéncias na escola e nem
laboratério de informatica para os alunos. Gostaria muito de trabalhar com
experimentos, mais ndo foi possivel, ndo temos insumos. Atividades de campo,
onera 0s custos da escola, entdo tento uma aula mais dinamica, trago materiais de
casa, fazemos grupos e vamos levando. No PPC da escola tem projeto
interdisciplinar, mas ndo participei, foi mais os alunos do fundamental.”

A importancia da experimentacdo e praticas em laboratério no ensino de Biologia, é
uma assertiva, por parte dos docentes do estudo. No entanto, a professora Eta, registra uma
situacdo corriqueira nas instituicGes de ensino da area do estudo, a inexisténcia de area fisica
para o laboratdrio de pratica, ou mesmo, a subutilizacdo do espago quando disponivel. Apesar
das dificuldades, a professora procura dinamizar suas aulas, utilizando estratégias
metodologicas como as atividades em grupo, utilizando materiais alternativos trazidos de
casa.

Segundo Bordenave e Pires (2007), o laboratério, trabalho ou estudo em equipe e
seminario, sdo técnicas de processos grupais que objetivam o sucesso na realizacdo de seus
objetivos. Esses processos, incluem a¢es como: coleta e elaboracdo das informacges, tomada

de decisdes, resolucdo de problemas, organizacdo de atividades, dominio de técnicas. Esses



métodos incentivam a participacdo ativa dos alunos e estimulam a capacidade critica,
reflexiva, investigativa e dialogico.

O pensamento cientifico de pesquisadores como Paulo Freire, na década de 1960 e
Anténio Zabala nos anos 90 e inicio desse século, instrumentaliza a importancia do uso da
interdisciplinaridade, vez que, o primeiro, introduz, no processo escolar, a discussdo de
problemas sociais e politicos, através do que denomina de educacdo libertadora e o0s
chamados temas geradores, dando significado entre o0 que se ensina e o que se aprende. Ja o
segundo teorico, traz como proposta a constru¢do de projetos educativos ancorados em um
enfoque globalizador para aprofundar o conhecimento e tornar o ensino dinamico.

No que diz respeito ao reconhecimento do papel de professor, os docentes se
posicionaram no instrumento de pesquisa, como mediador do processo de ensino e
aprendizagem, além de reconhecer seu papel social e politico. Acrescentam ainda, que cabe
ao professor desenvolver uma préatica voltada as necessidades do grupo de alunos, estimular a
criticidade e o didlogo. Ainda registraram, que cabe ao professor, valorizar o conhecimento
do grupo, e promover o desenvolvimento do pensamento cientifico.

A professora Alfa, reconhece o professor como:

“... docente € o mediador e facilitador do conhecimento, sua responsabilidade ¢é
imensa, j& que lidando com o outro suas atitudes podem motivar ou desmotivar o
individuo. O educador tem papel de como cidaddo dedicar-se a0 maximo ao
desempenhar suas atividades de forma coerente, ja que suas atitudes e seus
exemplos pode transformar a realidade de alguém.”

A professora Gama acrescenta que o docente deve:

... favorecer o aprendizado do aluno, a liberdade de expressdo, de pensamento,
possibilitar envolvimento adequado com a tematica discutida.”

A professora Alfa identifica o professor no ambito politico “papel de cidaddo”,
“transformar a realidade”. O enfoque dado por Gama destaca o compromisso com a profissao,
do tipo “favorecer o aprendizado” e “envolvimento” com o tema trabalhado em sala de aula.

O docente critico e reflexivo estd sempre buscando aprimorar sua pratica, na perspectiva
de melhor atender ao aluno, sujeito e objeto de sua acdo pedagdgica (FREIRE, 2003). Para
ele, o educador progressista € aquele que usa o didlogo no seu cotidiano pedagdgico, que

busca o aprimoramento profissional e tem como foco a aprendizagem significativa do aluno.



Os registros brevemente debatidos neste estudo sdo relevantes e compdem um retrato
dos desafios apontados pelos docentes de Biologia nas escolas do campo. Ainda que
tenhamos a compreensdo da tarefa por vezes herculea do professor de Biologia, ndo podemos
perder a vontade de transformar os espagos sociais pela educagéo.

NOTAS GERAIS

Ante o0 apresentado e frente a compreensdo do ambito da formacdo do professor de
Biologia do campo, necessitamos expor alguns requisitos indispensaveis ao perfil desse
profissional.

Ao nosso ver, € vital, ao docente, a Licenciatura em Ciéncias Biolégicas ou em caso
do Bacharelado a complementacao pedagogica, o que significa estar habilitado ao magistério.
Os cursos de licenciatura plena, mesmo com as suas deficiéncias e ainda que merecam dar
maior atencao ao ensino médio no campo, capacitam minimamente para 0 magistério.

Porém, a formacdo béasica em Ciéncias Bioldgicas ndo é suficiente para a
profissionalidade do professor no campo, e se faz necessario uma formacdo complementar
apos ou em paralelo a graduacdo, que considere conhecimentos que envolvam aspectos
historicos, sociais e produtivos dos individuos que residem e/ou trabalham no campo. Além
disso, motivar a observacdo e analise das caracteristicas socio culturais e ambientais do
territorio de vida dos alunos para que eles compreendam, em sua complexidade, os conflitos e
contradicBes existentes. Esta formacdo complementar deve, ainda, desenvolver a capacidade
teorico-reflexiva-pratica do professor, visando a construcdo de um ensino critico e criativo,
comprometido com os principios da construcéo de alternativas de sustentabilidade social dos
territérios no campo.

Por esse angulo, a formacdo inicial e subsequentes dos professores que atuam na
escola do campo, ndo atende as necessidades de um modelo da educacdo critico, reflexivo e
dialogico de um territorio em constante transformacéo.

Portanto, reconhecemos a necessidade da realizagdo de pesquisas mais aprofundadas
na &rea de formacdo de professores para o ensino médio no campo, de maneira a identificar
quais as principais dificuldades encontradas por estes em sua atuacdo docente, no sentido das

universidades da regido, construirem propostas mais coerentes com a realidade regional.
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O procedimento investigativo utilizado para esse estudo foi o questionario com
questdes objetivas e subjetivas. O questionario foi aplicado ao conjunto de professores de
Biologia em exercicio na sala de aula.

Em relacdo a analise dos questionarios, foi efetuado uma leitura critica e 0 exame do
corpus textual utilizando o0s programas Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRAMUTEQ), sendo criado 5
categorias empiricas.

Espera-se, com este trabalho, contribuir para a discussdo de trabalho humano no fazer

pedagdgico nas escolas do campo.

INVESTIGACAO DA ACAO DIALOGICA NA PRATICA EDUCATIVA:
ENSINO DE BIOLOGIA NAS ESCOLAS DO CAMPO

RESUMO

A Pedagogia dialégica utiliza o entendimento entre professor e aluno, como principio
metodoldgico e pedagdgico, o que contribui para uma pratica voltada ao desenvolvimento do
pensamento critico. A escola do campo é desafiada a estimular, no aluno, o protagonismo,
com aprendizado atado a vivéncia e na busca do seu proprio caminho. Este estudo tem por
objetivo identificar, através do olhar pedagogico, a importancia e as implicagcdes da pratica
dialégica no cotidiano da sala de aula de Biologia em escolas no campo. Utilizou-se, a
abordagem qualitativa, evidenciando-se a percep¢do e interpretacdo dos processos
pedagégicos e a dinamica das relagdes professor aluno. O procedimento investigativo
utilizado foi o questionario, que foram aplicados a onze professores da disciplina de Biologia,
em exercicio na sala de aula nas noves escolas selecionadas. Como referencial tedrico,
usamos os escritos de Paulo Freire. Na analise dos registros do estudo, foi possivel inferir a
ideia de relacdes dialogicas em sala de aula entre docentes e alunos do campo, considerando-
se 0s saberes necessarios a pratica educativa dialogica. As escolas do campo, nessa
conjuntura, podem ser traduzidas como uma educacdo em constante movimento, em razéo de
se fazer necessario, contemplar no curriculo, as especificidades de cada local assim como 0s
saberes ali presentes. Assim sendo, o didlogo na sala de aula é desafiador diante do contexto
da escola no campo, visto que alguns vinculos sdo construidos por relagcdes de repressao.
Portanto, ha a necessidade do dialogo entre os sujeitos na sala de aula, momento de legitimar

e aprofundar a compreenséo da realidade pelo aluno e pelo professor.



Palavras-chave: Ensino; Educacéo basica no campo; Préaticas educativas; Dialogo.

ABSTRACT

Dialogical pedagogy uses the understanding between teacher and student, as a methodological
and pedagogical principle, which contributes to a practice focused on the development of
critical thinking. The rural school is challenged to stimulate in the student the protagonism,
with learning tied to the experience and in the search of its own way. This study aims to
identify, through the pedagogical view, the importance and the implications of the dialogic
practice in the daily life of the classroom of Biology in schools in the countryside. The
qualitative approach was used, evidencing the perception and interpretation of the
pedagogical processes and the dynamics of student teacher relations. The investigative
procedure used was the questionnaire, which were applied to eleven teachers of the discipline
of Biology, in exercise in the classroom in the selected schools. As a theoretical reference, we
use the writings of Paulo Freire. In the analysis of the study records, it was possible to infer
the idea of dialogic relations in the classroom between teachers and students of the field,
considering the necessary knowledge of dialogical educational practice. The schools of the
countryside, at this juncture, can be translated as an education in constant movement, because
it is necessary to contemplate in the curriculum, the specificities of each place as well as the
knowledge present there. Thus, dialogue in the classroom is challenging in the context of the
school in the field, since some links are built by repressive relations. Therefore, there is a
need for dialogue between the subjects in the classroom, a time to legitimize and deepen the
understanding of reality by the student and the teacher.

Keywords: Teaching; Basic education in the field; Educational practices; Dialogue.

INTRODUCAO

O estudo ora apresentado, propbe-se a identificar através do olhar pedagdgico a
importancia e as implicacdes da pratica dialdgica no cotidiano da sala de aula de Biologia em
escolas do campo. Torna-se um debate essencial, visto que a educagdo no campo enfrenta
inimeras dificuldades no contexto politico educacional, dentre estas, o distanciamento do
conteddo programético da realidade local e parcos investimentos na capacitacdo de

educadores para as especificidades do aluno do campo.



Sendo assim, a proposta da Pedagogia Dial0gica, apresentada pelo educador Paulo
Freire (2007), utiliza o didlogo como principio metodologico e pedagdgico, o que contribui
para uma pratica voltada ao desenvolvimento do pensamento critico, além de favorecer a
construcdo de conhecimentos e concepcdes através do dialogo, da pesquisa, da experiéncia e
do questionamento permanente.

Portanto, o método dialégico mostra-se criativo, dinamico, onde o conhecimento é
partilhado e articulado com a realidade social e de vida de alunos e professores, possibilitando
a identificacdo e resolucdo de problemas de forma critica além de estimular a intervencéo na
prépria realidade como individuos protagonistas de sua historia.

Como a sala de aula se configura em um espaco escolar onde a relacdo através do
didlogo favorece a argumentacdo reflexiva, cremos ser possivel a transformacdo da aula
tradicional em um momento propicio para o refletir, para o indagar, para pesquisar e para 0
dialogo.

Deste modo, pretendemos contribuir nesse debate, junto aos professores de biologia da
escola do campo, acerca do uso do didlogo como uma metodologia possivel de transformar o
ensino na sala de aula, como algo instigador e prazeroso.

Este artigo esta organizado nos aspectos: metodologia, resultados e discussao.

PENSAMENTO PEDAGOGICO DIALOGICO E CRITICO

O pensamento freiriano traz a reflexdo sobre o papel da escola na sociedade, tendo o
individuo como centro do processo. Portanto, a adequada formacédo docente é a base da escola
de qualidade e ndo s6 a presenca de mobiliérios, equipamentos tecnoldgicos e estrutura fisica
apropriada.

A escola transformadora, € aquela que acredita no professor (a) inovador (a), de

acordo com Paulo Freire, como aquele que:

N&o se permite a divida em torno do direito, de um lado, que os meninos e as
meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a mesma
biologia que os meninos e as meninas das “zonas felizes” da cidade aprendem, mas,
de outro, jamais aceita que 0 ensino de ndo importa qual contelldo possa dar-se
alheado da andlise critica de como funciona a sociedade. (2000, p. 44).

A vista disso, exige-se da escola o conhecimento da comunidade em que se esta

inserida, procurando de forma continuada a andlise da estrutura social, politica e econémica



local, como também, o entendimento da educacdo no contexto dos discentes. Capaz assim, de
permitir, a leitura, interpretacao e relacéo do seu I6cus com o mundo (FREIRE, 2007).

No entanto, tal metodologia torna-se desafiadora para a comunidade escolar, tendo em
vista, a necessidade de construgdes de curriculos significativos para educandos e educadores,
de um projeto pedagogico alicercado a uma pedagogia critica, propicia a levar o aluno a
refletir sua préatica, seu meio social e propor mudancas.

A educacdo critica propicia a tomada de decisdes e a constru¢cdo de uma préatica
voltada para a responsabilidade social e politica (OLIVEIRA;GONZAGA, 2013). Nesse
sentido, a relacdo professor e aluno passa a ser assinalada segundo o método freiriano, como o
instante em que se estabelece o dialogo como ferramenta imprescindivel para o entendimento
da realidade a partir da experiéncia singular do sujeito que ensina e do sujeito aprendente
(FREIRE, 1991).

Logo, o didlogo no convivio entre docente e discente em sala de aula favorece a
partilha de experiéncias, fomenta a discussdo responsavel e favorece a recognicao do grupo
através do respeito a expressao do outro.

Nos escritos de Paulo Freire, s&o pontuados que a relacdo professor- aluno tem se
apresentado conflituosa com certa frequéncia em virtude da auséncia do ato dialdgico.
Portanto, a dialogacdo na comunidade escolar (alunos, pais ou responsaveis, professores e
direcdo), passa a ser o elemento transformador do cotidiano da escola, pois, cada sujeito se
reconhecera no processo por ele constituido.

O educador Paulo Freire, traz para a escola o principio da relacdo professor-aluno,
destacando a existéncia de duas culturas no espaco escolar, a do professor e a do aluno, onde
o professor é reconhecido pelo aluno, por sua competéncia e compromisso pedagdgico,
podendo conquistar, dessa forma, o respeito dos discentes, por sua vez, o professor deve
identificar o que o educando vivenciou no processo de constru¢cdo do conhecimento e
relacionou com o seu cotidiano, dessa forma, é possivel nortear a organizagéo e valoracao do
que se fazer no espaco escolar (SCHRAM; CARVALHO, 2007; FREIRE, 2007).

Desse modo, a convivéncia do professor com aluno do campo, no ambiente escolar,
ird possibilitar a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica. Para Paulo
Freire (1983), a consciéncia ingénua é simples, ndo se aprofunda na causalidade do fato,
tendéncia a considerar como mais relevantes comportamentos e fatos do passado, intenso
envolvimento emocional, fragilidade na discussdo dos problemas, considera a realidade

estatica e auséncia da pratica dialégica. A consciéncia critica baseia-se na racionalidade, no



dominio das emocdes pela razdo, na aceitacdo do novo e do velho conforme sua validade, na
capacidade do didlogo, objetividade na percepcéo das coisa e fatos (FREIRE, 1983).

Portanto, para que se efetive a transformagéo consciente da escola do campo, cabe ao
docente deixar evidente no seu projeto politico pedagdgico a sua proposta educacional. Esta
necessita ser pensada, como uma ferramenta metodologica que busca a inclusdo individual e
coletiva dos sujeitos no espacgo escolar, consequentemente, na sociedade. Esse processo de
inclusdo precisa considerar experiéncias vivenciais e o compartilhar de ideias, a fim de
favorecer o pensamento critico e transformador. Desse propdsito é que se pode pensar a
relagdo oprimido e opressor, como afirma Paulo Freire “ndo sou se vocé nao €, ndo sou,
sobretudo, se proibo vocé de ser” (FREIRE, 2006, p. 100).

Destarte, um dos enfrentamentos do professor do campo seria a constancia das
capacitacdes, para o exercicio da docéncia através de conhecimentos tedricos e praticos que
fomentem a elaboracdo de um conteudo relevante para a realidade no campo. Dessa forma,
professor e estudante podem transitar pelo objeto, questionando, propondo solucdes,
contribuindo no avango do conhecimento. Ou seja, conferir significado ao plano curricular a
partir de sua sistematizacdo, avaliacdo e estreita relacdo com a realidade, além de possibilitar
a relacdo dialdgica durante todo o processo de ensino-aprendizagem, promovendo 0 respeito
as ideias e posicles do outro.

Em harmonia com os escritos freirianos, o docente necessita saber e ensinar a matéria,
ou seja, ser capaz de enfatizar o contetido vinculando as questdes politicas e sociais do meio.

Desse modo, em sua trajetoria, Paulo Freire, ressalta que realizar a critica, sobre a
pratica tedrica do trabalho docente realizado na sala de aula, contribui para o0 aprimoramento
das acdes futuras. Como ele proprio afirmava “é pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (2007, p. 39). Percebe que teoria e pratica
ndo sdo divergentes, se complementam no processo de ensinar, portanto, pensar, refletir,
discutir, sobre a pratica do educador é transformar a educagdo em ato (FREIRE, 2007).

Assim, o educador assume uma posi¢do comprometida com uma educagdo pautada
nas transformacdes sociais, principalmente compondo sua pratica guiada pela pedagogia da
autonomia, que valoriza o conhecimento do aluno, respeita a cultura do educando, associa
conhecimentos coletivos ao saber popular e critico, cientifico, na relagdo com o mundo.

Para isso, o professor necessita manter uma relagdo préxima com a pesquisa e 0
estudo frequente, pois a teoria também se faz necessaria caso se almeje uma educacédo

libertadora.



MATERIAL E METODOS

Na busca por entender o processo da pratica dialégica nas aulas de Biologia na escola
do campo, foi fundamental realizar uma pesquisa de campo em nove estabelecimentos de
ensino que se encontram no entorno do Campos de Ciéncias Agrarias (CCA) da Universidade
Federal do Vale do Sdo Francisco — Univasf, por entender, que a interlocucdo entre os
sujeitos que compdem a universidade e 0s que ocupam lugar no campo, geram ambientes
transformadores de realidades, além de possibilitar, a disponibilidade de espagos de
aprendizagem conjuntos. Tanto as escolas quanto a universidade, situam-se no perimetro
irrigado Senador Nilo Coelho, no Sertdo do Médio Séo Francisco em Pernambuco.

Para tanto, utilizou-se como metodologia pressupostos da abordagem qualitativa,
tendo como parametro o método dialético. De acordo com Lima e Mioto, neste método:

[...] o conhecimento da realidade ndo é apenas a simples transposicao
dessa realidade para o pensamento, pelo contrario, consiste na
reflexdo critica que se d& a partir de um conhecimento acumulado e
que ird gerar uma sintese, o concreto pensado. (LIMA; MIOTO, 2007,
p. 40).

Quanto a abordagem, essa se apresenta como qualitativa, pois buscaremos aspectos da
realidade da sala de aula de Biologia nas escolas do campo que ndo podem ser quantificados,
evidenciando-se na percepcao e interpretacdo dos processos pedagdgicos e a dindmica das
relacBes professor e aluno.

Desta forma, o procedimento investigativo utilizado para esse estudo foi o
questionario, os quais foram aplicadas ao conjunto de onze professores da disciplina de
biologia, em exercicio na sala de aula nas noves escolas selecionadas.

A pesquisa bibliografica teve como referencial os escritos de Paulo Freire, por
entender que a didatica freiriana é a pedagogia do didlogo feito préaxis, permitindo a interagdo
entre educador e educando, diante do objeto do conhecimento, ou seja, sobre a realidade a ser
conhecida e superada. Nessa perspectiva, acredita-se que professores de Biologia, nas escolas
do campo, vivem o desafio de tornar o conteido da disciplina significativo e prazeroso para
os educandos, além de estimular o desenvolvimento de uma consciéncia critica.

A preferéncia pelo uso do questionario, deu-se por ser 0 mesmo, um instrumento que
permite a elaboracdo de questdes claras, objetivas e/ou subjetivas, a serem respondidas sem a

presenca do pesquisador para que este ndo exerga influéncia sobre os respondentes



(LAVILLE; DIONE, 1999). Os professores, 0s quais 0 questionario foi aplicado,
apresentaram uma faixa etaria entre 34 e 54 anos, com um total de 11 docentes participando,
sendo 11 graduados em Ciéncias Biologicas, cursado em universidade publica, apenas um
professor ndo registrou a informacao. Quanto a pds-graduagdo, um possui doutorado, trés tem
mestrado e quatro mencionam especializacdo na area de educacdo. Quanto ao tempo de
graduacdo, o professor com maior tempo de formado conta com 26 anos e 0 com menor
tempo conta com 08 anos de graduado.

A adesdo dos profissionais a pesquisa, ocorreu quando da visita as escolas, no periodo
de setembro a dezembro de 2016, para apresentar o propésito do estudo e convidar 0s
docentes a fazerem parte do mesmo. Os questionarios foram entregues aos professores, apos
a concordancia dos mesmos e assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE). O TCLE informou que os participantes foram convidados e aceitaram participar da
pesquisa, e que foi permitido aos mesmos, verificar o resultado da analise dos dados e o
produto final do estudo. Em data posterior, agendada pelo docente, os questionarios foram
recolhidos, encerrando-se o trabalho de campo.

O questionario (apéndice D) foi dividido em trés blocos, com questbes fechadas de
maultipla escolha (perfil docente) e questbes abertas com vistas a permitir que o docente
discorresse sobre sua atuacao pedagdgica na sala de aula.

As questdes e andlise do instrumento de pesquisa foram construidas a partir do
referencial tedrico de Paulo Freire. O bloco | tratou sobre o perfil s6cio demogréfico; bloco 11
constou de cinco perguntas abertas que versavam sobre pratica pedagogica e o bloco 111 sobre
a atividade préatica no ensino de Biologia.

Quando da devolugdo dos questionarios por parte dos docentes, foi realizada uma
leitura critica e a analise do corpus textual utilizando o programa (Interface de R pour les
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRAMUTEQ), sendo criado
5 categorias empiricas de analise de acordo com o bloco Il do questionario, a saber: propésito
da educacéo, papel docente, papel do aluno, pratica pedagdgica e os desafios do cotidiano
escolar.

Cabe mencionar que preservamos a identidade dos participantes da pesquisa,

utilizando o nome das letras do alfabeto grego, como codigo de identificacéo.

RESULTADO E ANALISE



A analise de dados foi feita com base nos questionarios respondidos junto aos onze
professores, os quais foram identificados pelo nome das letras do alfabeto grego.

Com base na analise dos registros do estudo, foi possivel inferir elementos que
propiciaram a ideia de relagdes dialdgicas em sala de aula nas relagfes entre docentes e
alunos do campo, considerando-se 0s saberes necessarios a pratica educativa dialogica
(FREIRE, 2007).

O principal elemento que auxilia a estruturacdo de uma prética dialdgica na sala de
aula esté afeito com o ponto de vista do professor sobre o proposito da educacéo.

Segundo Freire (2011), na visdo dialdgica, o objetivo da educacdo perpassa pela
humanizacdo do individuo, considerando-se a possibilidade de interacdo e transformacdo do
ambiente. Portanto, o didlogo passa a se constituir como essencial para essa educagdo
problematizadora, levando o aluno a compreender criticamente o contexto em que Vive.

Os resultados apontaram que todos os professores da amostra defenderam o ponto de
vista de que a educacao é um processo continuo e que transforma a sociedade, destacando-se

a professora lota:

“Penso que ensinar e aprender ¢ um movimento continuo, enquanto ensinamos
temos a oportunidade de aprender. A teoria nos é cobrada, até porque temos que
saber o contetido, mas eu também aprendo com o meu aluno, aqui da regido, coisas
que ndo sdo encontradas nos livros.”

A analise textual demonstrou que ainda se faz presente a relagdo da educacdo com a
politica partidaria.

O professor Lambda relata:

“Nao sei o que dizer ao certo, creio que na educacdo tudo estd muito complicado,
quero dar minha aula e pronto. Cada um tem sua posicao, partido tal e tal. Eu acho,
que no dia a dia da escola, a interferéncia de pessoas que ndo entendem o sentido da
educacgdo so atrapalha o processo.”

O olhar sobre a educagdo posto pela professora lota, deixa claro que aprender e
ensinar ndo sdo atributos autolimitados, e que a cada meta atingida ha sempre outra a espera,
e ai reside a postura dialégica. Enquanto for estabelecida uma linha permanente de dialogo,
reconhecendo que aquele que ensina também é aprendiz, o conhecimento torna-se uma
ferramenta de transformacéo social para a populagéo do campo.

O papel do ser professor também se mostra como um fator desencadeante da pratica

dialdgica.



O professor Eta esclarece seu ponto de vista sobre a questdo como:

“Acredito que podemos construir caminhos melhores através de um projeto politico
pedagdgico consistente, voltado para as necessidades locais. Mas nao é facil. Nem
todos pensam assim.”

A professora Zeta, também se posiciona sobre a questao:

“Fazer o PPP a gente faz, mas sair do papel, ir para a prética é algo mais dificil. Nos
sabemos, que é necessario um trabalho mais dindmico, mais préximo a necessidade
do aluno, mas com tantas aulas, tempo curto, eu tento e sei que outros também
tentam dar um sentido local as aulas, mais proximo aos alunos da area rural.”

A partir desses depoimentos, é latente a influéncia da pratica do professor na
qualidade de mediador do processo de ensinar e aprender, além de reconhecer seu papel social
e politico. O docente é responsavel por desenvolver uma pratica problematizadora, critica e
dialdgica, permeada por uma visdo de mundo, portanto, longe de uma falsa neutralidade, pois
toda acdo pedagogica favorece um determinado conjunto de saberes, que necessariamente
expressa um determinado conjunto de crencas e valores.

Sendo assim, a leitura da carta de Paulo Freire aos educadores expressa a opinido de
que a escola desempenha um papel inovador, ja que o educador tem uma autonomia. Por isso,
o0 educador desempenhara o seu papel politico-pedagdgico, vez que ndo existe neutralidade na
educacdo (FREIRE, 2001).

A proxima categoria, diz respeito a pratica pedagdgica, como um componente
influente para uma préaxis critica e dialogica.

Consoante Paulo Freire (2007), a aprendizagem é uma via de mao dupla, ja que alunos
e professores aprendem no mesmo espaco fisico e todos trazem consigo experiéncias e
conhecimentos da vida escolar e social. Portanto, o ato de ensinar extrapola a transmisséo de
conhecimentos

A professora Gama refere a sua perspectiva sobre a pratica pedagogica:

“Gosto da minha profissdo e estou aqui para colaborar com o aprendizado do aluno,
a liberdade de expressdo, de ideias, além de possibilitar maior envolvimento
adequado com a tematica discutida. Dentro dessa perspectiva trabalhar a ideia, a
iniciativa, promovendo o fortalecimento da autonomia de cada um.”

A professora Alfa acrescenta seu ponto de a pratica pedagogica:



“O docente media e facilita o acesso ao conhecimento, sua responsabilidade é
imensa, ja que lidando com o aluno suas atitudes podem motivar ou desmotivar o
aluno. Porém, o acesso a educacdo que é direito fundamental e essencial ao ser
humano é desigual no Brasil, a toda hora os nimeros mostram uma diferenca de
alunos matriculados no ensino médio na area rural, e diferenca no acesso nas
diferentes regifes do pais. O professor tem responsabilidade como cidaddo e precisa
dedicar-se a0 maximo ao desempenhar suas atividades de forma coerente, ja que
suas atitudes e seus exemplos pode transformar a realidade de alguém.”

O professor Kapa registra seu sentimento em relacdo a gostar de ser professor e sua
pratica pedagogica:
“As vezes estou desmotivado, mas gosto de ser professor. A qualidade do ensino que
é oferecido estd comprometida. Escolas sem estrutura, professores e demais
profissionais da educacdo desvalorizados e falta de politica de permanéncia do aluno
na sala de aula na época da safra da manga, principalmente do noturno por exemplo.
Tudo isso compromete a qualidade de uma educacdo que possa se chamar de
avancada e séria. Nem todos do campo tém acesso a escola. Gostaria de fazer um
trabalho diferente, mas me falta condicdes. Atividades de laborat6rio, nem um
microscopio a escola tem. Um data show para todos os professores fica dificil. Mas

mesmo assim, sigo meu trabalho, buscando atingir os alunos com temas de interesse
comum.”

Com relacdo as respostas dos professores, os trés gostam da profissdo, apesar do
professor Kapa referir momentos de desmotivacdo. No entanto, ele busca tornar o
conhecimento significativo na sala de aula e busca por espagos criativos, com vistas a tornar
Sua pratica mais prazerosa para si e para 0s alunos.

As professoras Alfa e Gama, registraram atribuicdes caracteristicas do professor que
favorece a construcdo de uma préatica dialdgica, ja que se reconheceram como parte do
processo. Ambos, ainda reforcam a importancia do comportamento coerente ao Projeto
Pedagogico da escola, compreendendo seu papel e cumprindo suas metas. Aproximando o
discurso a pratica.

A terceira categoria esta ligada a opinido que o professor tem sobre o papel do aluno.

A educacdo é o caminho para a transformacdo humana, consequentemente social.
Portanto, a formacao do aluno em sala de aula sofre uma mudanga quanto aos conteddos que
serdo trabalhados, defendendo um comportamento mais critico perante a realidade e o
engajamento do discente ao seu momento historico, gerando um sentimento de pertencimento
ao lugar, ao ambiente em que transita, logo, um compromisso com a mudanga social
(FREIRE, 2007).

Nessa perspectiva a professora Beta reconhece o papel do aluno como sendo:



“O estudante precisa entender que ele ¢ responsavel pela sua aprendizagem, precisa
ter o compromisso consigo mesmo. O professor é o mediador dessa aprendizagem.
Me preocupo com o imediatismo dos alunos. Eles se preocupam com a nota da
prova do exercicio. Ainda ndo entenderam que a aprendizagem ¢é para a vida. Me
preocupo em trazer o conteddo mais proximo da realidade deles, mas as vezes ndo é
possivel.”

A professora Teta, acrescenta seu pensar sobre o papel do aluno:

“Eu concordo com as discussdes sobre o aluno adquirir conhecimento para ser
utilizado no futuro, mas infelizmente sou cobrada para trabalhar em cima do
conteldo do livro didatico que recebemos, e sinto que as atividades sdo direcionadas
para 0 meio urbano. As vezes consigo trazer para um contexto mais proximo do
aluno. O aluno do campo ¢ penalizado por essas distorgoes.”

A professora Alfa, discorre sobre a tematica:

“Sem o aluno o professor perde a motivagdo. Precisamos de parceiros. Trabalho os
trés turnos na mesma escola e se ndo fosse pela parceria dos alunos, ndo sei se
conseguiria sucesso.”

Na perspectiva dialdgica, o papel do aluno é assumir-se como sujeito responsavel por
sua aprendizagem, conscio da possibilidade de inserir-se no processo histérico e promover
transformacfes no seu cotidiano. Também destacamos que o papel do aluno passa por
preparar-se durante o ciclo de estudos, para atingir seus objetivos pessoais, 0 que requer do
mesmo uma participacdo dindmica e voluntéria nas varias propostas efetuadas pelo professor.
Conquanto, identificamos uma vivencia diferente da teoria, pois, na realidade, sdo poucos 0s
alunos que assumem um comportamento com essas caracteristicas.

Nessa perspectiva, o professor torna-se peca fundamental na metodologia dialdgica
com o proposito de consciencializar o aluno de seu papel, motivando-o e facilitando o seu
engajamento na disciplina e na escola. Através do dialogo é possivel transformar as relagdes
dentro e fora da sala de aula. Paulo Freire (2007) salienta ser possivel que professor e aluno
ensinem e aprendam concomitantemente, reconhecam seu espago social criticamente e
assumam relacdes de igualdade entre os pares e respeito, estabelecendo um ambiente
verdadeiramente harmonico e disciplinado, por relaces dialdgicas, tornando a sala de aula
um desafio interessante e desafiador a todos os envolvidos.

Continuando a reflexdo sobre a questdo dialégica, partimos para o quarto critério, que

abordou os desafios do cotidiano na sala de aula de Biologia.



Sendo assim, a construcdo de praticas dialogicas ndo se restringe a um método, mas
sim, a um principio orientador do processo educacional, onde substituimos o foco do aprender
para o ensinar a pensar.

Para o professor Lambda, destaca-se como elemento desafiador a questdo da

aprendizagem:

“Trabalho com as trés turmas do ensino médio, nos trés turnos, onde encontro
adolescentes e adultos com dificuldade de aprendizagem e problemas que acredito
serem de ordem psicoldgica e ndo me sinto preparado para enfrentar essas situacoes.
Tenho dificuldade porque é algo que vai além da minha capacitacdo. Ndo contamos
na escola com um profissional capacitado para nos dar suporte nesses casos”.

O desafio pontuado pela professora Digama mostra o seguinte:

“Mesmo com tantos anos de docéncia, lidar com a violéncia me apavora. A
violéncia no projeto (como a professora chama o local onde fica a escola) é muito
presente. Eles vivenciam a violéncia do tréfico, outros sofrem a violéncia doméstica.
Quando chegam na sala de aula, ndo conseguem se desvincular dessa realidade e
isso reflete no relacionamento da turma e na aprendizagem. E isso ndo € s6 nas
minhas aulas. Todos os professores referem esse problema. Falta um olhar
diferenciado da direcdo para esses problemas e uma ajuda para nés professores.”

A professora Delta refere como desafio a seguinte questéo:

“O contexto no qual trabalho ndo valoriza o profissional que quer o diferente para a
escola e para o aluno. No meu plano de ensino, fiz a proposta de levar os alunos para
outra unidade de ensino, onde existe um laboratério, porém a direcéo ndo concordou
dizendo que era enrolacdo, o aluno tem que estar em sala. \Vocé procura inovar,
estimular seu aluno buscando processos mais criativos e é podado por uma
coordenacao tradicional”.

O professor Epsilon, apresentou como elemento desafiador:

“Como nossa escola fica no projeto (denominagdo usada pelo professor para
designar a area agricola onde fica a escola), existe uma certa auséncia de alunos no
periodo da safra e logo depois uma mobilidade dos mesmos entre as escolas do
perimetro irrigado, principalmente do turno noturno. Como nossa realidade difere
entre as escolas, desde o livro adotado ou sem livro, planejamento e metodologias
diferente, fica algumas vezes dificil a adaptacdo do aluno. Ja recebi aluno no
segundo semestre, na turma do 2° ano, que s6 tinha estudado classificacdo dos seres
vivos. Entdo o certo seria buscar trabalhar individualmente esse aluno, mas nem
sempre isso € possivel.”

A professora lota relata como desafio:



“O grande desafio € a falta de estrutura de materiais em todos os campos. Do bésico,
como papel, livro, pincel até a estrutura fisica, com salas sem ventilacdo e escuras.
Laboratorio, nem pensar.”

O professor Lambda complementa:

“Os computadores ndo funcionam, é s6 decorativo. Ndo temos conectividade.
Laboratdrio a escola ndo conta, Datashow é um para toda a escola, uma série de
dificuldades.”

O ponto de vista da professora Teta quanto as dificuldades é:

“A escola na area rural ¢ rica de particularidades e muitas vezes essas ndo séo
atendidas, pois os professores ndo séo trabalhados na graduacdo para as questfes
sociais que envolvem essas escolas. Me formei em Ciéncias Bioldgicas na
universidade local e foi focado as questdes técnicas proprias da area de biologia.
N&o discutimos questdes envolvendo a escola no campo, deixando uma falha na
formagdo.”

Na lista dos desafios pautados pelos professores a serem encarados na sala de aula da
escola do campo constam a violéncia, problemas psicologicos e comportamentais, dificuldade
de aprendizagem, falta de estrutura fisica, mobilidade estudantil, falta de capacitacdo para o0s
docentes, coordenacdo escolar tradicional.

Percebemos que o0s docentes ndo se encontram preparados para lidar com as
diversidades do contexto social que envolve a escola no campo, o que acaba refletindo na sala
de aula.

A violéncia traz implicacGes negativas para o dia a dia da escola, no entanto, Freire
(2007), considera que s6 a conscientizacao viabiliza novas possibilidades para as insatisfacfes
sociais. Sendo assim, o aluno através do olhar critico passa a compreender que essa condi¢do
pode ser modificada.

A relacdo sujeito e objeto é o que determina o processo de conhecer e dar significado a
realidade (FREIRE, 2007), portanto, a educagdo no campo ndo pode excluir o sujeito do
campo, da sua pratica social, mesmo que o critério adotado tenha por base pressupostos de
uma sociedade globalizada. Nesse entendimento, o processo de ensinar e aprender nas escolas
no campo precisa apropriar-se de uma argumentacdo, que apoie, saberes e praticas que
favorecam a autonomia do aluno, considerando as singularidades dos entes envolvidos, num
dialogo continuo, sempre frente a novos desafios e conflitos a serem resolvidos.

A metodologia dialdgica, ndo coaduna com relagdes de opressao e nos ensina que as
dificuldades sdo resolvidas pelo dialogo, pois esta é a ferramenta que possibilita o



entendimento, permitindo que as reflexdes, abram novo ciclo de dialogo que se transformam

em novas ac¢des do cotidiano.

CONCLUSAO

A sala de aula se encontra inserida em um espaco mais amplo e complexo,
reconhecido como escola e o professor compde a comunidade escolar.

Para que as relacOes ali se estabelecam, os sujeitos que fazem a escola necessitam
refletir sobre a funcéo social da instituicdo de ensino no contexto local. S6 assim, poderdo ser
definidas as prioridades em relacdo ao contexto econémico, politico, social, cultural, em que
esta inserida.

As escolas no campo nessa conjuntura podem ser traduzidas como uma educacao em
constante movimento, em razdo de se fazer necessario, contemplar no curriculo, as
especificidades de cada local assim como os saberes ali presentes.

O pensar freiriano indica que a educacdo € um ato amoroso, que nos leva ao
entendimento de que o exercicio de ensinar e aprender s sera libertador, atraves de uma
escuta qualificada.

Acreditamos ser possivel, uma escola no campo, onde o dialogo seja uma constante,
compreendendo que a aprendizagem € o resultado das relacdes inerentes ao ato do ensinar e
do pacto com o aprender.

Descortinando os escritos pedagdgicos de Freire, podemos pensar a educacdo como
uma grande rede de conhecimentos, rica de possibilidades e que permite a professores e
alunos, criar e recriar o contetdo a partir do conhecimento preexistente, considerando o
desenvolvimento de aprendizagens significativas, onde aspectos sociais estardo inclusos
necessariamente.

A partir da avaliagdo dos registros dos professores, podemos concluir sobre alguns
aspectos que fomentam a pratica dialogica realizada pelos docentes na sala de aula.

Devemos salientar, que mesmo néo se referenciando textualmente o educador Paulo
Freire, nas respostas as questdes discursivas, a pedagogia dialégica se fez presente em alguns
momentos. Para o professor das escolas no campo, conhecer e estudar a pedagogia ou método
dialdgico contribuird para o novo pensar da pratica docente.

Os fatores que contribuiram para a construcdo de relacdes dialdgicas na sala de aula

das escolas do campo participantes do estudo, foram:



e A consideracdo dos professores a respeito do propdsito da educacdo como continua e
transformadora, dado que, na pedagogia ou método dialdgico, a educacéo € processual
e sujeita a interferéncia humana, com vista ao desenvolvimento pessoal através da
humanizacdo, emancipacdo e libertacdo dos sujeitos. Nesse sentido, a educagdo passa
a produzir conhecimentos como instrumento de transformagéo social. Ao compreender
a educacdo nesse sentido amplo, o educador valoriza as experiéncias cotidianas e
trilha para uma direcdo emancipadora e ética, onde sua fala torna-se compativel com
sua prética na sala de aula, ja que aprendemos uns com 0s outros.

e A prética pedagdgica dos professores que fizeram parte do estudo, pode ser entendida,
a partir de uma perspectiva freiriana, como uma dinamica em construcdo, ja que se
percebe a existéncia do pensamento de Paulo Freire no cotidiano da sala de aula,
muito embora, seja necessario, um aprofundamento sobre os seus fundamentos
tedricos, o que requer empenho, frente a realidade do campo, além de conseguir
aplicar seus principios em uma pratica educacional consciente, revolucionaria e
transformadora.

e A visdo do professor sobre o papel do aluno, na sua prética diaria, coaduna com a
metodologia de Paulo Freire, pois o conhecimento se constréi no dialogo entre
professor e alunos, a partir do contexto concreto que estdo inseridos. O contexto-
gerador € de onde emergem os temas-problemas e conhecendo o contexto concreto, é
possivel pensar a sua transformacao.

e Quanto ao papel do professor na sala de aula, os discursos apontam a importancia da
escuta, da discusséo pela reflexdo, da possibilidade de transformar essa realidade. Esse
posicionamento tem forte associacdo com a metodologia dialégica de Paulo Freire.

e O modo como os professores apresentam os desafios da sala de aula, deixa claro a
interferéncia negativa no processo de ensinar e aprender. Porém, eles sdo habeis em
apresentar solugcdes. Ndo veem o0 contexto de maneira estatica. Isso demonstra
compromisso na busca de tornar o cenario propicio a uma educacdo de melhor
qualidade. Esse fato esta atrelado a resolucdo de dificuldades e conflitos na sala de
aula, ja que na perspectiva dialdgica, o didlogo é a ferramenta nas relagdes humanas.

O dialogo problematizador, contextualizado € 0 momento em que o que foi construido
anteriormente na relagéo professor e aluno, passa a ganhar novos sujeitos e outros lugares. E o
tempo da expansdo da leitura de mundo e se legitima o saber construido.

Portanto, ha a necessidade do didlogo entre os sujeitos na sala de aula, momento de

legitimar e aprofundar a compreenséo da realidade pelo aluno e pelo professor.



A construcdo de relagcbes pautadas na palavra, transforma os vinculos de opressao por
relacbes dialdgicas objetivando a humanizacdo dos sujeitos na sala de aula, como
possibilidade para vencer obstaculos entre o aluno e professor no campo.

Assim sendo, essa constru¢do é um desafio diante do contexto recente da escola no
campo, visto que alguns vinculos sdo construidos por relagdes de opressdo, expressas por
comportamentos, reconhecimento do papel do aluno e do professor na sala de aula, sobre o
papel que o professor confere a educagéo.

As marcas da obra de Paulo Freire destacam-se no mundo educacional quando se
pensa em organizar, expressar e compartilhar ideias. O educador ndo centrava seu trabalho
apenas com o intuito de ensinar as pessoas a ler, mas ele acreditava que a alfabetizacéo faria
com que as pessoas lessem o mundo. E para os professores no campo, essa acéo de Freire ndo
tem perspectivas de acabar. Todos 0s seus registros sao muito humanos, atual e trabalhar o

humano contribui com o fazer pedagdgico.
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Artigo 3 - “EXPLORANDO O L~IVRO DIDAT}CO DE BIOLOGIA EM
COMUNIDADES RURAIS: SUGESTAO DE PARAMETROS GERAIS PARA
ANALISE”.

Artigo publicado no livro Vozes da Educagéo, volume IV, Editora Dialogar, 2018. O
texto, discute sobre um modelo de instrumento com vistas a colaborar na escolha do livro
didatico (LD) de Biologia na escola do campo.

Foram analisados seis exemplares, segundo os critérios: conteudo, recurso visual e
contexto social com o intuito de auxiliar na discussdo acerca da necessidade da participacao do
professor da escola no campo, na escolha do LD de acordo ao contexto local.

Esperamos contribuir para as futuras escolhas do LD como também, contar com a
colaboragdo dos docentes de Biologia, na criacdo de uma oficina de avaliagcdo do (0s) livro (s)

para a area especifica.

EXPLORANDO O LIVRO DIDATICO DE BIOLOGIA EM COMUNIDADES
RURAIS: SUGESTAO DE PARAMETROS GERAIS PARA ANALISE


http://lattes.cnpq.br/2049372198780600
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-2.pdf

EXPLORING THE DIDACTIC BOOK OF BIOLOGY OF RURAL COMMUNITIES:
SUGGESTING GENERAL PARAMETERS FOR ANALYSIS

RESUMO

O livro didatico (LD) é uma ferramenta pedagdgica no ensino médio, no entanto sé em 2003
foi implantado o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) e trés anos
depois os livros didaticos de Biologia foram incorporados ao programa. O estudo aconteceu
no segundo semestre de 2016, em 15 escolas publicas com ensino médio na area rural do
semiarido de Pernambuco. Foram analisados 6 exemplares que fazem parte do Guia de livros
didaticos/PNLD 2012 e adotados pelas escolas visitadas. Foram aplicados 15 questionarios
entre os professores da disciplina. O objetivo foi apresentar um modelo de instrumento que
colabore na escolha do LD para a escola no campo, utilizando-se de parametros gerais, que
complementem critérios ja adotados pelos professores. Os parametros utilizados foram:
contetido, recursos visuais e contexto social, tendo como modelo para o exercicio da
avaliacdo o tema bactérias. Os resultados encontrados foram: (1) caréncia de associacao entre
prética social do aluno no campo e o contexto social apresentado; (2) poucas contradigdes
conceituais; (3) auséncia de contextualizacdo historica; (4) exemplos que ndo atendem a
estudantes da area rural; (5) consultas complementares atuais; (6) falta proporcionalidade e
contextualizacdo das imagens. Este estudo nos auxilia na discussao acerca da necessidade da
participa¢do docente na escolha do LD de acordo com a realidade local, pois a sua escolha e
utilizacdo na educacdo do campo é um processo complexo, que envolve visédo critica, além de
observar possibilidades de adaptacdo ao contexto local e possiveis limitagcdes do livro a ser
adotado.

Palavras-chave: Livro didatico. Ensino de Biologia. Capacitacdo de professores. Educacao
no campo.

ABSTRACT

The didactic book is a pedagogic tool in high school, but only in 2003 was the National Book
Program for High School implemented and three years later the Biology textbooks were
incorporated into the program. The study was conducted in the second half of 2016 in 15
public high schools in the rural area of the semi-arid region of Pernambuco. Six copies were
analyzed that are part of the Guide to textbooks/ 2012 and adopted by the schools visited.
Fifteen questionnaires were applied among the teachers of the discipline. The objective was to
present a model of instrument that collaborates in the choice of didactic book for the school in
the field, using general parameters, which complement criteria already adopted by teachers.
The parameters used were: content, visual resources and social context, using as a model for
the evaluation exercise the bacteria theme. The results were: (1) lack of association between
social practice of the student in the field and the social context presented; (2) few conceptual
contradictions; (3) absence of historical contextualization; (4) examples that do not serve rural
students; (5) current complimentary consultations; (6) lack proportionality and context of
images. This study assists us in the discussion about the necessity of teacher participation in
the choice of didactic book according to the local reality, since its choice and use in education
in the field is a complex process, involving critical vision, besides observing possibilities of
adaptation to the local context and possible limitations of the book to be adopted.
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INTRODUCAO

Os livros didaticos (LD) entraram na pauta do governo do Brasil em 1938, em pleno
Estado Novo, através do Decreto Lei n® 1.006/38, que instituiu a Comissao Nacional do Livro
Didatico (CNLD) para formular politicas nacionais, produzir e distribuir os exemplares para
todo o pais (FRANCO, 1992). Daquela época até os dias atuais, o LD vem se configurando
como uma ferramenta pedagdgica importante para o professor e se apresenta como a principal
fonte de pesquisa e de ensino em sala de aula, devido ao acesso na grande maioria dos
estabelecimentos escolares (SILVEIRA; ARAUJO, 2014).

Apo6s a criacdo do Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) do Governo
Federal, implantado por meio do Ministério da Educacdo (MEC), passou a existir um
empenho por parte deste com as avaliacdes sistematicas dos contetdos dos livros a serem
ofertados aos alunos desde 1994 (HOFFLING, 2006).

Com a Resolugdo n® 38 do Fundo Nacional para Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), foi criado o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM),
assegurando assim, a qualidade e distribuicdo dos exemplares para este segmento de ensino
(BRASIL, 2003). Os livros didaticos de biologia foram incorporados ao programa somente a
partir de 2006 e a sua distribuicdo para os estabelecimentos publicos de ensino s6 ocorreu no
ano seguinte (BRASIL, 2007).

O livro didatico de biologia pressupde a possibilidade de ofertar, ao aluno, um
entendimento cientifico, filoséfico e estético de sua realidade, respaldando o processo de
construcdo de cidadaos criticos e conscientes do seu papel social (VASCONCELLOS, 2003).
Nesse contexto, a visao critica do professor a respeito do LD a ser adotado pela escola em que
atua e que sera seu instrumento de trabalho, torna-se imprescindivel, pois ha a necessidade de
contextualizar os conteudos a realidade local, corrigir equivocos e propiciar ao aluno o
conhecimento cientifico significativo (BRASIL, 1999).

A relevancia da utilizagdo dessa ferramenta de apoio durante o processo de ensinar e
aprender se evidencia quando professores utilizam o LD para planejar, estruturar e elaborar
atividades; e pelo aluno, como fonte de informacdes e investigacdo dos fendbmenos no seu dia
a dia (VASCONCELOS; SOUTO, 2003; BRASIL, 2010).

Os docentes que atuam na escola do campo dispdem, nesse momento, do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD Campo) para os anos iniciais do ensino fundamental

(seriado e nado seriado), ndo sendo contemplado o ensino médio (BRASIL, 2012), passando



esse ciclo de estudo a adotar, nas escolas publicas da area rural, os livros das cole¢bes do
PNLEM comum a toda rede nacional (BRASIL, 2007).

O professor do ensino médio que atua na area rural, faz uso do LD como um
instrumento que subsidia as especificidades do processo pedagdgico, buscando vincular o0s
conteudos escolares aos elementos proximos de suas relacdes e experiéncias no campo
(BRASIL, 2012).

No entanto, 0 ensino proposto no campo carece de uma construcdo identitaria, o que
nos leva a interpretar o ensino existente como responsavel por levar conhecimento e técnicas
de cunho geral, ndo necessariamente rurais ao campo (MELO, 2011).

Sendo assim, nesse estudo, adotamos o conceito de —educagdo no campo
considerando o espaco geografico e a ndo centralidade do conteudo com a cultura rural,
porém, propiciando, ao docente durante sua pratica, aproximar o estudante do conhecimento
tradicional rural (MELO, 2011). Esse aspecto serd considerado para as sugestfes dos
parametros gerais destinados a avaliacdo do LD do ensino médio.

A partir desse entendimento, e mesmo considerando os critérios de avaliacdo definidos
pelo PNLEM, o docente que atua na escola do campo precisa discutir novas abordagens de
avaliagdo e a pertinéncia do LD a ser utilizado no seu contexto de trabalho (SILVA, 2005).
Salientamos ainda, que os livros, mesmo aprovados pelo PNLEM, ainda apresentam
elementos que dificultam o processo de ensino-aprendizagem em Biologia (SILVA, 2005).

Deste modo, pretendemos contribuir nesse debate, junto aos professores de biologia
da escola publica do campo, sobre o conteudo cientifico do LD, considerando os entraves de
que tem o docente em realizar a critica da obra a ser utilizada em suas aulas. Utilizaremos
como modelo o tema bactérias, por entender que abarca importancia médica, ecoldgica,
agroindustrial, biotecnoldgica, dentre outros.

Portanto, o estudo tem como objetivo apresentar um modelo de instrumento que
colabore na escolha do LD para as escolas foco do estudo, vez que essa ferramenta didatica é
a mais utilizada pelo corpo de professores dessas instituicbes de ensino. Para isso,
utilizaremos parametros gerais, que complementem critérios ja adotados pelos professores.

Este artigo estd organizado nos aspectos: metodologia, resultados por categorias e

discusséo e por fim notas finais.

METODOLOGIA



O estudo foi desenvolvido no segundo semestre de 2016, no Nucleo de Epidemiologia
e Saude (NES) da Universidade Federal do Vale do Séo Francisco em Petrolina/PE.
Inicialmente contatamos com a Geréncia Regional de Educacdo — Sertdo (GRE-Sertéo) do
estado de Pernambuco que nos direcionou até as 15 escolas estaduais da area rural, com
ensino medio regular do municipio com maior populacdo da regido. Em seguida contatamos
com a coordenacao e os professores da disciplina de Biologia, com vistas a identificar os LD
adotados e os critérios de escolha, por eles utilizados. Para esta etapa, utilizamos a técnica de
entrevista semiestruturada.

Foram avaliados seis exemplares do LD adotados por quinze escolas estaduais da zona
rural de Petrolina/PE. Todos os exemplares fazem parte do Guia de livros didaticos/PNLD
2012 (Quadro 1).

Considerando os Parametros Curriculares de Biologia (PCB) - Ensino Médio do
Estado de Pernambuco (2013) e o eixo temético diversidade da vida, optamos para aplicacdo
dos critérios de avaliacdo o tema bactérias, em razdo desses microrganismos apresentarem
versatilidade metabdlica, evolutiva, nutricional e genética, além de presente nos ecossistemas
(TORTORA et al., 2016).

Os critérios de avaliacdo adotados fundamentaram-se nos aspectos pedagdgicos e
metodoldgicos e esses determinados com base nos Parametros Curriculares Nacionais Ensino
Médio (1999), na proposta PNLEM (2003), os Parametros para a Educacéo Basica do Estado
de Pernambuco/Parametros Curriculares de Biologia Ensino Médio (2013), e em publicacbes

cientificas ligadas a tematica.

Quadro 1. Livros didaticos de Biologia indicados pelo PNLEM 2012 e adotados pelas
escolas com ensino médio da area do campo, 2016.

Autores Titulo do| Volume | Editora Ano Numero Codigo do
livro de de )
edicio livro
escolas didatico

adotantes




Sergio de| Biologia Hoje | 2° Editora 2.ed. |08 LD1
Vasconcelos volume Atica
Linhares e 2013
Fernando
Gewandsnajder
José  Arnaldo| Biologia 20 Editora l.ed. |01 LD2
Favaretto Unidade e| volume Saraiva

Diversidade 2013
Tereza  Costa| Ser 2°Volume | Edicdes 2.ed. |02 LD3
Osério (editora| Protagonista: SM
responsavel) | Biologia 2013
Obra coletiva.
Vivian Biologia 2° Editora 2.ed. |01 LD4
Lavander Volume | AJS
Mendonca Qs seres 2013

Vvivos
José  Mariano| Biologiaem | 2° Editora l.ed. |01 LD5
Amabis e| contexto Volume Moderna
Gilberto 2013
Rodrigues
Martho
César da Silva| Biologia 2 2° Editora 11. 02 LD6
Junior, Sezar Volume | Saraiva edicdo
Sasson e 2013
Nelson Caldini
Junior

Fonte: Guia de Livros Didaticos: PNLD 2012: biologia: ensino médio (Brasil, 2014).

Quanto as categorias de andlise foram selecionadas: a) Conteddo — aspecto teorico-
metodoldgico; b) Recursos Visuais; ¢) Contexto Social (VASCONCELOS; SOUTO, 2003;
BANDEIRA; STANGE; SANTOS, 2012) (Quadro 2).

Quadro 2. Categorias de analise.

Categorias

Tdpicos

1. Conteudo

a) adequacdo a série; b) informacdes atualizadas; c)
textos complementares; d) auséncia de contradicdes;
e) contextualizacéo.




2. Recursos visuais

a) qualidade grafica; b) apresentacdo de objetos
graficos e tabelas; c) veracidade da informagdo; d)
coeréncia cientifica.

3. Contexto social

a) contextualizacdo com o cotidiano do aluno; b)
relacdo com problemas de salde — doenca, sociais e
ambientais.

Fonte: Adaptado a partir de Bandeira et al. (2012) e Vasconcelos e Souto (2003).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o intuito de identificarmos como se deu a escolha do LD pelo docente das

escolas no campo, entrevistamos quatorze professores durante a visita a escola. Os resultados

apontam uma gama de critérios elencados nas categorias contelldo e recursos visuais, ndo

sendo abordados os elementos que direcionassem para a categoria contexto social. Salienta-

se, que nenhum profissional citou o uso de instrumentos comuns para analise e escolha

coletiva do LD, o que denota a falta de um corpo comum, harmdnico, entre os professores da

disciplina. Os critérios citados no momento da entrevista se encontram no Quadro 3.

Quadro 3 — Categorias e critérios adotados por professores em exercicio efetivo na sala

de aula para a escolha do livro didatico.

Critérios Categoria N° professores que
adotaram o critério

Linguagem clara para o aluno Conteudo 12

Aspectos visuais (fotos, figuras, cor) Recurso visual 10

Autor (es) do livro/colecdes Contetdo 11

Adequacao aos parametros curriculares Contetdo 01

de Biologia de PE (2013)

Exercicios ( ENEM, vestibular) Contetdo 12

Utilizac&o do livro pelo aluno Conteudo 03

Atividades experimentais/préaticas Conteudo 04

Utiliza o livro que estiver disponivel Sem categoria 02




Fonte: resultados do estudo. Elaborado pelo autor.

CATEGORIA CONTEUDO

O LD, no cenario atual, precisa ir além dos aspectos pedagogicos, de aprendizado e
desempenho dos estudantes. Ele torna-se relevante quando se insere no contexto politico e
cultural, quando associa valores sociais a sua visdo de ciéncia, da histéria, da analise dos
acontecimentos e do proprio processo de aprender e ensinar (FRISON; VIANNA, CHAVES;
BERNARDI, 2009).

Quando se envereda nos caminhos da andlise do conteudo do texto do LD para o
ensino no campo, logo se enfatizam os critérios voltados para o contetido cientifico. Cabe ao
professor, nesse momento, refletir se esse conteudo se aproxima das necessidades do
cotidiano da comunidade escolar, tendo a sensibilidade em harmonizar o conteddo cientifico
com a realidade local, tornando esse contetdo significativo, contextualizado (KATO;
KAWASAKI, 2011).

Para que ocorra essa contextualizacdo do conhecimento, critérios como adequacdo do
exemplar a série e ao nivel intelectual do grupo de alunos precisam ser considerados, como
também, a sequéncia didatica do texto. Segundo o principio da progressdo enfatizada no
PNLEM (2003), os conteudos precisam estar dispostos no sentido de orientar o
desenvolvimento das estruturas do pensamento em escala crescente de complexidade
(VASCONCELOS; SOUTO, 2003).

Tomando como exercicio os exemplares analisados, todos iniciam com uma breve
introducdo, acompanhados por foto ou figura. Em seguida, o texto permeia a diversidade dos
organismos procariéticos e suas caracteristicas gerais, estrutura, nutricdo e processos de
reproducdo com destaque para as bactérias. E pontuada a importancia econémica, médica,
industrial e no equilibrio ambiental, oportunizando, ao professor, a possibilidade de
associacdo do universo da escola no campo com o cotidiano dos alunos. Sendo assim, todos
os exemplares apresentam uma l6gica na construcdo do texto referente aos conteudos
conceituais sobre o tema, 0 que favorece a compreensdo dos fenémenos e, consequentemente,
o0 entendimento e a investigacdo (PCNEM, 1999).

Quanto ao texto de introducdo ao estudo dos procariotos, os exemplares LD3 e LD4,
apresentam uma introducdo tradicional, quando o aluno é dirigido diretamente ao contetdo

cientifico especifico, sem uma abordagem reflexiva e significativa ao seu dia a dia. No



entanto, quatro dos exemplares (LD1, LD2, LD5 e LD6) analisados apresentam questdes que
sdo, no ponto de vista do pesquisador, instigantes e que estimulam o aluno a adentrar no
assunto, além de colaborar com o professor na perspectiva de estimular os educandos ao
estudo do contetdo contextualizado na realidade da area rural.

O proximo critério € a linguagem técnico-cientifica utilizada, pois o seu entendimento
leva a compreensao do contetido. Sua clareza, conciséo e objetividade devem ser examinadas
com rigor, principalmente no destaque da presenca de contradi¢cbes conceituais. Esses
elementos corroboram com o sucesso do processo de aprendizagem — especialmente quando o
aluno utiliza o livro fora do horério de aula. Os exemplares LD5, LD6 e LD2 apresentam uma
média de 51% de termos técnico-cientificos, com esclarecimento no texto em relacdo ao
conteddo referente ao tema morfologia e fisiologia das bactérias e o LD1, com 54%. O LD4
conta com 56% dos seus termos técnicos explicados no texto e um glossario etimoldgico, o
que colabora com a leitura individual do aluno.

O LD3 conta com 63% dos seus termos técnicos definidos no texto e um glosséario que
facilita a leitura e compreensdo dos textos. Tanto o LD3 e o LD4 fazem referéncia a
conteddos ja discutidos no volume 1 da colecdo, o que tende a levar o professor a adotar a
mesma coletanea nos trés anos do ensino médio. De certa forma, poderiamos considerar como
uma estratégia valida, desde quando a escola tivesse a disposi¢do, nimero de exemplares
suficientes, vez que os livros didaticos encaminhados as escolas estdo vinculados ao nimero
de matriculas e sdo devolvidos pelos alunos, ao final do ano letivo, e entregue a novo grupo
de estudantes no ano seguinte, ndo havendo livros excedentes (BRASIL, 2004).

Mesmo que os LDs sofram revisdes criteriosas, ainda persistem contradigdes no
contetdo tedrico. Seguindo no nosso exercicio de avaliacdo, detectamos contradi¢Oes
conceituais, principalmente quando se trata de abordagens biomédicas, como no exemplar
LD1, que ao se tratar da hanseniase, uma doenca cronica, infectocontagiosa, cujo principal
agente etioldgico é o Mycobacterium leprae (M. Leprae), o autor usa a denominagéo lepra,
termo este em desuso desde 1995, por Lei Federal n® 9010/95, devido a padronizagédo
internacional de doencas e do seu estigma social (OPROMOLLA; MARTELLI, 2005).
Detectar e corrigir essas contradicdes sdo prerrogativas do professor, pois a auséncia de
contradi¢cGes aumenta a eficiéncia do processo de aprendizagem (VASCONCELQOS; SOUTO,
2003). Destacamos que os exemplares examinados vinculam as bactérias com a ndo saude
humana, exceto o LD2, o qual apresenta doencas bacterianas em plantas.

Prosseguindo com o exercicio de analise dos LDs focando no tema bactérias, esse é

tratado sem uma contextualizagdo histérica em todos os exemplares, o que de acordo com



Reis, Silva e Buza (2012), dificulta o entendimento de como a ciéncia foi constituida e o
desenvolvimento desse conhecimento até o momento. Os PCNEM (1999) reforcam a
contextualizagdo dos conteudos, quando conferem, ao professor, competéncia a respeito da
necessidade de levar, para a realidade do aluno, os contetdos discutidos, aproximando os
saberes popular e cientifico. Contudo, nesse critério, verificou-se que os livros didaticos em
questdo, apresentam textos com exemplos amplos, que ndo atendem grande parcela dos
alunos da area rural, dificultando o fazer pedagogico quando se destaca as peculiaridades loco
regionais (VASCONCELOS; SOUTO, 2003).

Existe, & disposi¢do de toda comunidade escolar, uma multiplicidade de fontes de
informacdes. Destarte, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) orientam que o
professor faca uso de materiais diversificados (jornais, revistas, internet, filmes, radio,
propaganda, etc.), como fonte de informacdo, de modo a acrescer os contetdos e inserir o
estudante no tempo presente. (FRISON; VIANNA; CHAVES; BERNARDI, 2009). Sendo
assim, os textos contidos nos LDs analisados também fazem citacBes e mencionam outros
autores, quando reproduzem recortes de reportagens e informam links da web para pesquisas.
Trés livros (LD6, LD5, LD2) indicam fontes secundarias para aprofundamento e consulta
posterior sobre o conteido. Esse ponto é importante, vez que o LD é uma ferramenta de apoio
a préatica pedagdgica e ndo pode abarcar a completude de conteidos propostos no curriculo,
sendo assim, fontes de consulta complementares e tornam-se fundamentais para os alunos e
professores (ASSIS et al., 2013).

Os textos complementares tendem a assegurar um cenario mais atual, pois trata de
fatos proximos a realidade do aluno, estimulando seu interesse e gerando discussdes entre 0s
estudantes. Geralmente os assuntos dos textos complementares ndo séo contemplados pelos
programas oficiais (VASCONCELQS; SOUTO, 2003).

O LD2 merece um comentario a parte, quando nos reportamos para a educacdo no
campo, pois destaca a variabilidade das bactérias e aborda o papel ecoldgico e sua
importancia econémica, oportunizando ao professor trabalhar projetos envolvendo temas
como alimentagdo, reciclagem de matéria organica, controle biolégico de pragas, dentre
outros.

Entdo, é de fundamental importancia o professor reconhecer as possibilidades de
associacao do conteido com contextos locais e analisar o livro didatico conforme os critérios

sugeridos no quadro abaixo (Quadro 4).

Quadro 4. Ficha para andlise da categoria contetdo do livro didatico.



Titulo

Autor (es)

Editora/edicao/ano

Objetivo Atender aos reais interesses e necessidades do aluno no campo.

Adequar ao PPC.

Parametros SIM | NAO | Comentarios
Adequacdo a série Considerar o universo cognitivo da turma.
Sequéncia didatica Possibilidade de adequacdo da sequéncia didatica as

necessidades locais.

Linguagem Clareza, conciséo e objetividade.

adequada

Contradicdes Informacdes apresentadas no contetdo.
conceituais

Permite Possibilidade de contextualizacdo do texto e das
contextualizagéo imagens.

dos contetidos o S
Facilita a interdisciplinaridade.

Fonte Abordagem atualizada.
complementar atual

Fonte: adaptado Silva, 2005. Baganha, Gonzalez, Boal, 2011

CATEGORIA RECURSO VISUAL

Os recursos visuais contribuem para a clareza da informacéo cientifica por parte do
aluno e € um aliado da aprendizagem. As ilustracdes devem ser simples, claras, possuir
legenda e serem inseridas ao longo do texto, conforme as informag0es forem apresentadas,
mantendo-se um equilibrio, sem excessos para ndo confundir o leitor (SILVA, 2005). Todos
0s exemplares apresentam imagens ao longo do texto, porém um numero expressivo sem a
fonte da informacao.

O livro didatico LD4 apresenta uma falta de proporcionalidade das imagens (muito

grandes ou muito pequenas) e o LD3 possui poucas ilustragdes, podendo resultar em



deficiéncia metodologica (ASSIS; PIMENTA; SCHALL, 2013). Em relacdo a

contextualizacdo da imagem ao universo do aluno, o LD3, logo em sua introducéo apresenta

fotografia distante da realidade do aluno.

As obras LD5 e LD6 podem ser consideradas como as melhores no campo de recursos

visuais. Seguem, no quadro 4, sugestbes para analise dessa categoria.

Quadro 5. Ficha para analise da categoria recurso visual do livro didatico.

Titulo

Autor (es)

Editora/edicao/ano

Objetivo Complementar o texto (deixar as informacgdes mais claras).
Facilitar a atividade docente.

Parametros SIM | NAO | Comentarios

Clareza da Qualidade da impresséo ao longo do texto.

ilustracéo

Relacéo con o Suporte as ideias e informac6es contidas no texto.

texto

Relacdo imagem e texto.

Fidedignidade  da
informacao

Imagem reflete a veracidade do texto.

Identificacdo (autor
e fonte)

Permitir identificar a autenticidade da imagem.

Excesso ou falta de
imagens

Diagramacéo (distribuicdo dos elementos graficos
em uma pagina).

Possibilidade de
contextualizagéo

Adequagcéo a realidade.

Fonte: adaptado Silva, 2005. Baganha, Gonzalez, Boal, 2011.




CATEGORIA CONTEXTO SOCIAL

O contexto social qualifica-se como moderador do conhecimento cientifico para os
alunos, apoiando o desenvolvimento intelectual destes (ASSIS; PIMENTA; SCHALL, 2013).
Logo, o LD representa um reconhecimento de uma concepcdo pedagdgica propria da
educacdo no campo (BRASIL, 2011). Assim, o professor tem 0 compromisso com a
qualidade dos contetdos em relacédo a atualizacdo do saber cientifico e a conexdo com a sua
pratica social e dos seus alunos, tornando-se condicdo precipua para a escolha deste ou
daquele livro didatico (VIEIRA, 2012).

Um docente que trabalha na escola do campo precisa conhecer o local em que a escola
esta inserida, geograficamente e culturalmente, s6 assim, ele poderad estimular os alunos a
satisfacdo de conhecer a regido nos aspectos culturais, econémicos e sociais de onde vive;
dessa maneira, 0 aluno passa a estabelecer vinculo com o seu espaco de vida (VAZ; SOUZA,
2009).

No momento presente, o docente que leciona no ensino médio da escola do campo tem
o desafio de vincular os contetidos curriculares com a vivéncia dos alunos, fazendo com que
sua pratica seja voltada para a formacdo humana de um individuo que mora na zona rural, e
gue necessita de conhecimentos que despertem o interesse em permanecer no campo (VAZ,
SOUZA, 2009).

Os exemplares analisados carecem de uma maior contextualizagdo social em relacéo
ao tema bactérias; o aspecto destacado por todos os livros diz respeito as patologias humanas.
As ideias apresentadas nos exemplares disponiveis para avaliacdo, de forma linear,
fundamentaram a discussdo em relacdo a descricdo da patologia e os livros LD6, LD2 e LD5
relacionaram algumas condutas técnicas a serem adotadas de carater individual e curativo e,
superficialmente, as iniciativas de carater coletivo, desprezando questdes que envolvem a
complexidade das razdes do existir do agravo. Enfatiza-se a dissocia¢do nas obras analisadas,
entre o conhecimento cientifico e a realidade dos estudantes, no que tange a prevencdo de
doencas, tornando-se um grande equivoco.

O LD1 é enfatico nesse aspecto, realcando questdes prescritivas sintomatologicas,
valorizando-se o0 modelo biomédico. Ja o LD3 destaca a importancia das bactérias nas funcoes
ecoldgicas e no uso industrial, além de trazer a discussao sobre infec¢do hospitalar e o uso de
antibioticos. O LD6 e o LD5 favorecem a discussao de condi¢Ges ambientais que corroboram

com a proliferacdo de bactérias em objetos de uso diario e direciona o aluno para questdes de



aprofundamento, quando indica links na web para pesquisas. O exemplar LD4 explora o tema
na secao Leitura, inserindo textos complementares de revistas técnico setoriais. O LD2 aponta
a importancia econdmica e o papel ecoldgico, além das doencas bacterianas em seres
humanos e plantas. Ressalta-se que este € o Unico livro a utilizar na secdo Texto e Contexto,
um artigo de um jornal de circulacéo nacional, que d& margem a avaliar o cenario social em
relacdo a saude e a ndo saude, favorecendo que o professor possa transpor a situacao
apresentada para a realidade da comunidade.

Segundo Carvalho et al. (2008), os livros didaticos de paises como Franga e Itélia,
analisados no periodo de 2005 e 2006, também valorizavam o processo salde-doenca baseado
em um modelo campanhista e biomédico. A concepcdo de salde precisa ser vista huma
dimensdo ético politica, a partir de uma perspectiva multidisciplinar onde a construcdo de
acOes possibilite responder as necessidades sociais em satde (BRASIL, 2010; SILVA, 2005).

O PCNEM (1999) tem como um dos objetivos vincular a pratica social do aluno ao
conceito de ciéncia, sobre o qual a escola e sociedade estdo consolidadas. Sendo assim,

sugerimos aspectos a serem observados quanto ao contexto social (Quadro 5).

Quadro 6. Ficha para analise da categoria contexto social do livro didéatico.

Titulo

Autor (es)

Editora/edicao/ano

Objetivo Considerar a formacao humana do aluno

Parametros SIM | NAO | Comentarios

Permite discutir a Garantir 0 acesso a cidadania por meio do
fungdo social da conhecimento.

escola com a
comunidade local.

Permite relacionar Sintonizar o projeto pedagdgico com 0s interesses e
conteudo e as necessidades da populacdo do campo.
realidade local.

Contribui para o Preparar 0S alunos para




desenvolvimento insercdo/preservacao/transformacdo da sociedade.
humano.

Permite atividades Ofertar aos alunos praticas pedagogicas e
de extensdo e cientificas, propiciando a reflexdo, a
pesquisa no ambito experimentacao e o debate.

local.

Fonte: adaptado Silva, 2005. Baganha, Gonzalez, Boal, 2011.

NOTAS FINAIS

O estudo desenvolvido néo significa o fim, logo incita a novas questdes de pesquisa.
Por este motivo, resolvemos apresentar algumas reflexdes acerca dos parametros para a
escolha do livro didatico de biologia para a escola no campo, como notas e ndo como
conclusdes finais.

A escolha e utilizacdo do livro didatico na educacdo no campo € um processo
complexo, pois envolve visdo critica, além de observar possibilidades de adaptacdo ao
contexto local e possiveis limitacdes do livro a ser adotado. A utilizacdo de outras ferramentas
didaticas para complementar o contetdo cientifico também se faz necessario.

Os estabelecimentos de ensino visitados, embora sejam considerados da area rural,
possuem caracteristicas semelhantes das escolas da area urbana, visto que seguem a mesma
diretriz didatica em suas atividades, inclusive na escolha do livro didatico.

Merece destaque a rotina dos docentes, que possuem praticas e reflexdes voltadas para
a realidade local, no entanto, muitos ndo conseguem transpor as limitagdes impostas, como a
falta do livro didatico ou a disponibilidade de exemplares/cole¢bes ndo selecionados para
serem adotadas por um periodo de trés anos. Nesse momento, a insatisfagdo pode se fazer
presente, pois a escolha do livro didatico gera um compromisso de cunho social e politico por
parte dos docentes, podendo trazer indecisoes e dificuldades no planejamento das atividades.

O livro didatico disponibilizado pelo PNLEM ndo possui nenhum vinculo com
escolas no campo, e séo utilizados, em sua maioria, COMO um recurso para 0 crescimento
intelectual do estudante, sem a preocupacédo entre o ser rural ou urbano, e na maioria das
vezes, evidencia o contexto urbano, ndo tornando o conteudo significativo para os alunos no

campo.



Salienta-se a importancia dos critérios propostos pelo PNLEM e do Guia do livro
didatico, pois favorecem o processo de analise da qualidade das cole¢des passando a impor
um maior rigor cientifico junto aos escritores e editoras. No entanto, néo retira dos docentes o
exercicio de buscar o melhor para sua prética.

Um dos caminhos para fortalecer a escolha adequada desse instrumento de apoio
metodoldgico para o ensino de biologia perpassa pelo fortalecimento das escolas na area rural.
Discutir seu papel enquanto instituicdo de educacdo voltada para adolescentes e jovens no
campo, pois sO assim, poderemos pensar em uma educacdo de qualidade, levando-se em
consideracao as especificidades locais e tornando os alunos protagonistas de sua historia.

Por fim, o critério de selecdo dos livros didaticos depende, em grande parte, da
organizacdo da escola para que aconteca uma escolha coletiva, onde se discuta procedimentos
de anélise, ponderando a respeito do perfil do aluno, do projeto pedagdgico da unidade e,
sobretudo, planejando o trabalho continuamente. Os professores da disciplina sdo elementos
chave nesse momento, pois sdo eles que vivenciam o cotidiano da escola e da comunidade e
procurardo direcionar a escolha do livro que melhor se adaptar ao contexto socio-
culturalecondmico em que serd inserido.

Esperamos contribuir para a escolha do livro didatico de biologia, que atenda as
peculiaridades das escolas no campo como também, com a ajuda dos professores, criar uma
oficina de avaliacdo do LD para os docentes da escola no meio rural, na busca de contribuir

com o fazer diario do docente.
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Artigo 4 — “MICROBIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: RETRATO DAS ESCOLAS DO
CAMPO DO SERTAO DO SAO FRANCISCO”.

Artigo publicado no livro Territorialidades, Editora CRV e discute sobre o ensino de

Microbiologia nas escolas do campo do sertédo do S&o Francisco.
Foram aplicados questionarios a professores e alunos do 2° ano do ensino médio.

Esperamos contribuir para a discussdo de novas estratégias para 0 ensino de

Microbiologia nas escolas do campo.

MICROBIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: RETRATO DAS ESCOLAS DO CAMPO
DO SERTAO DO SAO FRANCISCO

MICROBIOLOGY IN HIGH SCHOOL: A PORTRAIT OF SCHOOLS IN THE
COUNTRYSIDE OF THE SERTAO DO SAO FRANCISCO

Resumo

O estudo dos microrganismos reveste-se de importancia por interferir no cotidiano da
populagéo. Neste sentido, os docentes da disciplina de Biologia, sédo desafiados a ministrar tdo
vasto contetdo, de forma significativa para seus alunos. Esse estudo apresenta e discute 0s
resultados de uma investigacdo, realizada em nove escolas do campo, publicas, de uma area
irrigada do Submédio S&o Francisco. A pesquisa objetivou descrever o ensino de
Microbiologia nas escolas do campo do sertdo do Sdo Francisco. Foram aplicados
questionarios a professores e alunos do 2° ano do ensino médio. Professores reconhecem a
relevancia do tema e estudantes conseguem relaciond-lo com a vida diaria. Quanto as
atividades praticas, grande parte dos docentes afirmaram ndo fazer uso dessa técnica
pedagdgica, fato este, ratificado pelos alunos. No entanto, a maioria dos estudantes registrou
que essa pratica seria uma boa contribuicdo para a aprendizagem. Diante dos resultados, se
faz necessario desenvolver novas estratégias com a finalidade de melhorar o ensino de
Microbiologia no campo.

Palavras — chave: Microrganismos. Ensino de Biologia. Escolas do campo.



Abstract

The study of microorganisms is important because it interferes in the daily life of the
population, in this sense, the teachers of the discipline of Biology, are challenged to minister
such vast content, meaningfully to their students. This study presents and discusses the results
of an investigation carried out in nine public schools in an irrigated area of the. The research
aimed to describe the teaching of Microbiology in the schools of the countryside of the S&o
Francisco. Questionnaires were applied to teachers and students of the second year of high
school. Teachers recognize the relevance of the topic and students are able to relate it to daily
life. As for the practical activities, most of the teachers stated that they did not use this
pedagogical technique, a fact that was ratified by the students. However, most students noted
that this practice would be a good contribution to learning. In view of the results, it is
necessary to develop new strategies with the purpose of improving the teaching of
Microbiology in the field.

Keywords: Microorganisms. Teaching of Biology. Schools in the field.

INTRODUCAO

A Microbiologia, no contexto da disciplina de Biologia, € uma area importante tanto
para a ciéncia basica como para a aplicada, esta Ultima, envolvendo processos industriais,
controle de doencas, de pragas, producdo de alimentos e bebidas, dentre outras, ou seja,
aspectos que envolvem o dia a dia da populacdo residente no campo (MADIGAN;
MARTINKO; PARKER, 2004). Sendo assim, deixa de ser matéria restrita ao ambiente
académico tornando-se tema relacionado as questdes béasicas do cotidiano das pessoas
envolvendo meio ambiente, cidadania, salde, trabalho, entre outros aspectos.

Este campo tdo vasto e relevante de conhecimento acerca dos microrganismos, traz em
seu bojo além dos estudos dos fendmenos bioldgicos, as muitas transformacées voltadas para
0 bem-estar social e humano (PESSOA et al., 2012).

Em se tratando do curriculo de Biologia para o Ensino Meédio, 0s microrganismos se
apresentam no conteido de forma abrangente, relativamente complexa, por se tratar de seres
cujas dimensbes sdo mensuradas em micrdmetros ou milimetros, excetuando-se 0s
macrofungos (especies que produzem corpos frutiferos visiveis a olho nu) e algumas espécies
de bactérias (TORTORA; FUNKE; CASE, 2016). Além do mais, geralmente esse tema, é
trabalhado em sala de aula de forma tedrica e com pouca atividade pratica, 0 que por vezes,
pode levar ao ndo entendimento por parte dos alunos (OVIGLI, 2010; PERES;
FIEGENBAUM; TASCA, 2007).



O conhecimento basico da Microbiologia possibilita, aos estudantes. uma visdo critica
sobre o papel dos microrganismos para a saude humana, para o equilibrio ecoldgico, além de
identificar seu uso comercial e a importancia econdémica. O docente ao aproximar a teoria dos
elementos do cotidiano do aluno, torna o conhecimento significativo e desenvolve a
consciéncia critica sobre os fendbmenos descritos teoricamente aqueles que ocorrem na
realidade, garantindo eficacia na aprendizagem e, por conseguinte, uma melhor qualidade de
vida (PESSOA et al., 2012).

Diante do exposto, o presente estudo visa descrever o ensino de Microbiologia nas
escolas do campo, tendo em vista que tal processo pode contribuir para a mudanca da préatica

docente e, consequentemente, na formacao dos alunos engquanto cidadaos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi desenvolvido em quatro etapas, as quais descritas no quadro 1.

Quadro 1: Etapas do estudo.

Etapas Descricdo da atividade Local

12 etapa Revisdo bibliogréfica Nucleo de epidemiologia e saude
(NES) / Univasf

2% etapa Elaboracdo do questionario Nucleo de epidemiologia e saude
(NES) / Univasf

32 etapa Aplicacdo dos questionarios Escolas do campo selecionadas

42 etapa Andlise e classificacdo dos dados | Nucleo de epidemiologia e saude

obtidos (NES) / Univasf

Fonte: adaptado de Oliveira, Azevedo e Neto, 2016.

A primeira etapa consistiu na pesquisa, leitura de artigos e apontamentos sobre o tema,
com o propésito de solidificar a ideia inicial a partir do que ja foi escrito sobre o assunto e
determinar o tipo de estudo. Sendo assim, optou-se por um estudo descritivo com abordagem
qualitativa, caracterizado pela utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais

como questionario e observacao sistematica (GIL, 2010).



Na segunda etapa, elaboramos dois questionarios, os quais foram aplicados nos grupos
da amostra. A amostra 1, contou com a participacao dos professores e a amostra 2 foi formada
pelos estudantes do 2° ano do Ensino Médio. O instrumento de pesquisa constou de trés
secOes, com questdes abertas e de multipla escolha para ambos os grupos. Os questionarios
tiveram o intuito de conhecer a pratica pedagogica utilizada pelos docentes nas aulas sobre
microrganismos e a percep¢do dos alunos quanto a importancia do tema no seu cotidiano e o
uso de atividades praticas durante o ensino do tema. Apds a constru¢do do questionario, o
mesmo foi avaliado por profissional da &rea educacional e realizada as alteragdes
consideradas pertinentes.

Foi realizada, na terceira etapa do estudo, a aplicacdo do questionario em todas as
turmas do 2° ano do nivel médio, das nove escolas do campo da rede publica estadual do
municipio de Petrolina — PE. Dos 438 alunos das turmas alvo, 224 responderam o
questionario aplicado, o que correspondeu a 51,1% da amostra, a qual entendemos ser
suficiente para as andlises planejadas. O numero total de professores de Biologia foi de 14, no
entanto, 12 (85,7%) responderam ao questionario.

As escolas selecionadas localizam-se no entorno do Campos de Ciéncias Agréarias
(CCA) da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco — Univasf, compreendendo, que a
relacdo entre os sujeitos que compdem a universidade e as escolas do campo, sdo capazes de
produzir transformacbGes na realidade local, além de propiciar espagos conjuntos de
aprendizagem. Tanto as escolas quanto a universidade, situam-se no perimetro irrigado
Senador Nilo Coelho, no Sertdo do Médio S&o Francisco em Pernambuco.

Nesta 3?2 etapa, aconteceu a analise dos questionarios, no Nucleo de Epidemiologia e
Saude (NES), da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco, Campus Centro, PE. Os
questionarios foram analisados individualmente, de acordo com o grupo da amostra,
classificando os percentuais das respostas para as questdes de maultipla escolha utilizando o
programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). Para as questfes abertas,
realizamos uma leitura critica e a analise do corpus textual utilizando o programa Interface de
R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRAMUTEQ),
tendo como categoria empirica de analise a pratica pedagdgica durante o ensino de

Microbiologia.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS



A realizacdo da pesquisa por meio de questionarios fez-se com a intencdo de analisar
como os professores e alunos do Ensino Médio das escolas do campo ensinam e aprendem 0s
contetdos de Microbiologia, respectivamente. As perguntas constituintes do questionario
abrangeram aspectos ligados ao conceito e importancia do conhecimento da microbiologia no
cotidiano e a realizacdo de atividades praticas para o grupo de alunos e questfes voltadas ao
ensino da microbiologia para os docentes. O questionario foi aplicado para as turmas do 2°

ano do Ensino Médio e professores de Biologia, das turmas correspondentes.

QUESTIONARIO DOS ALUNOS

Ao investigar o entendimento dos 224 alunos sobre a concepgdo do campo de estudo
da Microbiologia (Gréafico 1), a maior parte dos alunos (66,5%) referiu “estudar os
microrganismos”’, embora, um percentual expressivo (19,2%) disse desconhecer o objeto do
tema em questdo, apesar do livro texto adotado e dos meios de difusdo da informacéo
propalarem sobre os microrganismos. Faz-se necessario também pontuar que um grupo
(14,3%) de estudantes tem um entendimento equivocado sobre o assunto, quando relacionam
insetos como formiga, barata, cupins, percevejo, dentre outros, como objeto de estudo da
Microbiologia, provavelmente por estes insetos serem pequenos, presentes no domicilio ou no
seu entorno e terem se tornado presentes no cotidiano de algumas agrovilas, em razdo da
auséncia de saneamento béasico, mostrando assim, que ndao ha conhecimento sobre os
microrganismos. Estes dados sdo similares aos encontrados por Candido et al. (2015) e
Oliveira, Azevedo e Neto (2016), os quais desenvolveram sua pesquisa na area rural da regido

nordeste.



Gréfico 1 - Respostas dos alunos sobre a concepgao de Microbiologia.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Relacionar conteudo da area microbioldgica ao dia a dia do aluno simplificaria a
compreensdo do tema por parte dos mesmos. Principalmente, se essa relacdo se desse a partir
de eventos ligados a vida do campo, como a a¢do dos microrganismos na agricultura, a
relacdo desses seres com a salde publica e o saneamento basico local, a relacdo com o meio
ambiente. Albuquerque, Braga e Gomes (2012), ressaltam que sendo facultado, ao aluno, a
possibilidade de observar efeitos negativos e positivos da atividade microbiana, a
compreensdo do conteddo tornar-se-a4 mais clara.

Em se tratando da relacdo do contetdo da Microbiologia com o cotidiano do
estudante, 67,9%, identificaram haver relacdo. No entanto, essa relacdo destaca, em sua
maioria, 0S microrganismos patogénicos a salde humana e animal. Tal resultado demonstra
haver um olhar reducionista, considerando apenas o0 aspecto negativo dos microrganismos,
possivelmente em decorréncia de abordagens pouco contextualizadas por parte dos docentes
em relagéo ao universo do campo.

Os alunos, quando inqueridos se ha atividades praticas nas aulas de Biologia (Grafico
2), responderam negativamente 75,0% dos alunos. E se saberiam informar uma atividade
pratica que envolvesse a visualizagdo de microrganismos 83,0% responderam “ndo” e 16,9%
informaram “ndo saber responder”. Essa situagdo reflete que os alunos ndo contam com aulas
praticas na rotina de trabalho da disciplina de Biologia, fato este, que dificulta a aprendizagem
de conteudos, vez que envolve organismos que ndo podem ser visualizados sem o auxilio do
microscopio.

Gréfico 2 - Respostas dos alunos sobre a realizacédo de aulas préaticas na escola.
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Fonte: Dados da pesquisa.
Neste caso, em se tratando das escolas do campo que fizeram parte do estudo, em

nenhuma delas contamos com laboratorio de ensino de ciéncias e nem de materiais
instrumentais de suporte para atividades préaticas. De acordo com Andrade e Massabni (2011),
a dificuldade de realizacdo de atividades praticas é recorrente em unidades de ensino, de
modo que a realidade que envolve essas escolas alvo da pesquisa ndo configura caso isolado.
Quanto as preferéncias de estratégias metodoldgicas para as atividades praticas em
Microbiologia, os alunos sinalizaram a atividade laboratorial (47.0%) como primeira opgé&o,
seguida por video (26.9%) e expressdes culturais (25.6%) como teatro, danca, musica, dentre
outras (Gréafico 3). O estudo de Candido et al. (2015) também destacou a preferéncia dos

alunos por aulas praticas em laboratorio.



Gréfico 3 - Preferéncias de estratégias metodologicas para atividades praticas, segundo

os alunos do 2° ano do ensino médio das escolas do campo.
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Fonte: Dados da pesquisa.

A utilizacdo de novos recursos pedagogicos vem sendo incorporado no ensino de
Biologia nas escolas. Nas instituicbes do campo, os docentes precisam exercitar sua
criatividade na busca de espacos e instrumentos adequados que estimulem, nos estudantes, o
espirito da descoberta, da renovacdo. A aula pratica, independente da estratégia utilizada, é
um recurso metodoldgico eficaz a fim de complementar a aula tedrica, contribuindo no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos (SILVA; CAETANO; SILVA, 2014). Segundo
Lima e Garcia (2011), a importancia desse método de ensino, ndo se encontra vinculado a
alunos que tiveram ou que ndo tiveram aulas préticas, o que so reforca a discussao sobre o uso
de multiplas estratégias que estimulem a préatica no ensino de Microbiologia.

Vale destacar, as consideracOes realizadas pelas autoras Limberger, Silva e Rosito
(2009), quando apontam a teoria e a pratica como aliadas no processo ensino-aprendizagem,
pois assim, os alunos tém condigdo de relacionar o conteudo abordado com a realidade.

Em se tratando de aulas préaticas no contexto geral da disciplina de Biologia, os alunos
que referiram ter vivenciado essa estratégia de ensino (25%), tiveram suas respostas

agrupadas e verificado a frequéncia (Grafico 4).



Graéfico 4 - Frequéncia das respostas dos alunos em relagdo a atividade pratica na
disciplina de Biologia.
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Fonte: Dados da pesquisa.

A utilizacdo das aulas préticas permite a aproximacdo do imaginario dos alunos com a
teoria, despertando o interesse para o estudo da matéria. A pesquisa de Praia, Cachapuz e Gil-
Pérez (2002), refere que a maioria dos estudantes prefere aulas praticas a aulas
exclusivamente tedricas, argumentando que esta atividade metodolégica aguca a curiosidade,
facilitando desta maneira o aprendizado. Dessa forma, sempre que possivel, o professor deve

utilizar atividades praticas em sua acdo pedagogica.

QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

Dos doze professores de Biologia da escola do campo que responderam ao
questionario, todos declararam lecionar o contetdo de forma tradicional e em geral
questionavam a respeito do tema Microbiologia aos alunos, procurando contextualizar os
conteddos ao cotidiano dos discentes. Por sua vez, os estudantes em sua maioria, segundo
relato dos professores, mostravam-se alheios ao processo em sala de aula.

A utilizacéo de aulas préaticas para o ensino de Microbiologia, aos alunos do 2° ano do
ensino médio do campo, nédo foi referenciada por 66,6% dos professores, as justificativas para
tal fato transitaram desde “ter assumido recentemente a docéncia” até a “auséncia de

laboratorio de ciéncias” (Grafico 5).



Graéfico 5 - Frequéncia de resposta dos professores em relacdo a ndo realizacdo

de atividade pratica nas aulas de Microbiologia.
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Fonte: Dados da pesquisa.

As informagdes colhidas no questionario, traduz um professor com pouco tempo
disponivel para atividades de pesquisa, planejamento, estudo, deixando por vezes, esse
profissional desmotivado para preparar momentos mais dindmicos para os estudantes. Os
docentes das escolas pesquisadas, em sua maioria possuem pds-graduacao e trabalham apenas
em uma escola, porém o deslocamento diario e as maltiplas disciplinas lecionadas distribuidas
em mais de um turno de trabalho, compromete o desempenho do professor da escola do
campo.

Quando questionados sobre o livro didatico adotado pela escola oferecer sugestdes de
atividades praticas, o discurso dos professores, denota uma insatisfacdo no que diz respeito a
auséncia ou poucas sugestdes de atividades praticas, pois a maioria solicita equipamentos
como microscopio, e esse equipamento inexiste nas escolas do campo.

Conforme Krasilchik (2008) apud Dalmolim e Lewandowski (2013), a aula pratica
tem o papel de despertar o interesse dos alunos por investigagOes cientificas; desenvolver a
capacidade de resolver problemas; entender conceitos basicos e desenvolver habilidades. Para
a referida autora, as aulas de laboratério tém posicdo preponderante nas disciplinas de
Biologia.



Os professores consideram relevantes os temas microbioldgicos, e destacam as
patologias emergentes e reemergentes no contexto da saude publica humana e veterinaria.
Talvez esse entendimento por parte dos professores, seja em razdo de uma maior facilidade
de dar significado aos contetdos, vez que, os meios de difusdo de informacdo colaboram
nesse processo.

Quanto as dificuldades em lecionar Microbiologia, além dos fatores estruturais,
materiais e de gestdo, professores citaram a nomenclatura como um entrave, pois “os alunos
tém dificuldade e ndo se interessam por essas palavras complexas”. Esse registro ndo esta
direcionado apenas para os alunos da escola do campo, pois esse obstaculo no aprendizado de
termos biolégicos vem de longa data. De acordo com Dalmolim e Lewandowski (2013), na
tentativa de aproximar abordagens convencionais de ensino e o cotidiano do aluno cria-se um
descompasso, pois os vocabulos cientificos por possuirem radicais latinos e gregos, séo
muitas vezes de dificil correlacdo com o equivalente em portugués, tornando ensino de
Microbiologia mais complexo.

Sabe-se que a Microbiologia, possui certos entraves no campo do ensino, no entanto,
seu contetido é relevante a saude, higiene, biotecnologia, meio ambiente, economia e a vida
cotidiana, tornando-se um contetdo indispensavel para ser ministrado e discutido em sala de

aula.

CONSIDERACOES

Com base nos resultados, averiguou-se que durante o ensino de Microbiologia nas
escolas do campo lécus do estudo, todos os professores de Biologia utilizam a metodologia
tradicional, e a maioria usa o livro didatico como apoio. O uso de estratégias de ensino que
contribuam para a formagdo de um aluno do campo participativo e reflexivo, ainda sé@o
timidas. Deste modo, a maior parte dos alunos, ndo se sente instigado a participar das
atividades em sala de aula.

As atividades praticas, sejam elas no ambiente escolar ou extramuros aprimora o
processo de ensino-aprendizagem dos conteudos de Microbiologia, pois estimulam através do
contato dos alunos com novas experiéncias, 0 interesse, 0 entusiasmo e em alguns casos a
vocagdo cientifica.

No que se refere ao grupo dos professores, ao responderam o questionario, mencionam
que gostariam de desenvolver atividades praticas alusivas aos temas microbiolégicos, bem

como aos demais conteudos bioldgicos, porém, questdes estruturais e de gestdo, tem



dificultado a utilizacdo de praticas pedagdgicas mais envolventes e motivadoras para 0S
jovens do campo.

Quanto aos alunos, os resultados apontam que a maioria aprecia uma aula mais
participativa e criativa, como é o caso das aulas préaticas. De acordo com eles, este tipo de aula
favorece uma “melhor compreensao do assunto”.

Admite-se que o contexto experienciado e apreendido ndo se limita apenas ao ensino
das escolas do campo investigadas, mas é a realidade da maioria das escolas situadas no
campo. Torna-se relevante portanto, a inser¢do da universidade nesse espaco de formagéo,
através de cooperacao e apoio a formacédo do jovem no campo, através da partilha de espacos
de aprendizagem para os alunos do Ensino Médio, na capacitacdo e atualizacdo dos
professores e na producdo conjunta de materiais instrucionais que deem sentido ao contetdo
da Microbiologia no cotidiano do campo. Acreditamos que esse aceno, contribuird para o

processo de reflexdo do ensinar e aprender nas escolas do campo.
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6. DISCUSSAO

O contetdo de Biologia se faz presente no curriculo da educacdo béasica e tem relagdo
direta a saberes cientificos que intervém na compreensdo da vida. A Microbiologia se
congrega ao contexto da disciplina de Biologia e deixa de ser matéria restrita ao ambiente
académico tornando-se tema relacionado as questGes basicas do cotidiano das pessoas
envolvendo meio ambiente, cidadania, saude, trabalho, entre outros aspectos, ou seja,
aspectos que envolvem o dia a dia da populacdo residente no campo. Dessa forma, nesse
estudo, pesquisamos a respeito dos processos dialdgicos utilizados pelos professores no

ensino de Microbiologia na escola do campo.



A primeira fase do estudo constou do reconhecimento dos espagos enquanto lécus do
trabalho em questdo. A segunda fase buscou identificar o perfil, aspectos relacionais e
atitudinais do aluno do ensino médio da escola do campo, além de investigar concep¢des
sobre os microrganismos. No decorrer dessa agdo as caracteristicas, comportamentos e
atitudes do bom professor, também foram levantadas junto aos estudantes. Iniciamos a
terceira fase tracando o perfil docente, formacdo e préatica didatica. Nessa fase, buscamos
identificar a pratica dialogica e realizou-se a analise do livro didatico, em razdo do mesmo ser
a ferramenta de uso mais corriqueiro na sala de aula. Essa trajetdria do estudo propiciou o
entendimento do panorama do Ensino de Microbiologia na escola do campo.

Os resultados expostos em cada um dos artigos/manuscritos, aponta que o ensino de
Microbiologia nas escolas do campo carece do emprego de novas estratégias que aproxime o
contetdo estudado da realidade local. A modalidade didatica predominante € a aula expositiva
e esta ndo favorece o ensino-aprendizagem em relacdo aos microrganismos, dificultando a
relacdo do conteudo ao cotidiano do aluno, apesar de se encontrarem em ambiente rico para o
desenvolvimento de conhecimento significativo em relagdo ao meio ambiente, agroindustria,
salde, dentre outros. A concepgdo dos alunos sobre a Microbiologia é fragil quanto a
conceitos cientificos, predominando o conhecimento advindo de ambiente ndo formal através
dos meios de difusdo da informacdo comuns na regido como a televisao, internet e o radio.

Foi manifesto por grande parte dos alunos (52,5%) o sentimento de baixa
aprendizagem na disciplina de Biologia ¢ quando relacionamos esse “sentimento” com o
estudo dos microrganismos fica evidente a fragilidade do ensino quando 33,5% desconhecem
0 objeto de tema da area em questdo, ndo demonstram em suas respostas conhecimentos
basicos sobre a disciplina, porém fruto de memorizacéo.

As estratégias de ensino utilizadas pelo professor na sala de aula podem motivar ou
ndo o aluno, independente das dificuldades do processo de ensinar. Observamos que ha um
interesse por parte dos educandos do campo por atividades em grupo e participagdo em
projetos interdisciplinar, 0 que denota a necessidade de agdes dinamicas e integradoras, em
substituicdo as aulas expositivas, pois se trata de intervencdes pedagdgicas que motivam e
contribuem para a integracdo entre os pares, além de gerar novas informacGes e fomentar
discussOes ativas. De acordo com Cassanti et al. (2008) ha muitos casos de inobservancia do
estudo da Microbiologia por parte dos professores pois € desafiador a utilizacdo de estratégias
de ensino e aprendizagem mais dindmicas e motivadoras para 0s alunos.

Quanto as atividades praticas, 75% dos alunos responderam nao realizar e, quando

guestionamos 0s 25% restantes, se a atividade pratica envolveu conhecimento sobre a area de



Microbiologia, 83% foram categdricos a responder “nao” e 16,9% informaram ndo saber
responder. Neste caso, em se tratando das escolas do campo que fizeram parte do estudo, em
nenhuma delas contamos com laboratorio de ensino de ciéncias e nem de materiais
instrumentais de suporte para atividades préaticas. De acordo com Andrade e Massabni (2011),
a dificuldade de realizacdo de atividades praticas é recorrente em unidades de ensino, de
modo que a realidade que envolve essas escolas alvo da pesquisa ndo configura caso isolado.

Ainda no campo das estratégias de ensino possiveis de ser utilizada pelos professores
e sugeridas pelos alunos, o estudo aponta para além da prética em laborat6rio (como primeira
opcao) procedimentos envolvendo expressdes culturais, jogos, video, internet e atividade de
campo. Nas instituicdes de ensino do campo, 0s docentes precisam exercitar sua criatividade
na busca de espacos e instrumentos adequados que estimulem nos estudantes o espirito da
descoberta, da renovacdo, aliando essa estratégia pratica ou experimental ao dia a dia do
estudante envolvendo o cenario por ele vivenciado. A aula prética, independente da estratégia
utilizada, ¢ um recurso metodoldgico eficaz, a fim de complementar a aula tedrica
contribuindo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos (SILVA; CAETANO; SILVA,
2014).

Vale destacar, as consideracfes realizadas pelas autoras Limberger, Silva e Rosito
(2009), quando apontam a teoria e a pratica como aliadas no processo ensino-aprendizagem,
pois assim, os alunos tém condicdo de relacionar o contetdo abordado com a realidade.
Confrontando nossos resultados com outros estudos na area, € possivel afirmar que o
obstaculo na aprendizagem da Microbiologia reside nas estratégias de ensino focadas apenas
na teoria e no uso do livro didatico, desconsiderando que se trata de seres microscépicos
(CASSANTI et al., 2008; KIMURA, 2013; BARBERAN, 2016).

A auséncia de estratégias motivadoras para o ensino de Biologia/Microbiologia, pode
ser indicativo de pouco conhecimento técnico cientifico por parte dos docentes (MORESCO,
2017), no entanto, o grupo de professores que fizeram parte da amostra quando inqueridos
sobre o saber especifico na area, todos se consideraram aptos a ministrar a disciplina, tanto
pela experiéncia advinda da sala de aula quanto a realizada na academia, em cursos de pos-
graduacdo. E notério que o docente quando domina o conteddo disciplinar, torna-se seguro e
capaz de propor novas estratégias, diferente do uso da aula exclusivamente expositiva.

Se faz necessario entender que para uma educagdo cientifica na area da
Biologia/Microbiologia uma metodologia pluralista é a ideal, em razdo da heterogeneidade do
processo ensino-aprendizagem (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003). No entanto, as
atividades préaticas como atividades laboratoriais, de campo, de experimentacdo e de extensao



sdo dispositivos dindmicos e motivadores para a organizacdo do saber cientifico em
Microbiologia.

Precisamos refletir sobre a graduagdo dos professores, que segundo Pires (2007), os
curriculos de formacdo de professores prezam pela racionalidade técnica, predominando o
conhecimento especifico da area de Biologia. Sendo assim, o saber especifico ndo se
configura em saber didatico-pedagogico. Nesse contexto, o papel do professor, sua formacao
e desenvolvimento profissional devem estar relacionados ao conceito de ensino, a préatica
educativa e a construgdo social do curriculo (PEREZ GOMEZ, 2007; GIMENO
SACRISTAN, 2007).

Sendo assim, a pratica dialdgica entre professor e aluno e destes com seus pares, €
condigdo precipua para a construcdo de um conhecimento partilnado e articulado com a
realidade social e de vida de alunos e docentes do campo. O estudo apontou que 0S
educadores entendem que o propoésito da educacdo é o de transformar a sociedade em um
“movimento continuo”. Ora, ao considerar-se a possibilidade de transformar o0 meio em que
se vive através do conhecimento, se faz presente a educagdo problematizadora, pois o
individuo é levado a compreender criticamente o contexto em que vive e o professor torna seu
discurso coerente com sua pratica em sala de aula. A construcdo de relacdes ancoradas na
palavra, transforma os vinculos arbitrarios, intolerantes, em reconhecimento da funcdo de
professor e aluno na sala de aula.

A sala de aula da escola do campo é um ambiente propicio a um dialogo constante,
entendendo que o exercicio de ensinar e aprender s6 sera libertador, através de uma escuta

qualificada e facilitadora do ensino.

7. CONCLUSOES

Este estudo teve como proposta de pesquisa identificar processos dialdgicos utilizados
pelos professores no ensino de Microbiologia na escola do campo. Advindo-se da compilagao
dos dados e resultados alcangados, conclui-se que:

Em relacdo ao perfil do aluno do ensino médio da escola do campo:

1- Quanto ao sexo, temos um numero superior de individuos do sexo masculino e

esse fendmeno precisa considerar interse¢cfes como residir em area rural, idade,
raca/etnia, orientacdo sexual, migracdo, classe social, dentre outras, que possam

influenciar a anélise de dissemelhancas e desigualdades entre homens e mulheres.



Chama a atencéo a gravidez na adolescéncia (menores de 19 anos) como problema
social, ndo sé restrita a0 ambito feminino, mas também, com a responsabilizacéo
do sexo masculino. A ndo presenca de jovens maes, nessa mesma faixa etéria,
frequentando as turmas de 2° ano do Ensino Médio nas escolas do campo
pesquisadas, indicando o abandono precoce dos estudos.

Os alunos em sua maioria sdo dependentes financeiramente dos responsaveis, 0
que reforca a falta de oportunidade de crescimento do jovem no campo, estando a
educacdo, mesmo com suas fragilidades, sendo a alternativa para o enfrentamento
das desigualdades sociais.

Necessario estimular a integracdo entre os estudantes de turma, através da
colaboracdo e harmonia entre o grupo eliminando divergéncias e favorecendo um
ambiente produtivo, além de fortalecer o dialogo do professor com o aluno, vez
que, € o elemento propulsor da educacéo critica e transformadora.

Ha interesse por parte dos alunos pela pratica de trabalhos em grupo e a
participacdo em projetos interdisciplinares, modalidades de ensino que propiciam
acOes de interacdo, o que favorece a aprendizagem.

A maioria dos alunos declarou ter seu rendimento na disciplina de Biologia abaixo
da média, fato que deva ser considerado para uma melhor organizacdo da préatica

pedagdgica na sala de aula.

Quanto as caracteristicas de um bom professor, que seja capaz de conduzir o aluno a

superar suas fragilidades no contexto escolar e dificuldades na aprendizagem da disciplina, os

resultados apontaram que:

1-

2-

Os alunos do campo consideram como qualidades docentes, o profissional que
assume a conduta de facilitador da aprendizagem e motivador de seu grupo.

Ao mesmo tempo, apontam a necessidade da disciplina na sala de aula, do rigor
com a avaliagdo das atividades e da escuta qualificada. Identificamos, nesse
momento, uma demanda que solicita coeréncia entre o ser professor e o fazer-se
professor. A inexisténcia de correlacdo entre o que é apresentado e a realidade
local transformam, muitas vezes, a relacdo professor-aluno conflitante.

O processo de comunicacdo/didlogo entre os alunos e o professor tem um
propdsito educativo e sé acontece quando ambos fazem uso da voz e da escuta,
sem imposi¢do de pontos de vista de ambos os lados. Porém, cabe ao docente

avaliar a situacdo em que os alunos se encontram, seja em sala de aula ou em



atividades préticas e identificar as ferramentas que propiciardo o estudante a ser
sujeito da sua construcgdo historica, despertando a curiosidade natural da idade.

Os estudantes almejam um docente proativo e que saiba lidar com situagoes
diversas, aléem de considerar o fato de que ensinar ndo € apenas transmissao de
conhecimentos, mas também um entrelacamento de situacdes, objetivando a
formacdo de discentes criticos e atuantes, capazes de construir 0 Seu
conhecimento.

Os alunos destacam a relagéo professor-aluno quando o primeiro se preocupa com
sua aprendizagem, aliado a aspectos emocionais e sentimentais na interacdo
pedagdgica na sala de aula.

Em sintese, conquanto os alunos tenham apontado indicadores consensuais a

respeito do perfil do professor de Biologia do campo, hd que se reconhecer a

complexidade de se traduzir num conceito acabado essa visdo humanista. Na opinido

da pesquisadora, o bom professor é aquele que consegue ser exemplo no seu dia a dia

e que deixa uma marca positiva no aluno.

Os docentes do campo, nesse contexto da pesquisa, apresentam-se conforme

pontuamos a seguir:

1-

Contamos com um grupo jovem, com formacdo académica na area de Ciéncias
Bioldgicas e a maioria com cursos de pds-graduacdo. Consideram-se com
conhecimento entre bom e razoavel na area especifica e pedagdgica e apenas um
professor reside no campo.

Apontam como dificuldade a carga horaria exaustiva com consequente nimero de
disciplinas diversificadas. Também registram a inexisténcia de laboratorios de
ciéncias e de informatica, estes ultimos com equipamentos ultrapassados e falta de
conectividade.

Acreditam na possibilidade de desenvolver projetos interdisciplinares, apesar da
dificuldade de adeséo de outros professores e acesso a espagos que promovam o
exercicio do didlogo entre a comunidade escolar, que venha favorecer a pesquisa,
atividades praticas, investigagdo, leitura, oficinas, dentre ouros. Salienta-se que o
projeto interdisciplinar se faz presente no Projeto Pedagdgico da escola.

Os professores reconhecem-se como mediadores da aprendizagem e sdo conscios

do seu papel social e politico ao estimular o didlogo e a criticidade dos educandos.



5-

A metodologia mais utilizada é a aula expositiva com o apoio do livro didatico,
apesar dos professores apontarem outros recursos metodoldgicos que contribuem

com a capacidade investigativa, critica e reflexiva dos estudantes

Aos olhos do pesquisador, a formacdo basica em Ciéncias Bioldgicas (licenciatura e

bacharelado), ndo é suficiente para a profissionalidade do professor de nivel médio no campo,

pois ndo atende as necessidades de um modelo da educacéo critica, reflexiva e dialdgica de

um territorio em constante transformacéo.

Sendo assim, partimos para os achados acerca da agdo dialdgica na prética educativa,

como:
1

Os
agravados

Os professores reconhecem o propdsito da educacdo como continua e
transformadora, dado que, no método dialégico, a educagdo é processual e sujeita a
interferéncia humana, com vista ao desenvolvimento pessoal através da
humanizacdo, emancipacéo e libertacdo dos sujeitos.

A préatica pedagdgica dos professores que fizeram parte do estudo, pode ser
entendida, a partir de uma perspectiva freiriana, como uma dindmica em
construcdo, j& que se percebe a existéncia do pensamento de Paulo Freire no
cotidiano da sala de aula, muito embora, seja necessario, um aprofundamento
sobre os seus fundamentos tedricos, o que requer empenho, frente a realidade do
campo.

A visdo do professor sobre o papel do aluno, coaduna com a metodologia de Paulo
Freire, pois o conhecimento se constrdi no dialogo a partir do contexto concreto
que estdo inseridos.

Quanto ao papel do professor na sala de aula, os discursos apontam a importancia
da escuta, da discussdo pela reflexdo, da possibilidade de transformar essa
realidade. Esse posicionamento tem forte associacdo com a metodologia dial6gica

de Paulo Freire.

Os desafios apontados pelos professores na sala de aula das escolas participantes
do estudo, constam de violéncia, problemas psicolégicos e comportamentais
gerando dificuldade de aprendizagem. Aliado a isso, também foi pontuado a
estrutura fisica inadequada, a mobilidade estudantil, falta de capacitacao/
atualizacdo docente e coordenacéo escolar tradicional.

desafios constituem-se em obstaculos para o ciclo estudo e aprendizagem, sendo

pela violéncia social que adentra a escola do campo e encontra por vezes 0



professor ndo preparado para lidar com as diversidades sociais. De acordo com Paulo Freire
(2007), s6 a conscientizacdo abre possibilidades para novas atitudes, ou seja, o olhar critico
oportuniza o entendimento de mudanca da realidade. O dialogo problematizador,
contextualizado, € a ferramenta de intervencdo motivadora na relacdo professor-aluno e passa
a ganhar novos sujeitos e outros lugares. E 0 momento da expanséo da leitura de mundo e de
se legitimar o saber construido.

Quanto ao livro didatico (LD), ferramenta mais utilizada nos espacos pesquisados, por
si sO, ndo atendem as necessidades do estudante campesino, se fazendo necessério a sua
adaptacdo ao contexto local. As limitag6es encontradas nos LD adotados foram:

1- A falta do livro didatico ou a disponibilidade de exemplares/cole¢bes néo

selecionadas pelos professores para serem adotadas por um periodo de trés anos.

2- Os estabelecimentos de ensino visitados, utilizam a mesma diretriz didatica em
suas atividades, inclusive na escolha do livro didatico.

3- O livro didatico disponibilizado pelo PNLEM né&o possui nenhum vinculo com
escolas no campo, e sdo utilizados, em sua maioria, COMO UM recurso para o
crescimento intelectual do estudante, sem a preocupacdo entre o ser rural ou
urbano, e, na maioria das vezes, evidencia o contexto urbano, nio tornando o
conteudo significativo para os alunos no campo.

4- Apesar dos esforcos dos docentes em tornar o conteddo do LD préximo a realidade
local, na maioria das vezes, essa limitacdo ndo é superada, gerando um desconforto
tanto para quem ensina quanto para quem aprende. A escolha do LD é um
compromisso social e politico por parte dos docentes, podendo trazer indecisdes e
dificuldades no planejamento das atividades.

O critério de selecdo dos livros didaticos depende da organizacdo da escola para que
aconteca uma escolha coletiva, onde se discuta procedimentos de andlise, ponderando a
respeito do perfil do aluno, do projeto pedagdgico da unidade e, sobretudo, planejando o
trabalho continuamente. Os professores da disciplina sdo elementos chave nesse momento,
pois sdo eles que vivenciam o cotidiano da escola e da comunidade e procurardo direcionar a
escolha do livro que melhor se adaptar ao contexto sdciocultural e econdmico em que sera
inserido.

O contetdo de Microbiologia trabalhado no ensino médio das escolas do campo

apresenta as seguintes caracteristicas:



1- Todos os professores de Biologia utilizam a metodologia tradicional, e a maioria usa o
livro didatico como apoio. O uso de estratégias de ensino que contribuam para a
formacdo de um aluno do campo participativo e reflexivo, ainda é timido.

2- Os professores mencionam que gostariam de desenvolver atividades praticas, porém,
questdes estruturais e de gestdo, dificultam a utilizacdo de acdes pedagogicas mais
envolventes e motivadoras para 0s jovens do campo.

3- Os alunos deixam claro que tem interesse em participar de atividades praticas e de
processos que estimulem a criatividade.

Reconhecemos que a falta de estrutura fisica e recursos materiais nao acontece tdo
somente nas escolas do campo pesquisadas, porém sdo aspectos importantes para um ensino
de qualidade.

Torna-se relevante portanto, a insercdo da universidade nesse espaco educacional,
através de cooperacdo e apoio a formacdo do jovem no campo, seja através da partilha de
espacos de aprendizagem para os alunos do Ensino Médio, seja na capacitacdo e atualizacao
dos professores e na producdo conjunta de materiais instrucionais que deem sentido ao
contetdo da Microbiologia no cotidiano do campo. Acreditamos que esse aceno contribuira

para o processo de reflexdao do ensinar e aprender nas escolas do campo.

PERSPECTIVAS

O presente estudo trouxe resultados para reflexdo entre a academia e as escolas do
campo, com vistas a potencializar o ensino da Microbiologia e motivar o estudante para o
ingresso no ensino universitario. As acfes subsequentes buscardo estimular a relacdo entre a
universidade e as escolas do campo, atraves de projetos que fomentem a capacitacdo
pedagdgica e cientifica docente, como também a aprendizagem prética junto aos estudantes
locais. Para a concretude dessa acdo, estd sendo proposto projeto de extensdao “Museu
Itinerante de Microbiologia” junto ao Laboratorio Multiusuério de Bioinformatica do Vale do
Sdo Franscisco, coordenado pelo Prof. Dr. Mateus Matiuzzi da Costa e o Nucleo de
Epidemiologia e Saude, coordenado pela pesquisadora desse estudo. Também, ja esta sendo
discutido material instrucional para atividades praticas, considerando-se o contexto escolar da
regido. Portanto, continuaremos persistindo na formacdo ampla do jovem do campo,
buscando alternativas conjuntas (academia e comunidade escolar) para dirimir as dificuldades

e alavancar um processo educativo de qualidade.
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ANEXO A - Carta de anuéncia
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GOVERNO DO ESTADO

CARTA DE ANUENCIA 11/2015

Elaborado de acordo com a
Resolugédo 466/2012- NCS/CONEP.

A GRE aceita a pesquisadora GLORIA MARIA PINTO COELHO, desenvolver sua
pesquisa intitulada IDENTIFICACAO DE FERRAMENTAS PEDAGOGICAS COM O APOIO
AO PROCESSO DIALOGICO NO ENSINO DE MICROBIOLOGIA NA ESCOLA PUBLICA
RURAL- UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL- PORTO ALEGRE, nas
Escolas de Zona Rural, jurisdicionada a esta Geréncia Regional de Educagéio, sob a orientagdo do
Professor Dr. Mateus Matiuzzi da Costa, da UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO
FRANCISCO.

Ciente dos objetivos e da metodologia da pesquisa, conforme Projeto em anexo, concedo a

anuéncia para o seu desenvolvimento, desde que sejam cumpridas as exigéncias abaixo:

e O cumprimento da Resolugdo 466/2012- NCS/CONEP;

® A garantia de disponibilizar e receber esclarecimentos antes, durante e depois, do

desenvolvimento da pesquisa;

e A garantia de que a pesquisa contribua para redirecionar e fortalecer acdes em relagdo ao objeto
de estudo;
e Né&o haja nenhuma despesa para esta institui¢do decorrente da participag@o dessa pesquisa;
e Encaminhar para esta Regional os resultados finais da pesquisa para conhecimento antes de
sua publicagéo.
No caso do ndo cumprimento dos itens acima, tornar-se-a sem efeito a presente anuéncia a
qualquer momento da pesquisa.
Atenciosam r; e, Anete Ferraz de L. Freire
- Mat. 085087-0

Gestora - G.R.E Petrolina
ima Freire

/Anete Ferraz de
Gerente Regional de Educac¢do

GRE — Petrolina
SECRETARIA DE EDUCAGAO DE PERNAMBUCO - Geréncia Regional de Educac¢do do Sertdo do Médio Sao Francisco

Av. Monsenhor Angelo Sampaio, SN, Vila Eduardo, Petrolina-PE | CEP 56.328-905
Fone: (87) 3866-6337 | Ouvidoria: 0800-2868668 | www.educacao.pe.gov.br



ANEXO B — Parecer do CEP

FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO VALE DO SAO @,"mm e
FRANCISCO
Continuagdo do Parecer: 1.460.853
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 16/09/2015 | Gloria Maria Pinto Aceito
Brochura 12:36:33 | Coelho
Investigador
Qutros 211316 PDF 16/09/2015 | Gloria Maria Pinto Aceito
12:07:45 Coelho
Folha de Rosto Doc1.pdf 16/09/2015 | Gléria Maria Pinto Aceito
11:23:16 Coelho

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néo

PETROLINA, 22 de Marco de 2016

Assinado por:
Alvaro Rego Millen Neto
(Coordenador)




APENDICE A

PLANILHA DE OBSERVACAO DE AULA

Caro professor, esta atividade tem como objetivo identificar acGes dialdgicas e nao dialdgicas
durante o processo de ensino e aprendizagem e fazer uma reflex&o da pratica pedagogica. Para
isso manterei uma atitude respeitosa e ética, evitando assim constrangimentos. Néo farei
perguntas e nem demonstrarei atitudes que venham interferir nas atividades que estejam sendo
desenvolvidas. Ao final da aula, o professor tera o retorno imediato das observacbes

realizadas e podera registrar seus comentarios.
DADOS DE IDENTIFICAC}AO

Nome do (a) Professor (a):
Serie: 2°ano Turno: (M) (T) (N)

Nome da Escola:

Turma: (Unica) (A) (B) (C) (D)

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS:

PLANEJAMENTO

Assertiva Nenhuma Pouca Razoavel Boa Otima
contribuicdo | contribuicdo | contribuicdo | contribuicdo | contribuicdo

Existe plano
de aula, com
aplicacdo dos
mesmaos.

Coeréncia
entre proposta
do plano de
aula e o que
foi realizado.




Os planos sao
orientados por
principios
pedagdgicos.

Os PCN’s sao

utilizados.

CARACTERISTICA DO AMBIENTE

Assertiva

Nenhuma
contribuicéo

Pouca
contribuicéo

Razoavel
contribuicéo

Boa
contribuicéo

Otima
contribuicéo

A infraestrutura
contribui com o
desenvolvimento
das atividades
propostas.

A disposicdo dos
alunos contribui
com a interacéo e
aprendizagem,
dentro dos
objetivos
propostos.

RECURSOS DIDATICOS

Assertiva

Nenhuma
contribuicéo

Pouca
contribuicéo

Razoavel
contribuicgéo

Boa
contribuicéo

Otima
contribuicéo

Os recursos sao
utilizados de
forma adequada.




Os recursos
didaticos séo
adequados a
proposta da aula.

Os recursos
didaticos sdo
apropriados para
a faixa etaria o
nivel cognitivo
da turma.

Os recursos sao
motivadores e
enriquecem 0
desenvolvimento
da aula.

RELACAO PROFESSOR X ALUNO

Assertiva Nenhuma Pouca Razoavel Boa Otima
contribuicdo | contribuicdo | contribuicdo | contribuicdo | contribuicdo
Conhece
seus
alunos.
Existe
cooperacao.

Estimula e elogia
habilidades  dos
alunos

Motivador

Educado,
comunicativo,
confiavel,
humilde,
mediador.

Preocupa-se em
relacdo a
aprendizagem dos
alunos.




A relacdo em sala

de aula
harmonica.

Registra

desenvolvimento

do aluno.

0]

@) professor

possibilita
reconhece a
participacao
efetiva
alunos.

dos

e

Usa recursos
para

diversos

potencializar

processos
ensino e

aprendizagem.

0s
de

RELACAO ALUNO-ALUNO

Assertiva

Nenhuma
contribuigéo

Pouca
contribuicgéo

Razoavel
contribuigéo

Boa
contribuicgéo

Otima
contribuigéo

Interesse em
aprender

Participagéo
atividades
coletivas

e
individual.

Disciplina
em sala de
aula.

Atitudes
positivas em
relacao

ao
colega.




TENDENCIAS METODOLOGICAS

Assertiva

Nenhuma
contribuicéo

Pouca
contribuicéo

Razoavel
contribuicéo

Boa
contribuicéo

Otima
contribuicéo

Objetivo  da
aula ¢
compartilhado
com 0s
alunos.

Pontualidade
em relacdo a
aula.

Revisitados
conteudos da
aula anterior.

Planejamento
por escrito é
utilizados na
sala de aula.

A aula é
planejada
observando o
tempo e o
conteudo.

Conteudos
adequados ao
nivel do aluno,
interesse  da
classe e ao
tempo

disponivel.

Uso adequado
de métodos e
técnicas

de
ensino.




Estimular a
participacéo, o
interesse e a
curiosidade
dos alunos
pelo  assunto
abordado.

Identificacdo do modelo de ensino (tradicional, construtivista ou
outro):
APENDICE B
Quadro de acompanhamento dos objetivos
PROCEDIMENTO ANALISE DOS
METODOLOGICO DADOS
OBJETIVOS
1. Identificar professores | 1. Utilizar a listagem de| 1. Analise dos dados
e alunos do 2° ano do ensino professores de biologia e alunos| recolhidos  nos

médio da escola rural e tracar

seu perfil sécio — demografico;

2. Avaliar a utilizagéo de
recursos didaticos alternativos
(tais como modelos, videos,
reportagens, dindmicas, jogos,
internet, ambientes virtuais de
aprendizagem, etc.), 0s quais
contribuam para facilitar a
aprendizagem de temas

abstratos;

do ensino médio por unidade
educacional da zona rural

fornecida pela GRE;

1. Atualizar a listagem na
secretaria da unidade escolar.
Professores e alunos serdo
selecionados pela técnica descrita

no método.

do

instrumento/Bloco I —

2 Aplicagéo

composto  por  questdes,

relativas a caracterizagdo do

questionarios de
opinides e registro das

observagoes.

2. Anotag0es serdo feitas
no ato da observacgéo e no
mesmo dia. Ao término
das observacdes do dia
os dados seréo
analisados, classificados
em tipologias e
organizados de modo a
permitir a continuidade
da atividade no dia
seguinte. Anotag0es de
observacdo dirdo as
impressdes que a




entrevistado.

3. Analisar a interacao do
educador com os educandos e 0
envolvimento destes com as
atividades propostas, sendo que a
aprendizagem sera medida
observando-se a participagado nas
discussoes, a capacidade de
resolver problemas e também os
resultados obtidos nas avaliagdes.

pesquisadora tera durante
0 processo de observacgao
de campo, referentes a
um roteiro
preestabelecido.

3. Verificar se os professores
trabalnam a microbiologia de
forma contextualizada,

buscando aproximar 0S
conhecimentos desta ciéncia

ao cotidiano dos alunos.

3. Aplicacdo do Bloco Il -
composto por questdes sobre o
ensino de biologia em particular
da microbiologia e seus aspectos
conceituais e didaticos
pedag6gicos como também o
didlogo durante o processo de

ensino;

3.  Codificacdo  das
respostas as questdes que
consistira de definigdo do
de

ndamero variaveis

necessarias para
representar as respostas a
cada uma das questdes do
questionario e definicdo
da escala de medida
ligada a cada variavel
(escala

nominal);




4. Conhecer os conceitos dos
professores e alunos do 2° ano
do ensino meédio acerca da
atividade préatico e o cotidiano

na disciplina microbiologia;

4. Aplicagdo do Bloco 111 -
composto por questdes sobre a
atividade prética (laboratorial,
experimental e de campo) nas
escolas.

4.  Codificacdo  das

respostas as questdes
que consistira de
definicdo do numero de
variaveis necessarias
para  representar  as
respostas a cada uma das
questBes do questionario
e definicdo da escala de
medida ligada a cada
variavel (escala

nominal);

5.ldentificar ferramentas
didaticas para auxiliar o
ensino da microbiologia
adaptadas a realidade da
escola rural e integradas nos
conteddos programaticos;

5. Observacdo das atividades em
desenvolvimento e aplicacéo do
instrumento/questionario com
questdes sobre a atividade pratica
(laboratorial, experimental e de
campo) nas escolas.

5. Anotacdes serdo feitas

no ato da observacdo e

no mesmo dia.
Codificacdo das
respostas as questdes

que consistira de
definicdo do numero de
variaveis necessarias
para  representar  as
respostas a cada uma das
questdes do questionario
e definicdo da escala de
medida ligada a cada
variavel (escala

nominal);




APENDICE C

Ry
4\!:».-»:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO - UNIVASF

Prezado (a) estudante,

Pedimos que leia com bastante atencdo o enunciado de cada questdo e que responda conforme
solicitado. Para tanto, ndo ha respostas certas ou erradas e o importante € que vocé responda com a
maior sinceridade possivel. Desde ja agradecemos sua colaboragdo que é de fundamental importancia.

11

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

1.7

SECAO A

Qual o ano, turma e turno que esta cursando do ensino médio?

Ano Turma Turno
Idade:
Sexo: ' Masculino ! Feminino

Naturalidade (cidade e estado):

] ] ]
Estado civil: — Solteiro(a) — Casado(a) — Divorciado(a)
“\

Vocé tem filhos? ~— Nao Sim, quantos?

Marque, por favor, o nivel de escolaridade dos seus pais.

= -
- ~ . 7\ L]
Pai Mée Superior
[] []
- r q= I )
Ensino médio
L] L]
. , - - - - I L]
Ensino técnico ou profissionalizante
[] []
- | I J
Ensino Fundamental
] ]
. _J J
Alfabetizado

Nao estudou

— Uniao estavel



1.8 Em que medida vocé se identifica com as seguintes afirmativas?

2] (=} > (=] D
S |E s 2 |T < E
=2 |8 55 |3 5 2
S § 2 S S 2 S E
2 s a g 2 S S s
|2 ST &} (3 1=
£ E =
o Q@
Z. =
Eu me integrei rapidamente com meus colegas 1 2 3 4 5
de turma
Eu mantenho um dialogo frequente com meu 1 2 3 4 5
professor (a) de Biologia
Eu estudo e/ou realizo atividades em grupo 1 2 3 4 5
com frequéncia
Eu me envolvo e/ou participo de atividades 1 2 3 4 5
propostas na disciplina de Biologia tais como:
projetos da disciplina, pesquisa de campo,
atividade de laboratério, grupos de estudos,
uso de ambiente virtual de aprendizagem, etc.
Eu participo de projetos na escola onde todas 1 2 3 4 5
as disciplinas atuam conjuntamente.

1.9 Ao comparar o seu rendimento na disciplina de Biologia com o da turma, voce esta...
] L] ] L]

— acima da média — namédia —' abaixo da média —' ndo sei responder

1.10  Vocé trabalha?

]

—' Nao

(|

—' Sim, o dia inteiro

— Sim, meio periodo

1.11  Dentre as opc¢Bes abaixo listadas, defina de qual ou quais provém o seu sustento. Marque quantas
alternativas quiser.

]

— Trabalho

o —

— Cbénjuge — Pais ou parentes

|

— Qutras fontes

|

— Estagio



1.12 O dinheiro que vocé recebe ¢ suficiente para suprir todas as suas necessidades?

1 2 3 4
Insuficiente Parcialmente Suficiente Mais do que
suficiente suficiente

1.13  Como vocé avalia sua preparagédo na escola para entrar na universidade?

1 2 3 4 5

Insuficiente Regular Boa Otima Excelente

1.14  Em sua opinido, ao ingressar no ensino médio, vocé teve informagdes suficientes a respeito desse ciclo
de estudo e da escola a sua disposi¢ao?

Nenhuma
informacao
Pouca
informacao
Informacao
suficiente
Informacao
excelente
Muita
informacao

Condigdes gerais da escola 1 2 3 4 5
Exigéncias do ensino médio 1 2 3 4 5
Perspectiva de fazer um curso 1 2 3 4 5

superior ao final do ensino médio

Requisitos pessoais para obter um 1 2 3 4 5
bom desempenho durante esse ciclo

de estudo

Informagdes sobre as disciplinas que 1 2 3 4 5

compdem o ensino medio

2. SECAOB
Em relacédo a disciplina de Biologia, responda as questdes que seguem:

2.1 O que vocé entende por Microbiologia (o que ela estuda)?




2.2

2.3

2.4

Qual a importancia em aprender o contetido de Microbiologia? Como este contelido esta presente na

sua vida?

Pense no seu professor de Biologia. O que mais 0 agrada em suas aulas?

Na tabela abaixo a primeira coluna descreve uma das diversas propostas de estratégia de aula de um
professor. Leia as propostas de cada professor (A, B e C). Qual das propostas de trabalho vocé gostaria
de participar da aula como aluno? Para responder a estas perguntas, preencha as colunas enumerando
de 1 a 3 (1 para maior concordancia, 2 para concordancia intermediaria e 3 para menor concordancia).

Apos preencher a tabela justifique suas escolhas.

Propostas de trabalho

Como Aluno

O professor A da uma aula expositiva dialogada em que
ele instiga seu aluno a ter duvidas e vai mediando
conforme as dividas forem surgindo.

O professor B traz a aula pronta e expde para os alunos o
conhecimento que acumulou durante os anos de sua
experiéncia.

O professor C sugere que os alunos levantem
questionamentos e ddvidas sobre um tema especifico. O
professor recolhe esse material e junto aos alunos monta
pequenos projetos. Tanto o professor quanto os alunos
buscam solucionar as questdes de cada projeto.

Como aluno, eu prefiro a aula do
que:

professor

(A,

B

ou

C)

por

Em minha opinido a aula de um bom professor se assemelha a do professor (A, B ou C) porque sua

aula deve ser:



2.5 Abaixo estdo algumas caracteristicas que podem ser encontrados em um bom professor. Dos aspectos
descritos abaixo, assinale a importancia de cada caracteristica na sua escolha por um bom professor
utilizando a escala de resposta abaixo:

& = g & s 8
2 2 EX = |E %
<§ «® ; e g = E «
T T e T Il =
3 = § = |G- £ ©
=9 =" z = =% S =
£ = = = o E
é‘ .; == == o -
[-®

Conhece seus alunos 1 2 3 4 5

Domina a matéria 1 2 3 4 5

Gosta da profissdo 1 2 3 4 5

Controla a classe 1 2 3 4 5

Rigoroso na corregdo dos trabalhos (1€ o 1 2 3 4 5

trabalho, faz elogios, criticas e propde

sugestdes para melhora do mesmo)

Coerente no que diz e no que faz 1 2 3 4 5

Expressa suas opinides 1 2 3 4 5

Sua maneira de dar aula mobiliza o aluno 1 2 3 4 5

a se interessar por ela

Admite seus erros 1 2 3 4 5

Compromisso com o trabalho 1 2 3 4 5

Possui qualidades pessoais (como por 1 2 3 4 5

exemplo: ser educado, comunicativo,

motivador, organizado, confiavel,

humilde)

Preocupado com os alunos (em relacdo a 1 2 3 4 5

disciplina ou problemas pessoais)

Elogia e estimula aspectos positivos e 1 2 3 4 5

habilidades dos seus alunos




Esta disposto a conversar com a turma, 1 2 3 4 5
propor solugdes para os problemas e
escutar a proposta dos alunos

Procura melhorar as aulas, as avaliagdes, 1 2 3 4 5
cria atividades diferentes

3 SECAOC

3.1 Voce realiza atividade pratica nas aulas de Biologia? Sim —  Nao —

3.2 Vocé pode descrever de forma resumida a atividade pratica que mais gostou?

3.3 Abaixo estdo algumas opcdes de atividade pratica para o desenvolvimento do conteldo de
Microbiologia. Das sugestfes descritos abaixo, assinale a que mais contribuiu com seu aprendizado
utilizando a escala de resposta abaixo:

(=] = = =] (=}
=2 | |38 | £ |.%
ES |85 |25 |=«% |EE
=2 |22 |¢= S =2 = 2
SE &5 |35 Pt 8%
z g s |~ 5 s g
(5] (5] (5] (5] (5]
Jogos 1 2 3 4 5
Atividade laboratorial (tarefa com materiais dentro do 1 2 3 4 5
laborat6rio ou na sala de aula)
Video 1 2 3 4 5
Atividade de campo (ao ar livre utilizando o método 1 2 3 4 5
cientifico)
Internet 1 2 3 4 5
Expressdes culturais (teatro, danga, masica, trabalhos 1 2 3 4 5
manuais)
Atividade experimental (atividades que envolvem o controle 1 2 3 4 5
e manipulacdo de variaveis, carater investigativo)




11

1.2

1.3

14

1.5

1.6

1.7

1.8

1.9

Apéndice D
UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO - UNIVASF
Prezado (a) Professor (a),

Pedimos que leia com bastante atengdo o enunciado de cada questdo e que responda conforme
solicitado. Para tanto, ndo ha respostas certas ou erradas e o importante € que vocé responda com a
maior sinceridade possivel. Desde ja agradecemos sua colaboracao que é de fundamental importancia.

BLOCO |

Formacao profissional:

Graduagéo: Ano de conclusdo: Instituicdo:
Especializacéo: Ano de conclusdo: Instituicéo:
Mestrado: Ano de conclusdo: Instituigéo:
Doutorado: Ano de conclus&o:
Instituicdo:
Idade:

] . [] -
Género: — Masculino — Feminino

Naturalidade (cidade e estado):
L Solteiro(a) U Casado(a) — Divorciado(a) U Unido estavel

Vocé tem filhos? — Néo Sim, quantos?

Estado civil:

Qual a sua carga horaria de trabalho semanal como professor?

Vocé leciona apenas Biologia ou outras disciplinas? Quais?

Quantas horas semanais vocé destina para estudo?

1.10 Quantas horas semanais vocé destina para planejamento e preparacao de suas aulas?

BLOCO Il

2.1 Qual a sua concepcao sobre a contextualizagdo dos contetidos, na disciplina de Biologia, em particular

o0 conteudo de Microbiologia?

2.2 Cite fatores que dificultam ou impedem a aprendizagem, na disciplina de Biologia, em particular o

conteudo de Microbiologia.



2.3 Qual ou quais modalidade (s) didaticas predomina na sua pratica docente?

2.4 Sobre as intervencBes realizadas quando ndo ha uma aprendizagem satisfatoria de determinado

conteudo, por parte dos alunos, vocé utiliza alguma estratégia? Em caso afirmativo qual?

2.5 Vocé acha que o aluno precisa ter um dominio muito grande da nomenclatura para entender o

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

3.6

3.7

contetdo de Microbiologia?

BLOCO IlI

Ao realizar uma atividade préatica em relacdo ao conteldo de Microbiologia, vocé costuma utilizar
sugestdes que constam no livro didatico adotado ou utiliza outras fontes?

Se utilizar outras fontes quais séo estas?

O livro didatico adotado por sua escola possui sugestdes de atividades praticas? Em caso positivo,
vocé as considera suficientes?

Quais sdo as estratégias utilizadas na aula com conteddos de microbiologia para ajudar no
esclarecimento de conceitos ou nomes dificeis?

Quais sdo as estratégias utilizadas na aula com conteldos de microbiologia para ajudar no
esclarecimento de conceitos ou nomes dificeis? Como vocé contextualiza os contetdos de
Microbiologia para 0 estudante do
campo?

Que tipo de materiais vocé mais utiliza?

Refira facilidades e/ou dificuldades em relacdo a atividade pratica no contetdo de Microbiologia.

Muito obrigada pela sua participagéo!



