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RESUMO

Esta dissertac@o, produzida por um professor que reflete sobre a sua pratica em sala de
aula, aborda o tema da cidadania e da juventude a partir do Ensino de Histéria. E
desenvolvida inicialmente uma pesquisa qualitativa e quantitativa, por meio de um
questiondrio, para recuperar a compreensdo de cidadania compartilhada pelos estudantes
examinados, alunas e alunos de uma escola publica do municipio de Canoas, Rio Grande do
Sul. Partindo da andlise desses dados iniciais, recuperando e examinando as diretrizes e
prescricdes curriculares e legais sobre o tema, com especial atencdo para a leitura da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), é proposta a constru¢ao conjunta de um Caderno de
Textos e Atividades que mobiliza diferentes tipos de temas em torno da discussdo sobre
cidadania e juventudes, tais como: participacdo politica, educacdo e cidadania e direitos
humanos. Analisa-se o processo de constru¢do deste material que ocorreu de forma
compartilhada com os estudantes a partir da no¢do de aluno-autor e conclui-se com a reflexdo
do uso deste material em sala de aula, afirmando a importancia e a validade dos saberes
construidos a partir da sala de aula e da pratica docente.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Cidadania e Direitos Humanos; Juventudes; Pratica
docente; Aprendizagem historica.



ABSTRACT

This dissertation, carried out by a teacher reflecting on his practice in classroom, approaches
the subject of citizenship and youth from the Teaching of History perspective. Initially, a
qualitative and quantitative research was conducted, using a questionnaire, in order to
understand the comprehension of citizenship shared by the students of a public school in
Canoas, Rio Grande do Sul. From the analysis of the initial data collected, reviewing and
examining both curricular and legal guidelines and directives on the subject, and with special
attention to the National Common Curricular Basis (BNCC), a collaborative elaboration of a
Texts and Activities Notebook is proposed, which mobilizes a range of different topics on the
discussion of citizenship and youths (i.e. political participation, education and citizenship, and
human rights). The elaboration process, which was accomplished with the students based on a
student-author notion, is analyzed and it is concluded with the reflection of its use in
classroom, reaffirming the importance and validity of the knowledge built inside the
classroom and also through the teaching practice.

Key-words: History teaching; Citizenship and Human Rights; Youths; Teaching Practices;
Historical Learning.

Vi



LISTAS

LISTAS DE TABELAS

Tabela 1 - Classifica¢do dos Direitos

Tabela 2 - Legisla¢oes/Diretrizes que colocam a cidadania como objetivo do ensino
Tabela 3 - A temdtica da cidadania na BNCC

Tabela 4 - Temas, objetivos e formatos

Tabela 5 - Estratégias para definicao conceitual

Tabela 6 - Problemas iniciais de pesquisa propostos pelos grupos

LISTA DE GRAFICOS

Grifico 1 - Distribuicdo das alunas e dos alunos pesquisados, conforme idade

Grifico 2 - Escolaridade dos responsaveis

Grifico 3 - Respostas a questao: O que € cidadania?

Grifico 4 - Aqueles que sdo considerados como direitos possuidos pelas alunas e alunos
pesquisados

Griafico 5 - Aqueles que s@o considerados como deveres das alunas e alunos pesquisados
Grifico 6 - Qual o papel da Escola para a formacao da cidadania?

Grifico 7 - O que € cidadania? Respostas das alunas e dos alunos

LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 - Nuvem de Palavras a partir das dividas das alunas e dos alunos
Imagem 2 - Palavras associadas aos jovens dos anos 1950 e 1960

Imagem3 - Palavras associadas aos jovens dos anos 1970 e 1980

Imagem 4 - Palavras associadas aos jovens dos anos 1990 e 2000

vii



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AGB - Associacdo dos Gedgrafos Brasileiro

ANPUH - Associagdo Nacional de Histoéria

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
PME - Plano Municipal de Educacao

PNE - Plano Nacional de Educacao

PNIEC - Politica Nacional de Inova¢do Educagao Conectada

PPP — Projeto Politico Pedagégico

viii



SUMARIO

INTRODUCAO

CAPITULO 1 - CIDADANIA E JUVENTUDE: SIGNIFICADOS E EXPERIENCIAS
1.1 - Cidadania e Juventude: (In)Definicdes necessdrias
1.2 - O professor pesquisando: a metodologia e a pesquisa inicial

1.3 - A condicao juvenil, o ensino de histdria e a cidadania: apreensdes instantaneas

11

12

15

19

CAPITULO 2 - A CONSTRUCAO DE UMA MATERIAL PARADIDATICO:

PRESSUPOSTOS TEORICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS
2.1 - O professor-reflexivo e o aluno-autor
2.2 - A educacio, o ensino de Histéria e o tema da cidadania: prescricdes curriculares

2.3 - Tecendo as atividades: o(s) contetido(s), a forma e o resultado

33

34

38

53

CAPITULO 3 - CIDADANIA NA PRATICA: JUVENTUDES, DIREITOS E, AFINAL, O

QUE E CIDADANIA PARA ESTES JOVENS?
3.1 - A etnografia de cenas escolares
3.2 - Consciéncia, Historia, aprendizagem e o que fica na narrativa?

3.3 - Intengdes, usos e resultados do Caderno de Textos e Atividades

CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS

ANEXOS

67

67

69

72

94

97

106

iX



INTRODUCAO

Como professor e como pesquisador acredito' que a presenca do tema da cidadania na
sala de aula, especialmente de uma escola publica, é imprescindivel para a defesa de uma
sociedade democratica. Sendo assim, ora como conceito transversal, ora como tema
especifico, a cidadania pautou diferentes praticas desenvolvidas ao longo da minha trajetoria
como professor de Histéria na Educagdo Basica.

Ao longo dos anos foram muitas as abordagens e propostas neste sentido, sendo a
pesquisa que segue uma contribuicdo para os debates sobre o ensino da cidadania, a partir de
uma mirada especifica do ensino de Histéria. Neste sentido, a pesquisa proposta nesta
dissertacdo busca inicialmente examinar a compreensdo de cidadania compartilhada pelas
alunas e pelos alunos do Ensino Fundamental da escola em que atuo, refletindo sobre o papel
do ensino de Histdria na construgao dessa no¢do e considerando as vivéncias e as experiéncias
destes jovens como um elemento importante para a andlise.

Partindo dos resultados desta pesquisa inicial desenvolvemos a constru¢cdo de um
Caderno de Textos e Atividades que se apresenta como uma das muitas possibilidades para se
abordar e articular os temas da cidadania e das juventudes mobilizando conceitos, ferramentas
e praticas do ensino de Histdria. Desta forma, a investigac@o pretende contribuir para o debate
na area do ensino de Histdria do ponto de vista tedrico e metodoldgico, partindo da pratica de
um professor de histdria e de sua reflex@o sobre a pratica.

Para construir essa pesquisa foi imprescindivel, por um lado, pautar-se pela producao
académica sobre ensino de Histéria para compreender as tendéncias, consensos e divergéncias
nesse campo, para entdo perceber as demandas latentes e relevantes de pesquisas. Por outro, e
fundamentalmente, foi necessdrio estar atento as contingéncias da sala de aula, da escola e da
sociedade, valorizando e sintetizando o saber académico, os saberes docentes e os saberes
escolares.

As contingéncias da sociedade estdo expressas, resumidamente, em um slogan: a
escola deve educar para a cidadania; e, nesse processo a Hist6ria ocupa um lugar privilegiado.
Explicita ou implicitamente, associar a disciplina a cidadania ndo € uma postura recente, na

verdade, é uma prética presente nas propostas curriculares, e que se mantém na Base Nacional

! Busquei manter ao longo do texto, em virtude das suas prdprias caracteristicas, os verbos na primeira pessoa do
plural, exceto quando relato ou descrevo a minha praitica, nestes casos utilizo a primeira pessoa do singular.
Embora fuja dos protocolos académicos, tal formatagdo justifica-se na medida em que permite uma compreensao
mais clara da pesquisa e uma leitura mais fluida.
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Comum Curricular (BNCC). Na realidade, “h4 mais de um século a histdria escolar é pensada
como uma contribuicdo de peso para a formac¢do do cidadao” (AUDIGIER, 2016, p. 25) e no
Brasil, “a incorporagdo da concepcdo de que a histdria tinha a responsabilidade de formar
cidadao ganha forca no periodo Republicano” (SCHMIDT:CAINELLI, 2005, p. 10) e
acompanha, a partir de entdo, as diferentes reformas e tentativas de transformacdo da
educacdo.

Como qualquer conceito, a cidadania ndo possui uma definicdo estanque, ¢ um
conceito historico e em disputa, o que torna a cidadania um tema complexo, “historicamente,
culturalmente e politicamente situado no tempo e no espaco” (GUIMARAES, 2016, p. 75).
De igual modo, o significado de educar para a cidadania no Brasil variou ao longo do tempo,
demonstrando uma dissensao tedrica, pedagdgica e politica, estando associado, por exemplo,
ao nacionalismo, ao patriotismo, ao civismo e ao (re)conhecimento de direitos. Assim, quando
a escola, de modo geral, e o ensino de Histdria, de modo particular, buscam formar cidadaos,
qual a concepcdo de cidadania se tem em mente? E, qual o papel da juventude na construgdo,
consolidagdo e ampliacao dessa cidadania? Como abordar esta temdtica a partir do ensino de
Histéria? Compreendo que tais questionamentos perpassam esta pesquisa.

Examinar a formag¢do para a cidadania na educacio bésica € essencial as alunas e aos
alunos, a comunidade escolar e a sociedade, cabendo aos docentes, de modo geral, oferecer
estratégias pedagdgicas que auxiliem ao educando a construir conhecimentos, valores,
atitudes e habilidades necessdrias para a sua formagdo cidada, e aos docentes de histdria,
instrumentalizar as alunas e alunos para examinar e compreender historicamente o
desenvolvimento e os limites da cidadania no Brasil; buscando valorizar “os principios éticos
e da dignidade humana necessarios ao convivio social” (CAMPOS, 2012, p. 21) e tomando a
escola “como um palco de exercicio da cidadania, um ambiente democratico, onde todos os
atores, sem excec¢ao, sejam intervenientes dinamicos e participativos” (MONTEIRO, 2011, p.
7). Ademais, € fundamental compreender que o primeiro passo de um educador que busca
desenvolver um trabalho para a formacao da cidadania das alunas e dos alunos € vivenciar, ele
mesmo, sua propria cidadania; “apenas um educador-cidadio forma alunos-cidadao”
(CAMPOS, 2012, p. 23).

Recuperando o debate académico sobre o tema da cidadania, € possivel perceber que
“h4 algumas décadas, o tema cidadania voltou a ser mais ventilado no mundo contemporaneo,
inclusive no Brasil” (CERQUIER-MAZINI, 2010, p. 9). Talvez, um dos grandes indicativos

desta efervescéncia em torno do tema, seja o sucesso editorial das obras O que ¢ cidadania? e



Cidadania no Brasil: o longo caminho, esta ultima de José¢ Murilo de Carvalho. Obra
teoricamente situada, constitui-se como incontornavel no debate sobre a tematica. Escrita
originalmente em 2001, a obra chegou em 2016 a sua 22* edi¢do, incorporando na andlise
desenvolvida no preficio o exame de acontecimentos recentes, sobretudo, as manifestacdes
ocorridas em junho de 2013 — embora ndo consiga indicar a repercussdo destes movimentos, a
partir do horizonte tedérico do autor, aponta-se importantes caracteristicas deste(s)
momento(s).

Em linhas gerais, a obra ocupa-se do periodo que vai do processo de Independéncia do
pais a promulgacdo da Constituicdo de 1988, tracando a evolugdo histérica da cidadania no
Brasil, compreendendo-a como formada pelos direitos civis, politicos e sociais. Nesse sentido,
o ‘“cidadao pleno seria aquele que fosse titular dos trés direitos, [e] cidaddos incompletos
seriam os que possuissem apenas alguns direitos” (CARVALHO, 2016, p. 15). O autor parte
do modelo analitico proposto por Thomas Marshall, o qual pressupde uma logica histdrica e
sequencial para o desenvolvimento destes direitos (inicialmente civis, depois politicos e, por
fim, sociais), e pondera que a experiéncia brasileira seguiu outro percurso. Para Carvalho
(2016), no Brasil, tém-se a precedéncia dos direitos sociais, o que ndo altera somente a logica,
mas a natureza mesmo da cidadania, ou seja, “quando falamos de um cidaddo inglés, ou
norte-americano, € de um cidadao brasileiro, ndo estamos falando exatamente da mesma
coisa” (Idem, p. 18).

A fim de analisar as contribuicdes do ensino de Histéria para a construgcdo deste
debate, é importante perceber que no desenrolar do século XVIII, mas essencialmente no
século XIX, a Histdria tornou-se uma disciplina escolar. Sustentada por diferentes concepgdes
e tendéncias historiogréficas, a histéria ensinada comprometia-se com o patriotismo € o
nacionalismo. Passada grande parte do século XX, € a partir da década de 1970, e com mais
intensidade na década de 1980, que o ensino de Histdria passa a ser objeto de anélise, debate e
critica, convertendo-se em um ‘“objeto de debates e estudos, tornando-se um campo de
pesquisa de tese e dissertacdes e publicacdes especializadas” (SCHIMIDT:CAINELLI, 2005,
p. 11).

Considerando as produgdes da drea nas décadas de 1960 e 1970, os trabalhos sobre
ensino de Histdria caracterizaram-se por uma descri¢do das praticas dos professores, via de
regra, “‘eram relatos de experiéncias sem reflexdo teérica” (ZAMBONI, 2001, p. 106). O

trabalho de Ciampi (2000), A historia pensada e ensinada: da geracdo das certezas a



geracdo das incertezas, por exemplo, problematiza o ensino de histdria nesse periodo a partir
da experiéncia da PUC-SP nas décadas de 1960 e 1970.

Nos anos 1980, o debate passou a ser pautado por uma dimensao politica da prética
pedagogica, os trabalhos concentram-se na andlise critica dos livros didéticos e inicia, de
forma ainda incipiente, pesquisas sobre o curriculo e o uso de diferentes linguagens no ensino
de Histéria, como o cinema e a histéria em quadrinhos. E nesta década, em um contexto
marcado, do ponto de vista politico, pela redemocratizacdo e, do ponto de vista pedagdgico,
por uma critica das priticas anteriores e uma renovacdo das perspectivas tedrico-
metodoldgicas no ensino de histdria, que as experi€ncias e inovagdes que ocorriam nas salas
de aula reivindicam a criacao de espacgos na academia voltados a reflexdo e andlise.

Parte importante das discussdes nesse periodo, orientavam-se, também, no sentido de
entender a disciplina histéria como uma disciplina auténoma, com praticas tedricas
epistemoldgicas e até mesmo didaticas especificas, o que se compreende uma vez que um dos
objetivos fundamentais era combater o ensino de Estudos Sociais, institucionalizado ao longo
da ditadura civil-militar e extinto ao longo da década de 1980.

A consolida¢do do que podemos considerar um campo de pesquisa se dd com a criacao
de dois eventos fundamentais que se convertem em espacos de difusdo das producgdes e
reflexdes sobre a formagdo de professores de histéria: o Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Historia, realizado a partir de 1988 € o Encontro Nacional de Pesquisadores do
Ensino de Histdria, criado em 1993. Assim, a década de 1990 é marcada por um aumento
substancial de temas de pesquisas, por uma reflexdo sobre o saber e as praticas docentes e
pela andlise das relagdes entre o conhecimento histdrico produzido por historiadores e aquele
que € mobilizado e produzido a partir da escola. Nesse periodo a cidadania foi o tema de
diferentes pesquisas, como a desenvolvida por Crossetti (1994), intitulada A historia e o
cidadao: a eficdacia do Ensino de Historia, por Pereira (1998), A moral da historia: como se
fabrica o cidaddo, e por Borges (2000), O sujeito historico nos pardmetros Curriculares
Nacionais: uma cidadania possivel?

De forma geral, essas investigagdes preocupavam-se com a aprendizagem histdrica
das alunas e dos alunos e com a fung¢do social e politica do Ensino de Histéria, tomando como
objeto ora o curriculo, ora os manuais escolares. Nao se registra, contudo, nos trabalhos
apresentados ao longo da década de 1990, pesquisas qualitativas que usem como fonte o

cotidiano escolar, que mobilizem a compreensdo de alunos e professores sobre cidadania.



O trabalho Cidadania educacdo historica: perspectivas de alunos e professores, de
Furmann (2006) é um dos primeiros a se empenhar em registrar e analisar o significado da
palavra cidadania, a partir do emprego de questiondrios e da realizacao de entrevistas. A
pesquisa é desenvolvida a luz da Educagao Histérica, mobilizando autores como Jorn Riisen,
Isabel Barca e Peter Lee.

A Educacao Historica € um campo de pesquisa que se desenvolveu principalmente na
Inglaterra, em Portugal, nos Estados Unidos, no Canadd e no Brasil, marcado por
investigacdes que buscam “os principios, tipologias e estratégias de aprendizagem histdrica,
sob o pressuposto de que a intervencdo na qualidade das aprendizagens exige um
conhecimento sistemdtico das ideias historicas dos alunos por parte de quem ensina”
(BARCA, 2005, p. 15). Sao pesquisas sobre a aprendizagem de histéria que buscam na
epistemologia da histéria e na historiografia as bases para o seu desenvolvimento.

Esse campo foi responsavel por extensas pesquisas realizadas nas décadas de 1970 e
1980, especialmente na Inglaterra, sobre os sentidos que os jovens e os professores atribuem a
determinados conceitos histdricos. No Brasil, registra-se a partir de 2005 o inicio de trabalhos
a partir da Educacdo Histérica, mobilizando, especialmente, o conceito de consciéncia
histérica, ancorado em Riisen (2001).

A nivel internacional, os trabalhos tedricos de Riisen ja haviam orientado o
desenvolvimento da pesquisa "Youth and History", que buscou identificar, a partir do
emprego de questiondrios, o conceito “de consciéncia histdrica na perspectiva de jovens de 15
anos e seus professores em 28 paises, [...] 0os quais responderam um questiondrio, com
perguntas sobre métodos de ensino e concepgdes de histéria e cidadania” (GERMINARI,
2011, p. 63). Cerca de 32.000 questiondrios compuseram o corpus de andlise, que constatou
que a consciéncia histoérica é culturalmente varidvel, ou seja, diferentes sociedades e contextos
culturais expressam e compreendem de forma diferentes o passado; projetando, também de
forma diferente, o seu futuro.

Tendo como referéncia o resultado encontrado pelo projeto "Youth and History", “as
pesquisas brasileiras tem investigado elementos constitutivos da consciéncia histérica de
jovens em diferentes niveis de ensino” (Idem, p. 66). Schmidt (2002), por exemplo, em
Jovens brasileiros e europeus: identidade, cultura e ensino de historial (1998-2000)
questiona a relacdo entre conhecimento histérico e os jovens matriculados no Ensino Médio
por meio de uma pesquisa etnogréfica e da utilizacdo de um questiondrio elaborado tendo em

vista a pesquisa realizada com os jovens europeus. Os dados encontrados junto aos jovens



brasileiros sdo comparados com as ideias expressas pelos jovens europeus, indicando
similaridades e diferencas, explicadas através das diferencas culturais, sociais € econdmicas
entre os paises.

Todavia, é importante perceber que a categoria jovem mobilizada nestas diferentes
pesquisas € puramente cronoldgica. O recorte da pesquisa internacional era a idade — jovens
de 15 anos —, conquanto que o recorte da pesquisa realizada no Brasil diz respeito a uma etapa
da vida escolar — o Ensino Médio. Estes trabalhos vinculam-se a uma corrente de pesquisa
identificada como geracional, que entende a juventude como uma fase na vida, conduzindo a
afirmagdo de um cardter unitdrio da juventude. Inexiste, assim, uma preocupac¢ao maior sobre
quem sdo esses jovens, ou, de modo geral, o que € essa condi¢do juvenil e como esta
relaciona-se com a compreensdo de histéria desses jovens — e mais ainda, como estes jovens
aprendem, compreendem e consolidam, ou nio, a cidadania.

A atencgdo ao tema dos jovens, como destaca-se nesta dissertacdo, vem crescendo nos
ultimos anos no Brasil, “tanto por parte da opinido publica (notadamente os meios de
comunicacdo de massa), quanto por parte da academia, assim como por parte de atores
politicos e de instituicdes” (SPOSITO, 2007, p. 73). Entre os meios de comunicagao assiste-se
a uma proliferacdo de produtos destinados especialmente ao publico jovem, mobilizando
temas, via de regra, culturais, como musica, moda, esportes e lazer. J4 “quando os jovens sdo
assuntos nos cadernos destinados aos adultos e nos noticidrios, 0os temas mais comuns sao
aqueles relacionados aos problemas sociais, como violéncia, crime, explora¢do sexual,
drogadi¢do, ou as medidas para diminuir tais problemas” (Idem, p. 74).

Quando o jovem € tema de investigacdo e de reflexdo na academia, a maior parte das
pesquisas destina-se a discutir as instituicdes que fazem parte da vida destes, como a escola e
a familia, ou os sistemas juridicos, no caso do jovem infrator; poucas enfocam a forma como
os jovens experenciam esta relacdo. Nas ultimas décadas comecaram a ser produzidas,
especialmente, Dissertacdes e Teses que se voltam para as consideragdes desses jovens e suas
percepcoes, experiéncias e formas de sociabilidade. Em sintese, estas pesquisas mais recentes,
que tem em Dayrell (2007) um nome fundamental, buscam compreender os jovens como
sujeitos sociais e perceber como estes constroem sua condi¢ao juvenil.

Para este autor, “as tensdes e os desafios existentes na relacdo atual da juventude com
a escola s@o expressdes de mutacdes profundas que vém ocorrendo na sociedade ocidental,
que afetam diretamente instituicdes e os processos de socializacdo das novas geracdes,

interferindo na producdo social dos individuos, nos seus tempos e espagcos” (DAYRELL,



2007, p. 1106-1107). Nesse sentido, faz-se necessario problematizar a condi¢do juvenil hoje,
sua cultura e suas demandas, (re)pensar o papel da escola e, sobretudo, do ensino de histéria
nessa dinamica. Nessa pesquisa, portanto, centramos nosso €ixo investigativo nos sujeitos
jovens, questionando em que medida a escola constréi a juventude e refletindo “obre as
tensOes e ambiguidades vivenciadas pelo jovem, ao se constituir como aluno num cotidiano
escolar que desconsidera a sua condi¢do juvenil e cidada.

Uma tentativa de articular as discussdes sobre juventude ao ensino de Histéria, como a
que se propdem nesta pesquisa, foi desenvolvida por Hollerbach (2007) em sua dissertacao
intitulada O jovem e o Ensino de Historia: A compreensdo do conceito de historia por alunos
do Ensino Médio. Por meio da aplicagdo de questiondrios e da realizacdo de entrevistas, a
pesquisadora ndo identificou indicios da interferéncia do meio social sobre as concepcoes
construidas pelos jovens em torno da histéria. Independente da escola, da classe das alunas e
dos alunos pesquisados ou das suas vivéncias, a maioria apresentou uma concepg¢ao bastantes
tradicional da Histéria - somente um grupo minoritdrio indicou possuir uma concep¢ao mais
critica e problematizadora. Essa predominancia de uma concepcdo tradicional pode estar
relacionada, segundo a autora, “a permanéncia de praticas de ensino pouco
problematizadoras” (HOLLERBACH, 2007, p. 115).

Uma das pesquisas de maior folego sobre a relacdo entre juventude e Ensino de
Historia foi o projeto "Jovens e a Histdria no Mercosul®", que aplicou questiondrios com cerca
de 4.000 estudantes e 290 professores do Brasil. Estes dados foram sistematizados e
resultaram na criagdo do projeto Zorzal, que disponibiliza informacdo sobre o perfil dos
jovens que participaram da pesquisa, tais como dados relativos ao tipo de escola e a
importancia do Ensino de Histéria para a consolidacdo da Democracia. Ainda que os dados
nio possuam representatividade estatistica, ddo conta de um amplo universo e permitem o
estabelecimento de importantes comparagdes e aproximacdes com a pesquisa que serd
desenvolvida neste espaco.

Também buscando compreender a relacdo entre juventude e Ensino de Historia,
mobilizando, nesse sentido, o conceito de consciéncia histdrica, temos o trabalho de Diniz
Filho (2013): Ensino de Historia e juventude: a producdo dos sentidos no espago escolar. A
partir de uma abordagem qualitativa e quantitativa, empregando questiondrios, entrevistas e

realizando grupo focal, o pesquisador concluiu que existem alguns condicionantes que

% Sobre os resultados atuais desta pesquisa ver: SILVA, C.B.S.; ROSSATO, L. Jovens do Mercosul e suas ideias
sobre presente, passado e futuro: notas sobre a formacdo de sentido histérico. In: CERRI, LF. (org.) Jovens e a
Histoéria: Brasil e América do Sul. Ponta Grossa: Editora da UEPG, 2018.



limitam ou aproximam o jovem do Ensino de Histéria, como o tempo e o espago escolar, bem
como a escolha de temas que pouco se aproximam da realidade das alunas e dos alunos.
Ainda que tais consideracdes nao sejam originais no campo do Ensino de Histéria, €
importante perceber que sua permanéncia demonstra uma lacuna persistente e que ainda
carece de solucdo.

Articulando o tema do Ensino de Histdria, o conceito de condic¢do juvenil e cidadania,
Silva Junior e Santos (2016) refletem sobre a prética de ensino e os significados atribuidos a
determinados conceitos a partir da investigacao realizada em uma escola publica em Minas
Gerais. Os pesquisadores também aplicaram questiondrios e organizaram um grupo focal,
além de realizarem a metodologia da observagdo participante. Ao fim, os autores reivindicam
a necessidade de incorporar o conceito de cidadania no Ensino de Histéria. Alertam, contudo,
que o conceito ndo dever ser tratado de modo abstrato, antes, deve permitir o estabelecimento
de relacOes entre o Ensino e o cotidiano das alunas e dos alunos.Deve, portanto, fazer sentido.

O conceito de cidadania construido por jovens também foi analisado por Paviani
(2016), em sua dissertacao intitulada Cada pessoa decide o tipo de cidaddo que vai ser... O
conceito de cidadania em narrativas de alunos vestibulandos (Londrina — 2015). O
pesquisador partiu da hipdtese que existe uma permanéncia na defini¢io do conceito de
cidadania tal qual mobilizado na ditadura militar por meio da Educagdao Moral e Civica e que
atualmente possuem os jovens estudantes. Os jovens pesquisados responderam um
questiondrio que solicitava, também, a comparacao de imagens. De modo geral, o autor
percebeu que a compreensdao de cidadania hoje ainda se vincula fortemente a nocdo de
direitos politicos, tal qual fora difundido no regime militar.

Pensando na pesquisa proposta neste espaco, compreende-se o ensino de Histdria
permite acompanhar o processo de construcdo da cidadania e do seu significado ao longo do
tempo e, ao passo que possibilita que as alunas e os alunos reflitam sobre a sua experiéncia e
as suas vivéncias como cidadaos, desenvolvendo um olhar licido e com sentido critico a
respeito do mundo em que vivemos. Permite ainda, debates o que € ser jovem e como esta
condicdo relaciona-se com a compreensao que se é ensinada de Histéria e ao significado
atribuido a cidadania.

A compreensdo sobre cidadania compartilhada pelos jovens estudantes € criada a
partir de diferentes espacos, entre eles a escola, que se preocupa sobremaneira com o tema, ao
menos do ponto de vista normativo. Apesar da importancia desses outros espagos que formam

e informam os jovens, como as midias, por exemplo, na pesquisa que se desenvolve buscamos



os “significados vivos, pulsantes na cultura escolar, formado pelos sujeitos no universo
escolar” (FURMANN, 2006, p, 143), identificando a contribuicdo a partir do ensino de
Historia.

Considerando o referencial tedrico e as experi€ncias de pesquisas expostas nas linhas
acima, bem como as possibilidades de pesquisa examinadas a partir da revisdo da literatura,
este trabalho tem como objetivo compreender as contribui¢des do ensino de Histéria para a
constru¢do da cidadania a partir da experiéncia de alunas e alunos da escola
publica,construindo um material para desenvolver o tema a partir do ensino de Histéria e
refletindo sobre esta experiéncia.

Dialogando com esse objetivo, a dissertacdo possuird uma estrutura dividida em trés
capitulos, sendo que no primeiro busca-se identificar e refletir sobre a concepg¢ao de cidadania
compartilhada pelas alunas e pelos alunos pesquisados e do papel desempenhado pelo ensino
de Histdria na construc@o desta nogdo, a partir de uma pesquisa qualitativa com a realizagdo
de um questiondrio. Dialogando com esta temadtica, recuperamos, também, a compreensao
sobre juventude que estes estudantes possuem, visando relacionar a condi¢do juvenil a
experiéncia com a cidadania.

O segundo capitulo serd orientado para a reflexdo que pautou a constru¢dao do Caderno
de Textos e Atividades e a andlise desse material. Serdo examinados os desafios e as
possibilidades de se construir um objeto voltado para o ensino de Histéria, partindo da
reflexdo suscitada pela bibliografia existente sobre o tema. Nos detemos também, nesse
espaco, na andlise dos marcos normativos que orientam o ensino de cidadania e determinam
os objetivos do ensino de Histéria. Do ponto de vista metodoldgico, justificar-se-do as
propostas diante da compreensdo de que o conhecimento é construido e compartilhado pelos
professores e suas alunas e seus alunos, uma vez que buscar-se-4, em diferentes momentos ao
longo da constru¢ao do material proposto, o protagonismo dos estudantes.

Por sua vez, no terceiro capitulo, nos debrucamos sobre a andlise da aplicacdo deste
material. Tal investigacdo desenvolve-se, em sintese, a partir da observacdo e registro do
contato cotidiano das alunas e dos alunos com esse material — as duvidas suscitadas, os
questionamentos e as sugestdes que emergem no momento da pratica; e através da leitura dos
registros e das apropriagdes realizadas por estes estudantes ao longo do desenvolvimento da
atividade.

O esforco desta pesquisa €, desta forma, direcionado a partir do cotidiano escolar e

tenciona contribuir para repensar as relagdes deste mesmo espaco. Construo a pesquisa, nesse



sentido, compreendendo-a como ‘“uma oportunidade para refletir, apreender e ressignificar”
(FREITAS, 2010, p. 28) sobre o que ensinamos, como € 0 que nossas alunas e nossos alunos

aprendem na aula de Historia.
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CAPITULO 1

CIDADANIA E JUVENTUDE: SIGNIFICADOS E EXPERIENCIAS.

Diversos pesquisadores contribuiram na busca pelo significado atribuido ao conceito
cidadania ao longo do tempo e na cultura escolar. As investigacdes a partir do campo do
Ensino de Histéria, especificamente, ocuparam-se de diferentes objetos e sujeitos, nos
diferentes niveis do ensino’, tentando explorar a questdo a partir de diversos angulos.

Nesse sentido, na trilha de explicacdes, foram examinados os curriculos de histéria, os
livros didaticos e paradiddticos, as legislacdes que tratam sobre o ensino de cidadania, a
pratica dos docentes e as concepcdes dos estudantes, assim como os consensos e dissensos
entre o que prescrevem as propostas curriculares e as experiéncias dos professores e dos
alunos também foram alvo de andlises.

A pesquisa proposta neste capitulo, articulada aos objetivos desta dissertacdo, é
identificar e refletir sobre a concepcao de cidadania compartilhada pelas alunas e pelos alunos
pesquisados e o papel desempenhado pelo ensino de histéria na construcdo desta nocdo, a
partir de uma pesquisa quantitativa e qualitativa através da aplicacdo de um questiondrio.
Dialogando com esta temética, recuperamos, também, a compreensdo sobre juventude que
possuem estes estudantes, visando relacionar a condi¢do juvenil a experiéncia com a
cidadania.

Nos interessa saber, portanto, neste Capitulo 1, o que € ser jovem para este grupo
analisado, e como estes aprenderam, compreendem e experenciam a cidadania. Investigando
essas experiéncias e a concep¢ao atribuida a cidadania,permite-se apontar caminhos para, a
partir do ensino de histdria, fazer com que formar cidaddos nao seja somente um slogan, mas
uma pratica cotidiana e consciente de uma escola democratica. Ademais, permite recuperar a
importancia do ensino de Histdria considerando a vida das alunas e alunos, os desafios e as
experiéncias destes jovens.

Iniciamos o presente capitulo tecendo breves consideragdes tedricas sobre os conceitos
cidadania e juventude que direcionam o olhar desta investiga¢do, para, em um segundo

momento, apresentar a dimensdo metodoldgica que pautou o desenrolar dessa pesquisa

* De modo geral, as pesquisas em torno da cidadania a partir do ensino de histéria ocupam-se da Educacdo
Bésica regular. Uma série de pesquisas desenvolve-se a partir da andlise de experiéncias realizadas na Educacdo
de Jovens e Adultos e no que diz respeito ao nivel superior, ocupou-se, essencialmente, do processo de formacio
dos professores. Recentemente, outros espacos de educac¢do, como os cursos pré-vestibulares também foram
objetos de andlise, como na dissertacdo de Paviani (2016).
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construida, tendo em vista as contribuicdes do campo do ensino de histéria. Em seguida,
tracamos um breve perfil das alunas e dos alunos que participaram desta pesquisa e, na
medida em que apresentamos as defini¢des expressas por esses, a partir das questoes
apresentadas no questiondrio, articulamos comparagdes tendo como referencial outras

pesquisas construidas a partir de questionamentos correlatos”.
1.1. Cidadania e Juventude: (In)Definicoes necessarias

Propor-se a definir cidadania e juventude seria uma postura de pretensdo cientifica que
desconsidera a existéncia de intensos debates e tentativas anteriores. Uma grande gama de
tedricos empenhou-se, a partir de diferentes dreas do conhecimento, a analisar e definir o
conceito de cidadania; ao passo que, embora o conceito de juventude ndo tenha sido objeto de
uma quantidade tdo significativa de trabalhos, ndo s@3o menos importantes os debates e
disputas em torno da defini¢do do termo, especialmente no interior das Ciéncias Humanas.

No que diz respeito a cidadania, € necessdrio partir da compreensdo que ‘“‘cidadania
ndo possui uma defini¢do estanque, é um conceito histérico, o que significa que seu sentido
varia no tempo e no espaco”’ (PINSKY, 2012, p. 9), sendo, portanto, “resultado de um
processo dialético em incessante percurso na sociedade” (CERQUIER-MANZINI, 2010, p.
11).E diferente, neste sentido, a compreensio de quem eram os cidaddos na Antiguidade
Classica e no Brasil Contemporaneo. Afinal, o que € ser cidadao hoje?

A cidadania possui um cardter transdisciplinar, ndo estando limitada exclusivamente a
nenhum territério disciplinar, seu universo textual &, polifénico. Além de historiadores,
pedagogos, filésofos, antropdlogos, legisladores, jornalistas, socidlogos, politicos,
educadores, entre outros, propdem-se a teorizar sobre este tema. Em certa medida, €
justamente neste ponto que reside sua potencialidade e sua fragilidade, tornando-se o ensino

para a cidadania (qual cidadania?) um mero e descontextualizado slogan. E nesse sentido

que cabe a histdria [...] assumir seu lugar e seu papel formativo nos processos de
ensino e aprendizagem, educando as novas geragdes ancoradas nos principios e nas
diretrizes da educacdo republicana e democritica em nosso pais: igualdade,
solidariedade, liberdade, pluralismo e respeito (GUIMARAES, 2016, p. 76).

* Buscando estabelecer comparacdo e a fim de realizar uma andlise mais critica do problema proposto,
dialogamos neste espago, especialmente, com as pesquisas de Furmann (2006), Serejo (2011), Santos e Junior
(2016) e Paviani (2016).
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Do ponto de vista histérico, a cidadania possui uma longa duragdo, que remonta a
antiguidade classica e perpassa a filosofia iluminista, mas € na Modernidade que o conceito e
a pratica ganham seus contornos decisivos, “incorporando-se definitivamente ao vocabulério e
a experiéncia politica” (BOTELHO:SCHWARCZ, 2012, p. 10).

A luz destes acontecimentos, e tomando como referéncia a experiéncia Ocidental,
sobretudo inglesa, Thomas Marshall desenvolveu a definicdo cldssica de cidadania,
constituida por direitos civis, politicos e sociais. Em sintese, no que diz respeito a este quadro
tedrico, teriamos:

Tabela 1: Classificacao dos Direitos

Defini¢ao Abrangéncia

Liberdade de ir e vir, de pensamento
religioso, de expressdo. Direito a
inviolabilidade = da  propriedade;
direito de reunir-se, associar-se,

Garantem a liberdade aos individuos
Direitos € procuram assegurar a vida coletiva,
civis com base nos principios da igualdade

e do respeito. e e
direito a justica.

Direito de associar-se a partidos
Garantem a  participagdo  dos | politicos, de fazer manifestacdes

Direitos o . ..
m individuos no governo, com base no | politicas, de votar, de participar das
oliticos . ) ~ .
P principio da igualdade. fungdes governamentais exercendo
cargos publicos.
Direito a educagdo, ao trabalho, a
Procuram assegurar o bem-estar aos , L .
e . saiude, ao lazer, ao saldrio justo, a
individuos, com base nos principios ) . n . .
L. Lo moradia, a previdéncia social, a
.. de dignidade humana e de justica | _. - .. A
Direitos alimentacdo, direito a assisténcia e

.. social e no reconhecimento das N ) . .
sociais ) .. protecdo a maternidade, as criangas,

desigualdades  sociais, com a
intervencdo do estado para proteger

os cidadios.

aos adolescentes, aos 1dosos, aos
portadores de necessidades especiais
e aos desamparados.

Extraido de: CAMPOS, 2012.

Este costume em desdobrar a cidadania em direitos civis, politicos e sociais, ancorados
em Marshall, que buscou dar conta de uma realidade especifica, levou a fixacdo da ideia do
cidaddao completo como aqueles que possuisse esses trés direitos. Seguindo este raciocinio, na
auséncia de algum destes, teriamos cidadaos incompletos. Todavia, como ja demonstraram
diferentes pesquisadores, “essa divisdo cldssica dos direitos do cidaddo em civis, politicos e

sociais ndo da conta da realidade” (PINSKY, 2012, p. 12) das experiéncias dos diferentes

13



paises e, talvez, em nada contribua para o Ensino de Histéria no que diz respeito a temética da
cidadania.

José Murilo de Carvalho (2016), ao abordar a trajetéria da cidadania no caso
especifico do Brasil jd pontuard a distin¢do do processo quando comparado com a proposicao
de Marshall e sua andlise especifica da realidade inglesa. Para o autor, no Brasil ocorrera uma
inversao no processo de “constru¢do da cidadania”, o que altera, com efeito, a natureza do
cidaddo; isto, sem mencionar o peso da escraviddo e as caracteristicas excludentes da
sociedade, reforcadas pela heranca colonial que complexificam a relagdo com a cidadania.

De modo mais proximo da realidade cotidiana, € possivel qualificar a cidadania como
uma “identidade social politizada” (REIS, 1998, p. 2), ou seja, compreender que a cidadania
envolve processos de identificagdo entre as pessoas e sentimentos de pertencimento criados
coletivamente, “em intimeras mobilizacdes, confrontos e negociacdes cotidianas, préticas e
simbolicas” (Idem, p. 117). Seu significado gravita, portanto, em torno de um universo de
valores e praticas dos direitos e do reconhecimento dos direitos, que garantem, por sua vez, 0s
fundamentos e os limites da cidadania.

Por juventude, nesta pesquisa, ndo nos referimos a um grupo com idade determinada,
de acordo com a Organizacdo Mundial da Sadde, aqueles com idades entre 15 e 24 anos, ou,
segundo o Estatuto da Juventude — Lei 12.852 de 2013, aqueles entre 15 e 29. O critério de
idade nao € suficiente para discutir uma categoria que assumiu ao longo do tempo contornos
distintos, tampouco, “podemos percebé-la como grupo social homogéneo, pois agrupam-se
sujeitos que s6 tem em comum a idade” (GIL, 2011, p. 30).

Nessa pesquisa, optamos pela ado¢do do termo juventudes, no plural, tal qual proposto
por Gil (2011). Conforme a pesquisadora, “utilizar a palavra juventudes no plural demonstra
algum cuidado com as generalizagdes que simplificam. Indica perceber os jovens como
sujeitos que se distinguem e se identificam em suas muitas dimensdes, tais como as de
género, cor da pele, classe, local de moradia, cotidianos e projetos de futuro” (GIL, 2011, p.
26). Conquanto seja uma condi¢do social € a0 mesmo tempo uma representacdo, o0 modelo de
juventudes ndo parte das experi€ncias daqueles que compdem as classes populares, o que
reforca antagonismos e esteredtipos.

Por condi¢do juvenil referimo-nos a0 modo pelo qual a sociedade atribui e constitui
sentido e significado a este momento do ciclo da vida, “no contexto de uma dimensao
histérico-geracional, mas também a sua situagdo, ou seja, o modo como tal condi¢do € vivida

a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, gé€nero, etnia, etc”
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(DAYREEL, 2007,p. 1108). Esta andlise permite, assim, “considerar tanto a dimensio
simbolica quanto os aspectos féticos, materiais, histéricos e politicos, nos quais a producao
social da juventude se desenvolve” (ABRAMO, 2005, p. 183).

Examinando a produc¢do académica sobre o tema das juventudes, Sposito (2002)
identificou como temas preferenciais, a relacdo entre os jovens, o trabalho e a escola, bem
como pesquisas relativas aos aspectos psicossociais desse grupo heterogéneo. Nos tultimos
anos, a densidade e a projecdo destas pesquisas ampliou-se, sendo possivel agrupa-las em
duas perspectivas distintas, embora complementares: aquelas que se ocupam da relacdo
juventude — problemas sociais, mobilizando estudos, por exemplo, acerca da violéncia e da

criminalidade; e uma outra perspectiva que

busca pensar o jovem e a juventude em sua positividade, destacando, de um lado, a
cultura como espaco de sociabilidade e insercdo social e politica juvenil. Nesse
caminho, as culturas juvenis sdo focadas como espago privilegiado de expressdo e
construcao identitdria juvenis, bem como territérios de constru¢do de projetos de
vida e futuro, e de outro, pensar os jovens como sujeito social e politico, agente na
sociedade (MAIA, 2010, p. 15).

Nesta direcdo, esta pesquisa busca compreender as diferentes experi€ncias do ser
jovem no Brasil especialmente, a partir de uma mirada sobre jovens oriundos de camadas
populares que compde, majoritariamente, o grupo que serd analisado. Dayrell (2007) ratifica a
inexisténcia de um modelo tunico de juventude nas camadas populares, ainda que as
manifestagdes  culturais e sociais tenham como base um mesmo codigo
compartilhado.Todavia, t€ém-se como uma das hip6teses de pesquisa que as representagdes
sociais sobre juventude, e mais ainda, sobre a relacdo entre juventude e cidadania, tendem a
ser homogéneas e homogeneizantes, colocando os jovens como sujeitos passivos na

construcdo e consolidacdo da democracia.

1.2. O professor pesquisando: a metodologia e a pesquisa inicial

A pesquisa serd realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Santos
Dumont, localizada no bairro Niterdi, no municipio de Canoas/RS. Atualmente a Escola
atende cerca de 930 alunas e alunos, distribuidos em 34 diferentes turmas, do Ensino
Fundamental regular e da Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como publico alvo,

majoritariamente, moradores do proprio bairro. No interior das proposi¢cdes do questiondrio
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“Youth and History” e pelo projeto "Jovens diante da Histdria", esta institui¢do configura-se
como uma escola de periferia.

A escolha desse espaco para a realizacdo da pesquisa responde a uma caracteristica
relacionada ao préprio tema: o fato de tratar-se de uma escola publica. Conforme Furmann
(2006), “educar para a cidadania condiz com o espaco publico e o direito a educacdo”
(FURMANN, 2006, p. 145), uma vez que a escola é um espaco privilegiado para a construcao
da cidadania, para o convivio harmonioso e capaz de garantir o respeito aos Direitos
Humanos, educando em todos os sentidos e evitando manifestagdes de violéncia. No caso
especifico do municipio de Canoas, a formagdo para a cidadania e o respeito aos direitos
humanos sdo diretrizes expressas pelo Plano Municipal de Educacdo (PME), que serd
analisado no segundo capitulo desta dissertagao.

Além disso, a pesquisa serd realizada nesta escola por se tratar do meu local de
atuacdo. Examino, portanto, as minhas alunas e meus alunos e a minha pratica; mas também,
o ensino de Histéria que acompanhou estes jovens ao longo dos oito anos do Ensino
Fundamental e contribuiu (ou ndo) para a formagao cidada destes.

Nesse sentido, compreendo que sou um pesquisador e um pesquisado, sendo é
imprescindivel destacar que por se tratar de uma pesquisa aplicada junto as minhas alunas e
meus alunos, sujeitos com os quais ja existe uma determinada interacdo e vivéncia, esta
pesquisa possui algumas particulares que, contudo, ndo limitam a sua objetividade, uma vez
que compreendo que o fato de existir determinadas relagdes entre o pesquisador e os
pesquisados ndo inviabiliza o desenvolvimento da pesquisa uma vez que esta € orientada
conscientemente por referenciais tedricos, metodoldgicos e éticos; uma vez que “o professor
de histéria é um intelectual que analisa como vivem, pensam e aprendem os alunos e produz
formas de ensinar e aprender a partir dessas interpretacdes” (CERRI, 2011, p. 18).

O tema da pesquisa, bem como seus objetivos partiram de minhas experiéncias
profissionais e de vivéncias junto a estas alunas e estes alunos. No decorrer das aulas de
Historia, observei que a cidadania era um conceito que poucos compreendiam; apesar da
dificuldade de construir conceitualizagdes, o que me despertou interesse foi justamente o fato
de estes jovens desconsiderarem — a priori — a importancia da temética. Todavia, quando eu
questionava se eles sabiam quais eram os seus direitos, mesmo que niao soubessem elenca-los
em sua totalidade ou objetivé-los, conseguiam identificd-los com relativa facilidade. Acreditei
existir ai, a titulo de hipétese, um distanciamento entre a compreensdo de direitos e a

percepg¢ao dos processos que os constituiram enquanto direitos, bem como um distanciamento
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de uma postura participativa e critica, social e politicamente. Foi, entdo, partindo do encontro
com as falas e questionamentos, opinides e consideragdes, verbalizadas ou nao pelas minhas
alunas e pelos meus alunos, que meu olhar foi direcionado para o enredo de questdes que
compde o questionario.

As alunas e os alunos foram convidados a participar dessa pesquisa inicial, realizada
durante aula, explicando seus objetivos e enviando aos responsdveis um Termo de
Consentimento (Anexo 1). Utilizei na constru¢do dos resultados que foram analisados
somente os dados relativos aqueles alunos cujos Termos retornaram’. A instituico, por sua
vez, para prestar ciéncia sobre o desenvolvimento da pesquisa, também assinou um Termo de
Consentimento (Anexo 2).

A investigacdo inspirou-se em experiéncias anteriores ja realizadas, como aquelas
relacionadas ao projeto "Jovens e a histéria no Mercosul"®, coordenado pelo professor Luis
Fernando Cerri. Tal pesquisa, que se inspirou, por sua vez, no projeto europeu "Youth and
History", buscou adaptar as questdes apresentadas a experiéncia latino-americana,
compreendendo a necessidade e a validade de tal estudo, uma vez que “a falta de
conocimientos sistematicos sobre los resultados de la enseflanza de la historia, las
caracteristicas de la consciencia historica y la cultura politica de los jovenes se mantiene para
nosotros como un problema” (CERRI:AMEZOLA, 2007, p. 39).

O questionario desenvolvido pelos pesquisadores do projeto € composto por 42
questdes objetivas, sendo que a maioria delas foi baseada na escala Likert. Esse foi aplicado a
mais de 1.500 alunas e alunos, a partir do ano de 2007, e o esfor¢o dessa andlise encontra-se
disposto em uma Dissertacdo, doze artigos publicados em periédicos e oito publicacdes de
comunicacio oral’.

Para a construc@o do nosso questiondrio, parte das questdes desenvolvidas foi pautada
por esta e outras experiéncias anteriores, contudo, por privilegiarmos uma abordagem
qualitativa e quantitativa, restrita a um pequeno universo de andlise, optamos por apresentar,

também, algumas questdes dissertativas relacionadas aos temas e problemas propostos.

> O grupo investigado era composto inicialmente por 48 alunas e alunos de duas turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental. Considerando os Termos de Consentimento que retornaram e aqueles presentes no momento da
realizag@o da pesquisa, chegamos ao nimero de 42 questiondrios respondidos e que serdo analisados nas linhas
que seguem.
® Originalmente a pesquisa era intitulada Jovens e a Hist6ria, assumindo o nome atual partir de 2010, quando os
dados relativos aos estudantes e professores de histéria da Argentina, Uruguai, Paraguai e Chile passam também
a serem coletados.
7 Para uma breve andlise destas publicagdes, ver Barom (2016).
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Na pesquisa em Educac@o — e no Ensino de Histéria — a combinacdo de métodos de
andlise qualitativo e quantitativo visa ‘“enriquecer a compreensdo de eventos, fatos e
processos, as duas abordagens demandam, no entanto, o esfor¢o de reflexao do pesquisador
para dar sentido ao material levantado e analisado” (GATTI, 2004, p. 13).

Analisamos assim os dados a partir de breves apontamentos estatisticos e nos detemos
ao texto construido nas questdes de cunho dissertativo, onde sdo expressas da experi€ncia
individual as ideias dos sujeitos pesquisados. Tendo em vista a trajetéria de pesquisas ja
realizadas sobre temas correlatos, é possivel tecer algumas consideragdes, bem como
identificar similaridades nos significados atribuidos a juventude bem como ao ensino de
historia.

Na constru¢do das questdes buscou-se examinar as consideracdes sobre a condicao
juvenil e a experiéncia com a cidadania e o ensino de histéria. Foram apresentadas um total de
vinte e cinco questdes, sendo sete objetivas e as demais dissertativas. Um primeiro modelo de
questiondrio foi aplicado junto as alunas e aos alunos de duas turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos desta mesma escola, como testagem. Esta experiéncia serviu para indicar a
necessidade de alteracdo de algumas questdes, o reposicionamento de outras e a prépria
validade da pesquisa.

Existe no nosso questiondrio uma op¢ao pela abordagem sociocultural, sendo pouco
presente questdes de cunho econdmico. Nao € solicitado as alunas e aos alunos, por exemplo,
que explicitem a renda familiar, ou as condi¢des de moradia. Tal op¢do nao desconsidera a
interferéncia das condicdes econdmicas na vida desses jovens e nas experiéncias que esses
possam ter no que diz respeito a cidadania, mas informacdes a este respeito sdo pesquisadas,
anualmente, por meio de um questiondrio aplicado no momento da matricula®. Também, ndo
foi apresentada nenhuma questdo que articulasse juventude e cultura digital. Ainda que
questionamentos a este respeito ndo estejam presentes, foi um tema que surgiu a partir das
respostas nas questoes dissertativas e que se configura como uma nova possibilidade de
abordagem em experié€ncias futuras.

A opcdo por inserir questdes dissertativas parte de uma compreensao de que, diante da
demanda pela construcdo de uma narrativa, os jovens recuperam, imediatamente, dados da

memoria para construir as respostas. A investigacdo atinge, portanto, uma compreensao

¥ A dltima pesquisa cujos dados estdo disponiveis para andlise, diz respeito ao questiondrio preenchido na
realizagdo da matricula para o ano letivo de 2016. Segundo estes dados, “43% das familias possui uma renda
mensal entre 1 e 2 saldrios minimos” (E.M.E.F. SANTOS DUMONT, 2017, s/p).
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instantanea, o que impossibilita demasiadas generalizacdes, mas permite diagnosticar as
alunas e os alunos de acordo com os objetivos propostos.

Fizeram parte do universo pesquisado,neste momento,42 jovens estudantes do sétimo
ano do Ensino Fundamental. A escolha por alunas e alunos deste nivel do Educagdo Basica se
deu por, sobretudo, dois fatores: estes estudantes, em sua maioria, realizaram toda sua
trajetdria escolar nessa mesma instituicao e, no préximo ano letivo, no desenvolvimento da
pesquisa, continuardo sendo meus alunos. Além disso, a trajetoria escolar destas alunas e
destes alunos foi orientada inteiramente pelos ParAmetros Curriculares Nacionais — PCNs’ —
que, no que diz respeito ao ensino de histéria no Ensino Fundamental, estabeleceu como
objetivos, entre outros:

Situar acontecimentos histéricos e localizd-los em uma multiplicidade de tempos;
Compreender que as histérias individuais sdo partes integrantes de histdrias
coletivas; Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais,
reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradicdes sociais; Questionar a realidade,
identificando problemas e possiveis solu¢des, conhecendo formas politico-
institucionais e organizacdes da sociedade civil que possibilitem modos de atuagéo;
Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como

condi¢do de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as
diferencas e a luta contra as Desigualdades (BRASIL, 1998, p. 44).

Identificar os avangos e as lacunas alcangadas por uma proposta curricular a partir da
andlise de um tema especifico € importante em um contexto de constru¢do de novos
referenciais que norteardo o ensino. Nesse sentido, cumpre questionar: Até que ponto
avancamos com os PCNs — ou qual foi o real impacto desta proposta — no que diz respeito a

educagdo para a cidadania?

1.3. A condicio juvenil, o ensino de histéria e a cidadania: apreensdes instantaneas

O questiondrio foi aplicado no decorrer do més de agosto de 2017. Algumas questdes
despertaram curiosidade e suscitaram alguns esclarecimentos individualizados. Buscou-se, na
medida do possivel, orientar as alunas e os alunos para que respondessem as perguntas da
forma que as interpretassem.

Antes de nos debrugarmos sobre as respostas e tecermos algumas comparagdes, é

necessario destacar que as consideragdes que seguem estdo condicionadas a um universo

? Sobre a relagdo entre os PCNs e a formagio cidad ver: SEREJO (2011).
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restrito de pesquisa, ndo possuindo, portanto, nenhuma representatividade estatistica ou
pretensdes universalizantes.

Nao se busca, portanto, generalizagdes, mas, como ja ressaltado, a compreensao
instantanea de um determinado grupo de alunas e alunos pesquisados. Na verdade, tal
pesquisa aponta a necessidade de investigacOes mais sistemdticas sobre este tema, uma vez
que inexistem dados a este respeito sobre os jovens de Canoas, em que pese a existéncia de
uma importante legislacdo nesse sentido'’. Também, é necessdrio ter no nosso horizonte de
andlise que os dados nos ensinam que decisdes tomam os entrevistados frente as op¢des do
questiondrio. Ademais, esta pesquisa privilegiou a perspectiva das alunas e dos alunos diante
do tema, ndo inquirindo docentes e demais membros da comunidade escolar que colaboram,
mais do que para a elaboragdo do conceito, para a vivéncia cotidiana desses jovens para com a
cidadania em um espago publico.

De modo sintético, as questdes apresentadas estdo dispostas em 5 blocos, sendo o
primeiro intitulado Perfil dos sujeitos da pesquisa, questionando informag¢des basicas, como a
idade, o sexo e se o entrevistado estudou ao longo de sua trajetéria escolar em uma instituicao
publica; o segundo bloco, Condicoes socioecondémicas, busca examinar, brevemente, a
composi¢do da familia, o nivel de escolaridade dos pais e a presenca destes jovens no
mercado de trabalho; o préximo bloco de questdes, intitulado Juventude, busca indicios do
cotidiano dessas alunas e alunos e suas impressdes a respeito do tema da violéncia; o quarto
bloco chamado Cidadania apresenta questdes dissertativas que solicitam a constru¢cdo de uma
defini¢dao do termo, a reflexio sobre a cidadania no cotidiano e o reconhecimento dos direitos
dos jovens; e, por fim, um tultimo bloco de questdes, intitulado Escola, ensino de historia e
cidadania que orienta uma reflexdo sobre o papel da escola e do ensino de histdria na
formacdo para a cidadania.

No que diz respeito a idade, a maioria das alunas e alunos encontra-se na idade/série
esperada. Dos pesquisados, 32 alunas e alunos, o que corresponde a 82% do total, possuem
entre 13 e 14 anos. Os demais, distribuem-se nas faixas dos 15 (17% dos pesquisados) e 16

anos (3% dos pesquisados, o que corresponde a um aluno).

10 . ~ . .. . . . e . ~ P
As legislacdes a nivel federal e municipal que orientam o ensino e o ensino de Histdria serdo alvo de andlise,
no que diz respeito & cidadania, no segundo capitulo desta Dissertacdo.
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Griafico 1

Distribuiciao das alunas e dos alunos pesquisados, conforme idade

H 13 anos
M 14 anos
15 anos

M 16 anos

Fonte: elaborado pelo autor

No que diz respeito a constiuicdo do grupo analisado a partir do sexo, existe uma
equivaléncia, com leve predominéncia para a presenca de mulheres, que correspondem a 22
alunas, 52% do total, conquanto que sdo 20 alunos, o que representa 48% dos participantes
desta pesquisa.

A questdo relativa a trajetéria dessas alunas e desses alunos apresentou um dado
significativo. Dos entrevistados, 36 estudaram sempre em Escolas Publicas, o que representa
86% do grupo analisado e suscita, conforme exposto anteriormente, o debate sobre o papel da
Escola Publica na formacdo para a cidadania, especialmente no que tange ao municipio de
Canoas, de acordo com a legislacdo exposta linhas acima.

No que diz respeito a composicao das familias, como na pesquisa realizada por Silva
Junior e Santos (2016), encontramos juntos aos estudantes diferentes formas de organizagdo
familiar. Sendo que 2 entrevistados relacionaram nesse espaco o fato de possuirem uma
relacdo estdvel e morarem com seu companheiro ou companheira.

O nivel de escolaridade dos responsdveis apresentou dados importantes. Cabe ressaltar
que ndo existia no questiondrio um campo ou uma nomenclatura especifica para cada etapa da
vida escolar; assim, para fins de exposi¢cdo, agrupou-se os dados seguindo a ldgica mais
corrente em pesquisas deste tipo, dividindo as respostas em: Ensino Fundamental incompleto,
Ensino Fundamental completo, Ensino Médio incompleto, Ensino Médio completo e Ensino

Superior, além do campo ndo soube responder. Ademais, para construc¢do do grafico (Grafico
21



2), utilizamos a maior escolaridade registrada no nucleo familiar das alunas e dos alunos
pesquisados.
Griéfico 2

Escolaridade dos responsaveis

B Nivel Fund. Incompleto
H Nivel Fund. Completo

Nivel Méd. Incompleto
H Nivel Méd. Completo
o Nivel Sup. Completo

B N3o soube responder

Fonte: elaborado pelo autor

Percebe-se uma predominancia de responsaveis que completaram o Ensino Médio, o
que diz respeito a 36% do total (ou, o equivalente aos responsaveis de 16 alunas ou alunos),
seguido daqueles que cursaram parte do Ensino Médio, assim, os responsaveis de 8 jovens, o
que representa 19% possuem Ensino Médio incompleto. Aqueles que possuem Ensino
Fundamental incompleto ou completo correspondem, respectivamente, a 12% (5
responsaveis) e 10% (4 responsaveis) do total. Registra-se ainda, que somente um responsavel
do universo analisado possui Ensino Superior e 9 alunas e alunos, o que diz respeito a 21%
dos questiondrios, ndo soube responder.

Um ndmero tao significativo de respostas em branco pode indicar que a escolaridade
nio é um assunto comum ao cotidiano familiar. De igual forma, como mencionado
anteriormente, os diferentes arranjos familiares encontrados, por exemplo das alunas e alunos
que moram com madrastas ou padrastos, também podem favorecer para o desconhecimento
da trajetdria escolar dos responséveis.

Ainda, no que diz respeito a escolaridade, somente o responsdvel de um aluno no
universo pesquisado possui Ensino Superior. Tal fato talvez explique as respostas encontradas

em muitos questiondrios nesta questdo. Vdarias alunas e alunos indicaram que os responsdveis
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“concluiram os estudos”, o que demonstrou a necessidade de um esclarecimento. Indagados,
os jovens pesquisados indicaram que se referiam a conclusdo do Ensino Médio. Sendo assim,
na visao expressa por estas alunas e estes alunos, a conclusao da Educacdo Bésica refere-se a
conclusdo dos estudos, o que se compreende em um universo onde a expectativa de conclusao
do Ensino Superior faz-se tdo limitada.

Relacionado ao mesmo bloco de questdes socieconOmicas, indagamos quantos
constribufam com a renda familiar e como contribuiam. Um ntdmero reduzido de alunas e
alunos, total de 7, o que diz respeito a 8%, indicou auxiliar na renda, por meio,
predominantemente, do auxilio aos responsédveis que desenvolviam algum servi¢co autdbnomo.
A maioria dos entrevistados, 92% do total, ndo desempenha nenhuma tarefa remunerada, o
que contrasta, por exemplo, com a pesquisa realizada por Santos e Junior (2016), sobre os
jovens de Ituiutaba-MG, onde a maioria das alunas e dos alunos estd trabalhando. Tal fato
ratifica, nesse sentido, a especificidade dos jovens pesquisados e o perigo de generalizar tais
dados.

As breves consideracdes sobre a condi¢do juvenil solicitadas no questiondrio nos
auxiliaram no sentido de permitir uma aproximagao com as concepgdes compartilhadas por
estas alunas e estes alunos. Em que pese o fato deste bloco do questiondrio ser composto
inteiramente por questdes dissertativas, a repeticdo de termos e de situagdes permitiu ndo
somente agruparmos as respostas, mas também, perceber regularidades no que diz respeito as
experiéncias e vivéncias destes jovens.

A rotina da maior parte das alunas e dos alunos, de acordo com as respostas
encontradas, resume-se a escola e as vivéncias em casa, onde somente 8 alunas e alunos
referiram nao auxiliar nas tarefas, sendo que os demais pontuaram desempenhar atividades,
ndo existindo, nesse espaco, nenhuma diferenciacio entre o género dos entrevistados.

Excetuando-se as descri¢des de cotidiano na qual o trabalho faga parte, o que
corresponde a 4 questiondrios, todos os demais pontuam fortemente a presenca destes dois
espacos no seu cotidiano, a Escola e a Casa, sendo que é possivel destacar uma grande
referéncia a cultura digital nessa resposta. Frases como “fico no celular”, “fico na internet”
foram constantes para exemplificar o cotidiano desses jovens.

Quando inqueridos sobre a participacdo em atividades extracurriculares 32 alunas e
alunos argumentaram nao participar de nenhuma, o que representa um total de 77% do

universo analisado. Dos demais, 4, ou seja, 10% dos entrevistados, participam do PIBID“, 5

' Na escola, no momento da pesquisa, era oferecido uma oficina de Matematica pelo PIBID-ULBRA.
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estudantes, cerca de 12%, realizam trabalho voluntériolz, 6 alunos, o que diz respeito a 14%
do total, fazem curso de administracdo ou de inglé€s e 2 participam de um projeto de Educacido
Ambiental realizado na escola. Temos que atentar, diante destes dados, que uma aluna ou um
aluno pode participar de mais de uma destas atividades, assim como, perceber que este
universo pode parecer limitado, mas diz respeito as possibilidades oferecidas a estes
estudantes.

Além da Escola, os principais espacos de convivéncia dos jovens referenciados ao
longo das respostas foram as pracas e shoppings da cidade, presentes em 26 questiondrios,
portanto, em 62% das respostas; seguido da Igreja, espaco de convivéncia significativa para 5
das alunas e dos alunos que participaram da pesquisa, o que representa 12%. E necessério
atentar, no campo de andlise, o pequeno nimero de op¢des de lazer existentes na cidade.
Ainda, 11 entrevistados, 26%, ndo responderam ou argumentaram ndo saber pois nao saiam
ou ndo possuiam estas vivéncias em espacos publicos, o que também da conta das diferentes
experiéncias destes jovens no cotidiano.

A questao que encerra este bloco perguntava o que eles consideravam violéncia e qual
era a forma de violéncia mais proxima no cotidiano destes. A maioria das questdes trouxe
uma compreensdo bem abrangente de violéncia, pontuando a diferenca entre violéncia fisica e
verbal, sendo que as formas mais proximas de violéncia enlecadas foram a violéncia verbal,
lembrada por 15 entrevistados, o que corresponde a 36%; os assaltos, referido por 12
entrevistados, cerca de 29% dos pesquisados; os assassinatos, presente em 8 respostas, 0 que
representa 19%. Houve ainda men¢des aos maus tratos aos animais e ao trafico de drogas.
Ainda que ndo tenha sido solicitado na questdo o local onde tal violéncia € registrada, em 2
questiondrios foi referida a Escola como o local onde esta faz-se mais proxima.

Questionar os jovens sobre este tema é fundamental, uma vez que a violéncia na
sociedade contemporanea é visivel e invade subjetiva eobjetivamente a vida de todos,
interferindo nos desejos, nas acdes e nasopcdes tomadas por individuos e por instituigdes.
Refletir sobre as formas de violéncia vivénciadas pelos jovens, tanto as que se originam na
Escola, quanto as que se originam em outros espacos e invadem o espago escolar, € urgente e
imprescindivel para desenvolvermos um trabalho que busca efetivar o exercicio de cidadania
e promover uma cultura em Direitos Humanos no Brasil.

As préximas questoes eram relativas a compreensdo da cidadania pelas alunas e pelos

alunos. Inicialmente solicitamos uma defini¢do do termo, e, analisando o resultado, é possivel

' Existe um trabalho organizado pela escola por meio de uma parceria com a ONG Parceiros Voluntarios.
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perceber que quando inquiridos sobre o conceito de cidadania as alunas e os alunos
demonstraram uma grande dificuldade em conceitud-lo, o que indica, por um lado, os préprios
dissensos no que diz respeito a sua defini¢cdo, e por outro, apontam que o conceito foi
trabalhado de forma fragmentada e pouco sistematizada, distante da realidade das alunas e dos
alunos, nao fazendo, portanto, sentido para eles.

Na maior parte das questdes a resposta foi deixada em branco ou foi respondido ndo
sei, o que corresponde, respectivamente, a 7 € 12 questiondrios (o que representa 17% e 29%);
ainda, 3 alunas e alunos, portanto, 7% dos entrevistados, colocaram ndo lembro. As demais
impressoes, foram assim agrupadas:

Grifico 3

Respostas a questao: O que é cidadania?

Algo relacionado a cidade
Ser livre
Um conjunto de direitos

Viver em sociedade

Fonte: elaborado pelo autor

O mais corrente € identificar a cidadania como algo relacionado a viver em sociedade,
como observamos em 26% das respostas, seguida pela compreensdo da cidadania como um
conjunto de direitos, o que ocorre em 17% das respostas. Em menor escala a relagdo entre
cidadania e liberdade é refor¢ada por 5% das alunas e alunos, bem como a relacao cidadania e
cidade, que remonta a origem etimoldgica da palavra e aparece referenciada em um
questiondrio. Nenhuma aluna ou aluno relacionou cidadania a democracia nem ao
nacionalismo, uma compreensdo difundida e que constituia uma hipdtese no inicio da
pesquisa.

Quando os alunos sdo convidados a definirem o que € ser cidadio novamente a
dificuldade se instala. O mesmo nimero de alunas e alunos nio respondeu a questdo, porém

um nimero menor registrou ndo saber. Embora a diferenca seja pouco significativa, pode

indicar uma possibilidade de trabalho, sendo um caminho trabalhar com a perspectiva do que
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€ ser um cidaddo, uma no¢do mais pratica, concreta, que remete a uma acao, do que trabalhar
um conceito tdo complexo de forma abstrata e distanciada da realidade destas alunas e alunos.

Segundo os estudantes pesquisados, ser um cidaddo relaciona-se a respeitar as leis,
como sugerem 12 entrevistados (28%) ou conviver em sociedade como € registrado em sete
questiondrios, o que representa 16%. Estas alunas e estes alunos, como ocorrera na pesquisa
desenvolvida por Furmann (2006), identificam o ser cidaddao com caracteristicas relativas a
sociabilidade ligada ao local e as pessoas.

Ja para 4 alunas e alunos, cerca de 10% dos entrevistados, ser cidaddo relaciona-se a
participar de atividades relacionadas a cidade e ao bairro, outros 3, 7%, ponderam que se
refere a possuir direitos e, ainda, 2, 5%, argumentam que se trata de ser uma pessoa honesta,
confundindo virtudes civicas com a acao no espago publico.

Ideias semelhantes, relativas a defini¢do de cidadania e de cidaddo, apareceram nos
dados obtidos na pesquisa desenvolvida por Paviani (2016), junto a um puiblico com uma
faixa etdria distinta, no caso, estudantes de cursos pré-vestibulares, com idade entre 17 e 38
anos, o que sugere a permanéncia das ideias constituidas ao longo do Ensino Fundamental e a
importancia de se desenvolver pesquisas sobre este momento da escolarizagao.

A postura assumida pela maioria dos entrevistados indica que, diante da dificuldade
inicial de conceituar cidadania ou explicar o que € ser um cidaddo, essas alunas e esses alunos
ndo apresentam uma definicio de cidadania vinculada ao seu cotidiano. Igualmente, na
maioria das concepgdes apresentadas, o cidaddo nao € um agente da cidadania, mas esta
“submisso” a ela, ou seja, ele respeita as leis, ele convive em sociedade, ele possui direitos;
uma parcela restrita pontuou a ideia da participagdo. Tal fato pode ser creditado a no¢dao do
distanciamento existente entre as leis e principios fundamentais que regulamentam uma
sociedade — como a prépria no¢do de cidadania — e a existéncia efetiva dos mecanismos
institucionais e dos espagos para garantir a sua pratica, o que fundamentaria, nesse sentido,
uma consciéncia de cidadania social.

Como nos propomos a analisar os dados enquanto um indicativo do perfil das alunas e
dos alunos que participaram da pesquisa, ndo cotejamos as respostas a partir das experiéncias
individuais. Ou seja, ndo podemos afirmar, por exemplo, que a experiéncia com atividades
voluntdrias promove uma visao que demanda uma postura mais ativa diante da cidadania.

A perspectiva da dificuldade de compreender e elaborar conceitualmente o fendmeno
da cidadania € explicita nas respostas da préxima questdo, que solicitava a descricdo de uma

situac@o na qual houvesse o exercicio de cidadania. A grande maioria das alunas e dos alunos
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pesquisados respondeu ndo saber ou deixou a questdo em branco; somadas, estas chegam a
resposta presente em 67%, o que equivale a 28 questiondrios. E, portanto, dificil identificar o
exercicio de cidadania, ou seja, estabelecer a relacdo entre o conceito e o cotidiano, o que
reforca, como sugerido nas linhas acima, a necessidade do desenvolvimento destas discussdes
no Caderno de Textos e Atividades.

Ademais, € importante notar que a compreensdo do que € cidadania € uma sintese do
que estes jovens aprendem na escola, em especial a partir do ensino de histdria, relacionado as
suas vivéncias cotidianas, também, no espaco escolar. Ndo basta, nesse sentido, nos
preocuparmos em ensinar cidadania, reforgar o carater histérico do conceito se a institui¢cao
ndo reservar espacos para a a¢do dos jovens e ndo se pautar, considerando que estamos nos
ocupando de uma Escola publica, em principios democraticos. Nesse sentido, escola como
espaco para o exercicio de cidadania foi citada em 8 questiondrios, ou seja, 19% das
respostas, trabalhar como exemplo da prética cidada em outros 3, o que representa cerca de
7%, e por fim, a no¢do de protestar se fez presente em dois questiondrios.

Ao passo que se registra esta dificuldade para se conceituar — e, em certa medida,
compreender — cidadania, € possivel verificar uma capacidade em identificar os direitos por
parte dos jovens. Este movimento de afirmagdo de posse de direitos € mais latente por fazer
mais sentido diante das demandas cotidianas deste grupo.

Assim, foi apresentada no questiondrio uma lista composta por 15 direitos das criangas
e dos jovens, retirados de diferentes documentos que tangenciam este tema, como a
Declaracao Universal dos Direitos da Crianca, da ONU, da Constitui¢do Federal, do Estatuto
da Crianga e do Adolescente e, do Estatuto da Juventude. Todos os direitos enunciados neste
espaco estio previstos em pelos menos um destes documentos. Na realiza¢do da pesquisa, 15
alunas e alunos, o que diz respeito a 36% do total das respostas obtidas, identificaram ser

possuidoras ou possuidores da totalidade destes direitos.
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Grafico 4

Aqueles que sao considerados como direitos possuidos pelas alunas e alunos pesquisados
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Fonte: elaborado pelo autor

Analisando aqueles direitos que foram registrados com maior frequéncia, percebemos
que o direito ao respeito, a igualdade, a vida, a saide e a educacdo sdo os mais presentes nas
experiéncias e na memoria destes alunos. Estes sdo identificados, em sua maioria, como
direitos sociais. O direito a sustentabilidade e a diversidade ocupam uma posicdo de segundo
plano, estando entre os menos lembrados, assim como o direito a cultura. Estes integram os
chamados novos direitos, podendo ser compreendidos como desdobramento dos direitos
anteriores, o que sugere uma fragilidade no ensino de histéria da cidadania, ou que estes ainda
ndo tenham entrado no cotidiano escolar a ponto de marcarem as alunas e alunos. Por sua vez,
o direito a participagdo social e politica também foi mencionado por um nimero pouco
significativo de estudantes, o que pode indicar, por um lado, um distanciamento do jovem da
politica. Na verdade, acreditamos que ocorre, nesse espaco, uma compreensdo incorreta da
politica.Como em sua maioria os entrevistados ndo possuem idade para votar, por exemplo, 0s
jovens acreditam que ndao possuem direito a participagdo politica, desconsiderando, ou
melhor, ndo estabelecendo a conexdo com a existéncia de outros espacos para atuagdo
politica, como os Grémios Estudantis existentes e atuantes na Escola.

Também nesse bloco, as alunas e os alunos foram questionados se alguns marcadores

sociais, como a classe social, o género e a etnia interferiam na experiéncia de se ser cidadao
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no Brasil. A grande maioria dos entrevistas, 37 alunas e alunos (88% dos entrevistados),
acreditam que estas caracteristicas nao interferem na cidadania. Das alunas e dos alunos
pesquisa, 3 consideram que sim, o que representa cerca de 7%, e outros dois acreditam que a
etnia e o género possuem um papel limitador na vivéncia da cidadania.

Por fim, nas questdes relativas a cidadania, foi pesquisada a compreensao de direitos
partilhada por estes jovens. Foi possivel notar uma referéncia as questdes anteriores para o
desenvolvimento da resposta nesse espaco. Alguns dos direitos elencados foram selecionados
e pontuados nesse espago como deveres, o que demonstra uma relagdo, por vezes equivocada,

entre direitos e deveres; outros surgiram, efetivamente, como deveres.

Grafico 5

Aqueles que sao considerados como deveres das alunas e alunos pesquisados
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Fonte: elaborado pelo autor

Dos entrevistados, 12, ou 29%, ndo souberam responder seus deveres, ou deixaram
esta questdo em branco. Uma maioria referenciou a necessidade de respeitar as outras pessoas
ou ser honesto como um dever, 3, cerca de 7%, fizeram referéncia a nao poluir e a trabalhar, e
1 aluno ao dever de participar da vida politica. De modo geral, € importante perceber que um
nimero maior de alunas e alunos sabe definir seus deveres mais do que precisar 0s seus
direitos.

O 1ultimo bloco de questionamentos propostos intitulava-se Escola, ensino de histéria e
cidadania. Nesse espago questionou-se qual o papel da Escola para a formacdo da cidadania,
13 alunas ou alunos, o que diz respeito a 31% dos entrevistados, ndo souberam responder ou

deixaram a questdo em branco, as demais respostas, em sintese, foram assim agrupadas:
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Grafico 6

Qual o papel da Escola para a formacao da cidadania?
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Fonte: elaborado pelo autor

A maioria das alunas e dos alunos considerou que a Escola contribui para a formacao
da cidadania no momento em que promove a convivéncia em sociedade e com o diferente,
referindo a uma das tarefas da escola, especialmente da escola publica. Dos entrevistados, 6, o
que diz respeito a 14% dos entrevistados, argumentaram que € papel da Escola ensinar sobre
as leis e sobre os direitos, 0 que retoma uma importante funcdo da escola, preparar para a vida
no espago publico. Ainda, dialoga com legislacdes construidas nesse sentido a garantia, por
exemplo, da obrigatoriedade do ensino dos direitos das criancas e dos adolescentes, conforme
previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente. Ainda, € importante notar que 29 alunas e
alunos, ou seja, 69% do total, acredita que a Escola tem contribuido para sua formacdo
enquanto cidadas e cidadaos.

Quando questionados sobre o papel do ensino de histéria para a formagdo da
cidadania, a maioria ndo soube responder ou deixou a op¢do em branco. Daqueles que
ensaiaram uma resposta, 12 estudantes, ou seja, 28% daqueles que participaram da pesquisa,
se referiram ao papel do ensino de histéria de ensinar sobre o passado sem estabelecer
relacdo, contudo, com o tema da pergunta. Ainda, 5 entrevistados, que representa 12% das
alunas ou alunos argumentaram que a partir do ensino de histdria e possivel apreender como
era a cidadania no passado, o que demonstra a existéncia, ainda que partilhada por um
pequeno grupo, da compreensdo da cidadania como um conceito cujo significado varia no
tempo.

Ao serem questionados sobre a experi€éncia de ter uma aula a partir do tema da
cidadania, a maioria argumentou que ao longo de sua trajetéria na Educagdo Bésica isto ndo
ocorrerd. Dos entrevistados, 26, o que representa 62% afirmou nunca ter tido uma aula sobre
cidadania, conquanto que 16 alunas e alunos, cerca de 38% dizem ter trabalhado com tal
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conceito. B importante ter em mente que, muitas vezes, quando o tema da cidadania é
mobilizado por meio de algum conteido especifico, ele pode ndo ser explicitado aos
estudantes, e também, muitos podem nao recordar desta experi€éncia. Mais do que afirmar que
tal conteido nao foi trabalhado, estes nimeros indicam, talvez, que a questdo da cidadania
nao foi trabalhada de forma significativa com essas alunas e alunos.

Aqueles que recordavam de ter mobilizado tal conceito ao longo das aulas de histéria,
foi solicitado referir em que ano ocorrera. Dos que responderam essa questao, 4 afirmaram ter
sido ao longo do 6° ano e 5 no decorrer do 9° ano do Ensino Fundamental, o que representa,
respectivamente, 12% e 14%. E dificil estabelecermos algumas consideracdes sobre quais
teriam sidos os conteddos em torno dos quais orientou-se o debate sobre a cidadania, mas €
possivel precisar que, a0 menos a partir destes dados, o tema nao foi apresentado de forma a
dar conta do processo e das diferencas dos significados atribuidos a cidadania ao longo do
tempo. Ademais, € necessdrio pontuar que ndo houve referéncia ao desenvolvimento do tema
ao longo do Ensino Fundamental I, momento de formag¢do que oferece diversas possibilidades
de trabalho, mas demanda uma reflexao especifica.

Em tempo, quando questionados se o ensino de histéria tem contribuido para a sua
formagdo enquanto cidadas e cidaddos, somente 22 alunas e alunos, 52% dos entrevistados,
acredita que sim. Se compararmos com o nimero encontrado anteriormente nesta pesquisa,
onde 69% ponderaram que a Escola esta contribuindo para a formacgdo desses jovens enquanto
cidadas e cidadaos, € interessante perceber que o ensino de histéria ndo possui, a priori, um
papel de destaque nessa formacao.

Diante dos resultados encontrados, todavia, acredito que é um equivoco afirmar que as
alunas e os alunos nio sabem o que € cidadania, que ndo aprenderam sobre isso na escola ou
ainda que o ensino de histéria ao longo dos 9 anos da educacdo bdsica negligenciou tal
contetddo, uma vez que apresentam um significativo sobre os seus direitos.

O que podemos perceber, na realidade, ¢ uma dificuldade em compreender a
historicidade deste conceito e destes direitos, e, portanto, o seu processo de afirmag¢do em uma
sociedade democratica no marco geral da cidadania. E necessdrio, entdo, por meio do ensino
de histdria, reforcar o estabelecimento de conexdes entre a temética da cidadania e o cotidiano
das alunas e dos alunos. Falta, nesse sentido, um movimento de criagdo de sentido entre as
acoes dos sujeitos historicos e a vida pratica, articulando passado, presente e futuro, o que
alguns tedricos como Riisen (2001) e Cerri (2001, 2007, 2011) chamam de consciéncia

historica.
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A consciéncia histérica mostra-se fundamental em momentos de caréncia e orientacao
e sentido, quando se impde uma necessidade de mudanca que demanda uma interpretacdao do
tempo e uma projecdo de estratégias de acdo. Nesse processo, “o individuo utiliza-se de
algum tipo de conhecimento sobre o passado — podem ser as memorias, contetidos historicos
aprendidos na escola, vivéncias pessoais, historias contadas pelos antepassados etc” (CERRI;
AMEZOLA, 2007, p. 23). Essa compreensdo do passado é ordenada, a partir de uma
narrativa, de forma coerente diante do problema presente, indicando uma possibilidade de
acdo futura. A compreensao de cidadania, bem como o estabelecimento de decisdes de cunho

politico, é construida por meio desta reflexdo.
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CAPITULO 2

A CONSTRUCAO DE UM MATERIAL PARADIDATICO: PRESSUPOSTOS
TEORICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS

O Ensino de Histéria, conforme proposto por Audigier (2016) possibilita: 1)
“historicizar” nossas experiéncias, ou seja, nos instrumentaliza para compreender tendo em
vista uma dimensdo temporal, “entre continuidade e ruptura, permanéncia e mudanca, de
pensar a duragdo como um fator de inteligibilidade do ser humano” (AUDIGIER, 2016, p.
44); i1) complementar e contextualizar, assim, possibilita situarmos os fendmenos em um
tempo, em uma sociedade e em um determinado lugar, o que permite apreender aquilo que se
tem de especifico nas experiéncias humanas e; iii) construir conceitos, que servem para
analisar uma sociedade e a a¢cdo humana.

Em consonéncia com a pesquisa proposta, compreende-se que por meio do ensino de
Histéria oportuniza-se aos estudantes acompanhar o processo de construcdo, defini¢do e
disputa do conceito "cidadania" e possibilita que as alunas e os alunos reflitam sobre a sua
experiéncia e as suas vivéncias como cidaddos, desenvolvendo um olhar critico a0 mundo em
que vivemos, considerando a trajetdria histérica da conquista dos direitos, bem como o seu
papel, enquanto jovens estudantes da escola publica, na sua manutencdo e ampliagdo.
Todavia, os jovens nao sabem o que € cidadania...

A compreensdao sobre cidadania — ou falta de compreensdao — compartilhada pelos
jovens estudantes analisados nesta pesquisa € resultado da omissdo de diferentes sujeitos e
instituicdes, entre elas a escola, que se ocupa com o tema, ao menos do ponto de vista
normativo. E qual seria a contribui¢do do ensino de histéria nesse sentido? A proposta que
pauta esta dissertacdo € a constru¢do de um material paradiditico que tem como eixos a
cidadania e a juventude, dialogando com os referenciais tedricos e metodologicos do ensino
de historia.

Assim, neste capitulo, buscamos examinar inicialmente o papel do professor de
histéria, como pesquisador, reivindicando, também, o protagonismo desses jovens.
Posteriormente, justificando a escolha do tema, organizamos e examinamos um quadro que
sintetiza as Legislacdes e Diretrizes que prescrevem a cidadania e/ou a formacao dos cidadaos
como um dos objetivos do ensino, bem como a importancia do tema longo para o ensino de

Histoéria. Ao final, descrevemos e apresentamos 0s pressupostos tedricos, metodoldgicos e
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praticos que pautaram nossas escolhas — nossas pois sdo a sintese da atuacdo do docente com
suas alunas e seus alunos — ao longo do processo de constru¢cdo do Caderno de Textos e

Atividades.

2. 1. O professor-reflexivo e o aluno-autor

Nas ultimas décadas, no campo das pesquisas em educagdo, a atengdo que outrora
recaia sobre os estudantes, sobre os contetidos e o processo de ensino-aprendizagem e sobre a
Escola enquanto institui¢do, tem-se dirigido ao professor. De modo mais geral, o “mote [nas
pesquisas sobre ensino] passou a ser dar voz ao professor” (DE ANDRADE, 2003, p. 1298).

Nesse sentido, insere-se a efervescéncia de inimeras categorias e conceitos, tais como
"identidade docente", "saber docente", "formacgdo continuada", "conhecimento profissional",
"reflexdo na agdo", "professor pesquisador" e "professor-reflexivo"; visando instrumentalizar
as andlises tedricas sobre o tema e fundamentar propostas pedagdgicas e praticas.

As discussdes em torno da formacdo de professores-reflexivos sdo debates muito
presentes na producdo da drea da educagdo, em congressos e simpdsios e “nos documentos
oriundos das politicas publicas da educagdo superior, tais como pareceres, resolucdes e
diretrizes” (CAIMI, 2006, p. 28). Nesse campo de pesquisas, compreende-se como professor-
reflexivo aquele capaz de investigar a sua prépria acdo e, por meio da reflexdo dar conta da
complexidade de seu oficio, intervindo de forma critica e qualificada no processo de
aprendizagem de seus alunos; ou seja, aquele que é o produtor de um saber préprio a partir da
sua prética, ndo um mero transmissor de saberes que s@o construidos em outros espagos. O
professor-reflexivo estaria em oposi¢do aquele professor mecanicista, que transfere de forma
acritica o conhecimento, que ndo privilegia o aluno como sujeito central do processo
educativo e ndo entende as circunstancias que o cercam.

Refletindo sobre a sua pratica, o professor-reflexivo “seria capaz de inovar, de
participar das decisdes, de interagir com seus pares, de dialogar com a produgdo tedrica
metodoldgica pertinente ao seu campo de conhecimento e, sobretudo, de produzir
conhecimentos sobre o seu trabalho” (CAIMI, 2006, p. 29). Entretanto, para ser um professor-
reflexivo faz-se essencial uma postura profissional que perpassa a formacdo e prescinde de
constantes questionamentos e reflexdes sobre a prépria prética, além de uma constante
atencao as demandas das alunas e dos alunos, da instituicdo escolar e da sociedade.

Ademais, a postura reflexiva justifica-se no momento em que compreendemos que:
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os professores desempenham um importante papel na producdo e estruturacdo do
conhecimento pedagdgico porque refletem, de uma forma situada, na e sobre a
interaco que se gera entre o conhecimento cientifico [...] e a sua aquisi¢do pelo
aluno, refletem na e sobre a interaciio entre a pessoa do professor e a pessoa do
aluno, entre a institui¢@o escola e a sociedade em geral. Desta forma, t€m um papel
ativo na educag@o e ndo um papel meramente técnico que se reduza a execucdo de
normas e receitas ou a aplicacdo de teorias exteriores a sua prépria comunidade
profissional (ALARCAO, 2005, p. 176).

Assim, (re)pensando sobre a sua pratica, o professor-reflexivo pode, de forma ativa e
consciente, mobilizar as teorias e metodologias de acordo com a realidade de sua sala de aula,
permitindo a elaboracdo de estratégias proprias ou a sintese de estratégias desenvolvidas
anteriormente. Ou seja, a reflexdo “supde um esforco sistemdtico de andlise, como a
necessidade de elaborar uma proposta totalizadora, que captura e orienta a acdo” (GOMES,
1998, p. 369).

Em que pese a importancia destas discussodes, alguns pesquisadores alertam para uma
apropriacdo superficial desta nocdo de professor-reflexivo, que, ao conferir destaque ao

. .. 13 « . ~

protagonismo do sujeito professor 3 ‘pode gerar a supervalorizacio do professor como

individuo” (PIMENTA:LIMA, 2004, P. 52). Deste ponto, derivariam alguns riscos, tais como
os riscos de um possivel praticismo, para o qual bastaria a pratica para a construcio
do saber docente; de um possivel individualismo, fruto de uma reflexao em torno de
si prépria; de uma possivel hegemonia autoritdria, se se considerar que a
perspectiva da reflexdo € suficiente para a resolu¢do dos problemas da pratica; além
de um possivel modismo, com uma apropriacdo indiscriminada e sem criticas, sem

compreensdo das origens e dos contextos que a geraram, o que pode levar a
banalizacdo da perspectiva da reflexdo e da pesquisa (idem).

A fim de evitar estes riscos — o praticismo, o individualismo, a hegemonia autoritdria e
o modismo — a formacao de um professor-reflexivo necessita firmar-se além da compreensao
necessdria da importincia da reflexdo sobre a pritica individual. E a partir de uma agéo
coletiva, em um processo de transformacdo da pritica pedagdgicos, que operar-se-4 a
transformagdo dos docentes em intelectuais criticos.

No campo especifico do ensino de Histéria estas consideragdes revestem-se de
importancia se compreendermos que este ensino deve ser critico e capaz de fazer com que as
alunas e os alunos possam participar de sua constru¢do; se concebermos a sala de aula como

um lugar onde o aluno pode criar, pensar, criticar, ter liberdade de formular e reformular

13 Também neste sentido, conforme Contreras (2002), o uso indiscriminado do conceito professor-reflexivo,
colocando este sujeito no centro do processo educativo, contribui para desviar a atencdo dos problemas reais e
estruturais da educacdo. Ainda, segundo Ibiapina (2004), a partir do uso do slogan da reflexividade apresentam-
se diferentes perspectivas de ensino e aprendizagem, sendo que, “‘a maioria usa o termo para criticar o contexto
social e institucional em que o professor esta inserido” (IBIAPINA, 2004, p. 63).
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conceitos, construindo respostas e fomentado seus conhecimentos para produzir saberes junto
ao docente.

A prética reflexiva do professor de Histéria faz-se, portanto, fundamental; mas é
somente um dos elementos para sustentar o potencial formativo e critico, que possibilita a
compreensdo, interpretacdo e transformacdo da sociedade, visto que “somente o ensino de
Histéria comprometido com a andlise critica da diversidade da experiéncia humana pode
contribuir para a luta permanente e fundamental da sociedade” (FONSECA, 2005, p. 96).

Assim, outros elementos sdo importantes e necessarios a docéncia. Conhecer e
compreender o conteido da Histéria, os procedimentos metodoldgicos e tedricos que
norteiam a constru¢do do conhecimento historiografico — saber Historia; além destes, é
preciso que o docente saiba organizar os conteidos para que estes tornem-se compreensiveis
as alunas e aos alunos, entdo, ¢ imprescindivel um conhecimento pedagégico — saber ensinar
Historia. Em tempo, também € preciso conhecer os marcos legais que orientam o ensino de
Historia, os contetidos e temas prescritos a nivel federal, estadual e municipal, bem como,
quando for o caso, as orientagdes da rede de ensino ou da escola privada da qual o docente faz
parte — saber o que ensinar na aula de Historia; ou seja, o professor precisa compreender
“[...] os processos de selecdo cultural constitutivos do conhecimento escolar,concebendo-os
como campo de acordos e conflitos, ndo necessariamente garantidores de um saber
sistematizado universal, erudito e/ou cientifico” (LOPES, 1997, p. 97). Estes saberes nao
complementam nem substituem a reflexao, sintetizam-se nesta.

Neste trabalho, a orientacdo para uma pratica educativa que ocorre “na aprendizagem
da prética, para a prética e a partir da pratica” (GOMES, 1998, p. 363) materializa-se na
elaboracdo de um Caderno de Textos e Atividades'. Compreende-se, nesse sentido, assim,
que um professor-reflexivo deve ser, também, um professor autor; mais que isso, um
professor reflexivo deve ter alunas e alunos autores, sujeitos e agentes no processo de
producdo do conhecimento histérico para que, por meio dele e a partir de suas experi€ncias
particulares, compreendam e ajam de forma consciente no mundo.

Para que as alunas e os alunos convertam-se, ou melhor, sejam vistos como autores é
fundamental, inicialmente, que seus saberes sejam respeitados e valorizados no processo de

aprendizagem. E preciso que sua histéria e as suas vivéncias sejam o ponto de partida da

'* O Mestrado Profissional em Ensino de Histéria propdem como produto final diferentes formatos, como: texto
dissertativo, documentario, exposi¢do; material didatico; projeto de intervengdo em escola, museu ou espago
similar, tendo como condi¢do que este incorpore: i) apropriacdo dos estudos e debates recentes sobre as
temadticas trabalhadas; ii) a criticidade em termos do conhecimento e préticas acumuladas na &rea e, iii) as
possibilidades de produgdo e atuagdo na drea do ensino de histéria que contribuam para o avango dos debates e a
melhoria das praticas do profissional de histdria dentro e/ou fora da sala de aula.
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proposta pedagégica e norteiem todo o desenvolvimento desta. Nesse sentido, a pesquisa
desenvolvida nesta dissertacdo foi uma pesquisa colaborativa e compartilhada.

Via de regra, na investigacdo cientifica, a pesquisa colaborativa da-se entre o
pesquisador e o professor, como ‘“uma alternativa tedrica e metodolégica de formar o
professor para além da cultura da construcao técnica do conhecimento, em que os professores
experimentam e pdem a prova, resultados de pesquisas externas de praticas investigativas sob
o seu proprio controle” (IBIAPINA:FERREIRA, 2005, p. 27). Na pesquisa desenvolvida
neste espaco, os sujeitos sdo um pesquisador, que também € o professor, e seus alunos.
Evidente que as relagdes de poder estabelecidas entre estes sujeitos envolvidos sdo dispares,
mas oportunizar as alunas e aos alunos este espaco para eles colaborarem, questionarem e
participarem, iria distensionar — inicialmente — as relagdes de poder estabelecidas na sala de
aula.

E necessério refletir em que medida se d4 esta participacio das alunas e dos alunos.
Embora a inten¢do inicial fosse tornd-los protagonistas na constru¢do, na aplicacdo e na
avaliacdo do Caderno de Textos e Atividades, este foi um caminho longo e que se mostrou
incompleto, despertando uma série de discussdes que serviram, sobremaneira, para questionar
minha pratica docente cotidiana.

Para construir uma sala de aula democrética, aberta ao didlogo e ao questionamento,
foi necessdrio compreender que as relagdes democraticas ndo surgiriam espontaneamente e
que a escola publica de modo geral, e a aula de histéria, de modo particular, seriam o espaco
para as alunas e os alunos poderem aprendé-la e pratica-la.

Para se construir uma sala de aula democrética frente as relacdes assimétricas que
existem entre os diferentes sujeitos € fundamental introduzir a nog¢do de equidade, que
“reconhece o principio da diferenca dentro da igualdade” (ARAUJO, 2004, p. 11), ou seja,
“que fundamenta, também, o direito democratico da diferenca. [...] As pessoas e 0s grupos
sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito de ser diferentes
quando a igualdade os descaracteriza” (SANTOS, 1997, p. 22). Esta no¢do nos auxilia no
desenvolvimento da compreensdo de que, apesar de ocuparem diferentes papéis, com
diferentes responsabilidades e deveres, professor e alunos compartilham de direitos, como ao
didlogo, ao respeito e a dignidade, que constituem, enfim, a cidadania.

Assim, ainda que tenha sido feito um planejamento, tenham sido esclarecidos os
objetivos, estabelecidos os compromissos €ticos, politicos e pedagdgicos que orientariam a

construgdo desta pratica, ao compartilhar a autoria, abriu-se a pesquisa — e o resultado dela —
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para um horizonte de expectativas onde o resultado chegado e que se apresenta neste espago €
somente um dos fins possiveis. Portanto, o resultado desta pesquisa, construido e reconstruido
no seu desenrolar, ainda que consonante com os objetivos iniciais, diz respeito a esta
interacdo entre diferentes sujeitos, que com diferentes objetivos, participaram desta
construcao.

Este caminho foi percorrido de forma consciente onde ‘“respeitar os interesses € as
necessidades dos alunos nao se confunde com a atitude simpléria de perguntar ‘o que eles
querem estudar?” (FONSECA, 2006, p. 84); na verdade, diz respeito a prestar atencdo em
suas acdes e no seu desenvolvimento enquanto individuos, para, “a partir dai, intervir com
propostas que o acompanhem e desafiem-no a pensar sobre aquilo que parece afeti-los ou

interessd-los” (COLLARES, 2003, p. 234).

2. 2. A educacio, o ensino de Historia e o tema da cidadania: prescricoes curriculares

A formacio para a cidadania na educacdo bdsica € essencial as alunas e aos alunos, a
comunidade escolar e a sociedade, cabendo aos docentes, de modo geral, oferecer estratégias
pedagdgicas que auxiliem ao educando a construir conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades necessdarias para a sua formacdo cidadd, e aos docentes de historia,
instrumentalizar as alunas e alunos para examinar e compreender historicamente o
desenvolvimento e os limites da cidadania no Brasil; buscando valorizar “os principios éticos
e da dignidade humana necessarios ao convivio social” (CAMPOS, 2012, p. 21) e tomando a
escola “como um palco de exercicio da cidadania, um ambiente democratico, onde todos os
atores, sem excec¢do, sejam intervenientes dinamicos e participativos” (MONTEIRO, 2011, p.
7).

Sendo assim, do ponto de vista normativo, o tema da cidadania torna-se um eixo
fundamental das préticas da escola e insere-se na sala de aula, influenciando a educagdo dos
jovens de muitas formas, a partir de um considerdvel nimero de leis, pardmetros, diretrizes e
orientagdes que colocam a cidadania como um, quica fundamental, objetivo do ensino, uma
vez que “os curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de intervengao
do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia,em ultima instancia, na formacgdo da
clientela escolar para o exercicio da cidadania (ABUD, 2005, p. 28)”. Na tabela abaixo

(Tabela 2), sintetizamos as diferentes a¢des do Estado, destacando os textos destas prescri¢des
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federal, como municipal e institucional.

Tabela 2

Legislacoes/Diretrizes que colocam a cidadania como objetivo do ensino™

Federal

Objetivo do Ensino

Constituicao Federal de 1988 —

Artigo 205.

“A educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional — Lei
9394/1996 — Artigo 2°

“A educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho”.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional — Lei
9394/1996 — Artigo 22°

“A  educagdo basica finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacgao
comum indispensdvel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no

trabalho e em estudos posteriores”.

tem por

Parametros Curriculares
Nacionais — 1998.

“Compreender a cidadania como participagao
social e politica,assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-
a-dia, atitudes de solidariedade,cooperacdo e
repadio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito”.

Lei n°® 13.005/2014 — Plano
Nacional da Educacao

“Sao diretrizes do PNE: [..] Superacdo das
desigualdades educacionais, com é&nfase na
promocao da cidadania e na erradicacdo de todas
as formas de discriminacao”.

que relacionam a cidadania como um dos objetivos do ensino, nas diversas esferas, tanto

15 . . ..
Considerando que a pesquisa se desenvolve em uma escola da rede municipal de Canoas/RS, que tem seu
sistema de ensino, ndo apresentei, no espagco acima, as legislagdes do ambito estadual, uma vez que nio incidem,

neste momento, sobre o objeto de estudo da presente pesquisa.
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BNCC - Ensino Fundamental

“Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade”.

Municipal

Lei 5021/2005 — Artigo 5°

“A escola como um espaco publico, inclusivo,
promotor da cidadania, com liberdade de
aprender, de ensinar, de pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; A
Educagdo, como um instrumento da sociedade
para o exercicio da cidadania, fundamentada nos
ideais de igualdade, liberdade, solidariedade,
democracia e justi¢a social”.

Lei 5021/2005 — Artigo 6°

“A Educacio, como um instrumento da sociedade
para o exercicio da cidadania, fundamentada nos
ideais de igualdade, liberdade, solidariedade,
democracia e justica social, ttm por finalidade:
[...] a formacdo de cidaddos capazes de
compreender criticamente a realidade social,
conscientes de seus direitos e responsabilidades,
desenvolvendo lhes os valores éticos e o
aprendizado da participacdo;a conscientizacdo do
cidaddo para a efetiva participagdo social e
politica".

Lei 5933/2015 -

Plano Municipal de Educacao

"Sao diretrizes do PME: [...] superagdao das
desigualdades educacionais, com é&nfase na
promocao da cidadania e na erradicacdo de todas
as formas de discriminacdo;formacdo para o
trabalho e para a cidadania, com é&nfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a
sociedade".

Institucional

Projeto Politico Pedagdgico da
EMEF Santos Dumont

“[...] proporcionar uma educac¢do de qualidade que
assegure uma formacgdo indispensdvel para o
exercicio da cidadania”.

Fonte: elaborado pelo autor
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Estas diferentes acdes do Estado — no seu ambito federal e municipal — e da instituicao
escola, em forma de programas, projetos ou estabelecendo principios fundamentam-se e
tomam como ponto de partida, via de regra, a Constituicdo Federal, “de onde provem as
grandes diretrizes que norteiam a criagdo de 6rgdos e normas € o cumprimento de metas
acordadas internamente ou em organismos internacionais” (FREITAS, 2010, p. 148). Cumpre
ressaltar que a Constituicdo Federal de 1988 ampliou — ao menos formalmente — uma série de
direitos, relativos a atividade politica, ao trabalho, a previdéncia e, também, a educacgao; por
isso, ficou conhecida como Constituicdo Cidada.

Além de versar no Artigo 205 sobre o papel da educacdo para o exercicio da
cidadania, estabelecido como um dos principios da educacdo, a Constituicdo Federal
reconheceu a cidadania dos jovens, “incorporando a realidade brasileira questdes ja resolvidas
em consenso internacional e tomando como exemplo documentos de relevancia mundial,
como a Convengdo sobre Direitos da Crianca” (CAMPOS, 2012, p. 14). E a Constitui¢io
Federal que estabelece, ainda, que serdo fixados “conteidos minimos para o Ensino
Fundamental, de forma a assegurar formacado bdsica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, Art 206).

Estes principios e finalidades da educagdo, expostos na Constituicdo Federal,
orientaram a elabora¢do do principal dispositivo juridico da educacdo no pais, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei 9.394/96 (LDB). Esta, por sua vez, reitera, no
que diz respeito a finalidade da educagdo, “o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania” (Lei 9.394, 1996, Art 2°) e, no que concerne aos
conteddos da educacdo bdésica, pondera que se deve observar “a difusdo de valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos” (Idem).

Assim, a partir da LDB compreende-se que, no ensino fundamental, “a finalidade é
formar para a cidadania, mediante o desenvolvimento das capacidades de aprender (leitura,
escrita e cdlculo) para adquirir conhecimentos e habilidades, e formar atitudes e valores”
(FREITAS, 2010, p.151). Posteriormente, no ensino médio, ao objetivo de formar para a
cidadania insere-se o de preparar para o trabalho, aprimorando as pessoas para desenvolverem
autonomia intelectual e pensamento critico, objetivando compreender os ‘“‘fundamentos
cientificos e tecnoldgicos do processo produtivo” (BRASIL, 1996, Art 2°). O Ensino Médio é
um espaco privilegiado para a constru¢do do conceito de cidadania devido ao seu carater € ao
seu publico, ja que “o educando que estiver em idade regular cursando-o, devera ter entre 15 e

17 anos, ou seja, no periodo em que comeca a ser reconhecido como cidaddo pleno pela
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sociedade, uma vez que com a maioridade — aos 18 anos — terd vérios dos seus direitos
politicos, civis e sociais garantidos” (MARTINS, 2010, p.70). Estabelecia-se assim um tripé
das finalidades do ensino: “o desenvolvimento pleno do educando, a formagdo para o
exercicio da cidadania e a vida no mundo do trabalho” (FONSECA, 2010, p. 76).

Até a elaboracdo e aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) buscavam constituir-se como referéncias para o
ensino fundamental de todo o pais. Um dos objetivos do ensino nos PCN € “garantir a todas
as criancas e jovens brasileiros, mesmo em locais com condi¢cdes socioecondmicas
desfavoraveis, o direito de usufruir do conjunto de conhecimentos reconhecidos como
necessdrios para o exercicio da cidadania” (PCN, 1998, p. 15); bem como formar alunas e
alunos capazes de “compreender a cidadania como participagdo social e politica,assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade,cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito” (Idem, p. 55).

Os PCN também conferiam importante papel a escola como espago para o exercicio da
cidadania, considerando fundamental “organizar a escola como um espaco vivo, onde a
cidadania possa ser exercida a cada momento e, desse modo, seja aprendida, fazendo com que
os jovens se apropriem do espacgo escolar e reforcem os lagos de identificacdo com a escola”

(Ibidem, p. 89). Em termos gerais:

a principal funcio da escola estd voltada para a formacao do cidadado, ou seja, parte
dela o propésito de educar frente as caracteristicas extracurriculares como a
concepgdo de leis, direitos e inser¢do social. A institui¢do escolar é tida como um
espago importante para a o crescimento e desenvolvimento da sociedade por
fornecer subsidios para que o aluno consiga perceber o mundo que o cerca
(SEREIJO, 2011, p. 51-52).

Ademais, a cidadania — compreendida neste documento como ‘“produto de histérias
sociais protagonizadas pelos grupos sociais, sendo, nesse processo, constituida por diferentes
tipos de direitos e instituicdes” (PCN — Temas Transversais, 1998, p. 19) — era, ao lado da
ética, um tema transversal e considerado fundamental para a consolidacdo e ampliacdo da
democracia no Brasil Contemporaneo.

Ainda que ndo se constituissem como obrigatoriedade e tenham sido alvo de “muitas
criticas no meio académico, principalmente por ndo ter incorporado as diferentes experiéncias
curriculares j4 realizadas e as que estavam em curso no pais, bem como o conhecimento

acumulado nas instancias de pesquisa na drea de curriculo” (SILVA, 2005, p. 60), os PCNs
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estabeleceram-se, no cotidiano escolar, como uma base e referéncia para a definicio de
objetivos, conteudos e didaticas nas instituicdes escolares, sendo importante destacar a
importancia conferida ao tema da cidadania nos documentos que o compdem.

Analisando de forma comparativa estes instrumentos —a LDB e os PCNs — percebe-se
que o conjunto normativo que reformulou o ensino bdsico brasileiro advindo da
redemocratizacdo do Brasil trata do conteido curricular para construcdo, assimilacdo e
transmissdo dos direitos e deveres da cidadania a partir do espaco escolar. Ademais, a
cidadania como conteido foi pulverizada nas vérias disciplinas e mais ainda, (re)afirmada
como prética do cotidiano escolar, especialmente nas instituicdes publicas.

A responsabilidade da escola, especialmente da escola ptblica, na constru¢do da
cidadania justifica-se uma vez que “€ esse espaco onde se entrecruzam os projetos politicos da
sociedade e pessoais de cada educando e também de cada educador, € o encontro de vivéncias
e de expectativas de vida com mais qualidade e dignidade” (RINALDI, 2016, p.55-56), tendo
em vista que “a formacdo da cidadania supde a possibilidade de criar espacos educativos nos
quais os sujeitos sociais sejam capazes de questionar, de pensar, de assumir e também, ¢ claro,
de submeter a critica os valores, as normas e os direitos morais pertencentes a individuos, a
grupos e a comunidades” (GENTILI, 2000, p. 154).

Por sua vez, o Plano Nacional de Educagcdo (PNE) estabelece as diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional por uma década: o atual, diz respeito ao periodo entre
os anos de 2014 a 2024. Este documento, reitera a cidadania como uma das diretrizes para o
ensino, o que se replica nos estados, municipios e no distrito federal, por meio dos seus
respectivos Planos de Educagao.

Recentemente aprovadalé, a BNCC visa constituir-se como parametro para a
constru¢do dos curriculos pelas redes de ensino e escolas publicas e privadas. Neste
documento”, a cidadania, € inicialmente mencionada nas competéncias gerais da educagio,

onde aparece relacionada a prética das alunas e dos alunos, ao lado da responsabilidade. E

'® Prevista para ser aprovada em 2016, de acordo com o PNE, a BNCC, apés um intenso processo de debates,
criticas e (re)construgdes, foi aprovada em dezembro de 2017. Fonte: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-
noticias/218175739/58701-presidente-e-ministro-homologam-base-nacional-comum-curricular (Acesso em: 10
mar 2018).

"7 Considerando os objetivos propostos nesta Dissertacdo, ocupei-me na anélise somente da parte da BNCC
relativa aos anos finais do Ensino Fundamental, e no que dizia respeito ao ensino de Histéria. E importante
destacar, neste sentido, que o tema da cidadania é abordado em outras disciplinas, como a Lingua Portuguesa,
por exemplo, onde uma das habilidades ensejadas remete ao estimulo a participacdo da juventude, bem como
“relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal,nacional ou local que envolvam
direitos, em especial, de criangas, adolescentes e jovens — tais como a Declaracdo dos Direitos Humanos, a
Constituicdo Brasileira, o ECA -, e a regulamentacio da organizacdo escolar — por exemplo, regimento escolar -,
a seus contextos de producdao” (BNCC, 2017). Pesquisas aprofundadas sobre este tema, a partir de um didlogo
interdisciplinar, irdo contribuir e enriquecer o debate sobre o tema do ensino e da cidadania.
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destacada, portanto, como um objetivo — ainda que formalmente estabelecido — da educagao,
visando possibilitar aos estudantes “tomar decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios” (BRASIL, 2017).

Por sua vez, no sistema municipal de ensino de Canoas, instituido por meio da lei n°
5021 de 2005, estabelece-se “a escola como um espago publico, inclusivo, promotor da
cidadania, com liberdade de aprender, de ensinar, de pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber” (Lei 5021, 2005, Art 5°). Estas caracteristicas sdo ratificadas por
meio da lei n° 5933 de 2015, que aprova o respectivo Plano Municipal de Educacdo, onde se
aborda superficialmente o tema, limitando-se a expor os espagos, no interior da escola,
oportunizados para o exercicio da cidadania: como a possibilidade da organiza¢ido de grémios
estudantis, assim como a existéncia de Conselhos Escolares.

O Projeto Politico Pedagédgico (PPP) da EMEF Santos Dumont, escola na qual a
pesquisa foi desenvolvida, expressa que a filosofia da instituicdo € “proporcionar uma
educacdo de qualidade que assegure uma formacgdo indispensdvel para o exercicio da
cidadania, oportunizando que o aluno se torne um ser critico, respondendo aos anseios da
comunidade no qual estd inserido” (EMEF SANTOS DUMONT, 2017, p. 4). Este PPP, ainda
que tenha sido recentemente atualizado, aborda de forma sintética a temdtica da cidadania.
Todavia, € importante destacar: ainda que ndo haja uma preocupac¢do formal em definir o que
¢ cidadania, a presenca do termo assinala a sua importancia no contexto escolar e demonstra,
formalmente, que a institui¢do se compromete com a trajetéria de suas alunas e seus alunos,
engajando-se na construgdo desses sujeitos.

Portanto, partindo da esfera federal e consequentemente da Constituicdo Federal,
perpassando as proposi¢cdes municipais que orientam o ensino e consagrando-se, ainda, no
PPP da instituicdo, a cidadania € colocada como um/o grande objetivo do ensino. Ja
destacamos anteriormente, no Capitulo 1 desta dissertagdo, a imprecisdo e a confusao que este
conceito, empregado de forma vaga, pode gerar.

Entretanto, sinalizamos que encontrarmos a men¢do “educag¢do para a cidadania”
demarca nas legislacdes e diretrizes em vigor, uma modifica¢do: anteriormente estes ideais e
principios sintetizavam-se na “educacdo civica”, uma disciplina escolar. De modo geral, a
educacdo para a cidadania seria uma caracteristica das sociedade democraticas-liberais
contemporaneas sendo que, educar para a cidadania implica atingir as alunas e alunos ndo
somente por meio de uma disciplina, mas da atuagdo conjunta delas. Assim, educar para a

cidadania engloba contetidos relevantes de diversos campo: institucional — pelo estudo das
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instituicdes governamentais e administrativas —, juridico — estudando os direitos e deveres das
pessoas e dos cidaddos —, ambiental, patrimonial...

A partir desta mirada inicial sobre as legislacdes € possivel depreender a importancia
desse tema do ponto de vista prescritivo, como norteador das acdes da escola'®. Ainda, é
fundamental destacarmos o importante papel e a potencialidade de um didlogo interdisciplinar
para abordar o tema da cidadania; mas cumpre questionar neste espago: quais as contribui¢coes
do ensino de Histdria para esse debate? Ou seja, de que forma o conhecimento histérico
auxilia nesta importante tarefa, fundamental em um mundo democratico?

Iniciemos na trilha desta resposta por um breve exame dos marcos normativos
referentes especificamente ao ensino de histdria e, posteriormente, nos ocupamos dos debates
tedricos pedagdgicos sobre o tema a partir deste campo. Ainda é possivel destacar um outro
espaco de andlise, que ndo vai se constituir como objeto de reflexdo nesta dissertacdo: a
formacdo e a profissionalizacdo dos professores de histéria'?; pois “a reflexdao sobre a
constru¢cdo da cidadania nos espacos escolares implica pensar a formagdo de professores de
histéria como sujeitos de direitos e deveres, profissionais, cidaddos como postura ética e
compromisso social e politico com a educagio” (GUIMARAES, 2016, p. 80). Assim, também
seria possivel, e necessdrio, examinar, por exemplo, os Planos de Ensino e os materiais
elaborados e utilizados em sala de aula por estes docentes.

Do ponto de vista normativo, como ja destacado no que diz respeito ao ensino de
modo geral, existe importante referéncia a cidadania na BNCC nas competéncias gerais da
educagdo. No que diz respeito ao ensino de Histéria, como componente curricular, por sua

vez, o tema da cidadania aparece em momentos distintos, conforme exposto na Tabela que

segue (Tabela 3).
Tabela 3
A tematica da cidadania na BNCC
A :
I,IO/ Unidade Tematica Obj et'os de Habilidades
Faixa conhecimento

Associar o0 conceito de

As nocoes de . . . .
¢ cidadania a dinamicas de

cidadania e politica na
Grécia e em Roma

Logicas de

6° ano . L
organizagio politica

inclusio e exclusao na Grécia e
Roma antigas.

'8 Examinar a realidade do cotidiano escolar, ou seja, como estas demandas estruturam-se e aparecem na sala da
de aula e no cotidiano escolar, contudo, demandaria um esforco para além dos objetivos desta pesquisa.
' Para pesquisas que examinam este objeto ver: Fenelon (1986) e Guimaries (1993).
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Os processos de

A tutela da populagao
indigena, a escravidao

Discutir a nocdo da tutela dos
grupos
participacdo dos negros na
sociedade brasileira do final do
periodo colonial, identificando

indigenas e a

8%ano | independéncia nas dos negros e a tutela N
Américas dos egressos da permanéncias na forma de
3 preconceitos, esteredtipos e
escravidao A ~

violéncias sobre as populacdes
indigenas e negras no Brasil e

nas Américas

O escravismo no o .

Brasil do século XIX Identificar e relacionar aspectos
rasil do século : ..
lantati It das estruturas sociais da

. . antations e revoltas .
O Brasil no século P J o atualidade com os legados da
e escravizados e . .
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negra; a cultura afro-
brasileira como
elemento de
resisténcia e superagcao
das discriminagdes

Discutir a importancia da
participacdo da  populacdo
negra na formagdo econdmica,
politica e social do Brasil.

Anarquismo e

Relacionar as conquistas de
direitos politicos, sociais e civis

Totalitarismos e
conflitos mundiais

protagonismo N - )
.. a atuacdo de movimentos
feminino ..

sociais.

Relacionar a Carta dos Direitos

Humanos ao processo de

. afirmacao dos direitos
A Organizacdo das ¢

Nagdes Unidas (ONU)
e a questdo dos
Direitos Humanos

fundamentais e de defesa da
dignidade humana, valorizando
as institui¢cdes voltadas para a
defesa desses direitos e para a
identificagdio ~ dos  agentes
responsaveis por sua violagao.

Modernizagao,
ditadura civil-militar e
redemocratizagao: o
Brasil ap6s 1946

O processo de
redemocratizagao

A Constitui¢io de
1988 e a emancipagao
das cidadanias
(analfabetos,
indigenas, negros,
jovens etc.)

Discutir o papel da mobiliza¢ao
da sociedade brasileira do final
do periodo ditatorial até a
Constituicao de 1988.

civis,
politicos e sociais expressos na
Constituicio de 1988 e
relaciond-los a nocdo de
cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate
formas de

Identificar direitos

a diversas
preconceito, como o racismo.

Analisar as transformacdes
politicas, econdmicas, sociais e
de 1989 aos dias
atuais, identificando questdes
prioritarias para a promoc¢ao da
cidadania e dos valores
democraticos.

culturais

Discutir e analisar as causas da
violéncia contra populacdes
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marginalizadas (negros,
indigenas, mulheres,
homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a
tomada de consciéncia e a
constru¢do de uma cultura de
paz, empatia e respeito as
pessoas.

Fonte: elaborado pelo autor

Antes de iniciar uma andlise do tema da cidadania na BNCC aprovada, € interessante
recuperarmos a trajetéria de constru¢do deste documento, uma vez que a questdo da
cidadania, tal qual a encontramos nesta terceira versao, € significativamente diferente da
encontrada nas demais versdes propostas da BNCC, o que nos incita a uma breve andlise do
tema da cidadania nestes documentos.

Em sua primeira versao da BNCC, “o exercicio da cidadania € utilizado na constru¢do
da justificativa da disciplina” (LEITE, 2017, p. 15). Ainda, de acordo com criticas realizadas
pela ANPUH “questdo da cidadania, tal como aparec[ia] formulada [naquele] documento,
corria o risco de ser compreendida como algo natural e particularizada através de um
personagem: "o cidaddo brasileiro” (ANPUH, 2016, s/p). No que diz respeito a cidadania, a
primeira versdo da BNCC apresentava, portanto, uma proposta prescritiva, € nao politica.

A segunda versdo também apresentou a questdo da cidadania, relacionando-a ao

ensino de Histéria. Segundo descrito na segunda versao da BNCC:

O estudo da Histéria contribui para os processos formativos de criangas,
adolescentes, jovens e adultos inseridos na Educag¢do Bdésica ao ampliar suas
vivencias e significados sociais com reflexdes sobre os nexos histéricos que os
constituem. Esse estudo favorecerd o exercicio da cidadania na medida em que,
comprometido com o cardter complexo e plural desses nexos, estimule e promova o
respeito as singularidades etnico-raciais e culturais, e a liberdade de pensamento, de
acdo, de credo religioso, e de op¢des politicas. Em suma, a partir de procedimentos e
temas selecionados, o estudo da Histdéria deve contribuir para a consciéncia de si e
do outro, de modo que as identidades sociais possam, compreensivamente, se
constituir na relagdo com outras, dadas em diferentes tempos e espacos sociais, e
com elas conviver (BRASIL, 2016, p. 155, grifo nosso).

Observando o proposto na terceira — e aprovada — versdao da BNCC, podemos afirmar
que a temadtica da cidadania é examinada na sua origem — no mundo ocidental — enquanto

conceito, ou seja, uma atencdo para o fendmeno da democracia ateniense e da cidadania no
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mundo grego, via de regra; e na sua chegada no mundo contemporaneo, de forma especifica,
no Brasil.

Ao contexto pdés Constituicdo de 1988, caracterizado como “emancipagdo das
cidadanias” € conferido grande destaque, destacando como habilidades discutir o papel das
mobilizacdes, identificar os direitos civis, politicos e sociais previstos na Constitui¢ao,
analisar as transformacdes econdmicas, politicas e sociais ocorridas nas tltimas décadas, bem
como discutir as causas da violéncia contra populagdes marginalizadas.

Assim, é possivel afirmarmos que, ainda que mantida nas trés versdes da BNCC, a
cidadania oscilou de compreensdo e de papel. Enquanto que em sua primeira versao a
cidadania justifica o ensino de Histéria, na segunda versao € o ensino de histdria que contribui
para o exercicio da cidadania.

Por sua vez, na terceira versdo, que nos ocupamos mais detalhadamente, e que a partir
do ano de 2019 ira pautar os curriculos no pais, no campo especifico do ensino de Histéria, a
cidadania aparece como tema de andlise, como ressaltado, ao longo de diferentes momentos
do ensino fundamental e em momentos temporal e geograficamente distintos, dificultando a
constru¢do de uma sintese da trajetdria de sua construcdo e afirmacdo como conceito chave e
fundamentais para compreensao e exercicio da democracia.

Examina-se a origem do termo no mundo clédssico e, posteriormente, o exame da
sociedade brasileira, com énfase no periodo republicano, perpassando, brevemente por
importantes marcos internacionais, como a criagdo da ONU e a promulgacdo da Carta de
Direitos Humanos. Todavia, o mérito desta proposta reside em colocar como objetos de
debate o protagonismo da populacdo e a consolidacdo das cidadanias de analfabetos de
indigenas e dos negros, recuperando os processos € os fendmenos histéricos — como a
escraviddo e a Ditadura Militar — que contribuem ou contribuiram para regular ou perpetuar
determinados limites a cidadania destes grupos e demais membros da sociedade.

Cumpre destacar a preocupacgdo presente na BNCC no que tange a analisar “as causas
da violéncia contra populacdes marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a constru¢ao de uma cultura
de paz” (BRASIL, 2017). Tal objetivo contribui para “reconhecer que muito dos direitos civis
da populacdo ainda ndo foram assegurados, e alguns sdo, permanentemente, ameacados”
(FONSECA, 2010, p. 79). Nesse sentido, um caminho oportuno e de grande potencial para o
professor de histdria seria historicizar ndo a cidadania no Brasil, mas a nega¢do da cidadania

na sociedade brasileira, sua especificidade, fragilidade e contradicoes.
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Do ponto de vista tedrico pedagdgico, a associacdo da disciplina Histéria a cidadania é
bastante recorrente, como ressaltado em diferentes momentos, mas compreender a Histéria
“como uma disciplina compromissada com a valorizacdo do cidadao enquanto agente capaz
de transformar o seu meio” (CAMPOS, 2000, p. 85) ndo € uma pratica notada desde o
surgimento e consolidacdo desta como disciplina.

No Império e no inicio da Republica no Brasil, por exemplo, a Histéria servia muito
mais para manter a ordem estabelecida do que para transformda-la. Naquele contexto, a
Historia era “uma das disciplinas fundamentais no processo de formacdo de uma identidade
comum — o cidaddo nacional — destinado a continuar a obra de organizacdo da nacgdo

brasileira” (NADAI, 1997, p. 25). Assim,

[...] no inicio do periodo republicano, cresce a importancia atribuida ao ensino de
histéria na difusdo do sentimento nacional e na responsabilidade de formar cidadaos
da nagdo. Progressivamente, a moral religiosa foi absorvida pelo civismo,
orientando a ideia de que os contetidos de Histdria Patria ndo deveriam ficar restritos
ao ambito especifico da sala de aula. Préticas e rituais civicos, como festas, desfiles,
eventos comemorativos e celebragdes de culto aos simbolos da Pétria, foram
desenvolvidos para envolver o conjunto da escola e estabelecer o ritmo do cotidiano
escolar (CAIMI, 2006, p. 42).

Enquanto disciplina, a Historia, carregada da ideologia dominante, procurou enquadrar
os agentes sociais dentro de uma determinada ordem, ou seja, transmitir uma identidade
nacional de modo a perpetuar de cima para baixo “o que as classes dominantes entendiam
como sendo aquilo que deveria ser ensinado” (CAMPOS, 2000, p. 85). O conceito de
cidadania serviria, portanto, “para situar cada individuo em seu lugar na sociedade: cabia ao
politico cuidar da politica, e ao trabalhador comum restava o direito de votar e de trabalhar
dentro da ordem institucional” (BITTENCOURT, 2009, p. 63). Nesse contexto, a histéria
mais proxima dos estudantes era desconsiderada, em contrapartida havia uma valoriza¢do do
passado. Sendo, nesse sentido, o professor de Histéria o portador de uma verdade
inquestiondvel.

Este cendrio ndo se alterou, em verdade se fortaleceu até o Estado Novo. A partir da
Segunda Guerra Mundial, pautado por mudancas também na historiografia, o ensino de
Histéria ocupou-se de formar um cidaddo capaz de referendar, conscientemente, 0 processo
democratico. Nesse contexto de emergéncia dos ideais democrdticos, que ocorreu
simultaneamente ao crescimento de uma classe média urbana e a conquista do direito ao voto,

a Histdéria se manteve no curriculo

devido a sua articulacdo com esses grandes objetivos da sociedade. Assim, a
formacdo de uma classe média pelo ensino secunddrio, a alfabetizagdo como

50



pressuposto do direito ao voto, o desenvolvimento do espirito patridtico,
determinaram os conteddos do ensino e as orientacdes estruturais mais amplas da
escola (BITTENCOURT, 1998, p. 17).

Ainda assim, € possivel sustentar que o ensino de Histéria adquiriu uma certa
autonomia neste breve periodo entre o fim do Estado Novo e o inicio da Ditadura Militar. Por
sua vez, apos o Golpe de 1964 e notadamente a Reforma Educacional de 1971 (Lei 5.692 de
1971) com a introducdo de estudos de caréter tecnicistas, ocorre uma valoriza¢do das ci€ncias
exatas e um esvaziamento das ciéncias humanas - uma tentativa de frear o desenvolvimento
do pensamento reflexivo e de “despolitizar o ensino” (RINALDI, 2016, p. 158). Assim, o
espaco destinado a Histéria é tomado por um “amontoado de nomes, datas e herdis, passando
essa ciéncia a um conjunto amorfo, completamente desvinculado da realidade dos alunos e
descompromissado com sua historicidade” (CAMPOS, 2000, p. 84), era um conhecimento
pautado pela memorizacdo decorativa e mecanica, ndo pela reflexdo. De igual modo, o
“documento dispunha que uma das finalidades da Educacdo Moral e Civica era 'o culto a
Pétria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicdes e aos grandes vultos de sua histéria’,
apontando no sentido de uma perspectiva tradicional de compreensdo da histéria e dos seus
sujeitos” (HOLLERBACH, 2007, p. 75).

Na década de 1980 tiveram inicio propostas de educacdo em Direitos Humanos e
cidadania com movimentos ligados a Igreja Catdlica, através das Comissoes de Justica e Paz.
Também iniciaram projetos vinculados as Secretarias estaduais e municipais de educagdo,
tendo como exemplos, nesse sentido, o projeto “Escola Publica, Direitos Humanos e a
Conquista Coletiva da Cidadania” em Pernambuco e as a¢cdes desenvolvidas em Sao Paulo, na
gestdo de Luiza Erundina, tendo Paulo Freire como Secretario da Educacao. E, “no que diz
respeito ao ensino de Histdria cabe aqui registrar o papel de organizacdes de classe, para
alterar a ordem posta” (idem), uma vez que, por meio de pressdes de entidades, como a
Associacao Nacional de Histéria (ANPUH) e a Associa¢do dos Geodgrafos Brasileiro (AGB),
a Histéria e a Geografia, anteriormente desconfiguradas como disciplina, recuperaram sua
autonomia.

Nos curriculos de Histéria dos diferentes periodos analisados até aqui a cidadania
enquanto objeto de estudo aproximava-se, via de regra, de uma defini¢do tradicional, sendo
vista como uma etapa na constru¢do do ser humano adaptado ao Estado liberal-burgués,
completamente submisso a esse, sendo “seu unico direito escolher representantes que iriam
intermediar sua relagdo com o préprio Estado, para assumir sua interacio com a Histéria”

(GUIMARAES, 2016, p. 67). No lugar desta cidadania “forjada” e perpetuadora da ordem
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vigente, o ensino de Histdria ao longo das décadas de 1990 e 2000 — refletindo configuracdes
internacionais, reproduzidas no Brasil — buscou-se constituir enquanto ensino que ‘“contribui
para libertar o individuo do tempo presente e da imobilidade do acontecimento, para que
pudesse entender que a cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder
estabelecido, mas tem sido obtida por lutas constantes” (BITENCOURT, 1998, p. 11).
Tratava-se de abandonar uma noc¢do de cidadania forjada para construir, na aula de Histéria,
uma compreensao da cidadania como pratica, conquista; visando “valorizar o direito de
cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como condi¢do de efetivo fortalecimento da
democracia, mantendo-se o respeito as diferengas e a luta contra as desigualdades" (BRASIL,
1998, p. 43).

O ensino de Historia, a partir dos PCNs e da abertura politica, influenciados pela Nova

Historia, passou a ter como objetivo:

o desenvolvimento de capacidades e habilidades cognitivas, tais como: estabelecer
relagcdes histéricas entre o passado e o tempo presente; situar os conhecimentos
histéricos em multiplas temporalidades; reconhecer semelhancas, diferencas,
mudancas e permanéncias, conflitos e contradi¢des sociais/entre diversos contextos
histéricos; dominar procedimentos de pesquisa, lidando com fontes textuais,
iconogréficas, sonoras e materiais; valorizar o patrimdnio sociocultural e o direito a
cidadania, respeitando a diversidade social, étnica e cultural dos povos, dentre outros
(CAIMI, 2006, p. 36).

Nesses quadros, frente a pluralidade cultural, uma das tarefas do professor de Histéria
seria levar para o curriculo de Histéria o protagonismo de movimentos sociais, de coletivos,
compreendidos em sua dimensdo histérica — estes movimentos, que revelam sujeitos
anteriormente negligenciados — devem ser entendidos a partir de sua historicidade. Além
disso, o ensino de Histéria deveria ser capaz de suscitar nas alunas e nos alunos uma série de
questionamentos a respeito, por exemplo, das desigualdades latentes nos diferentes ambitos da
nossa vida. Ademais, este novo olhar sobre os temas e problemas que emergem na aula de
Histéria trazem consigo o imperativo de olhar de um outro modo para os estudantes,
aceitando os saberes que estes trazem para a escola, reconhecendo a importancia de suas
vivéncias e de seu papel como sujeitos historicos.

Assim, pensar a cidadania como pauta no ensino de histéria € pensar um ensino que
visibilize cada sujeito histérico de que dele faz parte, “em que professor e a professora atuem
no sentido de possibilitar nos seus alunos/alunas uma outra forma de ler e estar no mundo,
tanto enquanto sujeito participante dele, como um cidadao que, ao se posicionar sobre sua

realidade, seja capaz de compreendé-la e de transformé-la” (SILVA, ALEIXO, ARAUJO,
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2005, p.11). A importancia e a urgéncia do ensino de Histdria situam-se justamente na sua

capacidade de:

[...] formar cidaddos comuns, individuos que vivem um presente contraditério, de
violéncia, desemprego, greves, congestionamentos, que recebe informagdes
simultdneas sobre acontecimentos internacionais, como as guerras, que deve
escolher seu representante para cargos politicos institucionais. [...]Ter condi¢des de
refletir sobre tais acontecimentos,localizd-los em um tempo conjuntural e estrutural,
estabelecer relagdes entre os diversos fatos de ordem politica, econdmica e cultural,
de maneira que fique preservado das reacdes primdrias: a clera impotente e confusa
contra patrdes, estrangeiros, sindicatos ou o abandono fatalista da for¢a do destino
(SEGAL, apud BITTENCOURT, 2009, p. 103).

O ensino de Histéria ocupa, portanto, um lugar privilegiado pois possibilita
estabelecer as relacdes temporais e situar historicamente a cidadania, relacionando-a ao
contexto politico, econdmico e social, por exemplo, a partir da experiéncia de diferentes
sujeitos. O aluno ndo poderd integrar-se plenamente na cultura da sociedade se ndo se
apropriar da heranca histérica que estrutura e funda esta sociedade. O “ensino de Histdria, que
supde a difusdo de referéncias culturais e representacdes sociais € necessariamente

constitutivo de identidades” (AUDIGIER, 2001, p. 32).

2. 3. Tecendo as atividades: o(s) conteudos(s), a forma e o resultado.

“A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salvd-lo da ruina que seria
inevitdvel ndo fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. E educagdo é,
também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante para nao expulsa-las
a seus proprios recursos, € tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevista para nds, preparando-as em vez disso
com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum”.

Hannah Arendt

Para abordar a temdtica da cidadania, dialogando com a proposta do Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria PROF-Historia, optou-se por construir, a partir dos
resultados da pesquisa inicial analisada no Capitulo 1 desta dissertacdo, tendo em vista os
marcos normativos e referenciais tedricos e pedagdgicos do ensino de Histéria e a
participacao das alunas e alunos, um Caderno de Textos e Atividades que tem como eixos a
cidadania e as juventudes.

De modo geral, este material constitui-se como um material, uma cartilha, ou mais

propriamente como um paradidético, o que nos incita a tracar uma breve andalise sobre esse
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género que foi elaborado pelo mercado editorial na década de 1970%, cuja origem relaciona-
se, provavelmente, com a Reforma Educacional de 1971, que estimulava a utilizacdo de textos
literarios na sala de aula; assim, inicialmente, os titulos sdo destinados a literatura brasileira®'.
Nas décadas seguintes surgem os primeiros materiais voltados para o ensino de Geografia,
Matemitica, Ciéncias e Histéria, também titulos que propunham um didlogo interdisciplinar,
como meio-ambiente, educacdo sexual e ética — temas que compunham os ‘“temas
transversais” conforme proposto pelos PCNs — e, mais recentemente, Educacdo Patrimonial e
Histoéria da cultura afro-brasileira. “Nessas iniciativas, funcdo e natureza dos paradidéticos
foram, e ainda sdo, bastante plurais” (FREITAS, 2010, p. 255).

Tendo como objetivo “possibilitar um aprofundamento conceitual em torno de
tematicas especificas, nem sempre aprofundadas nos curriculos e materiais didaticos em geral,
destacando-se pelo uso de linguagens apropriadas para o publico escolar e suas culturas
especificas” (ANPUH-RS, 2017), este tipo de género recebeu estimulo a partir da década de
2000 com a organizacdo de programas governamentais para a aquisicdo destas obras e
distribuicao nas escolas da Rede Publica, bem como o estimulo do consumo vindo das escolas
privadas, onde estes titulos representavam mais uma estratégia de diferenciacdo. Em qualquer
disciplina, este género de livro é uma importante ferramenta para estimular a leitura das
alunas e dos alunos, bem como constitui-se como fundamental para a formagdo continuada

dos professores. Ou seja, paradidéticos

exercitam a leitura objetiva, viabilizam a implementacdo de estudos
interdisciplinares e de temas transversais, simplificam a linguagem cientifica,
verticalizam determinados temas, complementam e/ou criticam os livros didéticos,
atualizam informacdes cientificas, aprofundam, enriquecem, resumem, ampliam e
ajudam a sedimentar conhecimentos das ciéncias de referéncia (FREITAS, 2010, p.
256).

Em resumo,

o que define os livros paradidaticos € o seu uso como material que complementa (ou
mesmo substitui) os livros didéticos. Tal complementagdo (ou substitui¢do) passa a
ser considerada como desejdvel, na medida em que se imagina que os livros
didaticos por si sejam insuficientes ou até mesmo nocivos. A caréncia de
paradidaticos e a desqualificagdo dos didaticos sdo faces da mesma moeda. A drea
de Histéria e assemelhados, que lida com temas da atualidade, € particularmente
propicia para fomentar essas caréncias. Mas os paradiddticos podem proliferar em

A denominagdo “paradidético” foi inventada pelo diretor-presidente da Editora Atica. Para precisar a origem
do termo, € possivel notar que no diciondrio de Caudas Aulette e de Aurélio Buarque de Holanda, editados em
1974, a palavra ainda ndo estd inclusa. Posteriormente, no Diciondrio de Antonio Hauaiss, jd no inicio da década
de 1980, o termo faz-se presente, embora de forma vaga: paradidatico é tudo aquilo que ndo sendo exatamente
didatico, é empregado com este objetivo (MUNAKATA, 1997).
*! Freitas (2010) compreende que, embora inexistisse o termo, as propostas de reescrita de texto cldssico por
Monteiro Lobato, na década de 1930, que resultaram na publicacdo de “Dom Quixote para criancas” e na
colecdo “Emilia no pais da Gramadtica” constituem-se como exemplos de textos paradidaticos.
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qualquer 4rea: como todo assunto é, em tese, verticalizdvel, o seu temdrio &
inesgotdvel. A critica, também frequente, de que o livro didético traz verdades
“prontas e acabadas” abre brechas para o lancamento, por uma mesma editora, de
paradidaticos sobre o mesmo tema, a titulo de “confronto de ideias” (MUNAKATA,
1997, p. 104).

No que diz respeito especificamente ao ensino de Historia, “os critérios que norteiam a
selecdo dos temas a serem publicados estdo condicionados pela constincia com que sdo
explorados nas salas de aula e pela sua pertinéncia nos programas escolares”
(ZAMBONIL 1991, p. 25). Assim, temos um numero significativo de obras sobre o
Descobrimento do Brasil,Inconfidéncia Mineira,Abolicao, Segunda Guerra Mundial, e mais
recentemente uma preocupacdo com titulos vinculados a Histdria da cultura afro-brasileira,
histéria das mulheres e titulos explorando a ditadura militar a partir de diferentes perspectivas,
narrativas e fontes.

O tema da cidadania — por vezes associado a constru¢do de valores e a ética — como
proposto nesta dissertacio, nio é uma novidade no campo dos paradiditicos. E possivel
encontrarmos diversas cole¢des que abordam o tema a partir de diferentes olhares, voltados
para as diferentes faixas etdrias da educac@o bésica. No que diz respeito a esta proposta, sua
singularidade reside no fato de que a elaboracdo do Caderno de Textos e Atividades foi um
processo, como ja exposto, compartilhado com os estudantes, além de articular a temética das
juventudes.

Para a construcdo desse material, inicialmente, desenvolveu-se a escolha dos temas e
problemas que seriam abordados, dos contetidos especificos, tendo em vista as multiplas
possibilidades a partir dos eixos principais. Esta conversa ocorreu apds a exposicao dos
resultados dos questiondrios™ respondidos pelos préprios estudantes, o que por si sé se
constituiu como uma interessante experi€éncia. Foi apresentado aos alunos os graficos
expostos ao longo do capitulo 1 desta dissertacdo — comentando com a turma® alguns

resultados e questionando como poderiamos interpreta-los.

* A atividade que segue descrita utiliza como referéncia as anotacdes realizadas no Didrio de Campo que
mantive ao longo desta pesquisa. Optei por nao citar de forma direta as anotacdes do caderno e incorpora-las ao
longo do texto, por compreender que elas compdem e sintetizam-se nesta pesquisa. Ademais, esta op¢do torna a
leitura do texto mais fluida, evitando um duplo didlogo. Sobre a utilizacdo de Didrio de Campo na pesquisa em
educacdo ver Macedo (2010) e Oliveira (2014).
» 0 Questiondrio, cuja andlise ocupamo-nos no capitulo 1 foi aplicado em duas turmas do 8° ano do Ensino
Fundamental no ano de 2017. Para a constru¢do do Caderno de Textos e Atividades conforme descrito neste
momento, optamos por examinar a experiéncia de uma turma especifica. O trabalho de elaboracdo deste material
com a outra turma serd realizado oportunamente e poderd ensejar, por exemplo, uma andlise comparativa. De
igual modo, espera-se que esta experiéncia, se replicada, constitua-se como uma possibilidade para futuras
andlises e comparacoes.
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As alunas e os alunos demoraram um certo tempo para compreender que aqueles
dados refletiam as suas respostas e buscavam sintetizar o seu cotidiano e experiéncias. Foi,
nesse sentido, uma oportunidade para discutirmos sobre o processo de construcdo do
conhecimento, os momentos que envolvem uma pesquisa. Passado um momento inicial no
qual questionavam se alguém havia acertado a resposta para todas as perguntas — o que me
despertou uma discussao de como construo a dindmica da minha aula, onde para os estudantes
pareceu tao importante encontrar a resposta certa —, eles comecaram a participar e interagir.

A cada dado apresentado, os estudantes buscavam debater as respostas, ora
concordando, ora questionando os resultados. Cada ddvida que surgia, cada questio ou
conceito que despertava atencao foi anotada e apresentada as alunas e alunos, em um segundo

momento, por meio de uma nuvem de palavras (Imagem 1).

Imagem 1

Nuvem de Palavras a partir das davidas das alunas e dos alunos
JUSTICA
L . L}
?

CID ARANIA:

POLITICA

VIOLENCIA ENSINO

Fonte: elaborado pelo autor.

A partir desta mirada, definiu-se alguns tépicos, que foram nomeados como ‘“‘temas
centrais”, sdo eles: O conceito de cidadania; Quais sdo os meus direitos?; O direito a
participacdo politica e cidadania e; Os Direitos Humanos. Para cada um destes temas foram

sugeridos diferentes formatos, sendo escolhidos os listados abaixo (Tabela 4). Posteriormente,
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para cada tema central foram definidos, nesse momento sem a participacdo dos estudantes, os

objetivos que nortearam as atividades desenvolvidas.

Tabela 4

Temas, objetivos e formatos

Tema central

Objetivo(s)

Formatos escolhidos

Cidadania

Examinar a compreensdo do conceito cidadania
e o papel do ensino de Histéria nesta
construgao;

Analisar a cidadania enquanto fendmeno
histdrico, a partir da realidade brasileira;

Refletir acerca dos direitos e as possibilidades
de efetivi-los na realidade brasileira de acordo
com determinados marcadores sociais, a partir
da experiéncia de diferentes sujeitos;

Construir uma definicdo conceitual a partir da
leitura e do debate, estabelecendo comparacgdes,
relacdes e refletindo acerca da a historicidade e
da polissemia do conceito;

Pesquisar sobre a compreensdo a respeito do
tema, veiculada na midia e discutir
imperativos da construcdo desta compreensao;

oS

Juventudes

Analisar as juventudes ao longo do tempo,

examinando as diversas vivéncias e

experiéncias do ser jovem;

Apresentar e discutir a validade do conceito
juventudes para a andlise desenvolvida nesta
pesquisa;

Examinar as formas mobilizadas pelos jovens
para participar politicamente, refletindo sobre
os diferentes contextos histdricos.

Cidadania,
Juventudes e
Politica

Identificar o conceito em fontes primaérias,
compreende-los e estabelecendo comparagdes
entre as fontes, apontando e refletindo sobre
suas semelhancas e diferencas;

Leitura de textos,
imagens, graficos e
tabelas;

Leitura e interpretacdo de
fontes histdricas;

Entrevistas;
Videos;
Elaboragao de cartazes;

Elaboragdo de esquemas,

resumos e mapas-
mentais;

Debate;

Elaboracdo de textos,
desenhos, poemas,

parddias e musicas.

Realizacdo de  uma

pesquisa.
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Compreender o respeito e a diversidade como
direitos previstos legalmente e necessdrios para
a consolida¢do de um mundo democritico;

Mobilizar conhecimentos e conceitos da
Matemitica para interpretar e construir graficos
e tabelas;

Pesquisar o trabalho desenvolvidos pelos
representantes politicos eleitos, nas diferentes
esferas do poder e do estado;

Examinar e construir estratégia para participar
da politica como jovem;

Refletir sobre o direito a participacdo politica
como resultado de um processo de conquista e
consolida¢do do regime democrético;

Analisar, compreender e comparar diferentes
formas de participagdo politica;

Identificar a importancia da educa¢do na
constru¢do de uma sociedade democratica.

Cidadania e . o
Compreender o significado dos Direitos

Direitos .
Humanos, mobilizando-os
Humanos
Desenvolver uma  pesquisa  cientifica,
Proposta de N
. compreendendo o processo de constru¢do do
Pesquisa

conhecimento nas Ciéncias Humanas;

Fonte: elaborado pelo autor.

A preocupacido inicial, portanto, foi construir uma defini¢do para cidadania, sendo
escolhido, como primeiro passo, recuperar o que as alunas e os alunos ja sabiam sobre
cidadania. Assim, eles sdo imediatamente questionados: O que € cidadania? Apesar de todos
ja terem realizado processo semelhante ao preencherem o questiondrio, a constru¢do da
defini¢do mostrou-se um novo desafio. O objetivo foi, nesse momento, de distanciar-se de um
ensino inspirado nas praticas empirista, que tende a apresentar aos alunos conceitos prontos e
formalizados, aceitos e consagrados no campo cientifico; para, posteriormente, problematiza-

lo.
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A proposta de metodologia do ensino de histéria que valoriza a problematizagdo, a
andlise e a critica da realidade concebe alunos e professores como sujeitos que
produzem histéria e conhecimento em sala de aula. Logo, sdo pessoas, sujeitos
histéricos que cotidianamente atuam, lutam e resistem nos diversos espacos de
vivéncia: em casa, no trabalho, na escola, etc. Essa concepcdo de ensino e
aprendizagem facilita a revisdo do conceito de cidadania abstrata, pois ela nem ¢é
algo apenas herdado via nacionalidade, nem se liga a um unico caminho de
transformacdo politica (FONSECA, 2003, p. 94).

A apresentacdo de um conteido pronto, formalizado, “ndo pode ir além de uma
transformagao superficial e normalmente efémera do aluno, pois caracteriza uma rela¢do
unilateral, heteronoma entre ele o professor” (FONSECA, 2006, p. 88). Assim, ao criar esta
situacdo, busquei que as alunas e os alunos construissem o conceito a partir de sua
experiéncia, mobilizando conhecimentos e vivéncias dentro dos limites da histéria de cada
um. Como era uma atividade escrita e inicialmente individual, mesmo aquelas alunas e
aqueles alunos mais introvertidos sentiram-se seguros e valorizados para desenvolverem suas
respostas.

Ap0s, foi apresentado aos alunos a relagdo entre direitos e deveres que perpassa muitas
defini¢des de cidadania, sendo os estudantes solicitados a relacionar os direitos que possuem
diferentes sujeitos/grupos, e, posteriormente justificar as suas escolhas. Os direitos
apresentados sdo aqueles que compde os principais artigos da Constituicdo Federal, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)e da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, e os sujeitos escolhidos para compor a atividade foram sugestdes dos proprios
estudantes. De modo geral, todos os direitos listados pertenciam a todos os sujeitos e grupos
indicados, mas o processo de refletir sobre isso colaboraria para desnaturalizar alguns
conceitos previamente formados e realizar uma leitura consciente e critica da realidade.

Como, ao realizarem estas primeiras atividades as alunas e os alunos apresentaram
certa dificuldade, justificando-a pela pouca idade e por ndo terem tanta experiéncia como
cidaddos®*, surgiu uma proposta de que fosse realizada uma entrevista com seus familiares;
apos as respostas seriam socializadas. Foi entdo criado um roteiro simples para a realizacio de
uma entrevista que tinha como centralidade a discussdo sobre cidadania.

Em muitas respostas compartilhadas pelos estudantes apareciam referéncias a escola,
mas também a midia em geral, o que despertou um novo interesse: Como a cidadania aparece
ou ¢ definida na midia? Esta nova proposta das alunas e dos alunos serve, em tempo, para
tecermos alguns esclarecimentos que ainda se fazem necessdrios sobre o processo de

constru¢do do material. De modo geral, sua estrutura foi definida em um encontro, os temas,

** Aluna, 8° ano. Didrio de Campo. Marco de 2018.
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os formatos da atividade, mas algumas discussdes que foram surgindo ao longo da aplicagdo e
do seu desenvolvimento suscitavam novas atividades. E o caso da realizagio da entrevista e
da pesquisa em veiculos de comunicacdo, que inicialmente nao compunha a proposta. Da
mesma forma, algumas atividades, textos e imagens sugeridas foram rechacadas pelos
estudantes.

Penso que estas ramificacdes e novas atividades e formas de abordagem, sugeridas
pelas alunas e pelos alunos no préprio desenvolvimento, sintetizam uma potencialidade
fundamental da realizacdo desta atividade. Ao contribuir desta forma, verdadeiramente, os
estudantes colocavam-se como autores. Diante deles, ndo estava um material pronto, cujas
paginas sucediam-se e, mesmo que houvesse interesse, este era colocado de lado, diante de
uma légica sequencial. Ao proporem atividades durante o processo, atividades que visavam
tornar a experiéncia ainda mais significativa, as alunas e os alunos foram construindo um
material cada vez mais rico e complexo.

Ainda na busca de diferentes compreensdes sobre o que € cidadania, uma ideia dos
estudantes foi pesquisar reportagens sobre o assunto e, posteriormente, foram apresentados 10
diferentes textos (académicos, literdrios e jornalisticos), poemas, musicas, videos e imagens,
sendo escolhidos os 8 que compde o material. As justificativas para as escolhas perpassaram
critérios como: a facilidade da leitura, a qualidade do texto e, principalmente, o tamanho.
Assim, os textos escolhidos pelas alunas e pelos alunos sdo, via de regra, curtos, bem como o
video. Todavia, embora sintéticos, eles serviam como ferramentas para instrumentalizar o
desenvolvimento da discussdo.

Cumpre destacar a importincia da leitura na constru¢do do conhecimento historico,
bem como para o desenvolvimento dos estudantes de modo geral. E fundamental
apresentarmos as alunas e aos alunos textos de diferentes naturezas, com diferentes niveis de
complexidade e formatos, capacitd-los para esta leitura e estimularmos este habito. Ademais,
“as pesquisas apontam que 22,2% dos estudantes da 4* série se encontram praticamente em
situacdo de analfabetismo” (CAIMI, 2006, p. 19) e ler é compreender o mundo, “sem ler, nao
se pode estudar, buscar conhecer, aprender a substantividade do objeto, reconhecer
criticamente a razao de ser do objeto" (FREIRE, 2001, p. 2).

Foi proposto neste mesmo espaco um video e uma musica, as quais os estudantes
teriam acesso por meio de um link. A tecnologia, tdo presente nas discussdes atuais sobre
educagdo, como um paradigma da inovacao, foi incorporado de forma simples neste espago,

em verdade como meio para o acesso a informacdo, ndo por desconsiderarmos suas
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potencialidades, nem sua capacidade de servir como “uma alavanca de inovacgdes pedagégicas
a servigo da construcdo de saberes (ALAVA, 2002, p. 14), mas pelas dificuldades de acesso.
Ainda que a escola na qual a atividade foi desenvolvida faga parte da Politica Nacional de
Inovacdo Educacdo Conectada (PNIEC), que visa levar internet as escolas publicas, na
realidade, o acesso a internet € bastante precdrio, e as alunas e alunos que acessaram os links
disponiveis em sala de aula tiveram que utilizar recursos proprios.

Compde esta parte, ainda, uma charge escolhida pelos estudantes, sendo que sua
escolha foi orientada pela critica e pelo humor presente no texto. Todavia, “ndo se pode
compreender o sentido de humor presente num texto sem que o conteido seja lido e
entendido. Humor e entendimento textual sdo elementos interligados, um depende do outro”
(RAMOS, 2009, p. 187), demonstrando que ja havia, neste momento, uma relativa constru¢ao
do conhecimento acerca do tema. Ademais, o uso de imagens no ensino de Histéria €

fundamental pois

as imagens sdo construidas historicamente e, associadas a outros registros,
informagdes, usos e interpretagcdes, [e] se transformaram, em um determinado
momento, em verdadeiras certiddes visuais do acontecido, do passado. Essas
imagens sdo, geralmente e ndo necessariamente de maneira explicita, plenas de
representacdes do vivenciado e do visto e, também, do sentido, do imaginado, do
sonhado, do projetado. Sdo, portanto, representagdes que se produzem nas e sobre as
variadas dimensdes da vida no tempo e no espaco (PAIVA, 2002, p. 13-14).

Interpretar imagens, compreendé-las em sua historicidade e percebé-las ndo s6 como
veiculadoras de uma mensagem, mas como fonte histérica, foram os objetivos neste espaco.

Para concluir esta discussao inicial, foi apresentado como sugestdo de leitura o texto O
nascimento do cidaddo de Moacyr Scliar, buscando articular a Literatura a Histéria, bem
como uma nova proposta de (re)definicdo do termo “cidadania”®. Nesse espaco, as alunas e
os alunos foram orientados para mobilizarem a estratégia que desejassem - poderiam produzir
um texto, construir um poema, uma musica, uma charge, enfim, expressarem-se a partir da
linguagem que desejassem.

O préximo tema proposto para compor o Caderno de Textos e Atividades foi as

juventudes. Inicialmente, foi proposta uma pesquisa sobre as juventudes, tendo como objetivo

» Uma interessante sugestio que surgiu sobre este ponto (apés a sua realizacdo, ndo sendo, portanto,
incorporado a tempo) foi que, no lugar de serem questionados novamente sobre o que é cidadania, aparecesse a
pergunta: o que ndo é cidadania? Sobre as diferentes formas e estratégias para a definicdo dos conceitos, ver o
Capitulo 3 desta dissertacdo.
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possibilitar a observacdo das mudancas comportamentais da sociedade tendo como perguntas
centrais®®: O que & ser jovem? E possivel construir essa defini¢io?

Fora apresentado aos estudantes imagens de jovens brasileiros nas décadas de 1950 a
2000. Em grupo, foram orientados a descrevé-las e relacionar os acontecimentos do periodo.
Também foi pedido que imaginassem o tipo de musica, os hdbitos € como seria o
comportamento daquelas pessoas. Instigados, cada grupo ficou responsédvel por um periodo,
realizando uma breve pesquisa e o compartilhamento das informagdes coletadas.

Essas diferentes imagens sobre as juventudes serviram para encaminhar a préxima
discussdo: a relagdo entre juventude e politica, organizada a partir de uma interessante
estratégia. Foi exposta uma andlise tedrica sobre a participacdo dos jovens na politica, sendo
solicitado o confronto com uma atividade ja realizada pelos estudantes, oportunizando-se a
discussao sobre o processo de constru¢ao do conhecimento nas Ciéncias Humanas e, por fim,
uma proposta de debate sobre como os jovens participaram da politica ao longo da Histéria do
Brasil.

Para continuar o debate sobre politica foi sugerido a utilizagdo de uma imagem que
causou bastante curiosidade nas alunas e nos alunos. Trata-se de uma obra criada por Bruno
Monllor, professor de Histéria e artista pldstico, sendo a imagem composta de varias
referéncias das histérias em quadrinhos, como da Turma da Monica e da Mafalda, em um
protesto, segurando faixas e cartazes em branco pare serem preenchidas. O objetivo €
justamente despertar o questionamento: o que vocé reivindicaria em um protesto?

Dando continuidade, foi apresentado aos alunos excertos da Constituicdo Federal de
1988 e do ECA, que tratam do tema da participag@o politica e dos direitos dos jovens, visto
que uma das colocacdes das alunas e dos alunos era que eles desconheciam as legislacdes —
ou ainda, que nao entendiam o que significavam aqueles textos por vezes tao herméticos, mas
cujo conhecimento é fundamental para a prética da cidadania.

Além de explorar estes textos enquanto marcos normativos, busquei apresenta-los

como fontes historicas, compreendendo que

z

hoje [esse uso] € indispensdvel como fundamento do método de ensino,
principalmente porque permite o didlogo do aluno com realidades passadas e
desenvolve o sentido da andlise histérica. O contato com as fontes histéricas facilita
a familiariza¢do do aluno com formas de representagcdo das realidades do passado e
do presente, habituando-o a associar o conceito histérico & andlise que o origina e
fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseado em uma situacdo dada
(SCHMIDT: CAINELLI, 2004, p. 94),

® Esta atividade inspirou-se na proposta de OLIVEIRA, ALMEIDA, FONSECA, 2012, adaptando-a aos
objetivos propostos neste material.
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estabelecendo um processo para leitura e interpretacdo de documentos histéricos, iniciando
por determinar a sua origem, a classificacao de sua natureza, a sua datacao e a enumeracao de
elementos que identifiquem a forma e o conteido do documento, como as ideias, as palavras-

chaves, as férmulas e as expressoes. Nesse sentido,

partimos da suposicdo de que o uso de fontes no ensino de histéria pode ser uma
estratégia adequada e produtiva para ensinar histéria a individuos que ndo tém como
objetivo se tornar historiadores, mas para os quais o conhecimento da histéria pode
fazer muita diferenca na compreensdo do mundo em que vivem e, portanto, na
construcdo de seus projetos de vida (PEREIRA:SEFFNER, 2008, p. 114).

Também, foi privilegiado a busca pelo significado do conceito de algumas expressoes
que aparecem nestes textos, mas que nao fazem parte do cotidiano dos estudantes e dos
cidadaos, como "plebiscito" e "referendo".

Muitas das questdes propostas neste espaco buscaram estabelecer a relagdo com a
pratica politica, sendo solicitado as alunas e alunos que pesquisassem a funcao exercida pelos
diferentes membros do poder executivo e legislativo — a nivel estadual e municipal —, bem
como quem ocupava estes cargos. Uma questao que chamou a atencdo dos estudantes durante
a pesquisa, € que gerou uma nova atividade, foi a relagdo entre o nimero de vereadores
homens e mulheres na Prefeitura de Canoas, RS. Na atual gestdo, 2016-2020, s6 hd uma
mulher.

Para tornar mais visivel a discussdo sobre representatividade das mulheres na politica,
partindo deste caso especifico, os estudantes construiram com auxilio da professora de
Matemadtica um grafico ilustrando esta propor¢do. Ademais, esta pequena representagao por
meio de um grafico suscitou importantes discussdes neste ponto € mostrou-se uma
oportunidade de estabelecer um didlogo entre a Histéria e a Matemdtica. Colaborar para
ensinar a ler, interpretar e compreender um grafico na aula de Histdria justifica-se na medida
em que ‘“a linguagem, os simbolos os padrdoes mateméticos bem assimilados [...] sdo
ferramentas de comunicacdo e sistematizacdo fundamentais, enriquecem a capacidade de
transmissdo, simplificam modos de pensar, ajudam a chegar diretamente ao centro dos
problemas” (SILVA, 2005, p. 9), oportunizando assim, novas formas de se ler a realidade.

No desenvolvimento das discussdes sobre participacao politica, foram propostos cinco
temas para que, em grupo, as alunas e os alunos desenvolvessem uma pequena conversa. Os
temas propostos foram: a importancia do voto consciente; como escolher um candidato; a
influéncia da midia nas elei¢cdes; o que podemos fazer para exigir nossos direitos? e; o que €

preciso para ser um bom politico?De forma geral, estes temas e problemas surgiram ao longo
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das discussdes e optou-se por oportunizar um espaco especifico para se ocupar destes,
valorizando assim, os problemas apresentados pelos alunos.

A estratégia de aproximar a Histéria da Matemética foi mobilizada novamente na
proxima discussdo proposta, a relacdo entre cidadania e educacdo. Nesse sentido, foram
selecionados graficos que despertaram o interesse das alunas e dos alunos, referentes a taxa de
analfabetismo e a relacdo entre o analfabetismo e as etnias, apresentadas como cor ou raga no
material analisado”’. Tais dados apresentaram um importante elemento, a presenca dos
indigenas na populacdo da cidade de Canoas, o que se mostrou como uma possibilidade de
desenvolvermos alguns elementos da histéria local, vista como uma abordagem capaz de
“possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, o passado sempre presente nos varios
espacos de convivéncia — escola, casa,comunidade, trabalho, lazer - e igualmente por situar os
problemas significativos da histéria presente” (BITTENCOURT, 2009. p. 168). Assim, a
histéria local foi mobilizada como forma de despertar o interesse pelo cotidiano, destacando
0s espacos em que os jovens circulam como objeto de andlise e fazendo do conhecimento
sobre a cidade uma estratégia para o seu (re)conhecimento como cidadao.

Abordar o tema dos Direitos Humanos por meio da constru¢do do Caderno de Textos e
Atividades foi uma forma de levar tdo importante discussdo para a aula de Historia. A escolha
deste tema deriva, em primeiro plano,da importancia desta temdtica no debate mundial.
Entendemos, nesse espacgo, afirmarmos a existéncia de um consenso em torno de alguns
principios com abrangéncia planetaria; em que pese que identificamos momentos histéricos,
circunstancias e conjunturas politica, econdmicas e culturais que constituem este como um
global. Tratar da temdtica proposta neste espago, especialmente nas aulas de histdria,
possibilitar e afirmar alguns compromissos histéricos que perpassam o exercicio profissional
docente e que reivindicam a recuperacdo da importancia politica da Educag¢do, em forma
geral,da histdria, em forma particular e, fundamentalmente, da fungdo social do professor.

Sintética, a abordagem pautou-se pela proposta de historicizar a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, propondo a pesquisa do contexto de sua criacdo. Esta sugestdo ndo

encerra as possibilidades de se desenvolver tal tema, nem favorece, de modo geral, uma

7 Os dados foram retirados do IBGE e do Relatério de avaliacio do Plano Municipal de Educag@o. As
informagdes expostas nestes documentos foram analisadas, sem uma discuss@o sobre o processo de construcio
destas informagdes. Nesse sentido, um interessante debate que poderia ter sido desenvolvido diz respeito ao
processo de producdo destes dados, uma vez que os diferentes instrumentos mobilizados, como o Censo Escolar
da Educacdo Brasileira, ou o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bdsica coletam e produzem de
maneiras diferentes estes dados, acarretando em andlises dispares e que muitas vezes nao contribuem para
iluminar a desigualdade na educagdo bésica. Nesse sentido, ver: SENKEVICS, MACHADO, DE OLIVEIRA,
2016.
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abordagem critica sobre o tema dos Direitos Humanos, todavia, conhecer o documento, bem
como a sua histdria, despertou uma interessante curiosidade.

Finalizando a atividade referente ao tdpico, as alunas e os alunos foram solicitados a
relembrarem dos registros realizados no tdpico relativo a Participagdo Politica e Cidadania,
quando registraram por meio da constru¢do de um mural, a situacdo dos jovens no seu bairro,
se os seus direitos eram respeitados ou violados, buscando, nesta oportunidade, exemplos que
demonstrassem o descumprimento dos Direitos Humanos.

Tal proposta justifica-se a partir da compreensdo de que “o trabalho pedagdgico em
sala de aula pode contribuir para melhor inser¢do dos alunos na comunidade, identificando
seus problemas, instrumentalizando-os para a constru¢do de solucdes” (FONSECA, 2010, p.
127). O local e o cotidiano dos jovens devem ser explorados, “nds professores temos o papel
de junto dos alunos escutar o pulsar da comunidade, registrd-lo, produzir reflexdes e
transmiti-lo a outros. A escola e as aulas de histéria sdo lugares de memoria, da histéria
recente, imediata e distante” (Ibidem, p. 125). Nesse sentido, a intencao foi criar situacdes de
aprendizagem que permitissem refletir sobre a natureza da cidadania no mundo
contemporaneo e despertar a sensibilidade das alunas e dos alunos, buscando promover sua
participacao ativa e responsdavel.

Optou-se em conjunto, para encerrar o Caderno de Textos e Atividade, a constru¢do de
uma pesquisa, a partir da apresentacio de um problema por cada grupo de alunos,
construindo-se, assim, um roteiro para a realiza¢do da atividade que partiria de um problema
de pesquisa, proposto pelos grupos. No processo de elaboragdo de uma pergunta,
compreende-se que os estudantes lembram, ou seja, mobilizam saberes e experiéncias tendo
como ponto de partida suas experiéncias anteriores, mas principalmente os debates
desenvolvidos a partir deste material, estimulando por meio da realizacdo desta pesquisa a
ado¢do de uma postura critica, de questionamento e, consequentemente, de construcdo do
conhecimento.

Tencionou-se construir um espago para aprender a pensar historicamente, levando o
aluno a desenvolver um raciocinio critico, estimulando-o a desenvolver uma postura curiosa.
Nao se buscou, nesse sentido, a construcdo de uma pesquisa com uma resposta pronta, mas a
configuragdo de um espago para que as alunas e os alunos construam a sua argumentacgao,
uma vez que, em muitas oportunidades, o potencial da aprendizagem de Histdria ndo reside na
constru¢do de respostas, mas sim no estabelecimento de problemas, na instauragdo do

espanto, da curiosidade. De igual modo, esta possibilidade configura-se também como uma
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ferramenta para a andlise da compreensdo das alunas e dos alunos diante do conteido
histdrico a partir da analise dos problemas elencados.

Tendo em vista o processo que culminou na constru¢do do material, € necessario
ressaltar que, de modo geral, buscou-se na elaboragao do Caderno de Textos e Atividades a
incorporacdo de diferentes tipos de fontes, reconhecendo esta estratégia como uma
possibilidade para “dinamizar a préitica de ensino, democratizando o acesso ao saber,
possibilitando o confronto e o debate, estimulando a incorporagdo e o estudo da complexidade
da cultura e da experiéncia histérica” (FONSECA, 2003, p. 37).

O foco inicial do material recaiu sobre a constru¢do do conceito de cidadania e ao final
sobre o de juventudes, valorizando o conhecimento das alunas e dos alunos, “o conjunto de
representacdes que eles ja construiram acerca do mundo em que vivem e trazem para a sala de
aula” (SCHIMIDT:CAINELLI, 2005, p. 61), incorporando a esta referéncia elementos que
pudessem auxilid-los na organizacdo, no reconhecimento e na interpretacio do mundo, visto
que, “aprender conceitos histéricos € construir uma grade de referéncia que auxilie o aluno em
sua interpretacdo e compreensao da realidade social, facilitando a leitura do mundo em que
vive” (Ibidem, p. 63).

Concluindo, € importante destacar que papel das alunas e dos alunos para a construcao
do Caderno de Textos e Atividades foi fundamental, todavia, a minha formacdo como
professor de Historia contribuiu para enxergar esta realidade, questionar o que € como ensinar
e, mais ainda, a estar aberto 2 esta demanda. E importante neste sentido, ressaltarmos o

compromisso ético e politico como docentes na educagdo basica.
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CAPITULO 3

CIDADANIA NA PRATICA: JUVENTUDES, DIREITOS E, AFINAL, O QUE E
CIDADANIA PARA ESTES JOVENS?

A proposta que pautou a constru¢do da pesquisa que resultou nesta dissertacdo e no

Caderno de Textos e Atividades orientou-se pela crenca de que

uma aprendizagem significativa, em histéria, comega com boas indagagdes sobre o
tempo presente; logo, uma proposta pedagdgica, que busque a construgdo de
atividades de aprendizagem significativa em Histéria, deve efetuar dois movimentos
bésicos: selecionar da realidade atual temas e questdes relevantes e buscar na
histéria elementos para melhor compreendé-los no acervo de experiéncias da
histéria da humanidade (SEFFNER, 2013, p. 30).

Na aula de Histéria, cidadania e juventudes nos pareceram temas centrais para o
desenvolvimento das discussdes, compreendendo que uma ‘““das tarefas da aula de Historia € a
de possibilitar que o aluno se interrogue sobre sua prépria historicidade, inserida ai sua
estrutura familiar, a sociedade ao qual pertence” (Idem).

Apés a proposta de examinar a compreensdo sobre esses temas, seguiu-se a de
construir colaborativamente um material e utiliza-lo, sintetizando-as na analise tedrico-
epistemoldgica desta pesquisa/pratica pedagégica. Sendo assim, o objetivo desse capitulo que
encerra a dissertacdo € analisar o trabalho realizado pelos jovens durante a constru¢cdo do
Caderno de Textos e Atividades e o seu uso enquanto material paradiddtico, examinando as
possibilidades de se ensinar e aprender Histéria através dessa prética. Assim, a narrativa
articula-se em torno da descri¢do da pritica e da mobilizagdo de conceitos que, a partir do
Ensino de Histéria como campo de pesquisa, contribuem para refletir sobre as atividades

desenvolvidas e contribuir para as discussoes acerca do ensino de Histdria.

3.1. A etnografia de cenas escolares

Considerando os objetivos da pesquisa proposta, desde a sua gé€nese notou-se a
importancia de, constantemente, observar, selecionar, registrar, descrever e refletir sobre o
cotidiano escolar. Nesse sentido, mostrou-se importante desenvolver um trabalho de
inspiragdo etnografica, “entendida como uma descricdo cultural densa dos fendmenos”
(LUDKE:ANDRE, 2001, p. 15), que “implica um processo de permanente refinamento do
olhar e busca por aquilo que ndo estd evidente nas relagdes, gerando, assim, novas
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descobertas” (PENNA, 2012, p. 31), postura esta que oportuniza estabelecer conexdes entre
os acontecimentos didrios, permitindo uma leitura — interpretacdo — da realidade.

Considerando que tal pesquisa foi desenvolvida em uma institui¢do escolar, a
observacdo e a interpretacdo dos relatos e acontecimentos objetivou compreender os
processos que ocorrem na escola de modo geral, e na aula de Histéria mais particularmente,
“como um conjunto de relacdes e dindmicas sociais que [sdo] construidos em um contexto
histérico-cultural definido, permeado por relagdes de poder” (CARVALHO, 2003, p. 87),
compreendendo que “pensar o professor como um observador atento de cenas escolares busca
agregar valor ao saber docente e a constituicdo de um professor pesquisador” (SEFFNER,
2013, s/p).

A etnografia, lancada mao como método de observacao e registro para uma andlise a
posteriori, compreende: 1) a no¢ao de estranhamento; ii) um direcionamento do olhar e; iii) o
estabelecimento de uma rotina de registro a partir de um didrio de campo; acompanhados por
uma descricdo detalhada dos sujeitos, espacos e contextos envolvidos, delimitando e
registrando as cenas do seu inicio até a sua conclusio, permitindo, ainda, sinalizar elementos
recorrentes e singulares das descri¢des".

Sendo uma das premissas da etnografia a ado¢do de uma postura de estranhamento
(FONSECA, 1999) no campo de pesquisa, como realizar este estranhamento sendo
pesquisador sem deixar de ser professor? O caminho adotado nesta pesquisa buscou a ruptura
desta falsa dicotomia, interiorizando esta postura como parte da préatica cotidiana,
considerando os principios éticos e os desafios praticos que dizem respeito a esta posi¢ao. Ao
mesmo tempo que realizava a atividade, a observava e a descrevia — a documentava —, a
avaliava como pesquisador e como professor. Ademais, considero que se proposta semelhante
fosse desenvolvida por outra pessoa alheia aquela prética cotidiana, aquele fazer didrio, ainda
que oportunizasse uma leitura mais objetiva — até que ponto? — de nenhum modo chegaria ao
resultado exposto nesta dissertagao.

O olhar deste professor-pesquisador esteve inicialmente direcionado para verificar
temas importantes no cotidiano das alunas e dos alunos, sendo assim, “as categorias ou temas
que escolhemos para observar ndo foram necessariamente escolhidos previamente; [...] a
escolha se deu a partir do desenvolvimento do trabalho de campo, [e] esse movimento da
pesquisa chamamos hipéteses progressivas” (MATTOS, 2011, p. 66). Ao constatar o tema da

cidadania e das juventudes como importantes, e centrar nossa analise neles, fez-se um novo

¥ Esta proposta sintetiza a etnografia das cenas escolares como desenvolvido em SEFFNER, 2010.
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movimento, tornando estes os objetos de destaques de nossos registros. Neste sentido, o didrio
de campo foi um item fundamental para conversdo da sala de aula de Histéria em espaco de
pesquisa, de producao de conhecimento e de reflexao, guardando as possibilidades, os éxitos e
os desafios que se impuseram ao longo desta pratica.

No decorrer deste trabalho as referéncias do campo foram inseridas ao longo do texto,
incorporadas na propria narrativa. Neste terceiro capitulo, visando possibilitar a andlise e a
reflexdo das cenas, estas aparecerdo destacadas do corpo do texto. Recurso semelhante serd

mobilizado na andlise das respostas presentes no Caderno de Textos e Atividades.

3. 2. Consciéncia, Historia, aprendizagem e o que fica na narrativa?

Além dos textos, dos debates e das explica¢des que ocorriam ao longo da construgio e
da realizacdo das atividades propostas no Caderno de Textos e Atividades, as alunas e os
alunos traziam inimeras memorias sobre os temas desenvolvidos. Nos espagos destinados ao
registro neste material que fora impresso, selecionavam, interpretavam e registravam as
informacdes que: i) julgavam pertinentes e importantes para si; ii) consideravam relevantes
para a avaliacdo e para a pesquisa. De igual modo, a selecdo era sempre um exercicio de
poder pois, mesmo no segundo caso, os estudantes ndo agiam de forma passiva; configurava-
se como uma espécie de jogo, de disputa, em torno da questdo: o que desejam que eu escreva?
Ainda assim, nessa relagdo, ocorria a formagao de uma consciéncia identitéria e cidada.

Neste sentido, Ricoeur (2007) afirma que a “identidade e a consciéncia formam um
circulo, em um movimento que se perpetua” (RICOEUR, 2007, p. 115), sendo que
consciéncia e memdria funcionam, nesses quadros, como sinénimo. E necessario perceber que
“um sujeito possui identidade quando tem consciéncia e memoria, tanto pessoal quanto
coletivamente, de si e do mundo” (DA SILVA, 2011, p. 9), e, por depender da memodria,
entdo, toda identidade € temporal, possuindo uma historicidade. Sendo a historicidade
compreendida, na esteira de Le Goff (2006), como a percep¢do do conhecimento e do
processo histérico, da acdo reflexiva dos seres humanos no tempo e no espago, entendemos
que todos possuimos historicidade.

A consciéncia € formada a partir de uma dupla leitura do mundo, na qual fragmentos
sdo apropriados, significados, lembrados e esquecidos. A Histéria, como discurso oficial,
exerce “uma dominag¢do com memorias exteriores” (RICOEUR, 2007, p. 356), que, muitas

vezes, pode ndo encontrar eco entre as alunas e os alunos apds uma sequéncia de aula de
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Histoéria. Nao encontra eco pois, justamente, € externa, estranha, abstrata quando comparada a
memoria pessoal. Tais consideracdo sdo importantes tendo em vista que, além da realizacdo
da atividade, um dos objetivos neste espaco ¢é refletir sobre o que permaneceu € como
permaneceu nas narrativas das alunas e alunos apds a realiza¢ao desta pratica.

Aqui ndo podemos desconsiderar que o ser humano, desde que nasce, “estd imerso em
uma vivéncia cultural que fornece elementos diversos, de maneira complexa, que lhe
permitem constituir representagdes sobre o tempo e a Histéria, muito antes de ter acesso ao
conhecimento cientificamente organizado e divulgado nas escolas” (DA SILVA, 2011, p. 43).
Ou seja, os “estudantes chegam a escola trazendo ideias baseadas em suas experiéncias de
vida, possuindo opinides sobre como as coisas funcionam e como as pessoas devem se
comportar” (LEE, 2006, p. 49). Ainda que grande parte destas ideias que constituem
referéncias sobre o passado ocorram na vida prética, o discurso histérico, institucionalizado,
sobretudo, através do ensino, contribui fundamentalmente para a constru¢do de uma
consciéncia historica.

Podemos entender a consciéncia histérica como a capacidade que o ser humano tem
para compreender o quanto a sua “existéncia individual estd subordinada aquela da
humanidade no tempo” (CERRI, 2001, p. 104). Riisen (2001) e Heller propdem a
possibilidade de pensa-la como uma universal antropoldgica, ndo como uma meta a ser
atingida, mas “como uma das condi¢des para a existéncia de pensamento” (DA SILVA, 2011,
p. 44). Sendo assim, a consciéncia histérica ndo estd restrita a “um periodo da histéria, a
regides do planeta, a classes sociais ou a individuos maios ou menos preparados para a
reflexdo historica ou social” (CERRI, 2001, p. 116) como afirmaram alguns autores, como
Aries (1989) ou Gadamer (1998) que identificaram esta como um privilégio do homem
ocidental, moderno.

Riisen (2001) identifica como fundamental a ac@o intencional do ser humano para a
sua existéncia. Conforme o autor, ao satisfazer uma necessidade, o homem acaba criando,
simultaneamente, outra, que lhe € nova. Sendo assim, “o processo de compreender sua
experiéncia no tempo é sempre novo e lhe possibilita a constituicdo de um arsenal cognitivo
que subsidia sua projecao no futuro” (DA SILVA, 2011, p. 45). Ademais, segundo o autor, a
consciéncia histérica funda-se em uma ambivaléncia: o ser humano s6 vive no mundo
relacionando-se com a natureza, com outros seres humanos e consigo mesmo se nao tomar o
universo como um dado puro. E necessdrio que os homens os interpretem considerando as

suas inteng¢des de agdo, constituindo um espagco que representa algo diferente da realidade
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dada. Conjugados, intencdo, interpretacdo e acdo constituem o sentido da Histéria na vida
pratica e, “para o sujeito, ela ganha sentido quando é importante e significativa para se
entender e para se lidar com circunstancias da vida” (RUSEN, 2001, p. 125). Examinar a
experiéncia do passado em um contexto em que existem demandas da vida presente — neste
caso relacionadas a cidadania — € o que confere sentido a aprendizagem da Historia.

Nesta perspectiva, quando a consciéncia histérica € compreendida como
aprendizagem, temos o estudante, portanto, como um sujeito com uma maneira propria de
perceber a relacao entre o passado, o presente e o futuro e busca-se, através do ensino de
Historia, a criacdo de possibilidades para o desenvolvimento da consciéncia histérica do
estudante, sendo a competéncia narrativa seu elemento essencial. Esta competéncia ¢é
entendida “como a habilidade de a consciéncia humana realizar procedimentos que dao
sentido ao passado, tornando efetiva uma orientacdo temporal da vida pratica no presente
através da recordacdo da realidade passada” (RUSEN, 1992, p. 21).

Tempo e narrativa, imbricados na atividade discursiva, fazem parte do processo de
compreensdo da existéncia do ser humano. Na pesquisa proposta neste espaco, a narrativa
articulava-se em torno de dois temas: juventude e cidadania. A pesquisa desenvolvida acerca
destes temas oportunizava a constituicdo de um espaco para a reflexdo, orientando a
articulacdo de experiéncias e possibilitando examinar o que as alunas e os alunos aprenderam
— e ndo somente apreenderam.

Assim, compreende-se que aprender historia é desenvolver “uma forma histérica de ler
o mundo, um raciocinio potencialmente histérico” (CORREIA, 2012, p. 182), construir uma
“habilidade de perspectivar de alguma forma o futuro, a luz de experiéncia humana do
passadozg” (BARCA, 2006, p. 95). Em sentido semelhante, Lee (2006) mobiliza a no¢ao de
literacia histéria, que “é o processo de cogni¢do, ou alfabetizacdo histérica que propicia aos
alunos nao apenas a aquisicdo de fatos objetivos, ele envolve também o conhecimento
histérico” (LEE, 2006, p. 135).

A literacia histérica considera dois pontos fundamentais: 1) a possibilidade de ler o
mundo historicamente é mediada pelo uso de fontes documentais — 0 que tencionamos ao
longo da constru¢do do material produzido e; ii) compreende que o conhecimento parte da
experiéncia dos estudantes, contribuindo, assim, no “desenvolvimento de uma consciéncia

histdrica, de uma postura critica que o faga intervir na realidade” (idem).

* Em Riisen (2007), isto aparece como uma das trés dimensdes que o raciocinio histérico requer: a competéncia
interpretativa, que significa conectar significados e sentidos com a realidade presente (RUSEN, 2007, p. 111).
Assim, entender o processo histérico ao longo do tempo seria construir e reconstruir identidade(s).
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A andlise que segue, e que se estrutura a partir da sequéncia das atividades realizadas
pelos estudantes no Caderno de Textos e Atividades, compreende que € possivel perceber a
aprendizagem quando as alunas e os alunos aprendem Historia para analisar aspectos da sua
vida prética, para “compreender a experiéncia do tempo, interpretando-a” (DA SILVA, 2011
p. 49), e, refletindo sobre a sua experi€ncia, estrutura formas de acdo e de transformacao das
suas realidades, ou seja, quando se amplia, por meio do ensino de Historia, a capacidade de
participacao consciente dos diferentes sujeitos. Assim, considera-se que “formar individuos
autdbnomos e criticos e leva-los a desenvolver as capacidades intelectuais” (LAVILLE, 1999,

p. 137) € umas das “funcdes sociais do ensino da Histéria” (HOLLERBACH, 2007, p. 83).

3.3. Intencoes, usos e resultados do Caderno de Textos e Atividades

No inicio da pesquisa em agosto de 2017 até a sua finalizagdo em maio de 2018, o
conjunto de alunas e alunos participantes do projeto passou por uma pequena modificagdo.
Inicialmente, no ano de 2017, eram 42 jovens analisados, cujas respostas dos questiondrios
encontram-se examinadas no capitulo 1 desta dissertacdo. No inicio do ano de 2018, uma
nova configura¢do condensou estas alunas e estes alunos em uma mesma turma, contando no
inicio da constru¢cdo do material com um total de 30 estudantes, dos quais, apenas 3 ndo
tinham respondido o questionario inicial. Ainda, no decorrer da aplicagdo do material, dois
alunos deixaram a escola e uma nova aluna ingressou na turma’’.

De igual modo, esse nimero de 29 alunas e alunos oscilou ao longo da aplicacdo das
atividades, que foram desenvolvidas ao longo de seis semanas. Em algumas oportunidades
todos os estudantes estavam presentes e realizavam as atividades, em outras, poucos se faziam
presentes e participativos. Alguns que faltavam preocupavam-se em realizar as atividades em
casa, sanando as dividas que nao entendiam com os colegas das atividades.

Do ponto de vista pratico, a cada semana eram entregues as alunas e aos alunos as
paginas que seriam trabalhadas naquele dia e construida as atividades da sequéncia. Fora
solicitado aos estudantes que todo o material entregue impresso fosse mantido unido, sendo
assim, alguns providenciaram pastas com sacos pldsticos, outros guardavam no meio do
caderno e alguns colavam as folhas em revistas antigas. O objetivo inicial da construcio de
um Caderno de Textos e Atividades, impresso e encadernado para cada aluno, esbarrou na

propria dinamica da sua constitui¢do. Imprimir e encadernar este material, de modo

30 . .. . ., .
O ingresso de uma aluna foi interessante na medida em que os estudantes, j4 bastante envolvidos no processo,
esforcavam-se para explicar que “eles mesmos” haviam construido aquele material.
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simbolico, encerraria a sua construcdo. Nesse sentido, a construgdo, aplicacdo e revisao
constante oportunizou um melhor andamento desta pratica.

Essa constante revisao fica bastante evidente ja4 na primeira atividade do material.
Nela, apés uma definicao inicial de cidadania, era solicitado indicar quais direitos — em uma
lista proposta e ja anteriormente indicada — possuiam determinados sujeitos. Eram listados
quatro diferentes grupos: as mulheres, os idosos, 0s jovens € as criancas. Apds um debate,
este grupo alterou-se, sendo incluidos: os negros, os homens, os homossexuais e os indigenas.
Alguns estudantes, ainda, sugeriram que constasse, nesse material, a pergunta: que direitos
vocé possui?, como hd no questiondrio respondido por eles; outros nao ficaram satisfeitos
com os que permaneceram no material, alterando ou incluindo alguns no seu material®'.

Na realizacao desta atividade muitas solicitacdes de esclarecimento foram surgindo, o
que ¢é direito a diversidade? Ou a sustentabilidade?. Foram perguntas ouvidas
constantemente. Privilegiei, neste momento, que os proprios estudantes esclarecessem os
colegas, interferindo somente quando fosse necessario e buscando ilustrar estes direitos
trazendo exemplos de acordo com o cotidiano e as vivéncias dos alunos. Enquanto explicava
sobre o direito a sustentabilidade, um aluno me interrompeu e explicou “a gente tem direito a
ter um rio limpo, por exemplo, nem eu, nem tu e nem uma fdbrica podem poluir ele”.
Considerando a localizacdo da escola, provavelmente o aluno referia-se ao Rio Gravatai,
considerado um dos mais poluidos do pais e que € vizinho da casa de muitas alunas e muitos
alunos que frequentam a escola.

Como destacado anteriormente, um momento importante da realiza¢do desta atividade
foi quando, ao ir listando os direitos, a grande maioria das alunas e dos alunos perceberam
que todos aqueles sujeitos possuiam todos aqueles direitos. Foi um processo aparentemente
simples, mas este insight surpreendeu muitos estudantes, desnaturalizando, talvez, algumas
compreensoes.

A atividade subsequente solicitava que fosse construida uma justificativa para as
escolhas realizadas; ndo vamos nos ocupar da totalidade dos sujeitos e das justificativas
mobilizadas, mas atentemos para algumas recorréncias e narrativas que se destacaram. Do
grupo, 19 alunos listaram que todos os sujeitos possuiam todos aqueles direitos, ainda que

alguns alunos tenham justificado que mulheres e homossexuais tem mais dificuldade em

*! Uma estudante incluiu, por exemplo, em seu material, os deficientes fisicos. Outra aluna ampliou o termo
homossexuais, argumentando que trans, por exemplo, tinham uma maior dificuldade em exercer ou fazer valer
os seus direitos.

73



exerce-los. Assim, nas narrativas demonstravam a compreensao da diferencga entre o prescrito
e o vivido.

No que diz respeito aos jovens, 5 alunos indicaram que este grupo ndo possuia, entre
outros, o direito a segurancga, alegando que, a partir de suas experiéncias cotidianas, nio era
nada seguro ser jovem naquele espaco. Neste sentido, 4 alunos indicaram que os jovens nao
possuiam direito a participagcdo politica, visto que o voto s6 era permitido apds os 16 anos.
Ainda, a igualdade foi o unico direito que foi listado para todos os sujeitos, por todos os
estudantes, sendo este direito mobilizado, muitas vezes como justificativa.

Apesar de ser a primeira atividade, notou-se que, pela maneira pela qual estava
estruturada, estimulava as alunas e os alunos a compreenderem que os direitos eram algo
naturalizado, dado, e que todos possuiamos, como se fosse uma constante na histéria. Nao se
oportunizava uma discussao pela construcdo e conquista destes. Algumas alunas e alguns
alunos, contudo, na constru¢do de suas justificativas, ponderaram que os direitos foram
conquistas e eram de todos, mobilizando conteudos trabalhados anteriormente ao longo das
aulas de Histéria, como as Revolucdes Inglesas, a Independéncia dos Estados Unidos e a
Revolucao Francesa.

A segunda atividade proposta era a realizacdo de uma entrevista com perguntas
previamente estabelecidas, tendo como tema central a defini¢do de cidadania. Examinando os
resultados compartilhados apds a realizacdo das entrevistas foi possivel depreender, de forma
sintética, duas concepgdes acerca do termo cidadania. Na maioria das entrevistas realizadas,
26 do total de alunas e alunos que realizaram esta atividade, a nocao de cidadania apareceu
relaciona a sociedade, a direitos e aos deveres; em somente uma entrevista a cidadania foi
expressa como uma acdo, como uma pratica. Estabeleceu-se nesse sentido, um quadro
bastante semelhante ao tragado por Benevides (1994), onde diferenciam-se e relacionam-se a

cidadania passiva e a ativa, uma vez que, para a autora,

nunca tivemos reformas sociais visando a cidadania efetivamente democrdtica.
Nossa festejada modernizacdo conservadora empreendeu reformas institucionais
(ampliacdo de direitos politicos e liberdades de associacdo partiddria), reformas
econdmicas (no setor financeiro) e reformas sociais (leis trabalhistas impostas pela
ditadura Vargas). Mas ndo se mudou, no sentido democrético, o acesso a justica e a
seguranga, a distribuicdo de rendas, a estrutura agrdria, a previdéncia social,
educacdo, sadde, habitacdo, etc (BENEVIDES, 1994, p. 8).

Nesse contexto, a cidadania permaneceu excludente, parcial, sendo os direitos ainda
compreendidos como privilégios e a participagdo dos cidaddos esvaziada. Assim, a partir da
andlise destas respostas foi possivel verificarmos, ainda que tardiamente, a necessidade de
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promover a informacdo e o conhecimento dos direitos destas pessoas. Embora ndo se
constituam o objeto de interesse desta pesquisa, esta postura passiva com relacdo a cidadania,
por parte, via de regra, dos responsdveis das alunas e dos alunos, indica um importante espago
para futuras propostas que convertam a escola em uma mediadora dos direitos previstos em
lei, para que eles sejam acessiveis a todas as pessoas.

Existia no material um espago onde deveria ser registrada uma sintese das entrevistas
realizadas por toda a turma. Das 23 realizadas, em 15 encontramos a mencao a distincao entre
aqueles que viam de forma ativa e passiva a relagdo com a cidadania, recuperando a discussao
que ocorrera ao longo desta atividade.

Além de considerarem diferente o exercicio de realizarem uma entrevista, tal atividade
subsidiou discussoes interessantes sobre as fontes histéricas e as metodologias de pesquisa na
Histéria. Normalmente, as discussdes sobre as fontes histéricas ocorrem no 6° do ensino
fundamental e ndo sdo retomadas posteriormente. De igual modo, persiste nas alunas e nos
alunos a crenga de o conhecimento histérico estd pronto e acabado no livro didatico, pouco se
debatendo o processo de sua constru¢do. Ao longo desta discussao, os estudantes mostraram-
se muito interessados pela histdria oral, fato assinalado em outras pesquisas que indicam esta
como metodologia para que nds enquanto professores, possamos preparar os alunos para o
reconhecimento de suas préprias identidades, fortalecendo as bases para a constru¢do da
cidadania.

A atividade subsequente propunha a pesquisa em midia para verificar como a
cidadania era apresentada em reportagens. A maioria dos estudantes, 15 do total, recorreu a
internet, demonstrando a importancia desta como instrumento de pesquisa, 3 alunos
pesquisaram em um jornal distribuido gratuitamente na escola, 2 em uma revista distribuida
por uma igreja e os demais nao realizaram a atividade. Cumpre ressaltar que o objetivo era
somente encontrar a primeira reportagem que apresentasse o conceito, posteriormente 1é-la e
identificar o sentido atribuido a partir das discussdes desenvolvidas até aquele momento.

De modo geral, as alunas e os alunos encontraram a palavra relacionada a servigos
publicos que seriam ofertados a populacio em um determinado momento, como feiras ou
mutirdes, sendo comum encontrarem as expressoes: a¢des de cidadania, feira da cidadania e
servicos de cidadania. Nesse sentido um comentdrio fundamental de uma aluna foi que,
aparentemente, a cidadania precisa ser levada até a populagcdo. Outra destacou que esses

servicos nao s@o mais do que os direitos de todos.Foi interessante, também, ouvir que muitos
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daqueles jovens ja haviam participado de atividades como as que eram mencionadas, um
comentou que, entdo, era mais cidaddo que o outro pois ja havia ido em tais eventos.

Esta atividade, bastante simples, demonstrou a necessidade de organizagdao dos
debates. Muitas atividades que seguiam no Caderno de Textos e Atividades propunham a
realizacdo de debates ou apresentagdes dos resultados obtidos nas pesquisas realizadas
individualmente ou em grupo. Diante de certa confusdo que se instalava, foi sugerido as
alunas e aos alunos o estabelecimento de algumas orientacées — orientagdes, pois foi
rechacada a palavra regras quando se estabeleceu os seguintes pontos:

e Somente uma aluna ou um aluno fala por vez;
e Todos devem ouvir e respeitar quem estd com a palavra;
® Quando necessdrio, o professor fard inscrigdes;

Para a construcdo destes simples pontos, que auxiliaram muito no andamento desta e
das préximas atividades propostas, foi apresentada e discutida junto com os estudantes a
nogdo de espaco publico — de igual modo, o conceito de "lugar de fala". Cumpre ressaltar que
estas orientacdes ndo fazem parte do Caderno de Textos e Atividades, pois considera-se que
cada turma deve construi-las coletivamente, se o grupo julgar necessario.

A apresentacdo dos resultados da pesquisa exploratéria realizada, a sintese de como a
cidadania aparecia na midia, foi seguida de uma comparacdo com a experiéncia dos
estudantes e a compreensdo do termo que ji estavam construindo. Algumas narrativas
produzidas pelos estudantes ponderaram que, na maioria dos casos, a visdo de cidadania
relaciona-se somente a direitos e em 3 casos hd a men¢do de que a midia explora uma
compreensdo errada e incompleta de cidadania. Em dois trabalhos recupera-se a relac@o
estabelecida anteriormente na fala de uma aluna, de que a cidadania € levada a populacdo.

O objetivo da préxima atividade proposta € instrumentalizar os alunos para a
(re)constru¢ao de uma definicao do conceito de cidadania, que encerra esse primeiro bloco do
material. Sendo assim, € necessario atentarmos para o fato de que, na tentativa de definir o

conceito podemos utilizar diferentes estratégias, como exposto na tabela abaixo (Tabela 5):

Tabela 5

Estratégias para definicao conceitual

Estratégia Explicacao — a partir do exemplo do conceito: democracia

Definicao
nominal

Apelam a etimologia, isto é, referem-se ao significado do termo ou da
palavra que designa o conceito, por exemplo: democracia, do grego antigo
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demokratia — demos (povo) e kratia (poder), significa poder ou governo

do povo.
Definics Referem-se ao objeto que designam, por exemplo: democracia é uma
efinicdes . » . ~
,(’; palavra doutrina politica que defende a interven¢do do povo no governo e
reais -
na eleicdo dos governantes.
Definics Tem o objetivo de explicar o significado de um conceito pela enumeragdo
efinicdes . ) o L o
(’{ . de algumas caracteristicas consideradas indispensaveis para sua defini¢do,
essenciais

por exemplo: democracia € um regime politico.

Defini¢do por | Traduz o conceito sem mencionar o seu significado, valendo-se apenar da
antdnimos € | remissdo a seu antdénimo (o que ndo significa), por exemplo, democracia é
sindnimos o contrério de ditadura.

Explica-se o significa o significado de um conceito com base na
enumeracdo do maior nimero possivel de suas caracteristicas, por
Definicoes exemplo: democracia — regime politico caracterizado pela liberdade de
essenciais expressdo, de associagdo, de manifestacdo, no qual o poder é exercido
pelos representantes do povo, livremente eleitos em sufrdgio universal,
direto e secreto.

Define-se o conceito tendo como suporte sua contextualizacio num

Defini¢des por | quadro temporal, de sucessdo ou simultaneidade, por exemplo:
série democracia € um regime politico de Atenas, criado por Clistenes no

século V a. C., posterior as oligarquias que existiam naquela cidade.

Fonte: TREPAT, 1995 apud SCHIMIDT:CAINELLI, 2005.

Nesse sentido, fora, como descrito no capitulo anterior, apresentado diferentes textos,
em diferentes suportes, sendo escolhidos os 7 textos que compde o material. Estes dao conta
de diferentes estratégias que podem ser utilizadas para a definicdo de um conceito e
mobilizam diferentes capacidades de leituras e de interpretacdo. Em tempo, utilizamos esta
variedade de textos a fim de instrumentalizar comparagdes, debates, criagdes e recriagdo,
compreendendo que tal estratégia “propicia o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem que tem como pressuposto a pesquisa, o debate, a formagao do espirito critico e
inventivo” (FONSECA, 2003, p. 217).

Destes textos, o que mais chamou atencido dos alunos foi a charge de Miguel Paiva.
Inicialmente pelo tom irOnico, posteriormente, pela construcio de uma compreensao mais
ampla da prépria produg¢do. Ao examinarem a gravura, as alunas e alunos foram desafiados a

recuperar o contexto da sua produgdo, sendo que, apds algumas consideragdes, conseguiram
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estabelecer a promulgacio da Constituicao de 1988 e a redemocratizagdo como o periodo no
qual emergia aquela critica. De modo geral, comprovou-se a potencialidade da utilizacao de
imagens, especificamente com este grupo, todavia, esta € a tinica vez que tal recurso aparece
no material. Ao final dessas atividades sobre este primeiro tema foi proposta a leitura de uma
cronica de autoria de Moacyr Scliar, o texto O nascimento do cidaddo.

Finalizando, as alunas e os alunos eram novamente questionados sobre o que é
cidadania. Apesar da possibilidade de responder e construirem a definicdo como desejassem,
somente uma aluna fez um desenho. Todos os demais 24 trabalhos analisados, a partir do
grifico abaixo (Gréfico 7), sdo produgdes textuais, demonstrando um certo engessamento das
formas de expressdo na sala de aula, resultado ndo sé da forma com a qual a escola se

estrutura, mas da prética cotidiana do ensino de historia.

Grafico 7
O que é cidadania?
Respostas das alunas e dos alunos
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Fonte: elaborado pelo autor

2.

E necessdria uma primeira consideragdo sobre estes dados: para compild-los e
organizé-los de forma que permitisse uma andlise, construiu-se estas 4 categorias — referéncia
a direitos e deveres, cidadania como conceito histérico, cidadania como conquista e cidadania

como agdo — a partir das referéncias mais presentes nas narrativas construidas pelos
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estudantes. Um aluno pode, por exemplo, na sua narrativa, ter mobilizado duas ou mais destas
categorias.

A principal referéncia ao se falar em cidadania utilizada pelos estudantes foi a relagao
entre direitos e deveres. De modo geral, € uma relacdo estabelecida correntemente, expressa
uma vez ao longo do material, mas que faz bastante sentido quando pensamos na idade das
alunas e dos alunos que participaram deste trabalho. A juventude pode ser um periodo onde
ha, constantemente, uma ‘“tensdo na distribuicdo de responsabilidades e compromissos”
(NOVAES, 2007, p. 260), assim, estabelecesse essa ligacdo, entre a experiéncia e a
constru¢do do conceito.

E interessante perceber que em muitas destas narrativas os direitos e deveres aparecem
como externos ao sujeito, lembrando, neste sentido, a teoria desenvolvida por Piaget sobre o
desenvolvimento moral. Segundo este autor, o desenvolvimento moral passaria por trés fases
distintas: a anomalia, a heteronomia e a autonomia, sendo que, na heteronomia os deveres sao
vistos como externos, impostos coercitivamente — como transparece em 7 textos analisados. A
relacdo estabelecida, nestes casos, pelas alunas e pelos alunos ao elencarem nao sé os seus
direitos, mas sobretudo seus deveres €: o que um jovem deve fazer? O que a sociedade espera
de um jovem?. E, se pensarmos nos estudantes que participaram deste projeto,
majoritariamente das camadas populares, estes deveres antecipam situacdes e impdem
responsabilidades — como o ingresso cada vez mais cedo no mercado de trabalho — que ndo
possibilitam a constru¢do de sua identidade enquanto jovens.

Constatou-se ao longo da anélise das narrativas uma interessante relacdo: dos 13 textos
onde ocorre a referéncia a cidadania como uma conquista, 8 destes também apresentam a
no¢do dela como um conceito com historicidade, percebendo sua dimensdo histérica, o que
nos permite, ainda que diante desta pequena amostra, considerar que, recuperar a historicidade
de processos, e neste caso da cidadania, contribui para que os estudantes os percebam como
uma construcdo social. Tal empreendimento possibilita perceber que a configuracdo atual da
cidadania na sociedade brasileira, os seus limites, suas caracteristicas, € uma das muitas
possiveis, em um horizonte de expectativas, de terem se formado ao longo do tempo,
desnaturalizando-se algumas marcas, demonstrando o papel dos sujeitos na sua formagao e,
mais ainda, a importancia da acio na sua transformacao.

Igualmente importante € o nimero de narrativas que mobilizam a cidadania como uma
acdo, uma pratica, constante e cotidiana. Nestas narrativas € possivel identificar a

configuragdo de uma identidade e um reconhecimento enquanto cidaddos, apresentando,
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portanto, uma nocdo de participacdo, ja antecipando algumas formas de mobilizagdo,
indicando algumas acOes que consideram necessdrias, especialmente na escola e nos seus
espacos de vivéncia.

Ao final, € importante contrastar este quadro com o construido em um primeiro
momento, na realizacdo do questiondrio, analisado no primeiro capitulo desta dissertacdo.
Anteriormente, a resposta para cidadania era relacionada: a viver em sociedade, um conjunto
de direitos, liberdade ou a cidade. Sendo assim, muitos elementos fundamentais foram
incorporados a esta definicdo, especialmente a nocdo de temporalidade e historicidade do
conceito e, fundamentalmente a referéncia a cidadania como uma construcdo histérica, € ndo
algo dado, com destaque para a importancia da cidadania enquanto exercicio, agao.

A juventude foi o proximo tema central no material, iniciando-se pela apresentacao e
debate do conceito juventudes. A partir da leitura de um trecho do artigo Jovens e Juventudes:
Consensos e Dissensos de Carmem Gil, desenvolveu-se uma conversa sobre as diferentes
formas de ser jovem hoje, e sobre como é/era ser jovem no passado, a partir da anédlise de
imagens de jovens brasileiros nas décadas de 1950 a 2000.

Seguiu-se uma pesquisa em grupo, onde cada um deles ficou responsivel por
recuperar e apresentar para a turma as principais caracteristicas da identidade destes jovens, as
miusicas que ouviam, as roupas que usavam, as principais formas de entretenimento € os
habitos. O objetivo eram compreender o comportamento dos jovens naquele periodo.

Para instiga-los, as alunas e os alunos foram questionados como seria ser jovem no
bairro Niteréi naquelas décadas. Tentaram, mobilizando referéncias e histérias que ouviram
de seus familiares, imaginar e reconstruir os lugares e os cendrios possiveis de encontro. Foi
apresentado, entdo, fotos do acervo do Clube 1° de Maio32, um clube que existira no bairro
onde localiza-se a escola, ao longo das décadas de 1960, 70 e 80. Apd6s foram indicadas
algumas possibilidades de pesquisa a partir deste material e a sugestdo de recorrerem aos
familiares para a organiza¢do da apresentacao.

Como a pesquisa ndo foi sistematizada e a apresentacdo orientada a partir de um
roteiro prévio, as apresentacdes sobre os jovens ao longo do tempo foram bem diversas:
alguns grupos vieram trajando roupas do periodo analisado, apresentaram musicas € nimeros
de danca, outros recuperaram objetos e fotos de familiares para compor uma pequena
exposicdo e outros limitaram-se a uma pesquisa protocolar, tomando como referéncia,

sobretudo, a internet.

** Grande parte do acervo de fotos do Clube 1° de Maio, hoje fechado, encontram-se disponiveis no blog
http://primeirodemaioniteroicanoas.blogspot.com/ Acesso em 16 de jul de 2018.
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Mediando as apresentagdes, comentava-se sobre o contexto, internacional, nacional,
estadual e na medida do possivel municipal, e indicava-se algumas caracteristicas gerais para
se tentar compreender os comportamentos dos jovens naqueles periodos. Ao final de cada
apresentacdo, as alunas e os alunos preenchiam um pequeno box com alguma informacio ou
caracteristica que julgassem importante sobre o periodo. Poderia ser uma palavra, um nome,
uma personalidade, uma musica, enfim, uma marca dos jovens naquela época. As palavras
mais utilizadas estdo sintetizadas nas nuvens de palavras abaixo, sendo a frequéncia indicada
pelo tamanho que ocupam nas imagens. Este recurso faz-se interessante, na medida em que
permite que visualizemos aquilo que mais despertou o interesse das alunas e dos alunos nas
apresentacdes, bem como nos auxilie a compreender a memodria que se estd constituindo

daquele periodo.

Imagem 2

Palavras associadas aos jovens dos anos 1950 e 1960
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Imagem 3

Palavras associadas aos jovens dos anos 1970 e 1980
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Imagem 4

Palavras associadas aos jovens dos anos 1990 e 2000
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Encerra-se esta atividade propondo uma reflexdo sobre a pesquisa realizada: serd que
estas representacdes dizem respeito a todos os jovens do periodo analisado? Representam os
homens e as mulheres, de diferentes classes socais, géneros e etnias? Quem faltou ser
representado? Por qué?

Na construc¢do das respostas um nimero significativo de alunas e de alunos pontuou
que, majoritariamente, identificava-se o que era ser jovem nos Estados Unidos, servindo este
como um modelo, um padrio de comportamento. Identificaram ainda que muito pouco se
falou sobre as camadas populares — a excecdo do surgimento do funk no Brasil,
principalmente na década de 2000 — ou sobre os jovens negros — a exce¢do do movimento
Black Power — e os jovens indigenas, e relataram uma certa dificuldade para encontrar esta
referéncia, "eu até achei que ndo tinha indio adolescente, porque quando tu pesquisa so
aparece indio, nada de indio jovem ou indio adolescente", comentou um estudante que, em
seguida, tentou tecer uma teoria sobre este fato, refletindo sobre a identidade e o que é ser
indio hoje. Alguns alunos perguntaram se existiam indios em Canoas, questao que suscitou a
construgdo de outros debates ao longo do Caderno de Textos e Atividades.

Estabelecendo um didlogo com os proximos temas — Cidadania, Juventude e
Participagdo Politica —, as alunas e os alunos foram questionados sobre qual teria sido o papel
destes jovens na politica. Recuperando algumas informagdes sobre o contexto, apresentaram
algumas hipdteses sobre os motivos que levavam os jovens a mobilizarem-se em
determinados momentos. Buscava-se, por meio da discussdao das vivéncias destes jovens,
construir a “possibilidade de entender que pessoas viveram em outro tempo, fizeram opcoes,
constituiram experiéncias que sdo diferentes das deles” (DA SILVA, 2011, p. 46).

A préxima atividade propunha a intervencao das alunas e dos alunos na obra Protesto
Interativo, de Bruno Monllor. Nas faixas e cartazes em branco, os estudantes podiam escrever
pelo o que protestariam. O desenvolvimento desta atividade foi interessante, todas as alunas e
alunos realizaram a atividade, reproduzindo, muitas vezes, frases criadas pelos colegas com as
quais concordavam. Nomes de politicos, trechos de musicas, criticas a inseguranga e pedidos
de melhorias na comunidade, misturavam-se. Nos mesmos trabalhos ha pedidos de igualdade,
criticas ao machismo, ao racismo e a homofobia. Atividade simples, mas que a0 mesmo
tempo demonstrou uma possibilidade bem importante de futuras pesquisas que objetivem dar

conta destas referéncias que constroem a cultura politica destes jovens: onde eles ouvem sobre
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politica? Quem media esta relacdo? Enfim, o que € politica para estes jovens? Sdo perguntas
que sugerem o desenvolvimento de proximas anélises.

Desenvolvendo o tema, foi apresentado aos alunos alguns trechos da Constituicao
Federal. De modo geral, os estudantes ji conheciam o significado e a fun¢cdo de uma
Constituicdo, a partir da analise de outros textos da mesma natureza com o qual j4 haviam tido
contato na aula de Histéria — por exemplo, com a Constitui¢do dos Estados Unidos ou com a
Constitui¢do de 1824. Sendo assim, optou-se por ndo discutir a natureza deste texto que ja era
familiar as alunas e aos alunos. Os trechos escolhidos para andlise neste espaco diziam
respeito a excertos do artigo 5, 6 e do artigo 14, que trata das formas pelas quais a soberania
popular serd exercida. E necessério destacar que os comentdrios sobre a expressio soberania
popular ocuparam uma parcela importante do tempo destinado a esta atividade.

Antes de apresentar as questdes para reflexdo a partir dos trechos, as alunas e os
alunos foram orientados a pesquisarem o significado de algumas expressdes que eles
desconheciam, procedimento banal, mas que permite uma melhor compreensdo do texto. Ao
realizarem esta atividade, questionaram com que frequéncia ocorriam os plebiscitos ou os
referendos, sendo orientados a pesquisarem os que ja haviam ocorrido no pais. Um aluno
recordou que j4 havia ouvido sobre um, que definira o sistema presidencialista como forma de
gOVerno no pais.

Como muitos estudantes gostariam de saber como se propunha uma iniciativa popular,
foi introduzida uma proposta de pesquisa no material: identificar qual as instituicdes
autorizadas para propor um plebiscito, um referendo ou uma proposta de iniciativa popular.
Considera-se que estas atividades que dao conta do funcionamento do sistema politico,
contribuem para que os estudantes percebam o papel e a influéncia de diferentes sujeitos na
organizacao da sociedade.

As questdes que seguiam demandavam uma pequena pesquisa € a constru¢do de uma
reflexdo sobre o papel da participacdo popular no exercicio da cidadania. De forma imediata,
somente 5 alunas e alunos sabiam identificar nominalmente o atual governador do Rio Grande
do Sul e o prefeito de Canoas. Em contraponto, 19 estudantes conseguiram facilmente
identificar a funcdo desempenhada por estes representantes e pelos vereadores na préxima
questdo proposta, mobilizando, acredita-se, o conhecimento construido durante o estudo dos
filésofos iluministas, especialmente as contribui¢cdes para a teoria politica de Montesquieu —

conteddo desenvolvido ao longo do primeiro trimestre daquele ano.
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Em uma atividade realizada em conjunto com a professora de Matemédtica, as alunas e
os alunos construiram um grafico identificando a quantidade de vereadoras e vereadores em
exercicio na cidade. Em Canoas, no mandato de 2016 a 2020 fora eleita uma vereadora e vinte
vereadores. Muitos estudantes ao construirem o grafico ou calcularem a porcentagem da
representatividade feminina na Camara de Vereadores acreditavam que tinham feito algo
errado, ndo podia ser tdo pequeno o espaco, argumentou uma estudante, referindo-se ao
espaco ocupado por 4,7% em um grafico do tipo pizza.

Para encaminhar o debate sobre as possibilidades de participar politicamente sendo
jovem, foi solicitada uma pesquisa sobre experi€ncias semelhantes, ou seja, como 0s jovens
participavam da politica? As pesquisas realizadas trouxeram relatos da a¢do de organizacdes
de representacdo estudantil, projetos organizados pelo Senado brasileiro — Parlamento Jovem
Brasileiro — e reportagens sobre uma menina de Santa Catarina que havia criado uma pégina
em uma rede social, onde relatava os problemas da escola. Foi uma interessante discussdo
sobre se isto, explicitar problemas da educacdo ptblica em busca de melhorias, era fazer
politica ou ndo, o que permitiu o desenvolvimento de algumas consideracdes e o apontamento
de algumas sugestdes para a questdo: e como voc€ poderia participar politicamente? Para
organizar a exposi¢do das ideias foi apresentado aos estudantes 4 circulos, de diferentes
dimensdes, construindo uma perspectiva de ampliacdo dos espacos de vivéncia: do mais
proximo — a escola — para o mais distante — o pais.

Na escola, a organizacdo de associacdes e grupos, como o Grémio Estudantil, foram os
mais referenciados. O mesmo ocorreu nos comentarios sobre o préximo espacgo, o bairro. Em
algumas narrativas recuperou-se o papel desenvolvido pela associacdo de moradores, hoje
esvaziada, daquela regido. Em 5 textos aparece a referéncia a incentivarem a participagdo dos
pais dessas associagdes e em 3 a criacdio de uma ONG para auxiliar na resolu¢do de
problemas identificados no bairro, como a falta de saneamento e a violéncia.

Participar politicamente na cidade e no pais apareceram como grandes desafios para os
estudantes. A maioria das sugestdes permaneceu em torno da ideia de organizacdo de
protestos e do voto, ou da utilizacdo de redes sociais para atuar e organizar-se politicamente.
Nesse sentido, uma estratégia que poderia ter sido adotada e que, provavelmente, apresente
um resultado mais interessante seja a apresentacdo no Caderno de Textos e Atividades de
experiéncias de participagdo politica desenvolvidas por jovens no Brasil € no mundo, € ndo o
encaminhamento da pesquisa como ocorreu, o que limitou o repertério de experiéncias e a

construgao de estratégias.
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Ap6s, foram apresentados dois documentos, trechos dos artigos 227e 228 da
Constituicdo Federal e dos artigos 2, 5, 13 e 16 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que
versam sobre os direitos das criancas e os deveres do estado. Inspirado na atividade proposta
por Schmidt e Cainelli (2005), as alunas e os alunos compararam os documentos por meio da
organizacdo de uma tabela, sintetizando informacgdes acerca de quais sdo os direitos
assinalados em cada um dos documentos e destacando algum aspecto que lhes chamasse a
atencdo.

De modo geral, o que pareceu interessante para as alunas e os alunos foi o exercicio
pratico de alguns daqueles direitos assegurados em um texto com uma narrativa que pouco
facilita a compreensdo. Assim, quando questionavam o que queria dizer garantia de acesso do
trabalhador adolescente a escola, eram apresentados exemplos. De igual modo, em 12 textos
destacaram a expressao penalmente imputdveis os menores de 18, sendo fundamental para a
compreensdo, nesse sentido, a pesquisa sobre o significado desta expressdao, como proposto na
proxima atividade.

Concluindo, foi sugerido a elaboracdo coletiva de um painel, tendo como tema o
exercicio ou ndo dos direitos dos jovens no bairro Niterdi. As narrativas expressas pelos
jovens, em sua maioria, davam conta do exercicio efetivo daqueles direitos, por vezes
mencionando programa de governo como exemplo, ou a atuacdo do Conselho Tutelar.
Destaca-se o pequeno nimero de exemplos demonstrando quando os direitos dos jovens siao
violados, na maioria destes, trazendo relatos da violéncia e da criminalidade do bairro que
impediam, por exemplo, o direito de ir e vir, brincar e praticar esportes, especialmente pelo
sentimento de inseguranca.

Na continuidade das discussdes sobre este tema foram apresentados 2 gréficos para
analise: um sobre a taxa de analfabetismo em Canoas e outro sobre a taxa de analfabetismo na
populacdo maior de 15 anos, por cor ou raga. Mais familiarizados com este tipo de material,
os estudantes conseguiram desenvolver de forma bastante autbnoma a leitura dos dados.

Chamou a ateng¢do das alunas e dos alunos o grande percentual de indigenas
analfabetos na cidade. Inicialmente, em verdade, chamou atengdo a presenca de indigenas na
cidade, o que suscitou uma pesquisa sobre a relac@o entre os indigenas e a cidade de Canoas.
Nesta, recuperou-se a presenca desses grupos desde antes do estabelecimento das primeiras
estancias, visto que a regido foi ocupada pelos indios Tapes. O préprio nome do bairro —
Niteréi — tem origem indigena. Em tempo, para instrumentalizar este debate, os estudantes

leram alguns trechos selecionados da dissertacdo de Thais Silveira (2017), intitulada
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Identidades (in)visiveis: indigenas em contexto urbano e ensino de historia na regido
metropolitana do Rio de Janeiro.

As demais questdes solicitavam o estabelecimento da relagdo entre a educagdo e a
cidadania, bem como uma reflexao bastante particular sobre a relagdo dos estudantes com a
escola e com os estudos. Por fim, as alunas e os alunos foram convidados a apresentarem
sugestoes para melhorar a qualidade do ensino na escola publica. Entre as sugestdes,
destacam-se uma maior valorizacdo dos profissionais da educagdo, a constru¢dao de
laboratdrios, o investimento em informdtica e a adequacdo dos curriculos a realidade dos
alunos do século XXI.

Finalizando este bloco temadtico, fora apresentado um texto sintetizando as
possibilidades de participagdo politica e apresentando dados sobre a participagdo dos jovens
na politica, oportunizando o desenvolvimento de uma andlise a luz da Ciéncia Politica sobre
as formas de organizacdo e de participagcdo politica, e os desejos dos jovens. Apresentou-se
trés caracteristicas sugeridas por pesquisadores sobre o tema, e pediu-se para as alunas e os
alunos compararem com a sua experiéncia, tomando como referéncia, sobretudo, a
intervencao realizada na obra Protesto Interativo.

Ao realizarem esta atividade, em sua maioria, houve a concordancia com 0s pontos
estabelecidos pelos pesquisadores. Mas, o que mais despertou o interesse foi justamente esta
relacdo de identificagdo. "Como eles sabiam isso?", questionou uma aluna, levando,
novamente, agora de forma mais aprofundada, a uma discussdo de como se constréi o
conhecimento nas Ciéncias Humanas.

Finalizando, foi indicada uma pergunta: vocé acha que os jovens se interessam menos
por politica hoje? Em 17 respostas apontou-se que ndo, € em 11 que sim, que os jovens se
interessam menos pela politica hoje. O importante, neste sentido, além de demonstrar a
diversidade do pensamento dos jovens, € perceber que, em muitas narrativas que afirmam
uma maior participacdo do jovem, aparecem referéncias a diferentes formas de participagao
politica.

Para melhor instrumentalizar este debate, foi apresentado um pequeno relato sobre a
participacdo dos jovens na politica ao longo da histéria do Brasil, tomando como base as
apresentacOes anteriormente realizadas. Uma sugestdo que surgiu apds esta atividade, e que
pode ser incorporada a futuros trabalhos, é a constru¢do de uma linha do tempo da

participacao dos jovens na politica brasileira.
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O udltimo tema desenvolvido no Caderno de Textos e Atividades foi o dos Direitos
Humanos. As discussdes orientaram-se a partir de dois textos e de uma proposicao da leitura
da Declaracao Universal dos Direitos Humanos. O objetivo dos textos era, além de apresentar
de forma sintética a tematica, fornecer uma introducao sobre o que sdo os Direitos Humanos,
introduzir a no¢do da historicidade desses direitos.

Conhecer o documento, sobre o qual muitas alunas e alunos ja possuiam referéncias,
foi uma atividade surpreendente, especialmente a primeira tarefa que solicitava que os jovens
indicassem aqueles direitos que considerassem fundamentais neste momento de suas vidas. A
indicacdo de leitura a partir desta Optica visou facilitar a aproximac¢ido com este documento
visto que, muitas vezes, “os artigos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos parecem
distantes da realidade concreta das pessoas, por abordarem temadticas de natureza distante do
nosso cotidiano” (BRASIL, 2007, p. 16). De igual forma, tal sugestdao buscou estabelecer
relacdes entre os artigos e a realidade local, como forma de contextualizar a Declaragao.

Por exemplo, um dos artigos mais apontados pelas alunas e pelos alunos no
desenvolvimento desta atividade foi o artigo V da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos que estabelece que ninguém serd submetido a tortura, nem a castigo ou tratamento
cruel, desumano ou degradante, emergindo, portanto, o tema da violéncia neste sentido. Nos
relatos que sucederam o desenvolvimento da atividade, a violéncia estava expressa das mais
variadas formas e em diferentes espacos da vida cotidiana daqueles jovens. Trazer a tona estas
discussoes, relembrar estes acontecimentos, tird-los da rubrica do corriqueiro e cotidiano,
demonstra que, mediado pelas praticas desenvolvidas ao longo desta pesquisa, diante destes
fatos, estes estudantes deixaram de ser indiferentes. E necessdrio entrar em contato com a
realidade se desejamos modifica-la.

Concluindo o Caderno de Textos e Atividades, as alunas e alunos foram convidados a
desenvolver, em grupos, uma pesquisa a partir dos temas abordados ao longo do material:
cidadania, juventude, participacdo politica e Direitos Humanos. A metodologia utilizada para
o desenvolvimento destas pesquisas pautou-se pelas desenvolvidas na drea das Ciéncias
Humanas, expressa de forma sucinta no material. O roteiro para pesquisa baseia-se, também,
no método proposto por Demo (1996) em Educar para pesquisa.

Nao se busca, contudo, transformar os alunos e as alunas em pequenos historiadores, o
objetivo € que desenvolvam pesquisa adequadas a sua faixa etdria e as suas vivéncias
escolares e praticas. Sendo que, o contato com esta pritica e a mobilizagdo de fontes de

pesquisa oportuniza “ndo sé dominio de conceitos histéricos como também contribui para que
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os alunos facam reflexdes a respeito da relagdo entre acontecimentos particulares e gerais nos
diferentes contextos” (BITTENCOURT, 2004, p. 328).

As investigagdes partiam da construcdo de um problema de pesquisa, recuperando,
para destacar a importancia desta proposta, que a capacidade de construir questdes demonstra
a compreensdo do conteddo e a capacidade de mobilizar os conteidos que tiveram contato
com problemas do cotidiano dos estudantes. A diversidade dos problemas que orientaram as

pesquisas segue sintetizada na tabela abaixo (Tabela 6).

Tabela 6

Problemas iniciais de pesquisa propostos pelos grupos

Como surgiram os direitos?

Como alguém se torna politico?

E se ndo existissem direitos?

O que foi igualdade ao longo da histéria?

Feminicidios em Canoas

Direitos Humanos para humanos direitos?

Proposta de alteracdo do PPP da EMEF Santos Dumont

Minha rua ndo estd no mapa.

Fonte: elaborado pelo autor

Em duas dessas pesquisas - Como surgiram os direitos? € O que foi igualdade ao
longo da historia? — a andlise histdrica fica bastante evidente. A partir das leituras iniciais e
da conversa com o professor, o primeiro grupo estabeleceu como recorte a realidade
brasileira, e ocupou-se de examinar a génese de alguns direitos destacados pelo grupo, como o
direito ao voto e aqueles relacionados aos trabalhadores. Na narrativa desenvolvida
demonstravam a compreensdo destes direitos como conquistas da acdo de diferentes grupos
sociais, concluindo a pesquisa com uma andlise critica das mais recentes transformacdes na
legislagdo trabalhista.

Por sua vez, para responderem a questdo: O que foi igualdade ao longo da historia?,
foram escolhidos diferentes momentos historicos para andlise, surgindo pequenas perguntas
derivadas, como: O que era igualdade na Antiguidade Classica? Na Independéncia dos
Estados Unidos da América? E, somos todos iguais? Examinando, por fim, os empecilhos

para a igualdade no mundo contemporaneo.
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A pesquisa proposta a partir da questdo: Como alguém se torna politico?, foi
direcionada de trés formas pelo grupo. Inicialmente examinaram a trajetéria de trés sujeitos,
escolhidos por conta de sua representatividade e respondendo a curiosidade do grupo: Getilio
Vargas, Luis Indcio Lula da Silva e Jair Messias Bolsonaro. Examinaram a formacao
académica e a vida profissional, buscando identificar através de elementos da biografia destes
sujeitos elementos para a construg¢do de hipéteses de pesquisa. Posteriormente, examinaram os
requisitos legais para um cidadao se candidatar no Brasil, recuperando trechos da Constitui¢ao
Federal. Ao final, cada membro do grupo construiu uma declaracdo onde expunham a sua
plataforma eleitoral, propondo pautas vinculadas a juventude.

Um trabalho interessante foi desenvolvido tendo como ponto de partida o
questionamento: E se ndo existissem os direitos? A constru¢do de conjecturas, a introducdo
do se na histéria, como apontado por inimeros pesquisadores, demonstra a compreensao do
contexto histdrico analisado, bem como a apreensdo do horizonte de expectativas possiveis.

Examinar os feminicidios em Canoas foi a proposta de um grupo formado s6 por
alunas que, inicialmente, debrucaram-se na génese e na compreensio tedrica e legal do termo,
sendo alguns casos ocorridos no bairro onde localiza-se a escola recuperados como exemplo.
Todavia, no desenvolvimento da pesquisa, a preocupacdo do grupo foi estabelecer e recuperar
0 contexto que permitiu o surgimento destas discussdes ao longo das ultimas décadas e a
introducdo do feminicidio como crime no Cédigo Penal Brasileiro no ano 2015, como reflexo
da agéncia de movimentos pré-direito das mulheres.

O jargdo conservador e que se fazia presente em algumas discussdes realizadas ao
longo das praticas realizadas, “Direitos Humanos para humanos direitos”, foi mobilizado
como questdo central para a realizagdo de uma pesquisa. Inicialmente o grupo buscou
recuperar a compreensdao de membros da comunidade escolar sobre o tema, questionando na
entrada e na saida da escola, pais e professores sobre o seu conhecimento sobre os Direitos
Humanos, concluindo que, naquele grupo analisado, o conhecimento sobre a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, seu contexto de criacdo e o seu teor eram simplorios e
muitas vezes equivocado.

Esta constatacdo foi construida a partir de um experimento realizado pelo grupo:
durante a pesquisa, eram apresentados aos participantes trechos da Declaracdo e trechos
criados pelos proprios estudantes, sendo que, dificilmente os participantes identificavam essas

fabulagcdes. Ainda, eram apresentados exemplos de situacdes onde os Direitos Humanos
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estavam sendo violados e os participantes da pesquisa eram convidados a tecer sua opinido,
sendo que, de forma unanime, via de regra, demonstravam concordancia.

As ultimas duas pesquisas realizadas pelos grupos demonstram de forma significativa
o impacto do trabalho realizado desde o inicio desta dissertacdo. Uma proposta, a partir de
uma pesquisa realizada junto aos estudantes da escola e examinando curriculos de outras
instituicdes, foi a andlise e proposi¢cdo de alteracdes do Projeto Politico Pedagégico da Escola.
Primeiro, as alunas e os alunos buscaram ver como eles eram representados naquele
documento, tecendo comentdrios de concordancia ou ndo com o exposto, bem como a
realidade retratada naquele documento.

Do ponto de vista pritico, propuseram a criagdo de alguns instrumentos com o
objetivo de tornar a escola mais democrética e ampliar os espacos de participacdo dos jovens,
especialmente no que diz respeito a resolucao de conflitos, introduzindo a ideia da justica
restaurativa. Do ponto de vista dos contetddos, teceram algumas sugestdes sobre o curriculo
prescrito para o ensino de histéria. Enfim, apropriaram-se do documento e, a luz de suas
leituras e vivéncias, estabeleceram modificacdes.

E o projeto Minha rua ndo estd no mapa, surgido de uma constatacido realizada
durante o trabalho com o Caderno de Textos e Atividades, resultou na andlise do processo
histérico de formacao do bairro Niter6i e da urbanizagdo do municipio de Canoas. Ao longo
da realizacdo desta pesquisa, o grupo de estudantes percebeu que seus professores
desconheciam esta histéria e o proprio espaco. Apds uma conversa com a equipe diretiva,
com auxilio de toda a turma, este grupo estd organizando uma saida de campo com o objetivo
de levar os professores e os funciondrios da escola até as suas casas, para conhecerem o seu
bairro, o seu cotidiano, conhecerem eles™.

Em que pese a diversidade dos trabalhos, o que se buscou a partir da proposi¢ao da
constru¢do de pesquisas foi compartilhar com as alunas e os alunos o oficio do historiador, o

préprio modo de produzir o conhecimento, pois como afirma Traveria (2005),

desde la escuela y a partir del estidio y andlisis de problemas de la propia
comunidade hay que fomentar las aptitudes y habilidades sociales que faciliten la
identificacién com el entorno social de la propia comunidad [...]. Y ello com
metodologias que faciliten el aprendizaje auténomo, em las que, si los professores
saben actuar como tutores de investigacidn, la investigacién com fuentes primarias
de archivos puede aportar muchos beneficios em la educacién civica y em la
formacion social de las generaciones futuras. Por todo ello es urgente um nuevo

33 P . . . ~ A ~
Essa saida de campo foi realizada no dia 25 de agosto de 2018, as reflexdes sobre essa experiéncia serdao

analisadas em trabalhos posteriores.
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perfil del docente de historia que se pa investigar, que ensefie investigando y que
ensefie a investigar (TRAVERIA, 2005, p. 16-17).

Refletindo sobre as propostas de pesquisa, e as pesquisas que foram realizadas e ainda
estdo em desenvolvimento, considera-se que o trabalho desenvolvido, a partir do material
construido e utilizado nas aulas de Histdria, foi satisfatério na medida em que contribuiu para
o desenvolvimento dos estudantes. Por meio das narrativas realizadas podemos perceber
mudancas na compreensdo das alunas e dos alunos, demonstrando que sua andlise da
realidade se tornou mais complexa e historicamente consciente. Ademais, instrumentalizou as

alunas e os alunos para reconhecerem-se como cidadaos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pretensdo inicial desta pesquisa era verificar a compreensdo de cidadania que
possuiam minhas alunas e meus alunos, refletindo sobre essa nocdo e destacando as
possibilidades de se desenvolver praticas pedagdgicas sobre este tema a partir do ensino de
Historia. A importancia de abordar o tema da cidadania era latente e considerava fundamental
refletir sobre as contribui¢des do Ensino de Histéria de forma mais aprofundada.

Considerando as caracteristicas dos sujeitos que compuseram esta pesquisa, fez
importante ao longo do trabalho incorporar as discussdes o tema da juventude e os multiplos
sentidos atribuidos por estas alunas e estes alunos a experiéncia da juventude. Assim, a tarefa
inicial foi acrescentado o desafio de compreender quem eram estes jovens, o que era ser
jovem e sé entdo o que era cidadania para eles.

Conhecendo melhor minhas alunas e meus alunos, pude buscar no campo
metodolégico do Ensino de Histdria instrumentos que possibilitassem desenvolver a cidadania
nas minhas aulas. Decidi pela constru¢do coletiva de um Caderno de Textos e Atividades,
cujos temas, objetivos e textos mobilizados foram escolhidos de forma conjunta. Dividir a
autoria reforgou o interesse e estimulou a participagdo dos estudantes.

Ainda que esta investigacdo aborde um tema considerado central no ensino, mais do
que se ancorar na importancia destacada reiteradamente a cidadania, a presente pesquisa
buscou, entdo, examinar, a partir dos jovens, sua compreensio sobre a cidadania e o papel da
escola e do ensino de Histéria nesta construcdo. Nao se tratou, todavia, de apontar as falhas,
ou o descumprimento das legislacdes, parametros e diretrizes que serdo objeto de andlise nas
linhas que seguem, mas sim, de fundamentar pontos de partida sélidos para efetivar alguns
desses objetivos, retirando o “ensino para a cidadania” do campo da retdrica de docentes e
agentes publicos e apresentando uma proposta que se mostrou possivel no espaco em que eu
atuava, a partir do referencial tedrico e metodoldgico que orientou esta pesquisa.

Justificou-se o desenvolvimento desta pesquisa e desta pratica compreendendo que “ao
trabalhar com a andlise histdrica [...] o professor € capaz de atuar no fornecimento de meios
para a constru¢do da identidade dos seus alunos. A partir disso os alunos se tornam mais
capazes de se formar como cidadao e projetar seu papel no mundo” (QUINAN, 2016, p. 17).

Uma das condi¢des fundamentais para se construir uma sociedade democritica e
pautada pelos principios da cidadania € fornecer as alunas e aos alunos, por meio da educagao,

as condi¢des intelectuais, materiais e sociais para que compreendam e possam intervir de
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forma ativa nos processos politicos e sociais que os cercam. Nesse sentido, sdo fundamentais
as contribuicdes possiveis a partir de um ensino de Histéria que permite aos educandos
“herdar a experiéncia adquirida, criar e recriar, integrar-se as condi¢des de seu contexto,
responder a seus desafios, objetivar a si proprio, discernir, transcender” (FREIRE, 2011, p.
58).

Para elaborarmos o Caderno de Textos e Atividades — o “produto” deste Mestrado
Profissional — que tem como eixos articuladores a cidadania e a juventude, além dos conceitos
como participagao politica e direitos humanos, foi necessario refletir mais profundamente, por
um lado, sobre as caracteristicas e os usos destes materiais, e por outro, sobre as ldgicas que
norteiam os processos de selecdo e escolhas que orientaram sua construcdo, tais como as
diretrizes curriculares.

Seria importante ter acrescentado um debate a respeito das préticas de leitura e de
apropriacdo destes materiais por parte das alunas e dos alunos, bem como das professoras e
dos professores de Histoéria. Tal empreitada serd realizada oportunamente com a divulgagdo
deste material, em formato de e-book, para a rede municipal de ensino de Canoas. Existe
também, neste sentido, um projeto em vias de ser aprovado pela Secretaria de Educacao, que
transforma as alunas e os alunos que participaram desta primeira experi€éncia em
disseminadores desta pratica, atuando em outras escolas da rede.Tal proposta coaduna com
Abad (2002), que propde a constru¢do de uma “cidadania da condi¢do juvenil”, pautada ndo
sO pelo acesso e exercicio dos direitos sociais, civis e politicos, mas pela aquisi¢io de uma
“consciéncia cidada”, através de vivéncias concretas de empoderamento e de apropriagao de
um sentido de sensibilidade social para discernir o justo do injusto, direitos e deveres.

De modo geral, buscou-se com a pratica proposta (re)pensar uma educacdo libertadora,
democratica, critica e transformadora. De igual modo, colaborar para a construcdo e a
consolidagdo de uma consciéncia cidadd praticada, inicialmente, no ambiente escolar,
compreendendo, contudo, que a cidadania ndo necessita comegar em sala de aula, mas €
fundamental que o seu exercicio ndo se afaste dela.

Enfim, a reflexdo, a partir da pesquisa realizada inicialmente, bem como a produgao
do material e sua andlise a luz das contribui¢des tedricas do ensino de Histéria compde, em
sintese, o trabalho analitico que foi desenvolvido, e que buscou cooperar para a construcao de
novas praticas de ensino e aprendizagem de histéria, promovendo um ensino critico e ativo,

que desperte para a responsabilidade de todos no desenvolvimento da cidadania.
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Em tempo, € imprescindivel finalizar reiterando que se trata de uma pesquisa realizada
por um professor com suas alunas e seus alunos, o que se impdem, como fora destacado,
como um desafio, mas também apresentou, ao longo da pesquisa, inimeras possibilidades de
se articular esta relacdo entre a docé€ncia e a pesquisa, dialogar a respeito da epistemologia do
ensino e aprendizagem de histdria, assim como, fundamentalmente, refletir sobre a minha

propria prética.
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ANEXOS
Anexo 1

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA

Titulo de Pesquisa: Ensino de Histéria e Cidadania: Contribui¢des para a formagdo cidada a
partir da reflexdo sobre os direitos e as experiéncias dos jovens

Pesquisador: Fabio Rosa Faturi
Orientadora: Caroline Silveira Bauer

Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Objeto da Pesquisa:

Compreender a contribui¢ao do Ensino de Histdria para a formacgao cidada dos jovens
estudantes em uma escola publica; registrar o que pensam os estudantes sobre cidadania e
refletir sobre a juventude no mundo contemporaneo.

Descri¢ao do Procedimento:

A colaboragdo do (a) aluno (a) se fard por meio de um questiondrio, bem como da
participacdo dos estudantes nas atividades pedagdgicas desenvolvidas, sem nenhuma
atribui¢do de nota ou conceito a tarefa.

Andlise de risco e sigilo:

O procedimento de pesquisa descrito seguird os critérios éticos estabelecidos através
da legislacdo que regulamenta a pesquisa com seres humanos. Assim, 0s questiondrios serao
aplicados de acordo com a técnica padrdo, cientificamente reconhecida; e as atividades
pedagodgicas seguirdo preceitos tedricos e metodoldgicos da drea do Ensino de Histéria. No
caso de fotos ou videos, obtidos durante a participagdo do (a) aluno (a), autorizo que sejam
utilizados em atividades académicas, tais como publicacdes cientificas e palestras,
resguardando o anonimato da institui¢do pesquisada e dos participantes. A colaboracdo do (a)
aluno (a) se iniciard apenas a partir da entrega desse documento por mim assinado. Ainda, fui
informado (a) que o (a) aluno (a) pode se retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem
sofrer quaisquer sancdes ou constrangimentos.

Informagdes complementares e esclarecimentos serdo fornecidos pelo pesquisador em
qualquer tempo aos participantes e/ou aos responsaveis na Escola Santos Dumont.
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Identificacdo do responsavel:

ATUNO (A): e Turma: 9.....ccvvvvvvennnnnne.
RESPONSAVEL ....viiiiiiieiieeee et RG: .o
Estando de acordo, assino o presente Termo de Consentimento.

Canoas, ........ de oo de 2017.

Assinatura do Responsavel
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Anexo 2
TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA

Titulo de Pesquisa: Ensino de Histéria e Cidadania: Contribui¢des para a formagao cidada a
partir da reflexdo sobre os direitos e as experiéncias dos jovens

Pesquisador: Fabio Rosa Faturi

Orientadora: Caroline Silveira Bauer

Institui¢do: Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Objeto da Pesquisa:

Compreender a contribui¢ao do Ensino de Histdria para a formagao cidada dos jovens
estudantes em uma escola publica; registrar o que pensam os estudantes sobre cidadania e
refletir sobre a juventude no mundo contemporaneo.

Descri¢ao do Procedimento:
Observagao participante e andlise dos documentos da institui¢ao.
Andlise de risco e sigilo:

O procedimento de pesquisa descrito seguird os critérios éticos estabelecidos através
da legislacio que regulamenta a pesquisa cientifica. Serdo preservados o sigilo das
informacdes e a identidade dos participantes. As informacdes registradas poderdo ser
utilizadas para fins exclusivamente cientificos e divulgados em pesquisas cientificas e
congressos resguardando-se sempre o anonimato da institui¢ao pesquisada e dos participantes.

Informagdes complementares e esclarecimentos serdo fornecidos pelo pesquisador em
qualquer tempo na Escola Santos Dumont.

Identificacdo da institui¢do:

DATELOTA: .oeviiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeee ettt eeaeseaesaeaaanaees
ENderego: ..oooieiiiieiiieceee e
Estando de acordo, assino o presente Termo de Consentimento.

Canoas, 6 de Agosto de 2017.

Assinatura do Responsavel
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Anexo 3
QUESTIONARIO
JUVENTUDE, ENSINO DE HISTORIA E CIDADANIA
Titulo de Pesquisa: Ensino de Histdria e Cidadania
Pesquisador: Fabio Rosa Faturi
Orientadora: Caroline Silveira Bauer

Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Instrucdes: Este questiondrio individual constitui-se de um instrumento que permitird ao
pesquisador conhecer quem sdo os jovens estudantes, o que pensam sobre cidadania € como o
ensino de histéria pode contribuir para a formagao cidada dos jovens estudantes. O mesmo
possui questdes dissertativas e objetivas, abordando aspectos referentes aos temas da
pesquisa. Leia com calma todas as questdes e, se necessario, solicite explicagdes.

Perfil dos sujeitos da pesquisa:
NOME: ..oooeeieeiireeeeeeeeeeei, Idade: ........ anos Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Sempre estudou em escola publica: () Sim () Nao

Condi¢des socioecondmicas:

Qual € a composicao da sua familia? Com quem mora?

Vocé contribui com a renda familiar?

() SIM () INAO COMO? weeeiiiiiieieeeeeeee ettt e e e e e e e st e e e e e e e esaaaeeeeeeeeseenaasneeens
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Juventude:

Como € a sua rotina? Descreva seu dia-a-dia:

Cidadania:
O que € cidadania?
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O género, a etnia ou a classe social faz diferenca para se ser cidadio no Brasil?

Assinale abaixo, aquele(s) que vocé considera ser(em) seu(s) direito(s)?

() Ao respeito ( YAvida ( ) A convivéncia familiar( ) A cultura

() Participacdo social e politica () A educagdo () Ao trabalho

( ) A diversidade ( ) A sustentabilidade ( YA comunicacao ( ) A sadde

( )Aseguranga ( ) A liberdade de expressao () Aolazer ( )A igualdade

Quais vocé considera seus deveres?

Escola, Ensino de Histoéria e Cidadania:

Qual o papel da escola para a formagdo de cidadania?

Vocé ja teve aula sobre cidadania?
( )Sim ( )Nao Em qUal QN07 ..o.ooiieiiieeeeeee e s

Como foi? Descreva o contetido, o método e a abordagem:

Vocé considera que a escola tem contribuido para o seu preparo para a cidadania?

( )Sim ( ) Nao



Vocé considera que o ensino de histéria tem contribuido para o seu preparo para a cidadania?

( )Sim ( )Nao

Obrigado por participar da pesquisa!
Professor Fabio Rosa Faturi

Data da realizacdo da pesquisa:...../...../17
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Anexo 4

CADERNO DE TEXTOS E ATIVIDADES

Escola Municipal de Ensino Fundamental Santos Dumont
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Cidadania

Para comego de conversa, o que é cidadania?

Corriqueiramente, ao pensarmos em cidadania, retomamos uma ideia ja classica, que a

compreende como uma correlacdo entre direitos e deveres, ou seja, ser cidaddo é “ser sudito

e ser soberano” (CERQUIER:MAZINI, 2010, p. 11).
Vamos nos ocupar inicialmente dos direitos.

Abaixo relacionamos uma série de possiveis direitos e indicamos diferentes sujeitos. A partir

de uma reflexdo, na qual vocé deve levar em conta a sua experiéncia pessoal, indique os

direitos que cada um destes sujeitos possui, e justifique a sua escolha.

A cultura
Participagao social e politica

/ Ao respeito A sustentabilidade \
A vida A comunicacio
A convivencia familiar A saude

A seguranca
A liberdade de expressio

A educacio Ao lazer
Ao trabalho A igualdade
\A diversidade /
Jovens Mulheres Idosas (0s) Negras (0s)
Homens Homossexuais Indigenas Criangas

/ Justificativa das suas escolhas:
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Talvez tenha sido dificil para vocé definir o que é cidadania, mas serd que para um adulto é
mais facil?
Converse com um adulto e, seguindo o roteiro abaixo, realize uma breve entrevista que vai

nos ajudar na construcdo e no esclarecimento sobre este conceito.

Identificacao
Nome da(o) entrevistada(o):
Idade:
Profissao:
Formacao escolar:
Questoes

O que é cidadania?

Onde vocé aprendeu sobre cidadania?

Quais direitos vocé considera possuir? Por qué?

E quais deveres? Por qué?

Lembre-se de avisar que esta pesquisa sera utilizada para uma atividade realizada na sua aula
de Historia e que a(o) sua(seu) entrevistada(o) terd a identidade mantida em sigilo. Agradeca pela
colaboragao e disponibilidade em lhe ajudar.

*

Ap6s compartilhar com a turma o resultado de sua entrevista, e ouvir o das entrevistas

realizadas por seus colegas, podemos concluir que as pessoas compreendem que cidadania é...

4 )




O que é cidadania na midia?
Pesquisa na midia (jornais, revistas e na internet) uma reportagem sobre o tema da cidadania ou
que mobilize este conceito:

Consideragdes sobre esta reportagem:

4 )

- J

Apo6s compartilhar com a turma o resultado de sua pesquisa, responda: quais sdo as palavras mais

associadas a cidadania? Qual a ideia geral expressa sobre o tema? Ela corrobora ou se contrapde a sua
experiéncia e aos debates desenvolvidos até esse ponto?

4 )




Continuando nossa busca por compreender o que é cidadania, vamos conhecer a definigdo
proposta por diferentes sujeitos, pesquisadoras e pesquisadores, a partir de diversos campos do
conhecimento e de diferentes linguagens. Leia os textos atentamente, buscando perceber os

elementos comuns, aqueles que se contrapdem e aqueles que se complementam.

-

\

Texto 1

Cidadania s. f. Qualidade ou estado de um cidadao.
Cidadao s. m. Individuo no gozo dos direitos civis ou politicos de um Estado, ou no
desempenho de seus deveres para com este.

\_ HOLANDA, Aurélio. Diciondrio da Lingua Portuguesa. 2010

J

Texto 2
Afinal, o que é ser cidadao?

Ser cidadao é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: é, em
resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos
politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participacdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a educagdo, ao trabalho, ao
salario justo, a sadde, a uma velhice tranquila. Exercer a cidadania plena é ter direitos civis, politicos
e sociais. [...] Cidadania ndo é uma definicao estanque, mas um conceito histérico, o que significa que
seu sentido varia no tempo e no espaco. E muito diferente ser cidaddo na Alemanha, nos Estados
Unidos ou no Brasil (para ndo falar nos paises em que a palavra é um tabu), ndo apenas pelas regras
que definem quem é ou nao é titular da cidadania (por direito territorial ou de sangue), mas também

pelos direitos e deveres distintos que caracterizam o cidaddo em cada um dos estados nacionais

contemporaneos.
PINSKY, Jaime:PINSKY, Carla, Histéria da Cidadania. Sdo Paulo, Editora Contexto. 2012. p. 9

/ Texto 3 \

A cidadania moderna instaura-se a partir dos processos de luta que culminaram na

Independéncia dos Estados Unidos da América do Norte e na Revolugao Francesa. Esses eventos
romperam o principio de legitimidade que vigia até entdo, baseado nos deveres dos suditos, e
passaram a estruturar a partir dos direitos do cidaddo. Desse momento em diante todos os tipos de
luta foram travados para que se ampliasse o conceito e a pratica de cidadania e o mundo ocidental o
estendesse para mulheres, criancas, minorias nacionais, étnicas, sexuais, etarias. Nesse sentido
pode-se afirmar que, na sua acepgao mais ampla, cidadania é a expressao concreta do exercicio da
cidadania.

\PINSKY, Jaime e PINSKY, Carla Bassanezi (orgs). Histéria da Cidadania. 2* Ed. Sao Paulo: Contexto, 2(9

/ Texto 4 \

O que é cidadania? (|
Acesse o video ao lado, produzido pela Camara de ﬁ"igiﬁ{j
Deputado, e disponivel no Youtube, através do link:
bit.ly / oqueecidadania ' 4 =2 / e
\ CONES - 1 ly




Texto 5 \

“Cidadania é o direito de ter uma ideia e poder expressa-la. E poder votar em quem quiser
sem constrangimento. E processar um médico que age com negligéncia. E devolver um produto
estragado e receber o dinheiro de volta. E o direito de ser negro, indio, homossexual, mulher, sem ser
discriminado. De praticar uma religido sem ser perseguido (...). O direito de ter direitos é uma
conquista da humanidade. Da mesma forma que a anestesia, as vacinas, o computador, as maquinas
de lavar, a pasta de dente, o transplante do coracdo. Foi uma conquista dura. Muita gente lutou e
morreu para que tivéssemos o direito de votar. E outros batalharam para vocé votar aos 16 anos.
Muito sangue foi derramado pela ideia de que todos os homens merecem a liberdade e de que todos

sdo iguais perante a lei.
k DIMESTEIN, Gilberto. O cidadao de papel. Sao Paulo, Atica, 2003, p. 22. /
Texto 6

TODO BRASILEIRD TEM i
DIREITO AMORADA.. AGORA LE AQUELE
BONITO QUE
\ FALA DE COMIDA"

s SAUDE

PAIVA, Miguel. O Estado de Sao Paulo. 5 de outubro de 1988.

Texto 7

Cidadao, Zé Ramalho. \rl

Ouca essa musica, acessando o link: bit.ly /cidadao_zeramalho
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Sugestao de leitura e debate:
O nascimento do cidadao
Moacyr Scliar

Para renascer, e as vezes para nascer, é preciso morrer, e ele comegou morrendo. Foi uma morte até
certo ponto anunciada, precedida de uma lenta e ignominiosa agonia. Que teve inicio numa sexta-feira. O
patrdo chamou-o e disse, num tom quase casual, que ele estava despedido: contencdo de custos, vocé sabe
como &, a situacdo ndo esta boa, tenho que dispensar gente.

Por mais que esperasse esse antincio - que na verdade até tardara um pouco, muitos outros ja haviam
sido postos na rua - foi um choque. Afinal, faz cinco anos que trabalhava na empresa. Um cargo modesto, de
empacotador, mas ele nunca pretendera mais: afinal, mal sabia ler e escrever. O saldrio ndo era grande coisa,
mas permitia-lhe, com muito esforgo, sustentar a familia, esposa e dois filhos pequenos. Mas ja ndo tinha
salario, ndo tinha emprego - ndo tinha nada.

Passou no departamento de pessoal, assinou os papéis que lhe apresentaram, recebeu seu derradeiro
pagamento, e, de repente, estava na rua. Uma rua movimentada, cheia de gente apressada. Gente que vinha de
lugares e que ia para outros lugares. Gente que sabia o que fazer.

Ele, ndo. Ele ndo sabia o que fazer. Habitualmente, iria para casa, contente com a perspectiva do fim de
semana, o passeio no parque com os filhos, a conversa com os amigos. Agora, a situagdo era outra. Como
poderia chegar em casa e contar a mulher que estava desempregado? A mulher, que se sacrificava tanto, que
fazia das tripas coracdo para manter a casa funcionando? Para criar coragem, entrou num bar, pediu um
martelo de cachaga, depois outro e mais outro. A bebida ndo o reconfortava, ao contrério, sentia-se cada vez
pior. Sem alternativa, tomou o 6nibus para o humilde bairro em que morava.

A reacdao da mulher foi ainda pior do que ele esperava. Transtornada; torcia as maos e gritava
angustiada, o que é que vamos fazer, o que é que vamos fazer. Ele tentou encorajé-la, disse que de imediato
procuraria emprego. De imediato significava, naturalmente, segunda-feira, mas antes disto havia o sdbado e o
domingo, muitas horas penosas que ele teria de suportar. E s6 havia um jeito de fazé-lo: bebendo. Passou o
fim de semana embriagado. Embriagado e brigando com a mulher.

Quando, na segunda-feira, saiu de casa para procurar trabalho, sentia-se de antemao derrotado. Foi a
outras empresas, procurou conhecidos, esteve no sindicato, como antecipara, as respostas eram negativas.
Terca foi a mesma coisa, quarta também, e quinta, e sexta. Dinheiro esgotava-se rapidamente, tanto mais que o
filho menor, de um ano e meio, estava doente e precisava ser medicado. E assim chegou o fim de semana. Na
sexta a noite, ele tomou uma decisdo: ndo voltaria para casa.

Nao tinha como fazé-lo. Nao poderia ver os filhos chorando, a mulher a mira-lo com o ar acusador.
Ficou no bar até que o dono o expulsou, e depois saiu a caminhar, cambaleante. Era muito tarde, mas ele nao
estava sozinho. Na rua, havia muitos como ele, gente que nao tinha onde morar, ou que ndo queria um lugar
para morar. Havia um grupo deitado sob uma marquise, homens, mulheres e criancas. Perguntou se podia
ficar com eles. Ninguém lhe respondeu e ele tomou o siléncio como concordancia. Passou a noite ali,
dormindo sobre os jornais. Um sono inquieto, cheio de pesadelos. De qualquer modo, clareou o dia e quando
isto aconteceu ele sentiu um inexplicavel alivio: era como se tivesse ultrapassado uma barreira, como se tivesse
se livrado de um peso. Como se tivesse morrido? Sim, como se tivesse morrido. Morrer nao lhe parecia tao
ruim, muitas vezes pensara em imitar o gesto do pai que, ele ainda crianga, se atirara sob um trem. Muitas
vezes pensava nesse homem, com quem nunca tivera muito contato, e imaginava-o sempre sorrindo (coisa que
em realidade raramente acontecia) e feliz. Se ele préprio ndo se matara, fora por causa da familia; agora, que a
familia era coisa do passado, nada mais o prendia a vida.

Mas também nada o empurrava para a morte. Porque, num certo sentido, era um morto-vivo. Nao
tinha passado e também ndo tinha futuro. O futuro era uma incégnita que ndo se preocupava em desvendar.
Se aparecesse comida, comeria; se aparecesse bebida, beberia (e bebida nunca faltava; comprava-a com as
esmolas. Quando nao tinha dinheiro sempre havia alguém para alcancar-lhe uma garrafa). Quanto ao passado,
comecava a sumir ha espessa névoa de um olvido que o surpreendia - como esqueco rapido as coisas, meu
Deus - mas que ndo recusava; ao contrario, recebia-o como uma béncdo. Como uma absolvi¢do. A primeira
coisa que esqueceu foi o rosto do filho maior, garoto chato, sempre a reclamar, sempre a pedir coisas. Depois,
foi o filho mais novo, que também chorava muito, mas que ndo pedia nada - ainda nao falava. Por altimo, foi-
se a face devastada da mulher, aquela face que um dia ele achara bela, que lhe aquecera o coragado. Junto com
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os rostos, foram os nomes. Nao lembrava mais como se chamavam. E ai comegou a esquecer coisas a respeito
de si proprio. A empresa em que trabalhara. O endereco da casa onde morara. A sua idade - para que
precisava saber a idade? Por fim, esqueceu o préprio nome.

Aquilo foi mais dificil. E verdade que, havia muito tempo, ninguém lhe chamava pelo nome. Vagando
de um lado para outro, de bairro em bairro, de cidade em cidade, todos lhe eram desconhecidos e ninguém
exigia apresentacdo. Mesmo assim, foi com certa inquietacdo que pela primeira vez se perguntou: como é
mesmo o meu nome? Tentou, por algum tempo, se lembrar. Era um nome comum, sem nenhuma
peculiaridade, algo como José da Silva (mas ndo era José da Silva); mas isto, ao invés de facilitar, s6 lhe
dificultava a tarefa. Em algum momento tivera uma carteira de identidade que sempre carregara consigo; mas
perdera esse documento. Nao se preocupava - ndo lhe fazia falta. Agora esquecia o nome... Ficou aborrecido,
mas ndo por muito tempo. E alguma doenca, concluiu, e esta explicacdo o absolvia: um doente no é obrigado
a lembrar nada.

De qualquer modo, aquilo mexeu com ele. Pela primeira vez em muito tempo - quanto tempo? meses,
anos? - decidiu fazer alguma coisa. Resolveu tomar um banho. O que ndo era habitual em sua vida, pelo
contrdrio: ja ndo sabia mais hd quanto tempo nao se lavava. A sujeira formava nele uma crosta - que de certo
modo o protegia. Agora, porém, trataria de lavar-se, de aparecer como fora no passado.

Conhecia um lugar, um abrigo mantido por uma ordem religiosa. Foi recebido por um silencioso
padre, que lhe deu uma toalha, um pedago de sabdo e o conduziu até o chuveiro. Ali ficou, muito tempo,
olhando a 4gua que corria para o ralo - escura no inicio, depois mais clara. Fez a barba também. E um
empregado lhe cortou o cabelo, que lhe chegara aos ombros. Enrolado na toalha, foi buscar as roupas.
Surpresa:

- Joguei fora - disse o padre. - Fediam demais.

Antes que ele pudesse protestar, o padre entregou-lhe um pacote:

- Tome. E uma roupa decente.

Ele entrou no vestiario. O pacote continha cuecas, camisa, uma calga, meias, sapatos. Tudo usado, mas
em bom estado. Limpo. Ele vestiu-se, olhou no espelho. E ficou encantado: ndo reconhecia o homem que via
ali. Ao sair, o padre, de trds de um balcdo, interpelou-o:

- Como é mesmo seu nome?

Ele ndo teve coragem de confessar que esquecera como se chamava.

- José da Silva.

O padre langou lhe um olhar penetrante - provavelmente todos ali eram José da Silva - mas ndo disse
nada. Limitou-se a fazer uma anotacdo num grande caderno.

Ele saiu. E sentia-se outro. Sentia-se como que - embriagado? - sim, como que embriagado. Mas
embriagado pelo céu, pela luz do sol, pelas arvores, pela multiddo que enchia as ruas. Tdo arrebentado estava
que, ao atravessar a avenida, ndo viu o 6nibus. O choque, tremendo, jogou-o a distancia. Ali ficou, imével,
caido sobre o asfalto, as pessoas rodeando-o. Curiosamente, nado tinha dor; ao contrario, sentia-se leve, quase
que como flutuando. Deve ser o banho, pensava.

Alguém se inclinou sobre ele, um policial. Que lhe perguntou:

- Como é que estd, cidadao? Da para aguentar, cidadao?

Isso ele ndo sabia. Nem tinha importancia. Agora sabia quem era. Era um cidaddo. Nao tinha nome,
mas tinha um titulo: cidaddo. Ser cidadao, para ele, o comeco de tudo. Ou o fim de tudo. Seus olhos se
fecharam. Mas seu rosto se abriu num sorriso. O ultimo sorriso do desconhecido, o primeiro sorriso do
cidadao.

Apo6s ler esta cronica e discuti-la com seus colegas, responda: Qual a concepcao de cidadania
compartilhada pelo autor neste texto? Ela corrobora ou se contrapde as nogdes de cidadania que vocé teve
contato até aqui? Por qué?

4 )




E ai, o que é cidadania?

Vamos compartilhar esta definicdo construida por vocé com todos os seus colegas; também
ouvir as conclusdes a que eles chegaram.
De modo geral, quais sdo os principais sentidos atribuidos a cidadania por seus colegas?

4 )
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Juventudes

“Compreender a etapa da juventude em sua complexidade implica reconhecer que aquilo que é
denominado juventude adquiriu sentidos diferentes ao longo da historia. A juventude encerra [compreende]
uma enorme diversidade de varidveis biolégicas, psicoldgicas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas. Isso
significa dizer que ndo existe 'a juventude', mas juventudes que expressam situacdes plurais, diversas e
desiguais na vivéncia da condigdo juvenil(...).

Utilizar a palavra juventudes no plural demonstra algum cuidado com as generalizacdes que
simplificam. Indica perceber os jovens como sujeitos que se distinguem e se identificam em suas muitas
dimensdes, tais como as de género,cor da pele, classe, local de moradia, cotidianos e projetos de futuro.

Nas sociedades industriais modernas, juventude é uma palavra que supde mais do que idade, biologia,
cultura, psicologia ou classe social. A pluralidade de circunstancias de vida dos jovens, entretanto, nem
sempre encontra correspondéncia nas representacdes que as sociedades elaboram sobre esse tema; é comum
que essas estejam ancoradas em ideias sobre o que seria o jovem ideal e em estere6tipos sobre a juventude que
fugiria aos valores de determinado senso moral dominante. Assim, ao considerar que a juventude constitui
uma condigdo social e, a0 mesmo tempo, um tipo de representacdo,é preciso também reconhecer que, quase
sempre, os modelos positivos se espelham em jovens que nado sdo das classes populares e reforcam
estere6tipos e antagonismos nas relagdes entre as classes sociais”.

(GIL, Carmem. Jovens e Juventudes: Consensos e Dissensos. In: Educagdo. Santa Maria. v. 36, n. 1. jan./abr. 2011. p. 26).

Juventudes no Mundo, no Brasil...

Década de 1950 ) Década de 1980
J

Década de 1960 Década de 1990 )
J J

Década de 1970 A Década de 2000 )
J J

Serd que estas representagdes dizem respeito a todos os jovens do periodo analisado? Representam
homens e mulheres, de diferentes classes sociais, géneros e etnias? Quem faltou ser representado? Por qué?

( )
\ J
Os jovens do periodo que vocé analisou participaram da politica? Como? Por que nao?
( N
12p
\ S




Cidadania, Juventudes e Politica

Quais sao os seus desejos? Pelo o que vocé protestaria?
A partir desta obra do artista Bruno Monllor torne ptblico quais seriam os seus pedidos, as
suas reivindicacdes se organizasse e participasse de um protesto.

Disponivel em: http:/ /brunortiz.blogspot.com/2013/11/protesto-interativo.html
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A Constituicdo é o principal conjunto de leis de uma nagdo, estabelecendo os principais direitos e
deveres do cidaddo e do préprio Estado. O Brasil ja teve varias Constituicdes, sendo que a atual foi
promulgada em 1988 e é conhecida como “Constituicao cidada”. Vejamos alguns direitos e deveres do cidaddo
brasileiro segundo a Constituicao Federal.

Constituig¢ao Federal de 1988

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros
e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e
a propriedade [...]

Art. 6° Sao direitos sociais a educagao, a satide, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicao.

Art. 14. A soberania popular serd exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com
valor igual para todos, e, nos termos da lei, mediante:

I - plebiscito;

IT - referendo;

III - iniciativa popular.

§ 1° O alistamento eleitoral e o voto sio:

I - obrigatdrios para os maiores de dezoito anos;

IT - facultativos para:

a) os analfabetos;

b) os maiores de setenta anos;

¢) os maiores de dezesseis e menores de dezoito anos.

BRASIL, Constituigao Federal de 1988. Disponivel em:
http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado.htm Acesso em 11 de maio de
2018.

Para compreender um texto, especialmente as legislagdes, muitas vezes é importante conhecer o
significado de algumas palavras. Pesquise o significado das palavras abaixo, e daquelas que julgar necessario:
Iniciativa Popular:

Plebiscito:
Referendo:
( )
\ J
4 )
Segundo a Constituicdo Federal, qual sdo as
instituicdes autorizadas a propor, legalmente, 124
uma iniciativa popular, um referendo ou um
plebiscito?
J




1. Qual a importancia destes artigos para o exercicio da cidadania no Brasil?

[

\_

J

2. Quem ¢ a (0) governador(a) do Rio Grande do Sul? Em que ano ela (e) foi eleita (0)? Quando encerra

0 seu mandato?

3. Quem é a (o) prefeita (0) de Canoas? Em que ano ela (e) foi eleita (0)? Quando encerra o seu

mandato?

4. Quantos vereadores ha em Canoas? Quantas sao mulheres? E homens? Com auxilio de seu professor

(a) de Matematica, construa um gréfico representando esta proporgao.

-

~

5. Qual é a funcao de cada um destes representantes?

-

\_

J

J

6. Escolha um dos temas abaixo, ou proponha um novo, para organizar uma roda de conversa com seu

grupo:

I. A importancia de um voto consciente;

II. Como de deve escolher um candidato;

III. A influéncia das midias nas elei¢oes;

IV. O que podemos fazer para exigir nossos direitos?

V. O que é preciso para ser um (a) bom (ao) politico (a)?
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2

7. Como participar politicamente? Esta é uma questdo simples, mas a0 mesmo tempo importante.
Simples, pois a politica estd relacionada a tudo aquilo que é publico, a vida em comunidade, as regras e
comportamentos neste espago compartilhado pelo povo - entdo, vocé faz politica o tempo todo. Além disso, a
politica é um instrumento de agao e transformacado da sociedade. Sendo assim, vamos pesquisar uma forma de
agir e participar da politica, como jovem, e delinear como vocé pode participar:

Jovem agindo/participando da politica:

4 N

o J

Como eu posso participar politicamente?

Cidade
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Abaixo, apresentamos alguns artigos referentes aos direitos dos jovens, de diferentes legislacoes
nacionais:

Documento 1:
Constituicdo Federal de 1988

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a satdde, a alimentagado, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao.

§ 1° O Estado promoverd programas de assisténcia integral a satde da crianca, do adolescente e do
jovem, admitida a participacdo de entidades ndo governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo
aos seguintes preceitos

I - aplicacdo de percentual dos recursos publicos destinados a satide na assisténcia materno-infantil;

IT - criagdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do adolescente e do jovem portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e
servicos coletivos, com a eliminagdo de obstaculos arquitetonicos e de todas as formas de discriminacdo.
(Redagao dada Pela Emenda Constitucional n°® 65, de 2010)

§ 2° A lei disporéd sobre normas de construcdo dos logradouros e dos edificios de uso publico e de
fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de
deficiéncia.

§ 3° O direito a protegdo especial abrangera os seguintes aspectos:

I - idade minima de quatorze anos para admissao ao trabalho, observado o disposto no art. 7°, XXXIII;

IT - garantia de direitos previdenciarios e trabalhistas;

III - garantia de acesso do trabalhador adolescente a escola;

III - garantia de acesso do trabalhador adolescente e jovem a escola;

IV - garantia de pleno e formal conhecimento da atribuicao de ato infracional, igualdade na relacao
processual e defesa técnica por profissional habilitado, segundo dispuser a legislagao tutelar especifica;

V - obediéncia aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do peculiar de pessoa
em desenvolvimento, quando da aplicacdo de qualquer medida privativa da liberdade;

VI - estimulo do Poder Puablico, através de assisténcia juridica, incentivos fiscais e subsidios, nos termos
da lei, ao acolhimento, sob a forma de guarda, de crianga ou adolescente 6rfao ou abandonado;

VII - programas de prevencdo e atendimento especializado a crianca e ao adolescente dependente de
entorpecentes e drogas afins.

VII - programas de prevencdo e atendimento especializado a crianca, ao adolescente e ao jovem
dependente de entorpecentes e drogas afins.

§ 4° A lei punird severamente o abuso, a violéncia e a exploragado sexual da crianca e do adolescente.

§ 5° A adogao seréd assistida pelo Poder Publico, na forma da lei, que estabeleceré casos e condicdes de
sua efetivagdo por parte de estrangeiros.

§ 6° Os filhos, havidos ou ndo da relacdo do casamento, ou por adogao, terdo os mesmos direitos e
qualificagdes, proibidas quaisquer designacées discriminatorias relativas a filiagao.

§ 7° No atendimento dos direitos da crianga e do adolescente levar-se- & em consideragao o disposto no
art. 204.

§ 8° A lei estabelecera:

I - o estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens;

IT - o plano nacional de juventude, de duracdo decenal, visando a articulagdo das vérias esferas do
poder publico para a execugdo de politicas publicas.
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Art. 228. Sao penalmente inimputdveis os menores de dezoito anos, sujeitos as normas da legislacao

especial.
Documento 2
Estatuto da Crianca e do Adolescente -Lei n° 8069 de 1990.

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdao, punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissao,
aos seus direitos fundamentais

Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmagao de castigo fisico, de tratamento cruel ou degradante e de
maus-tratos contra crianca ou adolescente serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da
respectiva localidade, sem prejuizo de outras providéncias legais.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

I - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacos comunitarios, ressalvadas as restri¢des legais;

II - opinido e expressao;

III - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar reftigio, auxilio e orientacao.

1. Faga um estudo dos dois documentos, organizando as informagdes no quadro que segue3:

Tipo de Data do Direitos assegurados a Aspectos que vocé
documento documento criangas e adolescentes destacaria

Documento
1

Documento
2

2. Procure o significado dos conceitos listados abaixo, e os debates atuais a este respeito, discutindo com a
turma a importancia deles para a organizacdo social e a consolidacdo da cidadania no Brasil:

e direitos previdencidrios;

¢ penalmente imputaveis;

e violéncia.

** Atividade inspirada em SCHMIDT:CAINELLI, 2005.
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3.Em grupos, elaborem um mural a cerca da situacdo dos direitos dos jovens no seu bairro. Estes direitos sdo
respeitados ou violados?

Educacao e cidadania

Observe os dados apresentados a seguir:

Gréfico 1 - Taxa de Analfabetismo

2,59%
9,37%

canoas | RE [l MEDIA NACIONAL

Fonte: Relatério de avaliacdo do Plano Municipal de Educacao - PME

Grafico 2 - Taxa de analfabetismo
Populacao de 15 anos ou mais por cor ou raga - Canoas/2010

Taxa de analfabetismo - Populagdo de 15 anos ou mais por cor

ou ra¢a - Canoas/2010 33

i 5,1%

3% 4,7%
23% | | i

Branca Preta Parda Amarela Indigena
Fonte: IBGE - Censo Demogréfico 2010
Grafico elaborado por DIEPE/ICXXI

De acordo com estes dados, o municipio de Canoas apresenta uma taxa de analfabetismo bem inferior
a média nacional, todavia, tal dado marcara uma desigualdade que se torna perceptivel ao examinarmos o
segundo grafico. Ainda que a taxa de analfabetismo seja baixa no que diz respeito a populacdo em geral, o
montante representado pela populagdo indigena é bastante significativo.

Pesquise e compartilhe:

1. Qual a relacdo entre os indigenas e a histéria da cidade de Canoas?

2. Atualmente, quantas etnias existem na cidade de Canoas?Como é a presenca indigena na cidade?
3. Qual a relacdo entre analfabetismo e cidadania?

Como observado, a educacgdo ndo é ainda acessivel a todos os brasileiros, fazendo-se fundamental
valorizar a aprendizagem e reconhecer o direito de todos a uma educacado de qualidade.

Esta previsto na Constituicdo Federal, no artigo 205, que “a educacao, direito de todos e dever do
estado e da familia, serd promovida com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).
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Além de fazermos valer nossos direitos, temos o dever de cumprir alguns deveres. Pensando nisso,
responda:

1. Quais atitudes demonstram que vocé estd comprometido com a sua aprendizagem?

2. Vocé valoriza seu estudo? Como?

3. Que medidas poderiam ser tomadas pelo governo para melhorar a qualidade do ensino oferecida
para vocé na escola publica?

Juventudes e Participacao Politica

[ O que é participacao politica? \

A participagdo politica é a possibilidade de influenciar de forma efetiva as politicas locais, regionais,

nacionais e internacionais, por meio da acdo intencional para impactar na agenda publica, na participacdo
legal do sistema representativo, a partir do voto, nas campanhas, nas eleigdes e na estrutura legislativa.

A participacdo politica ocorre também, pela participacdo nas estruturas, atividades e no trabalho
partidério, em grupos organizados e em manifestacdes orientadas a exercer influéncia na pauta dos atores
politicos e institucionais dos governos.

\ Disponivel em: https:/ /www.infojovem.org.br/infopedia/descubra-e-aprenda/ participacao—politica//

Vocé ja deve ter ouvido que jovem ndo se interessa por politica, que as geracdes anteriores se
preocupavam muito mais, que a geracdo atual é apéatica e s6 quer saber de internet. Mas serd que é assim
mesmo?

Em uma pesquisa realizada no ano de 2005, o IBASE e o Instituto Polis entrevistaram oito mil jovens
em 07 regides metropolitanas brasileiras, e chegaram aos seguintes resultados:

28,1% dos(as) 8 mil jovens entrevistados(as) faziam parte de algum grupo ou movimento;
85,8% dos jovens afirmaram se informar sobre o que acontece no mundo;
89% dos jovens acreditam que as pessoas devem se unir para defender seus interesses;

Estes dados levaram a uma conclusdo: os jovens desejavam participar da politica, mas nao sabiam
como, por onde comegar, como se organizar...

E claro que esses dados mudaram ao longo dos tltimos anos, bem como o discurso de que a juventude
nao se interessava pela politica, especialmente ap6s o ano de 2013, quando, por meio das redes sociais, sem -
ao menos inicialmente - a participagdo de um partido politico, os jovem tomaram as ruas, no movimento que
ficou conhecido como “Jornadas de Junho”.

Analisando este movimento, bem como outras formas de participacdo politica onde os jovens sdo
protagonistas, os pesquisadores apontam algumas consideragdes:

Os movimentos | | Priorizam a¢des As pautas sao
sdo horizontais imediatas "modernas"

Os movimentos sdo horizontais, ou seja, organizados de forma descentralizada, compartilhando a
autoria; os jovens priorizam a acdo e a solucdo de problemas imediatos; e as suas pautas, ou aquilo que os leva
a se mobilizar sdo temas modernos, como a defesa do meio ambiente, a diversidade, os direitos humanos, etc.
Releia as pautas pelas quais vocé protestaria no tépico “Participagdo politica, juventude e cidadania”, eles
confirmam ou estdo muito distantes destas conclusdes? Vocé acha que os jovens se interessam menos pela
politica hoje? Por qué?

130




( Questio para \ ( Fica ligado! \

pesquisa e debate: Como participagdo das elei¢oes?

O voto é obrigatdrio para maiores de 18 anos e facultativo para os maiores
Como os jovens

participaram da
politica, ao longo da

de 16, de 70 anos e aos analfabetos.Para obter o titulo, é preciso ir ao Cartério
Eleitoral (Av. Guilherme Shell, 6080), preencher o requerimento de
alistamento eleitoral e levar o documento de identidade e um comprovante

historia do Brasil? e . o .
Qe residéncia. Ndo é necessario pagar nada. /

Direitos Humanos e Cidadania

Texto 1:

“Para seres humanos ndo pode haver coisa mais valiosa do que a pessoa humana. Essa pessoa, por suas
caracteristicas naturais, por ser dotada de inteligéncia, consciéncia e vontade, por ndo ser mais do que uma
simples por¢do de matéria, tem uma dignidade que a coloca acima de todas as coisas da natureza. Existe uma
dignidade inerente a condicdo humana, e a preservacdo dessa dignidade faz parte dos direitos humanos.

O respeito pela dignidade da pessoa humana deve existir sempre, em todos os lugares de maneira
igual para todos. O crescimento econdémico e o progresso material tém um valor negativo se conseguido a
custa de ofensas a dignidade do ser humano. O sucesso politico ou militar de uma pessoa ou de um povo, bem
como o prestigio social ou a conquista de riquezas, nada disso é valido ou merecedor de respeito se for
conseguido mediante ofensas a dignidade e aos direitos fundamentais dos seres humanos”.

ABREU, Dalmo. Direitos Humanos e Cidadania. Sao Paulo, Moderna. 1998.

Texto 2:

“Os Direitos Humanos sdo [...] universais, naturais e ao mesmo tempo histéricos. Sao naturais e
universais porque vinculados a natureza humana, mas sao histéricos no sentido de que mudaram ao longo do
tempo num mesmo pais e o seu reconhecimento é diferente em paises distintos, em um mesmo tempo. Podem
igualmente ter o seu escopo ampliado, em virtude de descobertas, novas conquistas, novas correntes de
pensamento. Sdo relativamente recentes no rol de direitos fundamentais da pessoa humana, aqueles que
dizem respeito a defesa do meio-ambiente, e direitos sociais ndo vinculados ao mundo do trabalho. Hoje, com
descobertas cientificas no campo da genética, podemos imaginar como rol dos direitos humanos voltados para
a dignidade da pessoa humana podera se ampliar”.

SOARES, Maria Benevides. Cidadania e Direitos Humanos. In: CARVALHO, José (org). Educacdo, Cidadania
e Direitos Humanos. Petrépolis, Vozes. 2004.

Vocé ja ouviu falar em Direitos Humanos? Sabe em que momento histérico eles surgiram? Sabe quais
sao os direitos assegurados a todas as pessoas? Entdo que tal pesquisar...

1. Pesquise a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e registre aqueles direitos que considerar
fundamentais para vocé ser jovem.

2. Pesquise o contexto histérico no qual a Declaracao Universal dos Direitos Humanos foi criada.

3. Procure lembrar de algum acontecimento, recente ou ndo, que desconsidere a dignidade e os direitos
fundamentais dos seres humanos, que tenha ocorrido préximo a vocé, no seu bairro, ou na sua cidade.

Em grupo, vamos organizar um debate a partir dos seguintes pontos:
¢ Por que muitos destes direitos ndo sao respeitados?
¢ O que podemos fazer para garantir o cumprimento dos nossos direitos?
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Além de pesquisar informagdes e dados para auxilid-lo no debate,
leia os textos complementares ao final deste material.

Para finalizar (?), uma proposta de pesquisa

Ao longo do nosso trabalho sobre cidadania, juventude, participacdo politica e Direitos Humanos,
varias questdes e problemas interessantes apareceram nas nossas discussdes. Em grupos, vamos desenvolver
uma pesquisa a partir destes temas.

¢ O primeiro passo é elaborarmos uma pergunta a partir deste tema. Essa pergunta - o problema
de pesquisa - sera o eixo da investigacao:

Problema de pesquisa:

e O préximo passo é procurar as fontes necessérias para responder a pergunta. Elas podem ser:
livros, sites da internet, jornais, depoimentos e memorias de pessoas, ou talvez, seja necessario
realizar entrevistas, questionarios, ou outro tipo de coleta de dados.

* A seguir, analise essas fontes - leia, resuma, compare e sintetize as informacdes - e formule
uma (ou mais) respostas a partir destas informacdes que foram encontradas.

¢ O passo final é a producao de um texto, onde se apresenta o resultado da pesquisa. Ao redigi-
lo, busque reescrever com suas palavras as informagdes que foram encontradas, sintetizando
toda a pesquisa em um material de sua autoria.

Para nos organizarmos!
Data da entrega do texto [17 versao]: ....../ .../ ........
Data da entrega do texto [versdo final]: ...../....../ ........
Data da apresentacao da pesquisa: ....../....../ ........

Registre no espago abaixo as informagdes que achou mais importantes, a partir das apresentacdes
realizadas pelos seus colegas.
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Textos complementares.

Direitos Humanos 100% ja!

Direitos Humanos é uma daquelas questdes que ndo se coaduna com meias verdades, com
posicionamento neutro e, muito menos, com realizagao parcial. Por isso, direitos humanos 100% j&, como quer
a campanha coordenada pelo Instituto de Acesso a Justica (IA]). Por qué?

Porque ndo da para defender direitos humanos somente dos humanos direitos. Ora, direitos humanos
sdo direitos de todas as pessoas ou nao sdo direitos humanos. Afinal, direitos humanos sdo universais. Sao
direitos de toda gente, de todo tipo de gente, de gente sem tipo, simplesmente gente.

Mas, reconhecer a diversidade e a pluralidade é o desafio. Ora, é possivel respeitar a todos/as e a cada
um/a em sua singularidade, sua particularidade e sua universalidade. Afinal, cada ser humano é um sujeito
de direitos que se faz sujeito na interagdo concreta com os outros humanos.

Porque nado da para sustentar que ha direitos liquidos e certos e direitos que dependem da vontade dos
governos ou das sobras do superdvit primdrio. Ora, todos os direitos humanos (civis, politicos,
econdmicos,sociais, culturais, ambientais e...) sdo direitos humanos, indivisiveis e interdependentes. Afinal,
direitos humanos sao de cada pessoa, intransferiveis e indisponiveis.

Mas, é possivel compreender que a realizagao dos direitos humanos ocorre no contexto histdrico,
suscetivel aos conflitos e as contradigdes nele existentes. Ora, direitos humanos sdo, a um sé tempo,
patrimonio normativo, parametro politico e exigéncia histdrica a orientar os arranjos sociais e politicos. Afinal,
identificar conflitos, ponderar demandas e pactuar prioridades sdo necessidades permanentes, nunca para
protelar ou para ignorar.

Porque ndo d& para aceitar que os direitos humanos sejam lembrados somente quando hé vitimas de
sua violagdo. Ora, os direitos humanos exigem vigéncia permanente na vida de cada uma e de todas as
pessoas,ou ndo estardo sendo respeitados. Afinal, direitos humanos exigem realizacdo integral, com promocao
de todos os direitos, protecao dos direitos dos vulneraveis e reparagdo/restauragado as vitimas das violacdes.

Mas, é também necessario aprender da propria pratica. Ora, monitorar e avaliar compromissos em
direitos humanos é papel chave da sociedade civil; é dever exigir do Estado que respeite e realize os direitos
humanos. Afinal, é assim que se poderd avangar na construgao de condi¢des mais propicias para efetivar todos
os direitos humanos.

Defender direitos humanos 100% ja é manter mobilizada a indignacdo e a solidariedade, bases de uma
cultura de direitos humanos capaz de gerar novas subjetividades e novas institucionalidades, a fim de afirmar
e confirmar sujeitos de direitos. Este é o desafio maior para todos/as quantos/as ndo abrem mao de dizer,cada
vez com mais forga: Direitos Humanos 100% ja!

ZERO HORA. 02 dez. 2005. p. 23.

Direito de exigir direitos

O direito a ter direitos esta na base da cidadania moderna. E um dos principais ganhos da democracia
(e também a principal perda decorrente de regimes autoritarios). O direito de exigir direitos é complemento
do direito a ter direitos. Pensar sobre estes temas é o desafio a que nos propomos num tempo em que é cada
vez mais dificil concretizar direitos.

O direito a ter direitos tem por referéncia que cada pessoa estd situada no mundo, que é um lugar
politico: cada pessoa faz parte de uma comunidade politica na qual é reconhecida e pode reconhecer os
demais,todos, indistintamente, como sujeitos politicos, como cidadaos, como sujeitos de direitos.

Em contraste, a negacdo da participacdo numa comunidade politica implica na negacdo da
humanidade fundamental que estd em cada pessoa. As experiéncias histéricas de “estados de excecao” - as
vezes autoritarios; outras mantidas em supostas democracias -, sdo formas de negar a participacdo a
individuos ou grupos sociais na cidadania. Quando se instala a “excecdo”, deixa-se de reconhecer o direito a
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ter direitos e também o direito de exigir direitos. Produz-se estranhamento, formal e material, nao-
reconhecimento.

E comum ouvirmos que até se aceita direitos humanos, mas somente para “humanos direitos”. Ora,
posicdes deste tipo tém na base exatamente a idéia de que nem todos os “humanos” sdo “humanos”: ha
humanos que ndo estdo incluidos na comunidade politica constitutiva dos direitos e, por isso, passiveis de
tratamento ao largo dos direitos comuns aos demais. A justificativa, sempre produzida por quem esta incluido
na ordem dos direitos, contra os que exclui dela, é que estes, por terem quebrado a ordem que os reconheceria
como sujeitos de direitos, merecem tratamento a margem do direito. O mais surpreendente é que este tipo de
discurso legitima a barbarie como acao civilizatéria.

Por ja nado participarem da comunidade da cidadania, desalojados que foram do direito a ter direitos,
nao lhes resta também o direito de exigir direitos. Resta-lhes calar e submeter-se a ordem dos que tém
direitos,sem poder reclamar ou mesmo declarar como injusta a ordem que os encerrou na categoria dos
desordeiros.

Seu grito ecoa como bagunga, incomodo. Para evitar qualquer audiéncia aos que, ordeiramente,
seguem seus afazeres publicos e privados resta afastd-los da vista. Nunca faltam motivos, as vezes
aparentemente altos e significativos, para impedi-los de aparecer e de dizer. Estranhamente, a ordem publica,
constituida exatamente na base da participacdo - na possibilidade do aparecer e do dizer -, é invocada como
impedimento para que esses “uns” que, por motivo justo se rebelam contra ela, dela tomem parte, aparecendo
e dizendo.

Este tipo de posicdo é comum em discursos repisados contra as manifestacdes de sem terra, de
mulheres,de negros, de pessoas com deficiéncia, de indigenas, de pobres, de todo “esse tipo de gente”.
Quando resolvem aparecer para cobrar a justica e a igualdade, propaladas pela ordem, “esses tipos” ja nao
podem ser reconhecidos como “humanos direitos” e, além de criminalizar sua atuacao, é preciso desmoralizar
sua causa,dizem os arautos da ordem.

Sentados em confortaveis poltronas cidadas nem precisam tapar os ouvidos ou sujar as consciéncias - e
muito menos as maos: os encarregados de manter a ordem, de fazer cumprir a lei, que cuidem disso. Até
quando continuaremos nos reconhecendo cidadaos deixando de reconhecer a cidadania dos outros?
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