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RESUMO

Este trabalho consiste no relato critico-reflexivo de uma proposta pedagodgica de Docéncia
Compartilhada desenvolvida no Estagio de Docéncia, do curso de Licenciatura em Quimica
Noturno da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), no segundo semestre de
2013. Essa modalidade de docéncia permitiu a aplicacdo de atividades pratico-tedricas
coletivas e diferenciadas aos estudantes de uma turma do segundo ano do Ensino Médio
Noturno de uma Escola da Rede Publica Estadual de Porto Alegre — RS. O objetivo desta
pesquisa foi discutir a importancia da Docéncia Compartilhada no Ensino de Quimica e
analisar seus efeitos no processo motivacional, na busca pela participacdo dos estudantes
envolvidos nas atividades em grupo. Para tanto, realizou-se um estudo de carater qualitativo,
utilizando-se como método de pesquisa a Andlise de Conteldo em dois documentos:
Registros Fotograficos, realizados durante as atividades propostas a turma e Questionario de
Avaliagéo Participativa, respondido coletivamente por quatro grupos de estudantes em aula.
Os dados revelaram que as atividades coletivas, desenvolvidas através da acdo conjunta da
dupla de docentes estagiarias, proporcionaram um Ensino de Quimica considerado pelos
estudantes como atrativo, contribuindo, dessa forma, para um maior envolvimento e
participacdo destes nos trabalhos em grupo.

Palavras-chave: Docéncia Compartilhada, Educacdo Quimica, Andlise de Contetdo.
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1 INTRODUCAO

A ideia de desenvolver a proposta pedagdgica de Docéncia Compartilhada (DC) no
Ensino de Quimica surgiu durante uma conversa com o professor orientador do Estagio,
Nelton Luis Dresch e uma colega da disciplina de Estagio de Docéncia em Ensino de Quimica
111-B*, Marcia Victéria Silveira, sobre a dificuldade de encontrarmos vagas disponiveis para
a realizacdo deste em tempo habil e completarmos a carga horaria obrigatoria. Alem disso,
discutimos que esta seria, possivelmente, uma oportunidade Unica de vivenciarmos tal
experiéncia durante o processo de formacéo docente, considerando que seria o Ultimo Estagio

de Docéncia a ser realizado.

Ao aceitarmos o desafio proposto pelo orientador precisavamos, antes de tudo, da
aprovacdo de uma Escola da Rede Publica de Porto Alegre — RS para dar continuidade ao
projeto. Entdo, entramos em contato com uma Escola de Ensino Médio Estadual e agendamos
uma data para visita-la. Nesta primeira visita, em agosto de 2013, fomos convidados
(orientador e estagiarias) a participar de uma reunido para definirmos alguns aspectos
relacionados ao Estagio de Docéncia. Desta forma, expusemos a ideia central da nossa
proposta pedagdgica a Direcdo dessa Escola, que demonstrou ter interesse e confiangca nos
professores orientadores da Faculdade de Educacdo (FACED) da UFRGS. Assim, a Escola
disp6s uma turma de segundo ano do Ensino Médio Noturno (denominada 223) para o

desenvolvimento dessa proposta.

Apesar da Docéncia Compartilhada apresentar como referenciais bibliograficos,
principalmente, estudos direcionados ao campo da Educacdo Inclusiva e ao Ensino a
Distancia (EaD), pensamos no quanto seria interessante ampliarmos este foco para o Ensino
de Quimica. Ao partirmos do pressuposto de que em uma turma de estudantes de Ensino
Médio regular existem niveis de compreensdo e aprendizagens diferenciados, por que néo
valer-se desta modalidade de docéncia para tentar suprir tais descompassos? Assim, uma

proposta de DC serviu como um dos suportes necessarios para o desenvolvimento do Estagio

Disciplina do Estagio obrigatorio do Curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFRGS (15 horas-
aula de observacdes e 45 horas-aula de regéncia de classe).
2 Houve consentimento para utilizagdo do nome da colega neste TCC, registrado em um documento de

Autorizacdo.
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de Docéncia em Ensino de Quimica, do curso de Licenciatura em Quimica da UFRGS, com a
finalidade de realizar atividades pratico-tedricas coletivas e diferenciadas em sala de aula,
através da presenca constante de uma dupla de docentes estagiarias junto aos estudantes de

uma mesma turma.

Assim, a Docéncia Compartilhada possibilitou planejarmos aulas mais criativas e
inovadoras, que contribuissem positivamente na formagdo dos estudantes para que estes
pudessem melhor se expressar, interrogar, tomar decisdes e compartilhar tarefas dentro e fora
do ambiente escolar de forma dindmica e autdonoma, focalizando na aprendizagem destes

estudantes.

Deste modo, o presente trabalho teve como foco a Docéncia Compartilhada no Ensino
de Quimica, durante a realizagdo do Estagio de Docéncia, buscando, através de relatos
reflexivos, analisar seus efeitos no processo motivacional, na busca pela participacdo dos

estudantes envolvidos nas atividades em grupo.

Para alcancar os objetivos referidos sera realizada uma andlise de carater qualitativo,
utilizando como método de pesquisa a Anélise de Contelido em dois documentos: Registros
Fotogréficos, realizados durante as atividades propostas a turma, e Questionario de Avaliacdo

Participativa, respondido pelos grupos de estudantes em aula.
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2 OBJETIVOS

Este trabalho consiste em um estudo de carater qualitativo que objetiva discutir a
importancia da Docéncia Compartilhada no Ensino de Quimica, desenvolvida durante o
Estagio de Docéncia do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), no segundo semestre de 2013.

Pretende-se analisar os efeitos dessa modalidade de docéncia no processo
motivacional, buscando a participacdo dos estudantes nas atividades em grupo realizadas em
uma turma do segundo ano do Ensino Médio Noturno. Esta pertencia a uma Escola da Rede

Publica Estadual no municipio de Porto Alegre — RS.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A composigdo deste texto, principalmente nas narragOes reflexivas, constituiu-se em
alternar entre discursos nas primeiras pessoas do singular e do plural, nos quais explicito
minhas motivacgdes, emocdes, inclinacdes e simpatias, tornando-se visivel o Eu narradora; e
discursos na terceira pessoa do plural, nos quais me distancio da narrativa para analisa-la com
base em referenciais tedrico-metodoldgicos. O estilo de escrita utilizado baseou-se em
Melucci.

O narrador reflexivo introduz nos proprios textos a reflexividade. Trata-se de
um tipo de escrita em que os discursos na primeira € na terceira pessoa se
alternam, de modo a iluminarem-se reciprocamente, cuja interpretacdo do
pesquisador € continuamente colocada em comparagdo e testada por outras
interpretagdes. [...] Um tipo de escrita que, mesmo renunciando a um
pretenso privilégio de neutralidade cientifica do pesquisador, ndo se exime da
tentativa de oferecer uma descricdo e uma analise o mais possivel fiel e
documentada das relacbes e dos acontecimentos assim como foram

. . . 1
percebidos e, em alguns casos construidos pelo pesquisador.

Saliento a importancia de esclarecer que os referenciais tedricos apresentados a seguir,
exceto alguns topicos sobre a Aprendizagem e o Ensino discutidos por Moreira e Freire
respectivamente, foram estudados somente a partir da necessidade de fundamentar a pesquisa
relatada neste Trabalho de Conclusdo de Curso. No caso da revisdo bibliografica sobre
Docéncia Compartilhada (DC) ndo foram encontrados autores que relacionassem a aplicagéo
desta modalidade de docéncia ao Ensino de Quimica, sendo necessario buscar alguns

principios tedricos em outras areas do saber.

Dentre as areas do saber consultadas foram encontrados estudos relacionados,
principalmente, a0 campo da Educacdo Inclusiva. O trabalho de Beyer, por exemplo, se
deteve em analisar a experiéncia de integracdo escolar em uma escola alema: a Escola
Flamming. O autor teve como finalidade verificar quais aspectos poderiam ser considerados
como importantes para a educagao especial brasileira. Ao analisar o sistema da Bidocéncia, o
autor salienta que “a segunda condicdo importante para uma educagdo inclusiva nao ¢
econbmica, ou seja, ela requer investimento financeiro: uma sala de aula inclusiva necessita
de, no minimo, dois educadores (um deles em tempo parcial)”. O pesquisador destaca ainda
que

O conceito do professor isolado perante a tarefa docente fragmenta-se
positivamente diante da possibilidade de compartilhar com outro colega as
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experiéncias do cotidiano escolar. Embora esta situacdo possa provocar
ansiedades nos professores envolvidos em tal experiéncia, constitui também

. . _ 2
uma excelente oportunidade para o aperfeicoamento profissional e pessoal.

Ferndndez também discute a concepgdo de Docéncia Compartilhada nesse mesmo
campo da Educacgdo. Segundo este autor, a DC refere-se a presenca na sala de aula de dois ou
mais professores que trabalham simultaneamente compartilhando o tempo, 0s recursos e 0s

estudantes.

Esta acdo conjunta permite a utilizacdo flexivel e eficiente do tempo,
beneficios dos diferentes estilos de ensino, a colaboracao entre profissionais e
a utilizacdo de alternativas na formagdo de professores. Além disso, tém
mostrado grandes melhorias no desempenho e atitude em relacdo a escola
entre os alunos no ambito deste sistema de ensino com um Gnico professor e,
especialmente, quando os alunos com necessidades especiais sdo integrados

3
em salas de aula regulares.

A DC também ¢é digna de nota no ambiente da Educacdo Virtual. Em alguns estudos,
ela foi utilizada como proposta pedagdgica no Ensino a Distancia (EaD). Neste contexto,
estima-se uma parceria entre professores tutores, professores tematicos, monitores e
coordenadores dos cursos envolvidos, ndo existindo um unico professor responsavel pelo
processo de ensino. Reis, Labiak e Loio nos fala que “a Docéncia Compartilhada se constitui
como uma possibilidade vidvel tanto por tutores, quanto por professores, contribuindo para

pratica dialdgica, articulada pelas equipes docentes no trabalho com a EaD.” *

Compartilhar a Docéncia com outras pessoas €, sem duvida, um desafio. S&o raros 0s
cursos de Licenciatura que oferecem alternativas de aprendizagem como esta. Durante o
processo de formacéo docente, habitualmente, aprendemos a dar aula sozinhos: cada um com
a sua turma, o seu planejamento, a sua avaliacdo, o “seu jeito”. Na proposta de DC
desenvolvida no Estagio de Docéncia em Ensino de Quimica a relacdo existente entre as
docentes estagiarias era composta de uma pluralidade de vivéncias que deu suporte as praticas

de ensino assumidas nesta parceria. Essa pluralidade é verificada por Tardif, que relata:

Um professor tem histéria de vida, é um ator social, tem emogdes, um corpo,
poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas e, seus
pensamentos e agBes carregam as marcas dos contextos nos quais se

inserem.

Além disso, considerando o que nos diz Freire sobre o ato de ensinar,

Ensinar ndo é transferir contetdo a ninguém, assim como aprender ndo é
memorizar o perfil do conteldo transferido no discurso vertical do professor,
a aprendizagem ndo se da por transferéncia de conteldo, mas por interagao,

. . ~ 6
que é o caminho da construgéo.
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a proposta pedagdgica de DC desenvolvida focalizou os estudantes como o centro do processo
de aprendizagem, contudo ndo admitia uma concepgéo "mecanizada”, na qual as informacoes
sd0 apenas memorizadas de maneira arbitraria e reproduzidas nas avaliacfes. Para nos, esse
tipo de aprendizagem, ainda comum em muitas escolas, ndo contribui na formacgdo de

aprendizados para os estudantes.

A partir disso, tentou-se diversificar as estratégias de ensino, buscando a participacao
ativa e responsavel dos estudantes no desenvolvimento dos seus processos de aprendizagem,
considerando que 0s conhecimento envolvidos sejam culturalmente significativos para os

mesmaos.

Na busca pela aprendizagem dos estudantes durante o Estagio de Docéncia foram
abordados contetdos indicados pelo professor responsavel pela turma na Escola com temas de
relevancia social cotidiana através de jogos didaticos, apresentagdes em “Power Point” e
debates entre os estudantes. Isto €, as docentes estagiarias tiveram a liberdade de decidir entre
0 que queriam ou ndo utilizar como materiais didaticos e estratégias educadoras, na dire¢do do

que diz Moreira:

A utilizagdo de materiais diversificados, e cuidadosamente selecionados, ao
invés da "centralizagdo" em livros de texto é também um principio facilitador
da aprendizagem significativa critica. [...] Aqui estou defendendo a
diversidade de materiais instrucionais em substitui¢do ao livro de texto, tdo
estimulador da aprendizagem mecénica, tdo transmissor de verdades,
certezas, entidades isoladas (em capitulos!), tdo "seguro™ para professores e
alunos. N4o se trata, propriamente, de banir da escola o livro didatico, mas de
considera-lo apenas um dentre varios materiais educativos. Seguramente, ha
bons livros didaticos em qualquer disciplina, mas adotar um Unico como livro

de texto, vai contra a facilitagdo da aprendizagem significativa critica. !

Ainda seguindo os pensamentos de Moreira, 0s planejamentos foram elaborados a
partir de atividades pratico-tedricas coletivas que enriqueciam o dia a dia em sala de aula. As
docentes estagiarias tentaram desempenhar o papel de mediadoras do processo de
aprendizagem, proporcionando situacbes em que os estudantes dialogassem mais através

dessas atividades (considerando que conversavam compulsivamente sobre qualquer assunto).

Deixar o aluno falar implica usar estratégias nas quais 0s alunos possam
discutir, negociar significados entre si, apresentar oralmente ao grande grupo
0 produto de suas atividades colaborativas, receber e fazer criticas. O aluno
tem que ser ativo, ndo passivo. Ela ou ele tem que aprender a interpretar, a

. L - . s 7
negociar significados, tem que aprender a ser critico e a aceitar a critica.

Nesta direcdo, Riess realizou uma analise que nos permite refletir sobre a importancia

dos trabalhos em grupo no ambiente escolar para a construcdo das aprendizagens dos
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estudantes. Segundo essa autora, o trabalho em grupo é considerado como

Uma acdo pedagogica que privilegia as habilidades do aluno, o qual necessita
comunicar-se, interagir e dialogar com 0s outros saberes para desenvolver-se
plenamente. O trabalho em grupo oportuniza ndo s6 momentos de trocas no
grupo, que sdo fundamentais para que todos os integrantes possam ter acesso
ao conhecimento assimilado que levara a aprendizagem, como também o

. . . . 8
desenvolvimento afetivo, integrador e social.

Portanto, percebo que ao propormos uma préatica de carater incentivador e motivador
na Aprendizagem dos estudantes, através da realizacdo de atividades em grupos em todas as
aulas, apresentando e relacionando conteddos de Quimica com temas de relevancia social

estd de acordo com os autores que fundamentam a presente pesquisa.
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4 A DOCENCIA COMPARTILHADA NO ENSINO DE QUIMICA: UM ENCONTRO
DE VIVENCIAS E SABERES

A proposta pedagogica de Docéncia Compartilhada (DC), desenvolvida no Estagio de
Docéncia em Ensino de Quimica, pressup6s a presenca de uma dupla de docentes estagiarias
trabalhando de forma cooperativa em uma mesma turma do segundo ano do Ensino Médio
Noturno (denominada 223) de uma Escola da Rede Estadual do municipio de Porto Alegre —
RS. Essa modalidade de docéncia caracterizou-se pela acdo docente coletiva e pelo

Planejamento Curricular Colaborativo (PCC) entre as educadoras envolvidas.

O que me parecia, inicialmente, ser uma proposta de Estadgio de Docéncia muito
tranquila e até quem sabe mais facil, afinal, estariamos estagiando em dupla numa mesma
turma, transformou-se, ao longo de seu desenvolvimento, em algo muito mais trabalhoso e
complexo do que poderia prever. Por outro lado, apesar dos desafios e percalcos, este Estagio
se configurou na mais prazerosa experiéncia, até entdo, vivenciada por mim durante o
processo de formacdo docente, no qual a DC se mostrou como uma importante alternativa de

aprendizagem inclusive para nés, enquanto docentes estagiéarias.

Mas afinal: o que duas professoras poderiam fazer melhor do que uma? Isso faria
alguma diferenca na aprendizagem dos estudantes? As respostas para essas questdes sdo
analisadas ao longo deste texto através de relatos, principalmente, de carater reflexivo dessa

experiéncia.

Embora, num primeiro momento tenha me sentido desconfortavel pela presenca de
outra docente em sala de aula, gradativamente, criamos e fortificamos uma relacdo de
confianga e cumplicidade. Corroborando com esta situagcdo, segundo Kinoshita: “[...]

transformando movimentos solitarios em movimentos solidarios”.’

A DC possibilitou realizarmos ac¢des educadoras que estabeleciam respeito ao ritmo de
aprendizagem e a singularidade de cada estudante, permitindo direcionarmos nossa atencao
aqueles que necessitavam de um maior esclarecimento de ddvidas sobre os conteudos e
tarefas ministradas. Mesmo assim, conseguiamos atender um nimero maior de estudantes
durante a execucdo das atividades no tempo de aula disponivel. Todas as atividades propostas
eram pronunciadas no inicio de cada aula e, posteriormente, passavamos pelos grupos de

estudantes prestando assessoria, conforme ilustrado nas Figuras 1 e 2.
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Figuras 1 e 2 - Docentes estagidrias prestando assessoria aos grupos de estudantes durante o
desenvolvimento de tarefas.

Fonte: material de registro da autora

Exponho alguns exemplos de sensaces e situacbes vivenciadas durante o Estagio de
Docéncia que retratam nossas maiores dificuldades durante o desenvolvimento da DC: a
preocupacao de ambas (docentes estagidrias) em ndo ultrapassar o espaco correspondente ao
da colega; o preciosismo de uma versus a praticidade da outra na execucdo de atividades; 0s
recursos financeiros ndo equivalentes para a compra dos materiais necessarios para 0S
experimentos; a vergonha do risco de conceituar equivocadamente um determinado assunto e

a repercussao deste erro perante os estudantes e a outra docente.

Apresentavamos perfis muito diferentes: a Marcia (minha parceira na DC) sabia falar
"firme" com os estudantes e eu ndo conseguia; ela era um "furacdo" e eu muito tranquila e
centrada. O que tinhamos, entdo, em comum? Boa vontade para aprender e ensinar sempre.
Com o tempo, essas dificuldades foram sendo amenizadas atraves de Planos de Estudos,
discutidos ao longo do texto, mais abrangentes e uma apropria¢do natural desta modalidade de

docéncia.

O modo como a DC foi desenvolvida nos possibilitou mostrar aqueles estudantes que
era possivel estudar e trabalhar em grupo, compartilhar o tempo, as ideias, os estilos
diferentes de “darmos aula” e ampliarmos os horizontes das aprendizagens, pois cada uma
tinha uma maneira diferente de falar, de explicar e de se movimentar entre os estudantes.
Além disso, saliento que essa proposta pedagogica permitiu uma enriquecedora troca de
vivéncias e saberes entre nds duas, abrindo espaco para a criacdo de relacbes de ajuda matua e
atuacdo de forma complementar nas agOes educadoras uma da outra. Enfim, essas situagoes

configuraram aprendizagens inclusive para nds, enquanto professoras estagiarias.
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4.1 O PLANEJAMENTO CURRICULAR COLABORATIVO

Na primeira visita a Escola, na qual esta proposta pedagogica de DC foi desenvolvida,
em agosto de 2013, fomos convidados (orientador e estagiarias) a participar de uma reunido,
referida anteriormente, para que definissemos alguns aspectos relacionados ao Estagio de
Docéncia. Nessa reunido, fomos informados a respeito do calendario de atividades previstas
para o segundo semestre de 2013. Dentre as atividades previstas no calendario havia o projeto
de uma Feira Interdisciplinar, com temas previamente selecionados pela equipe diretiva da

Escola, composta pela supervisora e vice-diretora do turno da noite.

A escolha do tema para as turmas do Noturno teve influéncia em algumas situacdes de
violéncia ocorridas no ambiente escolar no primeiro semestre de 2013. Assim, a Escola
propds o tema “Seguranca” para ser desenvolvido com os estudantes. Durante sua analise, o
professor Nelton (orientador) sugeriu uma modificacdo no foco do tema, com o intuito de
obtermos maior flexibilidade nas relagdes com os contetidos que deveriam ser desenvolvidos,
como o de Cinética Quimica, mas que ndo abandonasse a possibilidade de discutirmos um

assunto do cotidiano dos estudantes.

Consolidada esta ideia, resolvemos trabalhar com o Plano de Combate e Controle de
Incéndio da Escola. Este ajuste encaixou-se perfeitamente em virtude de alguns incéndios de
grande repercussdo na midia, em especial, 0s que ocorreram em 2013 na Boate Kiss, em Santa

Maria - RS e no Mercado Publico de Porto Alegre — RS.

Durante o desenvolvimento do nosso primeiro Plano de Estudos e de Trabalho,
explicados adiante, elaboramos um novo tema que serviria como ponto de partida para todas
as atividades que seriam propostas durante o Estagio de Docéncia: “Fogo”. Apresentamos a
nova sugestdo a equipe diretiva e esta demonstrou entusiasmo, solicitando que a
apresentassemos numa reunido com os professores das demais disciplinas. Durante nossa
explanacdo, a ideia foi aceita e, naquele momento, ja aproveitamos para dar sugestdes de

como trabalhar de forma interdisciplinar com o novo tema.

Para iniciarmos o planejamento propriamente dito, primeiramente, buscamos conhecer
algumas caracteristicas dos estudantes através da realizacdo de um breve periodo de
observacao no ambiente escolar. O foco foi se aproximar daquela realidade para desenvolver
um planejamento contextualizado e estruturado, que néo visaria apenas o conhecimento a ser,

talvez, adquirido por eles, mas também a forma de aprendizagem desse conhecimento.
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A turma do segundo ano noturno (denominada 223), onde a DC foi desenvolvida, era
composta de aproximadamente 25 estudantes com idades entre 16 e 25 anos. Os estudantes
apresentavam perfis bem distintos, ou seja, tratava-se de uma turma heterogénea. Segundo
relatos dos proprios estudantes, eles nunca haviam utilizado o Laboratério de Ciéncias da
Escola e suas aulas de Quimica eram desenvolvidas apenas de forma teorica, com
embasamento somente no livro didatico, demonstrando, assim, atraves de seus depoimentos,

interesse por um Ensino de Quimica diferenciado e mais atraente.

Ao finalizarmos as observagdes, um dos aspectos considerados relevantes, para o
desenvolvimento das atividades em grupo propostas a partir da DC, seria um ajuste a grade de
horéarios da Escola. Nesta, os dois Unicos periodos de aula destinados a disciplina de Quimica
estavam distribuidos em dias separados e com duracdo de 40 minutos, 0 que certamente
impactaria no andamento das atividades, principalmente, as experimentais no Laboratério de
Ciéncias da Escola. Ao atenderem nosso pedido, ficamos com dois periodos de Quimica no
mesmo dia, porém ainda divididos em periodos ndo sequenciais, isto é, as aulas aconteciam

no terceiro e sexto periodos.

Com estas modificacbes, comecamos a desenvolver o Planejamento Curricular
Colaborativo (PCC). Nosso orientador propés duas dimens@es a serem seguidas na elaboracao
dos planejamentos de aula: um Plano de Estudos seguido de um Plano de Trabalho. Dresch

conceitua estes dois Planos:

O Plano de Estudos de um Educador deve tentar identificar as areas de
conhecimento envolvidas no aprendizado e 0s respectivos conhecimentos
especificos para poderem ensinar 0 que imaginam e propbde que Seus
estudantes precisam/querem aprender, isto é, basicamente trata-se de
responder a pergunta: 0 qué e como preciso apreender para elaborar
estratégias pedagdgicas de como ensinar 0 qué imagino que o0s estudantes

querem e/ou precisam aprender?

O Plano de Trabalho é um instrumento sazonal especifico que visa atender
as expectativas e necessidades dos sujeitos aprendizes, articulando saberes e
complementando conhecimentos acerca dos mundos da vida e do trabalho,
em particular. Logo, é constituido pela defini¢do dos conteddos curriculares e
Temas Transversais, seus respectivos materiais didaticos e equipamentos de
apoio, além das estratégias didaticas adequadas a um determinado grupo de

pessoas hum respectivo espago-tempo pedagdgico. 10

Os Planos de Estudos eram abrangentes, de forma que pudéssemos responder as
diversas questdes que poderiam ser originadas pelos estudantes durante o desenvolvimento do
contetdo em sala de aula. Como consequéncia, isto implicava na organizacao dos respectivos

materiais didaticos que seriam utilizados e no aprofundamento dos assuntos que permeavam
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as atividades propostas.

Apos a conclusdo dos Planos de Estudos, executdvamos nosso Plano de Trabalho, que
considerava a organizacdo de um planejamento geral dos conteudos e estratégias a serem
utilizados nas aulas, devidamente apresentado e discutido, em conjunto com o orientador do

Estagio de Docéncia, antes de sua aplicacao.

Naquele semestre, 2013/2, a maioria das reuniées com minha parceira de Docéncia
para elaboracdo do PCC acontecia na minha residéncia, iniciando normalmente nos sibados
logo ap6s o almocgo e terminando geralmente & noite: incluindo cafés, jantares improvisados
ou em nossa pizzaria preferida. Isto €, ndo podiamos “nos dar ao luxo” de ficar algum final de
semana sem reunido de planejamento. Quando percebemos, o PCC estava dentro de nossas
casas, influenciando inclusive em nossas vidas particulares: tinhamos que planejar mesmo em

datas comemorativas, como o aniversario do meu “maridao”.

Até entrarmos no ritmo do PCC, tivemos que trocar e-mails, telefonemas e mensagens
de celular mais constantemente. Os planejamentos ndo foram tranquilos, pois precisdvamos
testar os experimentos e confeccionar previamente os materiais que seriam utilizados nas
aulas. Como nds duas trabalhdvamos durante o dia, acabadvamos precisando contar com a
compreensdo e a cooperacdo dos colegas do trabalho, que no meu caso, gentilmente se
ofereciam para ajudar a confeccionar os materiais, que ficavam sob a minha responsabilidade,
recortando, pintando, colando, etc. Logo, mais pessoas, de alguma forma, se envolviam e nos

ajudavam.

Além disso, durante a elaboracdo dos PCCs surgiram algumas divergéncias,
principalmente quanto a ordem e o enfoque que deveria ser dado a determinados assuntos.
Mesmo assim, as decisfes que precisavam ser tomadas eram resultado do consenso de nossas

ideias, que aprendemos, com o tempo, a complementar.

As atividades elaboradas tentavam estimular a participacdo dos estudantes e alternar
entre momentos de aprendizagem e momentos de descontracdo. Para tanto, utilizamos
diversos espacos escolares: os Laboratorios de Ciéncias e Informatica, o patio da Escola, a
Sala de Audiovisual, etc. Chegavamos a Escola sempre com antecedéncia ao inicio da aula,
para que pudéssemos organizar o layout dos locais de acordo com os objetivos das atividades

propostas, para a melhor utilizagdo do tempo.

O ponto crucial deste planejamento para uma modalidade de DC foi que néo
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poderiamos ficar apenas assistindo a aula da outra, mas sim, trabalhar em sintonia durante o
desenvolvimento das atividades e ser, em tempo integral, uma o suporte da outra durante as
aulas.

Propomos trabalhos em grupos em todas as aulas por acreditarmos ser uma préatica de
carater incentivador na aprendizagem dos estudantes. O niamero de estudantes nos grupos era
definido por nos, de modo a garantir o alcance dos objetivos previstos nas tarefas. Cabia a
eles escolher os colegas que comporiam cada grupo, conforme interesses e afinidades
proprias. Entendemos que esta divisdo dos grupos ndo era realizada da melhor forma, mas era
a maneira mais rapida em relagdo ao tempo disponivel para aquelas aulas noturnas.

Feito isso, disponibilizavamos tempo habil nas aulas para a realizacdo das atividades,
estimando o tempo que seria utilizado para ndo deixarmos contetidos e/ou tarefas pendentes.
Além disso, utilizdvamos estruturas visuais no inicio de cada aula, como diagramas
sequenciais, para retomarmos a aula anterior e criar /inks com a aula daquele dia.
Prepardvamos e distribuiamos instru¢des escritas sobre todas as atividades aos grupos e
circuldvamos entre eles, respondendo as dividas que iam surgindo. Apesar de todas essas
acdes, evitdvamos interferir no funcionamento dos grupos com o objetivo dos estudantes

criarem maior autonomia na tomada de decisdes.

Por sua vez, propusemos avaliacOes participativas e processuais com a finalidade de
informar tanto a nds duas quanto aos proprios estudantes sobre os resultados de suas
aprendizagens durante o desenvolvimento das atividades. A opc¢do por esta avaliacdo continua
ocorria no dia-a-dia da sala de aula, através dos seguintes critérios: participacdo dos
estudantes, desenvolvimento dos trabalhos coletivos e apresentacdo dos relatdrios
experimentais. No fechamento das atividades, propusemos um questionario de avaliacdo
participativa no qual os grupos de estudantes responderam questdes que abordavam a
proposta pedagodgica de DC desenvolvida com a turma, configurando um dos documentos no

qual sera realizada uma Analise de Contetido descrita posteriormente.
Enfim, essas outras situa¢fes também configuraram aprendizagens para nos, enquanto

professoras estagiarias.

4.2 DA SALA DE AULA A FEIRA INTERDISCIPLINAR DA ESCOLA: DO FOGO PARA
A CINETICA QUIMICA

A escolha do “Fogo”, como tema da Feira Interdisciplinar da Escola, foi o ponto de

partida para a elaboracao dos Planos de Trabalho de algumas aulas. Ressalto que as atividades
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relatadas neste trabalho foram apenas algumas dentre as varias elaboradas no Estagio de
Docéncia.
o Plano de Trabalho da primeira aula

A aula aconteceu em dois momentos: debate com os estudantes durante a apresentacéo
de slides (APENDICE A) sobre assuntos relacionados ao tema “Fogo” e confecgdo de um
Painel sobre Medidas de Seguranca em Lugares de Acesso Publico pelos estudantes divididos

em grupos.

Solicitamos aos estudantes que contribuissem no debate através dos seus conhecimentos
trazidos de fora do ambiente escolar sobre assuntos como: elementos constituintes do
triangulo do fogo, possiveis causas dos incéndios, medidas de seguranca para lugares de
acesso publico, em caso de incéndio. Nesse contexto, tentamos demonstrar a importancia da
prevencao de incéndios utilizando o prédio da prépria Escola como exemplo de Lugar de
Acesso Publico. Dessa forma, nossa intencdo foi propor uma atividade diferenciada que

despertasse interesse pela Quimica através de um assunto vivenciado por eles no cotidiano.

No final desta aula, pedimos aos estudantes para observarem a presenca ou nao de
extintores de incéndio, assim como 0 seu posicionamento e os tipos encontrados em seus
cotidianos. Esta atividade objetivava a familiarizacdo com os extintores de incéndio,

direcionando para a proposta de trabalho da aula seguinte, conforme ilustrado na Figura 3.

Figura 3 - Slide da proposta de atividade para os estudantes

ATIVIDADE PARA A PROXIMA AULA:

Observar em suas rotinas fora da Escola (trabalho,
cursos, deslocamentos) e registrar através de
fotos, anotagées, etc.:

* A existéncia de extintores;

* A localizagdo dos extintores;
* Tipos de extintores;

Objetivo: Familiariza¢do com esta
medida de seguranga para que na semana que
vem possamos confeccionar o nosso préprio
extintor de incéndio.

Fonte: material de registro da autora
e  Plano de Trabalho da segunda aula

A aula ocorreu em dois momentos: debate com os estudantes durante a apresentagdo
de slides sobre assuntos relacionados aos diferentes métodos de combate a incéndio

(APENDICE B), com énfase nos extintores de incéndio e retomamos a atividade proposta no
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final da aula anterior. No segundo momento, propomos a confeccdo de um extintor de
incéndio "caseiro” (APENDICE C).

Para estabelecermos relagdes entre “Fogo” e Cinética Quimica apresentamos os diferentes
tipos de extintores de incéndio e confeccionamos um extintor “caseiro" utilizando os
seguintes materiais: garrafa pet, tubo de ensaio e mangueira plastica, conforme podemos

visualizar através da Figura 4.

Figura 4 - Esquema da montagem do Extintor de Incéndio "Caseiro”

Bicarbonato de sédio

%

\\_1 Vinagre

Fonte: http://quipibid.blogspot.com.br/2011/03/construcao-de-um-extintor-de-incendio.html

Considerando que o Didxido de Carbono (COy) é o propelente dos extintores agua-gas
normatizados pelo Instituto Nacional de Metrologia (INMETRO), simulamos seu
funcionamento utilizando reagentes de facil acesso em nossos cotidianos, como vinagre e
fermento quimico. Destes, exploramos a rea¢do quimica ocorrida, no extintor de incéndio
"caseiro", entre o acido etanoico e o bicarbonato de sddio, representada pela equagdo quimica
abaixo:

H3CCOOHq + NaHCOs3s) — H3CCOO'Na's + COyq + HOp

A partir dessa aula, desenvolvemos outro experimento que também produzia CO,,
englobando os quatro principais fatores que influenciam a Velocidade das Reagdes Quimicas:
Pressdo, Concentracdo, Superficie de Contato e Temperatura. A turma foi dividida em quatro
grupos de estudantes, os quais analisaram esses fatores a partir da seguinte reagdo quimica

entre um antiacido estomacal e a agua:

NaHCO3; + H,O — NaOH + H,O + CO,
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Segue abaixo uma descricdo sucinta dos quatro experimentos realizados pelos
estudantes acerca das alteracfes da Cinética da reacdo acima, assim como 0s objetivos
esperados pela dupla de docentes estagidrias. Na Figura 5 temos ilustrado um dos

experimentos realizados: a Pressdo como fator que influencia a Velocidade de uma Reacdo Quimica

e Experimento 1: Alteracdo da Superficie de Contato através da dissolucdo de um
comprimido de antiacido estomacal, com diferentes granulometrias, em 3 tubos de ensaio com
0 mesmo volume de agua. Nosso objetivo foi demonstrar aos estudantes que quanto maior
fosse a Superficie de Contato do comprimido, maior seria a velocidade da reacdo quimica e

menor seria o respectivo tempo da reacgéo.

e Experimento 2: Alteragdo da Presséo através da dissolucdo de um comprimido de antiacido
estomacal em 3 garrafas Pet de 500mL preenchidas com 200mL de agua. No gargalo de cada
garrafa estavam acoplados balGes "de aniversario” com tamanhos diferentes. Nosso objetivo
foi demonstrar aos estudantes que quanto maior fosse o volume do baldo, menor seria a
pressao interna no sistema, maior seria a velocidade da reacdo quimica e menor seria 0

respectivo tempo da reacéo.

e Experimento 3: Alteracdo da Temperatura através da dissolugdo de um comprimido de
antiacido estomacal em 3 tubos de ensaio preenchidos com o mesmo volume de agua em
temperaturas diferentes. Nosso objetivo foi demonstrar aos estudantes que quanto maior fosse
a temperatura da agua, maior seria a velocidade da reacdo quimica e menor seria 0 respectivo

tempo da reacéo.

e Experimento 4: Alteracdo da Concentracdo através da dissolucdo de quantidades diferentes
de comprimidos de antiacido estomacal em 3 tubos de ensaio preenchidos com o mesmo
volume de agua. Nosso objetivo foi demonstrar aos estudantes que quanto maior fosse a
quantidade de comprimidos dissolvidos em agua, maior seria a concentra¢do, menor seria a

velocidade da reacdo quimica e maior seria o respectivo tempo de reacao.



25

Figura 5 - Grupo de estudantes na Aula Pratica sobre a Pressdo como fator que influencia a Velocidade
de uma Reacdo Quimica

Fonte: material de registro do Estagio de Docéncia da autora

Acredito ser importante narrar, ainda, que, mesmo com todos os cuidados realizados
durante nosso planejamento, nem “tudo deu certo”. Por exemplo: a primeira proposta de
atividade pratica ndo atingiu nossas expectativas. Montamos e testamos previamente o
extintor de incéndio “caseiro”, porém com uma mangueira diferente da que foi utilizada em
aula. Esse fato aconteceu por ndo termos conseguido material suficiente para todos os
estudantes, dessa forma, tivemos que improvisar com outro tipo de mangueira. Com este
impasse, nem todos os extintores funcionaram como deveriam, pois o diametro da mangueira
utilizado na aula era menor, gerando uma perda antecipada do gas antes que o extintor fosse
colocado em funcionamento pelos estudantes.

Concluindo, o planejamento colaborativo associou experiéncias, competéncias e
perspectivas diversificadas. Encontramos suportes para vencer as dificuldades que surgiam,
dada que esta metodologia de trabalho encorajou-nos a experimentar situacOes e realizar

atividades que imaginavamos nunca conseguir realizar sozinhas em sala de aula.
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5 METODO DE PESQUISA

Para alcangar os objetivos propostos nesta pesquisa foi realizado um estudo de carater
qualitativo, utilizando como método de pesquisa a Anélise de Contetdo (AC).

A AC referida abordara alguns Registros Fotogréaficos de atividades propostas de dois
temas distintos no periodo de Estagio de Docéncia, assim como o Questionario de Avaliacédo

Participativa, respondido coletivamente por quatro grupos de estudantes em aula.

Para tanto, Considero a concepcdo de Anélise de Contetdo discutida por Moraes:

A analise de conteldo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o conteldo de toda classe de documentos e textos.
Essa andlise, conduzindo a descrigdes sistematicas, qualitativas ou
quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo
de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum. [...] A
materia-prima da andlise de conteldo pode constituir-se de qualquer material
oriundo de comunicacdo verbal ou ndo verbal, como cartas, cartazes, jornais,
revistas, informes, livros, relatos autobiograficos, discos, gravacoes,

entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc.

Ainda que alguns autores proponham descricdes diversificadas do processo da Analise

de Conteido, Moraes a concebe como constituida de cinco etapas:
1 - Preparacdo das informacdes;

2 - Unitarizacdo ou transformacéo do contetido em unidades;

3 - Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias;

4 - Descricdo;

5 - Interpretacao.

Descreverei, sucintamente, cada uma dessas etapas citadas por Moraes, relacionando-

as e explicitando como estas foram aplicadas neste trabalho.

A primeira etapa do processo de Andlise de Conteudo, a Preparacdo das
informacdes, consiste na escolha dos documentos a serem analisados e no inicio do processo
de codificacdo dos dados, que pode ser constituido por nimeros ou letras que possibilitardo

identificar cada elemento da amostra.
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Foram selecionados dois documentos® produzidos no Estagio de Docéncia, para serem
analisados nesta pesquisa: Registros Fotograficos e Questionario de Avaliacdo Participativa
(APENDICE D). O primeiro documento é constituido por dois conjuntos formados por trés
fotografias de atividades propostas no Estagio de Docéncia. Foram utilizadas letras do
alfabeto da Lingua Portuguesa para codificar os dados sob Anélise (cada letra corresponde a
Categoria de Andlise selecionada, destacada, ainda, por retangulos em cada fotografia). O
segundo documento é constituido por seis perguntas direcionadas aos grupos de estudantes
acerca da proposta pedagodgica de Docéncia Compartilhada, das quais trés foram escolhidas
para serem analisadas. Para codificar os dados sob Analise foram utilizados os cddigos “CA1”
e “CA2” (cada palavra-chave ou expressdo “em negrito” - nos Quadros 3, 4 e 5, corresponde a
um Descritor, que representara a ideia central transmitida nas manifestacdes escritas pelos
grupos de estudantes).

A segunda etapa do processo de Andlise de Conteudo, a Unitarizacdo ou
transformacéo do contedo em unidades, consiste na etapa onde é definida a unidade de
analise, também denominada “Unidade de Registro” (UR). As unidades podem ser tanto as
palavras, frases, temas ou mesmo os documentos em sua forma integral.

Para Anélise dos Registros Fotograficos, as URs selecionadas foram dois temas
distintos de atividades coletivas propostas em aula, constituidas por conjuntos de fotografias

representadas nas Figuras descritas abaixo:

o Figuras 6, 7 e 8 - aula do dia 12/09/2013, referentes a Confec¢do de um Painel sobre

Medidas de Seguranca em lugares de Acesso Publico;

o Figuras 9, 10 e 11 - aula do dia 24/10/2013, referentes a Confeccdo de um Extintor de

Incéndio “Caseiro” e ao Teste do seu Funcionamento.

Para a AC do Questionario de Avaliacdo Participativa, as URs selecionadas foram trés
perguntas, escolhidas por fornecerem informagdes mais relevantes para a presente pesquisa
(Perguntas n° 2, 4 e 6), respondidas por quatro grupos de estudantes, na qual as respectivas

respostas serdo analisadas.

A terceira etapa do processo de Andlise de Conteldo, a Categorizacéo, consiste em

agrupar dados considerando a parte comum entre eles. A classificagdo se da por semelhancga

® Estes documentos foram elaborados visando o cumprimento das atividades do Estagio de Docéncia.
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ou analogia, segundo critérios previamente estabelecidos ou definidos no processo de Analise

de Conteudo.

Para os Registros Fotogréficos, a Categoria de Analise definida foi a “Expressdo
Facial dos Estudantes”, na qual identifiquei e classifiquei trés expressdes faciais distintas:
Expressoes Faciais de Alegria, Seriedade e Careta. Destas, selecionei somente a “Expressao
de Alegria” como Subcategoria de Andlise para este estudo, quando percebida como uma

possivel manifestacdo de prazer e satisfacdo no processo de aprendizagem.

Para o0 Questionario de Avaliacdo Participativa, a Categoria de Analise definida foi a
ideia de “Satisfacio com as Atividades Coletivas Propostas”, identificada através de

Descritores nas respostas dos grupos de estudantes.

A quarta etapa do processo de Analise de Contetdo, a Descricdo, consiste na fase de
comunicar o resultado do trabalho. Quando a pesquisa fizer uma abordagem quantitativa, esta
descricdo envolvera a organizacdo de tabelas e quadros. Quando a pesquisa fizer uma
abordagem qualitativa para cada uma das categorias serdo definidos um ou mais Descritores
como palavras-chave ou um texto sintese em que se expressara o conjunto de significados

presentes nas diversas unidades de andlise incluidas em cada uma delas.

Considerando a caréncia de referencial tedrico sobre expressdes faciais na area de
Ensino, identificarei as expressdes faciais dos estudantes nos Registros Fotograficos
utilizando aporte tedrico em Silva, que utilizou em sua dissertacdo de mestrado os estudos de
Ekman, psic6logo norte-americano referendado em muitos trabalhos, que dedicou parte de seu
trabalho a este tipo de analise, tendo como contexto suas pesquisas sobre as emocdes

humanas.

Segundo Silva apud Ekman: “Todos nds sentimos emog¢des € as expressamos em
varios niveis, principalmente nas expressdes faciais. Isto nos permite perceber, por exemplo, o
que as pessoas estdo sentindo. A partir desta afirmativa, Ekman propds um sistema de analise
por meio do qual relaciona um grupo de expressoes faciais a sete emogdes, entendidas como

~ , . . . . . 12
emocdes basicas: Tristeza, Raiva, Surpresa, Medo, Nojo, Desprezo e Alegria.”

Para definir a Subcategoria de Analise “Expressdo de Alegria”, caracterizada pelo
sorriso e pela contracdo do musculo orbicular do olho, examinei as caracteristicas faciais mais

relevantes, segundo Rosario. Normalmente, ¢ dada mais énfase as sobrancelhas, olhos, nariz,
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boca: “As sobrancelhas estdo relaxadas, a boca estd aberta e os cantos dessa direcionados para

cima, na linha de segmento das orelhas”. °

A Figura 6 ilustra algumas das caracteristicas utilizadas na andlise dos Registros
Fotograficos referidos no Quadro 1 e nas Figuras 7,8,9,10, 11 e 12.

Figura 6: Variacdo da Largura da Boca e da Abertura dos Olhos

Fonte: Rosario.

Por esta pesquisa possuir carater qualitativo, para a AC do Questionario de Avaliagdo
participativa foram utilizados Descritores (palavras-chave ou expressfes) que atribuissem

significados as respostas dos estudantes.

A quinta etapa do processo de Anélise de Conteudo, a Interpretacdo, consiste na fase
em que se procura atingir uma compreensdo mais aprofundada do conteddo das mensagens

através da inferéncia e/ou interpretac&o.

E importante considerar que por meio das fotografias “capturamos” determinados
instantes e conseguimos registrar aspectos selecionados em tempo real. Entretanto, podem
gerar diversas possibilidades de interpretacdes. Na busca de qualificar as interpretacGes
resultantes das respectivas Analises de Conteudo dos Registros Fotograficos aproveito as
contribuicbes de Rodrigos apud Kossoy ao ressaltar a relevancia de situar o leitor da imagem

no contexto em que foi gerada.

A imagem fotografica vai além do que mostra em sua superficie. Naquilo que
ndo tem explicito, o tema registrado tem sua explicacdo, seu por que, sua
histdria. Seu mistério se acha circunscrito, no espago e no tempo, a propria
imagem. Isto é proprio da natureza da fotografia: ela nos mostra alguma

. . L 14
coisa, porém seu significado a ultrapassa.

Por isso, utilizarei os detalhes informativos obtidos nas ObservacGes Participantes

(OPs) realizadas durante o Estagio de Docéncia como proposta por Salamunes:
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Ja a observacdo participante, advinda dos estudos antropol6gicos, consistiria
na participacdo ativa do observador na realidade estudada, isto é, o
observador atua como um dos elementos componentes do grupo, comunidade
ou situacdo de estudo. Se o pesquisador é, de fato, um integrante do grupo,
caracteriza-se a forma natural de observacdo participante. Se a inser¢do do
observador no grupo ocorre com o objetivo de desenvolver uma investigacéo,

é caracterizada a forma artificial deste tipo de observacao.

As OPs referentes aos Registros Fotograficos analisados incluiram minha
subjetividade nas percepcbes (temporais, espaciais, auditivas, visuais, etc.) vivenciadas nas
aulas durante a realizacdo das atividades, monitorando 0s acontecimentos e registrando-os
imediatamente no Diério de Campo, para que ndo houvesse perda de informacdes relevantes e
detalhadas sobre os dados observados. Esse tipo de observacdo e registro facilitou o
entendimento do comportamento dos estudantes, obtendo dados adicionais para a

complementacéo de informagdes.

Na busca por qualificar as interpretacGes resultantes da AC do Questionério de
Avaliacdo Participativa também utilizarei os detalhes informativos obtidos a partir das

Observacdes Participantes (OPs) realizadas durante o Estagio de Docéncia.
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6 ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Foi realizada a Andlise de Contetdo, com base em Moraes, de dois documentos
selecionados: Registros Fotograficos e Questionario de Avaliagdo Participativa. O primeiro
documento é constituido por dois conjuntos formados por trés fotografias, devidamente
contextualizados pelas ObservacGes Participativas realizadas e relatadas em meu Diario de
Campo do Estagio de Docéncia. O segundo documento selecionado para ser analisado é
formado por seis perguntas direcionadas aos grupos de estudantes acerca da proposta
pedagogica desenvolvida com a turma, das quais foram escolhidas trés questbes para serem

analisadas.

6.1 “CADA MOVIMENTO E UM FLASH”: A ANALISE DOS REGISTROS

FOTOGRAFICOS.

No processo de codificacdo dos dados, durante a Analise de Conteldo dos Registros
Fotogréaficos (sistematizada no Quadro 1), serdo utilizadas letras do alfabeto da Lingua

Portuguesa para identificar a Categoria de Analise, destacadas por retangulos nas fotografias.

Quadro 1 - Anélise de Conteldo realizada nos Registros Fotogréficos: organizacdo das URSs,
Categorias e Subcategorias de Analise

Conjuntos de - .
UR Figuras das Te”".'a.“ca das Categoria de Analise Subcategquas de
o Atividades Anélise
Tematicas
x . Expressdo Facial dos
Confeccao do Painel Expressdo de Alegria
sobre Medidas de Estudantes
UR 1 7.8¢e9 Seguranga em lugares de
Acesso Publico Expressdo Facial dos Expressdes de Seriedade
Estudantes e Careta
Expresséo Facial dos y eari
Confeccéo e Teste do Estudantes Expressdo de Alegria
UR 2 10,11 e 12 Extln‘t‘or deilniendlo
Caseiro N ) - i
Expresséo Facial dos Expressbes de Seriedade
Estudantes e Careta

Fonte: elaborado pela autora, 2014.
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Figura 7 — URL: Grupo de Estudantes confeccionado o Painel sobre Medidas de Seguranca em
Lugares de Acesso Publico

Fonte: material de registro do Estagio de Docéncia da autora

Figura 8 — UR 1: Grupo de Estudantes confeccionado o Painel sobre Medidas de Seguranga em
Lugares de Acesso

L %

Fonte: material de registro do Estagio de Docéﬁcia da autora

Figura 9 — UR 1: Grupo de estudantes com o Painel sobre Medidas de Seguranca em Lugares de
Acesso Publico finalizado

Fonte: material de registro do Estagio de Docéncia da autora
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Os Registros Fotograficos constituintes da UR1 (Figuras 7, 8 e 9) apresentam um
grupo, formado por cinco estudantes, confeccionando o Painel sobre Medidas de Seguranca
em Lugares de Acesso Publico e este ja finalizado. Esta atividade foi proposta em aula pela
dupla de docentes estagiarias no Estagio de Docéncia.

Para identificar a Subcategoria de Analise “Expressao de Alegria” na UR1 examinei as
caracteristicas faciais mais relevantes segundo Rosario, dando énfase as sobrancelhas, olhos,
nariz € boca: “As sobrancelhas estdo relaxadas, a boca estd aberta e os cantos desta
direcionados para cima, na linha de segmento das orelhas.”'® Logo, verifiquei que as
expressdes codificadas como A, C, D, F, G, H, | e J encaixam-se nessa Subcategoria.
Entretanto, A, C, D, G, H, | e J ndo se restringem a satisfacdo mediante a atividade de grupo

desenvolvida, devido ao fato de estarem “fazendo pose™ para as fotografias.

Considero que os estudantes poderiam apresentar outros tipos de expressdes faciais
nesses Registros Fotograficos, por exemplo, de "cara feia", sugerindo, talvez,
descontentamento pela atividade que estavam desenvolvendo. Outras expressdes faciais foram
detectadas, porém ndo foram registradas em meu Diario de Campo. Sendo assim, ndo foram
selecionadas para serem analisadas neste trabalho: expressoes de Seriedade (B e K) e Careta
(E).

De acordo com os registros das Observacdes Participantes (OP) no Diario de Campo
(Apéndice E), na noite em que esta tarefa foi proposta, os estudantes estavam agitados, devido
ao desconforto térmico ocasionado pelo excesso de calor. Mesmo assim, o Painel foi
confeccionado de forma colaborativa pelos integrantes do grupo, conforme pode ser
evidenciado por meio dos meus registros: “Com essa turma o trabalho foi mais tranquilo.
Rapidamente se dividiram em quatro grupos e organizaram o trabalho. Houve participacdo e

empenho de todos os grupos”, “Marco - : Desconforto pelo excesso de calor”.

O interesse pela atividade proposta pode ser confirmado atraves da Figura 8, na qual
eu, autora (identificada por um circulo amarelo), estou prestando assessoria ao grupo de

estudantes devido aos varios questionamentos relevantes realizados.

Essa atividade proposta objetivava tornar o Ensino de Quimica mais atraente para 0s

estudantes, alternando entre momentos de aprendizagem e momentos de descontragéo,

4 . - . . . .
Interpreto “fazendo pose” como manifestacdes intencionais dos estudantes quando percebiam que

estavam sendo fotografados.
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possibilitando sentirem-se a vontade e desinibidos para interagirem, participarem e
dialogarem mais, mas sem perderem o foco das tarefas a serem cumpridas. Além disso,
acredito termos proporcionado aprendizagens mutuas, pois o tema desenvolvido possuia

relevancia social: Medidas de Seguranga em Lugares de Acesso Publico.

Acredito que essa estratégia de ensino adotada por meio da Docéncia Compartilhada
(BEYER; FERNANDEZ e REIS, LABIAK e LOIO) vai ao encontro de uma das
caracteristicas da aprendizagem, conforme Moreira afirma: "o aluno tem que ser ativo, ndo
passivo.” Acrescida também da ideia trazida por Ries sobre o trabalho em grupo: “[.]
privilegia as habilidades do aluno, o qual necessita comunicar-se, interagir e dialogar com 0s

outros saberes para desenvolver-se plenamente.”

Os Registros Fotograficos constituintes da UR2 (Figuras 10, 11 e 12) a seguir,
referem-se a um grupo de nove estudantes confeccionando Extintores de Incéndio “Caseiros”

e a maguete de uma cidade, na qual adicionardo fogo para testar o seu funcionamento.

Figura 10 — UR 2: Grupo de Estudantes confeccionando o Extintor de Incéndio “Caseiro”

Fonte: material de registro do Estagio de Docéncia da autora
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Figura 11 — UR 2: Grupo de Estudantes confeccionando uma maquete para o teste de funcionamento
do Extintor de Incéndio Caseiro

Fonte: material de registro do Estagio de Docéncia da autora

Figura 12 — UR 2: Grupo de Estudantes testando o funcionamento do Extintor de Incéndio “Caseiro”
na maquete de uma cidade

Fonte: material de registro do Estagio de Docéncia da autora

Para identificar a Subcategoria de Andlise “Expressdo de Alegria” na UR2
permanecerei examinando as caracteristicas faciais mais relevantes segundo Rosario, dando
énfase as sobrancelhas, olhos, nariz e boca: “as sobrancelhas estdo relaxadas, a boca esta
aberta e os cantos desta direcionados para cima, na linha de segmento das orelhas.”*? Logo,
verifiquei que as expressdes codificadas como M, O, Q, R, S e T encaixam-se nessa
Subcategoria. Entretanto, O, R e S ndo se restringem a satisfagdo mediante a atividade de

grupo desenvolvida, devido ao fato de estarem “fazendo pose” para as fotografias.

Considero que os estudantes poderiam apresentar outros tipos de expressdes faciais
nesses Registros Fotograficos, talvez sugerindo descontentamento pela atividade que estavam

desenvolvendo ou, ainda, como é o caso, apenas uma "Expressdo de Seriedade" pelo
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envolvimento na realizacdo das tarefas.

De acordo com os registros das OPs no Diério de Campo (Apéndices F e G), o0 grupo
trabalhou de forma cooperativa, conforme pode ser confirmado em meus relatos: “No
laboratério, as duas turmas mostraram interesse para construir os extintores”, “Com a 223 foi
mais tranquilo, estavam todos bem participativos, inclusive 0 menino que estava dormindo no

audiovisual e foi estiipido comigo na semana anterior”.

Assim como as demais atividades, essa também objetivava tornar o Ensino de
Quimica mais atraente para os estudantes, alternando entre momentos de aprendizagem para
eles e momentos de descontracdo, possibilitando sentirem-se a vontade e desinibidos para
interagirem, participarem e dialogarem mais, assim como foi evidenciado por esse conjunto
de fotografias através de sorrisos e cumplicidade, mas sem perderem o foco das tarefas a

serem cumpridas.

Além disso, acredito termos proporcionado novamente aprendizagens mutuas, pois o
tema desenvolvido nesta atividade também possuia relevancia social: formas de combater

incéndios, mais especificamente, os extintores de incéndio.

Acredito que a Docéncia Compartilhada (BEYER; FERNANDEZ e REIS, LABIAK e
LOIO) nos possibilitou proporcionar aos estudantes uma aprendizagem, na qual as trocas de
saberes aconteceram, principalmente, de forma horizontal entre os proprios integrantes dos
grupos. A proposta de ensino adotada pela dupla de docentes estagiarias vai ao encontro dos
pensamentos de Freire: “Ensinar ndo € transferir conteido a ninguém, assim como aprender
ndo € memorizar o perfil do contetdo transferido no discurso vertical do professor, a
aprendizagem nao se da por transferéncia de contetudo, mas por interacdo, que € o caminho da

construc;eio”.6

A Analise de Conteldo realizada nesse documento, constituido por dois conjuntos de
Registros Fotograficos, me possibilitou concluir que a DC e os trabalhos em grupo,
oportunizados pelo trabalho cooperativo entre a dupla de docentes estagiarias envolvidas,
revelou-se como uma proposta pedagogica no Ensino de Quimica que proporciona maior
participacdo e envolvimento dos estudantes, fazendo-os descobrir uma experiéncia de

aprendizagem coletiva.
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As atividades coletivas desenvolvidas envolviam convivéncia, reflexdes, trocas de
ideias, didlogo e acdo colaborativa entre os estudantes onde cada componente dos grupos

colaborou da sua maneira: opinando, calando, discordando, isto é, manteve sua identidade.

6.2 A VOZ DOS ESTUDANTES: A ANALISE DOS QUESTIONARIOS DE AVALIACAO
PARTICIPATIVA

No processo de codificacdo dos dados, durante a Analise do Questionério de
Avaliacdo participativa (sistematizada no Quadro 2) serdo utilizados os codigos “CA1” e
“CA2” (cada palavra ou expressao “em negrito” corresponde a um Descritor, que representara

a ideia central transmitida por cada Manifestacdo Escrita dos grupos de estudantes).

Quadro 2 - Anélise de Conteldo realizada no Questionario de Avaliacdo Participativa: organizacdo das
URs, Categorias e Subcategorias de Analise

UR Respostas dos Coarupos de estudant_es haraas Categoria de Analise Descritores
perguntas n° 2, 4 e 6 do Questionario
4 Respostas da pergunta n° 2:
- Aulas préticas
Q gue o cada grupo destaca como a principal Satisfacio com as Participac&o
UR3 | diferenca quanto ao papel das professotas, a Atividades Coletivas Descontracdo
postura dos estudantes e a metodologia de Propostas (CA 1) Disnosicio
avaliacdo adotada com relacdo as aulas posi¢
tradicionais?
4 Respostas da Pergunta n° 4:
Aulas préticas
Atribua um conceito com as devidas Satisfagdo com as Participago
UR4 | justificativas com relacdo a participacdo, Atividades Coletivas Descontracdo
frequéncia, e a execucdo das tarefas do grupo. Propostas (CA 1) Disposicio
4 Respostas da Pergunta n° 6:
_ Aulas préticas
Faca uma andlise desta proposta de Satisfagéo com as Participacao
URS | aprendizagem utilizada destacando seus pontos Atividades Coletivas Descontracao
fortes e deficientes. Propostas (CA 1) Disposicao

Fonte: elaborado pela autora, 2014.

Os quadros 3, 4 e 5 foram elaborados objetivando facilitar a visualizagdo da Analise
realizada nas respostas dos estudantes.
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Quadro 3 - UR 3: 4 Respostas da Pergunta N° 2 dos grupos de estudantes

“O dinamismo e a descontracdo (CAl) diferenciam das aulas
Resposta do Grupo 1 | tradicionais com seus métodos tedricos, nos tivemos a chance de
trabalhar na pratica (CA1)”.

“Além de ter duas professoras na mesma sala, as aulas préaticas (CAl)
Resposta do Grupo 2 | que ajudaram os alunos a trabalhar em grupo e entender melhor a
matéria”.

“A diferenca é que era uma aula mais despojada as professoras eram
Resposta do Grupo 3 | divertidas (CAl), os alunos gostavam de participar e praticando
(CA1) é mais facil de aprender do que somente com teoria”.

“Uma das principais diferencas entre as estagidrias e 0S N0SS0S
Resposta do Grupo 4 | professores € a diversificagdo de conteudo imposto para os alunos,
como por exemplo, aulas praticas (CAL), tedricas e de informatica”.

Fonte: elaborado pela autora, 2014.

O primeiro Descritor utilizado para a identificacdo das Categorias de Anéalise na UR3
(Quadro 3) foi a expressdo “Aulas praticas”. Este Descritor é encontrado em todas as
respostas dos estudantes, contudo, ndo aparece de forma literal, por exemplo: na resposta dos
grupos 1 e 3 esta escrito de outras formas - “trabalhar na pratica” e “praticando”,
respectivamente, mas com o mesmo significado. A maneira como este Descritor foi utilizado
nas respostas dos estudantes indica a Categoria de Analise “Satisfagdo com as Atividades

Coletivas Propostas” no Estagio de Docéncia.

O outro Descritor utilizado para a identificacdo das Categorias de Andlise na UR3 foi
a palavra-chave “Descontra¢do”. Este outro Descritor esta presente na resposta dos grupos 1 e
3, porém, ndo aparece de forma literal na resposta deste Gltimo, sendo escrito de outras formas
— “despojada” ¢ “divertidas” mas com o mesmo significado. A maneira como este Descritor
foi utilizado nas respostas dos estudantes indica a Categoria de Analise “Satisfacdo com as

Atividades Coletivas Propostas™.

A partir da Analise realizada neste segundo documento, percebi o quanto as aulas
experimentais foram consideradas pelos grupos de estudantes como um importante recurso
didatico no Ensino de Quimica. Acredito que a Docéncia Compartilhada possibilitou que
todas as atividades propostas no Estadgio de Docéncia se tornassem mais atraentes e
diversificadas, contribuindo, dessa forma, na constru¢do de uma aprendizagem dos
estudantes. Além disso, a DC possibilitou-nos realizar agdes educadoras que estabeleceram

respeito ao ritmo de aprendizagem e a singularidade de cada estudante, permitindo
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direcionarmos nossa atencdo aqueles que necessitavam de um maior esclarecimento de
duvidas sobre os contetidos e tarefas ministradas. Essa situacdo vai ao encontro do que nos
diz Ferndndez: “Esta agdo conjunta permite a utilizagdo flexivel e eficiente do tempo,

beneficios dos diferentes estilos de ensino [...]”.

Quadro 4 - UR 4: 4 Respostas da Pergunta N° 4 dos grupos de estudantes

“Nosso grupo sempre foi unido e participativo (CAl), mas
Resposta do Grupo 1 | Poderiamos ter nos aprofundado mais e buscado conhecer melhor os
temas propostos pelas nossas professoras”.

“[..] mesmo em meio a brincadeiras os alunos sempre foram presentes,
Resposta do Grupo 2 | realizando todas as tarefas sendo participativos (CA1) na aula”.

“Participamos (CA1l) realmente de todas as aulas, sempre curiosos
Resposta do Grupo 3 | querendo aprender mais e entender as aulas”.

“Todos participaram (CAl), todos deram opinido e tiraram suas
Resposta do Grupo 4 | duvidas e todos se satisfizeram com as experiéncias feitas em aula e o
aprendizado”.

Fonte: elaborado pela autora, 2014.

O outro Descritor utilizado para a identificacdo das Categorias de Analise na (Quadro
4) foi a palavra-chave “Participa¢do”. Este Descritor esta presente em todas as respostas dos
estudantes, contudo, n&o aparece de forma literal, por exemplo: na resposta dos grupos 1 e 2
esta escrito de outra forma - “participativo(s)” e na resposta dos grupos 3 e 4 aparece escrito
como: “participamos” e “participaram” , mas todas com o mesmo significado. A maneira
como este Descritor foi utilizado nas respostas dos estudantes para a pergunta n° 4 indica a

Categoria de Andlise “Satisfacdo com as Atividades Coletivas Propostas”.

Através da Analise das respostas dos estudantes para a pergunta n° 4 percebo que o
método de ensino adotado no Estagio de Docéncia fez com que estes se tornassem sujeitos
ativos e autores dos seus proprios conhecimentos. As atividades propostas eram préaticas de
carater incentivador e motivador na aprendizagem desses estudantes. Assim, novamente,
tenho respaldo tedrico em Moreira, para a proposta de ensino desenvolvida. que afirma: "[...]

n’l

Na aprendizagem significativa, o aprendiz ndo € um receptor passivo"’ e em Ries que reflete

sobre a importancia dos trabalhos em grupo no ambiente escolar para a construcdo das
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aprendizagens dos estudantes: “[...] privilegia as habilidades do aluno, 0 qual necessita

comunicar-se, interagir e dialogar com os outros saberes para desenvolver-se plenamente”.?

Quadro 5 - UR 5: 4 Respostas da Pergunta N° 6 dos grupos de estudantes

“Os pontos positivos: aulas préticas; boa vontade; disposicdo (CAL);
conhecimento; boas expectativas. O lamentavel seria o pouco tempo de

Resposta do Grupo 1 : - ) R
aula que tivemos, gostariamos de mais praticas”.

“Ponto Forte: Criatividade (CAl), parceria e a disposicdo (CAL).

Resposta do Grupo 2 Deficientes: a rivalidade entre os grupos”.

“Foram muito boas as aulas, a proposta de aprendizagem, pois nao
caimos na rotina (CA1), ou na “aula chata” (tedricas), dessa forma até
Resposta do Grupo 3 | 08 “mais bagunceiros” da sala prestaram aten¢do, aprenderam, e
participaram. Acreditamos que ndo tenha ponto a melhor, pois desta
forma esta muito bom [...]”

“Os pontos fortes e bons foi que podemos ter tido aulas diferentes
(CA1) e comunicativas, Deficientes, no meu ponto de vista ndo teve,
Resposta do Grupo 4 | nojs todas as aulas foram divertidas (CA1) e importantes para nossa
aprendizagem”.

Fonte: elaborado pela autora, 2014.

O Descritor utilizado para a identificacdo das Categorias de Anéalise na UR5 (Quadro
5) foi a palavra-chave “Disposi¢ao”. Este Descritor aparece nas respostas dos grupos 1 e 2 de
forma literal. A maneira como este Descritor foi utilizado nas respostas dos estudantes para a
pergunta n° 6 do Questionario de Avaliacdo Participativa indica a Categoria de Analise

“Satisfagdo com as Atividades Coletivas Propostas”.

O ultimo Descritor utilizado para identificacdo das Categorias de Anélise na URS5 foi a
expressao “Aulas diferenciadas”. Este Descritor ¢ encontrado em trés das respostas dos
estudantes, contudo, ndo aparece de forma literal, por exemplo: na resposta dos grupos 2, 3 e
4 estd escrito de outras formas - “criatividade”, “ndo caimos na rotina” e “aulas
diferentes” respectivamente, mas todas com o mesmo significado. A maneira como este
Descritor foi utilizado nas respostas dos estudantes também indica a Categoria “Satisfagdo

com as Atividades Coletivas Propostas”.

A Anadlise da URG6, do Questionario de Avaliacdo Participativa, nos permite perceber

que as atividades pratico-tedricas coletivas elaboradas enriqueciam o dia a dia em sala de
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aula. A dupla de docentes estagiarias tentou desempenhar o papel de mediadoras do processo
de aprendizagem, proporcionando situacdes em que os estudantes dialogassem mais através
desse tipo de atividade, ativando seus conhecimentos prévios sobre assuntos de relevancia

social, incentivando a participacgdo, objetivando auxilid-los a formular e reformular conceitos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho discutiu a importancia da Docéncia Compartilhada no Ensino de
Quimica e analisou seus efeitos no processo motivacional, na busca pela participagdo nas
atividades coletivas pelos estudantes de uma turma do segundo ano do Ensino Médio
Noturno, de uma Escola da Rede Estadual do municipio de Porto Alegre — RS. Para tanto,
realizei um estudo de carater qualitativo, que utilizou como método de pesquisa a Analise de
Conteudo de dois documentos: Registros Fotograficos e Questiondrio de Avaliacdo

Participativa.

Embora, num primeiro momento tenha me sentido desconfortavel pela presenca
simultanea de outra docente em sala de aula, gradativamente, estabelecemos e fortificamos
uma relagdo de confianca e cumplicidade. A Docéncia Compartilhada permitiu uma
enriquecedora troca de vivéncias e saberes entre nos duas, abrindo espaco para a criacao de
relacBes de ajuda mdatua e atuacdo de forma complementar nas acdes educadoras uma da
outra. Assim, ao repartirmos o espaco da sala de aula, pudemos construir e reconstruir nossas

praticas pedagogicas em favor de aprendizagens para os estudantes.

Nesse contexto, propusemos um ensino de carater incentivador e motivador, através da
realizacdo de atividades em grupos inovadoras e diferenciadas em todas as aulas, viabilizadas

pela acdo conjunta da dupla de docentes estagiarias.

A Andlise dos dados apresentados nesta pesquisa, baseados nos dois documentos
supracitados, foi realizada através da identificacdo de “Expressdes Faciais de Alegria” nos
estudantes e pela identificacdo de Descritores que representavam a ideia de Satisfacdo com as

Atividades Coletivas Propostas.

Estes dados evidenciaram que as atividades coletivas desenvolvidas através da acédo
conjunta da dupla de docentes estagiarias, proporcionaram um Ensino de Quimica
considerado pelos estudantes como atrativo, contribuindo, dessa forma, para um maior

envolvimento e participacdo destes.

Concluindo, a maneira como desenvolvemos esta Docéncia Compartilhada no Ensino
de Quimica, acrescidas da disposicdo, criatividade e vontade de inovar possibilitou-nos

contribuir no processo de construcdo de aprendizagens dos estudantes envolvidos. Assim,
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finalizo este relato critico-reflexivo expondo que pela primeira vez, me senti muito proxima

dos estudantes e satisfeita por estar atuando conforme minhas expectativas como educadora.
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APENDICE A - Slides Apresentados na Primeira Aula sobre o Tema “Fogo”

Colégio Estadual
Ciéncias da Natureza

O FOGO COMO TEMA GERADOR
DE APRENDIZAGEM

MEDIDAS DE
SEGURANGA

LUGARES DE ACESSO
» Extintor deincéndio PUBLICO

FOGO

p <
ORIGEM DO FOGO: SRS e
COMBUSTAD Fe A
u
5
COMBATE DO M
FOGO: EXTINTOR =

INCENDIO
E a propagagio RAPIDA e VIOLENTA do fogo, apés fugir do

controle do homem.

CAUSAS DE INCENDIO

CAUSAS NATURAIS CAUSA DOLOSA

A QUIMICA DO FOGO
O fogo & uma reagdo quimica entre um agente combustivel
e um comburente, provocada por uma energia de ativagio
com desprendimento de luz e calor.

N&o pode existir fogo sem a jungio f
simultdnea dos trés elementos que
constituem o Tridngulo do Fogo:

* Combustivel¥ s % 78

& I
« Comburented -
* Energia de igniciod

CIBANTE

" compusTiveL

=

COMBUSTIVEL
E toda substdncia capaz de queimar e alimentar a
combustdo. Ele serve de campo de propagagdo ao
fogo. Pode ser:

+ Solido: madeira, carvdo, papel, algodéo, etc.
* Liguido: gasolina, petréleo, dlcool, éleo, etc.
+ Gasoso: metano, gas natural, acetileno, propano,
butano, etc.

COMBURENTE
E o elemento que d4 vida as chamas, e intensifica a
reacdo de origem do fogo — a combustdo. O mais
comum é que o OXIGENIO desempenhe este papel,
porem ndo & o Unico, existindo outros gases.

B ENERGIA DE IGNICAO

E a energia minima necessaria para iniciar o processo
de combust&o.

+ Origem térmica - calor

* Origem elétrica - faisca

[«

ATIVIDADE PARA A PROXIMA AULA:

Observar em suas rotinas fora da Escola (trabalho,
cursos, deslocamentos) e registrar através de
fotos, anotagdes, etc.:

= A existéncia de extintores;

+ A localizagdo dos extintores;
« Tipos de extintores;

Objetivo: Familiarizacdo com esta -
medida de seguranca para que na semana que
vem possamos confeccionar o nosso préprio
extintor de incéndio.
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APENDICE B - Slides Apresentados na Segunda Aula sobre Extintores de Incéndio

Colégio Estadual Marechal Floriano Peixoto
Ciéncias da Natureza

(@]
PPCI. @ LUGARES DE ACESSO
Para-raios [@] p

o FOGO COMO TEMA GERADOR Alarmes, sirenese @ 'M;UBUCO:

detectores de fumaga

* Shopping
Sinalizagdo e iluminaga oTr tes publi
DE APRENDIZAGEM " e ametirda D ki
Saida de emergéncia FOGO * Danceterias

Brigada de Incéndio

Mangueiras, esguichos e %

hidrantes
Extintores de incéndio CLASSES DE
portéteis [@] FOGO N

|

-

) Extintores de incéndio portateis
Extintores de Incéndio Portateis , A
-
» Requerem uma agdo rapida e para pequenos focos,
visto o seu rapido esvaziamento.

» Aparelho de acionamento manual, constituido de
recipiente e acessorios contendo o agente extintor
destinado a combater principios de Incéndio.

» Devem ser apropriados a classe do fogo a

Os extintores devem estar:

* Em locais de fécil visualizagdo;

* Em locais de facil acesso;

* Em locais onde haja menos probabilidade de o fogo
bloquear o seu acesso.

extinguir.
«
C Tipos de Extintoresde Tipos de Extintoresde
- Incéndio

Incéndio
- 3 - Extintor de gas carbonico

Extintor de dgua pressurizada

* Processo de extingdo: Abafamento e

* Processo de extingdo: "" Resfriamento

S~ Ao extintor ser acionado, o CO, é liberado

formando uma nuvem que ABAFA E RESFRIA.
E empregado para extinguir PEQUENOS focos
de fogo em liquidos inflamaveis (classe B) e
em pequenos equipamentos energizados
(classe C).

RESFRIAMENTO  ABAFAMENTO
Para funcionar, necessita apenas da abertura do
registro de passagem do liquido extintor.

|

Tipos de Extintoresde
Incéndio
Extintor de p6 quimico seco

Tipos de Extintoresde
Incéndio

Extintor de espuma

* Processo de extingdo: * Processo de extingdo:

ABAFAMENTO

ABAFAMENTO

IsoIAa o oxigénio e libera gas carbbnico B3 A espuma é gerada pelo batimento da dgua
assim que entra em contato com o fogo ao -

. com o liquido gerador de espumae ar
formar uma nuvem de po6 sobre a chama.
O agente extintor pode ser o bicarbonato de sédio ou de
potassio.
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APENDICE C - Roteiro de Aula Experimental: confeccdo de um Extintor de Incéndio

“Caseiro”

Colégio Estadual
Roteiro de aula experimental

Data: Turma: Grupo:
Integrantes do grupo:

Experimento 1: Construcio de um extintor de incéndio caseiro

1. Objetivo: Construcdo de um extintor de incéndio caseiro, que mostra a
importancia da quimica em nossa vida pratica.

2. Material utilizado

o 1 garrafa de 500-600mL

J 1 tubo de conta-gotas ou mangueira

o 1 tubo de ensaio de 13cm 400 mL de vinagre

o 1 pacote de fermento- Bicarbonato de s6dio (NaHCO3)

3. Procedimento

3.1.  Furar a tampa da garrafa no mesmo diametro do tubo do conta-gotas que
serd utilizado. Introduzir o tubo no orificio criado na tampa.

3.2. Colocar 400mL de vinagre na garrafa e adicionar 10g de bicarbonato de
sodio no tubo de ensaio, de modo que o vinagre fique 2cm abaixo da borda do tubo. Em
seguida, fechar o frasco com a tampa.

3.3. Para o extintor entrar em funcionamento, tampar o furo de saida do conta-
gotas com o dedo indicador e sacudi-lo vigorosamente.

2.4. Inclinar o extintor para baixo, dirigindo-o para a regido em que se deseja
atingir e tirar o dedo da tampa, liberando assim a saida do produto.

e Em que classe de incéndio o extintor confeccionado pode ser utilizado?
Justifiguem suas respostas.

e Expliquem o funcionamento do extintor.
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Colégio Estadual
Avaliacdo Participativa

Turma:
Integrantes do Grupo:

As estagiérias de quimica propuseram atividades que foram desenvolvidas com a
divisdo da turma fundamentalmente em grupos. Este tipo de metodologia justifica a
presenca de duas professoras trabalhando de forma conjunta e continuada. As abordagens
realizadas em sala de aula foram feitas a partir do tema gerador fogo. Com base nisso
respondam as seguintes questoes.

1. O que mais motivou o grupo para frequentar as aulas de quimica?

2. O que o cada grupo destaca como a principal diferenca quanto o papel das
professoras, a postura dos estudantes, e a metodologia de avaliacdo adotada com relacao
as aulas tradicionais?

3. O tema gerador Fogo poderia ter sido utilizado por outras disciplinas para
a apresentacdo na Feira Interdisciplinar? De que forma?

4. Atribua um conceito com as devidas justificativas com relacdo a
participacao, frequéncia, e a execucéo das tarefas do grupo.

5. A verdadeira aprendizagem se da quando o estudante constréi o
conhecimento e forma conceitos sélidos sobre 0 mundo, o que vai possibilita-lo agir e
reagir diante da realidade. De que forma conectaram as informacGes novas com o
conhecimento que ja possuiam?

6. Faca uma anélise desta proposta de aprendizagem utilizada destacando
seus pontos fortes e deficientes.
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APENDICE E — Registro destacado das Observacdes Participantes no Diario de Campo
do Estagio de Docéncia: Aula de Confeccédo do Painel sobre Medidas de Seguranca em
Lugares de Acesso Publico
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APENDICE F — Registro destacado das Observagcdes Participantes no Diario de Campo
do Estagio de Docéncia: Aula de Confec¢do do Extintor de Incéndio “Caseiro”
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APENDICE G - Registro destacado das Observacdes Participantes no Diario de Campo
do Estagio de Docéncia: Aula de Confec¢iio do Extintor de Incéndio “Caseiro”
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APENDICE H - Formulario de Autorizacio para a utilizacdo dos Registros Fotograficos

Eu, ,
RG responséavel pelo estudante
, autorizo a utilizacdo dos
registros fotograficos feitos em 2013/02, sem usa-las para fins comerciais,
durante o Estagio de Docéncia em Ensino de Quimica, para o Trabalho de
Conclusao de Curso Licenciatura em Quimica noturno da UFRGS de Andréia
Cristina Paes Pires.

Assinatura

Data:
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APENDICE | - Formuléario de Autorizacio para a utilizacio das respostas do

Questionario de Avaliagédo Participativa

Eu, ,
RG responséavel pelo estudante
, autorizo a utilizacdo das
respostas do Questionario de Avaliacdo Participativa respondidos no segundo
semestre de 2013, durante o Estagio de Docéncia em Ensino de Quimica, para
o Trabalho de Conclusdo de Curso Licenciatura em Quimica noturno da UFRGS
de Andréia Cristina Paes Pires, sem usa-las para fins comerciais.

Assinatura

Data:




