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RESUMO

O presente trabalho reflete sobre o papel feminino na Filosofia (seja enguanto autoras,
representacfes ou temas). Este é dividido em referenciais teoricos, subdivididos em
pedagdgicos e uma breve descricdo das autoras a serem abordadas. Configura-se em um
estudo de caso, realizado na E.E.E.M. Republica Argentina, nos anos de 2017 e 2018,
contando com uma diversidade de materiais didaticos autorais. A partir dos quatro passos
didaticos definidos no referencial tedrico (sensibilizacdo, informacdo, exercicio critico e
consolidacdo) foi definida e analisada a experiéncia didatico-pedagogica. Os objetivos dessa
vivéncia e de sua posterior analise foram: sensibilizacdo e reflexdo dos alunos acerca da
condicdo e representacdo feminina; demonstrar a importancia do resgate das filésofas e suas
ideias nas aulas de Filosofia do Ensino Médio; evidenciar a indispensabilidade da
aproximacdo com o texto filosofico através do contato com as autoras e abordar a
diversificacdo de fontes para atingir os alunos e seus resultados.

Palavras-chave: mulheres na Filosofia, filésofas, educagdo, género

ABSTRACT

The present work reflects on the female role in Philosophy (whether as authors,
representations or themes). Such is divided into theoretical references, subdivided into
pedagogical references and a brief description of the authors to be approached. It is
configured in a case study, carried out in E.E.E.M. Republic of Argentina, in the years 2017
and 2018, counting on a diversity of didactic materials. From the four didactic steps defined in
the theoretical framework (awareness, information, critical exercise and consolidation) the
didactic-pedagogical experience was defined and analyzed. The objectives of this experience
and its subsequent analysis were: sensitization and reflection of the students about the female
condition and representation; demonstrate the importance of the rescue of philosophers and
their ideas in Philosophy classes of High School; to demonstrate the indispensability of
approaching the philosophical text through the contact with the authors and to approach the
diversification of sources to reach the students and their results.

Keywords: women in Philosophy, philosophers, education, genre
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1 INTRODUCAO

Durante o curso da histéria da humanidade, o apagamento e silenciamento das
mulheres tem sido algo comum. Na Filosofia, ndo seria diferente. Em um primeiro
momento, questiona-se até a existéncia das mulheres em determinadas é&reas de
conhecimento. E comum pensar que as faculdades intelectuais eram restritas aos homens
até certo momento histérico e, em um periodo mais recente, as mulheres
equipararam-se e emergiram.

Ao deparar-me com a escassez de fildsofas no curso de minhas pesquisas e ao longo
da graduacdo, optei por buscé-las fora da area comum de conhecimentos. Sendo assim, tive
uma grande dificuldade na busca de informagdes, mas descobri sua existéncia. Os materiais
sdo escassos, pois os ‘grandes manuais de Filosofia’ tendem a ignora-las compulsivamente.
Entretanto, se elas existem e possuem ideias tdo (ou mais) revolucionarias que seus
contemporaneos homens, por que foram ignoradas? Senti a necessidade de propor-me a
resgata-las, de retomar suas ideias e propor um projeto de estagio versando sobre tal tema.
Juliana Pacheco sintetiza bem a importancia dessa recuperacao da histéria feminina ao dizer
que

Falar em filésofas é “destruir” toda uma tradi¢do filoséfica machista e misogina, a
qual silenciou e ocultou ndo s6 a presenca das mulheres pensadoras, como a
contribui¢do delas para a historia da filosofia. Ao se falar filésofas estaremos
rompendo com anos de submisséo e subordinacdo, estaremos fazendo justica com
aquelas mulheres que fizeram diferenca e com as que atualmente também fazem a
diferenca. Falar filosofas é falar em “revolugdo” no sentido de transformagéo, de
se mostrar indignada e revoltada com o poder estabelecido, poder este que acaba

tornando a filosofia como um privilégio dos homens, onde a palavra fildsofos é

restrita, exclusiva e universalmente “masculinizada”.!

Optei, portanto, por falar em fildsofas. Lecionar sobre essas mulheres, dar voz a elas
e ecoar suas ideias desempenha um papel fundamental na propagacéo da sua existéncia. Em
um primeiro estagio, em 2017/2, lecionei acerca de ideias feministas e contra o Feminismo,
a partir da analise argumentativa. O cerne de minha proposta foram conceitos basicos de
Logica e sua aplicacdo pratica. Em um segundo momento, em 2018/1, concentrei-me no
resgate historico dessas mulheres. Eventualmente trabalhei alguns argumentos, porém o
principal objetivo com essa experiéncia foi, através dos argumentos das fil6sofas, valoriza-
las e resgata-las. Em um terceiro e dltimo momento, em 2018/2, foquei novamente na
andlise ldgica. Contudo, utilizei 0 maximo possivel os argumentos das autoras para fins de

estudo e exemplificagéo.

1 PACHECO, 20186, p. 9.



Uma vez que esses alunos ndo terdo obrigatoriamente contato com filésofas, a
menos que tenham esse interesse, emerge a necessidade de incentiva-los a partir do ato de
questionar e refletir — em conjunto — a razéo desse esquecimento seletivo delegado a todo
um género. Assim, é importante instiga-los a essa discussao, fomentar este debate. Devem
questionar, inclusive, a informacdo que eu, enquanto professora, estou passando. Desta
maneira, podemos ser determinantes no desenvolvimento de sua consciéncia critica.
Enfatizo aqui o termo desenvolvimento, por defender que a capacidade critica e 0 impeto
questionador sdo intrinsecos ao ser humano.

Esse trabalho ndo € exclusivamente tedrico, embora sua prética tenha exigido
incessantes e longas rotinas de estudo. Consiste em um estudo de caso. A partir do
conhecimento adquirido, organizei meu estagio, que ocorreu durante um ano e meio na
E.E.E.M. Republica Argentina, em Porto Alegre/RS. Durante todo esse processo, para a
esmagadora maioria das aulas, criei materiais didaticos, os quais constam nos apéndices.

Quanto a organizacdo, inicio com o referencial tedrico. Dividi este em duas partes,
em razdo do desconhecimento geral do objeto de estudo. Além de expor minhas referéncias
no que tange ao processo educacional, considero necessario elucidar acerca das fildsofas.
Abordé-las ndo é andlogo a citar seus contemporaneos homens, cujas teorias ja sdo
amplamente difundidas e examinadas a exaustdo dentro da area da Filosofia. Por
conseguinte, na segunda parte do referencial tedrico, exponho brevemente suas ideias e
historias.

Na terceira parte exponho a parte pratica desta experiéncia. Analiso a regéncia de
classe, bem como seus desafios, problemas e aprendizados. Busquei, com este estagio,
tracar alguns objetivos e a tentativa de alcancé-los. Nesta secdo, indicarei 0os motivos que
endossam a necessidade e aplicabilidade préatica do ensino de mulheres. Na terceira secéo,
em um primeiro momento, selecionei e expus, de forma breve, os conteidos discutidos em
sala de aula, destacando os temas, objetivos, conceitos e recursos utilizados

. Durante a minha vivéncia como professora — 0 que ja passou e ainda esta por vir —
considero a empatia e sensibilizagdo com o outro como um dos pilares das interagdes
sociais, para a formacao de adultos conscientes e razodveis em seus posicionamentos. Com
isSo em mente, tracei dois objetivos que vao ao encontro do desenvolvimento dessa
competéncia humana téo essencial: a empatia. O primeiro seria sensibilizar os alunos acerca
da situacédo social da mulher (se¢do 3.3.1), busco ndo uma homogeneizagdo de pensamentos

e sim o despertar de uma consciéncia critica. A ideia foi oferecer os fatos (nUmeros de
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violéncia, desigualdade salarial, leis, etc) e, a partir dessas informacGes, instiga-los a
refletir.

Outra base da desigualdade de género é a representacdo feminina. No que tange a
esta, tracei 0 segundo objetivo relacionado a empatia. Foi um trabalho, a partir dos mitos
gregos, para entender o papel e representacao histéricos da mulher (secdo 3.3.2).

O terceiro e quarto objetivos sdo de ordem filosofica e pratica. Dado que ndo é
comum trazer a luz da docéncia estas mulheres, torna-se indispensavel que se aborde
resultados praticos da utilizacdo deste conteudo. O terceiro foca na necessidade de estudar
em classe, em termos filosoficos, essas autoras. Para tal, apliquei uma prova de anélise das
teses das autoras, a qual ocorreu satisfatoriamente e estd descrita nas secdes 3.3.3.1 e
3.3.3.1.2. A secdo 3.3.3.2 foi dedicada a analise de redacdes, realizadas no terceiro estagio
(2018/2), indagando sobre a importancia do acesso a educacdo no processo de emancipacao
feminino, a partir de trechos de filosofas.

O quarto e ultimo objetivo (3.3.4) trata da aproximacdo dos alunos com o texto
filoséfico, o qual foi fio condutor de toda a experiéncia dos trés estagios. Para finalizar, nos
apéndices constam materiais utilizados em sala, bem como as respostas deles a estes

materiais nos anexos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 REFERENCIAL PEDAGOGICO

Segundo a definicdo de Ronai Rocha, a consciéncia critica apresenta-se como uma
espécie de bifurcagdo. Para o autor, “ela é, de um lado, uma virtude, fruto de aprendizado;
de outro, todo ser humano a possui em grau minimo, ao menos, pelo simples fato que
somos essencialmente dependentes de informagdes para orientar as decisdes cotidianas™?.
Sendo nos, seres humanos, dependentes de informacdes, buscaremos, naturalmente, as que
consideramos verdadeiras para que possamos embasar nossos juizos. Logo, é inerente ao
individuo o ato de pensar criticamente.

O aluno ndo é diferente. Diariamente pensa criticamente, mas ndo percebe. Cabe a
nos, professores de Filosofia e das demais disciplinas, estimular a presenca desse impeto em
sala. E de nossa responsabilidade tornar o ambiente confortavel o suficiente para que as
questdes surjam. O sistema de ensino tende a doutrinar o aluno na busca incessante da
“resposta certa”. Essa situagdo ¢ descrita perfeitamente na obra Contestacdo: nova forma de

ensino. Os autores objetam que

0 que os estudantes mais fazem na aula € adivinhar o que o professor quer que
eles digam. Devem tentar, constantemente, fornecer ‘A Resposta Correta’. Parece
ndo interessar muito se a matéria é inglés, ou histdria, ou ciéncia; seja qual for o
caso, os estudantes fazem a mesma coisa.®

No ensino de Filosofia, devido a sua versatilidade, é viavel a tentativa de
desencorajar a busca da resposta correta, caso seja do interesse do professor agir desta
maneira. No decorrer dos estudos — sejam eles vinculados a graduacdo ou ndo —
descobrimos que conceitos indubitaveis para determinado(a) filésofo(a) podem ser terreno
de davidas, incertezas e até mesmo incoeréncias para outro(a). Desta maneira, a aula de
Filosofia pode ser um espaco aberto para a analise das tentativas de respostas (bem como
sua construcdo e argumentacao) a algumas questdes fundamentais.

Na busca e questionamento dessas verdades fundamentais, considero importante
tracar um método para que o processo filoséfico ndo se torne vdo. Para tal, pretendo
sintetizar os caminhos sugeridos em duas obras. Gaboardi, em Um caminho para a
diversidade de género no ensino de filosofia, sugere um rumo tracado a partir de trés

principios, ao abordar género em classe: “informagio pura e simples™, “exercicio critico™

2 ROCHA, 2008, p. 53.
3 POSTMAN e WEINGARTNER, 1971, p. 38.
4 GABOARDI, 2016, p. 24.
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¢ a “consolidagdo do que foi aprendido, tanto em termos de contetdos e argumentos, quanto
em termos de habilidades e competéncias™®. Essas etapas serdo norteadoras da presente
proposta didatico-filosofica. Fundamentando-se na informacgéo apresentada aos estudantes,
pretendi instiga-los a percepc¢éo critica e, a partir de atividades e debates, consolidar esse
conhecimento adquirido. Na investigagdo critica, que precede a consolidacdo e aplicacdo
dos contetdos, enfatizei o papel destes como agentes no processo. Seria inatil que eu,
enquanto professora, tentasse fazer desse processo uma exposicdo. Era necessario o
envolvimento.

Entretanto, conjunta a estas trés etapas — e igualmente indispensavel — acrescento a
sensibilizagdo. Esse momento ¢é essencial e tem a fungdo de “chamar a ateng¢do para 0 tema
de trabalho, criar uma empatia com ele, isto é, fazer com que o tema ‘afete’ os estudantes™”’.
Para esse fim, o autor defende a utilizacdo da mais diversa gama de recursos, 0s chamados
“elementos nio-filos6ficos”®. Estes podem ser livros, filmes, masicas e quaisquer outras
fontes que possam conectar o tdpico proposto em classe a realidade dos alunos. Esse
contato inicial é crucial, uma vez que é ponto no qual o discente é cativado ou desinteressa-
se pelo assunto. Embora ele possa retomar esse fascinio perdido em uma aula posterior, é
mais dificil.

Partindo desses quatro passos (sensibilizacdo, informacdo, exercicio critico e
consolidacéo), entendo o processo de aprendizado como completo. Serdo nesses termos que
0s estagios serdo analisados e entendidos. O processo de transformar a informacgdo em
sensibilizacdo e consolidar o conteldo através do exercicio critico pode ocorrer na ordem
exposta ou em uma ordem distinta, apenas sendo indispensavel que a consolidacdo ocupe o
altimo lugar.

Retomando a ideia da Filosofia como uma area de conhecimento repleta de davidas e
incertezas — e, portanto, versatil — aponto um perigo da pratica de lecionar. Enfatizo, nesse
caso, a possibilidade de versatilidade na area filosofica. Se o0 educador néo se interessar em
inovar e buscar o aprendizado constante, esta arriscando-se a seguir o caminho do
comodismo. Risco, este, intrinseco a profissao, em todas as areas. Pode parecer confortavel
ndo buscar inovacgdes para tornar a aula interessante, apenas repeti-la constantemente ano
apos ano. Os autores novos surgem, novos debates surgem e alguns professores mostram-se

apaticos a constante renovagdo do conhecimento. Com relagéo a este topico, Freire reforca

5 Ibidem, p. 25.

® Ibidem, p. 27.
"GALLO, 2006, p 27.
8 Ibidem.
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a necessidade da incessante busca por conhecimento. O autor objeta que

é neste sentido, por exemplo, que me aproximo de novo da questdo da inconcluséo
do ser humano, de sua inser¢do num permanente movimento de procura, que
rediscuto a curiosidade ingénua e a critica, virando epistemoldgica. E nesse sentido
que reinsisto em que formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas.®

Nessa perspectiva, percebe-se uma semelhanca na concepcdo de ensino de Postman
e Weingartner e Freire. Mostram-se preocupados com a insisténcia tanto do discente em
aprender e decorar uma resposta certa quanto do docente de treina-lo exclusivamente para
este fim. Freire entende o ser humano como incompleto, em um movimento de formacéo
continuada e permanente. Sendo o professor antes de tudo humano, seria impossivel
ausentar-se deste papel. A curiosidade é natural ao individuo, a qual pode transmutar-se em
uma postura critica e questionadora. Para o autor, é mais importante formar o aluno do que
doutrina-los a responder de forma correta.
Além disso, no que tange as realidades dos estudantes e de suas trajetorias de vida no

processo educacional, Freire aponta que cabe tanto ao professor quanto ao corpo da escola

0 dever de ndo soO respeitar 0s saberes com que os educandos, sobretudo os das
classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria — mas também [...] discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relacdo com o ensino de contelidos.*©

O professor deve, portanto, olhar sensivelmente esses cenarios e buscar integra-los
com a préatica da docéncia, procurando trazé-los para o debate. Seria incoerente educar
rotulando os saberes e experiéncias de vida dos alunos como extraclasse, especialmente
tratando-se da perspectiva do saber filosofico.

A vida dos alunos pode ser um importante ponto de partida através da livre-
associacao entre as vivéncias e o conteldo da exposicdo, por exemplo. Nesse caso, a
associacao seria feita entre a ideia que a simples menca odo conceito traz a mente dos
alunos, de maneira instintiva. Usufrui diversas vezes dessa estratégia, principalmente ao
provocar temas polémicos e sensiveis em classe. Antes de apresentar a ideia da autora,
indagava o que lhes remetia a simples mencdo do conceito. A partir das respostas, da
contraposicdo ou semelhanca das defini¢fes abarcadas por suas experiéncias, delineava 0s
conceitos. Esforcei-me, sempre que possivel, em trazer a vivéncia como aliada, ndo como
uma situacdo desligada do processo de aprendizagem.

O autor segue com a seguinte questdo: “Por que ndo estabelecer uma necessaria

‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que

° FREIRE, 2002, p. 15.
10 Ibidem, p. 33.
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eles tém como individuos?”!!. Essa divida parece indispensavel a pratica da docéncia como
a percebo. Parece incoerente ignorar a experiéncia dos alunos enquanto individuos €, no que
tange ao género, parece absurdo negar as alunas o conhecimento das ideias filosoficas de
suas semelhantes. A mulher, foi historicamente negado o acesso ao conhecimento e sua
capacidade foi frequentemente posta em cheque. Simone de Beauvoir, filésofa francesa,
aponta que entendemos o0 mundo a partir de nossa experiéncia. Segundo ela, nossa vivéncia é
indiscernivel do modo como percebemos 0 mundo. Logo, ela necessariamente entendia o
mundo enquanto mulher e essa percepc¢do tornar-se-ia inseparavel de sua experiéncia social
enquanto individuo.

Assim sendo, parece inconsistente ignorar o legado feminino na Filosofia, seja para
oportunizar o conhecimento de algo incomum aos alunos, seja para relacionar-se com a
experiéncia individual feminina. Apoiar-se na tradicdo filosofica e ignorar metade do género
humano é uma atitude — embora comum — inadequada. Organizar planos de aula escolhendo
temas filosoficos apoiando-se no comum, justificando que “sempre foi assim”, é um
retrocesso.

Reforco que, para haver o resgate das filésofas foi necessaria a criacdo e diagramacao
de muitos materiais, uma vez que ha pouco (ou quase nenhum) material didatico acessivel da
area. Saliento também o quanto o recorte e olhar atento a classe e a raga sao essenciais ao
entendimento e valorizagdo da experiéncia social do aluno. Sempre que possivel, introduzi
esses temas, embora meu foco neste projeto fosse género.

Busquei trazer, desta maneira, uma gama de filsofas para mostrar sua existéncia.
Respondendo positivamente ao questionamento de sua existéncia e fornecendo ferramentas
para andlise, caberia a eles a reflexdo do motivo de ndo haver espaco no ensino tradicional
de Filosofia para filésofas. Para tal, analisarei a experiéncia tanto da pesquisa quanto do
estadgio. Pretendo versar sobre as dificuldades de lecionar e do acesso precario as
informagdes acerca desse conhecimento. Para fins explicativos, listarei abaixo as fildsofas
escolhidas para serem destacadas. Essa exposi¢do faz-se necessaria em virtude da escassez
de materiais e do interesse geral em suas obras. E com surpresa e alegria que enfatizo a
necessidade de selecionar autoras, uma vez que seria impossivel abordar a totalidade de

mulheres que produziram filosoficamente.

11 Ibidem, p.34.
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2.2 BREVE CONTEXTUALIZACAO DAS FILOSOFAS DESTACADAS

A Filosofia Antiga caracteriza-se pela representacdo através do mito. O mito
desempenhava um papel moral, explicando a origem e existéncia das coisas. Gragas ao mito,
“mistifica-se a morte e transcende-se a existéncia”!2, “apazigua-se o fim e exalta-se a pessoa
humana”*®, Seria uma maneira de transcender a vida e imortalizar-se. A Filosofia surge como
uma alternativa a esse saber mitico, baseada na razdo. Contudo, em seu inicio a Filosofia
mescla-se com outros saberes e areas (como astronomia, ciéncia, matematica, medicina, etc).

A primeira pessoa que se tem registro a ter assinado as proprias obras'* é uma das
filésofas abordadas. Enheduana era suméria, sacerdotisa do templo da lua e viveu no século
XXII a.C.. Seus textos consistiam, em sua maioria, em hinos de exaltacdo a deusa Inanna.
Ora ela retratava a deusa como um ser que trazia coisas boas a vida terrena, ora ela a retratava
como um ser cruel que trazia a destruigéo.

Com relacdo a Filosofia oriental, abordei apenas Lopamudra, uma indiana, que viveu
em meados de 800 a.C., casada com o sabio Agastya. Também era conhecida como
Kaushitaki ou Varaprada®®. Conta-se que ela foi criada por Agastya, para ser a esposa perfeita
para um retirante (que, no caso, era 0 caminho que o sabio escolhera para sua vida). Ela
aceitou seguir junto com ele sob a condicdo de que ele a presenteasse com o conhecimento,
ensinando-lhe o que sabia. O Rig Veda — livro sagrado da india Antiga — é repleto de diélogos
entre os dois, nos quais ela demonstra sua sapiéncia e eloquéncia.

Como representante da filosofia egipcia, nesse contexto, optei por Maria — a judia. Foi
uma alquimista, que viveu em meados de 235 a.C, sendo responsavel por duas invencbes
importantes: o kerotaki, “que era usado como um aparelho para amolecer os metais e mistura-
los com agentes corantes”® e 0 banho-maria. O segundo recebeu esse nome em homenagem a
sua descobridora, a qual “percebeu que era possivel controlar melhor a temperatura das
substancias com o auxilio da utilizagdo da agua”'’, criando o método.

Além dessas duas, as demais fil6sofas da antiguidade contempladas por essa analise,
sdo, em sua maioria, gregas. Temistocleia foi uma filésofa, matematica e profetisa de Delfos.

Viveu na Grécia Antiga, datada do século VI a.C. Sua sabedoria foi reconhecida por Didgenes

2 EAJARDO, 2015, p.1.
13 |bidem.
4 ZARELLI, 2017.
15 INDEMANN, 2014,
16 COSTA,; PIVA; SANTOS, p. 600.
7 1bidem.
16



Laércio, que afirma que Pitagoras herdou sua doutrina moral dela®®.

Também matematica e grega, Theano era contemporanea a Temistocleia. Ela foi aluna
e depois esposa de Pitagoras, assumindo sua escola ap6s a morte do marido, junto com as
filhas®®. Ela acreditava que a reencarnacio do homem poderia ser em um corpo nao-humano
como forma de punicdo por alguma acgéo realizada em vida. Segundo Theano, 0 universo
segue leis proprias e organiza-se de uma maneira particular. O mal e as ag¢fes contrarias a
ética seriam uma maneira de desiquilibrar essa ordem do cosmos, contrariando suas leis®.

Outra pensadora importante ligada a matematica foi Hipatia de Alexandria. Datada de
meados de 415 d.C., interessou-se por filosofia, matematica, astronomia, fisica, mecénica e
tecnologia pratica®!. Possuia uma concepcéo esotérica de Filosofia, distinguindo-a da ciéncia.
N&o se tem registros dela escrevendo sobre Filosofia, entretanto é sabido que “a filosofia lhe
proporcionou a base tedrica para compreender e ampliar as mais poderosas teorias
matematicas, geométricas e astrondmicas de seu tempo”??. Era detentora de grande prestigio e
reconhecimento intelectual.

Era — e ainda € — comum as mulheres o desempenho do papel de educadoras. Com as
filésofas, ndo foi diferente. Safo de Lesbos foi uma educadora — especula-se que integrante da
aristocracia — nascida entre 630 e 612 a.C., na cidade grega de Lesbos. Reconhecida por
Platdo com a Décima Musa?3, ensinava musica e poesia, em uma escola s6 para meninas. Suas
alunas ficavam sob sua tutela desde a puberdade até o casamento. Compunha cantos para
casamentos?* e eventos, sendo muito respeitada na sociedade.

Aspasia de Mileto também foi conhecida por ter administrado uma escola s6 para
meninas que, posteriormente transformou-se em um saldo para debates®. Professora,
originaria de Mileto, na Grécia, chegou a Atenas por volta de 450 a.C. Acredita-se que tenha
vivido de 470 a 410 a.C. Estrangeira em Atenas, ndo era vista como uma cidadd, o que lhe
negava o direito ao casamento. Ela e Péricles apaixonaram-se e ele deixou a esposa para que
pudessem viver juntos. Socrates confirma a existéncia de Aspésia, no dialogo Menéxeno e

assente que aprendeu com ela a arte da retdrica, bem como atribui a ela a autoria do discurso

18 PIOVEZANI, 2016, As Mulheres na Filosofia: A Antiguidade, p. 23.
19 Ibidem, p. 26.
20 WAITHE, 1987, p.14.
2L PIOVEZANI, 2016, As Mulheres na Filosofia: A Antiguidade, p. 60.
22 1bidem.
23 ROBLES, 2006.
24 |bidem.
25 PIOVEZANI, 2016, As Mulheres na Filosofia: A Antiguidade, p. 40.
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funerario de Péricles na Guerra do Peloponeso?®. Da mesma maneira que Plato, ela opunha a
opinido verdadeira ao conhecimento, apontando que a retérica pode ser utilizada para enganar
as pessoas?’.

Na obra platonica, além de Aspasia, temos outra personagem feminina: Diotima de
Mantineia, que aparece no dialogo O Banquete. Estima-se que tenha vivido no século V a.C.,
na Grécia. Foi uma estrangeira que foi chamada a Atenas em uma tentativa de afastar a peste,
0 que efetivamente fez durante dez anos. Ensinou a Sécrates a chamada doutrina do amor, a
qual se centra na busca de um(a) companheiro(a) para procriacdo. O objetivo dessa unido €
tornar-se imortal, a partir desse filho(a). Segundo ela, o individuo venceria a morte através da
procriacdo, ao deixar algo novo semelhante ao antigo (o filho semelhante ao pai) na Terra.

Axiotea de Filos foi uma discipula de Platdo, que ensinou fisica em sua Academia. Ela
viveu na Grécia, entre 393 e 270 a.C. Na filosofia platonica, a educacdo igualitaria é
defendida em A Republica. Para as mesmas funcGes, deve-se fornecer a mesma instrucéo,
independente do sexo. Segundo Temistio, Axiotea leu A Republica e entdo viajou para Atenas
para ser discipula de Platdo, disfarcada de homem?.

Makrina, grega e contemporanea a Axiotea, viveu em meados de 371 a.C. Para ela,
ndo havia uma diferenga substancial na natureza da alma do homem em relacdo a alma da
mulher?®. De acordo com sua teoria, aquilo que ditava o caminho de cada um seriam suas
escolhas, ndo uma condi¢do natural de predestinacdo, pois 0 que era intrinseco ao ser humano
— independente do sexo — era a capacidade de raciocinio 16gico®.

Assim como a esmagadora maioria das filésofas antigas abordada, Hiparquia de
Maroneia era grega. Datada de meados de 325 a.C., escolheu viver, ao lado do marido
Metrocles, uma vida de pobreza cinica®. Os dois vagavam pelas ruas de Atenas, em
condicgdes de igualdade. A igualdade estendia-se ao comparecimento em eventos nos quais
ndo era comum — ou mesmo bem vista — a presencga das mulheres, bem como a viagens, nas
quais aconselhavam os outros a rendincia das posses®.

A Filosofia Medieval, por sua vez, tem um carater intimamente ligado a religido.

26 PLATAO, Menéxeno, 236a-b.
2" PIOVEZANI, 2016, As Mulheres na Filosofia: A Antiguidade, p. 40.
28 |bidem, p. 41.
29 |bidem, p. 63.
SO WAITHE, 1987, p.145.
31 “A propésito, o nome cinico, provavelmente deriva do termo grego kyon (cdo). O seu jeito de agir e de se
comportar deve ter contribuido e refor¢ado a ideia do filosofo “cdo”. Caracterizavam-se por seu visual; andavam
descalcos, com um manto, um bastdo e uma sacola. Seu modo de vida estava baseado na natureza, ou seja,
imitavam a natureza.”. (Trecho contido em nota explicativa de SILVA, 2008, p. 57).
32 PJOVEZANI, 2016, As Mulheres na Filosofia: A Antiguidade, p. 43.
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Questdes que antes eram respondidas através da ciéncia, passam a ser respondidas através das
Escrituras Sagradas. Com relagéo ao acesso ao conhecimento, principalmente as mulheres, foi
uma época complicada. Entretanto, foi nessa época que surgiram os monastérios femininos,
que desempenharam um papel essencial no processo de adquirir conhecimento, aparecendo

como uma alternativa as mulheres que desejavam instruir-se. Segundo Gobson e Waithe:

A importdncia dos mosteiros ndo pode ser superestimada como fontes de
espiritualidade, aprendizado e autonomia no periodo feudal, intensamente
masculinizado e militarizado. Contanto com seus membros dos mais altos niveis da
sociedade, os mosteiros para mulheres forneceram uma saida para a energia e a
ambicdo de mulheres com for¢a de vontade, bem como posi¢des de considerdvel
autoridade.®

Desta maneira, podemos compreender a importancia dos monastérios femininos no
cenario medieval. Embora restritos as classes dominantes, era um espaco seguro as mulheres.
Rodeadas de outras mulheres com interesses semelhantes, iniciavam sua incessante — e
permanente — busca de conhecimento. Por sua posi¢do privilegiada e sua indiscutivel
sabedoria, eram socialmente respeitadas, consideradas como autoridades.

Hidelgard VVon Bingen foi uma visionaria, filésofa, compositora, pregadora, escritora e
poetisa®*, que fundou seu prdprio convento em 1147, na cidade de Rupertsherg. Nascida na
Alemanha, em 1098, morreu em 1179. Aos 15 anos optou por ir para 0 monastério e aos 43
anos recebeu uma ordem divina para publicar suas visdes, as quais ocorriam desde o0s 3 anos
de idade. Falava de temas como cosmologia, ética, musica, medicina e poesia mistica®.

Tinha uma percepgdo cosmoldgica do Universo, na qual, o ser humano guardava as
proporcdes do mundo em seu proprio corpo®®. Cada individuo corresponde a um microcosmo,
um universo menor no grande macrocosmo da Natureza. Por nossas acOes afetarem a
organizagdo cosmoldgica, ela alertava para os perigos de exceder a moderacao e ignorar nosso
reflexo no universo. Sua ética natural fala sobre as responsabilidades do ser humano com as
consequéncias de suas atitudes.

A filésofa Na Prous Bonnet, também relatava visdes, nas quais falava com Deus. Essa
situacdo era recorrente na Filosofia Medieval. A partir destas, tinha fortes crencas na
corrupcéo espiritual da Igreja, ao ponto de defender que a mesma “nao possuia mais nenhuma
autoridade divina e que, portanto, 0s sacramentos eram indteis e as pessoas deveriam buscar

Deus por conta propria”®’. Francesa, viveu entre 1296 e 1395, em um convento, sendo

33Traducio livre de GIBSON; WAITHE. In: WAITHE, 1989, p. xx (Introduction).
% CACHOEIRA, 2016.
35 PIOVEZANI, As Mulheres na Filosofia: Idade Média e Renascenca, p. 28.
% WAITHE, 1989.
37 PIOVEZANI, As Mulheres na Filosofia: Idade Média e Renascenca, p.49.
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condenada e morta na fogueira pela inquisigéo.

Contemporéanea a Hidelgard e alemd, surge Herrad de Hohenbourg. Viveu de 1130 a
1195. E de sua autoria a primeira enciclopédia escrita para mulheres chamada Hortus
Deliciarum (Jardim das Delicias)®. Essa obra versa sobre filosofia, religido e historia.

Entendia a Filosofia como

uma mulher de cujas maos fluem sete regatos de sabedoria para Sécrates e Platdo
sentados dentro de um circulo cercado pelas sete artes liberais (Trivium: légica ou
dialética, gramdtica e retorica; Quadrivium: aritmética, mdsica, geometria e
astronomia), que também sdo mulheres.

Outra pensadora do Medievo foi Christine de Pizan. Foi uma filésofa nascida na Italia,
mas viveu na Franca. Nasceu em 1363 e morreu em 1430. Viveu de sua arte, a escrita®®. Com
o0 auxilio do pai, aprendeu latim e filosofia, ndo precisando recorrer aos monastérios para ter
acesso a educacdo. Sua principal obra foi a Cidade das Damas (1405), na qual trés damas — as
filhas de Deus — apresentam-se a ela. Séo elas: Razdo, Retiddo e Justica. O livro é uma
narrativa alegorica que se propde a catalogar personalidades femininas virtuosas, visando
provar que esse tipo de mulher ndo é um acidente. Sua tese principal é o acesso igualitario &
educacéo.

A ldade Moderna serd um momento de rompimento com a Idade Média. Influenciados
pelas ideias iluministas, a Filosofia dessa época comecou a trazer a nogdo de questionamento
a ordem vigente. Movimentos como a Revolu¢do Francesa, cujo lema era “liberdade,
igualdade e fraternidade” surgem fortes, questionando a desigualdade econdmica. Também
surgem movimentacdes antiescravagistas e pelos direitos das mulheres. Nessa época, a tese da
educacdo igualitaria a homens e mulheres ganha bastante destaque.

Mary Astell foi uma pensadora inglesa, que viveu no periodo de 1666 a 1731. Cristd,
defendia que a mulher ser submetida ao homem ndo era uma vontade divina, e sim masculina.
Para ela, se Deus criou a mulher e Ihe concedeu a razéo, era para que a desenvolvesse, uma
vez que ndo cria nada em vdo.** Em Uma Proposta Séria as Mulheres (1694), objeta que
mulheres sdo intelectualmente tdo capazes quanto homens. Sendo assim, se educadas como 0s
homens, podem atingir niveis equivalentes. Entdo, propGe que as escolas deveriam ter
curriculos similares a meninos e meninas*.

Outra filésofa da época foi Marie de Gornay. Autodidata, interessou-se mais nos

38 PJOVEZANI, 2016, As Mulheres na Filosofia: Idade Média e Renascenga, p. 35.
1bidem, p. 35.
40 KARAWEJCZYK, 2016, p. 104.
41 ASTELL apud WAITHE, 1991, p. 90.
2 WAITHE, 1991.
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estudos do que nas tarefas domésticas, nas quais era esperado que tivesse éxito**. Segundo sua
concepgdo de conhecimento, ele advém da experiéncia cultural®*. Na obra A Igualdade dos
Homens e das Mulheres (1622) defende que homens e mulheres sdo racionalmente iguais e, a
partir da autoridade de fil6sofos, usa exemplos para mostrar que mulheres que destacavam em
atividades racionais ditas masculinas (como a vida plblica) ndo eram acidentes®.

Com ideias semelhantes a Gournay, Mary Wollstonecraft objetava que as mulheres,
através de um sistema educacional falho — monopolizado por livros escritos por homens —,
eram criadas para serem belas e agradaveis, ou seja, meros acessorios aos homens. A solucéo
seria mudar o foco da existéncia feminina da busca da beleza para a busca da razdo, através de
uma revolugéo educacional, uma vez que, em posse dos mesmos recursos, mulheres poderiam
chegar aos mesmos lugares que homens*®. Mary foi uma fildsofa inglesa, que nasceu em 1759
e morreu em 1797. Sua principal obra foi Reivindicacdo dos Direitos da Mulher (1792).

Olympe de Gouges, por sua vez, foi uma filésofa que viveu no coragdo da Revolucdo
Francesa. Viveu de 1748 a 1793. Em 1789, de autoria dos revolucionérios, foi escrita a
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo (1789). Em resposta, ela escreve a
Declaracéo dos Direitos da Mulher Cidada (1791). Nesse documento, opBe-se a desigualdade
entre homens e mulheres, tanto no ambito social quanto dentro dos relacionamentos. Dirige-se
diretamente a mulher, convidando-a a ser agente na mudanca da condicéo de seu sexo. OpGe-
se abertamente a escravidao e a Robespierre. Acaba guilhotinada.

A Filosofia Contemporanea (que segue em curso até os dias atuais) tem um carater
fortemente politico e cientifico. No final do século XIX, ocorrem descobertas cientificas
importantes, que revolucionam o modo de se pensar o mundo e o ser humano, destacando-se
teorias de autores como Darwin, Freud e a revolugdo copernicana do conhecimento proposta
por Kant. O homem moderno surge cheio de davidas e questionamentos. Em meados de 1960,
com o apice do movimento contracultural e da exigéncia dos direitos pelas minorias
(mulheres, pobres, negros), configura-se mais enfaticamente o carater politico. Surge uma
diversidade de autores(as) que falam sobre a condicdo social desigual da mulher, do negro, do
operéario e do pobre.

Uma filésofa importante que aborda a tecnologia e seu papel na sociedade de massas €
Hannah Arendt. Foi uma filosofa alema, nasceu em 1906 e faleceu em 1975. Em sua obra A

Condi¢ao Humana (1958) argumenta que a mulher era delegada ao espaco privado (dentro do

4 PIOVEZANI, 2016, As Mulheres na Filosofia: Idade Média e Renascenca, p.65.
4 |bidem.
4 |bidem, p. 68
46 WOLLSTONECRAFT, 2017.
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lar), enquanto o homem era livre também no espaco publico. Para ela, a particularidade do ser
humano era a agdo*’. Esse agir era um agir politico, centrado na acio e no discurso. O publico
era a esfera da existéncia humana na pdlis grega, sendo o espaco de afirmacdo da
individualidade. Na sociedade de massas, esse conceito ressignificou-se, delegando ao
privado o espaco para expressdo da individualidade.

Simone de Beauvoir, assim como Arendt, falava sobre o espaco restrito da mulher ao
lar. Entretanto, o viés de sua teoria, exposto principalmente na obra O Segundo Sexo (1949), é
entendido a partir do processo de socializacdo da mulher. Para a autora, a estrutura social —
essencialmente masculina — delega a mulher o papel de outro. Como fil6sofa existencialista,
acredita que compreendemos o mundo a partir de nossas experiéncias vividas. Sendo mulher,
é necessario falar dessa condicdo em seus escritos, pois é a partir desta que ela entra em
contato com o mundo. Teve acesso a educacao de qualidade, devido a condicdo financeira de
sua familia, frequentando a Sorbonne. Viveu de 1908 a 1986.

Os escritos de Beauvoir foram fundamentais para influenciar o que viria a ser a
Segunda Onda Feminista. Betty Friedan foi uma pensadora e importante ativista politica
norte-americana, que viveu de 1921 a 2006. Seu livro A Mistica Feminina (1963) foi
importante para fomentar a Segunda Onda Feminista. Nele, discute a crise de identidade da
mulher dona-de-casa, reduzida ao papel de esposa e mae. Esta mulher, que antes almejava
uma carreira, agora deveria aspirar novamente ao casamento. Sendo assim, é corroida pela
insatisfagdo, sensacdo de vazio e de “ndo existir”. O recorte desta obra consiste em donas-de-
casa de classe média, brancas e casadas. A chamada “mistica feminina” € tdo criticada pela
autora por endossar a tese de que as mulheres deveriam realizar-se como esposas e mées.

Contemporanea a Friedan, Angela Davis é uma fil6sofa norte-americana e militante
politica, que nasceu em 1944. Sendo mulher, negra e comunista, sua obra possui o olhar
atento ao recorte de género, raca e classe. Sua obra Mulheres, Raca e Classe (1981) versa
sobre os direitos dos negros, desmitificando alguns mitos racistas e defendendo o acesso do

negro a educacao.

47 ARENDT, 1991.
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3 ANALISE DO ESTAGIO

3.1 IDENTIFICACAO DO LOCAL DE ESTAGIO

O estégio foi realizado na E.E.E.M. Republica Argentina (Av. Bogota, 789 — Porto

Alegre/RS), conforme tabela abaixo:

Estagio Ano do Ensino ) .
o Numero aproximado de alunos
(semestre) Medio
Meédia: 4 a 8 alunos
2017/2 3° (Turma A) .
Minimo: 1 aluno
Média: 12 a 15 alunos
201772 3° (Turma B) ]
Minimo: 4 alunos
Média: 16 a 22 alunos
2018/1 1° _
Minimo: 7 alunos
Média:16 a 20 alunos
2018/2 3° _
Minimo: 7 alunos

3.2 CONTEUDO PRAGMATICO

3.2.1 Estagio 1 (2017/2)

Semana 1 - 09/11/2017

Tema: Origem da desigualdade de género e a luta feminista

Conceitos

Socializacdo feminina; desigualdade; mudanca comportamental; direito; sufragio; escolha;
maternidade versus carreira; reivindicacdo; liberdade sexual

Objetivos

e Abordar a origem social da desigualdade de género e introduzir a perspectiva histérica
das duas ondas feministas, caracterizando-as.
e Provocar a reflexdo sobre a importancia histérico-filos6fica do movimento feminista e
suas consequéncias para os direitos das mulheres.

Estratégias de ensino

e A partir da escolha profissional, introduzir conceito.
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e Dialogar sobre profissdes tipicamente femininas ou masculinas.
e Questionar viés dessa desigualdade entre homens e mulheres: fisica, psiquica ou social?
e Apresentar as reivindicagdes femininas nas duas ondas.

Recursos didaticos
Material impresso autoral (APENDICES A e B); quadro; dudio (MUsica Desconstruindo
Amélia — Pitty)

Semana 2 - 16 e 17/11/2017
Tema: O machismo afeta a todos

Conceitos
Machismo; homofobia; homossexualidade; bissexualidade; transexualidade

Objetivos
e Abordar diferentes padrdes de relacionamento e diferentes sexualidades.

Estratégias de ensino

e A partir do video, introduzir o debate acerca dos padrdes esperados de masculinidade e
feminilidade.

e Inserir dados para fomentar a discussdo sobre o quao problematico é tudo que tangencia
a este padrao.

e Abordar a diversidade: homossexualidade, bissexualidade, transexualidade e diferentes
padrdes de relacionamento (outros além da monogamia).

Recursos didéaticos
Documentario The Mask You Live In (2014)

Semana 3 — 22/11 e 24/11/2017
Tema: Violéncia de género

Conceitos
Direito; liberdade; desigualdade; violéncia; abuso; agressdo; opressdo

Objetivos
e Despertar a reflexdo sobre a violéncia contra a mulher.

Estratéegias de ensino
e A partir da masica e infogréfico, dialogar sobre a violéncia.

e Debater os diferentes tipos de violéncia.
e Executar atividade individual.
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Recursos didaticos
Material impresso (ANEXO A) e material impresso autoral (APENDICE C); audio (MUsica
Maria da Vila Matilde — Elza Soares)

Semana 4 — 29/11 e 01/12/2017
Tema: Ldgica e analise argumentativa

Conceitos
Ldgica; proposigdo; argumento (solidez e validade); bom argumento; premissa; conclusdo;
valor de verdade; analise argumentativa

Objetivo

e Introduzir alguns conceitos de Ldgica, através do material e aplicar os conhecimentos
adquiridos.

e Analisar, criticamente, teses e argumentos contra e em defesa do Feminismo.

e Aplicar e fixar conceitos de Ldgica.

o Refletir acerca das teses e argumentos reconstruidos.

e Avaliar, individualmente, a compreensdo do aluno acerca dos temas trabalhados.

Recursos didéaticos
Material impresso autoral

Semana 5 - 08/12/2017
Tema: Concluséo de atividades e encerramento do estagio

Conceitos
Ldgica; proposicdo; argumento (solidez e validade); bom argumento; premissa; conclusao;

valor de verdade; analise argumentativa.

Objetivo
e Dedicar periodo extra para conclusdo das atividades e indaga-los acerca da experiéncia

educacional.

Recursos didaticos
Quadro
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3.2.2 Estagio 11 (2018/1)

Semana 1 — 02/04/2018
Tema: Introducéo as fildsofas/representacdo feminina nos mitos

Conceitos
Medusa; Hera; percepcao do feminino; faces (raiva, dor, sensualidade)

Objetivos

e Contrapor as diferentes representacdes da mulher nos mitos gregos.
e Justificar e apresentar o projeto didatico-filoséfico.

e Desmitificar representagdes do feminino.

Estratégias de ensino

e Apresentar mito como alternativa de explicacdo a existéncia das coisas e abordar seu
caracter moral.

e A partir do livro selecionado pelo professor*® e do de Robles*, utilizar imagens das
personagens Hera e Medusa. Com essas imagens anexadas ao quadro, analisar, em

conjunto com estudantes, sua fisionomia e o mito como era tradicionalmente
representado.

Recursos didaticos
Livro As mais belas historias da antiguidade classica®; livro Mulheres, Mitos e Deusas: O
feminino através dos tempos®!; imagens impressas; quadro

Semana 2 e 3 — 24/04 e 06/05/2018

Tema: O mito das amazonas

Conceitos
Representacdo; desigualdade; amazonas; Hipolita; Antiope; Diana; Doutora Veneno;
percepcdo da mulher nos mitos, filme e HQ

Objetivos

Contrapor as diferentes representacdes da mulher nos mitos gregos.
Desmitificar representagfes do feminino.

Apresentar as diferentes versdes do mito grego.

Problematizar a representacdo contida no livro utilizado pelo professor.

48 SCHWAB, 1996.
49 ROBLES, 2006.
50 SCHWAB, 1996.
51 |bidem.
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Estratégias de ensino

e A partir da leitura do mito e slides, dialogar sobre as Amazonas.

e A partir de slides, apresentar alternativas ao mito contado no livro de Schwab.

e A partir dos trechos do filme, retomar desigualdade e historia das amazonas, bem como
sua representagdo na HQ.

Recursos didaticos
Livro As mais belas histérias da antiguidade classica®?; slides; filme Mulher-Maravilha
(2017).

Semana 4 — 11/05/2018
Tema: Filosofas na antiguidade

Conceitos
Enheaduana; Lopamudra; Temistocleia; Safo; Theano; Aspasia; Didtima; Axiothea de
Filos; Hiparquia de Maroneia; Maria, a judia; Hipatia de Alexandria; Makrina

Objetivos
e Aproximar estudantes do texto filosofico.
e Iniciar contato com as fildsofas.

Estratégias de ensino
e A partir do material fornecido, abordar existéncia e ideias de algumas fildsofas antigas.

Recursos didaticos
Material impresso autoral (APENDICE E); quadro

Semana 5 — 18/05/2018
Tema: Atividade avaliativa (antiguidade)

Conceitos
Representacao e percepc¢do do feminino; mito das amazonas

Objetivos
e Auvaliar a compreensdo dos alunos sobre as diversas representacdes do feminino, bem
como seus esteredtipos.

Estratéegias de ensino
e A partir da atividade entregue, avaliar a compreenséo acerca dos temas abordados.

52 |hidem.
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Recursos didaticos i
Material impresso autoral (APENDICE D)

Semanas 6 e 7 — 24/05 e 08/06/2018
Tema: Filésofas medievais

Conceitos
Proposigéo; argumento (solidez e validade); bom argumento; premissa; conclusdo; valor de
verdade; Hidelgard VVon Bingen; Christine de Pizan

Objetivos
e Introduzir conceitos.
e Analisar argumentos filosoficos.

Estratégias de ensino
e A partir do material entregue, abordar as filésofas medievais.

Recursos didaticos i
Material impresso autoral (APENDICES F e G)

Semana 8 — 20 e 21/06/2018
Tema: Filosofas iluministas

Conceitos
Revolucdo Francesa; Iluminismo; Mary Astell; Marie de Gornay; Mary Wollstonecraft;
Olympe de Gouges; educacdo feminina

Objetivos

e Introduzir a ideia de mulheres fildésofas iluministas, bem como suas demandas e
particularidades.

e Analisar argumentos filosoficos.

o Refletir acerca das teses e argumentos reconstruidos.

Estratégias de ensino
e A partir do material entregue e do quadro, abordar as fildsofas.

Recursos didaticos A
Material impresso autoral (APENDICES H e I); Livro O Grande Livro da Filosofia®;

quadro

5 BUCKINGHAM, 2011, p. 175.
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Semana 9 — 27/06/2018

Tema: Filésofas contemporaneas

Conceitos
Pablico; privado; Hannah Arendt; direito; sufragio; escolha

Objetivos
e Elucidar acerca do publico e privado em Hannah Arendt e Primeira Onda Feminista.

Estratégias de ensino

e A partir do quadro, expor as ideias da autora e a perspectiva historica da primeira onda
feminista.

Recursos didaticos
Quadro

Semana 10 — 06/07/2018
Tema: Luta feminista e autoras contemporaneas

Conceitos
Mudanca comportamental; direito; sufragio; escolha; maternidade versus carreira;
reivindicacdo; liberdade sexual; mistica feminina; racismo; desigualdade social

Objetivos

e Abordar a origem social da desigualdade de género.

e Introduzir a perspectiva histérica das duas ondas feministas, caracterizando-as.

e Provocar a reflexdo sobre a importancia historico-filosofica do movimento feminista e
suas consequéncias para os direitos das mulheres.

o Refletir acerca de questdes de raca, classe e situacdo feminina.

e Abordar Betty Friedan, Angela Davis e Simone de Beauvoir.

Estratéegias de ensino
e Apresentar as reivindicagfes femininas nas duas ondas.
e Apresentar a ideia das autoras.
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Recursos didaticos
Material impresso autoral (APENDICES B e J); livio O Grande Livro da Filosofia®;
quadro

Semana 11 — 13/07/2018
Tema: Avaliacdo (medievais, iluministas e contemporaneas)

Conceitos
Hidelgard; Olympe de Gouges; Hannah Arendt; Angela Davis; Simone de Beauvoir

Objetivos
e Estimular o contato com o texto filosofico.
e Auvaliar a compreensao do aluno acerca dos temas trabalhados.

Estratégias de ensino
e A partir da prova, avaliar os objetivos.

Recursos didaticos
Material impresso autoral (APENDICE K)

3.2.3 Estéagio 111 (2018/2)

Semana 1 — 06/09/2018

Tema: Ldgica e analise argumentativa

Conceitos
Logica; proposicdo; argumento (solidez e validade); bom argumento; premissa; conclusdo;
valor de verdade; analise argumentativa

Objetivos
e Introduzir alguns conceitos de Ldgica, bem como aplicar os conhecimentos adquiridos.
e Refletir acerca das teses e argumentos reconstruidos.

Recursos didaticos
Quadro

% BUCKINGHAM, 2011, p. 276-277.
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Semanas 2 e 3 -13/9 e 11/10/2018
Tema: Analise argumentativa

Conceitos
Premissa; conclusdo; bom argumento; solidez; validade

Objetivos

e Apresentar 0s conceitos l6gicos.

e Analisar, criticamente, os argumentos em diferentes fontes (livros, jornais, musicas e
textos filosoficos).

e Aplicar e fixar de conceitos de Logica.

e Refletir acerca das teses e argumentos reconstruidos.

e Aproximar alunos do texto filosofico.

Estratégias de ensino
e A partir do material, instigar a analise e reflexao.
e Apresentar a ideia das autoras.

Recursos didéaticos
Material impresso autoral (APENDICE L); quadro

Semana 4 — 18/10/2018

Tema: Ldgica e analise argumentativa

Conceitos
Ldgica; proposicao; argumento (solidez e validade); bom argumento; premissa; concluséo;
valor de verdade; analise argumentativa

Objetivo

e Andlise argumentativa de teses e argumentos contra e em defesa do Feminismo.
e Aplicacdo e fixacdo de conceitos de Logica.

e Reflexao acerca das teses e argumentos reconstruidos.

e Avaliacédo individual da compreenséo do aluno acerca dos temas trabalhados.

Recursos didaticos
Material impresso autoral
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Semana 5 — 25/10/2018
Tema: Atividade avaliativa de analise argumentativa

Conceitos
Premissa; conclusdo; bom argumento; solidez; validade.

Objetivos

e Identificar premissas e conclusdes.

e Analisar os argumentos de diferentes fontes (livros, jornais, musicas e textos filosoficos).
e Aplicar e fixar conceitos de Logica.

o Refletir acerca das teses e argumentos reconstruidos.

e Aproximar alunos do texto filoséfico

Estratégias de ensino

e Auvaliar a compreensao do aluno acerca dos temas trabalhados.

Recursos didaticos
Material impresso autoral (APENDICE M)

Semana 6 — 25 e 26/10/2018
Tema: Ondas Feministas

Conceitos
Socializacdo feminina; desigualdade; mudanca comportamental; direito; sufragio; escolha;
maternidade versus carreira; reivindicacao; liberdade sexual

Objetivos

e Abordar a origem social da desigualdade de género.

e Introduzir a perspectiva histérica das duas ondas feministas, caracterizando-as.

e Provocar a reflexdo sobre a importancia historico-filosofica do movimento feminista e
suas consequéncias para os direitos das mulheres.

Estratégias de ensino
e A partir do material e do documentario, apresentar as reivindicagdes femininas nas duas
ondas.

Recursos didaticos
Material impresso autoral (APENDICE B); documentario She’s Beautiful When She’s
Angry (2014)
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Semana 7 — 30/10/2018
Tema: Acesso feminino a educacao

Conceitos
Revolucdo Francesa; lluminismo; Idade Média; Christine de Pizan; Mary Wollstonecraft;
educacgéo feminina

Objetivos

e Introduzir a ideia de mulheres filésofas, bem como suas demandas e particularidades.
Analisar argumentos filosoficos.

Refletir acerca das teses e argumentos reconstruidos.

Aproximar estudantes do texto filosofico.

Estratégias de ensino
e A partir do material entregue e do quadro, abordar as fildsofas.

Recursos didéaticos i
Material impresso autoral (APENDICE F); quadro

Semana 8 — 06/11/2018
Tema: Acesso feminino a educacao

Conceitos
Revolucdo Francesa; lluminismo; Idade Média; Christine de Pizan; Mary Wollstonecraft;
educacdo feminina.

Objetivos

e Aproximar estudantes do texto filosofico.

e Instigar reflex&@o e sensibilizacdo acerca da questdo feminina.
e Avaliar, individualmente, a compreensdo dos temas tratados.

Estratéegias de ensino
e A partir do material entregue, avaliar a compreensao dos temas.

Recursos didaticos A
Material impresso autoral (APENDICE N); quadro
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3.3 ANALISE DOS OBJETIVOS

3.3.1 Objetivo: Sensibilizacéo e reflexdo acerca da condigdo feminina

De acordo com 0s passos expostos no referencial pedagdgico do presente trabalho, a
tentativa de alcancar esse objetivo deu-se através das aulas (momentos de sensibilizagdo) e
informacdes, culminando na atividade individual (consolidacdo), a qual valorizava a
capacidade de elucidar de forma critica e coesa as opinides (exercicio critico). O estagio em si
foi organizado com esse enfoque, buscando a identificagdo das meninas com suas vivéncias e
a empatia por parte dos meninos. A estratégia mais utilizada foi a informagdo. O estagio
durou quatro semanas, das quais trés foram dedicadas ao processo de sensibilizacdo. Para que
a atividade fosse viavel, tornar-se-ia indispensavel o contato com os dados e debates
fomentados. Desta maneira, embora analise a atividade final, o processo é bem mais
abrangente do que isto.

Na primeira semana do estagio |, em 2017/2 (vide tabela acima), abordou-se a
desigualdade atraves da perspectiva do mundo do trabalho e da desigualdade salarial. A partir
de uma livre-associacdo de conceitos a ideias intuitivas, provoquei-os para que pensassem
profissdes que eles associam tipicamente a homens ou mulheres. Como no referencial tedrico
do presente trabalho, retomo a importancia da livre-associacdo. Com essa ferramenta aliada a
experiéncia da aula, o discente pode trazer suas vivéncias, enriquecendo o debate e auxiliando
na produtividade. Reescrevo a pergunta de Freire: “Por que ndo estabelecer uma necessaria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos?”®®. Argumento que, na minha visdo de regéncia de classe, a
experiéncia vivida dos alunos apenas acrescentou e tornou a aula mais produtiva, em virtude
do interesse despertado, contribuindo para a sensibilizacéo e identificagdo com os tdpicos e
debates propostos.

Na sequéncia da indagacgdo, anotei no quadro essas respostas, separando em dois
grandes grupos: homens versus mulheres. Provoquei-lhes, questionando sobre a origem dessa
diferenca: razdes de ordem fisica? Psiquica? Posteriormente, apresentei 0 material constando
0 trecho de Beauvoir para embasar a teoria de que o viés dessa desigualdade é social/cultural
(abaixo).

% FREIRE, 2002, p. 34.
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Estdgio em Filosofia | - 2017/2 - Bruna Diedrich

A ORIGEM DA DESIGUALDADE DE GENEROS5$

“Ninguém nasce mulher, torna-se mulher. Nenhum destino biolégico, psiquico,
econdbmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; € o
conjunto da civilizacdo que elabora esse produto intermedidriol...]. Assim, a passividade
que caracterizard essencialmente a mulher ‘feminina’ € um traco que se desenvolve
nela desde os primeiros anos. Mas € um erro pretender que se trata de um dado
bioldgico: na verdade, € um destino que lhe é imposto por seus educadores e pela
sociedade.”

(extraido de O Segundo Sexo (1949) - Simone de Beauvoir)

AS MULHERES TRABALHAM
A NAO
EMPO...
/

SEGUNDO UM ESTUDO DO FMI,
NADA MAIS DO QUE OS HOMENS. JA 'AIND)
PESSOAL a
) LESTE ESTA NOTICIA, QUERIDA? TIVET
N Y4 >
\‘ " M)

, "MACHISMO" E A
PAi, O QUE E iLUSAO QUE ALGUMAS
"MACHISMO“? PESSOAS TEM DE QUE...

?
AU DARED OS PRIMETRDS  PRINEIRD, VMO VEST]
PASSCS AR SETORNAREY) (bt OUOISaTA. AU FARA

HOMENS E MULHERES MENINGS, ROSA PARA AS
NORMAIS E FELIZES / & MENINAS./

@ gmail com

% Material no APENDICE A.
35



A partir da musica Desconstruindo Amélia, empenhei-me em destacar a questdo da
socializacdo feminina e resgatar a alusdo a Simone de Beauvoir. Analisei um trecho da
mausica, no qual a cantora Pitty retoma a autora ao dizer “Nem serva, nem objeto/ Ja ndo quer
ser o Outro/ Hoje ela ¢ Um também™®’. Abordei a ideia da mudanca comportamental feminina
diante da insatisfacdo, bem como o tema da desigualdade salarial. Retomei a ideia de que as
mulheres sdo costumeiramente relacionadas a profissdes maternais e de que homens séo
relacionados a profissdes do raciocinio logico. Além disso, através do material impresso
(APENDICE B), abordei duas ondas feministas (suas conquistas e demandas).

Através das diferentes fontes (historicas, filosoficas, mdsicas e charges), procurei
endossar a critica da situacéo desigual na qual a mulher ainda se encontra. Retomo também a
importancia da diversidade de fontes nesse processo empatico de reconhecimento de si no
conteudo, sugerido por Gallo e exposto no referencial pedagdgico. Foram dois periodos com
cada uma das turmas, cujas reacOes instantaneas foram de resisténcia, devido a temaética
sensivel. Por estar iniciando e ser a primeira aula, creio que também estavam se adaptando e
testando a minha autoridade.

Embora a relutancia tenha ocorrido em ambas, a turma B foi um pouco mais dificil,
devido a presenca de dois alunos, os quais insistiam em piadas de carater machista e um deles
esforcou-se para competir com o meu tom de voz, obrigando-me a falar mais alto.
Desconsiderei a situacdo e segui, sempre impondo a minha presenca e reforcando minha
posicdo. No segundo periodo, as piadas cessaram e prestaram atencdo aos conteudos,
demonstrando interesse.

Na semana seguinte, trouxe o documentario The Mask You Live In (2014), que
retratava a perspectiva do dano causado aos homens pela estrutura machista e patriarcal, na
qual a sociedade esta baseada. A partir do documentério, dialoguei sobre as necessidades e
padrdes que a sociedade impunha — a ambos 0s sex0s — e suas consequéncias desastrosas no
viés pessoal e social. A ideia seria a reflexdo sobre a violéncia gerada a partir dessa rigidez
imposta (esteredtipos de masculinidade e feminilidade, além da heterossexualidade
compulsoria e inquestionavel).

Quando estereotipos sao tao rigidamente construidos, a reagao direcionada a quaisquer
individuos que tangenciam o padréo se torna extremamente violenta. Esse seria um dos passos
para possibilitar a reflexdo critica acerca da questdo da situacdo feminina, a ser analisada em

outra atividade.

ST PITTY. Desconstruindo Amélia.
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O video teve éxito em turmas além das que eu era responsavel. Tanto na turma B
quanto na A, particularmente, acabou ndo sendo téo produtivo. O debate ndo foi fomentado da
maneira que eu havia planejado, acabando como uma aula expositiva. Entretanto, o professor
titular interessou-se no material, solicitando que eu passasse para as suas turmas de 2° ano.
Com estas, o debate foi extremamente produtivo, surgindo uma série de reflexdes e conversas
acerca da situagdo (tanto feminina quanto masculina).

Apbs a sensibilizagdo com os nefastos resultados que a estrutura social causa a todas
as pessoas, retomei o tema com o recorte de género. Na terceira semana — ja pensando na
atividade a ser proposta na aula seguinte — propus o tema da violéncia contra a mulher. O
objetivo era instigar a reflexdo sobre a equidade de direitos e a diferenca da existéncia da lei e
sua pratica na realidade, assim como debater a necessidade das leis. Destaquei as datas de
criagdo das leis, visando o eclemento de ‘“choque”, utilizando da informacdo para a
contribuicdo do processo de sensibilizacdo. Os alunos imaginam que a situacdo da mulher é
complicada, mas a esmagadora maioria ndo tem conhecimento do qudo recente é a conquista
de alguns direitos muitissimo basicos. Para tal aula, usufrui de material impresso (ANEXO A)
e masica.

A aula expositiva-dialogada, que precedia a atividade foi realizada com as duas turmas
unificadas, no terceiro periodo de 22/11/2017, em virtude da falta de professores. Alguns
alunos apresentaram resisténcia e recusaram-se a ir para a sala da outra turma. Deixei-0s
livres, tentando convencé-los a ir para a outra sala, de maneira ndo autoritaria. Alguns foram,
outros ndo. A aula contou com uma média de quinze a vinte estudantes.

Um dos alunos, que costumava dormir e ser resistente as minhas aulas, demonstrou
incbmodo com o assunto. Ele argumentou que, por ndo ser machista, ndo devia estar
assistindo a exposicdo. Aproveitei 0 ensejo para conversar com a turma sobre essa quest&o.
Ponderei que meu objetivo ndo era, em nenhum momento, acusar e sim propor uma reflexdo
conjunta, instigando o exercicio critico. Mesmo assim, ele saiu da sala. Respeitei e segui com
os demais colegas. Apesar de ndo ter ocorrido exatamente como planejei, foi produtiva.
Percebi que eles tinham muitas vivéncias reais e contato (muito maior que o0 meu) com o
topico.

Alguns alunos fizeram colocacgdes sobre o infografico, questionando os motivos das
mulheres negras morrerem mais em comparagdo as brancas. O objetivo do infografico era
partir da informacédo para a sensibilizagcdo. Aproveitei a oportunidade para trazer a questdo
racial ao didlogo. Uma das alunas espantou-se com um dos dados: apenas 1% das mulheres
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séo assassinadas por armas de fogo. Para eles, essa realidade parece mais afastada, uma vez
que as armas de fogo podem ser presentes no cotidiano de alguns.

Para a realizacdo da atividade (APENDICE C), com vistas ao fim de consolidagao,
disponibilizei o quinto periodo de 22/11/2017 para a turma B. Em virtude do nimero muito
reduzido de alunos (em torno de quatro), estendi a atividade em mais um periodo no dia
24/11/2017, no segundo. Na turma A, disponibilizei o primeiro de 24/11/2017. Todos 0s
alunos presentes na A entregaram, apenas um aluno da B néo entregou. Cobrei um minimo de
dez linhas. Vérias duplas escreveram em torno de uma pagina. A maioria deles ignorou as
leis, apenas respondendo a pergunta. Observei que as conexdes entre as aulas e as redacoes
foram bem fortes, realizando o processo de transformar a informacdo em sensibilizacdo e
consolidar o conteudo através do exercicio critico. As habilidades exigidas nessas atividades
foram capacidade de elucidar opiniGes, de relaciona-las com a legislacdo, com os assuntos
abordados em aula e com o texto filoséfico, assim como expressar-se de maneira clara e
coesa.

Esse exercicio foi escolhido como ferramenta para analise do objetivo proposto, uma
vez que as outras aulas serviram como um espaco para fornecer instrumentos necessarios a
argumentacdo, além da resposta intuitiva. Organizei as respostas dos alunos por tematicas

abordadas, destacando trechos.

3.3.1.1 Situacdo feminina

Com relacédo a socializagdo feminina, empenhei-me em demonstrar através das mais
diversificadas fontes de informacdo (exemplos, dados, infograficos, nimeros, entre outras)
gue o papel delegado a mulher é desproporcional ao delegado ao homem, principalmente no
que tange as escolhas. A partir da reducdo de seu leque de opc¢des, parte de uma condigéo
desigual, a qual influencia em diversos aspectos da sua realidade. As respostas abaixo
retrataram a socializacdo feminina e como o condicionamento que surge desde seu

nascimento repercute na vida como um todo.

"As possibilidades de escolha das mulheres muitas vezes sdo repreendidas por seus pais que

receberam esse tipo de ensinamento e acham que devem repassa-lo, pois ninguém os ensinou
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que mulheres tem direitos de terem o mesmo salario e/ou empregos do que os homens."
(ANEXO B — Dupla 1)

"[...] impossibilitando em muitas escolhas na sua vida. Essas escolhas podem variar em varias
questBes, até mesmo no quesito de 'quem se relacionar’, ‘com quem vai Se casar' ou se 'vai se
separar'. Desde seu nascimento, é imposta a ela através de seus pais para que seja uma boa
mulher para seu futuro marido e, quando se casa, acaba se tornando submissa ao homem,
assim, se tornando 'propriedade’ e sofrendo diversos tipos de violéncia domeéstica.” (ANEXO
B — Dupla 2)

"A situacdo da mulher na sociedade é diferente dos homens e isso € uma condicéo cultural
muito forte. Sabemos que acontecem injustica e violéncia e nesse sentido é Obvio que

precisamos modificar a sociedade.” (ANEXO B — Dupla 4)

“As mulheres, em teoria, elas tem os mesmos direitos, deveres e possibilidades. Na pratica
ndo é bem assim que acontece.[...] A mulher sempre foi colocada como uma pessoa que SO
servia para procriar, cuidar dos filhos e da casa. O leque de escolhas delas é muitas vezes
diminuido pelos homens que tentam controlar o que ela deve ou néo fazer." (ANEXO B —
Dupla 5)

"Até mesmo mulheres costumam julgar as outras e, desde pequenas, as mulheres sdo
ensinadas ‘boas maneiras’, como se fossem normas a serem seguidas, impostas pela
sociedade. Para os homens, tudo muda. As 'boas maneiras' que séo ditas a eles desempenham
um papel totalmente diferente na sua criacdo em geral, levada para a vida adulta. As mulheres
ja estdo 'prédestinadas’ a se posicionar em um lugar 'feminino’, o que, a0 meu ver, sdo cargos
baixos, diferentes dos homens, que possuem diversas opcdes de escolhas, de altos cargos. As

escolhas femininas sdo baseadas no que lhe é imposto.” (ANEXO B — Dupla 6)

Os trechos em destaque mostram de que maneira a socializagdo condiciona a mulher a
um papel de esposa-mée. Nas respostas das duplas 2 e 4 surge a questdo da violéncia
domeéstica, trazida no periodo que precedeu a realizacdo da atividade.

Para a dupla 5, destaca-se a violéncia doméstica no viés psicolégico, mas em uma

perspectiva mais sutil, a partir do controle da vida da mulher. Uma vez que o homem tenta
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manter esse controle, quando a mulher ndo permite, a tensdo pode tornar-se agressdo fisica.
A dupla 6 trata de questéo que néo foi tdo exposta em sala: a rivalidade feminina. Eles
discutem sobre as mulheres que julgam umas as outras e como esta € uma condicdo que esta

enraizada no processo de socializacdo, com relacdo a como elas sao criadas.

3.3.1.2 Desigualdade trabalhista

"A situacdo da mulher ndo pode nem ser comparada a do homem, pois elas tem desigualdade
salarial, sendo que na maioria das vezes ela trabalha igualmente ou até mesmo mais do que
0s homens." (ANEXO B — Dupla 1)

"Em questdo de servico, muitas das areas sdo especializadas por homens e outras por
mulheres. [...] Hoje em dia é normal ver mulheres motoristas de 6nibus e na funcdo que é
mais para o lado das mulheres, como na estética também tem homens. A semelhanca entre um
homem que trabalha em um saldo e entre um homem que trabalha em obra ndo é a mesma,

assim como a mulher que trabalha em obra é mais bruta." (ANEXO B — Dupla 7)

"Em pleno século XXI ainda existe muito preconceito por parte dos homens em relacdo as
mulheres exercerem as mesmas fungdes/profissdes que eles. No pensamento dos homens, a
mulher é um ser fragil e incapacitado de fazer os mesmos afazeres que ele." (ANEXO B —
Dupla 8)

"Muitas das vagas de emprego, principalmente as mais importantes, sdo sempre destinadas
aos homens, que também obtém maior salario. Isso porque sdo colocadas como incapazes de
exercer certa funcdo e esse tipo de comportamento estd muito enraizado na sociedade.”
(ANEXO B — Dupla 5)

A partir da primeira semana de aula e do material, citei a desigualdade no mundo do
trabalho, a qual ficou evidente em algumas redacGes. Com a dindmica inicial relacionando as
profissGes e géneros, eles debateram a condi¢do feminina e mostraram-se mais cientes desta
realidade, através do exercicio critico. Essa percepcdo refletiu-se em alguns trechos dos
textos.
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A dupla 1 aborda a jornada excessiva de trabalho & qual a mulher é habitualmente
submetida. Ao dizer que ela trabalha “at¢é mesmo mais” que o homem, mostraram
compreensdo acerca da situacdo da mulher, apontando o cenario no qual, aléem da jornada de
trabalho formal, é muitas vezes designada como Unica responsavel no cuidado com os filhos e
na manutencéo do lar.

A dupla 7 demonstrou uma sensibilidade com relagdo a percepcdo da capacidade da
mulher na realizacdo de tarefas tipicamente masculinas, embora demonstre uma ideia
preconcebida, ao dizer que “a mulher que trabalha em obra é mais bruta”.

As duplas 5 e 8 apresentam o topico da recep¢do masculina as colegas mulheres. Nem
sempre 0s homens, que estdo acostumados a ocupar certas posi¢cbes com mais facilidade,
aceitam de forma natural que suas colegas mulheres estejam ocupando as mesmas. Ambas as
duplas retomam a socializacdo feminina e sua repercussao no mundo do trabalho. A segunda
traz outro apontamento com relacdo a hierarquizacdo. Eles referem a ideia de que além da
desigualdade salarial, as mulheres costumam ser destinadas a cargos menores, mais

comumente longe dos cargos de chefia.

3.3.1.3 Mudancgas e possibilidades

"Né&o podemos dizer que nada mudou, pois cada vez mais este assunto esta divulgado, porém

muitas vezes ndo € levado a sério." (ANEXO B — Dupla 9)

"As possibilidades de escolha da mulher s&o menores em relacdo aos homens, mas isso ta
perto de mudar por causa que as mulheres estdo mostrando sua forca e reagdo fazendo
manifestacOes, impondo seu modo de pensar, assim querendo colocar a igualdade de

possibilidades e direitos entre mulheres e homens.” (ANEXO B — Dupla 3)

"Temos de pensar que existem coisas que alguns ndo querem mudanca, habitos comuns como
0 homem pagar a conta ou outros gestos de 'cavalheirismo’. Acho essencial tocar nesse ponto
porque sdo estereotipos que reforcam a desigualdade e € delicado pensar em mudar esses
habitos."” (ANEXO B — Dupla 4)

“E incrivel como passou o tempo e o pensamento dos homens n4o evoluiu, continuam cada

vez mais machistas, falando que lugar de mulher é na cozinha, cuidando dos filhos e da casa.
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Mas esse pensamento é antigo, cada vez mais as mulheres estdo mais fortes e lutando para ter
0s seus direitos.[...] Ndo devemos dar ouvidos a opinides machistas, devemos continuar
lutando para quebrar esse tabu que mulheres séo seres incapazes de fazer as mesmas fungdes
do que os homens.” (ANEXO B — Dupla 8)

"Na sociedade atual, a Unica forma que existe para mudar isso é mudar o ideal dos jovens,

pois como diz o ditado ‘cachorro velho ndo aprende trugue novo'." (ANEXO B — Dupla 1)

"Devemos lembrar que ndo apenas mulheres devem lutar por essa causa, € um dever de todos
nos exigirmos a igualdade para todos, ndo por serem mulheres LGBTS, negros ou quaisquer
outros e sim por serem pessoas que merecem respeito e mesmas oportunidades na vida.”
(ANEXO B — Dupla 9)

"Agora falando das possibilidades na sociedade, bom, as possibilidades a meu ver sdo as
mesmas. Porém, as pessoas tem que enfrentar o preconceito, porque vivemos numa sociedade
opressora, onde a mulher nasce para cuidar da casa e 0 homem para trabalhar. Infelizmente,
as pessoas vivem no século passado, onde tudo isso era normal. Mas agora, no século XXI, a
mulher faz o que ela bem entender, o que for fazer ela feliz. Se a mulher quiser ser pilota,

manicure ou chef de cozinha, ela pode!” (ANEXO B — Dupla 10)

"Apesar de todos os meios de comunicacao e divulgacdo ainda presentes e por mais cliché que
se possa parecer, em meio do século XXI ainda pertinente uma base extremamente forte em
relacdo ao machismo que é ignorado de forma repugnante. [...] Ao invés de haver uma
conscientizacdo em massa através de jornais, propagandas, filmes, escolas, entre outros, tudo
que vemos é conteudo banal que apresenta cada vez mais desvalorizacdo e projecdo da
mulher como objeto. S6 ndo é mais critico pois possuimos a tecnologia como fonte de
informagdo, aquela a qual também critico severamente, que nos limitam as minimas
formagdes que nos aprisionam em nossas 'bolhas sociais', vendo aquilo que sempre vemos.
Por assim dizer, essa livre informagéo fazem machistas mais machistas e feministas mais
feministas. Sem nem citar a sociedade que possui discernimento sobre tudo, mas prefere
ignorar do que realmente lutar pela liberdade das mulheres. E sem nem citar dados, pois 0s
mesmos sdo nitidos a qualquer um e talvez a nossa representacdo artistica da lei nos

represente perfeitamente, pois estamos todos vendados diante do caos." (ANEXO B — Dupla
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11)

Outro passo importante no processo de sensibilizacdo e reflexdo acerca da situacéo
feminina seria sobre as possibilidades de mudanca. A partir do entendimento da condicéo
desigual delegada a mulher, é essencial pensar em como as transformacdes estdo acontecendo
e como podem acontecer, através da consolidacdo da sensibilizacdo por meio do exercicio
critico. Sendo assim, os estudantes demostraram uma compreensdo ndo s6 a da dimensao do
problema como também das possiveis solucGes.

As duplas 3 e 9 trazem a ideia da mudanga emergente, mas percorrem direcOes
opostas. A primeira aponta sobre a divulgacdo do assunto e como esta situacdo nao tem sido
abordada com a seriedade que Ihe compete. A segunda aponta como solucdo a demonstracédo
de forca da mulher, a qual estd causando uma mudanca real. A partir de manifestacGes e
reacfes mais enérgicas, ela consegue impor suas demandas. A dupla 8 também vai de
encontro a postura da dupla 3, percebendo a possibilidade de solu¢do do conflito da situacdo
feminina na agéncia e imposicdo frente as situacdes injustas.

A dupla 10, por sua vez, ja defende um ponto de vista diferente e sua resposta pareceu
confusa. Eles afirmam que as possibilidades s&o as mesmas, mas a mulher acaba tendo que
esforgar-se mais para enfrentar o retrocesso dos demais e conseguir usufruir dessa
oportunidade. Porém, se ela se esforca mais, conclui-se que ndo parte do mesmo lugar que o
homem. Mas, ainda segundo os estudantes, essas possibilidades referem-se ao acesso. Eles
discorrem sobre a ideia de que a mulher pode ocupar o cargo que quiser.

A dupla 11 aponta sobre as raizes do problema. Eles abordam de forma mais critica a
midia e seu papel essencial de responsabilidade na perpetuacdo da condicdo desigual da
mulher na sociedade. Eles trazem a questdo importantissima da mulher como objeto. O papel
da midia foi fortemente tratado no documentério The Mask You Live In (2014) e um dos
integrantes desta dupla foi o aluno que permaneceu em aula para finalizar o documentario e
discuti-lo. Um apontamento relevante, proveniente da redacdo deles, foi sobre as ‘bolhas
sociais’. Estas costumeiramente abarcam trocas de informagdo e conhecimento entre
semelhantes, o que afasta a ideia da mudanca real. Ndo ha dialogo e troca com os opositores,
restringindo assim o alcance das ideias. Além da sociedade refletida na midia, versam sobre a

importancia do governo e seu descaso com relacéo a situacdes de desigualdade e violéncia.
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3.3.2 Objetivo: Sensibilizacéo e reflexdo acerca da representacdo feminina

O inicio do segundo estagio, em 2018/1, teve como foco a sensibilizacdo acerca da
representacdo feminina e suas implicagdes, através da interpretacdo de mitos, filme e HQ
(fontes de informagdo). As atividades em aula foram pensadas para que culminassem na
reflexdo na avaliacdo (consolidacdo), fornecendo as ferramentas para que transcendessem a
pura intuicdo, através do exercicio critico.

A primeira aula foi ministrada no dia 02/4/2018, contando com um quérum de 18 a 20
alunos, nos 4° e 6° periodos. Perguntei-lhes, instintivamente, nomes de filésofos. Novamente,
destaco a utilizacdo da livre-associagcdo como instrumento de enriquecimento das aulas. A
ideia foi provoca-los, sem prévio contato com o material, para entender o que eles realmente
pensavam sobre o tema. Na sequéncia, anotei no quadro essas respostas. Surgiram mais de 10
nomes. Indaguei-lhes sobre filésofas. Como esperado, ninguém sabia nenhuma. O objetivo
dessa dindmica era justificar empiricamente a necessidade de todo o projeto didatico-
filoséfico, para o resgate e valorizacdo dessas mulheres.

O professor ja havia falado de mitos gregos nas aulas que observei. Desta maneira,
decidi comegar meu projeto seguindo com os mitos gregos, a partir do livro® que ele proprio
estava trabalhando. Selecionei trés mitos (dois relacionados a Hera e um a Medusa). Baseado
no livro selecionado por ele e no de Robles®®, escolhi algumas imagens das personagens Hera
e Medusa. Com essas imagens anexadas ao quadro, analisei, junto com estudantes, suas
fisionomias e a maneira que os mitos eram tradicionalmente contados, bem como versbes
alternativas das mesmas histérias. A pretensdo era repensar criticamente a informacéo
tradicionalmente apresentada, bem como suas possibilidades de interpretacéo.

Hera era retratada nos mitos como alguém ma, terrivel. Entretanto, atentando-se a sua
representacdo e ao mito em si, podemos entender sua histéria como a de uma mulher
submissa ao marido, que fazia dele seu mundo. Tornando-se, assim, ciumenta, vingativa e
possessiva (também em virtude do comportamento inconsequente e desrespeitoso de Zeus).

Quanto a Medusa, apresentei as diferentes “fei¢des”. Nas esculturas datadas da época,
costuma transparecer melancolia e tristeza. Atualmente, ela tende a ser representada como
sensual ou furiosa.

No dia 24/4/2017, devido a problemas técnicos e de origem da organizagéo da escola,

a exposicao ndo foi tdo produtiva. Optei por, na semana seguinte, em 06/5, refazer essa aula,

% SCHWAB, 1996.
% ROBLES, 2006.
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complementando-a com os recursos. A aula foi ministrada nos 4° e 6° periodos, contando com
um total de 7 alunos. Mesmo assim, foi bem produtiva. Pedi para que uma das alunas iniciasse
a aula lendo o texto do livro para os colegas, para instiga-los a perceber algo “estranho”. A
prépria aluna que leu apontou para o tratamento dado as amazonas pelo autor. Ele as chamava
de “mulheres-homens” e as caracterizava como abrindo mao de sua condi¢do feminina em
detrimento da autossuficiéncia. Novamente, forneci-lhes a fonte e instiguei o exercicio critico
das mesmas, de forma a prezar pela autonomia de suas percepcOes, usufruindo da livre-
associacao.

A partir disso, contrapus a visao proposta no filme Mulher-Maravilha (2017) e
retomei as versbes diferentes do mito, contadas ao longo da histéria, diversificando as
referéncias. A finalidade da insercdo do filme foi a aproximacdo com o elemento cultural
acessivel presente em suas realidades. Sabia que varios deles teriam visto o filme ou
interessar-se-iam por ele.

O trabalho com este recurso deu-se em dois momentos. O primeiro deles, foi posterior
a exposicdo das divergéncias e diversidade de versdes do mito das amazonas. O mito das
amazonas € contado, através de uma narrativa utilizando a memdria historica desse povo.
Embora hajam particularidades reservadas ao filme e HQ, pode-se entender essa narrativa em
termos de mais uma versdo do mesmo mito, semelhantes as classicas.

Além disso, trouxe trechos do filme para abordar a desigualdade. Esse segundo
momento foi executado através de cortes de trechos e cenas. Em virtude de a protagonista do
filme ter crescido isolada da civilizacdo ocidental, numa ilha s6 formada por mulheres, ndo
conhece o papel que é delegado a mulher em nossa cultura. Ela estd acostumada com uma
sociedade a parte, na qual mulheres séo autossuficientes, lutam, governam e realizam todas as
tarefas. Ao deparar-se com a Europa na Primeira Guerra Mundial, ndo compreende seu lugar
enquanto mulher. Da-se, dessa maneira, um choque cultural que gera dialogos muito ricos.
Ela estranha-se, por exemplo, com a funcdo de secretaria e suas atribuicdes ou com a ideia de
ndo ser permitido a ela falar em certos ambientes publicos.

O foco da primeira atividade (APENDICE D), realizada em duplas, era a reflexdo e
questionamento acerca da representacdo feminina, com o objetivo de consolidagdo. Quanto a
dupla 12 (ANEXO C), no que tange a primeira questdo, apesar de terem atingido a nota
maxima, deixaram um pouco a desejar com relacdo a interpretacdo, uma vez que houve pouca
conexdo com a personagem da Medusa. As alunas ndo compararam as "faces" de feminino a

luz da Medusa e sim fizeram um comentario mais abrangente, embora adequado. Elas fazem
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referéncia @ Medusa ao compararem mulheres fora do padrdo com "monstros".

No que tange a segunda questdo, ao comparar as diferentes visdes das amazonas, a
dupla analisou corretamente as oposicdes de leitura de Bocaccio e Pizan. Entretanto, essa
analise foi feita de uma forma mais superficial. Para a estudante 3 (ANEXO C), embora
estivesse presente a conexdo com a Medusa na primeira questdo, ndo houve tanta reflexao.
Ela apenas exp0ds os "tipos"” de mulheres e suas particularidades. Reflete que as mulheres s&o
diferentes umas das outras. Quanto a segunda questdo, contrapde corretamente Bocaccio e
Pizan, criticando a concep¢do machista que cercava a interpretacdo do autor e enaltecendo a

visdo da autora para retratar as mulheres como fortes e independentes.

3.3.3 Objetivo: Demonstrar a importancia das mulheres na Historia da Filosofia

Além da sensibilizacdo e reflexdo acerca do feminino, o outro foco do segundo estagio

era demonstrar a importancia e relevancia das filosofas (suas histérias e ideias). Para Rosa:

Se faz necessario um aprofundamento no tema, pois ndo basta citarmos os nomes de
fildsofas, e/ou falar que elas existiram e existem, se faz necessario também conhecer
suas ideias e analisar a contribuicdo das mesmas para as diferentes areas do
conhecimento nas quais se debrucaram, como a educacio e a Filosofia.°

O objetivo era apresentar aos alunos os conceitos filos6ficos das mulheres,
demostrando que é vidvel executar uma avaliacdo em termos de conteldo, assim como
costumeiramente fazemos com os fil6sofos. Para tal, propus o resgate desde a antiguidade até
as contemporaneas. O processo deu-se, em um primeiro momento, através da compreensdo da
representacdo do feminino, que culminou em uma atividade de consolidagéo.

Uma segunda etapa foi a apresentacao das filésofas propriamente ditas, valorizando o
contato com seus escritos. A partir do processo de sensibilizagéo realizado na primeira etapa e
dos materiais e discussdes em aula, o segundo objetivo era realizar uma prova (APENDICE

K), exclusivamente com filosofas, analisada abaixo.

3.3.3.1 Analise do desempenho dos alunos (Estagio I1)

No que tange a primeira parte — questdes objetivas — as estudantes 1 e 3 acertaram
todas (ANEXO D). A estudante 2 (ANEXO D) acerta duas das quatro questfes. A parte 1

80 ROSA, 2014, p.77.
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analisava a capacidade interpretativa e a compreenséo dos conceitos.

Concernente a segunda parte, a questdo 5 tinha como tema a filésofa Hannah Arendt.
Visto que a aula desta autora foi concentrada no quadro e na exposicao, beneficiou os alunos
gue estavam atentos. As trés alunas estavam presentes nesta aula. Observei que a estudante 1
estava prestando atencdo, mas ndo anotou nada. A estudante 2 ndo prestou aten¢do ou anotou.
A estudante 3, embora prestasse atencdo, parecia preocupada em copiar. A analise conceitual
foi feita corretamente tanto pela estudante 1 quanto pela estudante 3 (ANEXO D). A
estudante 2 optou por ndo responder a questao.

Na resposta da estudante 3 (ANEXO D), é perceptivel a utilizacdo de conceitos-chave
expostos no quadro, bem como sua conexao sendo bem executada. Contudo, a estudante 1
pareceu responder com suas proprias palavras, baseada na aula, mas sem recorrer a termos-
chaves, transparecendo uma capacidade de sintese e entendimento mais agucada e uma maior
consolidacédo de seu conhecimento.

No que tange a questdo 6, foi solicitado que as alunas contrapusessem Wollstonecraft
e Pizan, na trajetdria feita por elas para chegar a mesma tese. Era uma questdo mais complexa,
contando com trés excertos das autoras (dois de Wollstonecraft e um de Pizan), que cobrava
uma habilidade de analise argumentativa. As estudantes 1 e 3 conseguiram extrair dos trechos
e das aulas as raz0es que apontam para a desigualdade intelectual entre homens e mulheres,
comparando as autoras. Elas expuseram a ideia das filésofas com as proprias palavras,
recorrendo pouco ao texto, demonstrando a consolidacao de seu conhecimento. A estudante 2,
no entanto, mostrou-se mais presa ao texto, expondo nas palavras das autoras.

As alunas pareceram ter desenvolvido mais enfaticamente a capacidade de elucidar
argumentos, bem como a analise dos mesmos. Da primeira para a segunda atividade elas
aparentavam mais seguranca do uso dos conceitos e das capacidades interpretativas. Nessa
atividade foi possivel observar sua evolugdo com relagdo a profundidade das andlises e

comparagdes, estando mais embasadas.

3.3.3.1.2 Habilidades

As habilidades que busquei desenvolver foram das seguintes ordens: conceituais (uso
correto de conceitos), interpretativas e argumentativas. Observei que as alunas escolhidas

pareceram evoluir em todos os ambitos.
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Com relacdo & apreciacdo de conceitos e interpretacdo, as estudantes 1 e 3
apresentaram significativa melhora na segunda atividade. Contrapuseram Pizan e
Wollstonecraft, mostrando dominio da analise argumentativa. Demonstraram dominio
conceitual de Hannah Arendt, embora a estudante 3 estivesse um pouco presa a termos-chave.
Com relacdo a estudante 2, como ndo respondeu a quinta questdo, SO resta interpretar sua
evolucéo a partir da sexta. Ela esteve muito presa aos trechos, mas demostrou capacidade de
analisa-los, bem como selecionar as partes mais relevantes.

A capacidade interpretativa foi bem superior nessa segunda atividade, tanto das alunas
escolhidas quanto dos demais colegas. Considero importante destacar que tomei o cuidado de,
nesta prova, tornar os enunciados menos confusos e abrangentes. Sendo assim, pareceram
conseguir interpretar melhor.

Outro fator importante que contribuiu para dificultar o desenvolvimento das
habilidades foi a organizacdo da escola. Em virtude de uma sucessdo de mudancas de horério,
desorganizacdes e cancelamentos de aula, varias semanas foram “cortadas” do plano de aula.
A consequéncia € que os discentes ficaram um tempo consideravel sem aula, dificultando a

continuidade e execucdo do plano de aula.

3.3.3.2 Acesso a educacao

No terceiro estagio foi proposta uma redacdo. Nas aulas anteriores a sua execucao,
foram abordadas ideias das filésofas que pensavam sobre esse tema. Em 25/10/2018, no
ultimo periodo, iniciei uma breve exposicdo da Primeira Onda Feminista, a partir dos
conceitos de publico e privado. Em 26/10, com base no material entregue (APENDICE B), a
Primeira Onda foi retomada, bem como foram introduzidas as demandas e contextualizacao
historica da Segunda Onda. Na sequéncia, foram executados trechos do documentario She'’s
Beautiful When She’s Angry (2014), fomentando a discussdo do acesso feminino a educacéo.

Durante o decorrer do estagio, busquei enfatizar o quéo fundamental esse acesso era
para a libertagdo da mulher, bem como o quéo era considerado perigoso pela sociedade, que
ndo se interessava por essa emancipagdo. Para tal, no dia 30/10/2018, trouxe as filosofas
Christine de Pizan (APENDICE F) e Mary Wollstonecraft, reservando um periodo para cada
uma. A primeira, uma pensadora do medievo, traz em Cidade das Damas (1405) a tese da

defesa do ingresso feminino na educacdo. A partir de exemplos de mulheres notaveis,
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argumenta que estas ndo sdo acidente. Desta forma, para que mais mulheres pudessem
ascender a posi¢des mais altas, era necessaria a garantia da educacao.

Wollstonecraft, por sua vez, concorda com a perspectiva social ao admitir que a
mulher se encontra em posicdo de inferioridade. Seu movimento de defesa da educacéo
feminina d&-se justamente em admitir isso, mas alertando para os motivos. Segundo ela, em
Reivindicagdo dos Direitos da Mulher (1792), em virtude de um sistema educacional falho e
vicioso — baseado em livros escritos por homens — a mulher € ensinada a constituir-se da
maneira esperada pela sociedade. Sua condicdo de inferioridade ndo advém de condigcdes
fisicas ou psiquicas que a inferiorizem, mas de sua educacdo. Sendo assim, para que
pudessem ocupar lugares equivalentes ao dos homens era imprescindivel garantir a formacéo
igualitaria a ambos dos sexos.

Integrando as duas autoras, propus uma redacdo (APENDICE N). O objetivo era,
partindo da questdo “Qual a importancia do acesso a educag¢ao no processo de emancipacdo
da mulher?”, instigar os alunos a apresentarem argumentagdes e respostas, conectando
elementos de todo o estdgio. Nas aulas de légica foram abordados argumentos que
desconstruiam a ideia de submisséo e inferioridade feminina, bem como foram descontruidos
no quadro argumentos que a endossavam. Novamente, uma redacdo, que solicitava aos alunos
exercitarem sua consciéncia critica, consolidando elementos das aulas, bem como
demonstrando sensibilizacdo e capacidade de interpretar informacdes. Esperava, portanto uma
conexdo entre as aulas, especialmente aludindo as autoras citadas no corpo da atividade: Pizan
e Wollstonecraft. Embora fosse possivel perceber ideias presentes nas redacdes, nenhum
estudante referiu-se diretamente aos fragmentos contidos no enunciado. Na sequéncia,

transcreverei excertos dos trabalhos dos alunos, bem como 0s comentarei.

3.3.3.2.1 Acesso a educacdo (Respostas dos estudantes)

"As mulheres dentro do papel da sociedade sempre foram rebaixadas como seres que nao
precisam do conhecimento. Contudo, com o passar dos tempos, as mulheres foram
percebendo que a educacdo € de direito delas, pois entre os homens e as mulheres as
diferencas fisicas ndo importam em comparacdo as condi¢cbes mentais. Entdo, nota-se que
basear-se em questdes biolégicas ndo é um argumento solido, pois ndo é com as partes

intimas que se pensa, mas sim o com cérebro. Logo, proibir mulheres de ter acesso a
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educacao é privar um ser humano de evoluir, 0 que na visdo da ciéncia, filosofia e religido é
inaceitavel, e isso gera o melhor desenvolvimento da mulher em outras areas.” (Estudante 4 —
ANEXO E)

“Nos dias de hoje, a organizacdo das mulheres pelos seus direitos ndo € um processo linear.
Existe manifestacdes desde o século X1X e também no século XX. Ap6s a grande mobilizacdo
das primeiras décadas, mostra um periodo de refluxo vinculado as ditaduras e uma segunda
onda feminista que teve inicio nos anos 1970 e ndo para até os dias de hoje. [...] Apesar de
todo o esforco pela emancipacdo no comeco do século, a existéncia de um movimento
feminista organizado como conhecemos hoje, com grande capacitacdo de mobilizacéo,
participacdo politica, articulacdo e formacdo de parceiras, mesmo assim, manifestacGes e
atitudes feministas estdo aumentando em toda parte do mundo, buscando cada vez mais 0s
direitos das mulheres na sociedade." (Estudante 5 — ANEXO E)

“E, assim, com a sociedade refletindo mais sobre igualdade e respeito, ouvindo mais sobre
ideais iluministas, nds conseguimos evoluir hoje temos uma sociedade mais justa, mais clara

gracas a educacdo e aos ensinamentos ao longo da histéria.” (Estudante 6 — ANEXO E)

“A proibi¢do de mulheres terem acesso ao ensino era uma forma de lhes impor controle, uma
vez que a falta de acesso ao conhecimento lhes fazia aceitar ordens sem questionar por
acreditarem que este era seu dever. Com o passar dos anos, mais mulheres comecaram a se
atentar para o fato de que eram reconhecidas pela sociedade machista muito mais como
fémeas, cuja obrigacdo era procriar e obedecer ao marido, do que como mulheres, seres
humanos que como outro qualquer tinham direito a educacdo. Em resposta a essa imposi¢ao
sexista mulheres escreveram obras e se posicionaram defendendo a importancia do acesso a
educacdo no processo de emancipacdo da mulher, chegando a conclusdo que ao serem
privadas do conhecimento elas passavam a desconhecer ndo somente aquilo que lhes era
negado, mas também sobre a propria natureza tendo questionamentos relacionados ao
proprio corpo e o seu real papel enquanto individuo. Portanto, a importancia da educacao no
processo de emancipacdo é de que sem o ensino as mulheres ficavam a mercé de uma
submissdo gerada ndo pelo fato de serem mulheres, mas por serem privadas de direitos

bésicos, como o direito a fala e o direito ao autoconhecimento.” (Estudante 7 — ANEXO E)
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Na resposta da estudante 4, nota-se um viés ldgico-argumentativo. Esta aluna esteve
presente em todas as aulas de logica, realizou todos os trabalhos. Demonstrou interesse e
concentracdo nas aulas (principalmente de Logica), cujo resultado refletiu-se na redacéo. Ao
objetar que o0 argumento ndo € solido, traz um recurso importante para embasar suas ideias e
demonstra a consolidagdo dos conceitos expostos em sala.

As autoras (Pizan e Wollstonecraft) ndo negam a existéncia de diferencas fisicas entre
homens e mulheres. Inclusive, admitem certa superioridade masculina neste campo.
Entretanto, para elas, ndo ha, necessariamente, relacdo entre essa superioridade e o campo
intelectual. Embora a estudante ndo cite as autoras, é possivel observar em suas linhas a
presenca de ambas.

As estudantes 5 e 6, por sua vez, apresentaram uma compreensdo historica do
processo. Em virtude do documentario e da aula sobre as ondas feministas, é possivel
perceber alguns elementos consolidados. No texto da estudante 6, ao citar o lluminismo,
relembra a exposicdo sobre Wollstonecraft. Antes de introduzir a autora, contextualizei
historicamente o periodo, de forma breve. Em ambos excertos, é recorrente também a ideia de
transformacdes sociais em andamento, bem como a importancia do processo historico para
que sociedade se modifique.

Na resposta da aluna 7, observam-se diversos elementos discutidos. Embora estivesse
ausente em diversas datas, demonstrou uma grande compreensdo, bem como um 6timo poder
de sintese. Ao afirmar que as mulheres eram percebidas mais como fémeas do que como
mulheres, alude a Simone de Beauvoir, cujo argumento foi reconstruido no quadro. Percebe-
se aqui 0s quatro passos sugeridos no inicio deste trabalho para a aprendizagem. Em aula, ela
mostrou-se sensibilizada com o assunto, identificando-se pessoalmente com o tema e, a partir
de informag0es, utilizou criticamente a fonte, consolidando seu entendimento.

Ao descrever o qudo fundamental era o estudo enquanto ferramenta de controle da
populacdo feminina, ela faz mencdo a Wollstonecraft e Pizan. Ao citar a falta de
autoconhecimento (acerca da natureza, corpo e papel social), relembra o documentario She’s
Beautiful When She’s Angry (2014), bem como a exposi¢cdo que o sucedeu. Desta maneira,
mostrou um dominio dos conceitos e da tematica discutida, refletidos em suas linhas. Ao
entender que o ensino é fundamental para que as mulheres se percebam como cidadas e
individuos — e, portanto, exijam direitos que outrora Ihe foram negados — alcangou o objetivo

da atividade proposta.
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3.3.4 Objetivo: Aproximacdo com o texto filosofico

O proposito de aproximacdo com o texto filoséfico foi o fio condutor de toda a
experiéncia educacional, presente nos objetivos da maioria das aulas, descritos no contetido
pragmatico (secdo 3.2). Desde a primeira aula, prezei pela apresentacdo do escrito original,
sem alteracOes. Fiz recortes, para fins de organizacédo, em virtude da diagramacéo do material
didatico e da intencdo da aula. Entretanto, além da selecdo de trechos e recortes, nédo alterei o
texto original. Desde a primeira classe, em 2017/1 (APENDICE A), priorizei o contato direto
dos discentes com o mesmo. Nesta, abordei Simone de Beauvoir, para introduzir a ideia da
origem da desigualdade de género.

Sempre que possivel, durante os trés estagios, cobrei o entendimento e analise textual
de forma direta. No segundo estagio (2018/1), uma vez que abordei a histéria da Filosofia
contada a partir das mulheres, em quase todas as exposi¢des, houve contato direto com seus
escritos. Em momento que este ndo ocorreu, houve uma aproximagao com suas teorias. No
ultimo estagio (2018/2), o foco foi a area de ldgica e analise argumentativa. Para tal, escolhi
diversas fontes (literatura, masicas, jornais, etc). Nas aulas executadas em 13/9 e 11/10/2018,
organizei um material com trechos para uma investigacdo conjunta. Nessa ferramenta,
(APENDICE L) o objetivo era a fixagdo dos conceitos I6gicos, bem como o contato com os
originais, para que aplicassem os conhecimentos, consolidando-os. Os alunos apresentaram
certa dificuldade no que tange ao texto literario e musical devido a sua subjetividade, mas
uma maior facilidade no texto puramente filosofico.

Na avaliagdo (APENDICE M), demonstraram uma evolucdo com relacio a atividade
anterior. Nao apresentaram grandes dificuldades ao analisar o texto filoséfico em si. Nenhum
aluno atingiu a nota maxima, mas demonstraram mais dificuldade na analise das musicas em
si do que do conteudo filosofico. O total de estudantes que realizou a avaliagéo foi de 22. As
questdes 2 e 3, que foram objetivas, permitem uma analise melhor da turma. Do total, 13
acertaram a primeira e 16, a segunda. Destes, 10 acertaram as duas.

Esta prova, assim como a realizada no segundo estagio, contava com o maximo de
textos filosoficos que pude abarcar, de acordo com os recursos oferecidos. Abaixo, organizei
uma tabela com os apéndices e as(0s) respectivas(os) autores que foram utilizados trechos dos
escritos originais. Optei por essa lista para que seja possivel visualizar, de maneira prética, o

qudo os discentes foram, de fato, expostos as obras.
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APENDICE AUTOR(A) OBRA
A Simone de Beauvoir O Segundo Sexo (1949)
B Betty Friedan A Mistica Feminina (1963)
C Simone de Beauvoir O Segundo Sexo (1949)
D Christine de Pizan A Cidade das Damas (1405)
Enheaduana Innana e An (séc. XXIII A.C.)
Hiparquia de Maronéia Desconhecida
Platéo Menexéno
- Diotima O Banquete (séc IV a.C.) — Platéo
Safo de Lesbos A uma mulher amada (séc. VII-VI a.C)
Theano Desconhecida
F Christine de Pizan A Cidade das Damas (1405)
G Hidelgard VVon Bingen Desconhecida
H Olympe de Gouges Declaracéo de direitos da mulher e cidada (1791)
] Angela Davis Mulheres, Raca e Classe (1981)
Betty Friedan A Mistica Feminina (1963)
Angela Davis Mulheres, Raca e Classe (1981)
Christine de Pizan A Cidade das Damas (1405)
K Hannah Arendt A Condigdo Humana (1958)
Mary Wollstonecraft Reivindicacéo dos Direitos da Mulher (1792)
Olympe de Gouges Declaracao de direitos da mulher e cidada (1791)
Simone de Beauvoir O Segundo Sexo (1949)
Angela Davis Mulheres, Raca e Classe (1981)
L Christine de Pizan A Cidade das Damas (1405)
Martin Luther King Jr. Desconhecida
Simone de Beauvoir O Segundo Sexo (1949)
Angela Davis Mulheres, Raca e Classe (1981)
M Betty Friedan A Mistica Feminina (1963)
Christine de Pizan A Cidade das Damas (1405)
Simone de Beauvoir O Segundo Sexo (1949)
N Christine de Pizan A Cidade das Damas (1405)

Mary Wollstonecraft

Reivindicacgéo dos Direitos da Mulher (1792)
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Em um primeiro movimento, pretendo de refletir sobre a experiéncia em termos da
permanéncia de um ano e meio na mesma instituicdo. Durante esse tempo, presenciei
mudangas de professores, momentos nos quais a falta de professores era preocupante, entre
outras vivéncias. Questionei, em diversas situacbes, o qudo seria produtivo permanecer
apenas na mesma escola, se ndo seria uma medida de conforto e comodismo. Entretanto,
poder aplicar exatamente o mesmo plano em duas turmas de 3° ano (2017/1) e repetir algumas
aulas com outro 3° no ano seguinte (2018/2), por exemplo, traz uma experiéncia
enriquecedora para analise.

Pude realizar um estudo de caso, comparativo, adaptando o plano para cada turma.
Assim, entendi a importancia de ndo apenas repetir a mesma estratégia, de forma sucessiva,
ano apos ano. Aprendi que o que pode funcionar para uma turma, com determinado perfil,
pode fracassar para outra. Comparativamente, no estagio I, interpretei as diversidades e
contrapus as experiéncias e vivéncias em classe. Uma das turmas trazia um carater mais
imaturo, por vezes até infantil. A outra, formada em sua maioria por trabalhadores, mostrava-
se mais madura. Desta forma, era invidvel manter as aulas exatamente iguais, variando, pelo
menos no que tange a abordagem.

De maneira semelhante, pude observar os mesmos recursos em diversas turmas e anos,
ao trazer o documentario She’s Beautiful When She’s Angry (2014) em duas turmas de 3° ano
e duas de 2° Nas de 3° particularmente, ndo foi produtivo. Todavia, com o 2° ano, foi
extremamente produtivo. Sendo assim, percebi a variedade de recursos e sua utilizagéo,
aprendendo a adaptar, quando necessario. Essas vivéncias s6 foram possiveis devido a
permanéncia na mesma escola, uma vez que a estrutura era a mesma e 0S recursos eram
comuns. Assim, foi possivel entender, em termos praticos, a importancia dessa sensibilidade
por parte do professor.

Outro ponto importante foram as mudancas na prépria infraestrutura e organizacao da
escola. Ao chegar, os recursos eram mais limitados. As salas de video ndo contavam com
internet em funcionamento sempre, o que foi viavel no semestre seguinte. Percebi uma
mudanca fundamental para a dinamizagdo das aulas, viabilizando a exibi¢do de videos do
Youtube, por exemplo. Nas aulas que observei, em 2018/1, o professor titular utilizou esse
artificio, o que era impossivel no semestre anterior.

Presenciei também, momentos nos quais a desorganizacao da escola dificultou minha
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pratica. Em 2017/2 foram poucas situaces ocorridas. Em 2018/1, esse cenario comegou a
modificar-se. Em virtude da falta de professores sem aviso prévio, os periodos modificavam-
se, ocorrendo antes que eu tivesse organizada, ou mesmo presente. Em 2018/2 essa situacédo
agravou-se, alcancando mais de um més de aulas canceladas ou que foram adiantadas antes
que eu conseguisse estar em sala, prejudicando o andamento.

Um ultimo aspecto que pude observar a mudanca e senti-la em minha regéncia de
classe foi a troca de professor. No decorrer de 2018/2, durante a prética, o professor titular
mudou. Durante os dois primeiros semestres (mais enfaticamente o primeiro), contei com o
apoio e disponibilidade do docente para o melhor andamento da experiéncia em classe.
Houve, de sua parte, um movimento constante de preocupacéo e contribuicdo, colocando-se
disponivel, quando solicitei. Recebi total liberdade criativa para a execucao e criacdo de meu
plano de aula, como uma demonstracdo de plena confianca. Com a troca, em 2018/2, a
situacdo mudou. Todavia, trouxe um novo aprendizado, no qual lidei com as adversidades.

Na perspectiva didatico-pedagogica, empenhei-me em possibilitar um espaco seguro
para o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos. Enfatizo, novamente, o termo
desenvolvimento. Concebo o interesse critico como advindo da curiosidade, natural ao ser
humano. Tentei tangenciar a doutrinacdo para a resposta certa, preocupando-me mais com a
formacdo. Retomo, neste ponto, a importancia de compreender que “formar é muito mais do
que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”®l. Nessa tentativa, criei
enunciados mais abrangentes possiveis, visando a liberdade criativa do individuo.

Porém, identifiquei, empiricamente, que essa liberdade pode transmutar-se em uma
dificuldade. Em 2018/2, com os estudantes de 1° ano, propus a seguinte questdo: “a partir do
enunciado, das aulas e das imagens abaixo, reflita sobre a imagem das mulheres a partir da
medusa (as diferentes faces)’®2. Emergiu uma dificuldade generalizada, ao ponto de fazer-se
necessario elaborar uma pergunta para que pudessem realizar a atividade. Aprendi, portanto,
que enunciados abrangentes ndo sdo necessariamente livres. A proposta € uma ferramenta
para que possam usufruir dessa autonomia, mas caso nao sejam acostumados gradualmente a
esta espécie de problema, pode gerar obstaculos sérios. Devido ao pouco tempo que o estagio
possibilita de aprendizado conjunto com alunos, estive mais atenta em enunciados futuros,
para evitar adversidades.

Para nortear a pratica e auxiliar a atingir os objetivos, um dos pilares foi a supracitada

liberdade, com vistas & formagéo critica. Para tal, os métodos mais presentes foram a livre-

1 FREIRE, 2002, p. 15. A
62 Material completo no APENDICE D.
55



associacdo, 0s quatro passos didatico-pedagdgicos (sensibilizacdo, informacdo, exercicio
critico e consolidacdo) e o contato direto com a fonte filoséfica.

Com relacdo a livre-associacdo de ideias e conceitos com suas vivéncias, esta foi
utilizada em diversos momentos, principalmente para fomentar a identificacdo com o tema,
culminando na sensibilizagdo. A sensibilizacdo era a meta de toda a experiéncia. Embora
pretendesse que os quatro passos fossem concluidos, considerei que com este sendo executado
o0 saldo ja era positivo. Visto que os estudantes presentes em sala variavam bastante de uma
aula para outra — sendo raros 0s que estiveram presentes em todos os momentos — dificultava
a pretensédo aos quatro passos.

Fundamentados em informacdes e nos resultados das dindmicas de livre-associacao, o
processo de identificacdo com o tema e de empatia, tornaram-se mais faceis. Com base em
diversas fontes — filmes/documentarios, materiais didaticos, masicas, charges, slides, livros,
jornais, etc. — o reconhecimento das adversidades de si e do outro aconteceram. Foram trés as
atividades que analisaram o quao empaticos e cientes da situacdo feminina eles estavam. O
tipo de exame escolhido foi a redacdo. Nas trés propostas coloquei excertos de fontes
diversas, sempre solicitando a conexdo tanto com 0s mesmos quanto com as aulas e debates
fomentados.

Em 2017/1, indaguei-lhes, em duplas: “vocé(s) considera(m) que a situacdo da mulher
na sociedade € equivalente a dos homens? Que possuem as mesmas possibilidades de
escolha?”’®® Obtive um retorno bem satisfatorio, uma vez que quase todos entregaram. Suas
reflexdes demonstraram um entendimento e familiarizacdo com a realidade, tendo em mente
as mazelas da socializacdo feminina e suas condi¢des culturais. Atentaram também para as
condigdes desiguais no mundo trabalho, expostas e debatidas em aula. Demonstraram a
compreensdo do problema, transformando a informacao e sensibilizando-se com ela. Contudo,
além do entendimento dos obstaculos ao éxito feminino, consolidaram seu aprendizado,
atraveés do exercicio critico ao propor solucfes e perspectivas de mudancas. Realizando, dessa
maneira, 0 processo de aprendizagem em sua completude.

Em 2018/2, como dito anteriormente, propus a reflexdo, numa proposta mais livre e
subjetiva, também em duplas. Embora tenha surgido a dificuldade em razdo da formulac¢do do
enunciado, conseguiram expor suas ideias. Com essa atividade, aprendi que, no que tange as
habilidades interpretativas, enunciados menos abrangentes e mais diretos (preferencialmente

em forma de pergunta) funcionam melhor. Devido a diversidade de fontes de representacdo

63 Material completo no APENDICE C.
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do feminino (livros, filme, mitos, etc), a sensibilizacdo deu-se em termos de perceber o lugar
delegado a mulher. Esse espaco definido ficou mais nitido ao contato com as historias.

Contrapus a percep¢do mais distante de sua realidade (presente nos mitos) a do filme
Mulher-Maravilha (2017). No filme, o mito das amazonas é recontado em uma perspectiva
feminina, diferente da tradicional, com algumas alteracbes proprias da narrativa. Apoiados
nessas fontes de informacdo, puderam fomentar sua percepcdo critica em relacdo a
representacdo do feminino, consolidando seu aprendizado.

Os fios condutores dessa experiéncia didatico-filoséfica foram tanto a atencdo a
condigdo feminina quanto a utilizacdo de trechos originais, bem como a demonstracdo da
importancia das mulheres na Historia da Filosofia. A condi¢do feminina foi tema de todo o
processo de sensibilizacdo, através da selecdo de materiais com este fim, bem como com a
aplicacdo das exposicGes em sala.

A utilizacdo de textos de cunho filosofico foi pensada como uma ramificacdo da
atencdo a condicao feminina e ao papel feminino na Filosofia. Uma vez que essas autoras ndo
sdo comumente consideradas nos planejamentos de aula ou livros didaticos, sdo delegadas a
cair no esquecimento. Logo, o contato direto com seus escritos propGe um resgate
importantissimo, ao admitirmos que sua contribuicdo existiu. Marcia Tiburi, sobre tal tema,
afirma que “as mulheres, é certo, participaram da filosofia, mas pela porta dos fundos, assim
como de todos os setores da vida produtiva e ativa das sociedades”®*. Lembra-las e apresentar
seus escritos aos estudantes configura fazer justica as suas contribuicdes.

Enquanto a Filosofia seguir estagnada e refém das tradicdes, cabera a nos, professores
e professoras lembrar temas e autores(a) marginalizados(as),bem como a importancia e
contribuicdo das minorias que foram marginalizadas na &rea. Desta maneira, 0 regate € uma
forma de retomar e reescrever sob uma nova perspectiva a linha do tempo filos6fica. Embora
essa reescrita gere incobmodos e reacdes inflamadas, é imprescindivel que ela seja feita.
Estamos em um momento historico no qual as transformacgdes estdo em andamento e,
felizmente, ndo ha mais retorno, embora haja muito a ser feito ainda. Ha uma famosa frase
escrita pela cantora baiana Pitty em sua rede social Twitter, que sintetiza bem essa ideia: “eu
[a mulher] ndo volto pra cozinha, nem o negro pra senzala, nem o0 gay pro armario. o
choro ¢é livre (e nds também)”%.

As mudancas sdo indispensaveis e inevitaveis, tendo em vista o caracter volatil da

Filosofia. Ndo ha mais coeréncia em examinar a historia da disciplina apena a luz da

® TIBURI apud FARHERR, 2018, p. 8.
8 PITTY, 2015.
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tradicdo (masculina, branca e europeia). Entretanto, ndo h& muito material de facil acesso
para repensar essa Vvisdo, no que tange as filésofas. Sendo assim, uma das finalidades do
presente trabalho é demonstrar, de forma empirica, a importancia e viabilidade de abordar
mulheres na Filosofia no Ensino Meédio. Escolhi temas sensiveis ndo apenas a condicédo
feminina, mas também a problemas classicos. As autoras, embora tenham o diferencial de
serem submetidas ao processo de socializacdo, questionam-se sobre questdes
fundamentais tanto quanto seus contemporaneos. Temas tradicionais como davidas acerca
da vida, morte, (i)mortalidade da alma, natureza humana, ética, o melhor modo de viver a
vida, entre outros, também foram pensados por elas.

Além de indagagdes comuns ao longo da historia, elas deixam um legado diferente,
expondo sua perspectiva particular. Trazem, consigo, sua bagagem cultural e o processo
de socializacdo envolvido ao pensarem a condicdo feminina. Segundo Simone de
Beauvoir, “entre meninas e meninos, 0 corpo €, principalmente, a irradiacdo de uma
subjetividade, o instrumento que efetua a compreensdo do mundo”°®.

Para ela, entendemos o mundo a partir de nossos sentidos e da compreensdo de
nosso lugar nessa realidade. Embora o instrumento para que possamos acessar 0 mundo
seja comum a ambos os sexos, sé podemos entender a realidade em termos de nossas
experiéncias enquanto individuos. Desta maneira, é inviavel que uma mulher ndo
compreenda o mundo enquanto tal, enquanto vitima do processo social que transforma a
fémea em mulher®’,

Sendo assim, para possibilitar a demonstracdo da importancia e viabilidade de
abordar filosofas, utilizei dois instrumentos avaliativos. A prova realizada no estagio de
2018/1 e a redacdo realizada em 2018/2 possuem esse fim. As duas fundamentam-se,
fortemente, nos textos originais. A primeira, contando com questdes objetivas e
dissertativas, ndo busca a elucidacdo das opinides dos alunos sobre o tema, mas a
consolidacdo dos conteudos e das ideias destas mulheres. A segunda, por sua vez, busca, a
partir da introducdo de Wollstonecraft e Pizan, a reflexdo critica acerca do acesso
feminino a educacao.

Com toda essa experiéncia, de cerca de dois anos nessa area de estudo (entre

%6 BEAUVOIR, 2016, p. 11.

67 “Ninguém nasce mulher, torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a forma que
a fémea humana assume no seio da sociedade; ¢ o conjunto da civilizacdo que elabora esse produto
intermediéario[...]. Assim, a passividade que caracterizara essencialmente a mulher ‘feminina’ é um trago que se
desenvolve nela desde os primeiros anos. Mas é um erro pretender que se trata de um dado bioldgico: na
verdade, é um destino que Ihe é imposto por seus educadores e pela sociedade.” (BEAUVOIR, 2016, p.11)
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preparacdes, pesquisa, planejamento, execucdo e anélise), empenhei-me em demonstrar
que a negacdo e apagamento das mulheres na historia filos6fica é uma postura, no
minimo, incoerente. A reinvencdo e 0 questionamento sdo o cerne da duvida, que é o
coracdo da pratica docente da supracitada disciplina. Demonstrei, atraves da criacdo de
uma diversa gama de materiais didaticos, bem como sua aplicacdo e interpretacdo das
reacdes dos alunos, que essas mulheres existem e suas teorias podem ser acessiveis e

compreensiveis aos estudantes.
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APENDICE A — Material didatico sobre desigualdade de género

Estdgio em Filosofia | - 2017/2 - Bruna Diedrich
A ORIGEM DA DESIGUALDADE DE GENERO

“Ninguém nasce mulher, torna-se mulher. Nenhum destino biolégico, psiquico, econdmico
define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; € o conjunto da
civilizacdo que elabora esse produto intermedidriol...]. Assim, a passividade que caracterizard
essencialmente a mulher ‘feminina’ € um traco que se desenvolve nela desde os primeiros
anos. Mas é um erro pretender que se trata de um dado biolégico: na verdade, € um destino
que Ihe é imposto por seus educadores e pela sociedade.”

(extraido de O Segundo Sexo (1949) - Simone de Beauvoir)

AS MULHERES TRABALHAM

SEGUNDO UM ESTUDO DO FMI,
NADA MAIS DO QUE OS HOMENS. JA A.NDA NAO
. ACESSOAL LESTE ESTA NOTICIA, QUERIDA'? TIVE TEMPO...
T | YA ¥ <
4 2 e =

"MACHISMO" E A NAO SE isso €
PAi, O QUE E iLUSAO QUE ALGUMAS Mm i1 — PAPO DE
"MACHISMO"“? PESSOAS TEM DE QUE... ' HOMEM!

@ gmail com

il %%v

AQUI DARED OS PRIMEIROS  pRIMEIRN), VAMOS VESTIRUA
RS A
NoRWIS € FeLizes /MMM
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APENDICE B - Material didatico sobre as Duas Ondas Feministas

Estdgio em Filosofia | - 2017/2 - Bruna Diedrich

A PRIMEIRA ONDA FEMINISTA
(FINAL DO SECULO XIX - INICIO DO SECULO XX)

e Paises mais presentes: Franca, Reino Unido, Canadd, Paises Baixos e Estados Unidos

e Contexto: Segunda Revolucdo Industrial (final do século XIX — inicio do século XX) e Primeira

Guerra Mundial (1914-1918)
e 1832 - A Mulher como o Outro:

Entra em vigor a separacdo politica enfre homens e mulheres na Inglaterra. A lei eleitoral prevé o

direito ao voto aos eleitores do sexo masculino da classe média.

e Luta pelos direitos politicos: sufr&gio (voto), trabalho, educacdo, propriedade e heranca.

. 1918 — Alemanha, Austria e Inglaterra

1893 — Nova Zelandia !
1902 — Austrdlia !
1913 — Noruega
1917 — RUssia

1920 - Estados Unidos
1931 — Portugal e Espanha
1934 - Brasil

1944 — Franca

1945 - Itdlia

1949 — China e India
1953 — México

1976 — Nigéria

1980 - Iraque

1994 — Africa do Sul
2015 - Ardbia Saudita

Semana - 1932
A~ ?éf S :

Padaav/s]
-Nao ha duvida, o ferinismo avanga .
 deesperarqueumdiasaia decalcas. ..

O Rio de Janeiro e o seu Cotidiano
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A SEGUNDA ONDA FEMINISTA
(DECADAS DE 1960-1980)

e Contexto mundial: Confracultura, lutas pelos direitos sociais, Guerra do Vietnd (décadas de 1960-
70), Guerra Fria (1945-89) e ditaduras latinoamericanas
(Argentina (1976-83), Uruguai (1973-85) e Chile (1973-90))

e Contexto brasileiro: ditadura militar (1964-1985), Tropicalismo
(1967-69)

e Década de 1960: surgimento da pilula anticoncepcional no

mercado

¢ Década de 1970 (Brasil): Slogan Quem ama, ndo mata.
e Controle sobre o préprio corpo

e Opcdo: maternidade versus carreira

¢ Liberdade sexual

e Reivindicacdo do direito ao prazer

e Preocupacdo com a saude da mulher (autoconhecimento, hat c
) Revolution was always her way of life: On the march in 1970

acesso a informacodes, direito ao aborto seguro)
e Preocupacdo com a violéncia doméstica (Questionamento do ditado popular: “em briga de
marido e mulher ndo se mete a colher”)

e Questionamento do papel da mulher como esposa-mae

“O mito de que as feministas eram ‘monstros antinaturais’ baseava-se na crenca de que destruir a
submiss@o da mulher, ordenada por Deus, seria destruir o lar e escravizar os homens. Tais mifos
surgem em todas as revolugcoes que fazem progredir uma parcela da familia humana no sentido
da igualdade. Sejam as feministas representadas como seres desumanos, furiosas devoradoras de
homens, ofensoras de Deus ou nos termos modernos como pervertidas sexuais, ndo diferem disso
no esteredtipo do membro de sindicato anarquista ou do negro encarado como animal primitivo.
O gue a terminologia sexual oculta € o fato de que o movimento feminista era uma revolucdo.
Havia excessos, naturalmente, como em qualquer situacdo semelhante, mas os das feministas
eram por simesmos uma prova da necessidade da revolucdo.”

(extraido de A Mistica Feminina (1963) - Betty Friedan)




APENDICE C - Atividade acerca da compreensio da situacdo feminina®®

Com a ajuda do texto de Beauvoir, os demais temas ja vistos em aula e com os recortes de leis a
seguir, responda(m) as seguintes perguntas:

Vocé(s) considera(m) que a situagdo da mulher na sociedade é equivalente a dos homens? Que
possuem as mesmas possibilidades de escolha?

Trecho 1

“Ninguém nasce mulher, torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico, econémico define a
forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o conjunto da civilizagdo que elabora esse
produto intermediario.”

(extraido de O Segundo Sexo - Simone de Beauvoir)

Trecho 2

Artigo 242 — Cdédigo Civil (1916)

A mulher n&o pode, sem o consentimento do marido:
IV- Aceitar ou repudiar heranca ou legado;

V — Aceitar tutela, curatela ou outros manus publicos;
VIl — Exercer profissao;

IX — Aceitar mandado;

Trecho 3

Estatuto da Mulher Casada (1962)

Artigo 246 — A mulher que exercer profissdo lucrativa, distinta da do marido tera direito de praticar
todos os atos inerentes ao seu exercicio e a sua defesa.

Trecho 2

Lei 10.224 (2003)

Entender-se-& que a violéncia contra a mulher inclui violéncia fisica, sexual e psicoldgica e quel...]

Il — tenha ocorrido na comunidade e seja perpetrada por qualquer pessoa e que compreende, ente
outros, violagdo, abuso sexual, tortura, maus-tratos de pessoas, trafico de mulheres, prostituicdo
forcada, sequestro e assédio sexual no lugar de trabalho, bem como em instituicbes educacionais,
estabelecimento de salde ou qualquer outro lugar.

Trecho 3

Lei do Feminicidio (2015)

VI - contra a mulher por razdes da condicéo de sexo feminino:

§2°- Considera-se que ha razdes de condicao de sexo feminino quando o crime envolve:
| - violéncia doméstica e familiar;
Il - menosprezo ou discriminacdo a condi¢do de mulher.

%8 Enunciado e trecho 1 comum a todos. Trechos 2 e 3 foram distribuidos de maneira variada.
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Trecho 2

Lei Maria da Penha (2006)

Artigo 5° - Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e familiar contra a mulher qualquer
acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou
psicolégico e dano moral ou patrimonial:

| - no &mbito da unidade doméstica, compreendida como o espago de convivio permanente de pessoas,
com ou sem vinculo familiar, inclusive as esporadicamente agregadas;

I1- no &mbito da familia, compreendida como a comunidade formada por individuos que sdo ou se
consideram aparentados, unidos por lagos naturais, por afinidade ou por vontade expressa;

Il - em qualquer relacdo intima de afeto, na qual o agressor conviva ou tenha convivido com a
ofendida, independentemente de coabitacao.

Paragrafo unico: As relagfes pessoais enunciadas neste artigo independem de orientacéo sexual.

Trecho 3

Quem foi Maria da Penha?

Ela sofreu duas tentativas de homicidio realizadas pelo marido e a justica brasileira tratava o caso de
forma lenta e sem perspectivas de resolucdo. A OEA (Organizacdo dos Estados Americanos) aceitou,
pela primeira vez, um caso de violéncia doméstica. Foi decidido que, em virtude da demora na solugéo
do caso, o Brasil seria obrigado a elabora uma lei cujo fim especifico fosse proteger a mulher da
violéncia doméstica.
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APENDICE D - Atividade avaliativa sobre a representacéo feminina

Estagio em Filosofia 11 — 2018/1 — Bruna Diedrich

Atividade avaliativa

1. Simbolicamente, a representacdo da Medusa era tragica, solitaria e retrata uma mulher incapaz de amar e
ser amada. Ela odeia tanto os homens quanto as mulheres. Os homens sdo objeto de sua ira por ter sido
seduzida e as mulheres, por ndo se conformar em ser um monstro, conforme Atena lhe transformara. Ela
era sacerdotisa no templo de Atenas e foi seduzida por Poseidon, o deus dos mares. Deitou-se com ele no
templo da deusa. Ela, entdo, transformou Medusa em um:

monstro alado de olhos deslumbrantes, com a lingua permanentemente pendurada por entre
presas de fera. Armou-a com garras afiadas e ornamentou-lhe a cabegca com serpentes em vez
de cabelos. Depois a condenou a converter em pedra todos 0s homens nos quais pousasse seu

olhar, de tal modo que a simples evocacdo de seu nome ja era suficiente para causar horror.
(ROBLES, Martha)

Durante a historia, ao recontar esse mito, temos muitas versdes. Alguns dizem que Medusa era apenas uma
mulher tragica e infeliz. Outros, a retratam como uma mulher cruel e disposta a derrubar sua ira por quem
cruzar seu caminho. Ainda, outros a representam como uma mulher sedutora, cujo objetivo é transformar os
homens em estatuas como forma de vinganca. Talvez Medusa possa ser uma dessas representacdes ou uma
mistura de todas elas.

A partir do enunciado, das aulas e das imagens abaixo, reflita sobre a imagem das mulheres a partir

da medusa (as diferentes faces).
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2. Considere os trechos abaixo:

Em De claris mulieribus, Boccacio diz que as Amazonas:

| - “se uniam aos vizinhos para conseguir descendéncia e quando concebiam regressavam rapidamente a sua
terra. Matavam no ato os que nasciam vardes e¢ educavam com cuidado as mulheres para milicia”
(BOCCACIO)

Il - “Ha quem admirem as mulheres que, armadas, se atrevem a lutar com homens, mas a admiragdo diminui
se pensarmos que o habito muda a natureza fazendo as amazonas se transformarem pelo uso das armas e
serem mais homens do que aqueles que a natureza fez de sexo masculino e que por ociosidade e moleza se
transformaram em mulheres.” (BOCCACIO)

J4, sobre 0 mesmo mito, Christine de Pizan (filsofa medieval), tem uma perspectiva diferente:

Il - “Um dia, os efeitos devastadores da guerra terminaram privando aquela cidade de todos os homens
nobres que ali viviam. As mulheres do pais, vendo que todas haviam perdido seus maridos, irmaos e pais, e
sO restavam os velhos e as criangas, reuniram-se corajosamente para decidir o que fazer. No final,
deliberaram que daguele momento em diante elas iriam governar o reino sem tutela masculina, promulgando
um edital proibindo o acesso de qualquer homem em seu territério. Todavia, para assegurar uma
descendéncia, elas iriam a paises vizinhos em determinadas épocas do ano, voltando em seguida ao seu pais:
se dessem a luz a criangas do sexo masculino, elas reenviariam aos seus pais, e se ao contrario fossem do
sexo feminino, cuidariam de sua educacéo. [...] Feito isso, expulsaram do pais todos os homens que tinham
restado, em seguida armaram-se e com um grande exército completamente formado de damas e mogas
jovens, e caminharam até as terras de seus inimigos, a ferro e a fogo. Nenhum conseguiu resistir: para ser
breve, vingaram-se muito bem da morte de seus maridos. Foi assim que as mulheres da Sicilia comecaram a

usar armas, e foram depois chamadas de Amazonas.” (PIZAN)

Compare as versdes do mito e reflita sobre a condicdo das mulheres a partir das diferentes

representacfes das amazonas.
3. Baseado no material que foi entregue e nas aulas, apresente um breve resumo de uma das seguintes

Filésofas: Safo de Lesbos, Aspasia de Mileto, Diétima de Mantineia, Hiparquia de Maroneia,

Hipéatia de Alexandria ou Makrina.
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APENDICE E — Material didatico sobre filosofas antigas

Estdgio em Filosofia Il - Bruna Diedrich - 2018/1

ANTIGUIDADE®®

e Surgimento da filosofia grega: aproximadamente século VII a.C.

e Surge da necessidade de explicar o mundo e encontrar respostas para a origem das coisas, dos
fendmenos da natureza, da existéncia e da racionalidade humana.

e Surge com a substituicdo do saber mitico ao da razao.

¢ 0 mundo comecgava a ser investigado através da razdo, priorizando o natural em detrimento do
sobrenatural.

ENHEDUANA (SEC XXIII A.C.) - SUMERIA

e Primeira a assinar suas proprias obras

e Sacerdotisa do templo da deusa lua

e Atividades como arte, comércio, ensinava ciéncias,
matematica e o movimento das estrelas e dos planetas.

e Uma das principais fontes da mitologia suméria.

INANNA E AN

Como um dragdo vocé cobriu o chdo

de veneno.

Como trovées quando vocé rugir sobre a terra,
drvores e plantas caem no seu caminho.

Vocé é uma inundagdo que desce de uma montanha,
Oh primdrio,

Deusa da lua do céu e da terra!

Seu fogo sopra e cai sobre nossa nagdo.

Senhora cavalgando uma besta,

Ele lhe dd qualidades, ordens sagradas,

e vocé decide.

Vocé estd em todos os nossos 6timos ritos. (Mesopotdmia)
Quem pode te entender?

LOPAMUDRA (MEADOS DE 800 A.C.) - INDIA

e Filosofa e esposa de Agastya, um sabio.

e Também é conhecida como Kaushitaki e Varaprada

e Popularizou o cantar dos Mil Nomes da Mae Divina, (Lalita Sahasranama).
Um hino do Rig Veda é atribuido a ela.

e Historia do nascimento

8 Alguns topicos foram extraidos de

https://www.todamateria.com.br/filosofia-antiga/ e de PIOVEZANI,

As Mulheres na Filosofia: Idade Média e Renascenga.
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TEMISTOCLEIA (SEC. VI A.C.) - GRECIA

e Filésofa, matematica e também alta profetisa de Delfos

e mestra de Pitagoras

e Primeira mulher fil6sofa do Ocidente.

e Dibdgenes Laércio destaca o papel de Temistocleia, em "The Lives and Opinions of Eminent
Philosophers" ("A Vida e as Opinides de Eminentes Fil6sofos"). Na secdo "Vida de Pitagoras"
Di6genes Laércio afirma que ela ensinou a Pitdgoras as suas doutrinas morais. A informacgao é
originalmente fornecida por Aristoxeno que "afirma que Pitagoras derivou grande parte da
doutrina ética de Temistocleia, a profetisa de Delfos".

SAFO (VII- VI A. C.) - LESBOS

e Nasceu entre 630 e 612a.C., na cidade de Mitilene

e Educadora

e Provavelmente aristrocata

e (Considerada por Platdo a décima musa

¢ Sua poesia continha contetido erético e foi censurado na Idade Média.

¢ Safo tinha uma escola para mogas, onde lecionava poesia, danca e musica (considerada primeira
escola de aperfeicoamento).

A uma mulher amada

Ditosa que ao teu lado sé por ti suspiro!
Quem goza o prazer de te escutar,

quem Vé, as vezes, teu doce sorriso.

Nem os deuses felizes o podem igualar.

Sinto um fogo sutil correr de veia em veia
por minha carne, 6 suave bem querida,

e no transporte doce que a minha alma enleia
eu sinto asperamente a voz emudecida.

Uma nuvem confusa me enevoa o olhar.

Ndo ougo mais. Eu caio num langor supremo;
E pdlida e perdida e febril e sem ar,

um frémito me abala... eu quase morro... eu tremo!

Pilar com uma escultura de
“Safo”; inscrito, "Safo Eresia”,
Safo de Eresos.

THEANO (SEC. VI A.C.) - GRECIA

e Matematica, fisica e filosofa

e Aluna e posteriormente esposa de Pitdgoras / o =
e Ela e suas filhas assumiram a escola pitagoérica ap6s a morte do marido e {f .: e 1
pai. Eﬂ‘:‘»]’ o ;’
e Reencarnagao para um corpo nao humano como possibilidade de restaurar Y \ :4
o equilibrio do universo , v - vl
“Se a alma ndo é imortal, entdo a vida é verdadeiramente uma festa para os maus, que . \ /‘\

morrem apds terem vivido suas vidas de forma tdo iniqua.” \


https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%B3genes_La%C3%A9rcio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arist%C3%B3xeno
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%89tica

Estdgio em Filosofia Il - Bruna Diedrich - 2018/1

ASPASIA DE MILETO (470-410 A.C.) - GRECIA

Nasceu em mileto, na regido leste da Grécia e chegou a Atenas por volta de 450 a.C.

Estrangeira em Atenas

Professora

Administrou uma escola para meninas

Péricles se apaixonou por ela, divorciou-se de sua esposa e a fez sua consorte. A partir de entao,
tornou-se sua conselheira politica e confidente.

No didlogo Menéxeno Platio afirma que ela ensinou retérica a Sécrates e credita a ela a
composicdo do discurso de funeral que Péricles entregou apds as primeiras perdas na Guerra do
Peloponeso.

Assim como Platdo, Aspasia ensinava que a opinido e a verdade ndo sdo a mesma coisa e que a
retdrica tem potencial de afastar-se da verdade e de enganar a audiéncia.

MENEXENO - Por Zeus, S6crates, pelo que dizes,
Aspdsia é bem-aventurada, se, embora mulher, é capaz
de compor discursos como esses.

SOCRATES - Mas se ndo crés, acompanha-me para
escutares ela mesma discursar.

MENEXENO - Muitas vezes, Socrates, eu me encontrei
com Aspdsia, e bem sei como ela é.

SOCRATES - E entdo? Ndo a admiras e agora ndo estds
grato pelo discurso?

MENEXENO - Muito grato, Sécrates, a ela [e] ou a
quem quer que o tenha proferido a ti. E, além disso,
agradegco muito mais a quem o pronunciou para mim.

Dialogo entre Socrates e Aspdsia pintado por Nicolas-
André Monsiau (1754-1837)

DIOTIMA DE MANTINEIA (SEC. V A.C.) - GRECIA

Personagem no dialogo platénico O Banquete.

Para alguns autores, esta personagem poderia ter sido inspirada em figuras reais, como Aspasia
Sacerdotisa

Chamada a Atenas para aconselhar sobre maneiras de afastar a peste da Cidade, as quais efetivamente
afastam durante 10 anos

Ensinou a doutrina do amor para Sécrates.
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[...] A natureza mortal busca, dentro do possivel, existir sempre e tornar-se imortal; e somente pode consegui-
lo por meio da procriagdo, pois deixa sempre um novo ser no lugar do velho.
Mas nem sequer durante esse periodo, no qual se diz que vive cada um dos
viventes, e que é idéntico a si mesmo, o ser humano retine sempre as mesmas
qualidades; assim, por exemplo, diz-se que um individuo, desde sua primeira
infdncia até a velhice, é a mesma pessoa. Porém, embora se diga que é a
mesma pessoa, esse individuo jamais reiine as mesmas coisas dentro
de si mesmo, sendo que estd permanentemente se renovando em aparéncia
e, ao mesmo tempo, se destruindo, em seu cabelo, em sua carne, em seus
o0ssos, em seu sangue e na totalidade de seu corpo. E isto ndo ocorre
somente no corpo, mas também na alma, cujos hdbitos, costumes,
opinides, desejos, prazeres, sofrimentos e temores, todas e cada uma
dessas coisas, jamais permanecem as mesmas em cada um dos
individuos, sendo que umas nascem e outras perecem. Mas ainda muito
mais estranho do que isto é o fato de os conhecimentos ndo somente
nascerem de uma forma e perecerem de outra dentro de nds - de tal sorte
que ndo somos idénticos a nés mesmos nem sequer nos conhecimentos que
adquirimos -, mas sim que também acontece o mesmo a cada um deles. Com
efeito, o que se chama 'repassar" sé ocorre porque um determinado
conhecimento pode nos abandonar, pois o esquecimento é o espaco de um conhecimento, e o repasse, ao criar
dentro de nés uma nova lembranca em troca daquela que perdemos, conserva o conhecimento, de modo que
pareca ser o mesmo de antes. E dessa forma que se conserva todo o mortal, ndo por ser completamente e
sempre idéntico a si mesmo, como ocorre com os seres divinos, mas pelo fato de que o ser que se foi ou
que envelheceu deixa apds si um outro ser novo, similar aquilo que ele era. Por esse meio, Socrates, o
mortal participa da imortalidade, tanto em seu corpo como em tudo o mais; o imortal, por sua vez, participa
da imortalidade por um outro processo bastante diferente.

AXIOTHEA DE FILOS (393-270 A.C.) - GRECIA

e Discipula de Platdo

¢ Ensinava fisica na Academia de Platdo, quando esta ja era dirigida por seu neto, Espeusipo (393-270 aC),
ao lado de outras mulheres que frequentavam a escola.

¢ Segundo Temistio, Asiosteia leu "A Republica" e entdo viajou para Atenas para se tornar estudante do
filésofo; estudou na Academia disfarcada de homem.
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Estdgio em Filosofia 1l - Bruna Diedrich - 2018/1
HIPARQUIA DE MARONEIA (MEADOS DE 325 A.C) - GRECIA

e Aristocrata

e Erairma do fildsofo cinico Metrocles e quis se casar com Crates de Tebas, chegando a ameacar o suicidio
caso ndo fosse entregue a ele em casamento.

e Viveu uma vida de pobreza cinica, em igualdade de condi¢cdes com o marido nas ruas de Atenas.

e Comparecia a eventos normalmente reservados aos homens.

e Viajaram exortando os outros a renunciarem as suas posses em troca de uma vida simples e livre

e Quando perguntada se era uma mulher que desistiu do tear, conta-se que ela respondeu que o tempo
gasto tecendo os fios de sua mente e educando a si mesma era mais importante.

e Obra: Cartas e Tragédias.

Eu, Hipdrquia, ndo segui os costumes do sexo feminino, mas, com o coragdo viril, sequi aos fortes
cinicos. Ndo me agradou o manto preso na fibula. Nem o pé calgado e minha fita jd se esqueceu do
perfume. Vou descalca, com um bastdo, um vestido que me cobre os membros e tenho a terra dura

invés de um leito. Sou dona de minha vida.

MARIA, A JUDIA OU MIRIAM (SEC III A.C. - EGITO)

e Meados de 273 a. C.

e viveu na Alexandria

e fundadora da alquimia

e Invengdes: ‘kerotakis’, uma espécie de barril fechado e o
banho de vapor: para um aquecimento lento e gradual, em
vez de manipular as substancias diretamente no fogo;
“banho-maria”.

e A principal fonte sobre ela é Z6zimo, o panapolitano.

e Obra: Magia Pratica
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HIPATIA DE ALEXANDRIA (MEADOS DE 415 D.C.) - GRECIA

Distingdo entre filosofia e ciéncia

Concepcao esotérica de Filosofia

Tinha prestigio politico e académico em Alexandria

Intelectual e professora

Filha do matematico e astrénomo Tedn de Alexandria

Interessada em filosofia, matematica, astronomia, fisica, mecanica e
tecnologia pratica

Estudou as obras de Platao e Aristoteles

Nao escreveu sobre filosofia, mas usou-a como base tedrica para compreender
e ampliar teorias matematicas, geométricas e astrénomas de seu tempo.

Todos os homens a reverenciavam e admiravam por sua inteligéncia. Devido a

isso havia grande rancor e inveja, e porque falava constantemente com

Orestes e era considerada como membro de sua familia, as pessoas a

acusavam de ser a responsavel pela inimizada de Orestes e o bispo.

Morte controversa

Obras: Comentario a Aritmética de Diofanto, Sobre as cénicas de Apolonio e Corpus Astronémico.

MAKRINA (MEADOS DE 371 - GRECIA)

Aristocrata

Mesmo que a filosofia crista afirmasse que a mulher era inferior aos homens, para ela, essa diferenga nao
era na esséncia da natureza da alma. Essa diferenca vinha das escolhas feitas individualmente por
homens e mulheres. Para ela, sentimentos como desejo e raiva (que podem vir a corromper a alma), ndo
estdo na esséncia da alma. Sdo instancias, contra as quais estamos aptos a lutar. A esséncia da alma € a
capacidade de raciocinio légico.

Familiarizada com a filosofia grega

A alma é uma substancia indivisivel, criada, sendo o principio da vida e do movimento, uma vez que os
restos do corpo morto caem aos pedagos e desaparecem apds a morte.

Makrina nega a ideia de reencarna¢do humana em animais/plantas como uma forma de puni¢do por
acoes realizadas na vida terrena.
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APENDICE F — Material didatico sobre Christine de Pizan
ESTAGIO EM FILOSOFIA II - BRUNA DIEDRICH - 2018/1

LOGICA E ARGUMENTACAQ70

e Proposic¢ao: sentenca que pode ser verdadeira ou falsa

e Argumento: conjunto de duas ou mais proposi¢des que visam defender ou atacar determinado ponto de vista. E
composto de premissa e conclusao.

e Premissa: E uma (ou mais) sentenca(s) que, caso sejam verdadeiras, apoiam a aceita¢io da conclus3o.

e Conclusao: é a tese que o argumento pretende sustentar.

ARGUMENTO COMUM AOS HOMENS DA EPOCA

Imperfeicdo da mulher”!
¢ Fundamentacdo racional: capacidade racional em grau inferior ao homem

¢ Fundamentacio fisioldgico/bioldgico: i) a mulher possui um corpo defeituoso; ii) o papel reprodutivo da
mulher é secunddrio; iii) mulher como impura (relacionando com a menstruacao)
¢ Fundamentacio nas Escrituras: a mulher foi criada em segundo lugar, a partir das costelas de Adao.

CHRISTINE DE PIZAN (1364 - 1430) - FRANCA
Biografia

e Nasceu na Itélia, viveu na Franca.

¢ Fildsofa e poetisa

e Primeira mulher a viver de sua arte (a escrita) no Ocidente.
e Escritos sobre politica, histéria e religido

e Com o pai, aprendeu latim e Filosofia

e (Casou-se aos 15 anos, teve trés filhos e viu-se viiva aos 25.
e Obra principal: Cidade das Damas

Narrativa alegorica
Catalogo de personalidades (assim como Boccaccio)
Razdo —* espelho — esséncia
— construcdo dos limites da cidade (muros)
Retiddo — régua —limite da virtude/separar bem e mal
— construg¢do das casas

Justica — taca de ouro (Trindade)

construcdo das torres, fortificacao da cidade e retoques finais
Cristina —> povoar a cidade com mulheres virtuosas e tementes a Deus

70 Alguns conceitos foram adaptados do material fornecido por Marcia Laux e Rafaela Nunes para o Grupo de Estudos
Feminismo sob uma Perspectiva Filoséfica
"L Extraido de material cedido pela Prof. Ana Rieger, sobre a apresentacdo com a tematica de Pizan, ocorrida em 2017.
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Refutacdo dos argumentos masculinos

1. Reducdo ao absurdo: como um ser tao perfeito (Deus) poderia criar algo tdo cheio de vicios como a mulher?72

Cheguei a conclusao que Deus claramente criou algo vil quando criou a mulher. De fato, eu estava assombrada
que um criador tdo excelente poderia ter desejado fazer um objeto tao horrendo, como dizem esses escritores,
como um vaso onde todo pecado e mal do mundo foi coletado e preservado. Esse pensamento inspirou em mim
tamanho desgosto e tristeza que comecei a detestar a mim mesma e a totalidade do meu sexo como uma
aberracdo da natureza. Com um suspiro profundo, clamei por Deus: ‘oh, Senhor, como pode ser assim? A menos
que eu cometa um erro de fé, ndo posso duvidar que vos, em vossa infinita sabedoria e bondade perfeita,
poderieis criar algo que ndo fosse bom. Nao haveis criado a mulher especialmente e entdo dotou-a com todas as
qualidades que querieis que ela tivesse? Como poderieis ter cometido um engano em qualquer coisa? [..] Eu
simplesmente nado consigo entender essa contradi¢do. (PIZAN, Cidade das Damas, p. 37).

2. Argumento pela observagio de harmonia na natureza (cumplicidade entre as espécies)’

Todo homem que propositalmente difama o sexo feminino o faz porque tem uma mente m4, ja que ele vai contra
a razdo e a natureza. Contra a razdo, porque a ele falta gratiddo e falha ao reconhecer todos os bens e coisas
indispensaveis que a mulher fez por ele no passado e ainda hoje. Contra a natureza, pois mesmo os passaros e as
bestas naturalmente amam seu parceiro, a fémea da mesma espécie. Assim, o homem age contra a natureza
quando ele, um ser racional, falha em amar a mulher. (PIZAN, Cidade das Damas)

3. Contraexemplos

Mas, se alguns estavam querendo dizer que as mulheres nao tinham entendimento suficiente para aprender as
leis, a experiéncia prova justamente o contrario. Como sera dito depois, tem-se conhecimento de numerosas
mulheres do passado e do presente, que foram grandes fildsofas e aprenderam ciéncias bem mais dificeis e
nobres do que as leis escritas e os estatutos dos homens. Por outra parte, se estavam querendo afirmar que as
mulheres ndo tém nenhuma vocagdo natural para a politica e a ordem publica, poderia citar-te exemplos de
varias mulheres ilustres que reinaram no passado. E afim que possas conhecer melhor a verdade, lembrar-te-
ei algumas de tuas contemporaneas que, depois de viavas, conseguiram dirigir tio bem seus negocios, depois
da morte de seus maridos, dando prova inegavel de que qualquer atividade é conveniente para uma mulher
inteligente. (PIZAN, Cidade das Damas, pp. 88)

Tese: educacdo formal acessivel a homens e mulheres

Se fosse o costume mandar jovens meninas para a escola e ali ensina-las toda sorte de diferentes matérias,
assim como se faz com jovens meninos, elas entenderiam e aprenderiam as dificuldades de todas as artes e
ciéncias com tanta facilidade quanto os meninos. De fato, isso é frequentemente o caso, pois, como ja
mencionei, ainda que mulheres tenham talvez corpos mais fracos e menos ageis que os homens - o que as
impede de realizar certas tarefas - suas mentes sdo na realidade mais afiadas e mais receptivas quando elas
se dedicam. [...] Sabes por que mulheres conhecem menos que homens? [...] é porque elas sdo menos expostas
a uma larga variedade de experiéncias jd que precisam ficar em casa o dia inteiro em nome do lar. Ndo ha
nada como uma gama completa de diferentes experiéncias e atividades para expandir a mente de qualquer
criatura racional. (PIZAN, Cidade das Damas, pp. 91-92).

2 Extraido de material cedido pela Prof. Ana Rieger, sobre a apresentacdo com a tematica de Pizan, ocorrida em 2017.

73 Extraido de material cedido pela Prof. Ana Rieger, sobre a apresentacdo com a tematica de Pizan, ocorrida em 2017.
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APENDICE G - Material didatico sobre filsofas medievais

ESTAGIO EM FILOSOFIA II - BRUNA DIEDRICH - 2018/1
IDADE MEDIA (SEC V - XV)

Questdes:

Qual a natureza do Universo?

0 que constitui uma vida virtuosa? i
respostas nas Escrituras

Qual a natureza de Deus? E da alma?

Qual a natureza do ser humano?

HERRAD DE HONENBOURG (1130-1164)74

Primeira enciclopédia escrita para mulheres: “Hortum Deliciariarum” (Jardim das Delicias). Compéndio em prosa e
imagens da filosofia, religido e histdria.

Filosofia personificada em uma mulher de cujas maos surgem sete presentes da Sabedoria para Socrates e Platdo
sentados dentro de um circulo cercado pelas sete artes liberais (16gica ou dialética, gramatica, retérica, aritmética,
musica, geometria e astronomia), que também sdo mulheres.

Forte representacdo do feminino

Alma: dividida em memoéria, compreensio e vontade.

Encorajava as leitoras a se educarem nas artes liberais e em ética.

NA PROUS BONNET (1296-1325) - FRANCA

Religiosa, mistica e visionaria

Alegava ter tido visdes, nas quais conversava com Deus. Criticava fortemente a Igreja, acusando-a de corromper-se
de tal modo que traiu sua missdo espiritual, ndo tendo mais nenhuma relacao com o divino. Sendo assim, cada um
deveria buscar Deus em suas oragdes, pois os ritos religiosos eram inuteis.

Condenada pela inquisicdo e morta na fogueira em 1325.

HILDEGARD VON BINGEN (1098-1179) - ALEMANHA

BIOGRAFIA
Visionaria, fil6sofa, mistica, compositora, pregadora, escritora e poetisa.

Alguns a representam como integrante da nobreza, outros como uma mulher simples e iletrada.
Sempre teve uma saude fraca.

Aos 15 anos optou por ir para o monastério.

Aos 43 anos recebeu uma ordem para publicar suas visdes, as quais eram ocorriam desde os 3 anos de
idade.

Até meu 15° ano, vi muitas coisas e as vezes eu dizia com toda simplicidade, de modo que 0s que me escutavam
perguntavam de onde vinha e o que seria aquilo. E eu mesma me espantava porque do que via em minh’alma nem ao
menos tinha a visdo exterior, e vendo que isso ndo acontecia a nenhuma outra pessoa, escondi quanto pude a visdo
que tinha em minha alma.

(BINGEN, Hidelgard)’s

74 Extraido de PIOVEZANI, As Mulheres na Filosofia: Idade Média e Renascenca, p. 33.
75 Extraido do Trabalho de Conclusio de Curso de Luiz Cachoeira, 2016.
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Fundou seu préprio convento em 1147, na cidade de Rupertsberg, onde morreu.

Introduziu o lupulo na fabricacio da cerveja.

. Houveram quatro tentativas de canoniza¢do, permaneceu apenas beatificada. A igreja anglicana a considera como
santa.

Lingua ignota: linguagem com cerca de 900 palavras criadas com o objetivo de referir os seres fantasticos presentes
em suas visoes.

FILOSOFIA

Temas: cosmologia, ética, musica, medicina e
poesia mistica’6

Tinha uma visdo cosmolégica’? do Universo, na
qual, segundo ela, o ser humano guardava as
proporc¢des do mundo em seu proprio corpo.
Sendo assim, cada individuo corresponde a um
microcosmo, um universo menor no grande
macrocosmo da Natureza.

Por nossas ac¢des afetarem a organizacdo
cosmolégica, ela alertava para os perigos de
exceder a moderacao e ignorar nosso reflexo no
universo. Sua ética natural fala sobre as
responsabilidades do ser humano com as
consequéncias de suas atitudes.

Usava as plantas e animais, apreciando suas
qualidades ocultas e sutis. Também utilizava as
propriedades curativas das pedras preciosas, da
musica, as indicagdes sobre higiene e dieta, a
diagndstico pela cor de pele, pelo timbre de voz,
pela clareza ou turvamento dos olhos, do pulso,
da respiracdo do tipo de febre, do grau de
consciéncia e das caracteristicas da urina.”8

Obras: Scivias (Conheca os Caminhos) - histéria
da criacao e da Salvacao; Liber Vitae Meritorium
(Livro dos Méritos da Vida) - virtudes e vicios;
Liber Divinorium Operum (Livro das Obras
Divinas) - individuo como um microcosmo do
macrocosmo.

® PIOVEZANI, As Mulheres na Filosofia: Idade Média e Renascenga, p. 28.
" Unidade do ser humano com o Universo
PIOVEZANI, As Mulheres na Filosofia: Idade Média e Renascenca, p. 30.
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APENDICE H — Material didatico sobre Olympe de Gouges

DECLARACAO DE DIREITOS DA MULHER E CIDADA (1791)

Este documento foi proposto a Assembléia Nacional da Franga, durante a Revolugdo
Francesa (1789-1799). Marie Gouze (1748-1793), a autora, era filha de um agougueiro do Sul
da Franga, e adotou o nome de Olympe de Gouges para assinar seus planfletos e peticées em
uma grande variedade de frentes de luta, incluindo a escraviddo, em que lutou para sua
extirpacdo. Batalhadora, em 1791 ela propde uma Declaracdo de Direitos da Mulher e da
Cidadd para igualar-se a outra do homem, aprovada pela Assembléia Nacional. Ela se opde
abertamente a Robespierre e acaba por ser guilhotinada em 1793, condenada como contra
revoluciondria e denunciada como uma mulher "desnaturada".”®

PREAMBULO

Maes, filhas, irmas, mulheres representantes da nac¢do reivindicam constituir-se em uma assembléia
nacional. Considerando que a ignorancia, 0 menosprezo e a ofensa aos direitos da mulher sdo as unicas
causas das desgracas publicas e da corrupcio no governo, resolvem expor em uma declaracao solene,
os direitos naturais, inalienaveis e sagrados da mulher. Assim, que esta declaragdo possa lembrar sempre,
a todos os membros do corpo social seus direitos e seus deveres; que, para gozar de confianca, ao ser
comparado com o fim de toda e qualquer instituicdo politica, os atos de poder de homens e de mulheres devem
ser inteiramente respeitados; e, que, para serem fundamentadas, doravante, em principios simples e
incontestaveis, as reivindicacoes das cidadds devem sempre respeitar a constitui¢do, os bons costumes e o bem
estar geral.[...]

ARTIGOS

Artigo 12: A mulher nasce livre e tem os mesmos direitos do homem. As distin¢gdes sociais sé podem ser
baseadas no interesse comum.

Artigo 22: O objeto de toda associacdo politica é a conservacdo dos direitos imprescritiveis da mulher e do
homem. Esses direitos sio a liberdade, a propriedade, a seguranca e, sobretudo, a resisténcia a opressio.
Artigo 32: O principio de toda soberania reside essencialmente na nac¢do, que é a unido da mulher e do homem
nenhum organismo, nenhum individuo, pode exercer autoridade que nio provenha expressamente deles.

[-]

Artigo 62: A lei deve ser a expressdo da vontade geral. Todas as cidadas e cidaddos devem concorrer
pessoalmente ou com seus representantes para sua formacao; ela deve ser igual para todos.
Todas as cidadas e cidaddos, sendo iguais aos olhos da lei devem ser igualmente admitidos a todas as
dignidades, postos e empregos publicos, segundo as suas capacidades e sem outra distingdo a ndo ser suas
virtudes e seus talentos.

Artigo 72: Dela nio se exclui nenhuma mulher. Esta é acusada, presa e detida nos casos estabelecidos pela lei.
As mulheres obedecem, como os homens, a esta lei rigorosa.

Artigo 82: A lei s6 deve estabelecer penas estritamente e evidentemente necessarias e ninguém pode ser
punido sendo em virtude de uma lei estabelecida e promulgada anteriormente ao delito e legalmente aplicada
as mulheres.

Artigo 92: Sobre qualquer mulher declarada culpada a lei exerce todo o seu rigor.

Artigo 10: Ninguém deve ser molestado por suas opinides, mesmo de principio. A mulher tem o direito de
subir ao patibulo, deve ter também o de subir ao pédio desde que as suas manifestacdes ndo perturbem a
ordem publica estabelecida pela lei.

Artigo 11: A livre comunica¢do de pensamentos e de opinides é um dos direitos mais preciosos da mulher, ja
que essa liberdade assegura a legitimidade dos pais em relagdo aos filhos. Toda cidadd pode entdo dizer
livremente: "Sou a mde de um filho seu"”, sem que um preconceito barbaro a force a esconder a verdade; sob

79 Texto e introdugdo extraidos de <http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-cria%C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-
das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/declaracao-dos-direitos-da-mulher-e-da-cidada-1791.html>
82



pena de responder pelo abuso dessa liberdade nos casos estabelecidos pela lei.

Artigo 12: E necessario garantir principalmente os direitos da mulher e da cidad3; essa garantia deve ser
instituida em favor de todos e ndo s6 daqueles as quais é assegurada.

Artigo 13: Para a manutencdo da forca publica e para as despesas de administracdo, as contribui¢cdes da
mulher e do homem serao iguais; ela participa de todos os trabalhos ingratos, de todas as fadigas, deve entdo
participar também da distribuicao dos postos, dos empregos, dos cargos, das dignidades e da industria.

Artigo 14: As cidadas e os cidaddos tém o direito de constatar por si préprios ou por seus representantes a
necessidade da contribuicdo publica. As cidadads sé podem aderir a ela com a aceitacdo de uma divisdo igual,
ndo s6 nos bens, mas também na administracdo publica, e determinar a quantia, o tributavel, a cobranca e a
duracdo do imposto.

Artigo 15: O conjunto de mulheres igualadas aos homens para a taxacao tem o mesmo direito de pedir contas
da sua administracdo a todo agente publico.

Artigo 16: Toda sociedade em que a garantia dos direitos ndo é assegurada, nem a separacdo dos poderes
determinada, ndo tem Constituicdo. A Constituicao é nula se a maioria dos individuos que compdem a nacao
ndo cooperou ha sua redacao.

Artigo 17: As propriedades sdo de todos os sexos juntos ou separados; para cada um deles elas tém direito
inviolavel e sagrado. Ninguém pode ser privado delas como verdadeiro patrimonio da natureza, a ndo ser
quando a necessidade publica, legalmente constatada o exija de modo evidente e com a condi¢do de uma justa e
preliminar indenizagdo.

CONCLUSAO
Mulher, desperta. A for¢a da razdo se faz escutar em todo o Universo. Reconhece teus direitos. O poderoso
império da natureza nao estd mais envolto de preconceitos, de fanatismos, de supersticdes e de mentiras. A
bandeira da verdade dissipou todas as nuvens da ignorancia e da usurpa¢do. O homem escravo multiplicou
suas forcas e teve necessidade de recorrer as tuas, para romper os seus ferros. Tornando-se livre,
tornou-se injusto em relacio a sua companheira.

FORMULARIO PARA UM CONTRATO SOCIAL ENTRE HOMEM e MULHER

Nos, e movidos por nosso proprio desejo, unimo-nos por toda nossa vida e pela dura¢io de
nossas inclinacdes mutuas sob as seguintes condi¢cdes: Pretendemos e queremos fazer nossa uma
propriedade comum saudavel, reservando o direito de dividi-la em favor de nossos filhos e daqueles por
quem tenhamos um amor especial, mutuamente reconhecendo que nossos bens pertencem diretamente a
nossos filhos, de ndo importa que leito eles provenham (legitimos ou nio)e que todos, sem distin¢do, tém o
direito de ter o nome dos pais e das maes que os reconhecerem, e nds impomos a nés mesmos a obrigacio de
subscrever a lei que pune qualquer rejeicao de filhos do seu proprio sangue (recusando o reconhecimento do
filho ilegitimo). Da mesma forma nds nos obrigamos, em caso de separacio, a dividir nossa fortuna,
igualmente, e de separar a porcao que a lei designa para nossos filhos. Em caso de unido perfeita, aquele
que morrer primeiro deixa metade de sua propriedade em favor dos filhos; e se nao tiver filhos, o sobrevivente
herdar3, por direito, a menos que o que morreu tenha disposto sobre sua metade da propriedade comum em
favor de alguém que julgar apropriado. (Ela, entdo, deve defender seu contrato contra as inevitaveis obje¢des
dos "hipdcritas, pretensos modestos, do clero e todo e qualquer infernal grupo").
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APENDICE | — Material didatico sobre filosofas renascentistas
Estdgio em Filosofia Il - Bruna Diedrich - 2018/2

MARY ASTELL (1666-1731) - INGLATERRA

Conservadora na politica, rigorosa na religido, inovou o campo moral e pedagégico.

Astell atribuia a condi¢do subjugada da mulher no Cristianismo a condi¢cdo da arrogancia e
orgulho masculinos. Segundo ela, para viver o Cristianismo e ser uma verdadeira crist3, a
mulher, deveria ser educada para desenvolver-se ao maximo. Para ela, o uso total das
faculdades intelectuais, era o jeito mais apropriado de servir a Deus, tanto para homens como
para mulheres.

Se todos os homens nascem livres, por que todas as mulheres nascem escravas? Segundo ela, se
Deus desejasse que a mulher ndo usasse a razao, ele ndo teria a criado como um ser provido
de razdo. Para autora, Deus nio faz nada em v&0.%°

Uma Proposta Séria as Mulheres (1694): Ela argumenta que mulheres sdo intelectualmente tao
capazes quanto homens. Sendo assim, se educadas como os homens, podem atingir niveis

equivalentes. Ela propoe que as escolas deveriam ter curriculos similares aos meninos e meninas.

MARIE DE GOURNAY (1565 - 1645) - FRANCAS®1

Autodidata

Demonstrou maior interesse no estudo do que nas artes domésticas.

Conta-se que, ao ler um livro de ensaios de Montaigne, ficou tdo impressionada por seu
trabalho que desejou encontrar-se com seu autor. Em 1588 conseguiu esse encontro.
Comecaram a conversar e desenvolveram uma relacdo paternal. Ele a tratava como
filha adotiva e ela o via como um segundo pai.

1591 - com a morte de sua mae, mudou de cidade e foi viver separada da familia. Para
que seus irmaos e irmas tivessem conforto, abriu mao de sua parte nas terras herdadas,
enfrentando a pobreza.

Apds a morte de Montaigne, fez uma reedicdo de seus textos.

Para ela, o conhecimento é uma atividade, construido através da experiéncia cultural.
Obra: Queixa das Mulheres. Segundo ela, mulheres ndo sdo ouvidas nem levadas a sério. Mesmo quando ouvidas,
sao negligenciadas, ridicularizadas e esquecidas.

Obra: A Igualdade dos Homens e das Mulheres (1622). Essa obra diz que homens e mulheres sdo racionalmente
iguais. Quando essa igualdade é contrariada, a natureza também o é. A partir da autoridade de filésofos, usava
exemplos para mostrar que mulheres que destacavam em atividades racionais ditas masculinas (como a vida
publica) ndo eram acidentes. Ela tentou provar que as mulheres sio tdo capazes quanto os homens. Para a autora,
homens que ndo permitem que as mulheres compartilhem de seus privilégios estdo agindo como se estivessem
acima de Deus. A natureza de Deus (que seria a igualdade) deve ser restaurada. Sendo assim, homens e mulheres
devem partilhar daquilo que os torna humanos (a capacidade racional e a as atividades inerentes a ela).

80 WAITHE, Mary Ellen. A History of Woman Philsophers - vol. 111, pp. 90.
81 PIOVEZANI, Helenice. As Mulheres na Filosofia - vol. 11, pp. 66.
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APENDICE J - Material didatico sobre fil6sofas contemporaneas

Estdgio Em Filosofia Il - Bruna Diedrich - 2018/1

BETTY FRIEDAN (1921-2006)

Nascida nos Estados Unidos

Obra: A Mistica Feminina (1963)

Discute a crise de identidade da mulher dona-de-casa, esposa e mae
Insatisfacdo, sensacdo de vazio e de “ndo existir’ da mulher americana

Recorte: donas-de-casa de classe média, brancas e casadas

1. 0 PROBLEMA SEM NOME
01 Se surgisse uma crise nas décadas de 50 e 60, a mulher sabia que havia algo errado no seu casamento ou
02 nela propria. Outras viviam satisfeitas com sua vida, segundo pensava. Que espécie de criatura seria ela
03 que nao sentia essa misteriosa realizacdo em encerar o chdo da cozinha? Envergonhava-se de tal modo de
04 confessar sua insatisfagio que jamais chegava a saber que as outras também a experimentavam. Se
05 tentasse explicar ao marido, ele ndo entenderia, pois nem ela prépria compreendia. [..] Mas, em certa
06 manha de abril de 1959, ouvi uma mae falar do problema num tom de mudo desespero. As outras
07 compreenderam que ela ndo se referia ao marido, aos filhos, a casa e perceberam que partilhavam de um
08 problema sem nome.

(FRIEDAN, Betty. A Mistica Feminina, pg. 20-21)

2. CRITICA A MISTICA FEMININA
01 A mistica feminina afirma que o valor mais alto e o compromisso tinico da mulher é a realizacio de sua
02 feminilidade. Afirma ainda que o grande erro da cultura ocidental, no decorrer dos séculos, foi a
03 desvalorizacido dessa feminilidade. Diz ainda que esta é tdo misteriosa, intuitiva e préxima a criacdo e a
04 origem da vida, que a ciéncia humana jamais a compreenda. Contudo, por mais essencial e diferente que
05 seja, de modo algum é inferior a natureza do homem; em certos aspectos pode até ser superior. O erro, diz
06 a mistica, a raiz do problema feminino no passado, é que as mulheres invejavam os homens, tentavam ser
07 com eles em lugar de aceitar sua prépria natureza, que s6 pode encontrar realizagao na passividade sexual,
08 no dominio do macho, na criacdo dos 08 filhos, e no amor materno. [..] A realizacdo da mulher sé tinha
09 uma definicdo para a americana, apos 1949: esposa-mae.

(FRIEDAN, Betty. A Mistica Feminina, pg. 40-41)

3. 0 PROBLEMA DA IDENTIDADE FEMININA

01 A mistica feminina permite e até incentiva na mulher a ignorancia da questdo de sua identidade. Afirma
02 que é possivel responder a pergunta “quem sou eu?” dizendo “mulher de Tom... mde de Maria”. Mas nao
03 creio que a mistica tivesse adquirido tal poder sobre a americana se ela ndo temesse enfrentar esse
04 aterrador vazio que a impede de imaginar a si mesma depois dos vinte e um anos.

(FRIEDAN, Betty. A Mistica Feminina, pg. 64)
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ANGELA DAVIS (1944-...)

Nascida em Alabama, um dos estados mais racistas dos EUA

Ativista politica e filsofa

Militante do Partido Comunista dos EUA, por sua militancia pelos direitos
das mulheres e contra a discriminagao social e racial.

Obras: Mulheres, Raga e Classe (1981); Mulheres, Cultura e Politica
(1989); A Liberdade é uma Luta Constante (2018)

1. A FALACIA DA INFERIORIDADE FEMININA
01 Uma consequéncia ideoldgica do capitalismo industrial foi o desenvolvimento de uma ideia mais
02 rigorosa de inferioridade feminina. De fato, parecia que quanto mais as tarefas domésticas das mulheres
03 eram reduzidas, devido ao impacto da industrializacdo, mais intransigente se tornava a afirmacio de que
04 “o lugar da mulher é em casa”. Na verdade, 04 o lugar da mulher sempre tinha sido em casa, mas durante
05 a era pré-industrial a prépria economia centrava-se na casa e nas terras cultivaveis ao seu redor. Enquanto
06 os homens lavravam o solo (frequentemente com a ajuda da esposa), as mulheres eram manufatoras,
07 fazendo tecidos, roupas, velas, sabdo e praticamente tudo o que era necessario para a familia. O lugar das
08 mulheres era mesmo em casa — mas ndo apenas porque elas pariam e criavam as criangas ou porque
09 atendiam as necessidades do marido. Elas eram trabalhadoras produtivas no contexto da economia
10 doméstica, e seu trabalho ndo era menos respeitado do que o de seus companheiros. Quando a producio
11 manufatureira se transferiu da casa para a fabrica, a ideologia da feminilidade comec¢ou a forjar a
12 esposa e a mde como modelos ideais|..] A turbulenta década de 1830 foi de intensa resisténcia. A
13 rebelido de Nat Turner, anunciava de modo inequivoco que a populacdo negra estava profundamente
14 insatisfeita com seu destino de escravidao e, mais do que nunca, determinada a resistir. [..]Na mesma
15 época, mulheres brancas de origem mais abastada comecavam a lutar pelo direito a educacdo e por
16 uma carreira fora de casa. As mulheres brancas do Norte - tanto as donas de casa de classe média quanto
17 as jovens operarias[a] - frequentemente evocavam a metafora da escraviddo quando tentavam expressar
18 suas respectivas opressoes. Aquelas de melhor situagdo econémica comecaram a denunciar o carater
19 insatisfatério de sua vida doméstica, definindo o casamento como uma forma de escraviddo. Para as
20 trabalhadoras, a opressdo econémica sofrida no emprego tinha uma forte semelhanc¢a com a escravidao.
(DAVIS, Angela. Mulheres, Raca e Classe, 1981, pg. 50-51)

2. A FALACIA DA INFERIORIDADE INTELECTUAL DO NEGRO

01 De acordo com a ideologia dominante, a populacdo negra era supostamente incapaz de progressos
02 intelectuais. Afinal, essas pessoas haviam sido propriedade, naturalmente inferiores quando comparadas
03 ao epitome branco da humanidade. Mas, se fossem realmente inferiores em termos bioldgicos, as pessoas
04 negras nunca teriam manifestado desejo nem capacidade de adquirir conhecimento. Portanto, nao teria
05 sido necessario proibi-las de aprender. Na realidade, é claro, a populagdo negra sempre demonstrou uma
06 impaciéncia feroz no que se refere a aquisicao de educacao.

(DAVIS, Angela. Mulheres, Raca e Classe, 1981, pg. 110)
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APENDICE K — Atividade avaliativa sobre fildsofas

Atividade avaliativa
Nome completo: T:

Parte 1: Assinale apenas a ALTERNATIVA CORRETA (valendo 1,25 por questio)

1. A obra de Hidelgard Von Bigen - fil6sofa medieval - em sua totalidade, segue dois passos: “(1) Descri¢do do
que foi visto, usando palavras e emoc¢oes pessoais e (2) A interpretacido da visdo sendo discutida”82, Como a
autora, falava a partir de imagens de suas visdes (as quais tinha em pleno estado de consciéncia e, muitas
vezes, eram presenciadas por outras pessoas) analise a imagem abaixo. A partir da interpretagdo, da aula
ministrada e do material entregue assinale a alternativa correta acerca da autora:

a) O homem fica no centro, para representar nossa relacio com o universo.

Segundo sua teoria, nossas ag¢des refletem em todo o cosmos, o que deveria nos

obrigar a medir cuidadosamente as consequéncias de nossas acoes.

b) O homem, mesmo centralizado, ndo se conecta com Deus ou com o universo.

Segundo sua teoria, nossas a¢des nao tem nenhum reflexo no cosmos.

c) O homem ¢é representado por Hidelgard, no canto esquerdo, a parte da

representacdo do universo, sem nenhuma ligacdo com este. Essa imagem reflete o

quao dispensavel o ser humano é em relagdo ao cosmos.

d) O homem no centro representa Deus, na agéncia de sua criacdo, como

responsavel por todo o universo. Essa imagem reflete o quao dispensavel o ser

humano é em relacdo ao cosmos.
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e) O homem fica no centro, para representar nossa relacio com o universo. Ele
aparece como uma parte de Deus, na qual é apenas passivo. As acdes humanas nao
afetam em nada o universo.

2. Olympe de Gouges foi uma filésofa francesa, renascentista e iluminista. Em resposta a Declaragdo dos
Direitos do Homem Cidaddo, aprovada pela Assembleia Constituinte em 1789, escreveu A Declaragdo dos Direitos da
Mulher Cidadd, a qual foi completamente ignorada. E importante lembrar que, no contexto da Revoluc¢do Francesa,
as mulheres foram presentes, lutando lado a lado com os homens pela “liberdade, igualdade e fraternidade”.
Entretanto, as mulheres continuaram renegadas a um papel secundario. A partir da leitura do trecho abaixo, da aula
ministrada e do material entregue assinale a alternativa correta acerca da autora:

Mulher, desperta. A forca da razdo se faz escutar em todo o Universo.
Reconhece teus direitos. O poderoso império da natureza ndo estd mais
envolto de preconceitos, de fanatismos, de supersticbes e de mentiras. A
bandeira da verdade dissipou todas as nuvens da ignorancia e da usurpagao.
0 homem escravo multiplicou suas forcas e teve necessidade de recorrer as
tuas, para romper os seus ferros. Tornando-se livre, tornou-se injusto em

relacdo a sua companheira. (GOUGES, Olympe. Declaracdo dos Direitos da
Mulher Cidadd)

a) Para ela, mesmo com a revolugdo, os homens seguiram menosprezando suas companheiras e caberia a elas

82 WAITHE, 32.
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esperar que os homens percebessem sua postura e a mudassem, sem nenhuma interferéncia delas.

b) Para ela, mesmo com a revolucdo, as mulheres seguiram menosprezando seus companheiros e caberia a eles
esperar que as mulheres percebessem sua postura e a mudassem, sem nenhuma interferéncia deles.

c) Para ela, mesmo com a revolugdo, os homens seguiram menosprezando suas companheiras e caberia a elas
despertar e provocar a mudanga.

d) Para ela, mesmo com a revolucdo, as mulheres seguiram menosprezando seus companheiros e caberia a eles
despertar e provocar a mudanca.

e) Para ela, a mulher foi completamente dispensavel na revolucdo e nao faria sentido falar em igualdade, a partir
desse contexto.

3. A partir da leitura do trecho abaixo e da aula ministrada, assinale a alternativa correta acerca de Angela

Davis:
De acordo com a ideologia dominante, a populacdo negra era supostamente
incapaz de progressos intelectuais. Afinal, essas pessoas haviam sido
propriedade, naturalmente inferiores quando comparadas ao epitome branco
da humanidade. Mas, se fossem realmente inferiores em termos biolégicos, as
pessoas negras nunca teriam manifestado desejo nem capacidade de adquirir
conhecimento. Portanto, ndo teria sido necessario proibi-las de aprender. Na
realidade, é claro, a populacdo negra sempre demonstrou uma impaciéncia
feroz no que se refere a aquisicdo de educacdo. (DAVIS, Angela. Mulheres,
Raca e Classe, 1981, p. 110)

a) Para a autora, a populacdo negra era inferior intelectualmente e tentava disfarcar essa deficiéncia através do
interesse no estudo.

b) Para a autora, o interesse da populacdo negra pelo estudo desmitificava o mito da inferioridade intelectual negra.
c) Para a autora, o fato de negros serem inferiores intelectualmente faz com que os negros sejam vistos como
propriedades.

d) Para a autora, a populagdo negra era inferior biologicamente e tentava disfarcar essa deficiéncia através do
interesse no estudo.

e) Para a autora, o interesse da populacio negra pelo estudo contribuia para o mito da inferioridade fisica negra.

4. Simone de Beauvoir foi uma fildsofa contemporanea existencialista, ligada a fenomenologia. Ela, dizia que s6
podemos compreender o mundo a partir de nossa experiéncia vivida. Logo, enquanto mulher, ndo poderia desligar-
se de sua condi¢do, uma vez que s6 percebia o mundo a partir de suas vivéncias. Ao dizer que “ninguém nasce
mulher, torna-se mulher” ela esta dizendo que:

a) Quando homens e mulheres nascem, ndo ha nenhuma diferenca entre eles (nem bioldgica nem intelectual).

b) A mulher nasce como mulher ja formada, mas deve atentar-se a feminilidade para que nido perca seu carater de
mulher.

c) A mulher deve negar sua natureza feminina, para que possa viver como a fémea que é. A socializagdo ndo tem
nenhum papel nessa relagao.

d) Ha apenas um tipo de mulher - a mulher feminina - que é um padrao que toda mulher deve buscar, para que
possa viver sua natureza e buscar a felicidade.

e) A mulher nasce como uma fémea da espécie humana e a sociedade, através imposicdo da feminilidade, a
transforma em mulher.
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Estdgio em Filosofia 1l - 2018/1 - Bruna Diedrich

Atividade avaliativa
Nome completo: T:

Parte 2: A partir das aulas, dos materiais entregues e dos trechos abaixo, responda as questdes, de forma
dissertativa. Ndo sera aceita a resposta através de esquemas, apenas em forma de PEQUENO TEXTO.
(valendo 2,5 por questao)

5. Hannah Arendt - fil6sofa contemporianea - opta por iniciar a distingio entre publico e privado
relacionando familia como dominio da esfera privada e politica como dominio da esfera publica. A esfera privada
trazia consigo um carater de satisfacdo de necessidades e caréncias, visto que eram essas as motivacdes para que
houvesse a unido na esfera do lar. No dominio do lar, havia uma hierarquizacao previamente definida, uma sujei¢cdo
ao chefe da familia, o que configura a existéncia de uma condi¢io de desigualdade. Inclusive, torna-se uma diferenca
essencial entre as esferas publica e privada, pois “a pdlis diferenciava-se do lar pelo fato de somente conhecer
‘iguais’, ao passo que o lar era o centro das mais severas desigualdades” (ARENDT, 2010, pp. 38). Sendo assim, ndo
existia como agente politico e também “nado era inteiramente humano” (ARENDT, 2010, pp. 38), sendo privado da
condicdo de humanidade. A ressignificacdo de conceitos assume o privado como o que corresponde ao individual, o
que é proprio da pessoa e o publico como um comportamento padronizado, comum aos individuos enquanto seres
sociais. Adentrar a esfera publica exige ser parte de uma sociedade de massas.

A partir do exposto acima, do material fornecido e das aulas, caracterize - em um pequeno texto - as esferas
publica e privada para Hannah Arendt. Essa caracterizacido deve, necessariamente, passar tanto pela pdlis grega
como pela ressignificacdo de conceitos do publico e privado nas sociedades mais atuais.
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6. Mary Wollstonecraft - fildsofa inglesa renascentista — e Chirstine de Pizan - fil6sofa francesa medieval -
defendiam a tese da educacdo igualitaria para homens e mulheres. Para ambas, se as mulheres tivessem o mesmo
acesso que os homens ao conhecimento, poderiam alcancar o mesmo desenvolvimento intelectual. Apesar de
compartilharem a mesma tese, chegam a ela de formas diferentes. Compare, apresentando as causas da
desigualdade intelectual entre homens e mulheres, em um pequeno texto. Abaixo, constam os trechos que
levam a essa tese, para que possa auxilia-lo(a).

A conduta e a maneira das mulheres sdo, de fato, a prova evidente de que a
mente delas ndo se encontra em um estado sadio [...] Atribuo a causa [..] aum
sistema de educacdo falso, extraido de livros sobre o assunto escritos por
homens que, ao considerar as mulheres mais como fémeas do que como
criaturas humanas, estio mais ansiosos em torna-las damas sedutoras do que
esposas afetuosas e mae racionais. O entendimento do sexo feminino tem sido
tdo distorcido [..]Jque as mulheres civilizadas de nosso século, com raras
excecdes, anseiam apenas inspirar amor, quando deveriam nutrir uma
ambicdo mais nobre e exigir respeito por suas capacidades e virtudes.
(WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindicagdo dos Direitos da Mulher, p. 27)

Mas, se alguns estavam querendo dizer que as mulheres ndo tinham
entendimento suficiente para aprender as leis, a experiéncia prova
justamente o contrario. [...] Se estavam querendo afirmar que as mulheres
ndo tém nenhuma vocacdo natural para a politica e a ordem publica, poderia
citar-te exemplos de varias mulheres ilustres que reinaram no passado. E
afim que possas conhecer melhor a verdade, lembrar-te-ei algumas de tuas
contemporaneas que, depois de vilivas, conseguiram dirigir tdo bem seus
negoécios, depois da morte de seus maridos, dando prova inegavel de que
qualquer atividade é conveniente para uma mulher inteligente. (PIZAN,
Cristina. Cidade das Damas, p. 88).

Se fosse o costume mandar jovens meninas para a escola e ali ensina-las toda
sorte de diferentes matérias, assim como se faz com jovens meninos, elas
entenderiam e aprenderiam as dificuldades de todas as artes e ciéncias com
tanta facilidade quanto os meninos. [..] Ainda que mulheres tenham talvez
corpos mais fracos e menos ageis que os homens - o que as impede de
realizar certas tarefas - suas mentes sdo na realidade mais afiadas e mais
receptivas quando elas se dedicam. [..] Sabes por que mulheres conhecem
menos que homens? [..] é porque elas sdo menos expostas a uma larga
variedade de experiéncias ja que precisam ficar em casa o dia inteiro em
nome do lar. Ndo hd nada como uma gama completa de diferentes
experiéncias e atividades para expandir a mente de qualquer criatura
racional. (PIZAN, Cristina. Cidade das Damas, p. 90-91).
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APENDICE L - Atividade de fixacao de conceitos l6gicos
ESTAGIO EM FILOSOFIA 11l — BRUNA DIEDRICH —2018/2

Responda as seguintes perguntas acerca de todos os trechos abaixo:83

a) O trecho acima é um argumento? ( )Sim ( )Nao

b) Se sim, quais sao as premissas e conclusées? Identifique-as nas linhas, marcando-as no texto.

Trecho

01 De acordo com a ideologia dominante, a populacao negra era supostamente incapaz de progressos intelectuais.
02 Afinal, essas pessoas haviam sido propriedade, naturalmente inferiores quando comparadas ao epitome branco
03 da humanidade. Mas, se fossem realmente inferiores em termos bioldgicos, as pessoas negras nunca teriam
04 manifestado desejo nem capacidade de adquirir conhecimento. Portanto, ndo teria sido necessario proibi-las de
05 aprender. Na realidade, é claro, a populacdo negra sempre demonstrou uma impaciéncia feroz no que se refere a
06 aquisicdo de educagao.

(Angela Davis. Mulheres, Raga e Classe)

Trecho II

01 Cientistas descobriram o morcego Bechstein, o mais raro da Inglaterra. Assim que eles comegaram a celebrar a
02 descoberta, o morcego foi comido por um rato.

(The Economist)

Trecho 111

01

Todo homem que propositalmente difama o sexo feminino o faz porque tem uma mente ma, ja que ele vai
02

contra a razdo e a natureza. Contra a razdo, porque a ele falta gratiddo e falha ao reconhecer todos os bens e
03 coisas indispensaveis que a mulher fez por ele no passado e ainda hoje. Contra a natureza, pois mesmo o0s
04 péassaros e as bestas naturalmente amam seu parceiro, a fémea da mesma espécie. Assim, 0 homem age contra a
05 natureza quando ele, um ser racional, falha em amar a mulher.

(Cristina de Pizan, Cidade das Damas)

Trecho IV

01 A segregacdo reduz pessoas ao estado de coisas. A segregacdo é moralmente incorreta.
(Martin Luther King Jr.)

Trecho V

01 Ninguém nasce mulher, torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a forma que a

02 fémea humana assume no seio da sociedade; é o conjunto da civilizacdo que elabora esse produto
03

83 Alguns exemplos foram extraidos de PUGLIESE, N. Apostila da Oficina de Ldgica e Argumentacao, realizada no Il
Workshop de Filosofia e Ensino da UFRGS, ocorrido de 20 a 24 de julho de 2015.
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intermedidriol...].
(Simone de Beauvoir, O Segundo Sexo)
Trecho VI

01 Era essa, pelo menos, a opinido de Dorian Gray. Costumava ele espantar-se com a psicologia superficial daqueles
02 que concebem o Eu humano como uma coisa simples, imutavel, digna de confianca e possuidora de uma sé
03 esséncia. Para ele, o homem era um ser de miultiplas vidas e multiplas sensa¢des, uma criatura complexa e com
04 uma infinidade de facetas, que levava em si herancas estranhas de pensamentos e de paixdes e cuja carne estava
05 minada pela enfermidade monstruosa da morte.

(Oscar Wilde, O Retrato de Dorian Gray)

Trecho VII

01 E preciso correr muito para ficar no mesmo lugar. Se vocé quer chegar a outro lugar, corra duas vezes mais.
(Lewis Carroll)

Trecho VIII

01 A vida em seus métodos diz calma. Vai com calma, vocé vai chegar. Se existe desespero é contra a calma. Sem ter
02 calma nada vocé vai encontrar [...] Deus, pai criador, criou com calma e em sete dias muita calma demonstrou. [...]
03 No corre-corre, no desespero, nego até se mata. Vocés, ai, tdo me ouvindo, tenham calma. Faca s6 um sorriso, ele
04 é de aviso.

(Di Melo, A Vida em Seus Métodos Diz Calma).

Trecho IX

01 As cinzas do Museu Nacional, no Rio de Janeiro, consumido pelas chamas na noite do ultimo domingo, sdo mais
02 do que restos de fdsseis, ceramicas e espécimes raros. [...]Trés dias depois do incéndio que queimou o edificio de
03 200 anos que abrigava a primeira instituicdo cientifica do Brasil, ainda ndo ha um balanco preciso do que se
04 perdeu e do que se salvou. Mas o clima entre os professores e alunos é de pessimismo: eles convivem com a
05 possibilidade de que o objeto de seus estudos tenha virado pé.

(El Pais)

Trecho X

01 Sempre fui sonhador, é isso que me mantém vivo. Quando pivete, meu sonho era ser jogador de futebol, vai
02 vendo. Mas o sistema limita nossa vida de tal forma que tive que faze minha escolha: sonhar ou sobreviver. [...]
03 E necessario sempre acreditar que o sonho é possivel, que o céu é o limite e vocé, truta, é imbativel. [...] E isso ai,
04 vocé ndo pode parar, esperar o tempo ruim vir te abracar. Acreditar que sonhar sempre é preciso € o que
05 mantém os irmaos vivos. Geralmente, quando os problemas aparecem, a gente estd desprevenido né, nao?
06 Errado! E vocé que perdeu o controle da situagéo, perdeu a capacidade de controlar os desafios.

(Racionais, A Vida E Desafio)
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APENDICE M - Atividade avaliativa de Ldgica

Atividade avaliativa - Prof. Bruna Diedrich - 2018/2
Nome completo: T:

1. Nos trechos abaixo, identifique as premissas e conclusdes. Sublinhe as premissas, identificando-as em P1, P2...
e circule as conclusdes. Deixe claro onde as premissas acabam e comecam as outras.

a) Se fosse o costume mandar jovens meninas para a escola e ali ensina-las toda sorte de diferentes matérias,
assim como se faz com jovens meninos, elas entenderiam e aprenderiam as dificuldades de todas as artes e
ciéncias com tanta facilidade quanto os meninos. De fato, isso é frequentemente o caso, pois, como ja mencionei,
ainda que mulheres tenham talvez corpos mais fracos e menos ageis que os homens - o que as impede de realizar
certas tarefas - suas mentes sdo na realidade mais afiadas e mais receptivas quando elas se dedicam. [...] Sabes
por que mulheres conhecem menos que homens? [...] é porque elas sdo menos expostas a uma larga variedade de
experiéncias ja que precisam ficar em casa o dia inteiro em nome do lar. Nao hd nada como uma gama completa
de diferentes experiéncias e atividades para expandir a mente de qualquer criatura racional. (Cristina de Pizan,
Cidade das Damas, pg. 91-92).

b) O papa argumentou nesta terca-feira que a proporg¢io de agressores no seio da Igreja ndo é maior do que em
certas associa¢des ou circulos. Embora seja mais grave, admitiu. "E verdade que ha uma acusagio contra a Igreja
que todos conhecemos, sabemos as estatisticas, embora eu ndo as diga. Mas mesmo que um Unico padre tenha
abusado de uma criancga, é monstruoso. Esse homem foi escolhido por Deus para levar as criancas ao céu, entdo
eu entendo que os jovens se escandalizem com essa corrupg¢do. Eles sabem que isso esta em toda parte, mas na
Igreja é mais escandaloso, porque deve levar as criangas até Deus, e ndo destrui-las”, disse o Pontifice.

(E1 Pais. Disponivel em https://brasil.elpais.com/brasil/2018/09/25 /internacional /1537905860_479482.html)

c) A Histéria é um profeta com um olhar voltado para tras: pelo que foi e contra o que foi, anuncia o que sera.
(Eduardo Galeano, As Veias Abertas da América Latina, pg. 19)

d) E assim a mistica feminina comecgou a espalhar-se pelo pais, acrescida de velhos preconceitos e confortaveis
convencdes, que facilmente deram ao passado um apoio no presente. Por detrds da nova mistica, existiam
preconceitos e teorias enganadoras em sua sofisticacdo e aparéncia de verdades consagradas. A mistica feminina
afirma que o valor mais alto e o compromisso unico da mulher é a realizacdo de sua feminilidade. Afirma ainda
que o grande erro da cultura ocidental, no decorrer dos séculos, foi a desvalorizacdo dessa feminilidade]...] O
erro, diz a mistica, a raiz do problema feminino no passado, é que as mulheres invejavam os homens, tentavam
ser com eles em lugar de aceitar sua préopria natureza, que s6 pode encontrar realizacdo na passividade sexual,
no dominio do macho, na criacdo dos filhos, e no amor materno. Sob roupagens sofisticadas, faz de certos
aspectos concretos finitos, domésticos da vida feminina conforme era vivida pelas mulheres limitadas que
estavam pela necessidade a cozinhar, lavar, procriar, dentro de uma religido, de um padrdo pelo qual todas
deveriam pautar-se sob perigo de perder a feminilidade. A realizagdo da mulher sé tinha uma defini¢do para a
americana, apds 1949: esposa-mae. (Betty Friedan, A Mistica Feminina, pg. 40-41)

2. A partir da leitura do trecho abaixo e da aula ministrada, assinale a alternativa correta acerca de Angela
Davis:

De acordo com a ideologia dominante, a populacdo negra era supostamente incapaz
de progressos intelectuais. Afinal, essas pessoas haviam sido propriedade,
naturalmente inferiores quando comparadas ao epitome branco da humanidade. Mas,
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se fossem realmente inferiores em termos biolégicos, as pessoas negras nunca teriam
manifestado desejo nem capacidade de adquirir conhecimento. Portanto, nio teria
sido necessario proibi-las de aprender. Na realidade, é claro, a populagdo negra
sempre demonstrou uma impaciéncia feroz no que se refere a aquisicdo de educacio.
(Angela Davis, Mulheres, Raca e Classe, p. 110)

a) Para a autora, a populacdo negra era inferior intelectualmente e tentava disfarcar essa deficiéncia através do
interesse no estudo.

b) Para a autora, o interesse da populacdo negra pelo estudo desmitificava o mito da inferioridade intelectual
negra.

c) Para a autora, o fato de negros serem inferiores intelectualmente faz com que sejam vistos como
propriedades.

d) Para a autora, a populacido negra era inferior biologicamente e tentava disfarcar essa deficiéncia através do
interesse no estudo.

e) Para a autora, o interesse da populagdo negra pelo estudo contribuia para o mito da inferioridade fisica negra.

3. Simone de Beauvoir foi uma filésofa contemporanea existencialista, ligada a fenomenologia. Ela, dizia que s6
podemos compreender o mundo a partir de nossa experiéncia vivida. Logo, enquanto mulher, ndo poderia
desligar-se de sua condi¢do, uma vez que sé percebia o mundo a partir de suas vivéncias. Ao dizer que “ninguém
nasce mulher, torna-se mulher” ela esta dizendo que:

a) Quando homens e mulheres nascem, ndo ha nenhuma diferenga entre eles (nem biol6gica nem intelectual).

b) A mulher nasce como mulher ja formada, mas deve atentar-se a feminilidade para que nio perca seu carater
de mulher.

c) A mulher deve negar sua natureza feminina, para que possa viver como a fémea que é. A socializagdo ndo tem
nenhum papel nessa relagao.

d) Ha apenas um tipo de mulher - a mulher feminina - que é um padrio que toda mulher deve buscar, para que
possa viver sua natureza e buscar a felicidade.

e) A mulher nasce como uma fémea da espécie humana e a sociedade, através imposicdo da feminilidade, a
transforma em mulher.

4. A partir da musica abaixo, responda corretamente:

Como Nossos Pais - Belchior (1976) Eles venceram e o sinal
Esta fechado pra nds
Nio quero lhe falar Que somos jovens
Meu grande amor
Das coisas que aprendi Para abracar meu irméo
Nos discos E beijar minha menina na rua
Quero lhe contar como eu vivi E que se fez 0 meu labio
E tudo o que aconteceu comigo 0 meu braco e a minha voz
Vocé me pergunta
Viver é melhor que sonhar Pela minha paixdo
Eu sei que o amor Digo que estou encantado
E uma coisa boa Como uma nova inven¢ao
Mas também sei Vou ficar nesta cidade
Que qualquer canto Nao vou voltar pro sertdo
E menor do que a vida Pois vejo vir vindo no vento
De qualquer pessoa 0 cheiro da nova estagiao
E eu sinto tudo na ferida viva
Por isso cuidado, meu bem Do meu coragdo

Ha perigo na esquina
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Ja faz tempo

E eu vi vocé na rua
Cabelo ao vento

Gente jovem reunida
Na parede da memoria
Esta lembranca

E 0 quadro que déi mais

Minha dor é perceber
Que apesar de termos
Feito tudo, tudo, tudo
Tudo o que fizemos
Ainda somos os mesmos
E vivemos

Ainda somos 0s mesmos
E vivemos
Como os nossos pais

Nossos idolos

Ainda sdo os mesmos

E as aparéncias, as aparéncias
Nado enganam, ndao

Vocé diz que depois deles
Nao apareceu mais ninguém

Vocé pode até dizer

Que eu estou por fora
Ou entdo

Que eu estou enganando

Mas é vocé

Que ama o passado

E que ndo vé

E vocé

Que ama o passado

E que nio vé

Que 0 novo sempre vem

E hoje eu sei, eu sei

Que quem me deu a ideia
De uma nova consciéncia
E juventude

Estd em casa

Guardado por Deus
Contando o seus metais

a) Qual a principal conclusdo do compositor? Assinale as razdes no proprio texto, identificando as premissas em
P1, P2..

b) O autor faz uma conclusido intermediaria ao dizer “Eles venceram e o sinal/ Esta fechado pra nés/ Que somos
jovens”. Quais sdo as razdes apresentadas por ele?

5. Crie argumentos, a partir das instrugdes a seguir. Os argumentos devem, necessariamente, possuir no minimo
duas premissas e uma conclusao.

a) Um bom argumento (s6lido e valido).

b) Um argumento valido, mas ndo sélido.
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APENDICE N — Redagc&o sobre importancia do acesso feminino a educag&o

Mary Wollstonecraft - fildsofa inglesa renascentista - e Cristina de Pizan - filsofa
francesa medieval - defendiam a tese da educagdo igualitaria para homens e mulheres.
Para ambas, se as mulheres tivessem o mesmo acesso que os homens ao conhecimento,
poderiam alcangar o mesmo desenvolvimento intelectual. Apesar de compartilharem a
mesma tese, chegam a ela de formas diferentes.

A conduta e a maneira das mulheres sdo, de fato, a prova evidente de que a
mente delas ndo se encontra em um estado sadio [...] Atribuo a causa [..] a um
sistema de educacio falso, extraido de livros sobre o assunto escritos por
homens que, ao considerar as mulheres mais como fémeas do que como
criaturas humanas, estio mais ansiosos em torna-las damas sedutoras do que
esposas afetuosas e mae racionais. O entendimento do sexo feminino tem sido
tdo distorcido [..]Jque as mulheres civilizadas de nosso século, com raras
excegdes, anseiam apenas inspirar amor, quando deveriam nutrir uma ambig¢do
mais nobre e exigir respeito por suas capacidades e virtudes.

(Mary Wollstonecraft. Reivindica¢ao dos Direitos da Mulher, p. 27)

Se fosse o costume mandar jovens meninas para a escola e ali ensina-las toda
sorte de diferentes matérias, assim como se faz com jovens meninos, elas
entenderiam e aprenderiam as dificuldades de todas as artes e ciéncias com
tanta facilidade quanto os meninos. [..] Ainda que mulheres tenham talvez
corpos mais fracos e menos ageis que os homens - o que as impede de realizar
certas tarefas - suas mentes sdo na realidade mais afiadas e mais receptivas
quando elas se dedicam. [..] Sabes por que mulheres conhecem menos que
homens? [..] é porque elas sdo menos expostas a uma larga variedade de
experiéncias ja que precisam ficar em casa o dia inteiro em nome do lar. Ndo ha
nada como uma gama completa de diferentes experiéncias e atividades para
expandir a mente de qualquer criatura racional.

(Cristina de Pizan. Cidade das Damas, p. 90-91).

A partir das aulas, do documentario e dos trechos acima, responda a seguinte pergunta:
Qual a importancia do acesso a educagao no processo de emancipaciao da mulher?
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ANEXO A - Infogréfico utilizado em sala sobre a violéncia de género

2017. Infografico
produzido pelo
Férum Brasileiro de
Seguranca Publica,
extraido de
http://exame.abril.co
m.br/brasil/os-
numeros-da-
violencia- contra-
mulheres-no-brasil/

VISIiVEL E INVISIVEL:

A VITIMIZACAO DE MULHERES NO BRASIL

PERCEPCAO DA POPULACAO

&

dos brasileiros ‘ ‘ acreditam que a violéncia
presenciaram uma 1 d ' ' contra as mulheres aumentou
mulher sendo ’ ‘ ' F nos Gltimos 10 anos.
agredida fisicamente ‘ " @  76% das mulheres acreditam
ou verbalmente 2016. N0 Mesmo.

dos homens viram outros Q
homens brigando e se
agredindo por causa de

citmes de uma mulher.

viram mulheres sendo
abordadas na rua de
forma desrespeitosa

——  ASSEDIO (mulheres acima de 16 anos no periodo de jan. a dez. de 2016) ——

409% sofreram assédio, dos mais variados tipos:

EX3H receberam 10,4% 5% foram
comentarios " , | assediadas ‘E agarradas ou
desrespeitosos ' fisicamente em beijadas sem o seu
ao andar na rua. transporte publico. consentimento.

20,4 milhoes

de mulheres

0 assédio é mais grave entre adolescentes e jovens
de 16 a 24 anos e entre mulheres pretas:

receberam comentdrios desrespeitosos ao andar na rua.

foram assediadas fisicamente em transporte publico.

foram agarradas ou beijadas sem o seu consentimento.

Fonte: Datafolha/ FBSP. pesquisa wom pessoal em ponto de fluxo. Abrang rcia nacional (2.073 entrevistas)
para o universo de populag o odulta brasileira com 16 anos ou mais. M dulo de autopreenchimento com quest es aplicadas somente s mulheres
(833 respondentes). Margem de erro de 2,0 pontos para mais ou para menas na amostra nacional e de 3,0 pontos para mais ou para menos ma
omostra dom dulo de outopr As projeg es s valores m nimos previstos a partir da margem de erro.

= VITIMIZACAO DE MULHERES BRASILEIRAS e

(acima de 16 anos no periodo de jan. a dez. de 2016)

503 mulheres

( WL foram vitimas de agressao
\ L fisica a cada hora em 2016

o g 2 2 Bl 1 (4,4 milhdes no ano)
das mulheres brasileiras relatam I

ter sofrido algum tipo de 25% | 31% 4
violéncia nos ultimos 12 meses Brancas pardas  Pretas

[sgosigniﬁgam Projecao com base no piso do intervalo de confianca

4% (1,9 milhoes)
sofreram ameaca com faca
ou arma de fogo

4 3% (1,4 milhdes)
N sofreram espancamento ou
tentativa de estrangulamento

22% (12 milhoes)
sofreram ofensa verbal

L= 10% (5 milhdes)
‘ =y sofreram ameaca

de violéncia fisica

1% (257 mil)

sofreram ofensa sexual . levaram tiro

( \ 8% (3,9 milhges)

Quem era o agressor? ) 0 que vocé fez?

61% conhecidos 1% Procurou uma O
19% companheiros " delegacia da mulher R

16% ex-companheiros ‘

Onde foi a agressdo mais grave? [0 L
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ANEXO B — Respostas dos alunos ao APENDICE C
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Dupla 7
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Dupla 11
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ANEXO C - Respostas dos alunos ao APENDICE D (Questdes 1 e 2)
Dupla 12 — Estudantes 1 e 2

&MQMMMMMWAPW%MM

am  Romom.

2. &m womo. oA SUEU | oA Ormon@noA Lo wintoa
COME o&?p' ):étoﬂ,m“\h . wiredsy PO ApUm m\.»\u\lﬂ SUA | AL
- V% ‘mA:\oe’ﬂ 0. ALY Algplaean QU QA ono.
g L&cbm\.” dar  Navaws. . T g couXin. PETC-TO|
2B odumiodoa P Yoo ce el e, e
de.mpuwu.mcm. domswaaguliincsa CLL“\;?LS‘,\I.Q Ao Remors.
Dse wa per S AL AsRSRLA A ANMGERETA
A cmaviduss avusiiies M»,,,\mm, —— R

Estudante 3

{. Assim como as difecendes fePreseniogSes do  Meduse,; @s. moiheles
Go didecenies UMos das cote@s (e Rensomentos, odhtudes , €75/ )) Redeoos
Pegpr o diferentes deacr.c’éc) da Medu cmo exemplo ! hd Mulhetes
wielizes (Rrgque ndo lukom @6 suo felicidade), hd molneres fodesosas
om sede- de vinganga ¢ o culneces gue dentem segu.l o ! Podiras
de beleza" imeesio welo sociedade, Pora Ser . paois “Sedudora ! ¢ Conse-
QUi 0 que guet, e fern Yombem mulheres gue nGo  escolnem sequ.(
ess¢ "Rudicc " @ mesm @ssim S SedufereS, Lomo oSt far alqumes
ITeRENS o Medust, Gue emom GPACLER ern QIOUNGS  LMAQENS Como
e tUNel “Sora Ao Red(GeS Consrap v “Conquister ! Restidon.

. sz%undc o verste de @occac,o, 95 AmMozones cram  (ons.derodas mais
homens do Gue muiheles Por \Wkor inves de Cudor de weaa, diz que
maicvam ©5 filhos gre NOslam Nomens « cudovam deo edicogas <os
Gue vinhom mulhetes perq a "Mmiliue" e diz Qe o oM rogos  ditning,
% Pensx oS Gue OMECCS @S @mozoncs X foinern Mmuass MNosewd nos
de gz o3 Nomens de netureza, Isso esid ewodo Pois 6> muiheres
Pedern lubolf Semn Serem mescdlinizedeos for isse , eles {icovem eam
uMe w-\d~cf5¢; de dlm"\mﬁll-g

Ne. Verséo de Pizan, mosta © lode fodermse e indeeendende dos
mulheres | bigque e cPoce, o5 muihelfes binhem gue ser muito demen—
dentes de homens, & verséc de Pi2an moswe Gue as mylhees &xler,
%1 bocs no gue forzem e fezer 1ac bem guanic homens, sewn

Zcewn Qlvo de MochisMo, diminu Qoo , ofensas | eic.

103



ANEXO D - Respostas dos alunos ao APENDICE K

Estudante 1

Estdgio em Filosofia Il - 2018/1 - Bruna Diedrich =

Atividade avaliativa
T aocpn Maamgg Seconee

b) Para ela, mesmo com a revolugdo, as mulheres seguiram menosprezando seus companheiros e caberia
2 eles esperar que as mulheres percebessem sua postura e a mudassem, sem nenhuma interferéncia
deles. /

Para ela, mesmo com a revolugdo, os homens seguiram menosprezando suas companheiras e caberia a
elas despertar e provocar a mudanga.

d) Para ela, mesmo com a revolugao, as mulheres seguiram menosprezando seus companheiros e caberia
a eles despertar e provocar a mudanga.”

e) Para ela, amulher foi i
partir desse contexto. ~

Nome

T: 102

Parte 1: Assinale apenas a ALTERNATIVA CORRETA (valendo 1,25 por questio)

e nio faria sentido falar em igualdade, a

1A obra de Hidelgard Von Bigen - filosofa medieval - em sua totalidade, segue dois passos: “(1)
Dgsm;éo do que foi visto, usando palavras e emogdes pessoais e (2) A interpretac3o da vis3o sendo
discutida™l. Como a autora, falava a partir de imagens de suas visGes (as quais tinha em pleno estado de
consciéncia e, muitas vezes, eram presenciadas por outras pessoas) analise a imagem abaixo. A partir da

interpretagdo, da aula ministrada e do material entregue assinale a alternativa correta acerca da
autora:

na ¢

3. A partir da leitura do trecho abaixo e da aula ministrada, assinale a alternativa correta acerca de

XD homem fica no centro, para representar nossa relagio com o Angela Davis:

universo. Segundo sua teoria, nossas agdes refletem em todo o
cosmos, o que deveria nos obrigar a medir cuidadosamente as
consequéncias de nossas agdes.

b) O homem, mesmo centralizado, ndo se conecta com Deus ou com
0 universo. Segundo sua teoria, nossas agdes ndo tem nenhum
reflexo no cosmos. ~

¢) O homem é representado por Hidelgard, no canto esquerdo, a
parte da representagdo do universo, sem nenhuma ligagdo com este.
Essa imagem reflete o quio dispensavel o ser humano é em relagdo
a0 cosmos. -

d) O homem no centro representa Deus, na agéncia de sua criacdo,
como responsavel por todo o universo. Essa imagem reflete o quio
dispensével o ser humano ¢é em relago ao cosmos.

e) O homem fica no centro, para representar nossa relagio com o
universo. Ele aparece como uma parte de Deus, na qual é apenas
passivo. As agGes humanas nio afetam em nada o universo.

De acordo com a Ideologia dominante, a populagio negra era supostamente incapaz de progressos
intelectuals. Afinal, essas pessoas haviam sido propriedade, naturalmente inferiores quando
comparadas ao epftome branco da humanidade. Mas, se fossem realmente inferiores em termos
biolégicos, as pessoas megras nunca teriam manifestado desejo nem capacidade de adquirir
conhecimento. Portanto, ndo teria sido necessério proibi-las de aprender. Na realidade, & claro, a
populagio negra sempre demonstrou uma impaciéncia feroz no que se refere  aquisigio de
educagio, (DAVIS, Angela. Mulher, Raga e Classe, 1981, p. 110)

a) Para a autora, a populagdo negra era inferior intelectualmente e tentava disfarcar essa deficiéncia
través do interesse no estudo. ~

)ﬁara a autora, o interesse da populagdo negra pelo estudo
intelectual negra.

¢) Para a autora, o fato de negros serem inferiores intelectualmente faz com que os negros sejam vistos
como propriedades.

d) Para a autora, a populagio negra era inferior biologicamente e tentava disfargar essa deficiéncia
através do interesse no estudo.”

¢) Para a autora, o interesse da populagdo negra pelo estudo contribufa para o mito da inferioridade fisica
negra. -

0 mito da i

4. Simone de Beauvoir foi uma filésofa ligada a 1 Ela, dizia
que s6 podemos compreender o mundo a partir de nossa experiéncia vivida. Logo, enquanto mulher,
ndo poderia desligar-se de sua condi¢do, uma vez que s6 percebia o mundo a partir de suas vivéncias.
Ao dizer que "ninguém nasce mulher, torna-se mulher” ela esté dizendo que:

2. Olympe de Gouges foi uma fil6sofa francesa, r e Em resp a Declaragdo dos
Direitos do Homem Cidaddo, ap da pela Ce em 1789, escreveu A Declaragdo
dos Direitos da Mulher Cidadd, a qual foi completamente ignorada. E importante lembrar que, no
contexto da Revolugdo Francesa, as mulheres foram presentes, lutando lado a lado com os homens pela
“liberdade, igualdade e fraternidade”. Entretanto, as mulh i am T a um papel
secundario. A partir da leitura do trecho abaixo, da aula ministrada e do material entregue assinale a
alternativa correta acerca da autora:

Mulher, desperta. A forga da razio se faz escutar em todo o Universo. Reconhece teus direitos. O
poderoso império da natureza ndo estd mais envolto de e e i

e de mentiras. A bandeira da verdade dissipou todas as nuvens da ignoréncia e da usurpagio. 0
homem escravo multiplicou suas forcas e teve necessidade de recorrer as tuas, para romper os seus
ferros. Tornando-se livre, tornou-se injusto em relagio & sua companheira. (GOUGES, Olympe.
Declaragdo dos Direitos da Mulher Cidadd)

a) Quando homens e mulheres nascem, ndo hd nenhuma diferenca entre eles (nem biolégica nem
intelectual). /

b) A mulher nasce como mulher j& formada, mas deve atentar-se a feminilidade para que ndo perca seu
caréter de mulher. /

¢) A mulher deve negar sua natureza feminina, para que possa viver como a fémea que é. A socializagdo
ndo tem nenhum papel nessa relacdo.

d) Ha apenas um tipo de mulher - a mulher feminina - que é um padrdo que toda mulher deve buscar,
para que possa viver sua natureza e buscar a felicidade.”

ﬁ(A mulher nasce como uma fémea da espécie humana e a

a transforma em mulher.

dade, através da d

a) Para ela, mesmo com a revolugio, os homens seguiram ezando suas as e caberia a
elas esperar que os homens percebessem sua postura e a mudassem, sem nenhuma interferéncia delas.”

1 WHAITE, 32.

ecraft - filésofa inglesa renascentista - e Cristina de Pisan - filosofa francesa
am a tese da educagdo igualitaria para homens e mulheres. Para ambas, se as
mento, poderiam alcangar 0 mesmo

6. Mary Wollston
medieval - defendi
mulheres tivessem 0 mesmo acesso que 0 homens ao conheci)
desenvolvimento intelectual. Apesar de compartilharem a mesma tese, chegam a ela de formas
diferentes. Compare, apresentando as causas da desigualdade intelectual entre homens e
mulheres, em um pequeno texto. Abaixo, constam os trechos que levam a essa tese, para que possa

auxilid-lo(a).

5. Hannah Arendt - fil6sofa contemporénea - opta por iniciar a distingao entre piblico e privado
relacionando familia como dominio da esfera privada e politica como dominio da esfera publica. A
esfera privada trazia consigo um carater de satisfacio de necessidades e caréncias, visto que eram
efsas as motivagdes para que houvesse a unido na esfera do lar. No dominio do lar, havia uma
hierarquizagio previ definida, uma ao chefe da familia, o que configura a existéncia
de uma condi¢do de desigualdade. Inclusive, torna-se uma diferenga essencial entre as esferas

A conduta € a maneira das mulheres sdo, de fato, a prova evidente de que a mente delas ndo se
encontra em um estado sadio [..) Atribuo a causa [-] a um sistema de educagio falso, extraido de
livros sobre 0 assunto escritos por homens que, o considerar as mulheres mals como fémeas do que
forniclas_damas sedutoras do que esposas

publica e privada, pois “a pélis diferenciava-se do lar pelo fato de somente conhecer ‘iguais’, ao
p?sso t?ue o lar era o centro das mais severas desigualdades” (ARENDT, 2010, pp. 38). Sendo assim,
ndo existia como agente politico e também “ndo era inteiramente humano” (ARENDT, 2010, pp. 38),
sendo privado da condigdo de humanidade. A ressignificagio de conceitos assume o privado como o
que corresponde ao individual, o que é préprio da pessoa e o publico como um comportamento
padronizado, comum aos individuos enquanto seres sociais. Adentrar a esfera publica exige ser
parte de uma sociedade de massas.

como criaturas humanas, estio mais ansiosos em
afetuosas e mie racionais. 0 do sexo feminino tem sido tao distorcido [.Jque as
mulheres clvilizadas de nosso século, com raras excegdes, anseiam apenas inspirar amor, quando
deverfam nutrir uma ambigdo mais nobre e exigir respeito por suas capacidades e virtudes.
(WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindicagdo dos Direitos da Mulher, p. 27)

Mas, se alguns estavam querendo dizer que as mulheres ndo tinham entendimento suficiente para
aprender as leis, a experiéncia prova justamente o contrdrio. [] Se estavam querendo afirmar que a5
mulheres ndo tém nenhuma vocagdo natural para a politica e a ordem piblica, poderia citar-te

exemplos de virias mulheres flustres que reinaram no passado. E afim que possas conhecer melhor a
verdade, lembrar-te-ei algumas e tuas contempordneas que, depois de viivas, conseguiram dirigir
130 bem seus negécios, depois da morte de seus maridos, dando prova inegével de que qualquer
atividade é conveniente para uma mulher inteligente. (PISAN, Cristina. Cidade das Damas, p. 88).

A partir do exposto acima, do material fornecido e das aulas, caracterize - em um pequeno texto -
as esferas piiblica e privada para Hannah Arendt. Essa caracterizagio deve, necessariamente,

passar tanto pela pélis grega como pela ressignificagdo de conceitos do piblico e privado nas
sociedades mais atuais.
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Se fosse o costume mandar jovens meninas para a escola e ali ensin-las toda sorte de diferentes
matérias, assim como se faz com jovens as de
todas as artes e ciéncias com tanta facilidade quanto os meninos. [..] Ainda que mulheres tenham
talvez corpos mais fracos e menos égels que os homens - o que as impede de realizar certas tarefas -
suas mentes sdo na realidade mals afiadas e mais receptivas quando elas se dedicam. [..] Sabes por
que mulheres conhecem menos que homens? [.] ¢ porque elas sdo menos expostas 3 uma largs
variedade de experiéncias jé que precisam ficar em casa o dia inteiro em nome do lar. Ndo hd nada
como uma gama completa de diferentes experiéncias e atividades para expandir a mente de qualquer
criatura racional. (PISAN, Cristina. Cidade das Damas, p. 90-91).
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Parte 1: Assinale apenas a ALTERNATIVA CORRETA (valendo 1,25 por questio)

b B I:e;:r:a :ed :l;::]gardfoi v‘;zn Blg:n - lﬂlésofa medieval - em sua totalidade, segue dois passos: "(1)
: , usando palavras e emogdes pessoais e (2) A intes ‘
discutida”!. Como a autora, falava a il et e
partir de imagens de suas visdes (as quais tinha em pl
consciéncia e, muitas vezes, eram presenciadas por outras pessoas) analise a imagem ab:l::i\e::z‘: g:

interpretagdo, da aula ministrada
oo e do material entregue assinale a alternativa correta acerca da

) O homenm fica no centro, para representar nossa relagio com o
universo. Segundo sua teoria, nossas agdes refletem em todo o
cosmos, o que deveria nos obrigar a medir cuidadosamente as
consequéncias de nossas agdes.

b) 0 homem, mesmo centralizado, ndo se conecta com Deus ou com
© universo. Segundo sua teoria, nossas acdes nio tem nenhum
reflexo no cosmos.

¢) 0 homem é representado por Hidelgard, no canto esquerdo, a
parte da representagdo do universo, sem nenhuma ligag3o com este.
Essa imagem reflete o qudo dispensével o ser humano é em relagio
a0 cosmos.

d) O homem no centro representa Deus, na agéncia de sua criagdo,
como responsével por todo o universo. Essa imagem reflete o quio
dispensavel o ser humano é em relag3o ao cosmos.

€) O homem fica no centro, para representar nossa relagio com o
universo. Ele aparece como uma parte de Deus, na qual é apenas
passivo. As agdes humanas ndo afetam em nada o universo.

2. Olympe de Gouges foi uma filésofa francesa, eil Em resposta a dos
Direitos do Homem Cidaddo, aprovada pela G ituinte em 1789, A Decl’am;&o
dos Direitos da Mulher Cidadd, a qual foi completamente ignorada. E importante lembrar que, no
??texto da Revolugdo Francesa, as mulheres foram presentes, lutando lado a lado com os homens pela

; ldade e de”. Entretanto, as mulheres continuaram rene;
i 3 gadas a um papel
secundario. A partir da leitura do trecho abaixo, da aula ministrada e do material entregue assinale a
alternativa correta acerca da autora:
Mulher, desperta. A forca da razdo se faz escutar em todo o Universo. Reconhi ireit
poderoso império da natureza no esté mais envolto de itk
e de mentiras. A bandeira da verdade dissipou todas as nuvens da ignordncia e da usurpagdo. 0
homem escravo multiplicou suas forgas e teve necessidade de recorrer s tuas, para romper os seus

ferros. Tornando-se livre, tornou-se injusto em relagio a sua companh
, eira.
Declaragdo dos Direitos da Mulher Cidada) i S {S00ESK O

a) Para ela, mesmo com a revolugdo, os homens seg p suas e caberiaa
elas esperar que os homens percebessem sua postura e a mudassem, sem nenhuma interferéncia delas.

* WHAITE, 32.

Estudante 2

b) Para ela, mesmo com a revolugdo, as mulheres seguiram menosprezando seus companheiros e caberia
a eles esperar que as mulheres p sua postura e a sem nenhuma interferéncia
deles.

Para ela, mesmo com a revolugio, os homens seguiram menosprezando suas companheiras e caberiaa
elas despertar e provocar a mudanga.

d) Para ela, mesmo com a revolugéo, as mulheres seguiram menosprezando seus companheiros e caberia
a eles despertar e provocar a mudanga.

€) Para ela, a mulher fol p na =t
partir desse contexto.

e nio faria sentido falar em igualdade, a

3. A partir da leitura do trecho abaixo e da aula ministrada, assinale a alternativa correta acerca de
Angela Davis:

De acordo com a ideologia dominante, a populagio negra era supostamente incapaz de progressos
intelectuals. Afinal, essas pessoas haviam sido propriedade, naturalmente inferiores quando
comparadas 2o epitome branco da humanidade. Mas, se fossem realmente inferiores em termos
biologicos, as pessoas negras nunca teriam manifestado desejo nem capacidade de adquirir
conhecimento. Portanto, ndo teria sido necessirio proibi-las de aprender. Na realidade, ¢ claro, a
populagio negra sempre demonstrou uma impaciéncia feroz no que se refere 4 aquisico de
educago. (DAVIS, Angela. Mulher, Raga e Classe, 1981, p. 110)

a) Para a autora, a populagdo negra era inferior intelectualmente e tentava disfargar essa deficiéncia
através do interesse no estudo.

b) Para a autora, o interesse da populacio negra pelo estudo desmitificava o mito da inferioridade
intelectual negra.

o Para a autora, o fato de negros serem Inferiores intelectualmente faz com que os negros sejam vistos

como propriedades.
d) Para a autora, a populago negra era inferior biologicamente e tentava disfargar essa deficiéncia
através do interesse no estudo.

¢) Para a autora, o interesse da populagio negra pelo estudo para o mito da fisica
negra.
4. Simone de Beauvoir foi uma filésofa ligada a ia, Ela, dizia

que s6 podemos compreender o mundo a partir de nossa experiéncia vivida. Logo, enquanto mulher,
nio poderia desligar-se de sua condigdo, uma vez que s6 percebia o mundo a partir de suas vivéncias.
Ao dizer que “ninguém nasce mulher, torna-se mulher” ela estd dizendo que:

a) Quando homens e mulheres nascem, ndo hé nenhuma diferenga entre eles (nem biolégica nem
intelectual).

b) A mulher nasce como mulher j4 formada, mas deve atentar-se 2 feminilidade para que ndo perca seu
caréter de mulher.

c) A mulher deve negar sua natureza feminina, para que possa viver como a fémea que é. A socializagdo
ndo tem nenhum papel nessa relagdo.

)) H4 apenas um tipo de mulher - a mulher feminina - que é um padrio que toda mulher deve buscar,
para que possa viver sua natureza e buscar a felicidade.

¢) Amulher nasce como uma fémea da espécie humana e a de, através igao da
a transforma em mulher.

6. Mary Wollstonecraft - filsofa inglesa renascentista - e Cristina de Pisan - fil6sofa francesa

medieval - defendiam a tese da educagdo

igualitiria para homens e mulheres. Para ambas, se as

mulheres tivessem o mesmo acesso que os homens ao conhecimento, poderiam alcangar o mesmo

Roxo
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desenvolvimento intelectual. Apesar de compartilharem a mesma tese, chegam a ela de formas
diferentes. Compare, apresentando as causas da desigualdade intelectual entre homens e
mulheres, em um pequeno texto. Abaixo, constam os trechos que levam a essa tese, para que possa

auxilia-lo(a).

A conduta e a maneira das mulheres sdo, de fato, a prova evidente de que a mente delas nio se
encontra em um estado sadio [ Atribuo a causa [..] a um sistema de educacdo falso, extraido de
livros sobre o assunto escritos por homens que, ao considerar as mulheres mais como fémeas do que
como criaturas humanas, estio mais ansiosos em torné-las damas sedutoras do que esposas
afetuosas e mae racionais. O entendimento do sexo feminino tem sido tdo distorcido [.]que as
mulheres civilizadas de nosso século, com raras excecdes, anseiam apenas Inspirar amor, quando
deveriam nutrir uma ambigio mais nobre e exigir respeito por suas capacidades e virtudes.
(WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindicagdo dos Direitos da Mulher, p.27)

Mas, se alguns estavam querendo dizer que as mulheres nio tinham entendimento suficiente para
aprender as leis, a experiéncia prova justamente o contrério. [..] Se estavam querendo afirmar que as
mulheres ndo tém nenhuma vocagio natural para a politica e a ordem piblica, poderia citar-te
exemplos de vérias mulheres ilustres que reinaram no passado. E afim que possas conhecer melhor a
verdade, lemb 1 algumas de tuas que, depois de viivas, conseguiram dirigir
tio bem seus negécios, depois da morte de seus maridos, dando prova inegdvel de que qualquer
atividade é para uma mulher (PISAN, Cristina. Cidade das Damas, p. 88).

Se fosse o costume mandar jovens meninas para a escola e ali ensiné-las toda sorte de diferentes
matérias, assim como se faz com jovens meninos, elas e iam as de
todas as artes e ciéncias com tanta facilidade quanto os meninos. [.] Ainda que mulheres tenham
talvez corpos mais fracos e menos 4geis que os homens - o que as impede de realizar certas tarefas -
suas mentes sio na realidade mais afiadas e mais receptivas quando elas se dedicam. [..] Sabes por
que mulheres conhecem menos que homens? [..] é porque elas sdo menos expostas a uma larga
variedade de experiéncias jé que precisam ficar em casa o dia inteiro em nome do lar. N3o hd nada
como uma gama completa de diferentes experiéncias e atividades para expandir a mente de qualquer
criatura racional. (PISAN, Cristina. Cidade das Damas, p. 90-91).
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Estudante 3

Parte 1: Assinale apenas a ALTERNATIVA CORRETA (valendo 1,25 por questio)

1. A obra de Hidelgard Von Bigen - filésofa dieval - em sua totalidad

escricdo do que foi visto, usando palavras e emogdes pessoais e nte;
D do d f St do pal S des p a (2) A inte

segue dois passos: “(1)
\ ¢ rpretacdo da visdo send
falava a partir de imagens de suas visdes (as quais tinha em pleno estado d:

consciéncia e, muitas vezes, eram pr por outras p analise a abaixo. A partir da
d P )
interpretacdo, da aula ministrada e do material entregue inale a alternativa correta acerca da
gue assinale I tiva co!

X _D homem fica no centro, para representar nossa relagdo com o
universo. Segundo sua teoria, nossas agdes refletem em todo o
cosmos, o que deveria nos obrigar a medir cuidadosamente as
consequéncias de nossas agdes.

b) 0 l.'xomem, mesmo centralizado, ndo se conecta com Deus ou com
© universo. Segundo sua teoria, nossas acdes nio tem nenhum
reflexo no cosmos.

c) O homem é representado por Hidelgard, no canto esquerdo, a
parte da representagdo do universo, sem nenhuma ligagdo com es'te.
Essa imagem reflete o qudo dispensavel o ser humano é em relacio
a0 cosmos.

d) 0 homem no centro representa Deus, na agéncia de sua criagdo,
c?mo responsével por todo o universo. Essa imagem reflete o quao
dispensével o ser humano é em relagio ao cosmos.

e) 0 homenm fica no centro, para representar nossa relagdo com o
universo. Ele aparece como uma parte de Deus, na qual é apenas
passivo. As agées humanas ndo afetam em nada o universo.

2. Olympe de Gouges foi uma filésofa francesa, r ista e iluminista. Em r a Declaragdo d
e ol ; P 0 dos
5;:1;: tia H:mi;n Iildadao, aprovada pela Assembleia Constituinte em 1789, escreveu 4 Declaragdo
eitos da Mulher Cidada, a qual foi completamente i i
4 , ignorada. E importante lembrar que, no
f]oi:te);tc:l da ‘Revoluqao Francesa, as mulheres foram presentes, lutando lado a lado com os homens pela
. el’;é 'e, lgualda.de e fxl'atemldade". Entretanto, as mulheres continuaram renegadas a um papel
cundario. A partir da leitura do trecho abaixo, da aula ministrada e do material entregue assinale a
alternativa correta acerca da autora:
Mulher, desperta. A forga da razio se faz escutar
espertz em todo o Universo. Re i
pu:eroso império da natureza nio est4 mais envolto de pr i doe f ecaphece t;eeu . dlm[?& 2
e de mentiras. A bandeira da verdade dissipou todas as nuvens da i it
de la ignorancia e da usurpagdo.
homem escravo multiplicou suas forgas e teve necessidade de recorrer as tuas, para ramperl? :Z soeu(:

ferros. Tornando-se livre, tornou-se inj a
X justo em relag i
Declaragdo dos Direitos da Mulher Cidada) SRR S s

a) P]ara ela, mesmo com a revolugéo, os h seguiram ezando suas heiras e caberi:
e P p as aa
esperar que os homens percebessem sua postura e a mudassem, sem nenhuma interferéncia delas
*WHAITE, 32.

5. Hannah Arendt - filésofa contemporanea - opta por iniciar a distingio entre piblico e privado

relacionando familia como dominio da esfera privada e politica como domfnio da esfera piblica. A
esfera privada trazia consigo um caréter de satisfagdo de necessidades e caréncias, visto que eram
essas as motivagdes para que houvesse a unido na esfera do lar. No domfnio do lar, havia uma
hierarquizagdo previamente definida, uma sujeigdo ao chefe da familia, o que configura a existéncia
de uma condi¢do de desigualdade. Inclusive, torna-se uma diferenga essencial entre as esferas
piblica e privada, pois “a pélis diferenciava-se do lar pelo fato de somente conhecer ‘iguais’, a0
passo que o lar era o centro das mais severas desigualdades” (ARENDT, 2010, pp. 38). Sendo assim,
ndo existia como agente politico e também “ndo era inteiramente humano” (ARENDT, 2010, pp. 38),
sendo privado da condi¢do de humanidade. A ressignificagdo de conceitos assume o privado como o
que corresponde ao individual, o que é préprio da pessoa e o piblico como um comportamento
padronizado, comum aos individuos enquanto seres sociais. Adentrar a esfera piiblica exige ser
parte de uma sociedade de massas.
A partir do exposto acima, do material fornecido e das aulas, caracterize - em um pequeno texto -
as esferas piiblica e privada para Hannah Arendt. Essa caracterizacdo deve, necessariamente,
passar tanto pela pélis grega como pela ressignificagdo de conceitos do piiblico e privado nas
sociedades mais atuais.
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-ezando seus panheiros e caberia

b) Para ela, mesmo com a revolugdo, as mulheres seguiram r i
a eles esperar que as mulheres percebessem sua postura e a mudassem, sem nenhuma interferéncia

deles. )
Para ela, mesmo com a revolugio, os homens seguiram ezando suas heiras e caberia a
elas despertar e provocar a mudanga. - )
d) Para ela, mesmo com a revolugio, as mulheres seguiram ezando seus P os e caberia
a eles despertar e provocar a mudanga.
1 i 4vel na revolugo e nio faria sentido falar em igualdade, a

e) Paraela,a mulher foi P
partir desse contexto.

3. A partir da leitura do trecho abaixo e da aula ministrada, assinale a alternativa correta acerca de

Angela Davis:

negra era incapaz de prog;
propriedade, naturalmente inferiores quando
ssem realmente inferiores em termos

De acordo com a ideologia ap
intelectuais. Afinal, essas pessoas haviam sido
comparadas ao epitome branco da humanidade. Mas, se fo: n
biologicos, as pessoas negras nunca teriam i do desejo nem cap; de adquirir
conhecimento. Portanto, ndo teria sido necessario proibi-las de aprender. Na realidade, é claro, a
populagio negra sempre demonstrou uma impaciéncia feroz no que se refere a aquisigdo de
educagio. (DAVIS, Angela. Mulher, Raga e Classe, 1981, p. 110)

a) Para a autora, a populagdo negra era inferior intelectualmente e tentava disfargar essa deficiéncia

através do interesse no estudo.
) Para a autora, o interesse da popu
" intelectual negra.
¢) Para a autora, o fato de negros serem inferi
como propriedades.
d) Para a autora, a populagdo negra era inferio
através do interesse no estudo.
e) Para a autora, o interesse da populagdo negra pelo estu

negra.

lagio negra pelo estudo desmitificava o mito da inferioridade
ores intelectualmente faz com que 0s negros sejam vistos
r biologicamente e tentava disfarcar essa deficiéncia

do contribufa para o mito da inferioridade fisica

anea exi ialista, ligada & logia. Ela, dizia

4. Simone de Beauvoir foi uma filésofa
enquanto mulher,

que s6 podemos compreender o mundo a partir de nossa experiéncia vivida. Logo,
ndo poderia desligar-se de sua condicdio, uma vez que s6 percebia o mundo a partir de suas vivéncias.
Ao dizer que “ninguém nasce mulher, torna-se mulher” ela esté dizendo que:

a) Quando homens e mulheres nascem, ndo ha nenhuma diferenga entre eles (nem biolégica nem
intelectual).

b) A mulher nasce como mulher j4 formada, mas devi
cardter de mulher.

¢) A mulher deve negar sua natureza feminina,
nio tem nenhum papel nessa relagéo.

d) H4 apenas um tipo de mulher - a mulher feminina -
para que possa viver sua natureza e buscar a felicidade.

¥ A mulher nasce como uma fémea da espécie humana e a sociedade,
a transforma em mulher.

¢ atentar-se 2 feminilidade para que ndo perca seu
para que possa viver como a fémea que €. A socializagdo
que é um padrdo que toda mulher deve buscar,

através imposigao da feminilidade,

6. Mary Wollstonecraft - filésofa inglesa renascentista - e Cristina de Pisan - filésofa francesa
ieval - iam a tese da 30 igualitdria para homens e mulheres. Para ambas, se as
mulheres tivessem o mesmo acesso que os homens ao conhecimento, poderiam alcangar 0 mesmo
desenvolvimento intelectual. Apesar de compartilharem a mesma tese, chegam a ela de formas
Compare, apr do as causas da desigualdade intelectual entre homens e

mulheres, em um pequeno texto. Abaixo, constam os trechos que levam a essa tese, para que possa

auxilid-lo(a).

A conduta e a maneira das mulheres sio, de fato, a prova evidente de que a mente delas no se
encontra em um estado sadio [..] Atribuo a causa [..] a um sistema de educagdo falso, extrafdo de
livros sobre o assunto escritos por homens que, a0 considerar as mulheres mais como fémeas do que
como criaturas humanas, estio mais ansiosos em torni-las damas sedutoras do que esposas
afetuosas e mae racionais. O entendimento do sexo feminino tem sido tdo distorcido [.Jque as
mulheres civilizadas de nosso século, com raras excegdes, anseiam apenas inspirar amor, quando
deveriam nutrir uma ambigdo mals nobre e exigir respeito por suas capacidades e virtudes
(WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindicagdo dos Direitos da Mulher, p.27)

Mas, se alguns estavam querendo dizer que as mulheres ndo tinham entendimento suficlente parz
aprender as lels, a experiéncia prova justamente o contrério. [] Se estavam querendo afirmar que a:
imulheres ndo tém nenhuma vocagdo natural para a politica e a ordem piblica, poderia citar-tc
exemplos de vérias mulheres ilustres que reinaram no passado. E afim que possas conhecer melhor :
verdade, lembrar-te-ei algumas de tuas contempordneas que, depois de viivas, conseguiram dirigit
‘o bem seus negécios, depois da morte de seus maridos, dando prova inegével de que qualquel
atividade parauma i (PISAN, Cristina. Cidade das Damas, p. 88).

Se fosse o costume mandar jovens meninas para a escola e all ensini-las toda sorte de diferente:
matérias, assim como se faz com jovens meninos, elas fam e fam as de
todas as artes e ciéncias com tanta facilidade quanto os meninos. [..] Ainda que mulheres tenhan
talvez corpos mais fracos e menos égeis que os homens - 0 que as impede de realizar certas tarefas -
suas mentes sdo na realidade mais afiadas e mais receptivas quando elas se dedicam. [..] Sabes pol
que mulheres conhecem menos que homens? [.] & porque elas sio menos expostas a uma larg:
variedade de experiéncias j4 que precisam ficar em casa o dia inteiro em nome do lar. Nio hé nad:
como uma gama completa de diferentes experiéncias e atividades para expandir a mente de qualque!
criatura racional. (PISAN, Cristina. Cidade das Damas, p. 90-91).
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ANEXO E — Respostas dos alunos ao APENDICE N

Estudante 4

La.urmo.nf; Q(.u- N C(.z;v-' ™o,
— QB30T __Daw "iwmano o V) qu; I S ey U8
\Lsa-cw,ov WX VS We U DS LSNPS S Ao g

R huncos. wenec vr\-u\‘\.d" w’v.» cl.\)lﬂh
S35 QSsAGTYL Yo psckenn e

\_'toAd_z_, B . et CL popal CZQ_, AS-

S O M '\—“

ﬂvx.uﬂm u(»«u.):u\d,s O m_ogaa
el cL;-.:.JSJA CéLloA SN en&w\% Usors @

DA A A.._,sz:sengcs §/sicas mOs® L pos-
‘L‘oumwxxpv&&wupobo-w oA &,)1«:‘&7\,;4/; \M«m
XS mstou Gy ‘:‘.oum\_s 4 Ao LB‘M—

L,CLb,F\\JG-&A INOLS 2 oS A oponlia mw,%

PLAOU DO B S & LSl -
Eseilai MM &M T w:.,:&) Lra:
_,.d.u.m,cps Wo‘b Ao Nes W Cia,..mlL
l&)\.—\—v)d q(.a.x., noe viSos O SOTI SO Y DR

: W%gwfc&xovj_
me@.x&m__o(zmnuslu\mn\;s- _dlon ool oo @B o
Ysoo cina

Estudante 6

€ G, oM o pogedadt W’"m e el
WDZJDJI o ruppuide | guvimols  mohd 26b7% ol
Uammnﬂ)/ao mé %&ﬂw"“‘% Mév/ﬂ M{M
wmo nseldsolt anesd /%,M%ww
QW 2 a9 Lpinamenlso deo
i dibvio -

Estudante 5

— Nes &wdz_ﬂ%an_cigoaLWe -

s, Pa\c&. 05 &gt \os nes Urn_ peacesso lipe-

_Af\w\u-ezh‘aman % wiaiao no_ Deasl,
Consem (a\Q_o_& m&n.mm m_a_e@“c;:‘%m.d
e enddnyas _loxesi\eas :

uaégx 2 _Qa LiQn Jei QCERD QLS &
. =

Wdlos a0 pce Lae s S.‘he.ks_mi_é_u';am_?m

s0uc Ao _pais

Qos _mulhtses a0 Aacedade

Estudante 7

. WDerds s AaiGe OoA \eonpon G m\u‘m‘;ﬁ‘éﬁ Adoa
o pendon eca 2B Aubeaango, Gual s davem
ODB8UX & 0G0 GUUIAKENaL N Proactaido v autinecen desem
CLUABD 0.0 easine uron uonas focron wdu Jhea impet. Contoly,
umgezb%.uu&@a\hm.auu:o 00 oneimen ;
acidar adech Alon QUUANMSOC \par mmm,w cenle
aco Ao Anes.
— Com o ponmot SoA cnon cnodh cno\nexen (SMe(aAm O
A Glndax gosa o fote da am XewwtnuGdoa \paa No-
Gedode cootusla cauile aia e frecs L0 o CougE.

% onedaue 00 Mnonids, Ao OO ONUA=
\:ﬁiéz Arcen JusmCos Qs (emno. Sho- ¥ Lo

dikeido o ediicado. Foon xeApoiia O AR YNPOR(A0 NMIAAYQ
aulhexer @AM Ao @ AL Poniconoxam Wefeadendo Q
pogEo 80 cauiwa, GLGEAdo 0 (onLUNBD (Guis LO.0 Alxerm
Pvedea B0 Lok hmana. @1eA ROAALIGMN O wduaceahect
0G0 Aooneate Qoo vt Shis st a0 dd, oroa damloim
ACMOAL L0 PaORA mwxc%p&aw\xmommmwm~
A&&;&a.&:an)pa...o COURS 2 s NI Ao JooRel WW\JQ_QQA
Mmh&x{cmo, mu_d_mom_o wo ‘\>\.oumo o VIS
20NACUPOGER € LAl Guts AN O 2a5in0 oA tulhiaga Fcavom
O med LAt uusna AUMIMGD wad.a nao b folo e alm
oilhig A, oA RO AALeA P 0.0-0A e Buasi\on \aomah , LOmO

107



