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RESUMO

O tema desta pesquisa é o curriculo do curso de Licenciatura em Educacgao Fisica
(EFI) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) compreendido na
perspectiva dos/as estudantes. Ao estudar as teorias curriculares e me confrontar
com as diversas concepcodes de curriculo, passei a perceber que os/as estudantes
sao formados por um determinado curriculo, que foi concebido a partir de certa
concepcdo tedrica. E possivel pensar que a formacdo, e consequentemente o
curriculo, transforma os/as estudantes de tal maneira que as perspectivas docentes
desses/as estudantes podem ser diferentes das suas expectativas iniciais. A partir
deste contexto, os objetivos do estudo foram: compreender as concepgbes de
curriculo dos/as estudantes de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFRGS;
compreender quais eram as expectativas iniciais destes/as estudantes ao
ingressarem na Universidade; e, compreender suas futuras perspectivas docentes.
Dessa forma, o problema de conhecimento foi: Quais as concepg¢oées de curriculo,
as expectativas iniciais e as futuras perspectivas docentes dos/as estudantes
de licenciatura em Educacgéo Fisica da UFRGS? O desenho do estudo foi do tipo
qualitativo, com carater descritivo e explicativo. O trabalho de campo teve duracao
de seis meses e as informagdes foram coletadas através de entrevistas semi-
estruturadas realizadas com dois estudantes do curso de Licenciatura em Educagao
Fisica da UFRGS; de questionarios solicitados a cinco estudantes do mesmo curso;
de observagdes das aulas do estagio de docéncia desses/as estudantes e de
eventos realizados no campus da EsEF/UFRGS que tiveram como foco a discussao
do curriculo de Educagao Fisica; de registros em diario de campo; e de analise de
documentos. A partir das leituras e interpretagdes das entrevistas realizadas,
identifiquei 103 unidades de significados relevantes, que foram agrupadas em trés
categorias de analise. A literatura pesquisada e a analise das informagdes sugerem
que os/as estudantes enfrentam dificuldades de articulagdo entre os diferentes
conteudos curriculares tratados ao longo da graduacao e as necessidades concretas
surgidas no ambito da pratica docente. O que pode ser compreendido, em grande
parte, pela forma fragmentada que o curso organiza o conhecimento e pela maneira
desarticulada que as disciplinas se apresentam. Os/as estudantes perspectivam uma
concepgao integradora do curriculo, realgando a relacédo dialética existente entre a
teoria e a pratica, que deve estar presente em todos os momentos da formacao.

Palavras-chave: Curriculo. Educacgao Fisica. Formacéo Inicial e Docente.
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INTRODUCAO

Sou estudante do curso de Licenciatura na Escola de Educacido Fisica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (EsEF/UFRGS), cursando, atualmente,
o 10° semestre e com perspectiva de terminar a graduagao no final do ano de 2009.
Muitos caminhos me levaram a participar do Grupo de Estudos Qualitativos
Formacao de Professores e Pratica Pedagogica em Educacéao Fisica e Ciéncias do
Esporte (F3P-Efice) e a querer pesquisar mais especificamente sobre o curriculo.

Desde quando ingressei na UFRGS, no ano de 2005', quis me formar para
trabalhar em escolas e o curriculo de formacdo de professores/as de Educacao
Fisica (EFI) esteve em discussao ao longo de todo o curso em varios espagos, como
as disciplinas Introdu¢do a Educacdo Fisica (EFI04178) e Introdugdo a Pratica e
Estagio (EF104026); além da IV Semana Académica da ESEF/UFRGS realizada em
2007, cujo tema foi "Formagao de Professoras e Professores: que caminho a EsEF
nos aponta?". Passados os anos, esse assunto continuou sendo discutido, visto que
a V Semana Académica realizada em maio de 2009 teve como tema “Curriculo de
Educacgéo Fisica em Questao: estudantes pensando a formagao”. A consequéncia
de toda essa discussdo sobre o curriculo é que, atualmente, estamos vivendo na
EsEF um processo de reestruturacao curricular.

Antes de iniciar este estudo, realizei os dois primeiros estagios obrigatorios
nos Ensinos Infantil e Fundamental e também trabalhei um ano no projeto social
Esporte Clube Cidadao, no Bairro Restinga, como estagio nao obrigatério. Essas
experiéncias provocaram inquietacoes a cerca do distanciamento entre a formacao
inicial de professores/as e a realidade complexa das escolas. Como conectar os
conhecimentos aprendidos durante o curso a pratica pedagogica? A forma como nos
— estudantes — passamos pelo curriculo, com os diferentes conhecimentos tedéricos
compartimentados e desarticulados, é adequada para compreender a realidade do
trabalho docente? O que eu aprendi ao longo do curso vai sustentar a minha pratica

pedagdgica na realidade escolar? A partir dessas perguntas percebo que preciso

1 Ingressei na ESEF/UFRGS no 1° semestre de 2005, prestando o primeiro vestibular apds divisdo do
curso de Educacéo Fisica (EFI) em Licenciatura e Bacharelado. Fago parte do curriculo da chamada
Licenciatura nova. Ainda existe na Escola o curriculo antigo de Licenciatura (045.00), além do curso
de Bacharelado. Disponivel em:<http://www.esef.ufrgs.br/comgradefi.html#cur>. Acesso em: 17.09.09.



constantemente aprender a aprender e aprender a ensinar.

Na minha formacéo dentro do curso de Licenciatura em EFI aprendi conceitos
amplos sobre ser professor, mas superficialmente sobre ser pesquisador. E aprendi
muito menos sobre ser professor-pesquisador, o que seria muito importante para
desenvolver conhecimento e melhorar a minha pratica pedagdgica. Por perceber
essa auséncia na minha formacgéo, a partir de outubro de 2008, passei a frequentar
as reunides do grupo F3P-Efice e desde entdo presenciei discussdes e reflexdes
importantes dentro desse coletivo, que comecgou a organizar um estudo justamente
sobre o curriculo do curso de EFI da UFRGS. A ideia inicial do grupo era pesquisar
como o curriculo esta preparando os/as estudantes para trabalharem na escola. Foi
feito um mapeamento em Revistas Cientificas, Dissertacdes e Teses da producio?
sobre o tema curriculo e Formacgao Inicial em EFI e, em um segundo momento,
existiu a proposta de dividir o tema em topicos preparando um sumario para
organizar a escrita de um trabalho, que nao teve prosseguimento, ainda, devido a
outros interesses do grupo. Entendo a minha participagdo nesse grupo de pesquisa
como um espaco de formacgao, uma formacao que contribui para que eu possa ser
um professor que trata o ensino como pesquisa, que ensina a pensar, que questiona
a realidade apoiado em teorias, métodos e técnicas. Uma formacgado que prepara
para o trabalho em grupo e para o dialogo.

Ao estudar as teorias curriculares, a partir do livro Documentos de Identidade:
uma introdugdo as teorias do curriculo de Tomaz Tadeu da Silva (1999), e me
deparar com as diversas concepgdes de curriculo, passei a perceber que os/as
estudantes séo formados/as (e transformados/as) por um modelo de curriculo, que
foi concebido a partir de certa concepcgao tedrica. No entanto, os/as estudantes, ao
ingressarem no curso de Formacgéao Inicial, ja trazem a sua nogdo do que seja o
curriculo, mesmo que nao conhegam todas as suas implicagdes. Entdo, essas duas
concepgodes, dos/as estudantes e do préprio curso, sdo confrontadas ao longo do
periodo de formacdo. Essa construgcdo de significado do que seja o curriculo sera
levada em consideracado pelos/as estudantes nas suas atividades como docentes,

para entdo ser reconstruido. Também é possivel pensar que a formacao, e

2 As revistas consultadas pelo grupo foram a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, as revista
Movimento, Motriz e Motrivivéncia, a Revista da Educacao Fisica (UEM), a Revista Paulista de
Educagédo Fisica e a Revista Brasileira de Educagédo Fisica e Esporte (USP); e as Teses e
Dissertagdes foram pesquisadas no banco da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).
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consequentemente o curriculo, transforma os/as estudantes de tal maneira que as
futuras perspectivas docentes dos/as estudantes de Licenciatura em EFI podem ser
diferentes das suas expectativas iniciais de quando ingressaram na UFRGS.

A partir da minha trajetéria exposta acima e de didlogos que mantive com
colegas ao longo do curso, defini o tema deste trabalho da seguinte maneira: o
curriculo do curso de Licenciatura em Educagao Fisica da UFRGS na perspectiva
dos/as estudantes. Mais especificamente, o problema de pesquisa é: Quais as
concepgoes de curriculo, as expectativas iniciais e as futuras perspectivas

docentes dos/as estudantes de Licenciatura em Educacao Fisica da UFRGS?

Para determinar os objetivos da pesquisa, o problema foi desmembrado em:

a) Compreender as concepg¢des de curriculo dos/as estudantes do curso de

Licenciatura em Educacao Fisica da UFRGS;

b) Compreender quais eram as expectativas iniciais dos/as estudantes do curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFRGS ao ingressarem na

Universidade;

c) Compreender as perspectivas docentes dos/as estudantes do curso de

Licenciatura em Educacao Fisica da UFRGS.

Sao muitos os estudos sobre a Formacao Inicial e o curriculo na EFI, mas
pouquissimas pesquisas abordam a visao de estudantes sobre este tema e o que
eles/as tém a dizer para contribuir nesse debate. No conjunto de 28 titulos
encontrados na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), a partir dos
descritores Educacéo Fisica, Formacgéao Inicial, Curriculo e Licenciatura, apenas dois
trabalhos® trazem contribuicbes de estudantes da graduacgdo, sendo que ambos
foram apresentados, em forma de comunicacgao oral, no VIII Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CONBRACE), no ano de 1993.

O curriculo é vivenciado e pensado pelos/as estudantes, por isso entendo que
estes/as podem e devem assumir um papel mais ativo frente as alteragdes
curriculares, colaborando com essas transformacdes e defendendo seus interesses.

O que, de alguma forma, ja acontece, conforme pude perceber na realizagdo do

3 “O novo curriculo de Educacéo Fisica atende as necessidades dos alunos da UFES?” e “Caminhos
e (des)caminhos na formagéao do profissional de Educagao Fisica do CEFD/UFES”.
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trabalho de campo, especificamente das observagdes da V Semana Académica e do
processo de reestruturacdo curricular que esta ocorrendo na EsEF. A importancia
deste estudo esta em buscar maiores contribuicbes discentes para uma futura
modificagao no curriculo da nossa escola.

Os debates que ocorreram durante a V Semana Académica, organizada pelo
Diretério Académico da Educacao Fisica da UFRGS (DAEFi), e o Seminario de
Reestruturagdo Curricular, realizado no dia 10 de setembro de 2009 com ampla
participacdo da comunidade académica esefiana, contribuiram para observar a
intensa mobilizacdo dos/as estudantes em torno do tema desta pesquisa e o olhar
critico que estes/as tém de sua formacdo, pelo menos aqueles/as mais
envolvidos/as com as discussdes e os estudos realizados no DAEFi. Os problemas
do curso mais apontados nesses dois momentos foram: a divisdo da formagado em
Licenciatura e Bacharelado; a estruturagdo do curriculo em disciplinas sem
articulagdo; e o distanciamento entre teoria e pratica. Esta observagao inicial
contribuiu na busca dos referenciais tedricos para aproximagao ao problema de

pesquisa.
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1 APROXIMAGAO AO PROBLEMA

Para discutir as concepgdes de curriculo dos/as estudantes do curso de EFI
necessitei buscar um aprofundamento nos estudos sobre as Teorias Curriculares.
Posteriormente, procurei tracar um resgate historico do debate em torno do Curso
Superior em Educacgéo Fisica, para entao estabelecer, em linhas gerais, uma relagao

entre Curriculo e Formacé&o Inicial em Educacao Fisica.

1.1 TEORIAS CURRICULARES

Conforme destaca Silva (1999), um discurso sobre o curriculo, mesmo que
pretenda apenas descrevé-lo, o que efetivamente faz, € produzir uma nogao
particular de curriculo. A “teoria” tem um papel ativo na construgdo daquilo que ela
supostamente descreve (efeitos discursivos), sendo que para cada teoria do
curriculo existe uma definicao diferente de curriculo.

Na anadlise que esse autor faz, a questdo central para qualquer teoria do
curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. Para responder a essa
questdo, as diferentes teorias podem recorrer a discussbes sobre a natureza
humana, da aprendizagem ou do conhecimento, da cultura e da sociedade. A énfase
dada a esses elementos &€ o que diferencia as diversas teorias. Elas estao
envolvidas, explicita ou implicitamente, em desenvolver critérios de selecdo que
justifiquem a resposta que dardo aquela questdo. De alguma forma, uma questao
que precede a pergunta “o que deve ser ensinado?” é: “qual tipo de ser humano
desejamos formar para determinado tipo de sociedade?”. Podemos dizer que no
percurso do curriculo acabamos por nos tornar o que somos, 0 que também € uma
questao de construcéo de identidades.

Moreira (2001) afirma que a palavra curriculo recebeu diferentes significados

ao longo dos tempos, sendo que:

Dominam, dentre eles, os que associam curriculo a contetidos e os
que véem curriculo como experiéncias de aprendizagem. Outras
concepgbes apontam para a idéia de curriculo como plano, como
objetivos educacionais, como texto e, mais recentemente, como
quase sindnimo de avaliagdo. Minha opgao é admitir a importancia e
a necessaria articulagdo dos diferentes elementos enfatizados em
cada uma das concepgbes apresentadas e, a0 mesmo tempo,
considerar o conhecimento como a matéria prima do curriculo (p. 3)
[grifos do autor].
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Silva (1999) distingue trés grandes categorias de teorias do curriculo: as
Teorias Tradicionais, as Teorias Criticas e as Teorias P6s-Criticas. As teorias
tradicionais do curriculo pretendem ser neutras, cientificas, desinteressadas e, ao
aceitarem os conhecimentos e os saberes dominantes, acabam por se concentrarem
em questdes técnicas de organizacdo. Essas teorias estdo ligadas a emergéncia do
curriculo como campo de estudos, que tem seu marco no livro The curriculum escrito
por Franklin Bobbitt, em 1918. Esse autor propunha um sistema que privilegiasse a
eficiéncia educacional, capaz de especificar seus objetivos, métodos e formas de
avaliagdo com precisdao, como se fosse uma empresa econémica. Esse modelo
tecnocratico se consolidou mais tarde com o livro Principios Basicos de Curriculo e
Ensino, publicado por Ralph W. Tyler logo apds a Segunda Guerra Mundial (1949)
na cidade de Chicago. O paradigma formulado por Tyler era centrado em questbes
de organizagcao e desenvolvimento, o qual influenciou diversos paises, inclusive o
Brasil. Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de
como fazer. Diferentemente, “para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver
técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz” (SILVA, 1999, p. 30).

Conforme afirma Moreira (2001), os/as autores/as das teorias criticas, ao
reconhecerem a centralidade do conhecimento nas questdes e decisdes
curriculares, vém buscando, desde os anos setenta, compreenderem as relagoes

entre conhecimento e poder:

[...] focalizando o curriculo oficial, curriculo oculto e o curriculo em
acao, bem como os recursos empregados e as relagdes sociais
estabelecidas na pratica curricular, procuram entender como o
conhecimento escolar tem contribuido para preservar relagcdes de
poder que oprimem determinados grupos e individuos e garantem os
privilégios de outros (p. 04).

Nesse sentido, Silva (1999) analisa diferentes perspectivas da teorizagao
critica sobre o curriculo. Algumas partiam de campos ndo especificamente
pedagogicos, como a Sociologia Critica e a Filosofia Marxista. Outras tinham origem
no proprio campo da Educacdo. Nos dois casos, foram questionadas “as
compreensdes naturalizadas do mundo social e, em particular, da pedagogia e do
curriculo” (p. 38). A teorizagao critica sobre curriculo comega por fazer a conexao
entre educacéo e ideologia, e a partir desse ponto se desenvolve.

Os grupos dominantes que detém o controle dos recursos materiais exercem
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um convencimento ideoldgico sobre aqueles que possuem apenas sua forga de
trabalho, ou seja, o conhecimento corporificado no curriculo reflete os interesses
particulares daqueles grupos. Isso se deve principalmente & hegemonia cultural. E
importante examinar tanto o curriculo oficial, em seus planos e propostas, quanto o
ensino nao explicitado de regras, normas e valores estabelecidos no cotidiano
escolar. No entanto, a hegemonia ndo se da de modo definitivo. Esse convencimento
deixa espago para a oposi¢ao e a resisténcia. O fato de ser dominante indica que
existem outras ideologias com as quais deve concorrer para manter-se enquanto tal.
Essa concorréncia ndo se da de modo definitivo em um tempo e lugar especificos,
mas cotidianamente, no interior das relagdes sociais (APPLE, 1982).

A tendéncia que segue uma linha fenomenolégica concebe o curriculo como
um local em que os/as docentes e estudantes questionam os significados da
experiéncia vivida, o que se distancia de forma radical da epistemologia tradicional.
Essa perspectiva € a que menos reconhece a estruturagdo do curriculo em
disciplinas concebidas em torno do “mundo dos conceitos” (SILVA, 1999).

No Brasil, o movimento de renovagao curricular que ocorreu nos anos oitenta
esteve amparado na educacao popular proposta por Paulo Freire e na pedagogia
critico-social dos conteudos, desenvolvida por Dermeval Saviani. As duas
tendéncias teorizaram a partir da realidade educacional brasileira e defenderam uma
escola de qualidade para as classes populares, no entanto, ndo concordaram em
relagdo ao conteudo que deve ser ensinado nessa escola. Na educacéo popular, o
curriculo deveria ter como eixo norteador as necessidades da vida social,
trabalhadas nas aulas a partir de temas geradores e por meio do dialogo. Ja a
pedagogia dos conteudos defendia a existéncia de um conhecimento cientifico,
universal e objetivo, a ser dominado por todos/as os/as estudantes (MOREIRA,

2000). Este autor afirma que:

Nos mais recentes estudos, tanto em paises como Estados Unidos e
Inglaterra, tradicionais no estudo do curriculo, como no Brasil,
observa-se com clareza o aproveitamento de categorias e o
desenvolvimento de temas dos estudos culturais e do pensamento
pos-moderno e pds-estrutural, que ou se associam [...] aos principios
da teoria curricular critica, ou deles se afastam [...] (2001, p. 04).

Essas ultimas tendéncias das teorias do curriculo sdo o que Silva (1999)
denomina de teorias pos-criticas, que enfatizam o conceito de discurso em vez do

conceito de ideologia. Elas analisam a dinamica de poder presentes nas relagbes de
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género, etnia, raca e sexualidade, mostrando as relagdes sociais de dominacéo de
modo mais complexo e completo do que as teorias criticas demonstraram. A questao
central é saber como as diferentes identidades sociais e culturais sdo construidas
por diferentes discursos, sendo que muitas dessas identidades sdo marginalizadas
pela identidade dominante. As teorias pos-criticas esclareceram que o poder é
multiforme, porém, as teorias criticas nos lembram que “algumas formas de poder
sdo visivelmente mais perigosas e ameagadoras do que outras” (p. 147). O curriculo
influencia no processo de construgao das identidades e subjetividades. No entanto, a
influéncia dessas teorias pos-criticas na elaboragao de politicas de curriculo e no
curriculo do cotidiano das aulas, ainda, € minima.

Existe muita dificuldade para definir em um unico discurso todas as funcodes e
formas que o curriculo adota. Segundo Sacristan (2000), esta dificuldade se
relaciona com as multiplas e contraditérias tradicbes que se sucederam e se
misturaram na Educacéao. “Os curriculos séo a expressao do equilibrio de interesses
e forgas que gravitam sobre o sistema educativo em um dado momento, enquanto
que através deles se realizam os fins da educagao” (p. 17). Partindo do conceito de
curriculo como uma construcao social, é evidente que os conteudos e formas deste
nao podem ser indiferentes aos contextos nos quais se configura. Essa construgao
nao é independente de quem possui 0 poder para configura-la, ou seja, seu

significado é resultado das diversas operagdes as quais é submetido.

1.2 CURSO SUPERIOR EM EDUCAGAO FiSICA

A formacao em Educacéao Fisica (EFI) foi estruturada e organizada na sua
origem a partir dos conhecimentos tedrico-cientificos dos médicos e dos
conhecimentos praticos dos militares, com seus métodos ginasticos europeus. Os
meédicos e os militares entendiam que através da ginastica poderiam recuperar e
formar cidadaos com saude fisica e mental, regenerar a raga, as virtudes e a moral.
E a concepcao higienista que predominou até o inicio do século XX. Com a criacéo
do Centro Militar de Educacéo Fisica, em 1922, os militares passaram a dar aulas de
ginastica nas escolas. Temos assim uma EFI militarista, onde se destaca o
adestramento fisico como maneira de preparar o/a estudante ao cumprimento dos
seus deveres para a defesa da nagao. Implantou-se a EFI| obrigatdria nas escolas a

partir de 1937. Apos a Segunda Guerra Mundial, a pratica esportiva aparece para o
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desenvolvimento do sujeito competitivo necessario para o capitalismo emergente.

Inicialmente as disciplinas pedagoégicas nao faziam parte do plano
curricular dessa graduagdo. Parece que somente quando a
licenciatura em Educacido Fisica passou a exigir cursos com
disciplinas pedagodgicas, os seus professores comegaram a se
entender como educadores. A falta de formacdo em Educacéo,
associada aos objetivos da Educacdo Fisica na era Vargas
(desenvolvimento da forga de trabalho e cultivo de valores morais,
em especial o civismo e o patriotismo) configuraram um obstaculo
para a formacao intelectual de seus professores, permitindo que
outros profissionais (médicos e militares) durante algumas décadas
determinassem a organizagdo de seus conhecimentos e da sua
formacéo profissional (MAGALHAES, 2005, p. 93).

Conforme argumenta Paiva (2003), entre as décadas de 1930 a 1950, o
campo da EFI foi determinado a partir de projetos externos (médico, higienista e
militar) e mais tarde, na década de 1970, a subordinagao continuou, mas dessa vez,
pelo campo esportivo.

Deste modo, segundo Fensterseifer (2001), a EFIl se inseriu na escola
enquanto atividade pratica e os/as professores limitaram sua formagéao tedrica aos
aspectos técnico-instrumentais, o que os/as afastava das discussbes mais amplas
da sociedade. As instituicoes de Ensino Superior valorizavam o saber técnico e as
capacidades fisicas, 0 que mantinha os/as professores/as de EFIl longe das decisdes
politico-pedagdgicas que |hes diziam respeito. A formacédo tedrica dos/as
professores/as se resumia a livros técnicos e ao conjunto de regras dos esportes
formais. Essa formacao pode ser associada as teorias tradicionais do curriculo.

A partir da década de 1980, a EFI passa por movimentos renovadores abrindo
espaco também para os estudos realizados nos ambitos das Ciéncias Humanas e
Sociais, além da abertura para elaboracdo e teorizagao de outras concepgdes de
EFI contrapondo-se a logica do desenvolvimento de aptiddes fisicas e do esporte de
rendimento. Concepgdes progressistas de EFI em que a formacgao de professores/as
nao pode mais ser confundida com a formagdo de um técnico. Uma dessas
concepgdes é a perspectiva critico-superadora, que foi sistematizada pelo Coletivo
de Autores® (1992) e trouxe a proposta de uma Educacéo Fisica escolar pautada na
reflexao critica da cultura corporal historicamente produzida. Essa proposta baseia-

se fundamentalmente na pedagogia historico-critica (ou critico-social dos conteudos)

4 Valter Bracht, Celi Taffarel, Carmem Lucia Soares, Lino Castellani Filho, Michele Ortega Escobar e
Elizabeth Varjal sdo os/as autores/as que compdem o coletivo.
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desenvolvida por Dermeval Saviani e colaboradores. “Entende essa proposta que o
objeto da area de conhecimento EFI é a cultura corporal que se concretiza nos seus
diferentes temas, quais sejam, o esporte, a ginastica, o jogo, as lutas, a danca e a
mimica” (BRACHT, 1999, p. 79).

Outra proposta progressista de EFI para a escola € a que se denomina critico-
emancipatoria, formulada por Elenor Kunz (1994), e que aponta para a tematizagao
dos elementos da cultura do movimento, principalmente o esporte, de forma a
desenvolver nos/as estudantes, além da capacidade de praticar, a capacidade de
analisar e agir criticamente ao induzir a auto-reflexdo. Segundo Bracht (1999), as
elaboracdes dessa proposta foram fortemente influenciadas pela pedagogia de

Paulo Freire e pelas analises fenomenolégicas do movimento humano.

Vale ressaltar que as propostas [critico-superadora e critico-
emancipatoria] buscam ser um “antidoto” para um conjunto de
caracteristicas da cultura corporal ou de movimento atuais que,
segundo a interpretacdo dessas abordagens, por um lado, séo
produtoras de falsa consciéncia e, por outro, transformam os sujeitos
em objetos ou consumidores acriticos da industria cultural. Para
realizar tal tarefa é fundamental entender o objeto da EF, o
movimentar-se humano, ndo mais como algo biolégico, mecanico ou
mesmo apenas na sua dimensao psicoldgica, e sim como fenédmeno
historico-cultural. Portanto, essa leitura ou esse entendimento da
Educacgado Fisica sé criara corpo quando as ciéncias sociais e
humanas forem tomadas mais intensamente como referéncia. No
entanto, € preciso ter claro que a prépria utilizacdo de um novo
referencial para entender o movimento humano esta na dependéncia
da mudanga do imaginario social sobre o corpo e as atividades
corporais (BRACHT, 1999, p. 81) [grifo do autor].

Nesse momento histérico, diferentes praticas sociais comegam a surgir e 0
campo de atuagao dos/as professores/as de EFl se amplia. Bracht (2003) afirma que
estas mudancas se relacionam de forma complexa com a globalizagdo e o
neoliberalismo. A cultura passa por um processo de mercadorizacéo e as fungdes do
Estado se reordenaram com repercussdes nas areas da Educacido e da Saude.
Todo esse contexto repercute na formacgao profissional devido a dificuldade de
contemplar a variedade de instancias de atuacdo e os diferentes sentidos de
intervengcao da EFIl. Com isso, a propria identidade da EFI é posta em duvida. “Os
conflitos de identidade profissional sdo frequentes entre aqueles que atuam, por
exemplo, simultaneamente na escola, no clube esportivo e nas academias de
ginastica” (BRACHT, 2003, p. 22). O autor, ainda, explica que nao se ftrata

simplesmente de uma “desescolarizacdo”. O que ocorre, até certo ponto, € uma
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perda do sentido pedagdgico com que as praticas corporais eram vistas no
imaginario social, afinal os/as estudantes passaram a ser considerados atletas nos
clubes e clientes nas academias.

Conforme observam Molina Neto e Molina (2003), no contexto
socioeconémico brasileiro atual, ¢é dificil articular a formagédo profissional
fundamentada nas necessidades da populacdo e no mercado de trabalho e, ao
mesmo tempo, investir na formagao de pesquisadores/as altamente capacitados/as.
A dificuldade de encaminhar um ensino universitario consistente que atenda as
demandas sociais esta relacionada com a cultura docente com forte influéncia de
métodos empirico-analiticos (diagndstico, prescricdo, normatizagao e objetividade).

Mesmo com o aumento da producdo cientifica em relacdo ao tema da
formacdo e do curriculo, na pratica, os avangos ainda sao muito limitados,
principalmente na formacao voltada para a pratica docente escolar. Isto porque,
segundo Bernardi (2008), tanto no campo das politicas educacionais de formacao,
quanto no curriculo vivenciado na Universidade, temos concepgdes que colaboram
para a limitacdo de avangos praticos. No ambito das politicas educacionais, temos a
implementagédo da Resolugédo n. 7, de 31 de margo de 2004, do Conselho Nacional
de Educacédo (CNE), que foi aprovada depois de um processo conturbado onde
prevaleceu a légica do capital, defendida pelo Conselho Federal de Educacéao Fisica
(CONFEF).

Essa resolugao, que institui as diretrizes curriculares para os cursos
de graduacao e divide o curso em licenciatura e bacharelado, faz
com que a fragmentagcdo do conhecimento ja se dé ao nivel da
formacao inicial, propondo uma especializagao precoce (BERNARDI,
2008, p. 16).

O curriculo vivido pelos/as estudantes de EFI, no contexto pesquisado, nao
estrutura os conteudos de uma forma sequencial, critica e logica, o que dificulta
estabelecer relacbes entre os conhecimentos tedricos e a pratica docente nos
diferentes espacos institucionais onde a EFI acontece. Um estudante do curso de
Licenciatura em EFI, colaborador de um estudo realizado por Nunes e Fraga (2006),
destaca que os/as estudantes sabem da existéncia de muitos conteudos, que
dominam alguns, mas que ndo sabem o que justifica a presenga e a disposicéo de
cada um deles no curriculo, nem tém “nog¢ao de como articula-los em seus discursos
e na pratica de ensino” (p. 299). Esse mesmo estudo aponta para a necessidade de

se pesquisar mais sobre o percurso dos/as estudantes ao longo da Formacéao Inicial,
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de discutir mais profundamente os conhecimentos que sustentam a pratica docente
e de estabelecer uma conexao entre a teoria e a pratica desde o inicio do curso de
Licenciatura (NUNES; FRAGA, 2006).

1.3 CURRICULO E FORMAGAO INICIAL EM EDUCAGAO FiSICA

A forma como entendemos o curriculo influencia na busca de novas formas
curriculares. O curriculo é fundamental para a melhoria da qualidade de ensino, das
praticas docentes e da renovacao da Educacao, uma vez que se relaciona com a
docéncia e com componentes e determinagbes pedagdgicas, administrativas,
politicas e de inovagdo. O curriculo pode ser entendido como um processo
negociado, partilhado e contestado, como uma pratica que procura estabelecer a
conexao entre a intencéo e a realidade (MORGADO, 2000).

As professoras e os professores tomam decisées sobre o que e como ensinar.
Um curriculo de formagao de professores/as implica uma determinada concepgéao
que orienta o seu conteudo e a sua forma, incluindo um entendimento do papel da
escola e dos/as docentes. Entender o curriculo como um conjunto de conteudos e
objetivos especificados previamente, que os/as professores/as devem aplicar
utilizando os manuais implica em uma visao reducionista da docéncia. Flores (2000)

sugere, para a formacgao de professores/as:

[...] uma visdo do trabalho docente que supera a relacdo linear e
hierarquica entre o conhecimento cientifico e a sua aplicagao pratica,
conferindo a esta ultima um pendor mais positivo donde emergem
também novas formas de conhecimento profissional (p. 156).

Nesse caso, a pratica deixa de ser o lugar de aplicar a teoria para se tornar
um ponto essencial na construgao do curriculo. A referida autora apresenta trés tipos

de curriculo possiveis para formacgao de professores/as:

a) Visao dicotomica teoria e pratica — formacao caracterizada por dois
momentos distintos: (1°) aquisicdo de um repertério de conhecimentos
acumulados sem preocupagao com a intervengéao pratica; (2°) integragéo do/a

futuro/a professor/a na pratica pedagogica.

b) Visdo associativa entre teoria e pratica — a pratica funciona como campo de

aplicagao da teoria, prevalecendo uma hierarquia entre ambas.
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c) Visao de unidade - perspectiva integradora dos dois componentes,
realgando a relagdo dialética® existente entre a teoria e a pratica que devem

estar em todos os momentos do curriculo de formacgao.

Analisando o curriculo de Formacédo Inicial de Licenciatura em EFI da
EsEF/UFRGS, de acordo com a premissa (teoria/pratica), o mesmo pode ser
classificado na visdo dicotdmica teoria e pratica, o que parcialmente explica as
dificuldades dos/as estudantes do curso para articularem os diferentes conteudos
curriculares tratados ao longo da graduagdo com as necessidades concretas

surgidas no ambito da pratica docente.

A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagéao
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a
préatica, ativismo. [...] E preciso [...] que o formando, desde o principio
mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producéo do saber, se convenca [...] de que ensinar néo
€ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua constru¢ao (FREIRE, 1997, p. 24) [grifo do autor].

Esse “se assumir como produtor/a de conhecimento”, por parte dos/as
estudantes, pode romper com a dicotomia entre teoria e pratica vista na formacéao
docente. Porém, a maioria dos/as estudantes que ingressam no Ensino Superior
vivenciou a escola basica como sujeitos que recebem os conteudos acumulados.
Os/as docentes universitarios/as precisam estimular a reflexdo critica nos/as
estudantes, criando as condicdes para que estes/as construam seu proprio
conhecimento. E necessario que se altere a ideia de que a producdo do
conhecimento acontece somente pela pesquisa e que a disseminacgao é a fungao do
ensino. A forma de ensinar tem repercussées na maneira que os/as futuros/as
professores/as vao ensinar. Penso que uma Universidade de qualidade deve ter
como pressuposto a producado de conhecimento também pelo ensino.

No entanto, € fundamental levar em consideragédo a légica da produtividade
trazida pelo discurso neoliberal, no qual “a profissionalizagdo aparece com forte
tendéncia neotecnicista, e as competéncias docentes reduzem-se a dimensao dos
resultados” (CUNHA et al., 2001, p. 46), que devem aparecer nos processos

avaliativos externos. O ensino entendido como pratica dirigida para obter resultados

5 Dialética entendida como “método de raciocinio que consiste em analisar a realidade, pondo em
evidéncia suas contradigbes e buscando supera-las” (LAROUSSE CULTURAL. Grande Dicionario da
Lingua Portuguesa, 1999).
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e produtos previamente definidos ndo se torna uma atividade criativa. Os exames
nacionais de cursos para o Ensino Superior e para o Ensino Médio s&o estratégias
que definem as competéncias desejadas para os/as estudantes e influenciam o
comportamento do/a professor/a, uma vez que, 0 que importa sdo 0s escores
alcangados pelos/as estudantes. Um curso de Licenciatura € mais do que o curriculo
explicito e seus conteudos especificos; também revela concepgdes de
conhecimento, de educagao e de pratica pedagdgica. As tradicionais dicotomias
entre sujeito e objeto, conteudo especifico e disciplinas pedagdgicas, ciéncias
naturais e ciéncias sociais, teoria e pratica vao influenciar na futura docéncia dos/as
licenciados/as (CUNHA et al., 2001).

Segundo Santin (2001), a compreensao que se tem de curriculo de Ensino
Superior, geralmente, é a de um conjunto de disciplinas necessarias para garantir a
competéncia profissional do/a diplomado/a e o acesso ao mercado de trabalho. A
partir dessa concepg¢do, as mudangas curriculares nao passam de meras
atualizagdes diante do avanco cientifico da area e das exigéncias do mercado. Essa
unanimidade em relacdo a necessidade de atualizacdo encobre a discussdo do
préoprio significado e funcdo do curriculo, além de ocultar outros elementos que
contribuem para a ma qualidade do ensino. Além disso, esse autor ressalta como
fundamental que se estabelegca a atuagdo discente, porque os/as estudantes
também fazem parte do curriculo. Estes/as nao podem continuar frequentando as
aulas da mesma maneira, pensando que um novo curriculo vai resolver tudo. Outra
ideia defendida por Santin (2003) é a da interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Se os cursos na Universidade estao vinculados em parte ao
mercado de trabalho e em parte as Ciéncias, em relagao a essa ultima, o referencial
maior é a criacdo de disciplinas. E defendida a transformacdo dessa concepcdo

disciplinar do curriculo para um entendimento mais transdisciplinar.

Dois obstaculos quase instransponiveis para chegar a essa
transformacdo. Em primeiro lugar esta a forca descomunal dos
controladores das atuais instituicbes cientificas e de ensino. Em
segundo lugar, a acomodagao das pessoas universitarias, docentes,
discentes e funcionarios. Ninguém quer arriscar pér em jogo a
tranquilidade de seu cantinho em nome de um ideal ndo totalmente
definido (SANTIN, 2003, p. 136).

A disputa pela identidade na Educacgao Fisica, que gira em torno, da area da
Saude, vista numa perspectiva mais Biomédica, e da area da Educacgao, vista numa

perspectiva mais Sécio-cultural (NUNES; FRAGA, 2006), pode ser percebida no



22

processo de sistematizacdo e definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN’s) para os cursos de graduagao em Educagao Fisica. Esse processo ficou a
cargo das Comissbes de Especialistas®, no entanto, a construgdo das DCN’s foi
permeada pela disputa de poder entre as perspectivas que defendem concepgoes e
praticas profissionais diferenciadas. Essa disputa percorreu aproximadamente seis
anos e, conforme Mufioz et al. (2006), permanece em dois aspectos principalmente.
O primeiro é a divergéncia relacionada a divisdo do curso de Formacao Inicial em
Licenciatura e Bacharelado (também designado por graduagdo). E o segundo

aspecto esta relacionado com questdes tedricas, politicas e ideoldgicas:

[...] uma das vertentes entende que as DCN’s foram fruto de um
consenso possivel entre aqueles que participaram da sua
construcao, ao passo que a outra vertente defende a idéia de que os
avancos foram muito pequenos, uma vez que conceitos e diretrizes
fundamentais relacionados a formagado, permaneceram presos a
logica liberal da area da Educacdo Fisica (MUNOZ et al., 2006, p.
234).

Predominantemente, tém sido estudadas as reformulagdes -curriculares
oficiais que se realizam segundo a otica neoliberal. Analises de propostas
alternativas podem contribuir tanto para o avanco do conhecimento no campo do
curriculo como para estimular outras reagdes (MOREIRA, 2000).

Uma proposicdo que se apresenta como alternativa para reestruturar o
curriculo de formagéo de professores/as de EFI é a desenvolvida pelo grupo Linha
de Estudos e Pesquisa em Educacgado Fisica, Esportes e Lazer (LEPEL) da
Faculdade de Educagédo da Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA). Nessa
proposta de Licenciatura Ampliada de EFI, Taffarel et al. (2006) defendem uma
solida formacao tedrica de base multidisciplinar e interdisciplinar, a unidade entre
teoria e pratica, tomando o trabalho como principio educativo e como praxis social,
uma gestdo democratica e o compromisso social com énfase na concepgao sécio-
historica do trabalho. Também propéem a cultura corporal como objeto de estudo da
EFI e a Historia como matriz cientifica, uma vez que todo conhecimento é construido
historicamente. Como pude observar no decorrer do trabalho de campo, essa
proposta fundamentou as deliberagcdes da Assembléia Geral dos/as estudantes

ocorrida durante a V Semana Académica de EFI da UFRGS no ano de 2009.

6 Formadas pela comunidade académico-profissional da Educacao Fisica e vinculadas a Secretaria
de Ensino Superior do Ministério da Educagédo (SESu/MEC).
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2 DECISOES METODOLOGICAS

Inicio essa seg¢ao do trabalho destacando que a metodologia inclui 0 método,
as técnicas e a criatividade do/a pesquisador/a, articulando-se com a teoria. A
metodologia esta relacionada as questdes da investigacdo, sendo que estas estédo
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas (MINAYO,
2007a).

2.1 QUESTOES DE PESQUISA

As questdes de pesquisa discutidas na realizacdo deste estudo foram as

seguintes:

a) Quais as concepgdes de curriculo dos/as estudantes de Licenciatura em
Educacao Fisica da UFRGS?

b) Quais as expectativas iniciais dos/as estudantes de Licenciatura em

Educacéo Fisica da UFRGS ao ingressarem na Universidade?

c) Quais as futuras perspectivas docentes dos/as estudantes do curso de

Licenciatura em Educacéo Fisica da UFRGS?

2.2 CARACTERIZAGAO DO ESTUDO

Procurando compreender as questdes de pesquisa citadas acima e
aprofundar conhecimentos sobre o problema de investigacao, o desenho do estudo
€ do tipo qualitativo, com carater descritivo e explicativo. Antes de explicitar os
motivos para escolha dessa metodologia, quero explicitar o que entendo por
pesquisa. Pesquisar € questionar a realidade que nos rodeia, 0 mundo que se vive.
A partir desse questionamento, devemos procurar uma metodologia que leve a
produzir o conhecimento dessa realidade, ou seja, como pretendemos produzir
conhecimento, e, dessa forma, compreender a realidade em que vivemos.

Segundo Minayo (2007a), a pesquisa qualitativa se aprofunda no mundo dos
significados, no nivel da realidade social que nao é visivel e que precisa ser exposta

e interpretada pelos/as pesquisadores/as. E nesse nivel da realidade que estdo as
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questdes dessa pesquisa, por buscarem compreender concepgoes, expectativas e
perspectivas. Nessa forma de fazer pesquisa, os fendbmenos devem ser
contextualizados e tratados em sua singularidade. Para Molina Neto (2004), o viés
qualitativo oferece mais agilidade e liberdade para reflexdo, com técnicas de
investigacdo que descrevem e interpretam as representagdes e os significados que
um grupo social da a suas praticas do dia a dia. Dessa forma, este desenho de
estudo ndo tem pretensbes de fazer generalizagbes, e sim, compreender uma
realidade especifica.

E importante ressaltar que na construgcdo do projeto de pesquisa desse
trabalho, o enfoque metodolégico do estudo seria etnografico, mas, em razéo da
reducao do tempo disponivel para o trabalho de campo (que sera explicada adiante),
detive-me no carater descritivo e explicativo da pesquisa qualitativa. Trivifios (2001)
afirma que o aparecimento da pesquisa qualitativa esteve estreitamente relacionado
com a etnografia, que surgiu com os antropologos que descreveram e interpretaram
os costumes dos povos no século XIX. Este tipo de pesquisa qualitativa exige do/a

pesquisador/a um tempo maior de permanéncia no campo. Este autor afirma que:

[...] sob este método n&do é o pesquisador o que sabe e o0 que
constréi um conhecimento sozinho e sim que, em interagdo com as
pessoas que participam do seu trabalho, elabora os novos
conhecimentos. [...] existe um processo dialético na construgcdo do
conhecimento no qual a agao da pessoa que participa da pesquisa é
fundamental (p. 138).

Apesar da mudanca de enfoque metodoldgico, esses aspectos da etnografia
foram considerados na minha pesquisa. Entretanto a natureza descritiva e
explicativa se tornou mais marcante. Descrever, explicar, interpretar e compreender
foram atitudes empenhadas para investigar os elementos da experiéncia vivida a
partir da formacao inicial dos/as estudantes (SANTINI, 2004).

Trivifios (1987) ressalta que os estudos descritivos pretendem descrever com
profundidade e rigorosidade os fatos e fendbmenos de determinada realidade e que a
pesquisa qualitativa € necessariamente descritiva. “A interpretacdo dos resultados
surge como a totalidade de uma especulagdo que tem como base a percepcéo de

um fendmeno num contexto” (p. 128).
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2.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE INFORMAGOES

Como procedimentos para obtencédo das informagdes nessa pesquisa, utilizei
durante o trabalho de campo entrevistas semi-estruturadas, observagoes, registros

em diario de campo, analise de documentos e questionarios.

2.3.1 Observacao participante

Segundo Negrine (2004), a observacdo € um importante instrumento na
pesquisa qualitativa para registrar determinados fendmenos ou comportamentos, o
que exige do/a pesquisador/a atengao, percepgao, memoéria e concentragdo. Os
registros devem ser os mais descritivos possiveis e sem qualquer julgamento por
parte de quem observa, para ndo prejudicar o momento de analise das informacoes.

No caso da observagao participante, Minayo (2007b) destaca que:

O observador [...] fica em relagao direta com seus interlocutores no
espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando da
vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de
colher dados e compreender o contexto da pesquisa (p. 70).

Dessa forma, o/a pesquisador/a precisa considerar algumas caracteristicas
desse instrumento para preservar o aprofundamento de seu estudo. E necessario
que a observagao seja continua, sistematica, intencionada e sustentada, ou seja,
guiada por um corpo de conhecimentos, pelo problema de pesquisa e pelos
objetivos determinados na investigagdo (NEGRINE, 2004 ).

O trabalho de campo teve duracao de seis meses, durante o periodo de maio
a novembro de 2009. Foram realizadas, aproximadamente, 33 horas de
observacgdes nos eventos realizados no campus da ESEF/UFRGS que tiveram como
foco a discussao do curriculo de Educacido Fisica atual e da reestruturacao
curricular, e 20 horas de observagdes na escola do estagio de docéncia dos/as
estudantes colaboradores/as da pesquisa, totalizando cerca de 53 horas de
observacgdes participantes.

Os eventos de discussdo do curriculo observados foram a V Semana

Académica de Educacgéo Fisica’, organizada pelo Diretorio Académico da ESEF em

7 Evento teve como tema “Curriculo de Educacdo Fisica em Questdo: estudantes pensando a
formacao”.
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maio de 2009, o Seminario de Reestruturagdo Curricular, realizado no dia 10 de
setembro de 2009 com ampla participacdo da comunidade académica esefiana, e
demais reunides que deram prosseguimento ao processo de reestruturagao
curricular em andamento na EsEF/UFRGS. As aulas foram observadas na escola
onde os/as colaboradores/as realizam o estagio de docéncia em Ensino Médio. A
descricdo da escola se encontra na secéo que trata da aproximagéo ao campo.

2.3.2 Diario de campo

O diario de campo é utilizado para registrar as observagdes, as duvidas, as
impressdes e o0s sentimentos do/a pesquisador/a durante o trabalho de campo
(MOLINA NETO, 2004).

Alguns requisitos para o sucesso no registro das informagdes sdo destacados
por Negrine (2004): atengao continua e seletiva no problema de pesquisa; descrigao
dos fatos com objetividade, sem metaforas; e curiosidade frente aos aspectos pouco
evidenciados.

Como diario de campo, utilizei um caderno grande, em que foram registradas
as informacdes que julguei necessarias, os fatos relevantes para o andamento da
pesquisa e as discussdes e os dialogos pertinentes para o problema de

conhecimento desse estudo.

2.3.3 Analise de documentos

A estratégia para analisar as informagdes dos documentos selecionados é
estabelecer questionamentos a esses materiais, explorando-os em profundidade.
Saber quando, onde e por que o material foi produzido, quem & o autor, qual o
assunto tratado especificamente e, finalmente, que principios, ideias e conceitos
defende. Todos esses dados precisam ser interpretados em dialogo com os objetivos
do estudo e podem auxiliar na elaboracao das pautas de observacao e no roteiro da
entrevista (SILVA, 2007). Os documentos que analisei nessa pesquisa, em dialogo

com as referéncias, foram:

a) O curriculo sobre o qual foram submetidos os sujeitos colaboradores do

estudo;
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b) As sumulas das disciplinas do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica da
EsEF/UFRGS;

c) Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo que tratam sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais de formacido de professores/as para a
Educagédo Basica e para a graduagao em Educagao Fisica (Resolugao
CNE/CP n. 1/2002 e Resolugao CNE/CES n. 7/2004).

d) Parecer do Conselho Nacional de Educagéo que trata sobre a aplicagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais de formacido de professores/as para a
Educacgéo Basica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Educagao Fisica ao curso de Educacao Fisica (Parecer
CNE/CES n. 400/2005).

Analisando os documentos citados foi possivel perceber que, em um contexto
mais amplo, a formagao de professores/as de Educacgao Fisica no Brasil recebeu,
nos ultimos anos, a aprovagao de novos dispositivos legais. Foram estabelecidas
novas orientacbes para este campo, em especial, a Resolucdo n° 01, de 18 de
fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), e a Resolugdo n°® 07, de 31 de margo de 2004
(BRASIL, 2004). No entanto, a aprovagao desses documentos ndo se deu de forma
consensual por todos os grupos sociais organizados, mas sim, por uma intensa
disputa por projetos de formacao diferentes, e até antagénicos. Nesse embate, foi
possivel identificar dois grupos. Um grupo que defendia uma formagéo generalista e
humanista, e outro que almejava a formagao do profissional especialista e tecnicista
(BRITO NETO et al., 2009). E possivel perceber que as atuais DCN'’s, as quais
regulam o curso de Licenciatura em Educacgao Fisica, atendem mais aos interesses
do segundo grupo, que, no campo da Educacéo Fisica é liderado, principalmente,
pelo Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF).

E imprescindivel destacar que, de acordo com Gaya (2009), nas DCN'’s das
Licenciaturas, Resolugdo CNE/CP n. 1/2002, ndo se encontra embasamento para
afirmar que “todo o curso de Licenciatura deva, necessariamente, tornar-se um
curso exclusivamente de formacgao de professores da Educagao Basica” (p. 33) [grifo
nosso]. Essa & uma confusdo criada pelo CONFEF para tentar impor a
regulamentagao profissional para os/as professores/as que atuam nas escolas € a
divisdo do curso em Licenciatura e Bacharelado para as escolas superiores de EFI.
Idéia que foi incorporada as DCN'’s da EFI, Resolugdo CNE/CES n. 7/2004, e que
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pode ser percebida na propria terminologia utilizada para designar os tipos de
formacao, uma vez que graduado ou profissional sao termos utilizados para apontar
quem se formara nos cursos de Graduacdo em Educacio Fisica, e professor € o
termo usado para egressos dos cursos de Licenciatura (BRITO NETO et al., 2009).
Para dar conta desse conflito, tornou-se necessario esclarecer que os/as
licenciados/as, assim como os/as bachareis, sdo considerados graduados.

Outra questdao que merece destaque nas DCN'’s, tanto das Licenciaturas,
quanto da EFIl, € a nocdo de competéncias, muito criticada por defensores/as de
uma formagédo generalista e humanista. As criticas afirmam que uma formagéao
baseada na “pedagogia das competéncias” visa atender somente as demandas do
mercado de trabalho (NOZAKI, 2005; TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2005; BRITO
NETO et al., 2009). Na Resolugdo que institui as DCN’s de formagao de
professores/as para a Educagdo Basica, a palavra competéncia esta presente 22
vezes, em nove artigos; e na Resolugéo das DCN’s para a Graduacado em EFI, pode
ser lida sete vezes, em quatro artigos. A contagem de quantas vezes o descritor
“‘competéncia(s)” aparece nas Resolugdes evidencia o quanto essa nogao orienta os
documentos. A respeito das criticas, acredito que o problema nao esta somente na
nocao de competéncias, mas principalmente na politica neoliberal que define quais
as competéncias necessarias, que procura balizar o processo educativo a partir das
novas demandas trazidas da reestruturacdo produtiva e que busca formar um
trabalhador diferenciado: flexivel, polivalente e com capacidade de abstracao.

No ato da reformulagdo do seu curriculo, no ano de 2004, a EsEF/UFRGS
posicionou-se sobre o conteudo das novas orientagdes legais e decidiu acender dois
Novos cursos, a Licenciatura nova e o Bacharelado, porque existia o entendimento
de que a grande maioria das Instituicbes de Ensino Superior deveriam adequar os
seus projetos pedagdgicos as essas orientacdes legais. Porém, em 2005, o
Conselho Nacional de Educagdo emitiu um Parecer em que o assunto € uma
consulta sobre a aplicagdo das DCN’s das Licenciaturas e das DCN’s para a
Graduagao em EFI ao curso de Educacao Fisica. Essa consulta foi realizada, tendo
em vista a Resolugdo do CONFEF, n. 94/2005, que dispbe sobre os documentos
necessarios para inscricdio no Conselho Profissional. O Parecer CNE/CES n.
400/2005 (BRASIL, 2005) €& fundamental, pois afirma que todos/as os/as
licenciados/as em Educacao Fisica tém os mesmos direitos, ndo devendo receber

registros em campos de acgao diferentes.
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[...] ndo tem sustentacdo legal — e mais, €& flagrantemente
inconstitucional — a discriminagao do registro profissional e, portanto,
a aplicacdo de restricbes distintas ao exercicio profissional de
graduados em diferentes cursos de graduagéo de Licenciatura ou de
Bacharelado em Educacao Fisica, através de decisbes de Conselhos
Regionais ou do Conselho Federal de Educacao Fisica (BRASIL,
2005, p. 04).

Esse documento deixa explicito que o/a graduado/a em Licenciatura pode
atuar em qualquer campo de trabalho, escolar e ndo escolar. Também é possivel
afirmar, com base nesse Parecer, que a divisdo do curso de Educacéo Fisica em
dois curriculos pode ser revertida, se for essa intencao da comunidade académica
da EsEF/UFRGS.

2.3.4 Entrevista semi-estruturada

Muitos/as pesquisadores/as tém usado a entrevista semi-estruturada em suas
pesquisas, justamente porque é uma forma privilegiada de interagdo social onde se
buscam dados que tratam da reflexdo do proéprio individuo entrevistado sobre a
realidade que vivencia. O/a pesquisador/a utiliza um roteiro de perguntas como
orientador da entrevista “em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema em questdo sem se prender a indagacéao formulada” (MINAYO, 2007, p.
64). Além disso, segundo aponta Trivifios (2001), no tipo de entrevista semi-
estruturada, a qual utilizei nessa pesquisa, o/a investigador/a pode criar outras
perguntas, além das pré-estabelecidas, para aprofundar alguma resposta do
colaborador. O roteiro que utilizei para realizacdo das entrevistas encontra-se no
Apéndice C.

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com dois estudantes do
curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UFRGS. As duas entrevistas foram
individuais e gravadas com o prévio esclarecimento e autorizagado dos entrevistados,
através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A).
Posteriormente foram transcritas e devolvidas aos colaboradores para que
pudessem fazer a leitura do que disseram, e do mesmo modo, introduzirem a este
texto as alteragdes que julgassem necessarias. Esta € uma forma de validagdo do
conteudo deste material, uma vez que o préprio sujeito entrevistado da autenticidade
ao depoimento. As identidades dos participantes foram preservadas através da

substituicdo de qualquer referéncia que possa identifica-los.
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2.3.5 Questionario

O questionario € uma série de perguntas escritas, definidas previamente, para
obter a opinido das pessoas sobre algum assunto especifico. Quando usado em
estudos de enfoque qualitativo, as perguntas devem se ajustar a problematizagao da
pesquisa, para que o/a pesquisador/a possa encontrar as respostas para o seu
projeto inicial, ao analisar e interpretar as respostas dadas pelos sujeitos. Negrine
(2004) sugere que o questionario seja utilizado como um instrumento a mais para
recolher informagdes em uma investigacao.

Se a entrevista é considerada como um instrumento em que o contato com
os/as participantes do estudo se da de forma direta, o contato do/a pesquisador/a
que utiliza questionario acontece de forma indireta. Por essa razdo, questionarios
muito extensos sao entraves para se obter retornos confiaveis, além de desencorajar

aqueles que colaboram em responder.

[...] a utilizagdo do questionario, como de qualquer outro instrumento
no recolhimento de informagdes na pesquisa qualitativa, requer como
premissa ética, uma negociagdo com os participantes, uma espécie
de aval. Os participantes devem saber do que se trata e se mostrar
disponiveis a prestar as informagdes sugeridas (NEGRINE, 2004, p.
82).

A utilizagdo dos questionarios foi definida no desenvolvimento dessa
pesquisa, uma vez que o numero de entrevistas precisou ser reduzido devido a falta
de tempo real para realizacdo das entrevistas e todo o processo que decorre disso:
transcricbes, analises, interpretagdes, dentre outros. Essa situagao sera melhor
descrita, com maior riqueza de detalhes, na se¢cao de aproximagédo ao campo. Essa
situagao foi explicada para os sujeitos individualmente. As andlises das entrevistas,
realizadas anteriormente, auxiliaram na elaboragao das perguntas dos questionarios.
Posteriormente, estes foram enviados, por correio eletrénico, a cinco estudantes do
curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UFRGS, com prévia autorizagao
dos/as estudantes e solicitagado de retorno, tdo logo fossem respondidos. Recebi os
questionarios respondidos de quatro estudantes. O questionario enviado aos/as

estudantes encontra-se no Apéndice G.
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2.4 SELECAO DOS COLABORADORES

E importante ressaltar que foi necessario o estabelecimento de alguns
critérios para a selegcao dos/as colaboradores/as da pesquisa para que os/as
mesmos/as tivessem condi¢gées de responder aos objetivos desse estudo, sendo,
um deles, a necessidade de os sujeitos terem vivenciado a maior parte do curso de
Licenciatura em EFIl. Além disso, foi importante que ja tivessem vivido alguma
experiéncia como docentes. Dessa forma, previamente, estabeleci os seguintes

critérios para escolha dos/as colaboradores/as:
a) Estudantes que ja tenham cursado 3/4 das disciplinas do curriculo;

b) Estudantes que ja concluiram os estagios obrigatérios em Ensino Infantil e

Fundamental;

c) Estudantes que estivessem realizando o estagio de docéncia em Ensino

Médio no momento de realizagdo da pesquisa.

Para facilitar a aproximagéo e o relacionamento, os/as colaboradores/as do
estudo foram estudantes da mesma turma de estagio que eu estive matriculado no

segundo semestre de 2009.

2.5 APROXIMAGAO AO CAMPO

Antes de iniciar as aulas do curso de EFI do segundo semestre de 2009, fiz a
matricula no estagio de docéncia em Ensino Médio elegendo a turma que condizia
melhor nos horarios que eu tinha disponiveis para aquele semestre. Havia trés
turmas a disposi¢do para esse estagio®. No momento da escolha, eu ndo tinha
conhecimento de quem seriam os/as colegas de turma, que viriam a ser os/as
colaboradores/as da minha pesquisa. Apenas quando ocorreu o0 primeiro encontro
da turma com o professor responsavel, percebi que nesta havia os/as colegas que
entraram comigo no curso e os/as que entraram depois, com alguns e algumas eu
cursei disciplinas anteriormente, com outros/as ndo. Entretanto, ja havia tido algum

tipo de contato com todos/as, porque vivenciamos o mesmo curriculo no curso de

8 As vagas para cada turma sao preenchidas conforme a demanda e os critérios estipulados pela
UFRGS para o ordenamento dos/as estudantes. Os/as primeiros/as colocados/as no ordenamento
tém preferéncia.
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Formacéao Inicial.

Conforme informacgao obtida na Comissao de Graduacédo de Educacéo Fisica
(COMGRADI/EFI), 21 estudantes, contando comigo, matricularam-se no estagio de
docéncia em Ensino Médio. Desse total, sete estudantes fizeram a matricula na
mesma turma que eu.

E sabido que diversos fatores interferem na realizagdo de uma pesquisa
qualitativa. Assim, o que inicialmente se pensa em realizar, que se materializa na
forma de um Projeto de Pesquisa, depende, no decorrer da pesquisa propriamente
dita, de alguns fatores para ocorrer ou ndo. Dessa forma, determinadas situagdes
resultaram na redugdo do tempo real disponivel para a realizagdo e o
desenvolvimento do trabalho de campo. Primeiramente, o inicio das aulas do
semestre da UFRGS foi adiado em duas semanas® devido a pandemia da gripe A
(H1N1). Posteriormente, para que nés, estagiarios/as, pudéssemos assumir as aulas
de EFI das turmas de Ensino Médio na escola, foi preciso esperar que essa escola
recebesse a liberagado da Secretaria Estadual de Educagéo (SEC) do Rio Grande do
Sul e o professor responsavel pelo estagio nos comunicasse. Fato que ocorreu na
ultima semana de setembro.

Entre 18 de agosto de 2009, quando foi o primeiro encontro da turma na
EsEF, e 03 de setembro de 2009, data que nos reunimos pela ultima vez na EsEF,
fomos na escola em trés dias, para conhecer o contexto no qual irlamos atuar; e nos
reunimos com o professor no campus da EsEF em outros trés dias, para conversar
sobre como seria o estagio. Desde esses primeiros encontros manifestei meu
interesse de realizacdo dessa pesquisa, tanto com o professor responsavel, quanto
com os/as estudantes colegas de estagio, iniciando, dessa forma, os primeiros
contatos sobre a possibilidade de a pesquisa realizar-se nessa turma.

Sobre o contexto da escola em que realizamos o estagio, posso relatar que é
uma escola publica da cidade de Porto Alegre, vinculada a Rede Estadual de Ensino,
na qual tem uma quadra poliesportiva e uma quadra pequena de voleibol. Da
mesma forma, possui algumas bolas de esportes especificos (basquetebol, futsal,
voleibol e handebol), além de alguns outros materiais: cones, cordas e redes. As

turmas de Ensino Médio tém dois periodos de aula de Educacéao Fisica por semana,

9 O inicio das aulas estava previsto no Calendario Académico da UFRGS para o dia 03.08.09 e foi
adiado para o dia 17.08.2009. Apesar dessa decisdo, as datas previstas para o Saldo de Iniciagdo
Cientifica (SIC) e para entrega dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC’s) ndo foram alteradas.
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sempre no mesmo dia, e em sua grande maioria, as aulas s&o com duas turmas ao
mesmo tempo.

No primeiro dia que estivemos na escola, os/as professores/as de EFI nos
mostraram quais as turmas que tinham aula nas tercas-feiras e nas quintas-feiras,
dias definidos para o estagio. Em cada um desses dias, duas turmas faziam aula no
primeiro horario e mais duas, no segundo horario; o que totaliza oito turmas. Como
0s meninos e as meninas (estudantes da escola estadual) estavam acostumados/as
a fazerem as aulas de EFI com separagao por género, o professor responsavel pelo
estagio sugeriu que cada estagiario/a se responsabilizasse por um género nas duas
turmas. Assim, por exemplo, eu fiquei responsavel pela realizacdo das aulas de EFI
para os meninos das turmas 303 e 304, nos dois primeiros periodos das quintas-
feiras, e um dos/as colaboradores/as dessa pesquisa se responsabilizou pelas aulas
com os meninos das turmas 203 e 204, nos dois periodos das tercas-feiras.

Depois desse dia em que ocorreu a distribuicdo das turmas, fizemos duas
observacdes das aulas de EFl da escola, nas quais observamos, dentre outras
cenas, os/as professores/as entregarem as bolas para os/as estudantes e esses/as
se organizarem para jogar futsal e voleibol. O que percebemos, inicialmente, foi que
essa escola nao oferece nenhum apoio pedagdgico para esses/as professores/as, 0
que contribui para que atuem de maneira desmotivada. Além disso, percebemos que
as aulas de EFI se confundem com o horario de recreio para os/as estudantes.

Depois de observarmos esses aspectos e de discutirmos o que poderia ser
realizado na pratica do estagio', ficamos mais duas semanas sem atividades
relacionadas ao estagio propriamente dito, pois estdvamos aguardando que a SEC
liberasse nossa atuagdo na escola. No dia 29 de setembro de 2009 iniciamos a
pratica da docéncia no estagio e, apds essa data, foi possivel eu conversar com
os/as possiveis colaboradores/as sobre a vontade e disponibilidade de cada um/a
em participar desse estudo. Nessa fase do trabalho de campo, eu ainda nao tinha
conviccdo de quantas entrevistas conseguiria realizar. A primeira entrevista foi
realizada no dia 07 de outubro de 2009 e a segunda, no dia 09 de outubro de 2009.
A partir da realizacdo das entrevistas, iniciei o processo de transcrigdo, analise,
interpretacédo e categorizagao das mesmas, que sera descrito na proxima segao. A

partir disso, e em reunides com o orientador e co-orientadora, chegamos a

10 Dia 03.09.09 foi a ultima reunidao da turma (conforme comentei na p.32).
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conclusao de que o tempo para realizar as demais entrevistas, levando em conta o
tempo de inicio do estagio - 29 de setembro - e a data final para entrega do Trabalho
de Conclusédo de Curso (TCC) - 23 de novembro -, ndo seria suficiente para
realizacdo das entrevistas que tinhamos pensado na construcdo do Projeto de
Pesquisa. Dessa forma, optamos pela introducdo do questionario como
procedimento para obteng¢ao da informacgao, para mantermos a ideia de “ouvir’ o que

os/as estudantes tém a dizer sobre sua formacgao.

Nome do/a Procedimento Data de Previsao de

Colaborador/a" Metodoloégico Ingresso Formatura
Giuliano Entrevista 2005/1 2009/2
Manoel Entrevista 2005/2 2010/1
Paola Questionario 2005/2 20101
Lara Questionario 2006/1 2010/1
Joana Questionario 2006/1 20101
Maria Questionario 2005/1 2009/2

Quadro 1 — Colaboradores/as da Pesquisa.

11 Todos os nomes dos/as estudantes que fizeram parte da pesquisa foram substituidos para
preservar a identificagao dos sujeitos pesquisados.
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3 ANALISE DAS INFORMACOES

A forma utilizada para analisar os materiais construidos durante o trabalho de
campo foi a triangulagdo das informagdes. A utilizacdo dessa técnica teve como
objetivo obter a maxima amplitude na descrigdo, explicagdo e compreensao do tema
em estudo (TRIVINOS, 1987). Principiei esse processo, de forma inicial, com as
transcricbes das entrevistas e leitura atenta desse material, para, posteriormente,
realizar a categorizagédo tematica das entrevistas.

As duas entrevistas realizadas foram lidas e relidas diversas vezes, depois de
transcritas por mim e devolvidas para os colaboradores lerem e autorizarem as
informagdes ali contidas. Nessas leituras, fui identificando e anotando, na margem
das entrevistas escritas, as unidades de significado relevantes (APENDICE F), que
posteriormente, foram agrupadas por proximidade tematica. Desses grupos, trés se
destacaram por possibilitarem uma compreensédo dos objetivos e do problema da
pesquisa. Dessa forma, contribuiram para a construgédo das categorias de analise
que tratarei a seguir. Os quatro questionarios foram analisados e as informagdes
complementaram as analises procedentes das entrevistas. Os documentos citados
anteriormente foram analisados no sentido de compreender o que estava sendo dito
através do “discurso oficial” sobre o problema da pesquisa. A analise do curriculo e
das sumulas das disciplinas do curso de Licenciatura da EsSEF foi realizada,
principalmente, em dialogo com os depoimentos dos/as estudantes. Tanto as
observacgdes realizadas das atividades de formacao na EsSEF e das aulas dos/as
estudantes, quanto os registros em diario de campo, auxiliaram no processo de
triangulagdo das informacgdes. Nessa etapa, ao analisar, interpretar e discutir as
informagdes apresentadas no decorrer desse trabalho e nas categorias de analise,
eu procurei confrontar as informagdes faladas e escritas, respectivamente, das
entrevistas e dos questionarios, com o que observei no trabalho de campo, ao lado
do que apresentei no referencial tedrico desse trabalho e nos documentos

analisados.

3.1 CATEGORIAS DE ANALISE

Uma categoria de analise € um conjunto de significados ou um conceito mais

amplo (MOLINA NETO, 2004), ou seja, reune as unidades de significado, que
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encerram alguma relagdo entre si, em um conceito mais geral. As categorias,
apresentadas a seguir, se destacaram na construgdo desse estudo e emergiram a
partir da analise do material construido no trabalho de campo, e, nesse momento,
tratam de compreender o problema de pesquisa.

A primeira delas, identificada por Concepgbes de Curriculo, se refere ao
significado de curriculo na perspectiva dos/as estudantes que participaram do
estudo. Essas concepgbdes sdo construgcdes de significados elaboradas social e
historicamente desde o inicio do processo de escolarizacdo dos/as estudantes. O
capitulo procura compreender essas ideias, relacionando-as com as teorias
curriculares e os debates realizados na EsEF, nos ultimos anos.

Na segunda categoria, intitulada Expectativas Iniciais e Perspectivas Futuras,
procuro compreender de que maneira a Formacao Inicial, assim como o curriculo,
transforma o que os/as estudantes, escutados no desenvolvimento dessa pesquisa,
tinham como expectativas para sua formagao, em perspectivas para sua pratica
docente. Considero que a Formacéo Inicial ndo esta restrita ao curriculo, do mesmo
modo que este € mais amplo do que um conjunto de disciplinas.

Denominei a terceira, e ultima, categoria como Presencas e Auséncias no
Curriculo, tendo como pressuposto que o curriculo reflete escolhas de quais
conhecimentos devem ser ensinados e de quais estratégias devem ser usadas para
promover o seu aprendizado. Sendo assim, essa secdo trata sobre o que os/as
estudantes ressaltaram que marca e que nao marca presenga no curriculo, ao qual

foram submetidos os sujeitos colaboradores do estudo.

3.1.1 Concepgoes de Curriculo

O entendimento de curriculo que os/as estudantes, colaboradores/as dessa
pesquisa, tinham quando ingressaram no curso de Licenciatura em EFl da UFRGS,
era, em uma primeira analise, ambiguo, podendo ser sintetizado em uma “proposta
de ensino” orientadora, que indicasse para onde ir € o que fazer, e ainda, foi possivel
perceber certa compreensido de que “tudo era ensinado pelo curriculo”.
Confrontando as informagdes obtidas no trabalho de campo com a literatura utilizada
na pesquisa, destaco que esta concepcédo se encontra muito proxima das teorias
curriculares tradicionais. Tal concepc¢ao € lembrada a partir de vivéncias passadas

pelos/as estudantes durante o Ensino Fundamental e Médio, em que a escola é vista
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como uma estrutura fechada que n&o oferece espago para professores/as e
estudantes inovarem. A ideia inicial que os/as estudantes tém & que o curriculo deva
garantir a competéncia profissional e 0 acesso ao mercado de trabalho (SANTIN,
2001). Um dos estudantes entrevistados relata que esperava um curriculo de
Formacao Inicial que propiciasse “competéncia pra depois ensinar aos outros [...]
aquilo que eu gostava de fazer” [praticar atividade fisica] (Entrevista estudante
Manoel, 09.10.09) [grifo noss0].

Porém, ao vivenciarem a Formacgcao Inicial oferecida na EsSEF e
compartilharem dos diversos espacos de discussao sobre curriculo, estes/as
estudantes elaboraram um significado de curriculo diferente, entendendo este como
um guia que serve para apontar quais as diregdes possiveis, considerando que
os/as estudantes possuem certo grau de autonomia para escolher e “buscar’ a
formacao que desejam e a(s) identidade(s) que melhor os/as agradem. Portanto,
com o tempo os/as estudantes se percebem fazendo parte do curriculo. De qualquer
modo, as discussdes do préprio significado e fungdo do curriculo permanecem
encobertas.

Em relacdo a essa concepcao, € interessante destacar que “a construgao de
curriculos e a projecao de identidades surgem em meio a fertilidade proporcionada
pelo contexto histérico, pelas relagbes sociais e pela producéo cientifica disponivel”
(NUNES; RUBIO, 2008, p. 57). Analisando as falas dos sujeitos da pesquisa, é
possivel observar que estes ndo consideram o curriculo como definidor das
identidades possiveis de serem escolhidas. Essa concepg¢ao ainda é restrita porque
nao questiona os efeitos produzidos pelo curriculo nas suas escolhas e na
sociedade. O entendimento de que os/as estudantes devem buscar a formagao que
desejam, além da oferecida no curriculo, foi enfatizado nas duas entrevistas
realizadas e em um dos questionarios. Para exemplificar, registro um trecho escrito
no questionario:

[...] tento fazer as cadeiras [disciplinas] que julgo necessérias para
minha formacao, de modo que seja uma boa profissional, sei que
dentro de uma Universidade ndo se aprende tudo que € necessario,
muita coisa tem que se buscar na experiéncia mesmo [...]
(Questionario estudante Paola, 09.11.09) [grifo nossQ].

E importante ressaltar que as nocdes de “competéncia” e de “profissional”,
grifadas nas respostas do estudante Manoel e da estudante Paola, estdo presentes

nas DCN’s, conforme destaquei na analise dos documentos. Seria interessante que
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os/as estudantes questionassem as implicacbes que essas nogdes podem ter na
sua identidade docente e no seu trabalho pedagdgico.

Conforme ressalta Giles (2003), o curriculo de Educagéo Fisica orienta trés
diferentes formas de pensar a area que determinam as praticas de Formacao Inicial,
ou seja, tratam de concepcgdes diversas de curriculo de EFI. A “educacéao fisico-
desportiva” € uma proposta de formagao voltada ao desenvolvimento de habilidades
desportivas, com énfase nas capacidades orgéanicas e no ensino de gestos técnicos,
com a finalidade de produzir esportistas, vinculando a EFl com a saude. Na
“‘educacgao psicomotora” o objetivo € melhorar os mecanismos de percepg¢éo; coloca
em primeiro lugar o desenvolvimento organico e intelectual, focando nas teorias da
aprendizagem e do desenvolvimento, e, deixando em segundo plano os conteudos
préprios da EFI. O outro paradigma é a “Educagado Fisica filo-antropoldgica”,
fundamentada para “desde formar um homem integral até um individuo que recupere
a natureza do movimento humano” (GILES, 2003, p. 290); nessa perspectiva,
fundem-se a saude e a percepcao. O autor afirma que nenhuma das trés formas de
pensar a EFI aprofunda, nos cursos de formacgao, a reflexdo sobre como melhorar o
ensino das praticas corporais. Ao confrontar esses referenciais com o curriculo do
curso de Licenciatura em EFlI da UFRGS (UFRGS/EsEF, 2009), analisado nessa

pesquisa, percebo que os trés paradigmas podem ser encontrados no curso.

Eles [professores] [...] te mostram o caminho e tu vai em busca dessa
formacao, [...] seja através de [...] literaturas ou vai a campo mesmo,
experiéncia pratica, pra ti pode fazer [...]

Nao adianta eu ficar esperando de bragos cruzados, que vai cair o
conteudo em cima de ti e os professores vao dar tudo o que tu quer...
porque ndo € assim, né (Entrevista estudante Manoel, 09.10.09).

Relacionando a ideia de que “os professores mostram o caminho” com a
afirmacao de que “a fragmentacdo do campo académico se reflete nas instituicdes
através dos professores formadores” (GILES, 2003, p. 296), é possivel dizer que as
formas de pensar a EFl encontradas no curriculo influenciam no que os/as
estudantes decidem “buscar’” para complementar sua formacdo. No entanto, é
necessario considerar que outros elementos também podem influenciar, como o
contexto sociocultural em que vivem e suas experiéncias discentes de Ensino
Basico.

A polémica atual existente em torno da divisdo do curso de EFI em

Licenciatura e Bacharelado, observada em diversos momentos da Formacgao Inicial
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e has observagdes realizadas para esse estudo, parece ter influenciado as
concepgdes de curriculo dos/as estudantes. O que pode ser observado analisando
os questionarios e as entrevistas, especialmente, sobre o que eles/as pensam sobre
curriculo. A partir de suas perspectivas, os/as estudantes se referem a essa divisdo
se posicionando contrarios/as e argumentando que somos professores/as em

qualquer area de atuacéo.

Acho que a separacdo né&o faz nenhum sentido, devido
principalmente ao fato de que tanto o licenciado quanto o bacharel
precisam de disciplinas que tratam mais do ambito pedagdgico
porque estdo ensinando algo [...] (Questionario estudante Joana,
13.11.09).

[..] tu é professor em qualquer contexto, [...] fora ou dentro da
escola. E... com o tempo [...] vi que ndo tem diferenca [...] Na
verdade, essa questdo de um bacharel seria uma pessoa que teria
uma aversdo a escola, que ndo quer de jeito nenhum atuar na
escola. A gente ndo pode dizer nunca... Nao vou atuar. Entao [...] ndo
vejo muito fundamento nessa divisdo de bacharelado e licenciatura
(Entrevista estudante Manoel, 09.11.09).

Conforme ressaltam Molina Neto e Molina (2003), “o que caracteriza a
identidade profissional dos professores de Educacao Fisica é a docéncia” (p. 275).
Refletindo sobre a realizacdo dessa pesquisa, sobre as falas apresentadas no
trabalho de campo e, ainda, minha condicdo de estudante da EsEF, me identifico
com os/as estudantes, quando afirmam que “somos professores/as em qualquer
area de atuagao”. Portanto, os/as estudantes participantes dessa pesquisa
defendem que a Licenciatura seja o unico curriculo de Formacao Inicial em
Educacao Fisica da UFRGS.

3.1.2 Expectativas Iniciais e Perspectivas Futuras

A partir das analises e interpretagdes dos materiais construidos no trabalho de
campo, € possivel dizer que, quando ingressam na Universidade, sdo poucos/as
os/as estudantes que tém um entendimento mais aprofundado sobre o que
representa efetivamente estudar EFI, mesmo que, ja tenham algumas ideias e
expectativas iniciais sobre se querem trabalhar em escolas ou em espagos nao
escolares. A maioria dos/as colaboradores/as dessa pesquisa aproxima-se do curso
por serem (ou terem sido) atletas, por seu gosto pessoal por praticar esportes ou

ginastica e por seu gosto de jogar alguma modalidade esportiva especifica. Contudo,
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durante a Formacgao Inicial, percebem que “o desenvolvimento de capacidades
corporais ndo sao suficientes para estudar Educacdo Fisica, além disso, devem
manipular de forma competente conhecimentos epistemoldgicos, pedagodgicos,
didaticos, de investigacao etc.” (GILES, 2003, p. 288). Entdo, aquela expectativa
inicial vai se transformando enquanto aprendem esses conhecimentos.

Para complementar esse entendimento, apoiado nas concepgbes de Giles
(2003), destaco que um dos estudantes entrevistados afirmou que, quando iniciou o
curso de Licenciatura em EFI, ndo sabia exatamente o que queria, apenas tinha uma
expectativa de que n&o gostaria de “trabalhar com escola”. A escolha pela EFI se
deu devido a experiéncias praticas com musculagado, esportes e lutas orientais, se
definindo pelo curso de Licenciatura porque lhe parecia “mais amplo” do que o
Bacharelado. O mesmo estudante, quando questionado sobre as suas perspectivas
futuras, destacou que, no momento, quer trabalhar em escolas e construir

conhecimentos para além da especificidade da EFI, porque acredita que:

[...] a gente fica muito preocupado com a questdo da especificidade e
esquece que [...] além de a gente ser professor de Educagéo Fisica,
antes de a gente ser professor de Educacdo Fisica, a gente é
professor. E isso eu encaro meio que como vocacgao [...] (Entrevista
estudante Giuliano, 07.10.09).

Portanto, este estudante comecou a vislumbrar uma EFI escolar diferente da
que conhecia a partir de suas experiéncias nas escolas de Ensino Basico,
acreditando que pode “fazer mais diferenca para a sociedade atuando na escola do
que em outros ambientes”.

Por outro lado, também ocorre de os/as estudantes escolherem o curso de
Licenciatura porque queriam trabalhar em escolas, e mudarem de ideia durante a
formacao por perspectivarem outras possibilidades de atuacao, seja através das
disciplinas do curriculo, seja por experiéncias docentes e de formagao diversas,
previstas no curriculo como “atividades complementares”. Do mesmo modo, essa
mudancga acontece devido a vivéncias desmotivantes nos estagios curriculares. Uma
estudante, que pensava em trabalhar em escolas ao ingressar no curso, quando
questionada sobre suas futuras perspectivas docentes, afirmou o seguinte:
“Sinceramente, esse ultimo estagio esta servindo para confirmar que eu ndo quero
trabalhar em escola” (Questionario estudante Lara, 09.11.09). A estudante utiliza a
palavra “confirmar” porque essa ideia comegou a ser construida nos estagios

anteriores, no caso, os estagios no Ensino Fundamental e no Infantil.
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Portanto, a pratica docente vivenciada nos estagios pode ser um fator que
“afasta” os/as estudantes da escola, principalmente, quando nao estruturada em
parceria entre a Universidade e as escolas em que acontece essa vivéncia. Em
entrevista realizada, um estudante afirma que as dificuldades vividas na realidade
escolar, como a falta de suporte pedagdgico e a representagcdo de EFI dos/as
estudantes da escola, sdo elementos de preocupacéao.

P&! Se [...], enquanto estagiario, [...] pra cumprir curriculo, eu to
tendo essas dificuldades, [...] imagina depois quando eu, enquanto
professor, [...] recebendo mal e tendo que pegar... dez, quinze
turmas, [...] € ndo ter uma estrutura fisica. Entdo eu... Bah! Sinto uma
certa preocupagdo nesse sentido (Entrevista estudante Manoel,
09.10.09).

As dificuldades que os/as estudantes enfrentam na pratica pedagogica podem
ser analisadas se relacionadas com o distanciamento existente entre a teoria e a
pratica, uma vez que as formas de pensar a EFl ndo objetivam melhorar o ensino
das praticas corporais, como percebido nas concepgdes de curriculo. Segundo Giles
(2003), a teoria esquece as praticas educativas dos/as professores/as de EFI e
elege como principal “o estudo da estruturagao do esquema corporal, do movimento
humano ou da saude” (p. 291).

Prosseguindo com a analise das expectativas iniciais e das perspectivas
docentes dos/as estudantes colaboradores/as, o que também acontece &€ um
aumento nas perspectivas docentes. Assim como os/as estudantes apresentavam
dificuldades em compreender o que representa estudar EFl quando iniciaram o
curso de Formagao Inicial, também nao conheciam as possibilidades e as
abrangéncias de atuacdo existentes ou que podem surgir, considerando que o

campo de trabalho é dinamico.

[...] inicialmente meu enfoque era somente Educacao Fisica infantil e
voleibol. Hoje além dos enfoques citados anteriormente, quero
trabalhar também na area da saude, fazer uma pdés-graduagao nisso
(Questionario estudante Joana, 13.11.09).

Os/as estudantes conseguem definir, com mais precisao, em quais ambientes
do campo de trabalho querem atuar quando experimentam a pratica educativa.
Nesse sentido, a vivéncia pratica € muito importante porque, a partir do momento em
que comegam a fazer os estagios curriculares, os/as estudantes podem escolher

qual prosseguimento dar para sua formagao e para sua vida em relagéo ao trabalho.
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Comecei a faculdade porque queria trabalhar com Educacédo Fisica
infantil e agora estando no estagio do ensino Médio, tenho total
certeza de que quero trabalhar na educacgao infantil. Sei que isso é
mais dificil principalmente porque a Educacdo Fisica escolar s6 é
obrigatéria a partir da 52 série, mas pretendo fazer concursos na
prefeitura (Questionario estudante Joana, 13.11.09).

Nao pretendo atuar na escola a principio. Mas muito das
experiéncias adquiridas dentro do ambiente escolar podem e devem
ser transferidas para as demais atividades (Questionario estudante
Maria, 14.11.09).

A formacgao, e consequentemente o curriculo, transforma os/as estudantes de
tal maneira que as futuras perspectivas docentes dos/as colaboradores/as da
pesquisa diferem das suas expectativas iniciais de quando ingressaram no curso de
Licenciatura em EFl da UFRGS.

3.1.3 Presencgas e Auséncias no Curriculo

O curriculo, entendido como uma pratica que seleciona os conhecimentos da
cultura, reflete escolhas sociais dos saberes que devem e que ndo devem ser
aprendidos pelos/as estudantes. Essas escolhas podem ser conscientes ou
inconscientes, mas, de qualquer modo, tém consequéncias no nivel de
desenvolvimento pessoal dos individuos. De acordo com Sacristan (2000), “a
auséncia de conteudos valiosos € outro conteudo” (p. 20), ou seja, as praticas para
manter os/as estudantes dentro de curriculos que ndo tém significado para eles/as
também fazem parte do curriculo. Nesse sentido, quero dar destaque para o que
os/as estudantes percebem que esta e que nao esta presente no curriculo do curso
de Licenciatura em EFl da UFRGS.

Os “problemas” do curso, que marcam presenca no curriculo, mais apontados
durante os eventos observados na realizagdo do trabalho de campo foram: a diviséo
da formacdo em Licenciatura e Bacharelado; a estruturagdo do curriculo em
disciplinas sem articulagédo; e o distanciamento entre teoria e pratica. O primeiro
problema foi analisado em sec¢des anteriores. Por essa razéo, focarei nas outras
duas principais reinvidicagdes.

Em relagcdo a forma que os conhecimentos sao organizados no curriculo da
EsEF, os/as estudantes escutados/as através das entrevistas e dos questionarios

possuem opinides diversas. Foi possivel perceber afirmacdes de que o
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conhecimento parece estar organizado de uma forma légica e completa; bem como
de quem defende que o conhecimento esta estruturado de uma forma fragmentada e
sem conexao. Um exemplo do primeiro caso é a afirmacdo dessa estudante:
“Acredito que [o curriculo] esta bem organizado, distribuido e completo. [...] Existem
trés estagios de 150h. O que é bem interessante” (Questionario estudante Maria,
14.11.09). A outra versédo é exemplificada na afirmagao “Penso que o curriculo é
baguncgado!” (Questionario estudante Lara, 09.11.09); e no seguinte trecho de uma
entrevista:

Temos diversas matérias [disciplinas] que deveriam se complementar
e muitas vezes sao até antagonistas umas das outras, entéo [...] as
vezes fica dificil de tu conseguir [...] criar um elo de ligagao entre elas
pra que tu possa aplicar esse conhecimento la [na pratica] (Entrevista
estudante Manoel, 09.10.09).

Um dos estudantes que foram entrevistados acredita em uma formagao “mais
pra inteligéncia geral, [...] uma ideia mais transdisciplinar, menos fragmentado”
(Entrevista estudante Giuliano, 07.10.09). Do mesmo modo, simpatizo com essa
posicao, pois afirma a presenga da fragmentagdo do conhecimento em disciplinas
sem um eixo articulador. Talvez este seja um problema do campo académico que se
manifesta na Formacdo Inicial (ndo s6 da Educagdo Fisica) e que pode ser

compreendido considerando que:

Nossas faculdades estdo repletas de cientistas disciplinares. Sao
professores de Educacgao Fisica que se especializaram. Estudaram e
se transformaram em doutores em fisiologia, biomecanica,
psicologia, antropologia, sociologia, filosofia do esporte, da atividade
fisica, do exercicio,..., mas que, no entanto, raramente conversam
sobre Educagdo Fisica em sua visdo mais ampla (GAYA, 2009, p.
27).

A fragmentacado dos saberes € uma questao extremamente complexa que se
apresenta como um desafio volumoso e intenso para toda a Educacgao, o que inclui a
formacao de professores/as. Segundo Morin (2005), o enfrentamento desse desafio
exige que se ‘reforme o pensamento”, no sentido de desenvolver a capacidade
humana para contextualizar e integrar.

Outro problema a ser discutido, que se destacou nas analises dos discursos
dos/as estudantes, se refere a dicotomia teoria e pratica. A teoria, que é estudada
nas disciplinas, na maioria das vezes € desconectada da pratica pedagdgica. Um
dos estudantes que entrevistei afirmou: “algumas disciplinas que [...] a esséncia

delas é a teoria, mas [...] se tu s6 tiver teoria e tu ndo conseguir relacionar isso com
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a pratica, ndo adianta” (Entrevista estudante Manoel, 09.10.09). Para procurar
superar esse problema é fundamental que a pratica investigativa seja realizada,
também, no ambito da pratica de ensino, possibilitando que os/as estudantes de
Graduacgao produzam conhecimentos sobre suas proprias praticas.

Por outro lado, algumas criticas dos/as estudantes colaboradores da pesquisa
sdo direcionadas a si mesmos/as. Sao criticas que responsabilizam os/as
estudantes por realizarem a conexao da teoria que € ensinada nas disciplinas com a
pratica docente. Nessa visdo, os/as estudantes precisam se “interessar’ em

aprender e ter mais “criatividade”.

Escuto muitas reclamacbes com relagdo a varias cadeiras
[disciplinas], que para mim foram Uuteis, e também de cadeiras
praticas, mas o que vejo € muita falta de interesse por parte dos
alunos, achando que tudo que os professores falam é baboseira,
mas nao é (Questionario estudante Paola, 09.11.09).

Nao tenho duvida que os/as estudantes fazem parte do curriculo e sao
responsaveis pelo seu aprendizado, entretanto muitos saberes nao dependem
somente da motivagado individual dos/as estudantes. “Ha coisas que o sujeito é
capaz de aprender sozinho e outras que é capaz de aprender com a ajuda dos
outros” (MOLINA NETO; MOLINA, 2003, p. 270). Em uma das entrevistas, ao solicitar
que o estudante falasse sobre as relacbes possiveis entre os conhecimentos

aprendidos e a pratica pedagogica, escutei a seguinte resposta:

E, eu vejo muita reclamagdo quanto a isso, [...] que se deve a uma
falta [...] da formagéo humanistica. [...] A gente ta muito focado,
muitas vezes, na parte das técnicas, [...] e esquece que é um ser
humano que ta aplicando as técnicas de educacgao, né. Entdo... falta
essa formacgao pra si, [...] ndo pro outro. A gente ta sempre discutindo
o outro [...] Mas a gente ndo ta discutindo a pessoa em si, né. [...]
Acho que falta exatamente essa discussao, quem é o professor, [...]
discutir a moral do professor, [...] 0 psicologico do professor. [...] tem
que tracar mais, aqui dentro, [...] um paralelo entre o que ta
acontecendo la fora que deve ser compreendido pelo professor, e
nao so6 criticado [...] Ah! Porque o aluno [...] ndo faz as coisas. Ta!
Mas porque que ele nao faz isso? Né... esse entendimento do porque
que as coisas nao sao assim, entendeu. A realidade la € uma coisa, a
gente tem que trabalhar em cima disso [...] a gente tem que ter uma
preparacdo pra essa visdo complexa. Tem que entender essa
complexidade [...] que é esse universo escolar [...] (Entrevista
estudante Giuliano, 07.10.09).

Nao existem solugdes prontas para a fragmentacao dos saberes e a dicotomia

teoria e pratica, no entanto, podemos encontrar ideias que auxiliem em
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encaminhamentos para minimizar esses problemas. De acordo com Morin (2005), é
necessaria uma Educagao que proponha uma jungéo entre a cultura cientifica e a
cultura das humanidades, o que proporcionaria a capacidade para buscarmos

respostas aos desafios da complexidade da vida cotidiana, social e politica.

A cultura humanistica € uma cultura genérica, que, pela via da
filosofia, do ensaio, do romance, alimenta a inteligéncia geral,
enfrenta as grandes interrogagcdes humanas, estimula a reflexdo
sobre o saber e favorece a integragdo pessoal dos conhecimentos. A
cultura cientifica [...] separa as areas do conhecimento; acarreta
admiraveis descobertas, teorias gerais, mas nao uma reflexao sobre
o destino humano e sobre o futuro da propria ciéncia (MORIN, 2005,
p. 17) [grifo do autor].

O mesmo autor propde que seja mais importante dispor de uma aptiddo para
colocar e tratar os problemas e, ao mesmo tempo, dispor de principios
organizadores que permitam conectar os conhecimentos e |hes dar sentido. Essa
proposta, na minha opinido, se aproxima do “pensar certo” da pratica docente critica,
definida por Freire (1997) como “o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer” (p. 43), apoiado na humildade, na curiosidade epistemoldgica
e na rigorosidade metddica, compartiihadas entre os/as professores e os/as
estudantes.

As DCN’s de formacao de professores/as para a Educagéo Basica, no artigo
11, indicam “eixos em torno dos quais se articulam dimensbes a serem
contempladas” (BRASIL, 2002):

| - eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento
profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comunicagdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

Il - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formacdo comum com a formacéao especifica;
V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos filoséficos, educacionais e pedagdgicos que
fundamentam a agao educativa;

VI - eixo articulador das dimensodes tedricas e praticas (p. 05).

Nas mesmas Diretrizes, o artigo 12 institui que:

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um
espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante
do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e
permear toda a formacgao do professor.
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§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagao, e nao apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica (p. 05).

Nesses dois artigos, da Resolugdao CNE/CP n. 1/2002, encontra-se elementos
que, se empregados eficientemente no curriculo de Licenciatura da EsEF, poderiam
minimizar a dificuldade dos/as estudantes de articular os conhecimentos aprendidos,
e aproximar esses conhecimentos com a pratica pedagdgica.

Por outro lado, somente no artigo 3°, da referida Resolugao, encontra-se uma
consideragao sobre pesquisa, em que esta serve especificamente para dispor de
conhecimentos e compreender o processo de construcdo do conhecimento. E
importante que esse conceito de pesquisa seja ampliado, no sentido de sanar
aqueles dois problemas que os/as estudantes afirmam estarem presentes no
curriculo. A formacao de professores/as como pesquisadores/as, defendida por
Trivifos, Burigo e Colao (2003), em que os/as estudantes devem aprender a pensar,
e nao somente repetir conteudos. Esses/as autores/as apresentam um Plano de
Ensino que se inicia nos primeiros semestres do curso. Nessa etapa, os/as
estudantes devem ir as escolas realizar observagdes livres, que podem tomar forma
de observacdes estruturadas, de observacgdes participantes. Tal plano culmina com
a elaboracdo de um relatério de pesquisa, passando pelas fases de construcédo do
projeto e de realizagao do estudo com emprego de diferentes técnicas, baseadas
numa determinada teoria. Sendo assim, os/as estudantes teriam a possibilidade de
desenvolver a capacidade de articular os conhecimentos aprendidos e produzir
novos saberes, a partir da pratica educativa.

Para concluir esse capitulo, “é necessario que o curriculo possibilite que o
estudante desenvolva o ensino em situagbes concretas desde o inicio da
Licenciatura” (MOLINA NETO; MOLINA, 2002, p. 63), de maneira que possa fazer a
articulacdo necessaria entre os conhecimentos aprendidos, contextualizando a teoria
na vivéncia da pratica pedagogica. Nesse processo, se o/a estudante compreender
que a teoria estudada nao tem validade na pratica, € importante que ele/a tenha

capacidade investigativa para produzir novos conhecimentos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Como discente do curso de Licenciatura em Educacgao Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, eu considero importante dar voz aos entendimentos
que construi ao longo do desenvolvimento desse trabalho. E a voz discente
entendida como apelo de quem aprende, e como o direito de falar que tém os/as
estudantes'. Durante o estudo, procurei desenvolver minha capacidade de escuta,
uma vez que me detive em compreender o curriculo na perspectiva dos/as
estudantes do curso de Licenciatura em EFI da UFRGS.

O curriculo pode ser entendido como uma pratica que seleciona os
conhecimentos da cultura, assim como um mecanismo de producdo de cultura.
Os/as estudantes, participantes desse estudo, ingressaram no curso de Licenciatura
em EFlI com a expectativa de que iriam aprender todos os conhecimentos
necessarios para trabalharem na area, e que essa aprendizagem ocorreria através
do curriculo. No entanto, durante a formacéo, perceberam que o curriculo apresenta
diversas possibilidades e, consequentemente, teriam que fazer escolhas. Estas séo
reflexos do entendimento de EFI que os/as estudantes constroem, a partir das suas
identidades; das suas experiéncias como docentes; e das formas de pensar a area
que estao presentes na formacéo.

A pratica pedagodgica vivenciada nos estagios pode ser um fator que “afasta”
os/as estudantes, futuros/as professores/as, da escola, como também pode ocorrer
de estes/as desenvolverem uma consciéncia da sua responsabilidade social e se
aproximarem do trabalho nas escolas. Compreendo que os motivos dos/as
estudantes para escolher o curso de Licenciatura nao estdo diretamente
relacionados ao seu desejo de trabalhar especificamente em escolas. Esta escolha
também é influenciada pela tradicdo dos cursos superiores de EFI, que formavam,
até pouco tempo, somente professores e professoras de Educacado Fisica. Os/as
estudantes, consequentemente, ainda estranham a nomenclatura bacharel, e
defendem a reunificacdo dos curriculos. Estou de acordo com os/as estudantes

nessa posicao defendida, e acredito que esta pesquisa possa ser aproveitada nas

12 Definigbes de “voz” e de “discente” consultadas em: LAROUSSE CULTURAL. Grande Dicionario
da Lingua Portuguesa, 1999.
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contribuicdes discentes no processo de Reestruturacdo Curricular do curso de EFI
em andamento na ESEF/UFRGS.

A convivéncia no Grupo de Pesquisa F3P-Efice e o processo de
desenvolvimento desse Trabalho de Conclusdo de Curso contribuiram
significativamente para a minha formagao. Aprendi sobre diferentes metodologias e
instrumentos de pesquisa. Aprendi a importancia que tém a rigorosidade
metodoldgica, o didlogo e a criatividade na construgdo de conhecimento. Aprendi
sobre curriculo, formacao e ensino. Aprendi que o conhecimento esta sempre sendo
construido. Aprendi mais sobre Ciéncia, Educacao, Politica, Educagao Fisica. Tudo
que aprendi foi com meu esfor¢go e com a ajuda dos/as companheiros/as.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar de um estudo sobre O curriculo do
curso de licenciatura em Educacdo Fisica na UFRGS na perspectiva dos/as
estudantes.

Dessa forma, pedimos que vocé leia este documento e esclaregca suas
duvidas antes de consentir, com a sua assinatura, sua participacao neste estudo.
Vocé recebera uma cépia deste Termo, para que possa questionar eventuais duvidas

que venham a surgir, a qualquer momento, se assim o desejar.

Objetivos do Estudo:

Os objetivos desse estudo sao:

a) Compreender as concepgdes de curriculo dos estudantes do curso de
licenciatura em Educacéao Fisica da UFRGS;

b) Compreender quais eram as expectativas iniciais dos estudantes do curso
de licenciatura em Educacao Fisica da UFRGS ao ingressarem na universidade;

c) Compreender as perspectivas docentes dos estudantes do curso de

licenciatura em Educacéao Fisica da UFRGS.

Procedimentos:

Durante a realizagao do trabalho de campo, as informacdes para este estudo
serao coletadas através de entrevistas semi-estruturadas, observagoes, registros em
diario de campo e analises de documentos.

As entrevistas serdo previamente agendadas, a ser realizada nas
dependéncias do seu local de estudo, com duragdo maxima de uma (1) hora. Esta
entrevista sera gravada, transcrita e devolvida para sua confirmagdo das
informacdes coletadas.

As observacdes serao feitas no horario de realizagao das atividades discentes
como aulas, reunides, intervalos. Serdo feitos registros em diario de campo do que

for observado. Os registros serdo de forma descritiva, ndo havendo registro que
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emita juizo de valor.
O relatério final deste estudo também Ihe sera devolvido para leitura e

apreciacao das informacdes coletadas e interpretacdes realizadas.

Riscos e Beneficios do Estudo:

Primeiro: Sua adesdo como colaborador deste estudo, ndo oferece nenhum
risco a sua saude, tdo pouco a submetera a situagdes constrangedoras.

Segundo: Vocé recebera coépia da sua entrevista para validar, retirar ou
modificar as informacgdes, a seu critério, antes do texto ser transformado em fonte da
pesquisa.

Terceiro: Este estudo podera contribuir no entendimento cientifico dos

problemas relacionados com o curriculo, vivenciados pelos estudantes.

Confidencialidade:

Todas informacgdes coletadas, sob a responsabilidade do pesquisador,
preservarao a identificacdo dos sujeitos pesquisados e ficardo protegidas de
utilizacdo n&o autorizadas.

Voluntariedade:

A recusa do participante em seguir contribuindo com o estudo sera sempre
respeitada, possibilitando que seja interrompido o processo de coleta de
informagdes, a qualquer momento, se assim for seu desejo.

Novas informagoes:

A qualqguer momento os participantes do estudo poderdo requisitar

informacdes esclarecedoras sobre o projeto de pesquisa e as contribuicbes

prestadas, através de contato com o pesquisador.
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Contatos e Questoes:

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS

Escola de Educacgao Fisica - ESEF

Professor Vicente Molina Neto
Rua Felizardo, n. 750, Jardim Botanico, Porto Alegre/RS
Fone: (51) 3308 5821

Jonas Vasconcellos Daniel
E-mail: jonasvd@yahoo.com.br
Fone: (51) 9113 9030 — 3273 5520

Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS

Av. Paulo Gama, 110 - 7° andar, Centro, Porto Alegre/RS
E-mail: pro-reitoria@propesq.ufrgs.br

Fone: (51) 3308 3629

Prof. Dr. Vicente Molina Neto

(Orientador da Pesquisa)

Jonas Vasconcellos Daniel
(Graduando Licenciatura em Educacgéo Fisica da ESEF/UFRGS)
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Declaragao de Consentimento

Eu, , estudante do

curso de Licenciatura em Educagdo Fisica na Escola de Educacao Fisica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tendo lido as informacbes oferecidas
acima e tendo sido esclarecido das questdes referentes a pesquisa, concordo em

participar livremente do estudo.

Porto Alegre, de de 20009.

Assinatura
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APENDICE B - DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO

Nome da Instituigcdo:

ElcQik o2 Fovesirx) Dl - JTFR6 S

Nome do(a) Diretor{a):

x\l' ! -._":-:ﬁ"L_:.E: {If-ll"—.:l~l—'l-_r\!|“: r..jl,-": F_J

Enderego:

N T =ta ZRA 07 =20 - ki o 7eenlic
CEP: ':"; ¢ 1 2200 Cidade: Porto Alegre
Telefone: - = 0% S¥ (A

Declaro que o graduando Jonas Vasconcellos Daniel estd autorizado a
realizar coleta de informacdes para a pesquisa intitulada: “O Curso de Licenciatura
em Educacao Fisica na UFRGS: a voz discente”, a partir do segundo semestre de
2009, nesta Escola.

Esta pesquisa visa compreender as concepgdes de curriculo, as expectativas
iniciais e as futuras perspectivas docentes dos/as estudantes de licenciatura em
Educacéo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Para efetivar a coleta de informagbes o graduando tera permissdo para
acessar e analisar documentos além de realizar entrevistas com os estudantes no
campus e observagdes de suas aulas e do cotidiano académico.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos
colaboradores e observara os procedimentos éticos no manejo das informagdes
obtidas.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento

prévio e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Porto Alegre, 1> de i=7=Ga o de %f{ﬂ_i e

{Assinatura e carimbo da‘Regr%séntante Legal da Institui¢ao)

I
f
I

']
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

- Fale sobre suas expectativas iniciais quando iniciou o curso de Ed. Fisica.

- Quando iniciastes o curso de formagao inicial que ideias, percepgdes,
entendimentos tinhas sobre curriculo? E agora?

- Fale sobre sua opiniao a respeito dos cursos de bacharelado e licenciatura
da ESsEF/UFRGS e como vocé vivenciou e tem vivenciado esse processo.

-Na sua opiniao, de quem deve ou deveria ser a responsabilidade de
discussao, elaboragao e implementacéao do curriculo de formacao.

- Fale a respeito de suas percepcdes e pensamentos sobre as relagcdes
possiveis (existentes ou ndo) entre a formacdo inicial oferecida na Esef (os
conhecimentos aprendidos) e a realidade complexa das escolas (pratica
pedagdgica).

- Fale sua opinido sobre o curriculo atual da formagéo inicial da Esef (em
relagcéo a teoria e a pratica). E como pensa que deveria ser?

- Fale sua opiniao sobre as disciplinas oferecidas na Faculdade de Educacao
da UFRGS.

- Se fosse possivel dizer em poucas palavras, o que tu poderias me contar,
que de fato, aprendestes ao longo do curso de formagao que ira te ajudar em tua
pratica pedagodgica.

- E agora, que estas finalizando o curso e realizando o ultimo estagio
obrigatério, o que poderias me relatar sobre suas futuras perspectivas docentes.
Fale sobre as manifestacbes da Educacao Fisica que lhe despertam mais interesse
e vontade de desenvolver algum tipo de trabalho.

- Na sua opinido, fale sobre quais conhecimentos deveriam ser centrais na
formacao inicial em Licenciatura em Educagao Fisica, ou seja, o que deve ou
deveria ser ensinado/construido no curriculo e quais experiéncias, nés, estudantes,
deveriamos vivenciar.

- Se vocé comecgasse a trabalhar em uma escola publica nas proximas
semanas, como organizaria suas aulas, sua insercado na escola, o que faria primeiro,
com quem conversaria, que tipo de aula gostaria de organizar, como se relacionaria

com os/as estudantes, etc.
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APENDICE D - TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA 1

Entrevistado: Estudante “Giuliano” (G)

Entrevistador (E): Jonas Vasconcellos Daniel
Data: 07 de outubro de 2009 Horario: das 10h as 10h 40min
Local: Sala 210 do Laboratério de Pesquisa do Exercicio (LAPEX) — EsEF/UFRGS

o ma@a@am

No dia sete do dez, vou fazer a entrevista com “Giuliano”. Fale sobre suas experiéncias,
suas expectativas iniciais quando iniciou o curso de Educacgao Fisica.

Bom, expectativas né, eu nao tinha muito. Cai como a maioria que, digamos, de
paraquedas no curso. Eu ia fazer, ja havia feito vestibular pra outro curso antes, dai fiz
vestibular pra Educacao Fisica ndo sabendo muito bem o que eu queria. Fui 13, ah, fiz
vestibular até sem uma intengdo, digamos, de passar, fui fazer mais por experiéncia
assim, né, ai fui aprovado. Acabei escolhendo o curso pelas minhas experiéncias, ah,
digamos, de que eu fazia treinamento de musculacéo, e fazia... era atleta no ténis de
mesa na Sogipa, e lutei Muay Thai, e essas coisas, né. E por essa fungao, assim, que eu
vivia muito, né, nessa idade, tinha dezoito anos, é que eu resolvi fazer Educacao Fisica.
Minha expectativa inicial ndo era trabalhar com escola, apesar de ter feito a matricula, a
matricula, o... ah... ter feito o vestibular pra licenciatura, né. Que a gente nao sabia muito
bem, né. Eu ndo sabia bem a coisa, né. E vi gente que também falou a mesma coisa, que
nao sabia muito bem, na época, né, a diferenca entre um e outro.

E ai tu optou pelo que ja tinha... antes.

Eu optei pelo, é... eu optei pela licenciatura ndo sei ao certo porque, especificamente
porque optei pela licenciatura, pra mim parecia um pouquinho mais amplo, ndo sei se é
uma visdo minha de agora do passado, mas... realmente ndo vou saber ti dizer.

Quando tu iniciaste o curso de formacgao inicial que ideias, percepgdes, entendimentos
tinhas sobre curriculo, se tu lembra, assim?

Nenhuma. Nao sabia, mal tinha ideia de curriculo, digamos, ah... posso dizer que eu tinha
uma, uma... eu tinha uma ideia de como... dh, projetar, ter um curriculo, mas eu nao
sabia que era curriculo, né. Eu dava aula de bateria, por exemplo, e tinha, ah, com essa
idade eu tinha ja uma proposta de ensino que hoje eu sei que era uma ideia de curriculo,
né. Que seria uma ideia programada, organizada, né, com passos de evolugéo e tudo
mais, né... ah, passando, digamos, uma ideia de... do simples pro complexo, né, que é
vagamente uma ideia de curriculo.

E agora tu ja tem uma ideia diferente?

Agora, é... ja tenho uma ideia uma pouco diferenciada... de o que que é curriculo, né.

E qual é tua ideia?

Agora a ideia atual? [risada] Entdo, essa, continua essa ideia, realmente, o que que é
curriculo: uma formacao onde tu tem, ah, a estrutura disciplinar, né, essa ideia de que,
ah... fazem parte entdo as disciplinas, né, e tudo o que esta em volta, né, da tua
formacéao, que seria a parte de pesquisa, extensdo, e tudo mais, né. Que vai além da
questdo disciplinar. E a organizagdo também dessa parte, em que que seria anterior a
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uma formagdo e o que que vem posterior, né. Tem que ter essa organizagdo, né,
separada. O que que seriam itens, eu t6 falando do curriculo, por exemplo, académico,
que que é uma coisa, que que sio, o que que é obrigatério e o que que é eletivo, por
exemplo, também é importante, eu acho, de se tratar. O que que tudo mundo tem que ter
em comum, € 0 que que a pessoa pode se especializar, né. Ter uma formagao extra ou
diferenciada dos outros, né.

Fale sobre sua opiniao a respeito dos cursos de bacharelado e licenciatura da Esef Ufrgs.
E como vocé vivenciou e tem vivenciado esse processo.

Hoje eu sou favoravel a formagéo unificada em licenciatura. Através do curso que existia
antes, né, ndo exatamente o curriculo anterior mas... ah, esse... ah... esse titulo, né, titulo
licenciado em Educacao Fisica. Como é que é a continuagéo da questao?

E como tu vivenciou e tem vivenciado o processo de...

Ah ta. Quando eu cheguei em 2005-1, se falava até de que nédo se sabia a validade dos
cursos. Nao se sabia se bacharelado e licenciatura ia ser... como é que ia ser validado.
Oh! Tu vai sair com o titulo, mas tu vai trabalhar com o que? Ou se isso vai ter alguma
validade? Se vai ser aceito? E uma coisa que se comentava na época até pela Comgrad.
Nao se sabia, por exemplo, ah... se o curriculo era valido, né, o curriculo... Ah! Tais e tais
disciplinas, se elas sao, vao ter validade ou nao? E uma coisa que era bem confusa, né.
Isso falava o pessoal da Comgrad, né. Ah... mas que nem o “Dias” (professor da ESEF)
falou, as disciplinas continuaram, né... a grande maioria das disciplinas da licenciatura
plena continuaram pra licenciatura, pra essa licenciatura e na verdade o curso novo foi
0... bacharelado que apareceu algumas coisas novas, né. Eu acho que... grande
confuséo que fizeram na época. Se tinha muita confusa a ideia. Até a informacéo, eu nao
cheguei a olhar, mas me disseram que a informagéo no site era... era confusa. O que
que, quando o pessoal foi se inscrever pro vestibular, o que que era licenciatura e o que
que era bacharelado.

Até hoje tem Ia, se tu olhar, o bacharelado tem todas as areas fora da escola, e a
licenciatura eles falam que é pra escola.

Pra escola s0, né?

N&o diz... é... Uma formagao dirigida pra escola.

Na época era ainda mais confusa ainda a coisa.

Na sua opinido de quem deve ou deveria ser a responsabilidade de discussao,
elaboragao e implementagéo do curriculo de formacgao.

De quem deve ou deveria ser? Eu acho que de toda a comunidade que é envolvida com
isso. Entdo... desde os alunos até, ah, os alunos da graduagéo, o pessoal que é... ah,
que entende dessa coisa de curriculo, né, que nem tava participando da reunido, ah, o
pessoal que... que entende mais isso e que nao é da Educacao Fisica, né... e tem que
ter, acho, gente do governo envolvida pra saber da validade da questdo do curriculo e
tudo mais, né, a legalidade disso, né... dh, tem o embasamento na legislagdo e...
obviamente, todos os professores que sao atuantes dentro da Universidade e os que sao
de fora também.

E como tu ta vendo esse processo que ta tendo agora de reestruturacao do curriculo?

Eu t6é achando incrivel. Acho que vai ter, esse momento vai ser lembrado historicamente,
eu acho, né... que eu acho que é uma coisa diferente do que foi feito antes, que foi um
pequeno grupo que resolveu adotar o que ja vinha, ah, ocorrendo uma presséao, né, pra...
pra que o curso fosse dividido, dai um pequeno grupo teve que fazer as pressas um
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plano pedagdgico, né, diferenciado. E agora com essa discussao ampla acho que é, é
bem melhor. Ndo tem duvida disso.

Fale a respeito de suas percepgdes e pensamentos sobre as relagdes possiveis ou nao
entre a formacao inicial oferecida na Esef, os conhecimentos aprendidos, né, e a
realidade complexa das escolas, a pratica pedagdgica que a gente vai...

E, eu vejo muita reclamagdo quanto a isso... e acho que... se deve a uma falta de, da
formagao humanistica, na formacado humanistica. A gente ta muito focado, muitas vezes,
na parte das técnicas, né, e esquece que é um ser humano que ta aplicando as técnicas
de educagéo, né. Entdo... falta essa formagéo pra si, né, ndo pro outro. A gente ta
sempre discutindo o outro... Porque o aluno, porque ndo sei o que. Mas a gente néo ta
discutindo a pessoa em si, né. O professor, né. Acho que falta exatamente essa
discussdo, quem é o professor, ah... discutir a moral do professor, discutir, né... essas
coisas que ninguém quer tocar, né. Ah... o psicolégico do professor... né, acho que tem
muito disso ai, tem que tragar mais, aqui dentro, acho um paralelo entre o que ta
acontecendo la fora que deve ser compreendido pelo professor, e ndo sé criticado e... E
mete pau. Ah! Porque o aluno nao sei o que, porque ele ndo faz as coisas. Ta! Mas
porque que ele ndo faz isso? Né... esse entendimento do porque que as coisas ndo sao
assim, entendeu. A realidade 1a € uma coisa, a gente tem que trabalhar em cima disso...
e o professor aqui ele é preparado... dh, talvez... ndo se é? Ah, individualmente alguns
nao querem, nao conseguem chegar a essa visao complexa, né... mas a gente tem que
ter uma preparacao pra essa visao complexa. Tem que entender essa complexidade que
€ 0... que é esse universo escolar, né... pra tu conseguir até aceitar, primeiro tem que
aceitar, né, a psicologia diz, primeiro tu tem que aceitar a coisa dentro de ti pra depois tu,
tu querer mudar. Entdo eu acho que é... € um processo de aceitagcao, né. Formacgao pra
interpretacdo também, acho que € importante, que ndo tem muito aqui dentro da
Educagao Fisica, porque em outros cursos, né. Uma formacgao linguistica, né... morte
[mudou a entonacdo da voz]... né, que isso é linguagem oral, linguagem corporal, né... a
formacgédo de interpretacdo, tem que saber interpreta as coisas, digamos, interpreta a
realidade e dali, daquela realidade, tu saber exatamente, interpretando ela, o que que tu
consegue fazer, tu chega com um ideal, né, de que... Ah! Vou fazer tal coisa, né, e nao
sei 0 que... Mas tu tem que saber que daquele teu ideal, tu ndo pode jogar todo ele fora e
dizer assim... Ah! Cheguei aqui nessa realidade escolar e eu ndo consigo fazer aquilo ali,
entdo eu abandono tudo e vou fazer o que vem se fazendo. Ndo. Tu tem que saber que
aquele, entender que aquele teu ideal tem coisas ali que sao aplicaveis, ali, s6 que tem
que adaptar pra’'quela realidade, ai € um processo de interpretacdo que acho que falta
muito, né. O professor ndo ta conseguindo sair daqui com uma capacidade de
interpretacao da realidade... suficientemente, ah, necessaria pra isso.

Fale a sua opinido sobre o curriculo atual da formacéo inicial da Esef em relacao a teoria
e pratica. E como pensa que deveria ser.

Relacéo teoria e pratica, entdo?

E, ah... fala sobre o curriculo, o que tu acha do curriculo atual e fala também dessa
relagdo... teoria e pratica.

Eu acho que o curriculo, ele €, eu acho, bem interessante 0 nosso curriculo, até pela
quantidade das eletivas, a gente critica, mas eu acho interessante por causa disso. Pelo
menos tu tem... dh, a possibilidade de ter uma formacéao, se tu buscar individualmente,
né... tu ter uma formacao basicamente, ah... dentro daquilo que tu queria, né, sem ser
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forcado a uma formagdo que de repente tu... tu acha que nao tem validade pra ti,
entendeu? Entdo... as disciplinas eletivas acho que €, esse carater € bem interessante,
né... essa quantidade grande de disciplinas eletivas, né. Eu acho que falta s6 um minimo
comum, né, que € ai que a gente pode, que deve ser modificado isso nesse novo
curriculo, assim, um minimo comum de obrigatorias que tem que ser um pouquinho
diferente do que &, acho, agora, né... menos focado nas técnicas e mais focado na...
nessa coisa da vivéncia, formagdo humanistica e na formagéao... ah... a gente tem que
pensar, por exemplo, 0 que que é... pensar mais objetivos e processos, entendeu, isso
que a gente tem que discutir aqui dentro. E ndo, por exemplo, conteudo. A gente foca
muito no conteudo e ndo discuti objetivo e procedimento, né, procedimento pra aplicar
ele, é... acho que é isso ai que tem que ser focado. Mas acho muito boa a nossa
formacgao aqui, dentro da licenciatura... né, eu nao sei bem como que é o bacharelado,
né... acho que o bacharelado perde nessa, na formacao, por nao ter as disciplinas... ah,
de carater mais pedagogico, tem uma s6 ou duas, né, e ndo tem toda aquela gama
disciplinas de carater pedagdégico didatico e nas ciéncias da educagao, né.

Justamente a proxima pergunta é... fale a sua opinido sobre as disciplinas oferecidas na
Faculdade de Educacgéo... da Ufrgs.

Eu acho que sdo essenciais, eu acho muito interessante, vejo gente criticar... dizendo
que disciplinas, as disciplinas deveriam ser oferecidas dentro... da Esef, né... da
Educacgao Fisica, aqui dentro do nosso campus. Eu acho... que dai € uma perda, porque
a interagdo com os colegas € o grande... a coisa mais interessante de 18, € de tu td com o
pessoal, que... até hoje eu mantenho contato com o pessoal das ciéncias sociais, pessoal
da fisica, sei 14, da quimica, né... da musica, né, licenciatura em mdusica. Fiz uma
disciplina semestre passado que era eu, mais dois colegas daqui homens e o resto tudo
mulher da psicologia... da licenciatura em psicologia, todas elas ja sao psicologas
formadas, né, bacharéis... e dai elas agora podem fazer, ah, licenciatura em psicologia,
né. Entdo, essa troca é... Bah!... E muito interessante. E as disciplinas la tem uma
validade e existe... &h, no carater pedagdgico, existe, ah, coisas que sdao em comum a
qualquer professor. Nao tem de querer dizer que o professor de Educagao Fisica, ele tem
a sua especificidade, tem... mas tem coisas que sdo em comum e que la sdo, sdo
discutidas. Eu acredito, s0, que as disciplinas, elas poderiam ser diferentes, né... tém
algumas disciplinas eletivas que eu fiz |4, que eu achei muito mais interessante do que as
obrigatérias... as disciplinas obrigatdrias 13, €... acaba realmente virando um... um laissez
faire... tu deixa a coisa rolar assim, e leitura de texto, quem fez, fez, quem nao fez, nao
fez, né... e eu acho que a grande reclamacao dos alunos é porque eles também nao...
nao se dedicam as disciplinas. Eu quase todas as disciplinas la fiz todas as leituras, ou
quase todas, né... e ganhei muito com aquelas leituras e uso até hoje, e aplico métodos
que nao sao da Educagao Fisica dentro da Educacao Fisica. Um link que eu fiz por
conta, né, individual, porque eu acho que cada um tem que fazer esse link. Acho também
que tinha que ter, talvez, um enfoque maior aqui, tem... aqui a gente tem uma disciplina,
duas, na verdade, que tentam trazer isso pra Educagao Fisica, né, a formacao
pedagdgica didatica pra Educacéo Fisica, nés sé temos duas aqui, né. E...

A do “Silvio” e...

E da... e Efi Infantil, né, e Fundamental. Ent&o... tinha que ter um, talvez alguma outra
disciplina mais pra fazer um link maior, né, com aquelas... com as perspectivas de 13,
né... trazendo pra ca. Entao, sei la, tem métodos que eu utilizo, por exemplo, a idéia do



O maw

63

método, né... que &, por exemplo... a Escola de Berthold Otto, que é um método, um
aleméao, que eu busco trazer aquela idéia do método dele, que é partir da curiosidade dos
alunos, né... ele fazia uma aula em que... digamos, pra o inicio do fundamental, era a
idade das criangas, né, nao tinha, digamos, divisdo em idades, né, era mais ou menos
todas a mesma idade, todas de idades diferentes, né... e essa heterogeneidade que dava
a coisa interessante da aula segundo ele, né... que exatamente, ele chegava meio que
sem, meio sem planejamento, assim, fechado e partia... um aluno chegava e falava um
negocio pra ele, assim... Ah! Nao sei o que, me aconteceu tal coisa e... ndo sei quem ta
doente. Ta com uma doenga la. E ai eles passavam uma semana trabalhando em cima
daquele conteudo... que exatamente foi posto e a gurizada... interagia muito melhor com
aquilo, né. Entdo eu acho que é sempre partir da, da coisa do aluno € um método que eu
aplico, assim, que nao se fala muito aqui e que aprendi |a na Educagao... ndo conheceria
se ndo tivesse tido aula Ia.

Se fosse possivel dizer em poucas palavras, o que tu poderias me contar, que de fato,
aprendestes ao longo do curso de formacao que ira te ajudar em tua pratica pedagdgica
na realidade escolar.

Acho que foi algumas coisas muito importantes que eu busquei um pouco por conta, mas
influenciado pelo... também... ndo tem como nao ser influenciado pelo que a gente ta
vendo aqui, né. Ah... acho que essa coisa da formagdo humana... muito, é muito
importante a nogédo de que tu € um ser humano e tu € sé uma migalha no espago, acho
que isso é o mais importante de tudo... que a gente tem que ter nocdo na nossa
formagdo. Tem que sair daqui com essa nogao, e eu acho que eu té conseguindo, né,
chegar nisso ai. Dai, e com isso tudo, tu baixa tua... as tuas, as tuas defesas, né¢, e
aquela coisa do autoritarismo, né, do professor e aquela coisa do... da prepoténcia. Eu
acho que a formagao tem que focar nisso ai e eu acho que eu t6 saindo daqui... &h, com
iSs0, mas nao por uma coisa que seja passada no curriculo. Uma coisa que eu fui buscar
além, né, das disciplinas... das disciplinas, e da pesquisa e da extensao.

E o que que tu acha que tu aprendeu na formagao, no curriculo que vai te ajudar na
pratica?

Dificil isso ai, meu, & muita coisa.

Sim, é... se fosse possivel em poucas palavras... [risada] é dificil...

[Risada] Aham... eu acho que... boa parte das técnicas, o... &h, aquele conhecimento
conceitual, né, acho que é... essencial. Ah, digamos, falar a mesma linguagem que um
professor de Educacgao Fisica, a gente sai daqui com uma linguagem, uma formagéo em
linguagem, né... tu fala algumas coisas, né, que de repente tu chega pra dar uma aula de
Educacao Fisica, tu fala algumas coisas e a gurizada fica te olhando. Mas ué! O que que
ele ta falando? Né. Ah! Nao. Vamos fazer uma estafeta, né... Ta! Mas o que que é uma
estafeta? Né. Tu tem que explicar o que é uma estafeta. Sdo essas pequenas coisas,
assim, de... de uma linguagem comum que a gente tem, né... que a gente aprende aqui,
né. Acho que principalmente essa coisa conceitual. As técnicas, né, de ensino mais
especificas da Educacdo Fisica, né, os procedimentos mais especificos daqui... ah...
Conteudos possiveis, como abordar o conteudo... acho que a gente sai com uma
formacéo... eu t6 saindo com uma formacgao legal, acho que quanto a isso, né.

Ta... e agora, que esta finalizando o curso e realizando o ultimo estagio obrigatdrio, o
que poderias me relatar sobre suas futuras perspectivas docentes. Fale sobre as
manifestacdes da Educacdo Fisica que Ihe despertam mais interesse e vontade de
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desenvolver algum tipo de trabalho.

Bom... a minha perspectiva é trabalhar, continuar trabalhando com escola, né... de
preferéncia até publica, né... pelo menos inicialmente. Ah... vou agora fazer o concurso
de Alvorada... por experiéncia, assim, em concurso publico, e... trabalhando com isso
buscar além da especificidade da Educacgao Fisica, né... Acho que ¢é isso que a gente tem
que buscar, a gente fica muito preocupado com a questdo da especificidade e esquece
que acima, além de a gente ser professor de Educacao Fisica, antes de a gente ser
professor de Educacéo Fisica, a gente é professor. E isso eu encaro meio que como
vocagao e assim que eu acho que teria que ser a formagéo e assim que todo mundo
deveria encarar. Professor € uma vocagao, ndo é uma profissdo. E quase, é um negdcio
meio vocacional, assim... entdo eu encaro meio assim. Ah... tem que se tomar cuidado
pra ndo se achar meio superherdi, vou chegar la e mudar tudo, né... mas é com
pequenas coisas, assim, pequenas mudancas e... um trabalho cuidadoso, né, de
interpretagdo da realidade, e saber o que tu pode fazer ali, € que... que tu consegue
trabalhar, né. Entdo... por exemplo, passei o semestre passado, no ensino fundamental,
trabalhando com criangas de quarta série, que na verdade eu trabalhei pra melhorar a
relacdo entre eles, durante todo o semestre, através... com conteudos da Educacao
Fisica que a gente aprende aqui, jogos cooperativos e jogos... outros tipos de jogos, né,
mas a interacdo entre eles e o entendimento da importdncia das regras, né, na
sociedade. Sai da especificidade da Educacéao Fisica, né, porque através das regras do
esporte eu consegui explica a importancia das regras na sociedade. Ndo tem como viver
sem as regras, sem uma limitagdo da liberdade, o cerceamento da liberdade é necessario
porque existe sociedade... interessante... que eu busquei passar pra eles e eles hoje
estdo, me falaram que eles ja estdo interagindo um pouquinho melhor, né, quem ta la
agora pegando o estagio.

Tu buscou...

Eles brigavam muito, né. Tinha todo aquele negdcio de, de querer burlar, né, de que tu
vai fazer jogo e eles... metade da turma da um jeito de burlar as regras de alguma forma,
né, daquele jogo. E isso ndo é s6 no jogo, isso € uma coisa que passa pra vida, se eles
estéo fazendo isso no jogo, € porque na vida deles, do dia a dia, eles fazem isso... e vao
continuar fazendo, se ninguém nunca dizer alguma coisa ali... se ninguém dizer nada,
vdo continuar. E uma discussao até moral, né.

Na sua opinido, fale sobre os conhecimentos que deveriam ser centrais na formagéo
inicial em Licenciatura em Educacéo Fisica, ou seja, o que deve ou deveria ser ensinado,
construido no curriculo e quais experiéncias, nos, estudantes, deveriamos vivenciar.

Eu acredito numa formacao mais, &h... pra inteligéncia geral, digamos assim, né... como
diria o Morin... ah, mais... uma ideia mais transdisciplinar, menos fragmentado, né. Ah!
Essa disciplina € tal coisa, essa daqui é tal coisa... Eu acredito num grupo, de uma ideia,
assim, de disciplinas humanas que trabalhariam em conjunto, deveriam trabalhar em
conjunto pra formacéo inicial. Entdo, digamos, dentro da... que é a... a Sociologia, a
Histéria, a Psicologia, né, e dai junta ai a Filosofia de fora, né, ndo é ciéncia mas t4, tem a
sua importancia ai... exatamente dar uma abordagem filoséfica, histérica a todas essas
disciplinas, juntas, trabalhadas de forma integral, né... nessa formacao inicial. Acho que
essa formacao humana e a formagao de que tu € um ser do planeta Terra e que... tu tem
responsabilidades, né... com isso, acho que é o principal da formagao inicial, e nao
aquela coisa s6 técnica e tudo mais... eu acho também bem interessante que o0 nosso
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curriculo, ele da uma formacgao inicial também duma... da coisa também da expressao
corporal, através da disciplina de Analise e Expressdo Ritmica, né, e a disciplina de
Expressdao Corporal, né, eu acho que isso ai tem que continuar, isso é também
importante na nossa formacgao inicial, que isso ai tu trabalha muito mais contigo do que,
ah... trabalha com uma pessoa de fora. Vamos dizer, a maioria das pessoas nao, acho
que nao perceberam isso nessas disciplinas, né, que elas sdo pra si € ndo pra trabalhar
com o outro, né. Quando tu ta la fazendo aquela brincadeira de tocar o colega de olho
vendado, né, pra fazer a... a pose, que eu me esqueci 0 nome, ou fazendo aquela tal da
massinha de modela, tu t& fazendo aquilo primeiro pra ti, né, pra questdo da tua
desinibicado, da tua interagdo com o outro, antes de tu pensar em fazer com o outro, acho
que é por ai a coisa. E a vivéncia nisso ai e a formagdo humanistica... principal. Esse
outro copo é meu, aqui?

Pode, pode tomar. Vamos ver, ultima pergunta. Se vocé comegasse a trabalhar em uma
escola publica nas proximas semanas, como organizaria suas aulas, sua inser¢cao na
escola, o que faria primeiro, com quem conversaria, que tipo de aula gostaria de
organizar, como se relacionaria com os estudantes, etc.

Nossal! [risadas] Tem meia horinha? [risadas]

Vai falando, vai falando...

Aonde é que comega ai? Como é que organizaria as aulas, né.

E, primeiro item é organizagao das aulas.

N&o sei, acho que eu comecaria da forma mais ou menos que t6 comegando agora, né.
No estagio?

E. Primeiro... formag&o do plano, né, plano de trabalho geral. Eu fagco realmente, eu, eu
aplico aquela coisa do plano diagndstico inicial, né, de fazer o... algumas aulas pra saber
em que condi¢des estdo as turmas, ndo s6 motoras, mas socio afetiva, né, e tudo mais, e
qual é a ideia dos alunos. Uma das coisas que, as vezes, a gente ndo da bola é: qual é a
ideia, dos alunos, de Educacao Fisica, sobre Educacéao Fisica? Isso é o principal, porque
no ensino medio, né, que isso tu ndo pode passar por cima, principalmente com o ensino
médio. Eles tém uma ideia de que, por exemplo, 14 onde eu t6 trabalhando...

[troca de lado da fita]

E
G

Vai.

Entdo... 14, agora, no estagio que eu comecei, ah... a ideia de Educacgédo Fisica dos
alunos é: O professor larga a bola e a gente sai jogando. Entdo nao pode passar por cima
disso ai, € questao de interpretacéo, né. Entdo... eu vou dar uma aula que é basicamente
o conteudo que eles faziam, que era futsal, mas de uma forma um pouco diferenciada.
Entao é esse planejamento que eu té fazendo e eu parto principalmente da... do que que
eles querem, basicamente, né, e eles quiseram continuar jogando futsal. Ent&o ta! Vocés
vao jogar futsal... mas vamos fazer uma aula diferente, vai ter aula, de futsal. E sempre
com cuidado pra, pra ver... tu vai tateando, nas primeiras aulas, até onde tu consegue ir,
né, com aquela turma, ndo da pra tu querer fazer milagre ou querer impor a tua ideia...
entdo eu acho que é isso ai. Entdo eu nado gosto de fechar o plano de inicio, né,
principalmente o plano de trabalho geral do periodo, eu ndo gosto de fechar ele
totalmente de inicio, apesar de ser uma... uma certa obrigatoriedade, &h, dar o
fechamento no plano, né... pro ano, né, isso por uma questao da... obrigatoriedade dentro
da instituicdo escola, né... por isso que o0 pessoal ndo gosta, acho. O pessoal ndo gosta
de fazer plano por causa disso, faz um negécio la que é burocratico, né... assina la no
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negocio, escreve, s muda... o ano e deu, né. Faz a mesma coisa. Entdo eu acho que...
tem que ser, tem que ter essa interagdo com a turma, se nao, ndo adianta. Que mais
tinha? Organizacgao...

Como ¢é que seria a inser¢ao na escola, o que faria primeiro?

E, primeiro essa parte, entdo, das aulas diagnosticas, dessa... conhecer a escola e tu
conhece, ah... o espaco fisico... interagdo com os funcionarios, né. Acho que essa coisa,
a coisa politica, né, a coisa politica € importante... com diretoria, com... ter uma relagao
boa ali, né. Que tu vai precisar deles também... e ndo so por isso, até porque... ha uma
necessidade de uma relagdo boa, entendeu, com as outras pessoas.

O resto tu ja falou um pouco... que tipo de aula gostaria de organizar, como se
relacionaria com os estudantes...

E, a minha relacdo com os estudantes... eu acredito, assim, numa relagdo, tem professor
que diz, por exemplo: Ah! Vou trabalhar com ensino médio... ndo pode mostrar os dente.
Ah! Eu chego ja rindo, dando gargalhada, entendeu... e o cara tem que ser meio louco
mesmo... 0 que vai ficar marcado pra eles é o professor louco, né. Digo o professor mais
estranho, aquela coisa meio... pode ver, qual é o professor que tu te lembra da escola,
tipo... que que tu aprendeu com o cara, tu lembra exatamente dos momentos mais, mais
estranhos possiveis dentro de uma escola, né... entdo, e aquilo fica marcado e o
conteudo que ele passou também fica marcado. Entédo, acho que, exatamente, a relagao
com o aluno tem que ser marcante o suficiente pra que o que tu passou pra eles fique
também marcado. Ent&o é uma relagédo afetiva forte, eu acho. E uma relacéo, tem que ter
um afeto... se tiver que dar um abrago, da um abraco, entendeu, é aperto de méao, é rir,
nao rir, é tu dar uma chamada quando, uma bronca quando tem que dar, e é isso ai. A
gente € humano e estamos nos relacionando com humanos. Tem que esquecer essa
coisa assim.

Acho que... o roteiro pra entrevista era isso. Nao sei se tu quer... falar mais alguma coisa
sobre 0 que a gente conversou.

Acho que ta falado. [risada]

Ta falado. [risada]

Ta dito.

Entao ta.

Qual foi 0 motivo para mudar de perspectiva de trabalho em EFI?

Como havia dito, inicialmente entrei na EsEF, sem muita idéia do que gostaria de fazer
ap6s o curso. Até, durante um periodo, quis abandonar e quase o fiz. De inicio,
provavelmente pelas minhas mas experiéncias com a EFI escolar e pelas minhas boas
experiéncias em outros ambientes onde se exerce a profissdo, estava mais voltado para
a questao do treinamento e o trabalho com academias (musculagéo). Com o passar dos
anos no curso, comecei a enxergar uma perspectiva de EFI escolar bastante diferenciada
da que eu conhecia, e logo apos, mais recentemente, comecgo a vislumbrar para além da
especificidade da Educacao Fisica, vendo interagdes pluri e transdisciplinares com os
demais conhecimentos formados pelas sociedades. Acredito agora, que posso fazer mais
diferenga para a sociedade atuando na escola do que em outros ambientes, nos quais,
ha pouca abertura para a critica e agdes que vao contra alguns sistemas de valores que
sdo tidos como corretos e verdadeiros. Ou seja, ndo tenho a intengdo de atuar em
ambientes onde eu nao possa burlar certas crengas que guiam nossas vidas.
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APENDICE E - TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA 2

Entrevistado: Estudante “Manoel” (M)

Entrevistador (E): Jonas Vasconcellos Daniel

Data: 09 de outubro de 2009  Horario: das 14h 30min as 13h 10min
Local: Sala do Centro de Memoéria do Esporte (CEME) — ESEF/UFRGS

Vou fazer a entrevista com o “Manoel”’, dia nove de outubro. Primeira pergunta entéo.
Fale sobre suas expectativas iniciais quando iniciou o curso de Educacéo Fisica.

M Bom, ah... fiz o vestibular pra 2005, né, entrando no segundo semestre de 2005. Eu
sempre tive, sempre fui uma pessoa muito ligada ao esporte, assim, sempre gostei de
praticar atividade fisica de forma geral, no colégio, em alguns clubes, natagao, futsal,
volei... sempre fui um cara meio polivalente nesse sentido. Entdo, minha expectativa seria
de entrar na Educacéo Fisica, conhecer mais esses tipos de esportes e poder ensinar,
nao sé eles, como... mais o corpo humano de forma geral, que eu tinha bastante
interesse. Entdo, minha expectativa seria de ter uma formagdo que me desse
competéncia pra depois ensinar aos outros, né, aquilo que eu gostava de fazer, de
interesse.

Tu pensava ja em trabalhar em escola ou tu...

M Tinha, tinha... tinha um pensamento de escola, assim... mas eu gosto muito de lidar com
pessoas, né, com as atividades, ah... ndo muito fechadas dentro duma, uma estrutura
muito fechada como, no caso, geralmente, € a escola, né. Entdo eu gosto de ter, por
exemplo, eu trabalho com recreagéo, gosto muito dessa liberdade que a recreagao te da,
de criar atividades e... e das pessoas irem e virem, e tu conhecer um monte de gente e
tal, entdo, nesse sentido eu acho melhor. Na escola, tinha... tinha uma ideia assim mas
nao era clara, ndo era clara, ndo era minha expectativa inicial, n&o.

E quando tu iniciaste o curso de formagéo inicial que ideias, percep¢des, entendimentos
tinha sobre curriculo?

M A gente sempre espera, como ta entrando numa...tu tem essa transicdo da escola pra
faculdade, que a faculdade vai ser a solucéo de todos teus problemas, né, que vai ter um
curriculo que vai te mostra pra onde tu deve ir e 0 que tu tem que fazer... e que o
professor vai ser, te ensinar tudo... né, entdao, € uma ideia inicial que tu tem que ali vai
resolver teus problemas. Mas depois tu vé, que realmente, que nado. Eles te ddo um
caminho, te mostram o caminho e tu vai em busca dessa formagao, né, seja através de,
de, de literaturas ou vai a campo mesmo, experiéncia pratica, pra ti pode fazer. Entdo... é
nesse sentido, de acha que o curriculo vai ta extremamente fechado pr’aquilo que tu
quer. E o que realmente nao €, né.

E agora tu ja tem uma visao diferente, entéo.

M Exato! Tenho uma visao diferente, claro, de que... o curriculo, ele serve pra te dar um
norte, né, pra ti dar uma... uma ideia inicial do que que é e, s6 que a formacao vai
depende muito de ti também, né, do que tu busca la fora também. Nao s6 o que o
professor da em sala de aula.

Sim. Entao fale sobre sua opinido a respeito dos cursos de bacharelado e licenciatura da
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Esef, Ufrgs e como vocé vivenciou e tem vivenciado esse processo de... divisdo do curso.
Bom, como eu falei, entrei em 2005, né, entao foi o primeiro ano de divisdo mesmo desse
curso ai... do nosso curso. Ah... no vestibular, quando me matriculei pra licenciatura,
resolvi optar por licenciatura... por ser um curso que tinha antes, bacharelado, na
verdade, abriu um curso novo no meio do nada, né, entdo... &h, ndo tinha entendimento
de que era bacharel, do que que seria o bacharel, inicialmente... e licenciado tem essa
ideia de, do que é licenca, né, licenca pra tu atuar em... pra ti ensinar, pra ti dar aula. Ah...
entdo assim, desdo comego, que a gente comecgou a ter as aulas aqui na Esef, fomos
questionados e comparados com os colegas, assim, perguntando, ah! O que tu ta tendo?
Ah! T6 tendo essa cadeira. Bah! Mas eu também tenho. E fomos vendo que algumas
diferengas n&o... Poucas diferencas, né, na verdade tinham poucas diferencas. Por
exemplo, nés temos as cadeiras de educagao, na Faced, que o pessoal do bacharelado
nao tem, mas em compensacao, varias outras atividades, aqui, sio em comum. Outras,
as técnicas, os treinamentos, as técnicas avangcadas sdo atividades que € aberto pro
bacharel, e pra nds, da licenciatura, seriam curso dois, que nao é aberto também.
Recentemente, algumas cadeiras mudaram, como Musculagéo, Teoria do Treinamento,
abriram pra nés... mas em geral ndo, ndo... ndo & pro nosso curso, né. Ai fica aquela
questao, de que... tu é professor em qualquer contexto, fora... fora ou dentro da escola.
E... com o tempo fui vendo mesmo, entendo isso ai € vi que nao tem diferencga, nao tem
diferenga que... Na verdade, essa questdao de um bacharel seria uma pessoa que teria
uma aversao a escola, que nao quer de jeito nenhum atuar na escola. A gente ndo pode
dizer nunca... Nao vou atuar. Entdo... ah... ndo vejo muito fundamento nessa divisao de
bacharelado e licenciatura.

Certo. Bom, na sua opinido, de quem deve ou deveria ser a responsabilidade de
discusséo, elaboragao e implantagao do curriculo de formagao.

Ah, acho que essa questdo de curriculo, a formagao deve ser construida de forma
conjunta, né, passando desde, pela parte da Comissdao de Graduagdo, a Diregdo, os
o6rgaos competentes disso, a propria universidade e os alunos, porque... ah, através dos
nossos anseios, das nossas experiéncias enquanto cobaias, podemos assim dizer, do
curriculo, € que nés vamos dizendo Oh! N&o concordo com isso, acho que poderia ser
melhorado isso aqui. Entdo acho que ndés, estudantes, temos uma participacédo ativa
nesse sentido. E cabe, dai, aos competentes a... analisar essas indagacoes, esses
processos ai e ver 0 que € viavel e o que que nao é viavel, entao acredito que essa, a
estrutura curricular € uma formagéo em conjunto, ndo compete a uma pessoa s6 ou um
6rgéo so.

E como € que tu vé esse processo que ta ocorrendo agora de reestruturagdo do
curriculo?

Isso ai eu acho que € um avango muito importante, assim, porque... é... eu entrei em
2005, mas esse processo de divisdo de curso e estruturagao curricular, acho que foi feito
antes, né, entdo nao sei como é que era antes, mas desde que eu entrei até agora, foi o
maior avango, podemos assim dizer, né... de que tu foi, ta sendo consultado, ta sendo
explanado, tem palestra, tem seminario mostrando os prés e contras, ndo da pra ti s6
seguir um eixo dizendo o que que é... e tu poder ter a tua opinido, tu dar a tua opiniéo,
né, e que isso, que essa opinido, ela vai ser arquivada, ela vai ser levada em
consideracao e vai ser, ah, fruto de um processo. Entdo... entdo acho que essa parte de
estruturacéo ta sendo agora, reestruturacao curricular € muito importante. E deveria ser
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assim sempre.

Fale a respeito de suas percepgdes e pensamentos sobre as relagbes possiveis,
existentes ou nao, entre a formacao inicial oferecida na Esef, e os conhecimentos
aprendidos, né, durante o curso, e a realidade complexa das escolas, na sua pratica
pedagogica.

Acho que um dos grandes desafios do curriculo e do... da Escola como um todo, como
uma... um lugar de formacdo de professores, € tu tentar, ah... intercruzar as... 0s
ensinamentos e as informacdes que tu tem na Escola com aquela realidade que tu vai
encontrar la fora, né. Temos diversas matérias que deveriam se complementar e muitas
vezes sao até antagonistas umas das outras, entdo... ah, as vezes fica dificil de tu
conseguir, ah... criar um elo de ligacdo entre elas pra que tu possa aplicar esse
conhecimento 13, né. Aqui temos um conhecimento basico, né, nao digo que teria que ser
muito mais avangado, mas € um conhecimento basico, mas, como eu comentei antes, a
gente tem que, n6s mesmos, buscar a nossa formagdo também. Nao adianta eu ficar
esperando de bragos cruzados, que vai cair o conteido em cima de ti e os professores
vao dar tudo o que tu quer... porque nao € assim, né. Mas, eu acredito que... que a
grande dificuldade que tem é essa... € tu poder fazer essa ligagao, assim, alguns
professores ndo conseguem, ou nao sei... porque seria, mas nao conseguem ti... ah,
intercruzar, realmente, essas informacgdes que tu aprende, desda parte humana, desda
parte biolégica, que tu vai aplicar na... no contexto la fora, né. Até a questao de realidade
de, de materiais... as vezes, as aulas ndo... ndo ti preparam, né, pra ti... do que, qual € a
realidade que tu vai encontrar |a fora... as vezes, tem farto material e tu ndo vai lidar com
farto material, tu tem recursos limitados, entéo, as vezes, destoa muito a realidade do que
tu aprende.

Entdo, agora fale sobre a sua opinido sobre o curriculo atual da formagao inicial da Esef,
ah... também falando sobre a relagao entre teoria e pratica. E como pensa que deveria
ser.

Bom... é... € um curriculo que eu acredito que visa te complementar... um curriculo que...
que ele permite tu refletir e tu pensar na tua pratica, do porqué que tu ta fazendo isso...
acho que os professores, de uma forma geral, ah, te instigam a pesquisar, a perguntar, a
refletir, né, desda parte biolégica, as areas biologicas as areas humanas, né... ah...
[tempo pensando] Entdo, acho que, acredito assim 6h... muito voltado... muito voltado pra
ti dar oportunidade, né. Tu tem a oportunidade, eles tentam te mostrar o caminho e tu vai,
ah... atras disso. Eu... eu me perdi um pouco nessa pergunta.

E, ah... sobre o curriculo atual, né, e... 0 que que tu acha da relagdo entre teoria e pratica.
Ah, sim, sim, sim... entdo, tem algumas disciplinas que, que... a esséncia delas é a teoria,
mas que se tu so tiver teoria e tu ndo conseguir relacionar isso com a pratica, ndo
adianta, né... entdo algumas eu vejo bem, bem defasadas isso ai... da muita teoria e tu
nao consegue, muitas vezes, visualizar isso na pratica, né. Ah... as cadeiras de esporte,
eu vejo elas, ah... bem até, a grande maioria, de conseguir, de ndo sé tu ter a pratica do
esporte, mas tu ter um embasamento tedrico sobre isso, né. Que tu precisa de um
embasamento tedrico... tem a questdo, seja questdo de... de forma de... de como,
metodologia de como tu dar aula ou entdo a questao do histérico do esporte, que eu acho
que é importante saber, ah, como é que se formou, como é que foi, pra de repente tu
poder adaptar e inventar coisas novas até, em relacdo a isso. Entdo... de uma forma
geral, ah... eu vejo uma teoria e uma pratica, assim né, do curriculo... eu consigo,
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consigo... ah... captar o que ta na teoria pra pratica, né, de forma geral. Entao, algumas
disciplinas é bem complicado, mesmo, outras ja sdo, &h, mais tranquilas de tu... de tu
adaptar. E o que eu falei, vai muito da tua, também da tua, do estimulo que tu tem, da tua
criatividade, tua vontade de fazer, porque se tu quiser fazer, tu vai fazer. Entendeu. Se tu
quiser pegar todos os conhecimentos que tu aplicou aqui e jogar na escola, tu vai
conseguir fazer. Nao precisa tu ser o melhor professor, o cara mais culto, intelectual, mas
se tu quiser mesmo, tu vai... fazer.

Fale sua opinido sobre as disciplinas oferecidas na Faculdade de Educacao da Ufrgs.
Bom... &h... a Faced, né, a Faced, ela... € um caso meio a parte, assim... que é muito
complicado de, de tu ter... de tu analisar assim e... ndo... ndo deixar as emog¢des tomarem
conta. Digamos que assim, ah, sdao dez disciplinas, dez disciplinas, entre elas...
disciplinas muito intelectuais, que estuda Filosofia... e algumas tentam entender o corpo
humano, o corpo, como é as reagdes, a Psicologia... outras falam sobre a escola, de
curriculo e tal. Ah... acho a grande dificuldade nossa, e da Faced para com a Educagéo
Fisica, € tu tentar, ah... transferir o que tu aprende na sala de aula, aquela educagéao pra
sala de aula, em corpos sentados na sala de aula, pra Educagao Fisica, que seriam
corpos mais, corpos em movimento, né. Entado, tu tentar, ah... ah, como é que a pessoa
vai reagir ou 0 que que ela necessita pra, pra prestar atencdo na Educacgéao Fisica, pra
poder fazer uma atividade fisica. Entdo, eu, eu, eu... eu vi dois... trés cadeiras, no
maximo, dessas dez, que conseguiram ou que te deram uma ideia de, de como é eu vou
poder aplicar esses conhecimentos que estdo passando aqui pra Educacado Fisica.
Entao, é uma... € uma... € uma parte bem complicada, assim, da Faced. Sera que ela,
realmente, ela consegue ti dar uma formagao, agora... porque nds temos a divisdo de
bacharelado e licenciatura, bacharel nao teria as aulas de educacao e o licenciado tem
essa aula de educagdo... e até onde essas aulas de educacdo, na Faculdade de
Educacao, te, ah... me dao competéncia suficiente pra ter mais preparo que o pessoal, do
que o aluno do bacharel? Entendeu. Ah, como eu falei, vai muito do aluno, claro, tu tem
que ir atras do teu conhecimento, mas em questao da Faced, eu acho que o ensino deles
nao é ainda, nao é o ideal pra gente, assim... de pelo menos o esforgo de... ou tu tentar
abranger a maior area possivel pra que os alunos, né... ah, consigam trazer isso pra
realidade deles. E a Educacgao Fisica é... € uma, uma area diferenciada. Lida com corpos
em movimento, ndo corpos sentados, entdo tu tem que ter muito mais versatilidade e
criatividade pra ti poder interagir. Entdo, eu acho que a Faced, ela ainda é... tem que
melhorar. Porque se nao melhorar, vai ser dificil.

Como tu acha que se pode fazer isso?

Primeiro por interesse dos professores, né, acho que os professores podem se mostrar
mais interessados em, em, em acatar esse publico que demanda bastante pra la, né.
Acho que falta um pouco de preparo pra eles nesse sentido, de ta... ou, talvez,
comodismo, nao sei. E por outro lado, os alunos também... falta um pouco mais de
empenho dos alunos, ir la e mostrar o trabalho deles, de... de tentar mudar essa viséo
que tém da Educagao Fisica, que... existe ainda certo preconceito em relacdo a
Educacéo Fisica, a Educagao Fisica é so jogar bola, e... e meche pra la e pra ca, e sem
fundamento nenhum. Nao! N6s temos conteudos, temos aulas tedricas, temos todo um
embasamento tedrico, entdo tudo isso tem... é, nds temos que mostrar pra eles, mas eles
também, acho que tém que, que pensar nesse sentido. Talvez uma parceria, ou uma...
aqui, a propria Educacdo Fisica tem varios professores das areas humanas que
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trabalham com isso, né, que... &h, que poderiam, de repente, analisar junto o curriculo e
construir em conjunto, ndo sei, das limitacbes que tém na Faced, daqui também, entdo
nao sei. De, de repente, construir essas aulas que sao da educacdo, da Faculdade de
Educacgao, que tem da Educagao Fisica, em conjunto. Dando opinides, discussoes, e
vendo o que que realmente é melhor pra... pra nés, né. Porque tu acaba fazendo e
passando desapercebido |4, muitas vezes. Se tu for ver, sdo raros os alunos que fazem
cadeiras eletivas da Faced.

Tu nao fez nenhuma?

Nao fiz nenhuma cadeira eletiva. Tu faz as dez obrigatérias e depois tu da gragas a Deus
que tu ndo precisa mais ir 14, entendeu. Porque... as vezes, tu também, tu é meio culpado
porque, as vezes, tu tem um certo preconceito em relagdo aos outros cursos, eles tém
contigo e tu tem com os outros cursos... De achar, por exemplo, o pessoal da Biologia
falando de, de... da botanica, ndo sei o que la, o que que tem a ver isso pra mim, ndo tem
nada a ver... Mas pra eles, no contexto deles, tem um sentido, entdo o pessoal da
Histéria, Geografia, as outras cadeiras que vai junto com a gente, tu acaba nao... Tendo
essa barreira também, entendeu. Entdo eu acho que é uma construgéo conjunta, como
eu te falei também. De repente os professores mais competentes pra isso poderiam, ah...
desenvolver um trabalho conjunto com eles.

Se fosse possivel dizer em poucas palavras, o que tu poderias me contar, que de fato,
aprendestes ao longo do curso de formagao que ira te ajudar em tua pratica pedagdgica.
Ah, posso dizer uma palavra... reflexdo. Acho que reflexdo é uma coisa que... que eu
consegui aprender bastante, absorver bastante aqui. De tu refletir sobre o que que tu ta
fazendo, sobre o que que tu quer, sobre o que que tu acha que, que, que... que os teus
alunos precisam, que a... que a educagao precisa. Acho que o carater reflexivo € um
grande diferencial que nés temos aqui na Escola. Acho que tem muitos professores que,
ah... chaves nesse processo, né, que te dao esse carater reflexivo. Algumas faculdades,
tu vé outras faculdades que apenas, ah... te dao o conteudo, mas ndo, nao te instigam a
questionar, a saber o que que realmente, pra que que serve aquilo ali. E muitas vezes o
professor é tido como uma pessoa... intocavel, né, tu pée no pedestal e o que ele falou, ta
falado. O que ele falou ta falado, ndo interessa se tu néo gosta, ndo. Na verdade, ndo. Se
tu... ele falou uma coisa, tu viu que nao concordou um pouco, ele vai te estimular... Ta
mas, porqué? Mas, por qué? Mas, por qué? Entdo tu tem esse carater reflexivo, refletir
sobre a tua pratica, né. E ndo simplesmente dar por dar, ou acha que tudo que te
acontece é... Nao, acontece porque é assim, porque ta certo. Ndo, se tu acha que néo ta,
nao ta de acordo com o que tu pensa, vai atras e mostra a tua visao, entendeu. Entdo eu
acho que a grande diferenga da, da, da nossa Escola, da nossa estrutura é essa,
reflexao.

E agora, que esta finalizando o curso e realizando o ultimo estagio obrigatério, o que
poderias me relatar sobre as suas futuras perspectivas docentes. Fale sobre as
manifestacdes da Educacao Fisica que lhe despertam mais interesse e vontade de
desenvolver algum tipo de trabalho.

Ah, acho que um dos grandes avangos da, dum, dum, da constru¢ido dum curriculo, de
um novo curriculo da licenciatura que foi reformulada, é a oportunidade de trabalhar em
trés estagios bem distintos, né, educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio.
Porque antes tu tinha s6 o ensino médio, entdo o pessoal... o Unico contato que tu ia ter
com a escola...
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Nao tinha.

...era so o ensino fundamental, né, na verdade. Fundamental, ndo ensino médio, ensino
fundamental. Entao, fazia uma cadeira la de, de um estagio de 150 horas... ia 14, cumpria
a tua tabela e muitas vezes tu fazia no ultimo, ultimo semestre... pra ti te formar. Deixou
por ultimo pra ti te formar. Entao acho que isso ai era uma coisa bem... bem pobre, assim,
que tinha. Agora com essa, com as trés... esses trés ensinos que tu vé... eu acho que
acrescenta bastante, né. Ah... ... sempre fui voltado muito mais pra area recreativa, eu
gosto de trabalha com recreacdo. Eu gosto de, de liberdade, de, de... como eu falei
antes, das pessoas estarem ali porque gostam, querem fazer e tal. Entédo a escola € um,
€ um, é... até pela questdo do que... da realidade escolar, da... do suporte pedagdgico
que nos temos ai, nesse ultimo estagio a gente t4 vivendo... [risada] de perto a... a
questao de como a Educagédo Fisica é vista na escola, de algo... ah, pra cumprir tabela,
de... entdo, muitas vezes, tu acaba te desmotivando. P! Se eu t6 ainda, enquanto
estagiario, né, pra cumprir curriculo, eu t6 tendo essas dificuldades, encontrando ai,
imagina depois quando eu, enquanto professor, ah, recebendo mal e tendo que pegar...
dez, quinze turmas, entdo... né, e nao ter uma estrutura fisica. Entdo eu... Bah! Sinto uma
certa preocupagao nesse sentido. Sinceramente, eu ndo, eu nao me vejo atuando na
escola, ah... em educacgao fundamental e médio. Por ventura, eu teria um certo interesse
com a educacgao infantil, eu gosto muito de crianga... das criangas, mesmo, de trabalhar
com elas, da receptividade delas, da participagao delas, né. E eu acho que, muitas vezes,
falta isso na escola, assim. Agora tem algumas escolas que tém educador fisico na
educacéo infantil, algumas creches... mas a grande maioria é unidocente. Eu nao t6
dizendo que unidocente nao tem competéncia pra fazer, mas eu acho que o educador
fisico vem, vem a... vem a acrescentar muito nisso. Exemplo disso € a creche da Ufrgs...
entdo as criangas sdao completamente estimuladas, né, desde cedo a... aos diversos
fatores que engloba o movimento humano. Entéo... eu... eu, eu tenho uma, eu tenho
uma, uma... uma simpatia pela area de recreacido e natacdo, entdo nao tenho ainda a
perspectiva de trabalhar na escola mas, como falei, ndo existe, ndo tem... Nunca vou
trabalhar... Se por ventura tiver a oportunidade, eu quero ter certeza que eu posso fazer,
que eu posso atuar, entendeu, que eu tenho competéncia pra fazer isso e tenho formagao
pra fazer isso. Entdo eu ndo quero ficar me restringindo a uma area de atuagao se eu
posso... atuar em varias areas, que € o grande diferencial da Educacéao Fisica, né, de
poder fazer. E com a licenciatura, eu teria essa oportunidade, de trabalhar na escola e
fora da escola, né.

Na sua opiniao, fale sobre quais conhecimentos deveriam ser centrais na formacéo inicial
em Licenciatura em Educacado Fisica, ou seja, o que deve ou deveria ser ensinado,
construido no curriculo e quais experiéncias, nos, estudantes, deveriamos vivenciar.
Principalmente, tu tem que tentar... tu tem que tentar adequar o que tu aprende com a,
com a realidade. Acho que a... a experiéncia que tu tem aqui dentro, ela é valida mas
muitas vezes destoa do que realmente é a realidade la fora. Acho que tu deveria, ah... ter
mais vivéncia nisso, trazer a Escola pra fora, levar a Escola pra fora, trazer as escolas
pra dentro e tu poder aplicar o que tu ta vendo aqui e, como eu falei, o carater reflexivo,
de tu... tu aprender uma teoria... Vou aplicar. Ai tu vai la aplicar e ndo deu certo. T4, o que
que ndo deu certo? Sera que foi falta de material? Sera que eu nao sei conduzir uma
aula? Sera que as criangas nao estao preparadas? Entdo eu acho que é isso que falta
um pouco, essa aproximacgao, assim, do que realmente a gente aprende com... € 0 que
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realmente a gente vai ser... acessivel na pratica, né. Entdo eu acho que essa poderia ser
um ponto mais, ah, central, assim, mais focado. Por que... muitas vezes os projetos de
extensao que nos temos aqui sao vivéncia pura disso, né. Se a gente da contato com
muitas pessoas, entretanto a questdo de espaco fisico e material € irreal, é surreal, né,
temos uma piscina la com diversos materiais, uma piscina semiolimpica, uma piscina de
aprendizagem e tu sabe que la fora, na mesma piscina, tu vai dar aula pra um monte de
gente ao mesmo tempo e diversas caracteristicas, né. Entdo muitas vezes, por exemplo,
uma cadeira que talvez, técnicas de ensino, de algum esporte, ela, de repente, ela foca
sO num, num, num, num... numa visao, assim, nao contemple as outras, assim. Entao, eu
me lembro de ter feito uma disciplina que... tu tinha um numero limitado de materiais,
entdo dai tu vé... Bah! O que que eu vou fazer com aqueles materiais, né. E
desenvolvemos os jogos, umas atividades bem interessantes, assim, entdo elas
conseguiram realmente dizer... Ta!l Eu sei dar aula de handebol quando eu tenho uma
bola pra cada aluno ou uma bola pra dupla. Ta! E quando tenho uma bola pra todo
mundo? Né, entdo essa questdo de tu poder aproveitar... outros materiais, outros
recursos que tu tem. E a recreagao € uma, uma area que trabalha muito com isso... né,
trabalha muito a questdo de nao precisar de material ou de, de, do espaco fisico, tu
aproveitar, as vezes, o que tem de deficiente no espaco fisico pra ti poder propor uma
atividade, entendeu. Entao, eu acho que a questado da... de, de, da realidade. O que tu
aprende aqui e pensar no que tu aprende e como € que eu aplicaria isso na... la fora, nao
sO dentro da escola, mas como fora da escola.

Ultima pergunta, entdo. Se vocé comegasse a trabalhar em uma escola publica nas
préximas semanas, como organizaria suas aulas, sua inser¢cdo na escola, o que faria
primeiro, com quem conversaria, que tipo de aula gostaria de organizar, como se
relacionaria com os estudantes, etc.

Bom, tenho uma caracteristica de, de tentar, tudo que eu faco, tentar fazer... dar o melhor
de mim, assim, de tentar ser bem, ah... bem participativo. Os estagios que eu fiz, os, os
dois e agora fazendo esse do funda... do ensino médio, &h... eu procurei me interagir com
a escola, saber o que que ta acontecendo na escola, qual é o plano politico pedagdgico
da escola, qual é o plano de estudo do professor, que que ele trabalhou com a, com as
turmas, com aquela turma, no eventualmente, que eu queira pegar e tal... Entdo, ah, isso
€ o fundamental, tu é, tu ndo é sé o professor de Educagao Fisica, tu é o professor da
escola, né, entao tu tem que saber a realidade da escola, a comunidade que ta em volta,
esse dialogo ai que tem em volta. Ah... o grande lance que nds temos, o diferencial da
Educacdo Fisica pros outros cursos, € essa, € essa aproximagcdo que os alunos tém
conosco, né, de que... muitos se, se aproximam pela questdo do professor, ah, ser mais
aberto, digamos assim, de ter... a questao aquela da atividade de bola e tudo mais, entao
€ mais facil lidar. E junto com isso vem uma responsabilidade muito grande, né, que as
vezes tu fica impressionante, impressionado com a... com a falta de profissionalismo que
alguns educadores fisicos tém, assim. Tu tem um grupo muito bom de criangas pra ti
trabalhar, mas tu ndo, nao explora isso, e acaba depois botando a culpa em... na escola,
ou botando a culpa nos alunos, e tal. E muitas coisas tu deixa passar, por exemplo, teve
uma vez, que eu dei aula no Colégio Paulo da Gama, que la teve a Semana Farroupilha,
e a Semana Farroupilha tu fica pensando... Bah! Que que tem a ver com a Educacéao
Fisica. P6! Tem um monte de coisa pra fazer na Educacéao Fisica. Eu trabalhei, mesmo
enquanto estagiario, peguei o calendario da escola, vi quais eram os feriados, quando é
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que ia pegar e nas minhas aulas, eu fui la, montei uma coreografia com eles pra... de, pra
apresentacao, que la eles tém uma apresentacdo um dia da semana, e depois tem um
desfile, entdo tu tem que montar um desfile e desfilar com as criangas depois, 14, pra... e
dai os... corpo docente da notas e tudo mais, e tal. E a minha turma era a unica que nao
tinha representante, dos professores da, regentes da escola, e... eu fui 14 e abracei a
causa. Nao era a minha obrigagéo, era estagiario, ia la cumprir o papel, mas... acredito,
enquanto estiver na escola, faz parte da minha atuagao, né. Entdo, se nos estagios eu ja
faco, eu ja tenho essa, essa concepcao de interagir... P8! ...na... se eu for trabalhar
mesmo nha escola, vai ser potencializado isso, né. E minha maneira de, de, de lidar com,
com, com os alunos é muito natural. E como se eu... um professor me falou assim... Ah!
Que os alunos, eles deveriam... ah, eles sao teus alunos aqui e ndo sao teus amigos. E
tu ndo tem amizade, tu ndo vem aqui pra fazer amizade, tu vem pra, pra dar a tua aula,
teu conteudo e tal. Ja ndo concordo com isso. Eu acho que tem uma, tu tem relacéo, as
pessoas se relacionam e eu gosto de me relacionar com os alunos, de saber, de
conhecer os alunos, de... de, sei |4, contar uma piada, de, de, de rir com eles, de saber o
que que ta acontecendo, né, de questionar também, eu gosto muito de questionar. Que
as criangas tém muito disso... Ah! Nao gosto! Mas nao gosta por qué? Ai nunca fica se
questionando porque, né. Entdo, trato muito bem, assim, e eu acho que isso vem de
resquicios da recreagdo... que a recreagcdo € uma... € uma area que atua muito essa
questao de, de prazer, né, de tu ta ali porque tu quer, de atividades...

[troca de lado da fita]

E Vai

M Entdo, comeg¢ando na escola, exatamente isso. Conhecer a escola, saber qual é a
proposta dela, da filosofia dela, &h, questdo de espaco fisico, um diagnéstico, né, saber
qual é o espago que eu tenho, qual é o material que eu tenho... e, a partir disso,
desenvolver um, tentar desenvolver o melhor trabalho, assim, de tentar... &h, dar
opgdes... pro aluno ndo se especializar em algum esporte, algum conteudo e dar opgdes
pra ele, realmente, ele, ele pode escolher, né, porque na escola é o espago pra isso, né.
E o espaco de tu vivenciar o maximo de atividades possiveis e também ir conciliando a
teoria com a pratica. Acho que sala de aula também faz, faz parte... ah, tu saber a histéria
do esporte, da atividade fisica, questao de saude, do, das doengas, né, da, da, dos temas
de nutricdo, essas alimentacdes, suplementos e tudo mais... e a gente tem varios
recursos que a gente pode utilizar nesse sentido, ndo € sé quadra, nao é so bola, entao...
tipo video, slides... Acho que tém diversas atividades assim, que tem, tem bastante coisa
pra trabalhar na escola. Basta tu ter um apoio, né, pra ti poder fazer isso ai e... vontade
também. Motivacao que é o fundamental.

E Tu quer acrescentar alguma coisa de algum tema que a gente discutiu aqui?

M E, acho que so pra fechar, fazer um encerramento assim. Eu t6 ja ha cinco anos, mais ou
menos, aqui dentro da faculdade, né, acredito que, que é uma, uma faculdade, uma
Escola de referéncia, com certeza. Tive a oportunidade de estar no exterior e é conhecida
por isso, exatamente por essa questao de, da, do... do educador fisico da Esef, da Escola
da Ufrgs, ele ter esse carater critico, assim, essa parte reflexiva critica. Entdo, de ndo se
contentar s6 com que que € isso ou questionar, entendeu. Entdo eu acho que eu saio
daqui, saio da Escola com, com um diferencial, por ter estudado aqui, vivenciado isso,
mas também tendo consciéncia de que eu fui atras. Trabalhei em projeto de extensao, t6
trabalhando agora em pesquisa, entdo... eu acho que isso é que falta um pouco, as
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vezes, pros alunos aqui, que passam batido pela Escola e ndo aproveitam o que oferece
aqui. Porque os projetos sdo a oportunidade de tu ligar realmente o que tu aprende na
teoria e ver se essa teoria da certo na pratica. Nao da certo, deu certo, dai tu vai
reconstruir a tua parte tedrica, o teu jeito, a tua metodologia de dar, entendeu, tu busca
referenciais tedricos, mas a tua pratica, tua pratica docente vai ser de acordo com as tuas
caracteristicas e o que tu acredita. Entdo eu acho que... que o curriculo, ah, tem seus
defeitos, né, eu acho que nao tem como ser cem por cento perfeito, mas que do jeito que
t4 sendo o andamento das coisas tem tudo pra, pra melhorar, isso ai. Nao so, ah...
questao dos professores atuar, atuantes, mas os alunos mesmo. Acho que tem que partir
de tudo mundo isso pra, pra que a Escola, pra que a Escola de Educacgao Fisica melhore.
E eu espero que tenha essa unificagao dos cursos de novo, ai, pra nao ter essa dor de
cabeca de saber o que que eu vou fazer e limitar minha area de atuagao. Muito obrigado!

Isso ai.



APENDICE F - LISTA DE UNIDADES DE SIGNIFICADO RELEVANTES

1) Escolha do curso
2) Educagéo Fisica
3) Experiéncias em Educacao Fisica
4) Expectativa inicial
5) Curriculo
6) Concepcao inicial de curriculo
7) Concepgao atual de curriculo
8) Estudantes
9) Professores
10) Diferengas Licenciatura e Bacharelado
11) Diviséo Licenciatura e Bacharelado
12) Formacéo unificada em Licenciatura
13) Comgrad
14) Reestruturagao curricular
15) Licenciatura em Educagéo Fisica / curso tradicional
16) Bacharelado em Educacéao Fisica / curso novo
17) Formagéao
18) Buscar formagao
19) Formagao humanistica / humana
20) Estrutura disciplinar
21) Pesquisa e extenséo
22) Formagéo extra / diferenciada
23) Areas de atuagdo / mercado de trabalho
24) Técnicas / técnicas de ensino
25) Auséncias / limitagdes do curriculo
26) Moral do professor
27) Psicolégico do professor
28) Complexidade escolar
29) Interpretagéo da realidade
30) Vivéncia
31) Conteudos da Educacao Fisica
32) Carater pedagdgico
33) Disciplinas obrigatorias
34) Disciplinas eletivas
35) Faced
36) Interagao com colegas
37) Preconceito
38) Especificidade da Educacéo Fisica
39) Linguagem especifica
40) Perspectivas pedagodgicas
41) Conhecimentos
42) Ligagao entre conhecimentos
43) Dedicacao dos estudantes
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44) Exigéncia dos professores

45) Autoritarismo

46) Ser professor

47) Vocagéao

48) Perspectiva docente

49) Trabalhar na escola

50) Trabalhar fora da escola

51) Estagios obrigatdrios

52) Ensino Infantil / Fundamental / Médio
53) Regras

54) Jogos

55) Esporte

56) Expressao corporal

57) Responsabilidades

58) Construgao conjunta / trabalho coletivo
59) Transdisciplinar

60) Educacao Fisica escolar

61) Plano de ensino

62) Diagnostico

63) Condigbes motoras

64) Condigbes socio-afetivas

65) Espaco fisico

66) Materiais

67) Interagdo com alunos

68) Concepcéao de Educacgao Fisica
69) Professor larga bola

70) Conhecer a escola

71) Despertar interesse dos alunos
72) Relagdo com alunos

73) Relacao afetiva / forte

74) Fazer diferenga para sociedade
75) Gosto pelo esporte e atividade fisica
76) Competéncia para ensinar

77) Recreagao

78) Escola estrutura fechada

79) Professores de Educacao Fisica
80) Ensino superior

81) Cobaias do curriculo

82) Dificuldades

83) Desejos / anseios

84) Opiniao dos estudantes

85) Aversao a escola

86) Realidade

87) Relacéo teoria e pratica

88) Reflexédo

89) Oportunidades



90) Criatividade
91) Motivacao
92) Pesquisar / questionar
93) Corpos em movimento
94) Unidocente
95) Interesse
96) Professores competentes
97) Plano politico pedagogico
98) Aproximagao com a realidade
99) Esef
100) Pratica docente
101) Realidade escolar desmotivante
102) Suporte pedagodgico
103) Salario
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APENDICE G - QUESTIONARIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCAGAO FisSICA
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO — JONAS VASCONCELLOS DANIEL

Questionario

- Nome: - Data: / /

- Cidade em que reside:

- Ano de ingresso no curso de Formagao Inicial:

- Ano de previsao de conclus&o do curso de Formacgéo Inicial:

- Cursos diversos que realizou antes e durante o periodo de formagao:

- Experiéncias docentes realizadas até o momento:

1. Quais eram suas expectativas iniciais quando iniciou o curso de Educagao Fisica?

2. Quando iniciou o curso de Educacdo Fisica, que entendimentos tinha sobre

curriculo?
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3. E agora, que vocé esta finalizando o curso, o que pensa sobre curriculo?

4. Qual sua opiniao sobre o curriculo atual da Formagao Inicial da EsEF, de como o
conhecimento é organizado e da relacao entre a teoria e a pratica? Como pensa que

deve ser o curriculo?

5. E agora, que vocé esta realizando o ultimo estagio obrigatério, 0 que poderia

relatar sobre suas futuras perspectivas docentes?

6. Identificas alguma mudanga em relagao as expectativas iniciais? Quais?
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