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RESUMO

Esta tese descreve e analisa um corpus de 341 redagdes submetidas ao Concurso Vestibular
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul de 2014 (CVUFRGS), cuja proposta de tema
foi “O meu classico”, na qual o candidato deveria apresentar uma obra ou livro que
considerasse especialmente significativo, fundamentando os motivos para a sua escolha. A
partir desse corpus, pelos pontos de vista dos Estudos do Léxico, da Linguistica Textual, da
Linguistica de Corpus (LC) e da Linguistica Computacional (LCOMP), depreendem-se
padrdes 1éxico-sintaticos correspondentes a trés faixas de desempenho nas quais as redagdes
foram separadas. Em um universo de reda¢des que vao da nota 1 a nota 25, a Faixa 1
compreende textos de nota 1 a 10, a Faixa 2 compreende textos de nota 11 a 19 e a Faixa 3
compreende textos de nota 20 a 25. Por meio das andlises propostas, descreve-se um
fenomeno denominado Engaiolamento. Esse Engaiolamento torna-se identificavel via
depreensdo de padrdes lexicais e sintdticos presentes no corpus sob exame. Esses padroes
encontram-se em textos cuja estrutura de redacdo ¢ canodnica, em que se percebe que forma e
contetido sdo reproducdes de uma féormula estudada para aprovagdo no vestibular, algo
corroborado por estudos linguisticos que trataram do assunto. Ao vincular o fenomeno do
Engaiolamento a estratégias de aprovacao no vestibular, sdo oferecidos dados diferenciados
sobre o processo de avaliagdo desta prova, buscando-se subsidiar especialmente professores
da area de Linguagens que atuam em Cursos Pré-Vestibulares Populares (PVPs). A pesquisa
apresenta 30 anos de historia da prova de redacdo do CVUFRGS, discute as mudangas nas
suas propostas, reproduz as grades de avaliacdo utilizadas e aponta possibilidades de uma
analise léxico-sintatico-estatistica, via LC e LCOMP, para a depreensdo de padrdes dos
textos. Os padrdes depreendidos no corpus sdo contrastados as notas atribuidas, relacionando-
se essas notas ao desempenho do alunado da Organizagdo Nao-Governamental para Educagdo
Popular (ONGEP), um PVP de Porto Alegre/RS. Disso conclui-se que a “redacdo nota dez”
para esses estudantes ¢ a redacdo que se enquadra na Faixa 2 analisada, redac¢des de nota 11 a
19, em especial, as notas entre 16 e 19. Defende-se, assim, que se deixar engaiolar nessa faixa
de notas significa compor argumento suficiente de aprovacdo para estudantes que concorrem
ao CVUFRGS via Reserva de Vagas, permitindo que acessem aos diversos cursos para os
quais concorrem. Essa faixa de notas, como se demonstra, ¢ composta por redagdes com 200-
400 palavras, segmentadas em 12-20 sentencas, estruturadas em 4 ou 5 paragrafos, com
namero significativo de desvios ortograficos e de pontuacdo, de inteligibilidade complexa
(indice Flesch 30-49), cuja tipologia argumentativo-narrativa predomina e cujo contetido
(autores e obras citadas no tema de redagcdo proposto) corresponde as Leituras Obrigatorias
exigidas no CVUFRGS e a obras literarias adaptadas para outros suportes (cinema, seriados,
videogames). Como resultado suplementar, dados da pesquisa ja alimentam o site
“Escrevendo em Portugués”, um prototipo de repositorio de propostas de redacdo. Esse
repositorio visa a subsidiar educadores que atendem estudantes de classes populares.

Palavras-chave: Redacdo. Producdo Textual. Escrita. Lingua Portuguesa. Linguistica de
Corpus. Cursos Pré-Vestibulares Populares.



ABSTRACT

This thesis describes and analyzes a corpus of 341 essays submitted to the Concurso
Vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul 2014 (CVUFRGS-2014) that had
as writing proposal "My classic" (O meu classico), in which candidates had to present a book
considered specially representative to them, sustaining the reasons for the choice. From this
corpus, from the point of view of Lexical Studies, Textual Linguistics, Corpus Linguistics and
Computational Linguistics, lexical-syntactic patterns were identified corresponding to three
performance bands in which the texts of the corpus were separated. The essays range from
score 1 to 25. Band 1 comprises texts from 1 to 10, Band 2 comprises texts from 11 to 19 and
Band 3 comprises texts from 20 to 25. Through the analises we propose, a phenomenon called
Encagement is described. This Encagement is identified through the deprehension of lexical
and syntactic patterns present in the corpus. These patterns are found in texts in which the
writing structure is canonical, form and content are perceived as reproductions of a formula
studied to have success in CVUFRGS, something corroborated by other studies that deal with
writing and essays. By linking the Encagement to college entrance exam strategies, data are
presented about the evaluation process, in order to provide information to Language teachers
that work in Popular “pre-vestibular” Courses. This research presents a 30-year history of
CVUFRGS essay writing, discuss the changes in these writing proposals, reproduces the
evaluation grids used and points out possibilities for a lexical-syntactic-statistics analysis,
through Corpus Linguistics and Computational Linguistics, to depreend patterns in texts. The
patterns are crossed with the performance of students at Organizagdo Nao-Governamental
para Educacdo Popular (ONGEP), a Popular “pre-vestibular” course in Porto Alegre/RS. We
conclude that the "best score essay" for these students is the writing that fits in our analyzed
Band 2, score 11 to 19, especially the scores between 16 and 19. We defend that by letting be
encaged in Band 2 means to have sufficient score for approval to get into the University. This
band, as we have shown, is composed of essays with 200-400 words, segmented in 12-20
sentences, structured in 4 or 5 paragraphs, with significant number of spelling and
punctuation mistakes, complex intelligibility (Flesch Index 30-49), whose argumentative-
narrative typology predominates and whose content (authors mentioned in the proposed
writing theme) corresponds to the Compulsory Readings required in CVUFRGS and to
literary works adapted for other media (cinema, tv series, videogames). The data obtained
serve as a basis to feed the website "Escrevendo em Portugués", a repository of proposals of
CVUFRGS. This website is designed for training teachers who work in Popular “pre-
vestibular” courses.

Key-words: Essay. Writing. Portuguese. Corpus Linguistics. Popular “pre-vestibular”
courses.
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INTRODUCAO

Quem cala ndo consente. Quem cala, ou estd se guardando
ou se submetendo. A segunda op¢ao € a mais comum: quem
cala se submeteu. Entretanto, existem variagdes barulhentas
da submissdo calada, onde o que se fala é o nada. Uma
destas variagdes parece ser a redagdo escolar.

Gustavo Bernardo

O excerto “quem cala ndo consente”, retirado de um livro dos anos 80, chamado
Redacdo Inquieta, de Gustavo Bernardo, conversa com minha caminhada enquanto educadora
ao trabalhar em cursos pré-vestibulares populares (PVPs). Na obra, Gustavo Bernardo critica
publicacdes jornalisticas e académicas da época e cunha o termo DESEXPRESSAO. Esse
termo ¢ uma mistura das palavras desespero e expressdo, usado em todo o livro para falar de
uma geragdo de jovens que, mesmo tendo a possibilidade de falar, ainda ndo fala. As portas da
escrita da Constituicdo Cidadao de 1988, tempo de abertura e renovacao politica no Brasil, o
autor nos leva a pensar no que ¢ feito na escola quando o assunto ¢ ensinar a ler e a escrever,
isso tendo em conta o final de um cenario politico de privagao de direitos e de repressdo do
pensar. Afirma ele que, aos poucos, o principal objetivo de escrever foi perdendo sua funcao
fundamental, que seria o da autoafirma¢do, assumindo o seu sentido inverso: o da

autonegacao.

De 1988 saltamos para 2018, contabilizando 30 anos da Constituicdo Cidada e da
pratica do que Gustavo Bernardo chamou de desexpressdo. Nesta tese, ndo vamos falar de

desexpressdo, mas, sim, de um termo, para mim, mais justo, o "Engaiolamento".

A metafora da gaiola nos ocorreu quando conversavamos sobre cursinhos pré-
vestibulares populares (PVPs), nos quais atuo como professora de lingua portuguesa, e sobre
como testemunho o ensino de leitura e de escrita nesses lugares. Considerando que temos
cerca de 40 semanas nos PVPs, ao longo de um ano letivo, para lidar com o ensino de leitura e
escrita, ¢ necessario tragar estratégias para que, nesse periodo de um ano, estudantes consigam
escrever uma redagdo de sucesso para o Concurso Pré-Vestibular da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, considerando, por exemplo, a proposta de tema de 2014 (CVUFRGS-
2014).

Essa redacdo de sucesso ¢ o texto que permitird a esses estudantes ingressar no ensino

superior: um texto dissertativo-argumentativo cuja estrutura ¢ estavel e ja bem conhecida.



Essa uma redagdo de sucesso, para esse contexto, ndo ¢, necessariamente, a redagdo nota 10,

como veremeos.

E possivel ensinar a escrever uma redagio de sucesso em um ano trabalhando com
macetes, dicas, formulas, ensinando a dangar conforme a musica. Estariamos
instrumentalizando os estudantes, durante um ano, para passar no vestibular. Mas, ¢ o depois?
Essa preocupacgdo com o depois significa, para nds, garantir a permanéncia dos estudantes dos
PVPs nos cursos universitarios. Sabemos que a pratica de apenas reproduzir o que ¢ esperado
ndo nos leva muito longe e faz com que nos anulemos, de certa forma, como estudantes e,

mais tarde, como futuros pesquisadores, futuros profissionais e cidadaos.

Essa preocupacao com o depois ¢ compartilhada entre professores de PVPs e colegas
professores universitarios, constituindo uma rede preocupada em ampliar letramentos de
modo continuado. Essa preocupagdo, recentemente, conseguiu materializar-se em iniciativas
do Governo Federal e nas universidades, tais como o Programa de Apoio a Graduagido (PAG),

um projeto surgido no 4mbito do Programa REUNI'.

Tendo em vista que ha continuidade na preocupagdo do desenvolvimento de
letramentos para a permanéncia dos estudantes de classes populares nas universidades,
voltamo-nos apenas para a redacdo de sucesso e, mais, um sucesso no contexto dos PVPs. O
que Gustavo Bernardo chama de desexpressdo, conforme entendo, pode associar-se aos PVPs,
pode ser entendido como uma estratégia. Afinal, preparamos esses estudantes para o
vestibular, prova na qual precisam redigir uma reda¢do conforme um dado padrio pré-
estabelecido. No entanto, ndo acreditamos que haja falta de expressao ou de incentivo para se
expressarem nos contextos dos PVPs. Pelo contrario, a expressdo e o livre pensar sio
incentivados ndo sé nas aulas de Linguagens como nas de Ciéncias Humanas, da Natureza e
Matematica. Por isso, porque sera preciso um enquadramento da expressao livre, pensamos

em “Engaiolamento".

! Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que tinha
como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na educac¢do superior. Na UFRGS, durante a
existéncia do REUNI e dos PAGs, foram desenvolvidas atividades gratuitas aos sabados para os alunos de
graduacdo para melhorar seu desempenho académico. O PAGI1, na UFRGS, tinha como objetivo apoiar a
realizagdo de estudos sobre a retengdo e evasdo de alunos em cursos de graduagdo e o PAG2 apoiava os
estudantes que necessitassem de refor¢o no processo ensino-aprendizagem em Célculo, Fisica, Quimica, Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa. O PAG-Lingua Portuguesa, na UFRGS, estendeu-se de 2010 a 2015, contando com
a coordenacdo da professora Carmem Luci da Costa Silva e com a participagdo de bolsistas do curso de
graduacdo e de pds-graduagdo em Letras.
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A palavra "gaiola" vem do latim caviola, e pode significar muitas coisas. Gaiola pode
ser uma cavidade, uma jaula. Pode ser um objeto em que se encerram as aves, pode ser uma
grade para transportar moveis ou mercadorias, pode ser uma jaula que aprisiona feras. A
gaiola pode também ser a estrutura de um edificio, feita de madeira ou de ferro. Quando
falamos em gaiola, podemos estar falando de uma casa pequena onde moramos; ou da cadeia.

No Para e no Amazonas, a palavra "gaiola" também significa um "barco".

Nesta tese, nomeamos um processo de escrita da redacdo de sucesso no PVP: o
Engaiolamento. Em oposi¢ao a Desexpressdo, o Engaiolamento, para nds, ¢ o processo de
submeter-se ao passo que se toma conhecimento dos elementos envolvidos na avaliagdo desse
um texto. Ensinamos nossos estudantes € a nd6s mesmos em nossas trajetdrias académicas a
nos adequarmos a um modelo prototipico de escrita. Ensinamos que uma redagdo deve ter
comeco, meio e fim. Que deve ser escrita respeitando um determinado numero de linhas,
preenchidas com palavras, frases e paragrafos. Falamos das palavras que cabem nessa gaiola,
e das palavras que s6 devem habitar fora dela. E assim, estrategicamente, ensinamos e

aprendemos a €SCrever.

Ha algo muito errado quando falamos de escrita de textos, mas ndo falamos do porqué
de escrever, do para qué escrever e do para quem escrever. Falamos do formato, da estrutura e
do que ¢ esperado, mas ndo ajudamos a pensar por quem esse formato foi estabelecido, para
qué essa estrutura ¢ seguida e sobre quem espera e o que essa pessoa espera da nossa escrita.
Escrevemos para alguém. Com um proposito. NoOs escrevemos para alguém por algum

motivo.

A ndo existéncia dessa reflexdo sobre o escrever foi impulsionada pela inser¢do da
prova de redacdo nos concursos vestibulares brasileiros. No Concurso Vestibular da UFRGS,
isso aconteceu nos anos 70. Desde 14, vemos muitas distor¢des propagadas ndo sé em sala de
aula como também na midia sobre o que seja escrever bem e escrever mal. H4 a impressao de
que escrever mal significa ndo saber a ortografia de palavras e a de que escrever bem ¢ uma
habilidade reservada a uns poucos, que tém o dom da criatividade. Escrever ¢ um privilégio,

de fato, ndo hé como negar. Assim como ler também o ¢é. Mas ndo deveria ser.
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O analfabetismo no Brasil, de 2001 até 2011, caiu de 12% para 6% (INAF, 2011), mas
a diminuicdo do numero de analfabetos’ ndo se refletiu no aumento de pessoas com
letramento pleno, que permaneceu o mesmo nesse periodo. J4 o nivel de pessoas com
letramento basico aumentou de forma significativa, de 34% em 2001-2002 para 47% em
2011. Dentro dos parametros de classificacdo de alfabetizagdo elementar, intermedidria e
proficiente postos pelo INAF estdo 73% dos brasileiros, um dado positivo até 2016 (LIMA et
al., 2016).

Os resultados preliminares do INAF 2018 (LIMA; CATELLI JUNIOR, 2018, p. 8)
apresentam algumas variacdes nesses dados: em 2018, sdo 3 em cada 10 brasileiros os
Analfabetos Funcionais (niveis Analfabeto e Rudimentar de acordo com os niveis descritos
pelo INAF). De acordo com os autores:

Os resultados obtidos ao longo de mais de uma década mostram uma significativa
reducdo do niimero de Analfabetos, caindo de 12%, em 2001-2002 para 4% em

2015, embora os dados desta ultima edi¢ao sinalizem uma inflexdo nessa tendéncia,
indicada por um novo aumento desse patamar em 2018.

Sendo esses resultados preliminares do estudo, ¢ relevante apontar que algumas
politicas de Educagdo foram modificadas em 2016-2018, tais como a extin¢do de secretarias e
departamentos do Ministério da Educagdo, como a Secretaria de Educag¢do Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade ¢ Inclusdo (SECADI) e a fusdo do Ministério da Comunicagao
com o da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes. Essas medidas podem ter surtido impacto nos

dados da pesquisa, levantados entre fevereiro e outubro de 2018.

* Os conceitos de “analfabeto” e “proficiente” sio utilizados aqui conforme a classificagio estabelecida pelo
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF). Sdo cinco os niveis de classificacdo: analfabeto, rudimentar,
elementar, intermediario e proficiente.

*  Analfabeto: impossibilidade de realizar a leitura de palavras e frases, ainda que uma parcela de sujeitos
analfabetos leia nimeros familiares.

* Rudimentar: capacidade de localizar uma informacao explicita em textos curtos e familiares, ler e
escrever numeros usuais.

* FElementar: capacidade de selecionar uma ou mais unidades de informagdo, observando certas
condigdes, em textos diversos de extensdo média realizando pequenas inferéncias.

* Intermediario: capacidade de localizar informacdes expressas de forma literal em textos diversos,
realizando pequenas inferéncias; interpretar e elaborar sinteses de textos diversos; relacionar regras com
casos particulares a partir do reconhecimento de evidéncias e argumentos e confrontando a moral da
histéria com sua propria opinido ou senso comum; reconhecer o efeito de sentido ou estético de
escolhas lexicais ou sintaticas, de figuras de linguagem ou sinais de pontuacao.

* Proficiente: capacidade de elaborar textos de maior complexidade com base em elementos de um
contexto dado; opinar sobre o posicionamento ou estilo do autor do texto; resolver situagdes e
problemas relativos a tarefas de contextos diversos, que envolvem diversas etapas de planejamento,
controle e elaboracdo, que exigem retomada de resultados parciais e o uso de inferéncias.
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De acordo com o que aponta o INAF, os dados sinalizem “uma inflexdo nessa
tendéncia, indicada por um novo aumento desse patamar em 2018”. O aumento do patamar,
aqui, ¢ o aumento do nimero de Analfabetos no Brasil. Essas informagdes sdo significativas
pois através delas compreendemos que o acesso ao conhecimento por meio da compreensao
de leitura de textos escritos ¢ ainda restrito a uma pequena parcela da populacdo brasileira, e
que garantir 0 acesso a textos por meio da leitura é assegurar a populacdo o direito de
participar da cultura humana ndo sé da época atual, mas de todas as épocas (PASQUALINI,
2018). Além disso, significa compreender que compartilhar vivéncias através da narrativa
escrita ¢ um componente fundamental da construcdo da experiéncia humana e da vida em
sociedade, portanto, poder escrever faz parte de poder ser cidaddo. E ser capaz de escrever

significa ser capaz de ler, uma vez que um saber ndo caminha sem o outro.

Pesquisas como o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) e Retratos da Leitura no
Brasil (RLB) revelam que grande parte da populacdo brasileira, a populagdo universitaria
incluida, ndo ¢ considerada funcionalmente alfabetizada em nivel proficiente. Pessoas
proficientes seriam aquelas cujas habilidades ndo mais impdem restri¢gdes para compreender e
interpretar textos em situagdes usuais: leem textos de maior complexidade, analisando e
relacionando suas partes, comparam e avaliam informagdes e distinguem fato de opinido.
Juntos formamos uma massa de ndo-leitores e de nao-escritores em um pais de dimensdes
continentais onde a desigualdade se enraiza cada vez mais em funcao da falta de acesso. Essa
falta de acesso estd na impossibilidade de compreender os textos que garantem nossa
cidadania, na falta de uma educacdo de qualidade que forme cidaddos criticos e ativos na

sociedade, falta de acesso, portanto, a informacao. E ter informagao ¢ ter poder.

Busco tornar esses processos que envolvem o enquadramento antes citado mais
transparentes. Além disso, espero poder propor estratégias de ensino que tenham como base
dados linguisticos de desempenho escrito de vestibulandos. Nessa dire¢do, nesta tese,
descrevo e analiso 341 redagdes produzidas para o Concurso Pré-Vestibular da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul de 2014 (CVUFRGS-2014). Esse corpus de redagdes € o centro
do trabalho e dele extraimos resultados para sugerir encaminhamentos para um ensino de
escrita que impulsione estudantes a passarem no vestibular, a0 mesmo tempo em que possam
reconhecer os processos de Engaiolamento a que estdo sujeitos. Quero, com isso, aumentar a

possibilidade de acesso dos estudantes dos PVPs ao Ensino Superior. Ao final deste texto,

21



\

conforme imagino, ofere¢o uma “rota de fuga” em 7 passos, uma alternativa a “pedagogia das

dicas” comumente encontrada em aulas de redagdo de cursinhos pré-vestibulares.

As redacdes que fazem parte do corpus, cujo o tema era O seu cldssico, produzidas
pelos candidatos ao CVUFRGS-2014, versam sobre livros. Os candidatos foram convidados a
considerar um livro classico, aquele que sempre pensassem em voltar a ler ou que
recomendassem a um amigo. Na redacdo, deveriam identificar um livro como o seu cléssico,
explicar por que ele mereceu esse lugar em sua vida e apresentar argumentos que
justificassem essa escolha. Essas redagdes foram corrigidas pela equipe de avaliadores de

redagdes da UFRGS e receberam notas.

A descricdo e analise desse corpus servem, justamente, ao objetivo de mapear e
desvelar o processo que chamamos de Engaiolamento. Procuramos encontrar no corpus de
redagdes marcas desse Engaiolamento que, defendemos, podem ser depreendidas a partir da
identificacdo de padrdes lexicais e frasais encontrados nas redagdes de melhor e pior

desempenho, tal como foram julgadas pela comissio de avaliagdo desse concurso vestibular’.
A trajetoria desta pesquisa

O todo desta tese ¢ resultado da minha trajetéria como professora, tradutora,
pesquisadora e, por ultimo, como educadora popular. Quando fiz meu estagio, ao finalizar o
curso de Magistério, no Ensino Médio, em 2003, dei aulas de Estudos Sociais, Lingua
Portuguesa, Matematica e Educacdo Fisica para uma turma de terceira série do Ensino
Fundamental em uma Escola Publica. S6 em 2010, ja formada tradutora apos concluir o curso
de Bacharelado em Letras na UFRGS, voltei a dar aulas, dessa vez, de portugués para

estrangeiros.

Em 2012, passei a integrar a equipe de avaliacdo da Certificacdo de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). A partir dai, entender como estudantes

estrangeiros eram avaliados e como essas avaliagdes impactavam as aulas tomou conta dos

> A Comissdo Permanente de Sele¢io (COPERSE) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
langa, a cada 2 anos, um edital para a sele¢do de licenciados e bacharéis em Letras, ndo pertencentes ao quadro
de servidores da universidade, para atuarem como avaliadores de redagdo no Concurso Vestibular. A avaliacao
das redagdes ocorre durante o periodo de uma semana, nos turnos da manha e da tarde, momento em que os
avaliadores selecionados a partir do edital atuam em equipes de avaliagdo coordenadas por professores do
Instituto de Letras (IL) e do Colégio de Aplicacdo (CAp) da UFRGS. Também atuam como avaliadores, sem
necessidade de selecdo via edital, professores efetivos do IL e do CAp que atuem na 4area de Letras e técnicos
administrativos da universidade.
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meus estudos de mestrado. Essa busca me levou a atuar em outras equipes de avaliagdo de
proficiéncia do portugués, extrapolando o espaco do portugués para estrangeiros e
percorrendo vestibulares, cursos pré-universitarios, cursos preparatOrios para concursos

publicos e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A convite de amigos, trabalhei no Pré-Vestibular Popular (PVP) Zumbi dos Palmares,
em 2014, como professora de redacdo. Neste mesmo ano, desenvolvemos um projeto de
pesquisa sobre Linguistica de Corpus com estudantes e professores de lingua portuguesa do
Colégio de Aplicagdao (CAp) da UFRGS com apoio da FAPERGS. Fui para a Franca fazer
meu doutorado sanduiche com bolsa da CAPES vinculada ao Projeto RITA (RIch Text
Analysis through Enhanced Tools based on Lexical Resources), parte do programa STIC-
Amsud (Ciéncias e Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo - América do Sul) que
financia a mobilidade de pesquisadores de paises latino-americanos ¢ o intercimbio entre
Universidades do Brasil, Argentina, Uruguai e Franga para desenvolver pesquisas de
Processamento de Linguagem Natural, Recuperacdo de Informagdo e Representacdo de

Conteudos em portugués, espanhol e francés.

Ao final de 2015, retornei ao Brasil. Foi um ano em que passei, voluntariamente, a dar
aulas de portugués para migrantes haitianos no Sindicato dos Trabalhadores da Construgao
Civil (STICC). Em seguida, em 2016, também, ingressei em outro PVP, a ONGEP, onde dou
aulas de lingua portuguesa at¢é o momento. Na ONGEP, desde esse inicio, desempenho
funcdes administrativas e pedagdgicas que vao além da pratica de sala de aula, trabalhando na
formagdo de professores, no atendimento pedagodgico e orientacional dos estudantes e na

resolucao de conflitos.

Esses caminhos percorridos, desde o curso de Magistério até o retorno a docéncia,
passando pelos processos de avaliagdo de proficiéncia em lingua portuguesa e chegando aos
PVPs, me fizeram enxergar algumas questdes que estdo presentes quando fazemos a transi¢ao

do duro papel de professor-orientador para o duro papel de professor-avaliador:

a) a nocao de proficiéncia varia dependendo da institui¢do que esta desenvolvendo o

instrumento de avaliagdo, € nem sempre essa no¢ao ¢ a mesma nossa enquanto professores;

b) os professores avaliadores que atuam na corre¢do e avaliacdo de redacdes
constituem um corpo que nio é homogéneo ¢ que, apesar dos treinamentos recebidos e das

orientacdes dispostas nas grades de avaliagdo, a subjetividade desses professores ¢ bem-vinda
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e enriquece os processos avaliativos, sendo essa visdo subjetiva elemento fundamental na

emissdo de pareceres sobre proficiéncia de leitura e escrita;

c) ser avaliador de redacdes e ser professor de redacio ndo ¢ a mesma coisa;
textos de alto desempenho assim o sdo por motivos que nem sempre sdo encontrados nas

grades de avaliagcdo; o mesmo acontece com textos de baixo desempenho.

Para além dessas constatagdes, desde 2006 desenvolvo pesquisas com Linguistica de
Corpus. Tive a oportunidade de trabalhar em pesquisas de Iniciagdo Cientifica em que
estudavamos textos de manuais de Fisico-Quimica. Naquela época, tentdvamos compreender
um problema levantado pelos professores do Instituto de Quimica: os estudantes de graduagao
ndo compreendiam os textos que estavam nos manuais. Partimos da hipdtese de que esses
estudantes tinham um baixo nivel de Letramento, mesmo tendo passado pelo vestibular e
tendo escrito uma redacdo que atestasse, em teoria, essa proficiéncia de escrita e, junto com
ela, a de leitura. Ao estudarmos os textos dos manuais que faziam essa dificuldade de leitura
emergir, logo entendemos que o problema de leitura ndo estava tanto em quem os lia, mas em
quem os escrevia: 0os manuais eram marcados por problemas de texto. Além disso, eram fruto

de traducdo. Em sintese, os textos tinham problemas, ndo os estudantes.

Quando iniciei o doutorado, pretendia propor bases para uma ferramenta de avaliagdo
automatica de redagdes. Sendo uma pesquisadora da Linguistica de Corpus e tendo trabalhado
com Processamento de Linguagem Natural (PLN), vejo como ¢ possivel chegar a essa
ferramenta. Falaremos sobre essa possibilidade mais adiante, no Capitulo 2. Imaginava que
uma ferramenta desse tipo auxiliaria estudantes das classes populares a terem seus textos lidos

e avaliados on-line.

Por boa parte da minha caminhada no doutorado, achei que essa seria uma boa
contribui¢do para o ensino de escrita. No entanto, ao buscar dados sobre acesso a internet no
Brasil, notei que, embora 6 em cada 10 brasileiros acessem a internet de alguma forma, esse
acesso esta restrito, para grande parte da populacdo, ao uso do celular. Além disso, quanto
menor a renda declarada pelas familias brasileiras, menor ¢ seu acesso a internet. Isso esta

demonstrado nas Figuras 1 e 2 a seguir.
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Fonte: PNAD 2015 - IBGE.

A partir dessa percepgdo, compreendi que a pratica da escrita mediada por computador
ndo ¢ uma realidade viavel para os estudantes de PVPs, entdo, modifiquei o foco de minha

tese.
Rumos da tese

A proposta defendida nesta tese cré na validade de uma abordagem "tecnoldgica" do
léxico de um conjunto de redagdes de vestibular. Essa abordagem, conforme aposto em
minhas hipéteses, permite que vejamos elementos que conformam e sustentam o ja citado
Engaiolamento. Esse tipo de encaminhamento ¢ fruto das minhas experiéncias com
Linguistica de Corpus e com o Processamento da Linguagem Natural (PLN). Tendo em vista
os graves problemas de letramento apontados por pesquisas recentes € com base em minha
observagdo participativa nos PVPs, vejo que aquela ferramenta para avaliar textos, conforme

havia imaginado inicialmente, ndo funcionaria conforme o esperado.
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Considerando
« 0 baixo nivel de letramento da populagao brasileira;
« que as trajetorias de sucesso e oportunidades escolares ndo sdo democraticas;

e que as vagas no ensino superior publico correspondem a apenas 10% das ofertadas,
restando os outros 90% as Instituiges de Ensino Superior privadas (VICTORIA
JUNIOR, 2012, p. 42); e

« a dificuldade de acesso de uma populagao de vida precarizada ao ensino superior
publico gratuito, a despeito da ampliagdo do acesso de negros e pobres (classes C/D)

por meio da politica de A¢ao Afirmativa,

esta tese apresenta descricdes de padroes 1éxico-textuais em redagdes do CVUFRGS-
2014 como forma de oferecer subsidios para o professor do PVP compreender o que estd em
jogo ao ensinarmos escrita a esse publico especifico de estudantes. E nossa intengdo auxiliar
esses professores para que possam melhor compreender o que ¢ a Redacdo Escolar neste
contexto, apontando niveis de melhor e pior desempenho relacionados a padrdes detectados.
Além disso, trazemos novas possibilidades para o ensino de producdo textual em PVPs que
visem a formacao de estudantes mais proficientes e aptos, de modo que realizem tanto a prova
de redagdo com sucesso quanto consigam permanecer na universidade produzindo textos de

forma autdénoma.

Queremos demonstrar ao leitor desta pesquisa, principalmente professores e
educadores populares, o seguinte: que ¢ possivel ensinar ao estudante "deixar-se engaiolar"
como estratégia de sobrevivéncia em uma prova, sem perder de vista que o processo de
aprender a ler e escrever ndo termina quando essa prova ¢ vencida. Além disso, queremos
demarcar o pequeno espaco relegado a disciplina denominada Redag¢do e apontar a
necessidade de uma ampliacdo desse espago por meio da interconexdo com outras disciplinas

no ambito da Educacdo Popular e até mesmo no ambito universitario.

Objetivo primario

Por estar abrigada na linha de pesquisa Lexicografia, Terminologia e Tradugdo:
Relagoes Textuais do PPG-Letras-UFRGS, o nosso recorte de observagao sobre os textos das
redagdes recai sobre o Léxico, ou seja, destaca as palavras que fazem os textos. Estamos

convictas de que a escrita deve dizer a palavra para que o autor também seja parte da
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produgdo artistica e intelectual humana. Portanto, nosso objetivo maior ¢ apontar os padrdes
lexicais e textuais dos textos que compdem o corpus, separados em suas diferentes faixas de
nota, para identificar a padroniza¢do nessas produgdes, oriundas de um ensino de escrita que
se da por meio da pratica da copia e da reproducao. Com isso, conforme ja referido, queremos
revelar, pela via da configuracao lexical, “pistas” de um Engaiolamento dos candidatos em

um determinado padrao de escrita.

Esse Engaiolamento ¢ uma estratégia para ingressar na universidade e faz parte de um

processo continuado de “letramento de resisténcia”.

Objetivos secundarios
» Contribuir com a discussio do ensino de escrita em PVPs;

« Disponibilizar um corpus descrito e sistematizado que sirva como banco de dados

linguistico;
« Apresentar uma proposta de ensino de escrita em PVPs.

O banco de dados gerado serve como material para pesquisas linguisticas sobre textos,
como referéncia para estudos de ensino de escrita e como base para a criacdo de ferramentas

computacionais de auxilio a escrita ou de analise textual.

Pressupostos, questoes de pesquisa e hipotese

Este €, essencialmente, um trabalho guiado pela Linguistica de Corpus, com destaque
para a verificagdo do componente lexical de redagdes de vestibulandos da UFRGS. Essas
redacdes foram produzidas e avaliadas no contexto do CVUFRGS-2014 e receberam notas
que vao de 01 a 25 pontos pelos avaliadores que fazem parte da equipe de avaliagdo de
redagdes composta pela Comissdo Permanente de Selegdo (COPERSE). Essa escala de pontos
corresponde a um valor maximo de 25 pontos, nota méxima, que ¢ composta pela soma de
diferentes elementos de qualidade atribuidos ao texto. O texto nota zero ¢ aquele que tem o
limite de linhas abaixo do estabelecido como minimo ou o que tratou de um tema que nao

corresponde ao solicitado.

A partir dessa orientagdo e o do tipo de objeto de estudo, os pressupostos tedricos e

metodologicos desta tese se constituem no seguinte:
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A lingua ¢ coletiva, cultural e arbitraria e pode funcionar como uma criptografia

acessivel somente aqueles que dominam seu codigo.

A lingua ¢ um veiculo de controle social, o que coloca interesses humanos de poder,
manifestados na lingua, no centro da questdo do acesso a leitura e a escrita. Esse poder esté
concentrado nas maos da pequena parcela com Letramento proficiente no pais. Essa parcela
exerce controle social sobre as demais parcelas, e fazem parte desse controle os Concursos
Vestibulares, elaborados pelas instituicdes que dele fazem uso para selecionar estudantes, e,
como consequéncia, o ensino de escrita, que vira o ensino de redagdo, que esta balizado pelo

que a documentac¢do dos vestibulares estabelece como proficiéncia em lingua portuguesa.
A Linguistica de Corpus é abordagem tedrica e método.

A Linguistica de Corpus traz uma visdo empirica e probabilistica de lingua.
Entendemos, através dela, que os fendmenos linguisticos ndo existem a priori nos corpora,
mas ¢ neles que encontramos fenomenos e recorréncias linguisticas. Como metodologia,
aplicamos célculos estatisticos que somente uma visdo probabilistica de lingua ¢ capaz de
embasar. Com a Linguistica de Corpus, ndo perdermos de vista a origem dos textos e suas

condi¢des de produgdo.

Praticar a escrita é um ato revolucionario, mesmo quando precisamos nos

submeter.

S6 ha um jeito de entrar na universidade: submetendo-se. Porém, existem variagdes
barulhentas dessa submissdo. Entendemos que o ensino da escrita esta pautado pelo ingresso
no ensino superior e, de certa forma, ensinar a escrever ¢ ensinar a se submeter. No entanto,
vemos na Educa¢do Popular a chance de fazer da pratica da escrita uma pratica
revolucionaria, usando o repertorio dos estudantes oriundos das classes populares e sua
resiliéncia como alavanca para a criacdo de uma estratégia de escrita que permita ndo sé a
entrada na universidade, mas a permanéncia nela e, quicd, que esses novos estudantes possam
modificar as dindmicas do Ensino Superior. Essa estratégia, construida em conjunto, passa
pela explicitagdo do jogo de imagens que ha no tridngulo candidato-escrita-avaliador,
caminho chave para o enfrentamento da prova, para uma formacao mais cidada e para uma

leitura de mundo mais ampla.
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Questoes de pesquisa

* O que ¢ preciso para um dado candidato obter nota 25 na redagdo da UFRGS?
* Qual ¢ a configuragdo lexical e morfossintatica presente nas diferentes faixas

de notas atribuidas aos textos?

Outros questionamentos

Além das questdes de pesquisa propriamente ditas, a nossa manipulacao de dados

enseja uma série de outros questionamentos, que poderdo ou nio ser respondidos a partir da

nossa parte empirica:

1.

O que ¢ preciso que o estudante faca para atingir os padroes de aprovacdo sem
esquecer os seus tragos identitarios, levando em conta que sair-se bem na prova de

redagdo ¢ apenas uma etapa do complexo processo de Letramento?

Como ensinar estudantes dos cursos populares que a resiliéncia ¢ pega chave para o
ingresso e permanéncia na universidade, uma vez que o embate ndo acaba depois do

ingresso?

Como compreender que agimos pela lingua e que, ao aceitar o desafio de ingressar e
permanecer na universidade, estamos entrando numa luta ainda maior pela

sobrevivéncia em territorios hostis?

Como aprender a saber colocar-se nessa situacdo, a mostrar que somos merecedores e
pertencedores desse grupo, e entender o papel fundamental do Letramento nessa

empreitada?

Os autores e obras citados no corpus apontam alguma tendéncia com relacdo as notas
dadas? Um determinado autor X apenas aparece em redacdes cujas notas foram altas?

Um determinado autor Y apenas aparece em redacdes cujas notas foram baixas?

As leituras obrigatdrias, solicitadas na prova de literatura do CVUFRGS-2014,

aparecem no corpus? Em quais faixas de nota elas aparecem e como sdo mobilizadas?
Os autores citados sao brasileiros ou foram lidos em tradugao?

A medida denominada TTR (7ype Token Ratio — riqueza lexical) de redacdes de nota

alta ¢ maior do que a presente em redacdes de notas baixas?

29



9. Quais e como sdo empregados os conectores nas redagdes do corpus?

10. Quais sdo as palavras-chave que aparecem nas redagdes? Ha diferenga de frequéncia

das palavras-chave entre as faixas de notas?
Hipotese

Esta pesquisa busca verificar, a partir de uma descricao lexical do corpus sob exame, a

validade da seguinte hipdtese de investigacao:

As redacgdes que constituem o Corpus CVUFRGS-2014, conforme a diversidade
proposta, oferecem pistas confidveis sobre as caracteristicas lexicais de textos

considerados de alto desempenho e de baixo desempenho no CVUFRGS-2014.

Esses textos e suas caracteristicas apontam para etapas do Engaiolamento, necessario
para a aprovacao em uma prova que visa a copia e a reprodugdo de modelos de texto estaveis.
A copia e a reprodugdo contribuem para um bom desempenho no vestibular, no entanto, nao
sdo suficientes para um desempenho satisfatorio na universidade, uma vez que ndo € isso que
se exige dos estudantes em seus cursos universitarios. Os PVPs podem ajudar os estudantes a
se engaiolarem, mas devem deixar explicitos os processos de anulamento que devem ser
alcangados no caminho de ensino de redagdo, e esses processos devem ser questionados ao
longo do curso. Nesse ambito, o tamanho do texto, sua extensao em niumero de palavras, entre

outras caracteristicas superficiais, parecem ser um diferencial digno de nota.
Organizacao do trabalho

Para organizar o percurso ndo-linear desta pesquisa, este texto esta dividido em sete
capitulos, divididos em trés partes. A Parte I, chamada de “Desenhando o Contexto”, abarca
os Capitulos 1 e 2, que apresentam a Educagdo Popular por meio da descricdo dos PVPs e da
ONGEP, o historico sobre a Redagdao do Vestibular na UFRGS, trabalhos relacionados a esta
tese e conceitos e perspectivas teoricas relevantes para compreender a analise que

empreendemos.

A Parte II, chamada de “Rascunhando Respostas”, ¢ composta pelos Capitulos 3 ¢ 4. O
Capitulo 4 trata da coleta e descricdo do corpus e dos procedimentos metodologicos de
analise adotados e o Capitulo 5 apresenta os resultados obtidos através dos experimentos

realizados.
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Os Capitulos 5 ¢ 6 compdem a Parte III, chamada de “Recalculando Rotas”. No
Capitulo 5 sdo reapresentadas as questdes de pesquisa, os objetivos geral e especificos da tese
e a hipdtese a qual nos propusemos a comprovar. As questdes sao respondidas, os objetivos
sdo discutidos e a hipotese ¢ confirmada com os dados levantados na construgdo desta tese. A
partir das conclusdes as quais chegamos no Capitulo 5, apresentamos, no Capitulo 6,
propostas para o uso dos dados da tese, o site “Escrevendo em Portugués” e oferecemos
encaminhamentos para a continuidade do trabalho que vem sendo desenvolvido nesta
pesquisa. Além disso, discutimos novas possibilidades de aproveitamento ¢ uso do corpus
frente a uma perspectiva que se apresenta as portas do final da escrita deste texto: o fim do
Concurso Vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul ¢ a ado¢do do Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM) como tnica forma de ingresso a universidade.
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PARTE 1
DESENHANDO O
CONTEXTO



CAPITULO 1 EDUCACAO POPULAR E ENSINO DE
REDACAO

Neste capitulo, delineamos o contexto da Educacdo Popular indicando a proliferagao
dos PVPs na regido de Porto Alegre. Damos especial atencdo a descrigdo da ONGEDP,

apresentando sua historia e modo de organizagdo tal como se encontra até 2018.

Além disso, apresentamos aqui os 30 anos de historia da Redag¢do do Vestibular na
UFRGS, fazendo uma anélise sobre a trajetoria de desenvolvimento das propostas de redacao
durante esse tempo. Elencamos, também, como se da a reserva de vagas pelo sistema de cotas
da UFRGS e explicamos, brevemente, como sdo constituidos os argumentos dos candidatos

que participam do concurso vestibular.

Costuramos essas questdes a pesquisas relacionadas a esta tese, esclarecendo conceitos
e perspectivas tedricas relevantes para compreender a analise que empreendemos através do

estudo das redagdes que constituem o corpus.
1.1 Educacio Popular e redagio: tema de pesquisa?

Aqui

Sente-se

Sentar-se ou sentir-se? Esta frase estd fixada em uma das paredes da Organizacdo Nao
Governamental para Educagdo Popular (ONGEP), em cima de um banco. Ela ¢ representativa
das ambiguidades que encontramos em um lugar onde se faz Educagdo Popular. A gente deve
se sentar e aceitar as coisas ou sentar, sentir, tomar folego e tentar mudar essas coisas? Logo
vemos que os pré-vestibulares populares (PVPs) sao um mundo de ambiguidades. E os PVPs
sO existem por causa de um instrumento que nos faz pensar todo o curriculo de ensino de
forma ambigua: os exames de admissdo. Afinal, preparamos para sentar-se (na prova) ou para

sentir-se (na vida)?

Para Rubem Alves (2000, p. 81), os vestibulares sdo um verdadeiro instrumento de
terror. O autor afirma isso porque entende que sdo essas as provas que determinam os rumos
da educagdo com muito mais poder que todas as nossas leis.

S6 existe uma populagdo que esta livre deste terrorismo: aquela que sabe que nunca
terd condi¢des de chegar a Universidade. Esta ¢ a situacdo do vestibular: a aparente

objetividade e neutralidade de todo o processo esconde a injustiga que se cometeu
desde o seu inicio. Os pobres sdo eliminados antes que a corrida comece. Claro, sei



que nada os impede de se inscreverem. Mas, como poderdo competir com 0s outros,
que durante um ano inteiro se locupletaram com as dietas especiais servidas pelos
cursinhos?

Os cursos que preparam estudantes para enfrentarem esses instrumentos de terror estdo
presentes ndo sO no sistema educacional brasileiro como no cendrio internacional
(VICTORIA JUNIOR, 2012, p. 43). Para Dulce Whitaker (2011), os pré-vestibulares sio
“anomalias™ visto que, a0 mesmo tempo em que sdo marginais a educagdo formal, estdo

indiretamente institucionalizados a trajetdria escolar.

Dentro do processo de institucionalizagdo dos cursos pré-vestibulares estdo os PVPs.
Surgem como uma alternativa para que estudantes advindos das camadas populares possam,
também, “se locupletar” com dietas especiais. De acordo com Silva (2015, p. 23), os PVPs
sdo:

[...] um resultado de um exercicio critico que refinou o significado da cidadania,
principalmente na forma de possibilitd-la. [...] Uma alternativa construida por
cidaddos que possibilita a cidadania de outros. [...] Um movimento de cidaddos-

professores que veem como seu o dever de possibilitar o ingresso do cidaddo-
estudante ao Ensino Superior.

Os PVPs, assim, existem para preencher uma lacuna da educagdo bdsica e acabam
tornando possivel a disputa pelas vagas insuficientes nas Institui¢des de Ensino Superior
(IES) publicas. A baixa oferta de vagas entra, portanto, na dindmica da existéncia dos PVPs.
Nao hé vagas suficientes em universidades publicas, apesar dos esfor¢os do governo federal
em buscar suprir essa demanda por meio da amplia¢ao de vagas nas IES e de programas como
o Programa Universidade Para Todos (ProUni). De acordo com Victdria Junior (2012, p.
105), “em 2010, cada um dos 3.364.843 candidatos que tentaram ingresso em uma das
445.337 vagas oferecidas nos vestibulares de IES publicas no Brasil concorreu com outros 7,5

candidatos”.

A existéncia dos pré-vestibulares também contribui para os numeros sobre
desigualdade escolar no Brasil. A desigualdade escolar no Brasil, onde os mais ricos estudam
em média 12 anos, enquanto os mais pobres apenas 8, ¢ atestada por indicadores
internacionais de educagio (OECD, 2018). E a populagio com baixa renda que acaba sendo

mais afetada por essa desigualdade e ¢ essa fatia da populagdo, portanto, que enfrenta as

maiores dificuldades para ter acesso ao Ensino Superior Publico.

Hoje, o alunado de Instituicdes Federais de Ensino Superior brasileiras ¢ composto por

36,65% de pessoas advindas das classes populares (FONAPRACE; ANDIFES, 2016). Esse
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resultado, porém, s6 foi obtido ap6s o reconhecimento de desigualdades e a implementagdo de
um conjunto de politicas publicas, tais como a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB 9.394/96), o processo unificado de selecdo a partir do Sistema de Sele¢ao
Unificada (SiSu) e a implementagdo de politica de Acao Afirmativa (Lei 12.711/2012).

Com a chegada da politica de Acdo Afirmativa e o aumento da presenca das classes
populares nas universidades publicas, temos um cendrio diferente dentro e fora do Ensino
Superior. Os PVPs sdo lugares onde encontramos alternativas a esse sistema de sele¢do das
universidades, um sistema que exclui ainda mais as classes que ja ndo tém acesso ou tém
acesso precario a educagio’. Através do baixo ou nulo custo financeiro desses cursos, em sua
maioria vinculados as universidades ou as escolas publicas, os PVPs sdo uma alternativa para
a populacdo de baixa renda que ndo tem condi¢des de financiar estudos preparatorios para
vestibulares ¢ ENEM. Assim como os demais cursos pré-vestibulares, os PVPs sdo uma
forma paliativa de lidar com o problema da educacdo no Brasil: hd um abismo entre o que se
faz no Ensino Médio e na Educacdo Bésica como um todo que acaba deixando jovens e
adultos despreparados para as provas de ingresso no Ensino Superior, ou seja, entre

expectativas e realidades.

Ainda, considerando essas realidades, dentro do programa de democratizagdo de
acesso ao ensino superior também estdo as propostas de ampliagdo de vagas publicas na
Educacdo a Distancia (EAD). De acordo com Tonegutti (2010), em 2007, no sistema
presencial a média candidato/vaga nos processos seletivos de ingresso em IES publicas
brasileiras ficou em 7 candidatos por vaga, enquanto no sistema EAD foi apenas 0,35
canditado/vaga. Ainda conforme o autor, o percentual de crescimento das institui¢cdes
credenciadas para a EAD no Brasil foi de aproximadamente 1.000% de 2005 a 2009. Ha,
portanto, uma significativa expansdo das matriculas na modalidade a distancia,

correspondendo a 930.179, das quais 80,5% das matriculas sdo oferecidas pelo setor privado.

* O Reuni, o ProUni e o SiSu sio programas ou politicas piiblicas estruturantes de democratizagio do acesso ao
sistema nacional de ensino superior e estdo vinculados ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
langado pelo governo federal em 24 de abril de 2007. Entendemos esse conjunto de programas publicos como
inserido ndo apenas no contexto, mas como politicas de agdes afirmativas e parte da meta de expansdo do Plano
Nacional de Educag¢do (PNE), instituido pela Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Esta lei institui como
principais metas elevar para 30% as matriculas no ensino superior em relagdo a populacdo estudantil brasileira e
ampliar a 7,5% do Produto Interno Bruto (PIB) o investimento global em educag@o até 2010. As metas e
abrangéncias desses trés programas estdo vinculadas a melhora das condi¢des de acesso e permanéncia de
estudantes de classes mais precérias no ensino superior. Em 2011, um novo PNE foi langado, renovando os
objetivos e metas, ndo alcancados pelo primeiro PNE (VICTORIA JUNIOR, 2012, p. 102).
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Reconsiderando o que foi exposto na introdugdo desta tese, com relacdo ao uso da
internet ¢ das tecnologias pela populacdo brasileira, percebe-se que a EAD, muito embora
amplamente propagada e em crescente desenvolvimento, ndo ¢ uma educacdo totalmente
inclusiva ao pensarmos o Brasil, no sentido de demandar determinados perfis de estudante e
de professor. De acordo com Lopes, Vallina e Sassaki (2018), para além da realidade de
acesso estdo outras questdes, tais como a autonomia do estudar — visto que o estudo a
distancia exige disciplina e habilidades de pesquisa e de letramentos diversos que nem sempre
podem ser alcancados autonomamente pelos estudantes. Além disso esta também a questdo da
precarizagdo das condi¢des de trabalho dos docentes que, para além da manuten¢do da
continuidade de suas formagdes com relagdo a contetidos especificos de suas disciplinas e
praticas pedagogicas, precisam de formacdo como mediadores em ambientes virtuais, algo
que demanda horas de planejamento e estudo que nem sempre estdo acopladas as suas cargas-

horarias de trabalho.

Ainda, conforme retomado por Lopes, Vallina e Sassaki (2018, p. 41):

E preciso reafirmar a defesa de uma educagdo publica, gratuita, de qualidade e
socialmente referenciada, ofertante de mais vagas, com qualidade de recursos
humanos e materiais para possibilitar boas condi¢des de trabalho e dessa forma
possibilitar de fato o acesso ao direito a educagdo verdadeiramente democratica, que
expresse o grande papel que a mesma tem a cumprir, ndo apenas economicamente, ¢
sim socialmente.

Voltando ao papel dos PVPs dentro da realidade educacional brasileira posta, os
principios da Educagdo Popular presentes nos PVPs nos ajudam a construir uma educagio a
partir de e com as classes populares, no sentido de compreender os processos de exclusao e

provocar uma leitura da realidade a partir da 6tica de quem ¢ oprimido.

Para Maciel (2011, p. 330), sdo trés as concepgdes de Educagdo Popular que podem ser

pensadas a partir de uma perspectiva de movimento social:

1* ligada a educagdo direcionada a alfabetizagdo de jovens e adultos no espago
escolar;

2% reservada a educacdo popular de carater transformador, acontecendo fora do
espaco escolar;

3% uma educacdo politica da classe trabalhadora, numa perspectiva tanto de

emancipacdo como de conformagdo do status quo, sendo a escola e a sociedade
espacos legitimos de educacao popular.
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Nesse sentido, como parte de um movimento social, o PVP ndo somente busca
aprender e transformar por meio de complexos processos de conscientizacdo de professores e
estudantes, mas busca transformar no sentido de instrumentalizar estudantes para acessar ao
Ensino Superior. Justamente por entender que a universidade ¢ um espago por direito de
todos, por compreender os processos avaliativos que se colocam como barreiras a esse acesso,
¢ instrumentalizar para transpor essa barreira se torna tarefa tdo importante. Explicitando os
mecanismos que compdem essa barreira os PVPs cumprem sua tarefa primordial de
emancipacdo, especialmente ao verem seus estudantes dentro das universidades ocupando
mais espagos, ano a ano. Preparar para o vestibular ndo, entdo, conformar-se com o status
quo, mas exatamente o oposto disso. E criar um caminho para levar os complexos processos
de conscientizacdo que se originam na Educacdo Popular para outros lugares por meio de
estudantes de PVPs, que ingressam, depois, nas universidades, tornando-se professores e
profissionais das diversas areas, cidaddos capazes de seguirem propagando a transformacao

que queremos para a sociedade que queremos.

A busca pela conquista das vagas nas IES por estudantes das classes populares ganha
forca ano a ano e esse novo cendrio pode ser constatado com a proliferagdo dos cursos
populares no Brasil. A titulo de um exemplo significativo, trataremos aqui apenas de Porto

Alegre - RS.
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Quadro 1. Cursos Pré-Vestibulares Populares em Porto Alegre.

10

11

12

13

14

15

Ano de inicio

1955

1995

2000

2002

2002

2006

2011

2015

2016

2016

2016

2017

2017

2017

2017

Curso
CEUE
Centro dos Estudantes

Universitarios de Engenharia

Pré-Vestibular
Pré-Vestibular Popular
Zumbi dos Palmares

PEAC - Projeto Educacional

Alternativa Cidada

ONGEP - Organizag¢io Nio

Governamental para
Educacio Popular

Resgate Pré-Vestibular
Popular

Pré-vestibular Esperanca
Popular Restinga

EMANCIPA - Cursinho
Popular Pré-Universitario
(INDEFINIDO)

Coletivo de Educacio
Territério Popular

TRANSENEM

COLEP - Coletivo pela
Educacio Popular

Pré-Vestibular Popular
Dandara dos Palmares

Cursinho Popular Carolina
Maria de Jesus

Curso Pré-Vestibular
Popular Liberato Salzano

Educamed

Cursinho Pré-Vestibular do

PT

Site
https://ceuepv.wixsite.com/ceuepv

http://zumbidospalmares-
cp.blogspot.com.br/

http://alternativacidada.blogspot.com.
br/p/quem-somos.html

http://www.ongep.com/

http://resgatepopular.blogspot.com.br/

http://pvprestinga.blogspot.com.br/

http://emancipa-rs.com.br/

https://www.territoriopopular.com/

https://www.facebook.com/transenem
poa

https://www.facebook.com/coletivope
laeducacaopopular/

http://dandaradospalmares.com.br/

https://www.facebook.com/cursopopu
larcarolinadejesus/

http://www.ufrgs.br/deds/noticias/curs

o-pre-vestibular-popular-liberato-
salzano

https://www.facebook.com/cursinhoE
ducaMed/
INDEFINIDO

Fonte: Elaborado pela autora e pela coordenagdo da ONGEP.

Endereco e Contato
UFRGS, Praga Argentina,
Catacumbas.

E-mail:
zppv_coordenacdo@yahoo.com.br
zppvp.alvorada@gmail.com

E-mail: peac@ufrgs.br

Telefone: (51) 8199-4590
Localizagdo: Campus do Vale
UFRGS, Avenida Bento Gongalves,
9500, Porto Alegre.

E-mail: secretaria.ongep@gmail.com
Telefone: (51) 3060-6447
Localizagdo: Rua dos Andradas,
691/11, Centro Historico, Porto
Alegre.

E-mail: resgatepopular@gmail.com
Telefone: (51) 8110-9483
Localizagao: Fabico UFRGS, Rua
Ramiro Barcelos, 2705, Porto Alegre.
E-mail: cursinhorestinga@gmail.com
Localizagdo: Restinga, Av. Econ.
Nilo Wulff, 5000.

E-mail:
cursinhopopularemancipa@gmail.co
m; secretaria@emancipa-rs.com.br
Telefone: (51) 3224-0199
Localizagao: Praga Otavio Rocha,
93/sala 21, no Centro de Porto
Alegre.

IFRS, Porto Alegre (Coronel
Vicente).

E-mail: transenempoa@gmail.com
Localizagao: IFRS, Porto Alegre
(Coronel Vicente).

E-mail: colep.poa@gmail.com
Localizagdo: Azenha, Morro Santana.

E-mail:
dandara@dandaradospalmares.com.b
r
Telefone: (51) 8507-6647
Localizagao: Instituto Federal-
Campus Centro, Porto Alegre. Rua
Coronel Vicente, 281 — Centro, Porto
Alegre — RS, 90030-040. Sala 212.
INDEFINIDO

E-mail: pordentrodaufrgs@ufrgs.br

E-mail:
cursinhoeducamed@gmail.com
E-mail: cursinhodopt@gmail.com
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Conforme o Quadro 1, pode-se verificar que vivenciamos hoje uma proliferacdo de
cursinhos populares. Em Porto Alegre - RS, somos ao menos 15, e esse nimero sobe para 18
se contarmos com os cursos da regido metropolitana. Esse ¢ um indicio de que a porcentagem
de quase 40% de estudantes oriundos de classes populares na universidade ird aumentar ou, ao
menos, ¢ forte indicativo de que as camadas populares t€ém tomado ciéncia da possibilidade

aumentada de sua participagdo no ambiente universitario.

O interesse da pesquisa universitaria pelo ensino de redacdo no ambito dos PVPs em
Porto Alegre e Regido Metropolitana, no entanto, parece ndo acompanhar a proliferacao
desses cursos. Para verificar a existéncia desses trabalhos académicos sobre o tema, fizemos
uma busca no repositorio digital da UFRGS (LUME)’ por teses, dissertagdes e trabalhos de
conclusdo de curso que tivessem como palavras-chave Redac¢do ¢ Pré-Vestibular Popular.
A busca no repositdrio de nossa universidade se deu porque estamos tratando do CVUFRGS,
um concurso vestibular que ¢ realizado majoritariamente por estudantes do estado do Rio

Grande do Sul e que, portanto, ¢ tema de pesquisa de académicos de nossa institui¢ao.

Foram encontrados 944 trabalhos e procedemos a leitura dos resumos a fim de
prospectar o que ja havia sido escrito sobre a temdatica. Com relacdo a produgdo académica de
nossa universidade, referente aos cursos Pré-Vestibulares Populares de Porto Alegre,
encontramos resultados de diferentes areas do conhecimento de trabalhos que estdo
preocupados em lidar com diferentes tematicas. Esses trabalhos versam sobre trajetorias
estudantis, movimentos populares e resultados das Acgdes Afirmativas na politica de
ampliacdo da democratizacdo do acesso ao ensino superior. Também sdo recentes € parcos
(2013-2018) os trabalhos que tratam especificamente do ensino voltado ao publico-alvo dos
cursos pré-vestibulares populares de Porto Alegre, tais como o ensino de Geografia,
Matematica, Quimica, Fisica e Sociologia. Ao filtrarmos a busca dos 944 itens para o ensino
de Redagdo e Linguagens dentro dos PVPs, encontramos apenas trés trabalhos, desenvolvidos

para a conclusdo do curso de Licenciatura em Letras:

2014 Trabalho de Conclusio PRATES, Abel Vestibular e cidadania : um olhar sobre as aulas de
de Curso redagdo de um curso pré-vestibular popular

2014 Trabalho de Conclusdo ROLIM, Rosmari de Matos Redagdo no curso pré-vestibular popular:
de Curso oportunidades e possibilidades de praticas de

ensino/aprendizagem de lingua numa perspectiva de
acdo social pela linguagem
2015 Trabalho de Conclusio NODARI, Natalia Rosa Redagdo do vestibular: da teoria a pedagogia
de Curso

> Disponivel em: <www.lume.ufrgs.br>.
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No que diz respeito a producao de teses e dissertagdes sobre a redacdo do CVUFRGS,

sem a inclusdo do nosso publico-alvo de ensino, temos, ainda, os seguintes trabalhos:

2000 Dissertacao de ENDRUWEIT, A redagdo nota dez
Mestrado Magali Lopes

2011 Tese de NAUJORKS, Jane da Leitura e enunciag@o : principios para uma analise do
Doutorado Costa sentido na linguagem

2012 Dissertacao de LIMA, Thais de A qualidade estilistica na redagdo do vestibular da
Mestrado Andrade UFRGS: o que se avalia e o que pode ser avaliado

A partir da pesquisa bibliografica realizada em uma base de dados importante como o
LUME-UFRGS, verificamos que falta explorar o cendrio da Educacdo Popular vinculado ao
tema do ensino de redag@o. No que nos cabe fazer aqui, tratamos, a seguir, ndo da Educagao

Popular como um todo, mas apresentamos a ONGEP como um lugar-piloto e exemplo dela.

1.2 Organizac¢ao Nao Governamental para a Educa¢iao Popular (ONGEP): professores e

alunos, argumentos e editais

O curso pré-vestibular popular da Organizagdo Nao-Governamental para a Educagdo
Popular (ONGEP) foi criado a partir de uma proposta pensada por estudantes da disciplina
Estrutura e Funcionamento da Educagdo, ministrada pelo professor Carlos Machado, na
Faculdade de Educagdo da UFRGS, nos anos 2000. De acordo com Silva (2015), as primeiras
aulas do cursinho ocorreram na Escola Estadual Professora Gema Belia (Gema), situada na
zona leste de Porto Alegre, no turno da noite, numa regido caracterizada pela pobreza e
exclusdo social de grande parte de seus habitantes. Para a concretizagdo da atividade na
escola, os organizadores contaram com a parceria do Movimento Comunitario Jardim
Carvalho e o Jornal Espaco Aberto, mostrando o interesse da comunidade em contar com um

cursinho acessivel aos moradores e trabalhadores do bairro.

Em 2002, esse PVP consolidou-se como um espaco alternativo de preparagdo ao
vestibular com a sua expansao para a Escola Estadual Florinda Tubino Sampaio, no bairro
Petropolis. A partir desse ano, o PVP passou a ofertar 120 vagas noturnas, 60 por escola, no
espaco de duas salas para trinta alunos. Em 2005, a ONGEP enfrentou grandes dificuldades
em manter-se nas escolas publicas estaduais e em 2006 conseguiu capital financeiro suficiente

para investir no aluguel de um espaco no centro da cidade.

Hoje, 12 anos depois, a ONGEP segue no mesmo endere¢o (Rua dos Andradas, 691,

sala 11, no Centro Historico de Porto Alegre), ofertando 80 vagas no turno da manha e 80 no
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turno da noite. As aulas sdo dadas por 54 professores que sdo estudantes de graduagdo em
licenciatura, mestrandos e doutorandos. O curso prepara estudantes para o CVUFRGS e para
o ENEM e a grade curricular organiza-se a fim de atender as disciplinas que constituem as

provas desses dois exames.

As professoras e professores organizam-se em Nucleos e estdo distribuidos da seguinte

forma:

Figura 3. Nucleos, disciplinas e niimero de professoras e professores por adrea na ONGEP em 2018.

Espanhol: 3

Inglés: 4

Portugués: 5

Redagdo: 7

Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias e Redagdo
1

Filosofia: 2

Sociologia: 5

Historia: 5

Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias
1

Geografia: 4

Fisica: 4

Quimica: 4

Biologia: 6

Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

Matemadtica: 3

Matemdtica e suas Tecnologiag

Fonte: Elaborado pela autora e pela coordenagdo da ONGEP.

As aulas acontecem de segunda a sexta, das 8h30min as 11h50min (manh3) e das 19h
as 22h (noite). Os turnos sdo divididos entre 2 ou 3 disciplinas, e a alocagdo de disciplinas e
estabelecimento de horarios se d4 de acordo com as disponibilidades dos professores,
acordadas em assembleia. As tardes da semana sdo disponibilizadas para grupos de estudos e

plantdes, que se organizam a cada ano conforme o interesse das novas turmas que se formam.
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Aos sabados, o espaco da ONGEP ¢ utilizado para revisdes dos conteudos e atividades extras,
como palestras, saidas de campo, visitas a museus, entre outras atividades possiveis. Os
professores, conforme acordado em assembleia, somente podem utilizar os sabados para
atividades que se proponham interdisciplinares, ou seja, com a participacdo de ao menos duas

disciplinas na elaboracgdo e execucao dessas atividades.

No tultimo sabado de cada més, a ONGEP organiza um evento chamado Assembleia.
Nesse evento, professores, alunos e colaboradores sdo convidados a participarem e a
decidirem questdes que envolvem a ONGEP, o que envolve discutir por cerca de 3 horas
desde assuntos pedagogicos até¢ questdes administrativas. A Assembleia ¢ o instrumento de
democracia direta utilizado para resolver problemas e para compartilhar ideias, bem como ¢ o

espaco de formacao pedagdgica dos professores e futuros colaboradores.

As atividades da ONGEP sdo ilustrativas de por onde um cursinho popular caminha,
ou seja, a tentativa de trabalhar os conteudos do vestibular e ENEM a partir de uma dimensao
critica, apostando no estabelecimento de relagdes solidarias. H4 uma tentativa bem-sucedida
de trabalhar o conhecimento em uma perspectiva horizontal que privilegia a troca de
vivéncias entre todos os atores envolvidos no projeto (educandos, educadores, organizadores,
comunidade). O proprio espaco em que as aulas e atividades sdo desenvolvidas é mais
informal, com poucas paredes, sem sala de coordenagdo, o que também serve para o
tensionamento das hierarquias comumente observadas na relagdo pedagogica (LEIPNITZ;

PEREIRA, 2008, p. 109).

A ONGEP, assim como outros PVPs, ¢ um lugar de formagao de professores. O corpo
heterogéneo de discentes, com professores muito experientes trabalhando com professores em
formagdo, ¢ ambiente propicio para por em pratica projetos de ensino inovadores e para testar
novas praticas. A organizacdo das disciplinas em Nucleos possibilita um planejamento mais

rico entre professores, visto que sdo muitos em cada Nucleo.

Além dos professores, a ONGEP também conta com um grupo de estudantes novo a
cada ano. Esses estudantes sdo selecionados via preenchimento de formuldrio e entrevistas.
Na ONGEP, os critérios de selecdo dos estudantes sdo elaborados coletivamente nas
Assembleias e, ao longo dos anos, chegamos a um formato muito parecido dos critérios

utilizados nas Acdes Afirmativas: ¢ o perfil socioeconomico e a autodeclaracdo que

42



determinam se os estudantes que preencheram os formularios serdo chamados para as

entrevistas para, posteriormente, serem selecionados para o curso.

O curso extensivo, apesar de ser voltado para classes populares, tem um custo. Em
funcdo de manter sua independéncia ideoldgica e sua horizontalidade, as contas mensais da
ONGEP sao mantidas pelas mensalidades que os estudantes pagam mensalmente. O curso
tem valor de R$ 750,00 reais anuais para cada estudante. Esse valor pode ser parcelado
conforme as possibilidades de cada um. A coordenacdo do curso ndo barra, sob hipotese
alguma, estudantes inadimplentes, ¢ ndo ¢ incomum que muitos ndo paguem muitas das
parcelas devidas. No entanto, a ONGEP consegue manter suas contas pagas em dia com a

organizac¢do de eventos paralelos para arrecadacao de fundos, como Brechos e Rifas.

A maioria dos estudantes da ONGEP fez ensino regular e ¢ egresso de escola publica;
a maioria dos nossos estudantes se autodeclara negro ou pardo; a maioria dos nossos
estudantes tem renda familiar per capita de 1,5 salario minimo; a maioria dos nossos
estudantes ¢ composta por mulheres. Esses dados sdo fundamentais para entendermos quem
estd estudando e em quais condi¢des, e para termos certeza de que estamos lidando com
minorias nesse lugar de Educacdo Popular. Para além disso, ao observarmos o esquema de
reserva de vagas do CVUFRGS, verificamos que estamos atendendo muitos estudantes que se

enquadram em diversas categorias de reserva de vagas.

Para além do ingresso via vestibular, hd também o ingresso através do Sistema de
Selecao Unificado (SISU). O Sisu ¢ o sistema informatizado do Ministério da Educacdo por
meio do qual instituigdes publicas de ensino superior oferecem vagas a candidatos
participantes do ENEM. Conforme a Decisao n® 208/2017 do CONSUN, a UFRGS destinou,
em 2018, 1.654 vagas para o ingresso via SISU. A adesdo da UFRGS, aprovada através da
Decisao n° 518/2013 do CONSUN, destina 30% de suas vagas (excetuando-se os cursos que
exigem provas de Habilitagdo Especifica, como Artes Visuais, Musica e Teatro) para
preenchimento através do SISU, sendo as demais vagas para preenchimento por meio do

Concurso Vestibular.

As vagas sdo distribuidas por: a) Acesso Universal (Ampla Concorréncia); e b) Acesso
Universal (Ampla Concorréncia) e Reserva de Vagas. Na modalidade de reserva de vagas,

temos as seguintes subdivisdes:
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a) modalidade L1 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio com renda

familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo nacional per capita;

b) modalidade L2 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio com renda
familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo nacional per -capita,

autodeclarado preto, pardo ou indigena;

¢) modalidade L3 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio

independentemente da renda familiar;

d) modalidade L4 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio

independentemente da renda familiar, autodeclarado preto, pardo ou indigena;

¢) modalidade L9 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio com renda
familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo nacional per capita que seja

pessoa com deficiéncia;

f) modalidade L10 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio com
renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 saldrio-minimo nacional per capita,

autodeclarado preto, pardo ou indigena e que seja pessoa com deficiéncia;

g) modalidade L13 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio

independentemente da renda familiar que seja pessoa com deficiéncia;

h) modalidade L14 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio
independentemente da renda familiar, autodeclarado preto, pardo ou indigena e que seja

pessoa com deficiéncia.

Organizamos essas modalidades na Figura 4.
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Figura 4. Sistema de reserva de vagas CYUFRGS 2018.

A |

Egresso do Sistema
Publico de Ensino

1 1
A A
L1
renda familiar bruta 3
mensal igual ou inferior a independentemente da
1,5 saldrio-minimo renda familiar

nacional per capita

A A} A A
{ N { N
L2 " L4 113
an;’t;:zcl,at:a:::':;:o, pessoa com deficiéncia al;::dd? r&?:;:;:t:' pessoa com deficiéncia
— —
\ 7 \ 7
A A
{ N { N
L10 L14
autodeclarado preto, autodeclarado preto,
pardo ou indigena e que pardo ou indigena e que
seja pessoa com seja pessoa com
N deficiéncia = deficiéncia
. » - »

Fonte: Elaborado pela autora a partir do edital CVUFRGS-2018.°

Como estamos tratando do tema de ensino de redacdo e do ensino de estratégias para
vencer uma prova, tomar conhecimento do sistema de reserva de vagas da UFRGS ¢
fundamental para tracarmos planos de estudos e planos de aulas para esses estudantes. A
ONGEP tem uma média de aprovagdo de 40% de estudantes nas primeiras chamadas do
CVUFRGS e essa média aumenta conforme novos chamamentos vao ocorrendo ao longo do
ano. A seguir, na Tabela 1, podemos verificar os argumentos de concorréncia’ de estudantes

da ONGEP que foram aprovados em 2018 no CVUFRGS:

Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/coperse/concurso-vestibular/vestibular-2019/concurso-vestibular-
2019/EDITALCV2019FINALPGINA.pdf>.
7 O argumento de concorréncia, de acordo com o edital do CVUFRGS, é obtido pelo calculo da média
harmoénica ponderada dos escores padronizados das nove provas do vestibular (Lingua Portuguesa e Redacao,
Lingua Estrangeira, Literatura em Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica). Atribui-se ao escore padronizado de cada prova o peso especificado para cada curso, constantes da
Tabela de Pesos das Provas por Curso que se encontra divulgada no Manual do Candidato.
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Tabela 1. Estudantes da ONGEP aprovados em 2018, argumentos e cursos.

Posicao Argumento Cota Semestre Curso

75 437.670 L2 2018/2 Odontologia
195 413.660 L9 2018/1 Engenharia de Produgdo

2 575.170 L1 2018/1 Teatro

22 545.060 L3/L5 201872 Pedagogia

33 440.690 L2 2018/1 Arquivologia

38 509.910 L4/L6 2018/1 Artes Visuais

20 493.050 L3/L5 2018/1 Fisica
128 455.040 L4/L6 2018/1 Engenharia de Computagao
130 455.940 L4/L6 201872 Nutrigao

77 471.900 L1 2018/1 Ciéncias Sociais

49 430.660 L4/L6 2018/1 Geografia

17 544.390 L1 2018/1 Geografia

8 569.860 L3/L5 2018/1 Artes Visuais

26 466.300 L3/L5 2018/1 Matematica
215 442.220 L2 2018/2 Odontologia
385 400.240 L2 2018/2 Administracao

74 537.550 L1 2018/2 Jornalismo

Fonte: Elaborado pela autora.

Notamos que o argumento, quando se estd concorrendo a uma vaga para o Curso
reservada conforme o esquema apresentado de reserva de vagas, ndo € muito alto. Esses
argumentos sdo relativamente baixos, porém, suficientes para o ingresso em cursos
prestigiados. Isso significa que, no CVUFRGS, das 25 questdes que compdem cada uma das
provas, ndo ¢ necessario acertar todas. Em muitos casos, ndo é necessario acertar sequer a
metade da prova (Fisica 7 acertos = 445,89). Queremos dizer com isso que o professor do
PVP deve estar munido desses dados para orientar seus estudantes sobre a prova e seus

desempenhos.
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Além disso, critérios de eliminacdo do vestibular da UFRGS definem, desde 2011, que
o candidato, para ter sua redagdo corrigida, deverd estar ordenado numa posi¢cdo que nao
ultrapasse quatro vezes o nimero de vagas oferecidas no curso. Quer dizer, os candidatos nao
podem estar fora do ponto de corte. Por exemplo, o candidato pré-classificado em Medicina
precisa estar ordenado até a posi¢cdo de numero 560 (140 vagas x 4) para ndo ser eliminado na
pré-selecdo entre todos os candidatos que concorreram a este curso. De acordo com analise de
Victoria Junior (2012), das 225 questdes das nove provas de multipla escolha, o candidato
deve acertar, no minimo 68, para romper a barreira dos 30% de acertos na pré-selecao.
Quanto a prova de redagdo, deve ter escore bruto minimo de 7,5 pontos, dos 25 possiveis num

segundo nivel de selecao.

Em 2012, houve uma mudanga na classificacdo de quem teria suas redacdes corrigidas,
momento em que se passou a ndo considerar mais o primeiro lugar geral para marcar os 400
do ponto de corte. Desde 2012, o ordenamento preliminar dos candidatos passou a ser feito
para o curso que estiverem concorrendo, em ordem decrescente do argumento de concorréncia
preliminar. Esse ordenamento preliminar independe da modalidade de op¢ao de ingresso do
candidato e ¢ denominado pré-classificagdo Acesso Universal (Ampla Concorréncia). Sao
considerados pré-classificados os candidatos que estiverem posicionados, na pré-classificagao
Acesso Universal (Ampla Concorréncia), em até 4 (quatro) vezes o numero de vagas
destinadas a modalidade de Acesso Universal (Ampla Concorréncia). Os candidatos optantes
pelo Programa de A¢des Afirmativas que ndo forem classificados nas vagas universais serao
entdo ordenados para o curso que estiverem concorrendo, dentro de cada opcao de sistema de
ingresso do Programa de Acgdes Afirmativas. S3o considerados pré-classificados os
candidatos que estiverem posicionados, dentro da sua opg¢ao de sistema de ingresso, em até 4

(quatro) vezes o nimero de vagas destinadas a respectiva modalidade de sistema de ingresso.

Trazer esses dados quantitativos sobre concorréncia de vagas no CVUFRGS pode
parecer exagero neste texto. Entretanto, eles conformam um cenério de disputa, uma condi¢do

de ultrapassagem de barreira para os estudantes dos PVPs.
1.3 A Redacio e sua historia no vestibular da UFRGS

A redagdo de vestibular ¢ uma pratica social necessaria aqueles que pretendem
ingressar em uma universidade. No contexto do CVUFRGS, escrever uma redacdo faz parte

da prova de Lingua Portuguesa. Essa redacdo deve ter carater dissertativo-argumentativo e
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versar sobre um tema que estd no enunciado proposto pela banca de redagdo. Junto a esse
enunciado, textos motivadores acompanham uma pergunta, logo, podem e devem ser

utilizados na escrita da redagao.

Nem sempre a prova de Lingua Portuguesa do CVUFRGS foi como ¢ hoje. O modelo,
tal como o conhecemos, comegou a tomar forma no final dos anos 70. Os anos 60 no Brasil
foram anos conturbados que causaram impacto negativo na educacao brasileira. A Reforma de
Ensino, especificamente, alterou a forma como as universidades se organizavam e o ideal de
como as instituicdes educacionais deveriam funcionar para formar cidaddos que cumprissem

determinadas tarefas na sociedade (GUEDES; FISCHER; SIMOES, 2000).

Em 1964, enquanto o Brasil ainda estava sob regime militar, a urbaniza¢do concentrou
a populacdo nas cidades e o Brasil tentava sair de uma economia que basicamente exportava
matérias agricolas para algo mais. Esse algo mais fez com que a ideia da formacao técnica se
proliferasse, levando as pessoas a procurarem uma nova formac¢do em escolas e em
universidades. De acordo com Guedes, Fischer e Simdes (2000), a oferta de vagas, naquela
época, era ainda muito pequena, e logo a demanda superou a oferta. Era preciso aumentar as
vagas nas escolas técnicas e nas universidades, vagas antes reservadas apenas para as elites
brasileiras e que se abriam a populagdo geral. O governo, pensando em um modelo
econdmico em que tempo ¢ dinheiro, ditado pela industria e pelo comércio exteriores, abriu
vagas no ensino publico técnico e universitirio € promoveu uma campanha em que o ensino
voltado para as humanidades era desnecessario quando o que se desejava era adaptar a

populag¢ao ao novo modelo econdmico.

Nos anos 60, o modelo de ingresso em uma universidade era mais autdbnomo e cada
faculdade elaborava e aplicava uma prova especifica para selecionar seus futuros estudantes.
Evidentemente, estamos falando de um tempo em que ainda eram poucos os estudantes que
disputavam essas vagas ¢ o modelo de avaliacdo utilizado era ainda pratico, uma vez que
ainda ndo precisava se organizar em larga escala. Isso quer dizer que, por exemplo, uma prova
para ingressar no curso de Direito exigia conhecimentos de Latim e de Histdria, mas ndo de
Quimica ou de Biologia. Cada estudante que se candidatava a um determinado curso
preparava-se para essas provas especificas recuperando conhecimentos pontuais que havia

aprendido no Gindsio.
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Essas provas, além de serem especificas, eram dissertativas, entdo, na pratica escolar,
os professores normalmente trabalhavam com a escrita de textos que faziam com que seus
estudantes refletissem sobre todos os conteudos de todas as disciplinas e essas reflexdes eram
postas em formato de texto escrito, fossem esses textos resumos, resenhas, anotacdes de aula
ou pequenas dissertagdes que argumentassem sobre o porqué de uma resposta ser aquela

resposta. Escrever era algo natural que fazia parte dos estudos.

Segundo Guedes (2009), redigir era uma habilidade geral a ser desenvolvida e testada
em todas as provas e ndo uma prova especifica para medir conhecimentos de lingua. Nao se
pensava ser necessario elaborar uma prova especifica de lingua portuguesa ou redacdo para
medir a capacidade de escrever dos candidatos aos cursos universitarios, uma vez que todos ja

faziam isso quando respondiam as questdes escrevendo sobre todos os contetidos.

Endruweit (2000), ainda, trata da abertura de mais vagas nas universidades e a
mudanga acarretada, visto que selecionar estudantes a partir de questdes dissertativas se
tornou impraticavel. O Vestibular Unificado entrou em vigor no final dos anos 60 e todos os
candidatos a um curso universitario precisavam fazer uma prova geral, de todas as disciplinas,
precisando, assim recuperar todos os conhecimentos adquiridos no Ginésio. Com o Vestibular
Unificado, de modo a facilitar o processo de avaliacdo e de sele¢do para os cursos em nossa
universidade, as provas de multipla escolha foram adotadas, compostas por questdes objetivas

e sem qualquer tipo de pratica de escrita a ser avaliada.

As provas de carater geral faziam com que estudantes tivessem de recuperar todas as
matérias que tinham visto na escola. Na universidade, surgiu o Ciclo Basico em que
disciplinas eram cursadas por todos dentro da universidade; somente depois de alguns
semestres ¢ que se fazia uma classificacdo para os cursos que os estudantes desejavam fazer.
Uma das disciplinas do Ciclo Basico era chamada de Redagdo Técnica, momento em que
havia pratica de redacdo de géneros que circulavam dentro do ambiente universitario, tais
como relatorios, pareceres, resenhas (GUEDES; FISCHER; SIMOES, 2000). Esse modelo
existia em resposta ao contexto politico que viviamos, momento que em vez de produzir
analises e discussdes sobre temas relevantes nacionais e internacionais, a disciplina se voltava
ao ensino ¢ andlise de detalhes técnicos, regras de ortografia, templates de textos. Escrever de

verdade tornou-se desnecessdrio para entrar na universidade e também para permanecer nela.
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Temos, assim, um momento, de 1970 a 1978, em que todos terminavam o Gindsio e
ingressavam na universidade sem a verdadeira necessidade de escrever. Com a Campanha da
Anistia e movimentos pelas elei¢des diretas, vemos algo mudando no cenério da educagdo.
Havia um movimento dentro da UFRGS para voltar a se pensar em retomar a producdo de
textos como uma forma de avaliagdo de lingua portuguesa e de ingresso na universidade.
Professores de todos os departamentos conseguiam enxergar os graves prejuizos da falta de

pratica de escrita dentro de seus cursos.

Para procurar reduzir esse problema, o vestibular comegou a ser redesenhado. Uma
prova de redagdo era necessaria, mas ndo se sabia que tipo de texto pedir. Um modelo de
texto, entdo, foi escolhido, inspirado no essay norte-americano ja amplamente utilizado para
avaliagdo. O essay € uma dissertagdo curta sobre um topico ou tema especifico, composto por
introducgdo, desdobramentos e conclusdo. Esse modelo, que trata um problema de forma
racional, cientifica e objetiva, foi escolhido frente a outros modelos de texto que poderiam

explorar mais narrativas ou a subjetividade dos candidatos.

Em 1978, ainda estdvamos sob regime de excecdo. A proposta de redigir um essay
para ingressar na universidade parecia a unica possivel dentro daquele contexto
(ENDRUWEIT, 2000). Seu formato combinava com a racionalidade e a objetividade
demandadas pela formacdo que o governo sugeria. Era necessario, ainda, escolher um tema
sobre o qual todos pudessem dizer alguma coisa, mas que ndo desencadeasse discussoes
profundas. Por tudo isso, o primeiro tema de redacdo da UFRGS, langado em 1978, foi sobre

o Natal.

Em sua dissertacdo, Endruweit (2000, p. 40) apresenta um apanhado dos temas de
redagdo a partir de 1978, procurando classificar os temas de reda¢do e sua complexificacao
ano a ano. A autora apresenta os temas em fases, que vao de 1978 a 1998, analisando as
diferengas dos breves comandos de escrita elaborados pela Fundagdo Carlos Chagas até a
sofisticacdo surgida com a tomada de responsabilidade pela elaboragdo das propostas de
redagdo pela COPERSE, 6rgido da UFRGS. Segundo Endruweit, corroborada pelos dados que
apresenta em sua dissertacao, havia uma tendéncia a valorizagdo da apresentagdo formal dos
textos em detrimento do contetdo elicitado pelas propostas. Assim classifica a autora as fases

da redagdo do CVUFRGS:
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Quadro 2. Evolucio das propostas de redagdo CYVUFRGS.

Primeira fase
1978 — 1985

Transiciao
1986 — 1990

Terceira fase
1991 - 1998

Transicdo de comandos curtos e
breves, com instrugdes listadas em
topicos, para temas mais amplos,
incluindo interesses possiveis dos
estudantes sustentados por fatos
que fazem parte da vida de todos
nos.

Cobranca de posicionamentos: ser
favor ou contra situagdes até incluir
um relato pessoal como ponto de
partida para a construgdo da
argumentacdo. O candidato passa a
ser visto como alguém que tem o
que dizer e ¢, portanto, convidado a
fazé-lo.

Relatos de experiéncia pessoal
como ponto de partida para a
argumentacdo. Maior possibilidade
de autoria do texto, priorizando
conteudo e ndo a forma. Insercao
de textos de apoio para verificar
leitura e relacionar as habilidades
de leitura com as de escrita.
Construgcdo de pontos de vista ou
de resposta aos textos de apoio.

Fonte: Adaptado pela autora (ENDRUWEIT, 2000).

A seguir, elencamos os titulos das propostas de redacdo levantados por Endruweit

(2000):

Quadro 3. Titulos das propostas de redacio.

Primeira fase
1978 — 1985

Transiciao
1986 — 1990

Terceira fase
1991 - 1998

1978: O Natal

1979: Revolugao eletronica
1980: Bom humor

1981: Felicidade ¢ consumo
1982: Defini¢ao do brasileiro
1983: Tomar decisdes
1984: O mito do
universitario

1985/1: A independéncia do Brasil
cresce conosco

1985/2: Reflexdo sobre um livro
lido

diploma

1986/1: A giria

1986/2: Mudangas no Concurso
Vestibular

1987: Reflexdo sobre uma atitude
tomada

1988: Avaliacdo de um texto sobre
cola

1989: Experiéncia hipotética antes
da faculdade
1990: Que
vivendo?

revolucdo estamos

1991: Significado de uma musica
1992: Uma viagem significativa
1993: Ser diferente

1994: Os varios tipos de grupos e
razdes para ndo fazer parte deles
1995: Dificuldades de comunicacao
e estratégias para supera-las

1996: A solidao

1997: Reformulagdes do Vestibular
da UFRGS

1998: A Critica

Fonte: Adaptado pela autora (ENDRUWEIT, 2000).

Para complementar o trabalho de Endruweit (2000), retomamos o Quadro 3 acima e

adicionamos os titulos das propostas das ultimas duas décadas desde o desenvolvimento de

seu trabalho. De 14 para c4, hd uma caminhada que merece ser observada. No quadro a seguir,

transpomos resumos dos temas das propostas de redagdo da UFRGS de 1986 a 2018.
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Quadro 4. Trés décadas de redacio da UFRGS e os titulos de suas propostas.

1986 — 1996
Giria e Linguagem

Atitudes na vida

Atitudes na escola (cola na escola)

Experiéncia (trocar de curso na
Universidade)

Transformagdes nas Artes € na
Ciéncia
Musica (significado pessoal)

Viagem e aprendizados

Diferenga e Exclusdo

Inclusdo

Dificuldades de Comunicagédo e

1997 — 2007

Vestibular € o que pode mudar nele

A critica e seus efeitos
A competi¢cdo — pontos negativos e
positivos
Etica — € possivel relativizar as
coisas em func¢ao de um bem

maior?

Verdade (a verdade que incomoda
ou a ilusdo que reconforta?)

Ser homem e ser mulher

Amor (pode justificar qualquer
atitude?)
Esperancas e Utopias

Transgressao

Talento

2008 —2018
Tipificag¢do da brasilidade

Questdes econdmicas e sociais do
Rio Grande do Sul

Incivilidades e Infracoes

Profissdo Docente

Adamastores da Lingua

Papel e Limites do Humor na
Sociedade

O livro classico
Amizade nos dias de hoje e
tecnologia

Os livros nos dias de hoje e
tecnologia

O que ¢ estilo?

como supera-las

A Soliddo Razdo e Emogédo Pai da Patria

Fonte: Elaborado pela autora.

Propomos, também, uma nova leitura para a evolucdo das propostas de redacgdo.
Nesses 30 anos de aplicagdo de prova de redagdo na UFRGS, ¢é possivel delinear o que vem
sido solicitado daqueles que pretendem ingressar em nossa universidade. Os primeiros temas,
da primeira década, sdo de cunho PESSOAL. De modo geral, demandam que, tomando para
si uma afirmag¢do, os candidatos se coloquem em uma situagdo e avaliem qual seria sua
atitude frente a essa situagdo posta. Nao sdo temas coletivos, mas temas centrados no
desenvolvimento de um ponto de vista sobre uma atitude genérica e corriqueira. Os temas
giram em torno de pensar sobre a lingua e as dificuldades de comunicacio que seu uso pode
geral; falar sobre o que aprendemos e como aprendemos; falar sobre os impactos da
universidade na transformagdo dos individuos, mas ndo da sociedade. H4 uma espécie de
progressdo tematica se pensarmos que, enquanto individuos, tudo o que aprendemos e

fazemos pode acabar nos levando ao isolamento (soliddo), mesmo quando pensamos em
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girias, que podem nos excluir de determinadas comunidades discursivas e ou nos colocar

nelas.

Na segunda década, vemos uma virada para o tratamento de temas que seriam mais
individuais e pessoais para de temas morais e filosoficos e seus impactos na sociedade.
Saimos da esfera do PESSOAL e passamos para a esfera do SOCIAL, discutindo pontos
como o que seria a verdade, o que seria 0 amor ¢ 0 que seria a transgressdo. Os temas da
segunda década de redacdo da UFRGS falam de competi¢do, moral e ética, de utopias e levam
os candidatos do vestibular desses anos a pensarem sobre quem sdo eles dentro de uma

sociedade e, mais, o que podem fazer para muda-la.

Na terceira década da redagdo, vemos um outro salto, voltando a primeira década, que
abordava temas mais PESSOALIS, passando pela segunda, cujos temas foram mais SOCIAIS e
mergulhando na discussao da identidade (PESSOAL), mas a identidade nacional (SOCIAL).
Os temas de 2008-2018 sdo temas predominantemente metalinguisticos, uma vez que fazem
os candidatos refletirem sobre a lingua portuguesa, seus usos e a importancia da lingua
nacional para a constru¢do do pensamento e da formacao dos cidaddos. Sdo propostas que
fazem com que os candidatos pensem em suas identidades como brasileiros, falantes da lingua
portuguesa, leitores de livros e as mudangas da sociedade que sdo atravessadas, pelo que a
UFRGS nos faz entender, pela linguagem. A lingua nessa ultima década ¢ tratada como
instrumento de poder, mesmo que timidamente em alguns temas e ndo explicitamente em
outros. Vemos isso na observacdo de temas que discutem, por exemplo, o papel do humor na

sociedade e a importancia da leitura.

Ao final desta ultima década, com a aplicagdo do vestibular de 2018, percebemos,
ainda, uma mudanca bastante importante na proposta de redag¢do: os candidatos poderiam
remeter suas redagdes a um interlocutor explicitado, a autora Martha Medeiros, e concordar
ou discordar dos argumentos trazido em seu texto que faz parte da proposta de reda¢dao. O
texto, intitulado Pai da Patria, e a proposta de redagdo, incentivam os estudantes a dialogarem
com a autora, incitando o debate respeitoso de ideias, solicitando que concordem
integralmente com os argumentos trazidos no texto, que discordem integralmente ou que

concordem parcialmente dos argumentos do texto.

E interessante notar que, nesses 30 anos de propostas de redacdo, inferimos uma

tentativa de tirar os estudantes de uma atitude subserviente e procurar trazer temas
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emancipadores que desencadeassem uma escrita da nao repeticdo. Uma vez que a dissertacao
da prova de redagdo ¢ um texto em que idealmente se d4 o didlogo do saber com a
universidade, esse longo caminho parece estar tomando um formato que propicia a discussao
de ideias. Se a UFRGS deseja que os estudantes digam a sua palavra (GUEDES; FISCHER;
SIMOES, 2000) e que ingressem na universidade para construir um ambiente vivo, dialogico,
critico e criativo, a redagdo ¢ o lugar em que isso pode acontecer, mas 0s temas precisam

propiciar esse dialogo.

Para além da redagdo do CVUFRGS, outras provas de redagdo no Brasil também
utilizam formato semelhante ao avaliar a proficiéncia de leitura e escrita de seus candidatos.
Amaral (1996) faz um apanhado do género redagdo que ¢ solicitado pela maioria dos
vestibulares do pais. Embora antigo, seu texto ¢ atual e condiz com o que ainda esta presente

hoje nos vestibulares da maioria das universidades brasileiras:

A. o tipo dissertativo € o tipo textual mais solicitado nas provas de redacio e, em muitos
casos, ele ¢ o unico tipo solicitado (alguns vestibulares ddo 2 ou 3 opg¢des de temas aos

candidatos, ou opgdes de tipos textuais);

B. o tipo narrativo vem em segundo lugar, normalmente acompanhado de orientagdes

sobre sua estrutura;
C. cartas sdo pouco solicitadas e manifestos e memoriais e quase nunca aparecem;

D. a grande maioria das universidades adota a inclusdo de textos ilustrativos como
subsidios para escrita, ou seja, a prova de redacdo também testa leitura; muitas

universidades ndo adotavam a coletanea de textos e passaram a inclui-la nos anos 90;

E. essa coletinea de textos normalmente ¢ retirada de revistas e/ou jornais de grande

circulagdo no pais;

F. os poemas e trechos de obras literarias que fazem parte das coletaneas sdo de autores e

autoras que tém maior alcance nacional;

G. além de recorrer aos poetas, muitas instituicdes recorrem aos fildsofos, socidlogos,

compositores, escritores e pensadores;

H. sdo poucas as universidades que adotam o sistema de questdes dissertativas para testar

conhecimentos sobre outros contetdos;
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I. quase todas as universidades privilegiam sua regido na hora de escolher um tema de

redagdo, optando por temas regionais;

J. a maioria das provas de redacdo sdo elaboradas levando em consideracdo os

acontecimentos do momento;

K. provérbios e frases feitas também povoam, com certa frequéncia, os textos que fazem

parte da coletanea das provas de redagao.

Assim, o ensino de redagdo ¢ pautado por temas e por um formato que ¢ bastante
prototipico. Dai sairam as formulas para uma redacdo nota 10, que inclusive muitas vezes sao
esquadrinhadas e estudadas como unico modelo de sucesso. Os estudantes chegam a
reproduzir pensamentos € a entenderem o processo avaliativo como um mero célculo de
nameros: se hd um limite de linhas, had também uma quantidade ideal de linhas por
paragrafos; se a riqueza de vocabulario ¢ medida, deve-se usar palavras complicadas e menos
frequentes; se a coesdo do texto ¢ um fator avaliado, deve-se usar e abusar de conectivos e
nexos. Todas essas formulas acabam afastando os estudantes da verdadeira discussio do que ¢
um texto, de como alinhamos ideias, de como expomos nossos pontos de vista para além da

opinido e recorrendo a fatos, construindo argumentos concretos.

Parte crucial das condi¢des de producdo revela a existéncia de uma contradi¢do no
proprio processo escolar que deveria conduzir o estudante ao aprendizado da escrita. Em vez
disso, ele gera uma falsa condi¢do de produgdo. E como se houvesse uma simulagdo e nio
uma producdo real. O estudante ¢ instigado a escrever sobre determinado tema, mas
provavelmente ndo dird o que pensa sobre o assunto, mas sim o que um estudante diria a um
professor sobre o assunto. Ao ocupar esse lugar pré-determinado, o estudante diz o que ele
acha que um professor espera que ele diga sobre o tema, para um interlocutor que sabe nao
estar interessado em sua opinido. Esse esquema de simulacdo pode ser visto no quadro a

seguir, adaptado de Amaral (1996):
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Quadro 5. Jogo de Imagens (AMARAL, 1996).

Jogo de Imagens

1. Quem sou eu?

2. Quem ¢ ele?

3. Quem sou eu (professor)?

4. Quem ¢ ele (vestibulando)?

5. Sobre o que eu falo (vestibulando)?

6. Sobre o que ele fala para mim
(professor)?

7. O que ele (vestibulando) pretende
de mim falando dessa forma?

8. O que o vestibulando pretende de
si préprio falando assim?

Eu sou o candidato a uma vaga na universidade; devo planejar bem o
que vou escrever, a fim de impressionar o professor e conseguir a
aprovagao.

Ele ¢ o corretor das redacdes € o representante da instituicdo que tem
o poder de julgar meu texto. Ele espera ler textos bem
escritos/comportados.

Eu sou o corretor/professor € o meu papel ¢ avaliar a competéncia dos
candidatos.

Ele ¢ um candidato e tem que mostrar o que aprendeu, através de
redacdo bem escrita/comportada.

De um assunto que a instituigdo escolheu para me testar. Meu
posicionamento deve ser o mais impessoal possivel, a fim de ndo
prejudicar minha imagem diante do corretor. Tenho que seguir as
regras ensinadas e antever o que ele pensa sobre o assunto.

De um assunto definido pela institui¢do que represento, sobre o qual
tenho meus pontos de vista e que provavelmente ele deve ter
assimilado na escola. E so verificar se ele apreendeu, pois a instituigio
ja disse como fazer.

Mostrar que aprendeu para conseguir a aprovagao.

Mostrar que sabe, que aprendeu para ser aprovado no vestibular.

Fonte: Adaptado pela autora.

Se o que a UFRGS quer ¢ que tenhamos pessoas cada vez mais capazes de renovar o

pensamento universitario (GUEDES; FISCHER; SIMOES, 2000), fazendo isso propiciando

que todas as vozes se fagam ouvir, entdo, € preciso esclarecer o que honestamente a redagao

faz e o que ela ndo faz, e ndo pretensamente acreditar que a redacdo como esta posta hoje ¢

um momento de didlogo, pois ndo ¢, e seu formato ndo propicia esse didlogo.

O interlocutor, que é o professor avaliador, que por sua vez representa a universidade,

acaba ndo apenas por impor-se ao locutor, mas também por ameagar destruir o proprio papel

de sujeito que o locutor deveria ter numa relacdo que € intersubjetiva. A prova de redagao ¢
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uma prova multipla: o estudante tem que provar que ¢ capaz de escrever, levando em
consideragdo um espaco (linhas), o tempo (de prova), a modalidade (texto dissertativo) e o
assunto. Entdo, parte do que os estudantes fazem ¢ manchar o papel e vencer as linhas, e nada
mais os leva a encarar o pedaco de papel que ¢ a folha de redacdo. Nao ha o que dizer porque
ndo ha chance de dizer, ndo ha chance de provar um ponto, ndo hd chance de sequer se

divertir com a escrita. Nem na prova de redagao, tampouco fora dela.

Halliday (1975) menciona que as criancas fazem uso de estratégias reparatérias para
remediar falhas que existem em um sistema de comunicacdo. Essas estratégias sdo as de
preenchimento, ou seja, momentos em que sdo usados modelos pré-existentes, produtos de
um esquema, sem qualquer reflexdo explicita sobre o que se estd fazendo, apenas para
preencher espacos de fala. Vemos isso frequentemente nas redagdes escritas e, além disso,
vemos também o resguardo de opinides pessoais no lugar comum. O lugar comum ¢, na
verdade, um lugar de ninguém, uma cidade fantasma, e esse lugar comum se expressa no uso
de clichés, frases feitas ¢ chavoes. O texto final de redagdes de vestibular ¢ muitas vezes o

resultado de frases intercaladas com conteudos vazios.

E também em Amaral (1996) que encontramos a selegdo desses clichés e lugares
comuns. A autora separa clichés no que chama de Blocos Ideoldgicos encontrados nas

redacdes de vestibular:
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Quadro 6. Clichés em redagoes.

Acorda Brasil

O futuro é agora
Os O futuro do Brasil depende de nos Os
O futuro do Brasil depende de nossos
governantes

ufanistas moralistas

Amanha ha de ser outro dia

Mais amor, menos violéncia

Depois da tempestade vem a bonanga
Os . - ; Os
As criangas sdo o futuro do Brasil
Precisamos acreditar em alguma coisa
Que todos tenham um lugar ao sol
Corrente pra frente

otimistas juridicos

Por uma escola democratica
O amor ainda é o melhor remédio

O saber ¢ a arma do futuro

Educai as criangas e tereis homens livres
A escola da vida ensina

E melhor prevenir do que remediar
Devemos eliminar as arvores que nao dao
bons frutos

A familia é o bergo da sociedade

A justiga é cega

A justica ¢ falha

A justiga tarda, mas ndo falha

Cada cabega é uma sentenga

O crime ndo compensa

Fazer justica com as proprias maos
Defender com unhas e dentes
Conhecer seus direitos ¢ obrigagdes
Justiga social

Abuso de autoridade

Fonte: Adaptado pela autora (AMARAL, 1996).

Amaral (1996) trata em sua tese dos clichés presentes nas redacdes de vestibular, algo

que esta presente normalmente nas primeiras produgdes textuais de estudantes que estdo se

preparando para a prova. E uma estratégia, no entanto, que muitos levam até a prova

propriamente dita. Entre slogans, palavras de ordem, frases apelativas e discursos edificantes

vemos a luta desses estudantes em preencherem um ntimero de linhas de escrita sem muito se

preocupar com o que esses clichés estardo evocando em seus interlocutores no momento da

leitura da redacdo. Sabemos que a repeticdo e a criagdo estdo sempre presentes,

simultaneamente, na linguagem, e as citagdes e o uso de clichés podem fazer parte de uma

etapa do aprendizado de escrita em que os estudantes estdo ensaiando e tentando descobrir

como dizerem sua palavra. Mas esse ensaio ndo deve se alastrar durante toda a trajetéria dos

autores das redacoes.
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A discussao do papel da redacdo na selecao de estudantes ainda fica mais intensa com
a chegada do uso das notas do ENEM na média dos vestibulandos. A redacdo do ENEM
parece dar um passo além no que se faz na redacdo da UFRGS. No momento em que
candidatos s3o solicitados a elaborarem uma proposta de intervencdo para um problema
pontual existente na sociedade brasileira, sdo de fato convidados a pensarem em um problema
e em sua solucdo. O impacto dessa solicitacdo na redacao €, por exemplo, o destaque de
disciplinas como Sociologia e Filosofia, antes vistas como acessorias no ensino basico, que
ganham outra importancia para o ensino de redacdo e o ensino de modo geral. Outros
contetidos também devem ser mobilizados para a elaboracdo de uma redacdo para o ENEM,
como conteudos das disciplinas de Historia e Literatura, Geografia e Biologia, ou mesmo

disciplinas mais, distantes como Fisica e Matematica.

O ENEM se propde interdisciplinar enquanto exame e a redacdo do ENEM segue esse
caminho em suas propostas. E algo até certo ponto bem articulado, algo que no CVUFRGS
ndo encontramos, uma vez que a proposta do CVUFRGS ¢ conteudista, com provas
elaboradas por cada instituto responsavel pelas disciplinas e ndo ha didlogo entre as provas no

vestibular.

A redag@o do ENEM se coloca como género textual prototipico, um modelo, mas ao
mesmo tempo possibilita a transgressdo, visto que € espaco em que o candidato pode dar voz
a sua opinido e articular conhecimentos que apenas ele ¢ capaz de retomar de outras
disciplinas para veicular uma proposta de solu¢do de problema em sua redagdo. Nos parece
que a Redacdo do ENEM, embora ainda em formato muito semelhante ao da UFRGS, esta
mais de acordo com a Lei n°® 9.394, que estabelece o ensino de Lingua Portuguesa voltado
para o uso social da lingua, em atendimento ao que prevé a LDB: traduzir o carater social da
lingua para estabelecer relacdes entre o ensino de Lingua Portuguesa e questoes relacionadas
a cidadania, ao trabalho e, consequentemente, a formagdo ética, estética e politica na e pela
lingua. A LDB baseia-se na posicdo de que a funcio social da lingua ¢ um requisito basico

para que o individuo ingresse no mundo letrado.
1.4 Trabalhos relacionados: redacio, corpora de aprendizes e Linguistica de Corpus

Neste trabalho, conforme ja mencionado, nosso corpus de estudo é um corpus de
aprendizes. O chamamos de corpus de aprendizes porque, tradicionalmente, assim sao

batizados os corpora compostos por textos que ndo passaram por qualquer tipo de revisdo e
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que sdo produzidos por falantes de uma lingua que estdo em processo inicial ou intermediario
de aprendizagem. A maioria dos corpora utilizados em pesquisas de Linguistica de Corpus
sdo compostos por textos que passaram por revisdo ou editora¢do, como ¢ o caso de livros,
sites, artigos cientificos, noticias, legendas ou manuais. Sao textos ja publicados ou de alguma
forma veiculados. Os corpora de aprendizes sdo assim nomeados justamente para fazer um
contraponto a esses corpora de textos tidos como prontos por editoras ou equipes de edigdo. E
sdo, também, especiais por serem ricos em inadequagdes de usos de recursos linguisticos, em
marcas de aprendizado de lingua e em novos padrdoes que indicam variacdo da lingua e

possiveis mudangas da norma.

Das pesquisas em Linguistica de Corpus, encontramos coletas de corpora de
estudantes de portugués, mas em contextos de aprendizado de lingua estrangeira, como ¢ o
caso das pesquisas com o portugués europeu realizadas pelo Centro de Linguistica da
Universidade de Lisboa. Nao ha documentagao sobre analises ou estudos realizados com esse
corpus, embora ele esteja disponivel on-line. Sdo ainda raros os trabalhos que fazem uso de
corpora de estudantes de portugués, seja como lingua estrangeira ou lingua materna, como € o
caso dos trabalhos de Sun Yugqi (2011), sobre a produgdo de hedges por estudantes chineses, e
o de Torres (2015), que desenvolve uma ferramenta para auxiliar a escrita académica de
hispano-falantes em contexto de pesquisa brasileiro. H4 muitos trabalhos em Linguistica de
Corpus no Brasil e mais ainda no exterior que descrevem a lingua inglesa produzida por
estudantes com diferentes backgrounds, mas a énfase tem sido para interfaces com o ensino
de inglés como lingua estrangeira, foco que nio se repete no portugués, como ¢ possivel ver

no livro langado por Viana e Tagnin (2011), Corpora no Ensino de Linguas Estrangeiras.

Tratando especificamente de corpus de redacdes, ou seja, de textos produzidos por
falantes nativos do portugués, aprendizes, que estdo submetendo suas produgdes para
avaliagdo em algum tipo de exame para ingresso na universidade, Francescon e Fernandes
(2010) apresentam um trabalho investigativo sobre o desempenho em reda¢des de vestibular
apos a implantacdo do sistema de cotas na Unioeste, em 2009. O corpus das pesquisadoras
constitui-se de 122 redag¢des, sendo 40 dos aprovados em Odontologia, 40 dos aprovados em
Engenharia Civil e 42 dos aprovados em Medicina. As autoras buscavam diferengas entre as
redagdes de cotistas e ndo-cotistas em seus niveis textuais observando apenas as notas
atribuidas aos textos nos 3 cursos. Como resultado, perceberam ndo haver diferenca

significativa entre as redagdes escritas por alunos cotistas e ndo-cotistas, o que se contrapoe
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ao pressuposto de que estudantes egressos de escola publica, cotistas, teriam maior
dificuldade em ingressar na universidade publica devido a baixa qualidade de ensino a que
tiveram acesso. Ainda, apontam que, como o corpus do trabalho era composto por redagdes
de apenas trés dos cursos ofertados pela universidade, cursos de alta concorréncia,
possivelmente os estudantes cotistas haviam se preparado mais frente ao desafio para o qual
se propunham. Como Victéria Junior (2012) bem ressalta, muitas vezes os estudantes de
classes populares usam como estratégia de ingresso na universidade optar por cursos menos
concorridos, entdo, para fazer essa comparagdo de modo a encontrar diferengas significativas,
seria interessante fazer uma analise de redacdes de todos os cursos ¢ nao somente dos mais

concorridos, que apresentam um baixo nimero de inscri¢des dos estudantes cotistas.

Pinheiro (2007) faz a compilagdo do corpus CORVO, de redagdes do ENEM de 2002.
Sao 249 textos selecionados da Base-ENEM, uma base de textos compilada pela USP. A
autora utiliza dados sobre o rendimento das redagdes, informagdes que vieram com o pacote
de textos cedidos pelo INEP. Além das informag¢des de rendimento, nesse corpus ¢ possivel
recuperar dados sociodemograficos dos candidatos. Pinheiro procura verificar quais sdo os
desvios da norma-padrao mais recorrentes no corpus usando o ReGra, um revisor gramatical

automatico.

A autora cria uma tipologia de desvios que inclui o uso de conjungdes, inadequagdes
de concordancia verbal e nominal, uso de crase, pontuagdo, uso de porqués, entre outros,
contabilizando 17 categorias. A dissertacdo apresenta um Identificador de Desvios,
ferramenta criada pela autora em parceria com colegas da computacao, utilizado para corrigir
erros de marcacdao de desvios do ReGra. Nessa ferramenta, ¢ possivel inserir comentarios a
respeito dos desvios e aceitar ou rejeitar os desvios marcados pelo ReGra. Pinheiro relata que
o desempenho do ReGra nao foi satisfatério no conjunto de textos, visto que muitas corregdes

do pesquisador que utilizava o Identificador de Desvios eram necessarias.

A autora almejava encontrar padrdoes de desvios da norma-padrao nas redagdes do
ENEM e agrupar esses desvios, relacionando-os a marcadores socioecondmicos dos
candidatos. Sua pesquisa concluiu que erros de ortografia s3o os mais recorrentes no conjunto
de textos estudado, e que esses desvios da norma-padrdo nao sdo identificados adequadamente

pelo ReGra.
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No trabalho de Souza (2016), também sobre redacdes estilo ENEM, o autor analisa a
representacdo de papéis tematicos desempenhados por atores sociais nas redacdes. O corpus
robusto, composto por 1.405 redagdes produzidas entre 2009 e 2014, foi extraido do Banco de
Redag¢des do site UOL Educagdo, site para onde estudantes que se preparam para o ENEM
podem enviar suas redacdes para serem avaliadas. O autor busca identificar os campos
semanticos mais recorrentes no corpus a partir da lista de palavras-chave (KeyWords) com a
finalidade de determinar os atores sociais representados e o papel exercido por eles. Os atores
sociais, bem sabemos, sdo recorrentes, especialmente nas conclusoes das redagdes do ENEM,
tais como governo, familia, problema, educag¢do, midia e conscientizacdo. Por meio da
etiquetagem manual do corpus e o auxilio da ferramenta WordSmith Tools®, o autor
apresenta listas de relagcdes que servirdo de subsidio para o ensino de redacdo estilo ENEM,

atentando para o auxilio da producdo de propostas de intervengao.

Seguindo a linha do que propomos nesta tese, Nascimento e Isquerdo, em 2003,
apresentaram uma andlise da frequéncia de palavras em redagdes de vestibulares de
universidades publicas e privadas. As autoras fazem uso de um corpus de 450 redagdes
escritas em 1999 e 2000, no estado de Sdo Paulo. Ao confrontarem os dados das listas de
palavras dessas redagdes com as palavras do Dicionario de frequéncias de Biderman (1978),
encontram um vocabulario comum que indica um nucleo de vocabulario usado em qualquer
tipo de texto. Observaram, especificamente, os verbos recorrentes nas redagdes e fizeram um
cruzamento sociolinguistico, localizando uma amplitude maior de vocabulédrio nas redacdes
dos candidatos ingressantes nas universidades publicas, indicando que a varidvel
“escolaridade” ¢ fundamental para compreender o melhor desempenho desses candidatos com

relacdo ao Iéxico empregado em suas redacdes.

No livro 4 redagdo no vestibular: a elipse e a textualidade, Luna (1998) tratou do
recurso léxico-gramatical elipse a servigo da economia comunicativa dos falantes de lingua
portuguesa. A autora cruza o que ha em 10 gramaticas brasileiras de lingua portuguesa e 28
redacdes produzidas no vestibular COVEST-PE em 1993, formulando subsidios para a pratica
pedagogica de ensino de producdo textual. A autora analisa a elipse enquanto recurso
estilistico e enquanto elemento de coesdo textual. Ao tratar de questdes estilisticas, Luna
demonstra que a elipse pode ser entendida como uma marca de originalidade, mas questiona o
julgamento dessa originalidade, uma vez que depende ndo s6 da autoria, mas do leitor, que ¢

quem recebe o texto. Para a autora, o que pode ser visto como original para um leitor pode ser
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visto como banal para outro. Conclui que o grande problema presente nas redagdes com
relacdo ao uso das elipses € que o vestibulando faz uso de um arcabougo previamente dado ou
inferido, e que esse arcabouco indica a tendéncia de o vestibulando conseguir manipular
apenas um pequeno subconjunto de relagdes entre periodos, pardgrafos e textos, indicando

que
a) aescola deve usar uma metodologia integrada para leitura e producdo de texto;
b) cabe ao professor integrar esses dois momentos, posto que sao indissociaveis;
c) cabe ao estudante se colocar no lugar do seu leitor;

d) por ndo poder observar nos textos estudados inferéncias, julgamentos,
associagdes, comparagdes, resumos ¢ sinteses, localiza-se um hiato entre os

programas de ensino de leitura e escrita;

N .

e) a tendéncia a imitacdo de modelos ndo ¢ salutar porque faz com que a
produ¢do do candidato perca a caracteristica de um texto criativo; a

recomendacdo € que a escola procura evitar modismos;

f) a escola deve encarar a escrita como representagdo da oralidade, compreender
sua fungdo sociocultural, refletir sobre as caracteristicas especificas da escrita e

da fala a fim de trabalhar aspectos formais de produg¢ao escrita.

Também com relagdo ao estudo da textualidade utilizando corpora, a dissertagdo de
Grama (2016) apresenta a analise lexicografica de elementos coesivos sequenciais do
portugués extraidos de um corpus de redagdes estilo ENEM retiradas do site UOL educacao.
Grama utiliza os exemplos de uso de elementos coesivos nas redacdes e os contrasta com as
definicdes e exemplos de diciondrios gerais de lingua portuguesa, concluindo que as
defini¢cdes e os exemplos de dicionario muitas vezes ndo sdo os melhores meios para ajudar
estudantes que estejam se preparando para o ENEM a desenvolverem suas competéncias
textuais. A autora propode, a partir de exemplos do corpus compilado, novas definigdes e
apresenta exemplos de uso oriundos do género redagdo. A partir dessa pesquisa e da de Souza
(2016), percebemos que iniciativas para a compilacdo de corpora de aprendizes geram
resultados capazes de impactar a produgdo de materiais didaticos e elaboragdo de aulas para a

preparacao de estudantes e para o ensino de escrita.
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Os autores desses trabalhos recorreram a repositorios on-line de textos de aprendizes.
Esses repositérios ndo sdo, via de regra, elaborados para uso académico, embora sua
compilacdo tenha sido feita de maneira criteriosa. H4, ainda, resisténcia de professores e
mesmo das universidades em produzirem esses repositorios, de modo que textos possam ser
armazenados de forma criteriosa ¢ que possam ser utilizados em outras pesquisas de
Linguistica de Corpus e outras linguisticas. Evidentemente, a construgdo desses arcaboucos
de textos digitais demanda trabalho e investimento de pesquisa, e iniciativas como o
CoMAprend (TAGNIN; FROMM, 2011), um Corpus Multilingue de Aprendizes, devem ser

replicadas e atualizadas para a compilagdo de outras produgdes textuais, de outros aprendizes.

1.5 Discussao sobre resultados de estudos de redacio e ensino de reda¢do e nogoes

universalistas sobre a “pedagogia das dicas”

Antes de passarmos para a secdo em que abordaremos o posicionamento deste
trabalho, seguem listados abaixo, e de forma bastante resumida, alguns pontos de reflexao

sobre as discussdes levantadas neste Capitulo:

* Considerando a histdria da prova de redacdo do CVUFRGS e das provas de redacao
de outros vestibulares em geral, podemos verificar que a “pedagogia das dicas” que

predomina ¢ aquela que incentiva a reproducao de clichés e prototipias.

* Os trabalhos de Linguistica de Corpus que tratam das redag¢des dao conta de
descrever erros ortograficos e usos de palavras com a finalidade de produzir materiais
didaticos no modelo diciondrio ou glossario; também oferecem subsidios para
compreendermos o estado das coisas na produgdo de texto de vestibulandos; nem sempre
esses trabalhos preocupam-se com a criacdo de repositorios de livre acesso que possam ser

consultados para o desenvolvimento de outras pesquisas a partir do corpus coletado;

* O “paradigma” da boa escrita precisa ser repensado, bem como o da confiabilidade
dos instrumentos avaliativos, como foi possivel verificar na trajetdria da historia da prova de
redacdo da UFRGS; a universidade diz esperar algo dos candidatos e essa discussdo estd
inacabada, sendo os paradigmas rediscutidos periodicamente para garantir a confiabilidade da

prova de redacdo;

* Como professores de PVPs, e professores de escrita, uma “pedagogia das dicas”

precisa ser repensada. O que estamos ensinando com as dicas que estamos dando? Seriam
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essas as dicas necessarias para garantir a entrada de estudantes das classes populares na
universidade, no periodo de 40 aulas em um ano? O que estamos ensinando quando estamos

ensinando a escrever?
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CAPITULO 2 CONCEITOS, PRESSUPOSTOS TEORICOS,
FERRAMENTAS

2.1 Linguistica de Corpus

O objeto de estudo deste trabalho ¢ um corpus. Em nosso fazer de pesquisa, adotamos
a Linguistica de Corpus como metodologia e como aporte tedrico para fazer a analise de
padroes de uso real da lingua em conjuntos de textos auténticos através de observagdes
empiricas. A finalidade, em todos os nossos trabalhos, sempre foi a de apontar quais formas
gramaticais e contextos de uso de palavras, além de estruturas possiveis e provaveis, sao
acionadas com maior frequéncia pelos falantes do portugués em condigdes reais de produgdes

especificas.

Langar mao da Linguistica de Corpus em um trabalho ¢ adotar uma visao de lingua
como probabilidade ¢ ndo como possibilidade, contrapondo-se aos estudos formalistas
chomskinianos. Biber (1998) ressalta que linguistas de corpus “estudam a lingua realmente
utilizada em textos naturais” (p. 1). Essa visdo particular de como funciona a lingua indica
que, em certa medida, ela é padronizada e que, “embora muitos tragos linguisticos sejam
possiveis teoricamente, eles ndo ocorrem com a mesma frequéncia” (BERBER SARDINHA,
2004, p. 350). Isso significa acreditar que a frequéncia de ocorréncia de determinados
elementos linguisticos ¢ maior do que a de outros, e que essas frequéncias estdo atreladas a

contextos de uso.

Biber (1998) afirma que a Linguistica de Corpus, por mostrar uma forma de
observacdo tao diferente, rompe com a visdo tradicional dos estudos linguisticos. Para o autor,
¢ através da Linguistica de Corpus que somos capazes de deixar de lado a pré-visdo treinada
que temos enquanto linguistas e professores. Stubbs (1996) aponta que o pesquisador que faz
uso de corpus esta comprometido em dar voz aos dados, mesmo que isso signifique dizer
exatamente o contrario do que ¢ esperado como resultado ao se dar inicio a uma pesquisa.
McEnery e Hardie (2012), assim como Bieber e Reppen (2015), por exemplo, tratam da
Linguistica de Corpus como um agrupamento de métodos para o estudo da linguagem. Hoje,
entdo, o que se faz em Linguistica de Corpus ¢ muito amplo e nem sempre se compromete

apenas com a visao de lingua como probabilidade.



Seguindo essa linha de raciocinio, ¢ possivel afirmar que existem determinadas
combinagdes que ndo ocorrem por acaso € que, por isso, estdo atreladas a cada evento
comunicativo. A Linguistica de Corpus estuda o que os falantes fazem com a lingua
(desempenho), e ndo a capacidade de usar a lingua, considerada em abstrato (competéncia). E
com esse olhar, entendendo que a linguagem ¢ um sistema probabilistico, o qual funciona
através de correlagdes entre recursos linguisticos e situagdes de uso e no qual a variacdo ndo ¢

livre de contexto (BIBER, 1998), que se estd observando o corpus de textos.
Para nos, a Linguistica de Corpus é:

- uma ciéncia social e aplicada;

- feita a partir da observagdo de textos que oferecem amostras de uso
auténtico de lingua,;

- uma area em que léxico e gramatica sdo interdependentes;

- predominantemente empirica;

- dependente de técnicas de analise quantitativas e qualitativas.

O corpus, entdo, ¢ uma amostra da lingua real em uso pelos falantes. Ele ¢
representativo, conforme Leech (1991), pois possui essa fungdo. A caracteristica mais

facilmente associada a representatividade ¢ a extensdo de um corpus, o que significa em

termos simples que para ter representatividade o corpus deve ser o maior possivel.

Teixeira (2008) aponta, no entanto, a fragilidade desse conceito de representatividade e

lembra que ¢ um dos alvos preferidos dos ataques dos gerativistas, pois um corpus nunca sera
grande o bastante para representar uma lingua, de acordo com essa perspectiva tedrica. E
preciso lembrar que as amostras de texto que fazem parte de um corpus nao sao selecionadas
aleatoriamente, mas criteriosamente. Entdo, o tamanho dos documentos pode nem sempre
ser documento (FINATTO, 2018). Podemos, como ja foi provado, obter 6timos indicativos
sobre padrdes lexicais e terminoldgicos com amostras pequenas. Um corpus pequeno pode ter
a mesma validade que um corpus grande, desde que consideradas e explicitadas as suas
finalidades. Para Diana Santos (2008), o mais importante num corpus € saber o que fazer com

ele, como usa-lo, e para que tarefas ele ¢ util.

Exemplo concreto disso ¢ a tese de Pasqualini (2018), que propde um corpus do
Portugués popular brasileiro escrito (CorPop) a partir de textos selecionados com base no

nivel de letramento médio dos leitores do pais. Os resultados obtidos mostram aplicagdes
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promissoras do CorPop em diversas tarefas linguisticas, desde simplificagdo de textos até o
uso de listas de palavra como vocabulario controlado para a redacdo de parafrases definitorias
em dicionarios. Para além de trazer a baila textos que fazem parte das experiéncias de leitura
da maior parte da populagdo brasileira, leitores de baixo letramento, o CorPop ainda conta
com textos escritos por pessoas em situacdo de rua, pessoas raramente representadas em
estudos linguisticos e cujas produgdes ndo costumam fazer parte de pesquisas com corpus de
grandes proporg¢des. Esses exemplos comprovam que um corpus pequeno pode ter validade
equivalente a um corpus de grandes propor¢des € que a representatividade, portanto, ¢

passivel de discussao.

Tratamos aqui das questdes validade e representatividade porque o corpus desta tese €,

quando comparado a grandes corpora de lingua geral, pequeno (341 redagdes produzidas no
contexto do CVUFRGS-2014). No entanto, ele mostra-se valido no momento em que
elencamos quais perguntas de pesquisa podem ser respondidas a partir dele e representativo
quando notamos que ndo ha corpus de redacdes do CVUFRGS que sejam tdo volumosos

quanto o que compilamos.

O corpus de estudo, portanto, ndo ¢ um lugar para encontrar respostas a perguntas
pontuais ou confirmar hipéteses e buscar exemplos para essas confirmacdes; o corpus €, na
verdade, uma fonte de novas perguntas e de reflexdo. No caso desta tese, o corpus, desde sua
compilacdo até os dados que fornece, serve como um mecanismo de acesso ao que esta dentro
do processo avaliativo de redagdes da UFRGS e serve como instrumento para tornar esse
processo mais transparente aos professores € aos estudantes. As questdes de pesquisa desta
tese amparam-se nesse corpus e restringem-se ao que ele pode oferecer, apostando que ele ¢
uma boa amostra de uso de lingua escrita e de desempenho em um dado género de

comunicagdo, o género redacao de vestibular.

Defendemos aqui o uso de corpus em pesquisas linguisticas desse tipo especialmente
porque reconhecemos que, depois da chegada dos computadores, nosso fazer linguistico,
assim como o fazer de outras ciéncias, mudou. Fazer uso das ferramentas disponiveis e
demonstrar como elas podem ser relevantes ¢ algo incontornavel. Ao utilizar esses recursos,
apresentamos um modo de pesquisa que pretende entregar a sociedade dados concretos,
derivados da observacdo da linguagem em uso, em um corpus de estudo. O resultado dessa
observagao pode também colaborar para tornar os processos avaliativos associados aos textos

mais evidentes.
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2.2 Género e Registro

Desde os anos 90, duas areas de estudos linguisticos presentes também nas discussoes
deste trabalho crescem muito: a analise de géneros textuais e a Linguistica de Corpus. Muitas
das concepgoes sobre lingua tidas como verdades absolutas, em realidade, ndo se sustentaram
quando confrontadas com os dados que os corpora trazem. O mesmo serve para os géneros

textuais.

O estudo de géneros ndo ¢ novo, pelo contrario, ja tem 5 séculos. Vinculados por
muito tempo s6 a literatura, os géneros hoje podem ser definidos como “uma categoria
distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes literarias”
(SWALES, 1990, p. 33). Para Aristoteles, na Retorica, sdo trés as categorias que compdem o

discurso:
a) aquele que fala;
b) aquilo sobre o que se fala; e
c) aquele a quem se fala.

Nao vamos aqui retomar o que essas categorias desencadeiam na defini¢do de
Aristoteles. Vamos recorrer a Bhatia (1997), que revisa muito bem o tema. Os géneros hoje
seriam analisados do ponto de vista do texto, do discurso, como uma forma de descrever a
lingua e uma visdo da sociedade. Tratar dos géneros seria tratar do cotidiano da lingua e das
mais diversas formas de comunicagdo aplicadas por uma sociedade. Para Miller (1984), os
géneros seriam uma “forma de acdo social”. Sdo parte integrante da estrutura comunicativa de

uma sociedade. Portanto, género ¢é:
uma categoria cultural
um esquema cognitivo
uma forma de acio social
uma estrutura textual
uma forma de organizacio social
uma acio retorica

Logo, temos que género pode ser tudo a0 mesmo tempo, mas ndo vamos pensa-lo

neste trabalho dessa forma. Queremos pensar aqui o género como uma estrutura textual que
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possui caracteristicas marcadas, estaveis e replicaveis, pois assim ¢ pensado o género redagao.
Ainda, queremos pensar os géneros como constituintes de um corpus e das observagdes feitas
em Linguistica de Corpus, que expandem os limites do nosso conhecimento da lingua, uma
vez que os computadores e softwares e corpora eletrdnicos permitem uma ampla varredura de
dados e observagdes de variadas formas. Hoey (1993) e Stubbs (1996) comparam a chegada
dessa tecnologia na linguistica a0 mesmo impacto que microscOpios tiveram na Biologia e

telescopios na Astronomia.

Os géneros textuais sdo considerados tipos ou classes relativamente estaveis de fala ou
escrita com proposito social distinto, reconhecidos pelos que falam uma lingua. A analise de
géneros textuais ¢ feita com quantidades pequenas de exemplares e em analises manuais,
especialmente quando estamos lidando com producdes feitas em sala de aula. Na Linguistica
de Corpus, isso muda de figura. A comecar que lidamos com exemplares que estdo em um
formato legivel pelo computador (BIBER, 1988). Um corpus ¢ uma coletdnea de textos
reunidos com o propdsito de tornar acessivel a investigagdo uma lingua ou variedade dela. O

corpus ¢ criado com a finalidade de ser representativo de algo.

O grande problema de corpora grandes € que muitas vezes partem de um tratamento
equivocado de género em sua composi¢do. A estrutura interna dos géneros ¢ formada,
conforme Swales (1990), por movimentos (moves) e passos (steps). E viavel usar programas
para fazer uma investigacdo da léxico-gramatica, como listadores de palavras, comparadores

de lista de palavras e concordanceadores. Mas os estudos da estrutura interna ficam a desejar.

Para Bazerman (2005), o género ¢ um fato social, algo que as pessoas acreditam e
passam a tomar como se fosse verdade, agindo de acordo com essa crenga. Para Bhatia
(1997), todos que escrevem uma monografia de final de curso o fazem mais ou menos da
mesma forma, ou quando assistimos a uma conferéncia, ela geralmente vai replicar algo que
ja foi feito antes, assim como quando somos estudantes ou professores, as aulas expositivas
devem seguir um modelo esperado, e qualquer movimento que saia desse modelo provoca

estranhamento.

Ha, portanto, estratégias convencionadas para atingir determinados objetivos. Uma
monografia é produzida para obter uma nota, uma receita culindria para confeccionar uma
comida. E uma redagdo de vestibular? Se os géneros tém uma forma e uma fun¢do, bem como

um estilo e um contetudo, trabalhamos mais com o contetido € com o estilo, mas nao lidamos

70



com sua fun¢do primordial: passar no vestibular. E essa funcdo primordial da redagdo de
vestibular ¢ muitas vezes deixada de lado e esquecida, tratada de forma indireta para dar lugar
a um discurso de que a redagdo ¢ um exemplo de género neutro racional que, quando
produzido adequadamente, convence um leitor. No entanto, esse leitor ndo quer ser
convencido de um ponto de vista, ele quer ser convencido de que o autor da redagdo domina a
lingua portuguesa seguindo determinados critérios que, via de regra, sdo formais e dizem

respeito ao dominio da norma-padrao escrita.

No Brasil, algumas correntes de estudos dos géneros textuais que podemos mapear sao
as que seguem, conforme elencadas por Marcuschi (2008, p. 97):
* Uma linha bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientagdo vygotskyana

socioconstrutivista, representada por Dolz e Bronckart. E uma linha amplamente
voltada a aplicagdo ao ensino de lingua materna.

* Uma perspectiva swalesiana, mais formal e influenciada por John Swales (1990),
que muito se aplica ao ensino de linguas estrangeiras para fins especificos e para o
ensino de escrita académica;

* Uma linha sistémico-funcional influenciada por Halliday, muito usada para anélise
linguistica de textos traduzidos;

* Uma perspectiva mais generalista, advinda de Bakhtin, Adam, Bronckart e
Bazerman, Miller e outros ingleses, aplicada para diferentes propdsitos.

O que entendemos e que fica claro ¢ que ndo podemos nos comunicar verbalmente
sem que seja através de um género, assim como ¢ impossivel essa comunicacao verbal se dar
sem que seja por meio de um texto. Quando dominamos um género textual, ndo dominamos
uma forma linguistica, mas uma forma de concretizar linguisticamente objetivos especificos

em situagdes sociais particulares.

Scott (2000), ainda, trata do estudo de palavras-chave e o relaciona a organizagao
discursiva. Para o autor, o foco no texto, ¢ ndo na lingua, ¢ um divisor de aguas para os
estudos linguisticos, especialmente os de Linguistica de Corpus. O foco no texto permite
andlises que lidem com questdes de ordem textual, como a organizagdo, a léxico-gramatica
tipica de géneros e a temdtica (que ele chama de aboutness). Um texto ¢ uma unidade
integrada, cujos elementos devem possuir ligagdes entre si, caso contrario, o que existe nao ¢

um texto, mas uma cole¢@o de pedacos reunidos em um mesmo documento.

Biber, no livro Register, Genre and Style (2009), discute amplamente a diferenciagdo

de género e registro. Para o autor, todas as culturas usam a lingua para diferentes propositos
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comunicativos em diferentes situacdes. A variagdo do registro ¢ depreensivel de padrdes de
variagdo linguistica nessas situagdes, associada a funcdes das features linguisticas. A varia¢ao
de género, por outro lado, estd focada nas formas convencionais que completam textos de
diferentes tipos e estruturas. Quando observados juntos, a variagdo de registro e género ¢ um
aspecto fundamental para compreender a comunicagdo humana/linguagem humana. Todas as
culturas e linguas tém sua coletdnea de registros/géneros, e todas as pessoas controlam um

determinado nimero de registros/géneros.

A natureza universal dessa variagdo foi estudada por muitos pesquisadores. A variagdo
de registro, na qual a lingua varia de acordo com as situagdes em que ¢ usada, estd espalhada
na linguagem humana (FERGUSON, 1983). Nenhuma pessoa fala da mesma forma todo o
tempo. Cada comunidade linguistica tem seu proprio sistema de registros, que corresponde as
atividades com as quais seus membros normalmente se envolvem. Por serem dependentes das
sociedades que deles fazem uso, os géneros e registros, de acordo com Biber (2009), sao

muitas vezes intraduziveis.

A questao de género e registro nos interessa nesta tese em fun¢do da criagdo de uma

prova, o vestibular unificado, em que se viu a necessidade de selecionar um género capaz de
avaliar a proficiéncia escrita de estudantes brasileiros oriundos do ensino médio, de modo que
essa proficiéncia atestasse e garantisse seu sucesso na universidade. Para isso, o género
redacdo foi criado tal como o conhecemos. Criamos uma necessidade (avaliar), e criamos uma
forma de lidar com essa necessidade (escrever redagdes). Ao transpor para o espago da escola
o ensino de géneros, vemos o uso de géneros como pretexto, muitas vezes, para o estudo de

recursos linguisticos.

Ha uma espécie de “petrificacdo do género” quando ele passa a fazer parte do processo
de didatizacdo, que privilegia, via de regra, o ensino tradicional de lingua portuguesa
(gramatica) em lugar de privilegiar discussdes sobre contexto de produgdo, objetivos do texto,
movimentos argumentativos dos autores dos textos € o uso de recursos linguisticos que
estejam sendo utilizados em prol do estabelecimento de uma determinada interlocugdo. Para
discutir essa questdo, Pilar (2002, p. 171) comenta que

a abordagem da redagdo de vestibular como um género pode oferecer condigdes para
o professor de Ensino Médio ensind-la como instrumento de agdo social, de
interagdo do individuo com seu meio [...] sem expor o aluno a uma visdo de
linguagem limitada as categorias consagradas de dissertagdo, descri¢do e narragao.

A partir dessa perspectiva, a redagdo de vestibular pode ser estudada como um
aspecto da linguagem, uma forma de pratica social, manifestagdo decorrente dos
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desejos ou necessidades que os individuos tém de conquistar novos espagos na
sociedade.

Tudo isso ¢ muito bem resumido por Britto (1997, p. 102-103) em seis topicos, em que

aponta, ao tratar sobre o ensino tradicional da lingua portuguesa, que ainda preponderam:

1. a indefini¢do quanto a finalidade do ato de ensinar (ensinar para qué?);

2. a valorizagdo da norma culta e da escrita, bem como a insisténcia nas regras de
excecdo no ensino da norma, ao invés do privilégio da regularidade, como
consequente abandono das e o preconceito contra as formas da oralidade;

3. a descontextualizagdo e a falta de sentido nas atividades de leitura e producdo de
texto;

4. a falta de consisténcia e de adequacdo a realidade da teoria gramatical subjacentes
as gramaticas escolares;

5. a falta de vinculo claro entre a metalinguagem e a pratica efetiva de andlise
linguistica, que se limita a exercicios mecanicos de identificagdo de fragmentos
linguisticos;

6. a desconsideragdo das descobertas e elaboragdes da linguistica contemporanea.

Retomamos esses topicos, bem como o papel do ensino do género redagdo, no
Capitulo 6 desta tese, quando destacamos o papel dos PVPs e dos professores de redagdo na

caminhada para ajudar pessoas a conquistarem novos espagos na sociedade.
2.3 Linguistica(s) do(s) Texto(s)

Por tratarmos de textos numa perspectiva da Linguistica de Corpus, alguns preceitos
de Linguistica do Texto sdo trazidos aqui para explicar o mapeamento de caracteristicas
textuais capazes de, ao mesmo tempo, fornecerem pistas com relagdo a qualidade dos textos e
se prestarem ao processo de verificar essas medidas de qualidade via ferramentas
computacionais. A coesdo e coeréncia textuais fazem parte dessas medidas e, em Linguistica
Textual, Beaugrande e Dressler (1981), bem como Halliday e Hasan (1989) trouxeram
grandes reflexdes sobre os recursos linguisticos envolvidos na coesdo e coeréncia. Os
elementos de coesdo e coeréncia, tal como abordados esses autores, fazem parte da
materialidade linguistica, sendo entendidos como partes constitutivas do “texto”. Essa
materialidade, expressa por meio de nexos ou conectores, elipses e sinais de pontuagdo, ¢
capaz de revelar padrdes que correspondam a caracteristicas particulares de cada género
textual, e sua presenga ou auséncia pode fornecer informagdes sobre a qualidade e grau de

proficiéncia de um texto com relagdo a sua coesdo e coeréncia.
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Em outras palavras, a coesdo, para Beaugrande e Dressler (1981), pode ser encontrada
nos textos através de anaforas, das retomada de frases, dos usos de artigos definidos e de
pronomes, da repeticdo de termos; pode também ser detectada quando sdo estabelecidas
relacdes referentes a nogdo de tempo, através do uso de conectivos (tais como as palavras
antes, depois e entdo) ou frases preposicionais (mais tarde, naquele dia), pelo tempo e
aspecto verbal (crescera, comia) ou pelo uso de marcadores de ordenagdo (primeiro, segundo,
décimo). Muito embora o reconhecimento desses elementos coesivos pelos autores tenha sido
significativo para o desenvolvimento da Linguistica Textual, essa forma de olhar para a lingua
e para os textos resultou em pesquisas que, muitas vezes, acabavam deixando de lado o todo

textual e distanciavam-se do estudo do texto como unidade de sentido.

No Brasil, mais recentemente, Koch (2001) apresenta “texto” como um todo de
significacdo e ndo como uma soma de sentengas alinhadas costuradas por elementos coesivos.
A discussdo da Linguistica Textual passa, entdo, a ndo mais somente tratar dos elementos
constitutivos do texto como pegas de encaixe que podem ser manipuladas e trocadas de lugar,
mas sim como partes fundamentais do todo que formam e que, quando movimentadas, podem
alterar sentidos e o todo do texto. Os estudos de Koch encaminham-se para uma convergéncia
com os estudos de leitura e de letramentos dentro de uma perspectiva de estudos dos géneros
discursivos. Trata-se de um afastamento daquilo que ocorria nos anos 1970 e 1980, quando
Beaugrande e Dressler (1981) e Halliday e Hasan (1989) construiam uma Linguistica Textual
que conversava com as teorias de leitura e de escrita da época. Nas décadas de 70 e 80, leitura
e escrita ainda eram tidas como processos ativos de decodificagdo e codificacdo, de busca e
identificacdo de informagdes em um texto e uma tarefa de reconstrugcdo e reproducdo de
sentidos. Hoje, leitura e escrita, dentro da perspectiva da Linguistica Textual, sdo atividades

discursivas humanas que tem por base as interagdes sociais (MARCUSCHI, 2008).

Na esteira dessa nova perspectiva do texto e do seu estudo, atualmente, o linguista
francés Jean-Michel Adam vem fazendo uma Linguistica Textual articulada ao discurso e ao
estudo dos géneros discursivos. Adam (2011) atualiza o tratamento da coesdo e da coeréncia
com conceitos novos, como o de “operagdes de textualizacdo”. Essas operagdes sdo, de
acordo com o autor, categorias compostas por elementos que servem para segmentar o texto
ou para ligar as partes de um texto. Adam (2011) também atualiza a ideia de “sequéncia
textual”, muito parecida com o que propde Swales (1990) ao propor os movimentos € passos

discursivos, dando uma cara nova para a Linguistica do Texto, que passa a ver coesdo e
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coeréncia sob uma visdo discursiva. Segundo Marcuschi (2008), abordagem textual considera
o texto dentro de um continuum no qual ndo hé distin¢do estanque entre texto e discurso, mas
uma relagdo complementar. Essa tendéncia elimina a impressdo simplista de que € possivel
recortar e tratar as partes de um texto em separado, desconsiderando o contexto e a finalidade

em que e pela qual elas se realizam.

O que essas Linguistica(s) do(s) Texto(s) ttm em comum ¢ que sustentam que oS
textos ndo variam livremente: relacionam-se estreitamente ao contexto cultural, situacional,
de producdo e de recepgdo, e compartilham, portanto, recursos léxico-gramaticais. Sendo a
clareza e a coesdo alguns desses recursos compartilhados, e sendo a coesdo e a coeréncia
frequentes nas grades de avaliagdo de instrumentos avaliativos de desempenho de producao
escrita, identificar suas ocorréncias, suas frequéncias e seus usos fornecem pistas sobre a

qualidade dos textos que compdem o corpus sob exame.
2.4 Léxico e selvas semanticas

Algo fundamental para a compreensdo dos dados produzidos neste trabalho ¢
compreender a importancia que o 1éxico tomou em nossa analise. Conforme Finatto (2005, p.
13), o Iéxico, o vocabulario, as palavras que, enfim, compdem uma lingua, estio em toda
parte e, a0 mesmo tempo, associam-se a diferentes niveis da linguagem e situagdes de vida.
Vemos as palavras sob diferentes perspectivas, pela 6tica da fonologia, morfologia, sintaxe,

semantica e também pela macroperspectiva do texto.

Por isso, vale pensar que o Iéxico seja um grande intermediador entre os diferentes
niveis de estruturacao da lingua (FINATTO, 2005, op. cit.). O 1éxico, conforme entendemos,
¢ tdo importante e complexo que é capaz de identificar o falante, o género textual e a situagao
comunicativa. Por sua importancia, natureza e magnitude, parece légico que seu estudo seja
feito em parcelas ou porgdes, de modo que, de varias frentes e angulos, possamos colher

dados para vislumbrar sua totalidade.

Sendo assim, nos estudos linguisticos do 1éxico buscamos conhecer uma palavra com
profundidade conforme seu contexto de uso. Conhecer uma palavra € ser capaz de reconhecé-
la, relembré-la, relaciona-la a um objeto ou conceito, usd-la corretamente, pronuncia-la e
ortografa-la, coloca-la apropriadamente, usé-la em um nivel adequado de formalidade e ter

consciéncia de suas conotagdes e associagdes (MOREIRA, 1996, p. 14).
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Na perspectiva deste trabalho, que lida com as palavras em um corpus, que faz uso de
ferramentas computacionais para transforma-las em estatistica, palavra corresponderia a token
e vocabulo, a type, como usualmente ¢ referido em trabalhos de Linguistica de Corpus.
Palavras ou fokens referem-se as ocorréncias absolutas das palavras em um texto, nao

importando se, entre as palavras contadas, ha repeti¢ao. Na sequéncia:

Evite repetir a mesma palavra, pois essa palavra vai se tornar uma palavra
repetitiva. A repeticio da palavra vai fazer com que a palavra repetida desqualifique o

texto em que a palavra se encontra repetida.

Ha 35 palavras ou tokens. Porém, se considerarmos apenas os vocabulos, ou #ypes,
precisaremos reduzir as ocorréncias de “palavra”, “a”, “repetida”, “que”, e assim por diante,
pois elas se repetem nesse universo de 35 unidades. Embora pare¢a uma conceituagdo
simples, o conceito de palavra deve ficar claro no momento em que o estamos utilizando para

encontrar respostas estatisticas sobre os textos.

Os softwares editores de texto e outras ferramentas que cumprem a tarefa de
identificar quantas palavras hd em um texto divergem entre si nessa contagem. Isso ocorre
porque, muitas vezes, uma noc¢do diferente do que seja “palavra” nessas ferramentas. A
presenga de caracteres pouco usuais, por exemplo, implica em percepgdes diferentes sobre o
que ¢ palavra e quantas delas ha em um texto. A ferramenta que utilizamos pode considerar

como palavras os caracteres £ e ¢.

Para além da importancia de compreender como as palavras sdo contadas pelos
softwares, retomamos Biderman (1996) e o delineamento que faz do seja palavra. Seguindo
os critérios fonoldgico, morfossintatico e semantico, em cada um dos niveis, temos as

seguintes concepgoes:

e Fonologico: a palavra ¢ uma sequéncia fonologica recorrente com o0 mesmo

significado; a palavra, entdo, ¢ uma emissdao completa seguida de pausa;

e Morfossintatico: a palavra possui classe e fungdo, superpondo-se os critérios formal e

funcional;

e Semantico: a palavra ¢ uma unidade semantica indecomponivel, com significa¢cdo

autonoma.
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Tendo em vista esses niveis € o que foi exposto acima, na léxico-estatistica, “palavra”
¢ aquela unidade que aparece entre dois espagos em branco. Assim, a palavra “de”, por
exemplo, que se trata de uma palavra gramatical por existir apenas para o funcionamento da
lingua, contard como palavra da mesma forma que “livro”, uma palavra lexical que se refere
a objetos e eventos no mundo. Porém, as analises que desenvolvemos em cima da observagao
das quantificacdes das palavras é qualitativa, portanto, “livro”, no caso de nosso corpus, nao
conta como palavra da mesma forma que “de”. Essas palavras possuem pesos diferentes na

constituicdo das identidades das redagdes do corpus e da subjetividade dos autores dos textos.

A quantificacdo, em nosso trabalho, ¢ levada em conta no momento em que a
variedade lexical dos textos ¢ calculada, uma vez que “de” ¢, em todos os textos escritos em
lingua portuguesa, a palavra mais frequente e sua repeticdo ndo causara surpresa nem sera
sinonimo de que o texto tem pouca variacdo lexical. No entanto, palavras lexicais, que dizem
respeito aos contetidos dos textos produzidos, recebem peso diferenciado no momento da

mensuragao de variedade lexical.

As palavras compdem o léxico, que ndo ¢ meramente o conjunto de palavras acionadas
em um dado conjunto de texto e que, para ser definido, precisa de uma reflexdo que inclua a
conceituagdo de palavra para além de “tudo aquilo que ha entre dois espagos em branco”. Para
nds, através do 1éxico € possivel verificar a habilidade de uso de vocabuladrio mas, para além

disso, o 1éxico esta relacionado a identidade dos autores que produzem textos.

No que diz respeito a identidade, aproveitamos aqui o conceito de “selva semantica”,
de Ricoeur (1992). A selva semantica seria um conglomerado de palavras acionadas que,
quando observadas, formam uma floresta de ideias, conceitos e, por fim, de identidades. O
autor também aproxima essa metafora da floresta/selva ao conceito de DNA: assim como um
mesmo individuo pode ter em seu DNA marcas genéticas que o fazem pertencer a varios
grupos de individuos, sua identidade sociocultural, expressa na pela selva semantica,
atravessa varios sistemas (RICOEUR, 1992). Neste trabalho, estamos aproveitando esses
conceitos para pensar o léxico e a identidade dos autores das redagdes num sentido mais
amplo, porque ndo falamos de UMA IDENTIDADE, mas em IDENTIDADES, ou seja,
identidades de grupo. Procuramos extrair a “selva semantica” das redacdes do CVUFRGS-
2014 para compreendermos o que os participantes dessa edi¢do entendiam por livro cléssico,
leitura e relacionar essas diferentes “identidades” as avaliagdes que receberam de acordo com

as notas conferidas.
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A partir de nosso ponto de vista, buscando relacionar as identidades as redacdes e as
identidades aos PVPs, entendemos que o conceito de selva semantica de Ricoeur (1992)
conversa com o dialogismo de Paulo Freire, para quem a Educagdo Popular sempre foi
primordial ao desenvolvimento cidaddo. Nas palavras de Ana Maria Araujo Freire (2015, p.
294):

A leitura da palavra para Paulo estava sempre irremediavelmente imbricada,
vinculada ao ato de escrever, ao sujeito que 1é/escreve; ao que se passa ou se passou
no mundo concreto, como o vemos e interpretamos diante da ideologia que temos e
praticamos. Em outras palavras, estou dizendo que o texto e o contexto e, portanto, o

didlogo e a leitura de mundo em Paulo, ndo se travam em campo neutro, alheio ao
projeto de vida que cada um de nds tem.

Se entendemos que a leitura do mundo precede a leitura da palavra e que o sujeito que
1€ e escreve traz em seu léxico seu projeto de vida, podemos, através da leitura das unidades

lexicais, das palavras e suas combinagdes, chegar as identidades desses sujeitos.

r

Para Biderman (1978, p. 178-179), "por enorme que seja o léxico de uma lingua, ¢
reduzido o repertdrio efetivamente utilizado pelos falantes, até mesmo na lingua escrita, que ¢
a variante da lingua que se serve de um vocabuldrio mais rico e mais variado". Os
procedimentos estatisticos, portanto, nao s6 fornecem dados objetivos como também indicam,
por meio das escolhas de determinados itens lexicais feitas pelos falantes, a competéncia
linguistica e a visdo de mundo dos individuos. O fato de serem "escolhidas" determinadas
palavras — e ndo outras — demonstra uma dada realidade vivida, uma vez que as palavras sdo

capazes de testemunhar a historia e de sintetizar o pensamento humano.

\

As palavras, portanto, ndo estdo somente "presas" a tematica e ao género textuais, nem
sdo de uso genérico. As palavras plenas, ou de contetido nocional (substantivos, adjetivos e
alguns verbos), as quais convencionamos chamar de especiais, sintetizam o pensamento
contemporaneo ou de uma comunidade de falantes, e estdo mais proximas do que Matoré

(1953) denominou de mots témoins, ou palavras-testemunhas da nossa historia.

Corroborando esse entendimento, ndo sdo raros os trabalhos em Linguistica de Corpus
que exploram o Iéxico e a estatistica lexical de modo a encontrar essas palavras-testemunhas
ou componentes lexicais que possam apontar identidades. A pesquisa das autoras Shepherd e
Zyngier (2010) parte da compilacdo de textos escritos em trés visitas a escolas distintas. As
autoras coletaram redacdes de alunos da quinta série, textos produzidos em condigdes

controladas. Foi solicitada aos estudantes a producao de uma redagdo de tematica livre em
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sala de aula, resultando em uma coleta de 85 composi¢cdes em cada escola, as quais foram
digitadas e identificadas de acordo com escola, sexo e idade do estudante. As escolas
escolhidas para a coleta foram: uma escola publica em area de risco do Rio de Janeiro (a
Comunidade da Mar¢), uma escola particular no centro do Rio de Janeiro e uma escola
publica na localidade agricola de Tocantins, em Minas Gerais. Partiu-se da premissa que o
perfil das escolas, com trés realidades distintas, traria a tona visdes de mundo particulares. E,
realmente, trouxe. As autoras identificaram, entro outros itens lexicais, frequéncias diferentes
dos verbos ser (Escola Publica — Comunidade da Mar¢) e ter (Escola Privada — Centro do Rio
de Janeiro), apontando para processos relacionais distintos com o mundo, expressos pelo

léxico dos estudantes.

Para além de unidades lexicais simples, outros estudos, como os de Sampson (2003;
2006), com textos escritos por criangas da década de 60, observam sequéncias de duas
palavras (bigramas) na busca do Iéxico-testemunha. Shepherd, Zyngier e Viana (2006 ¢ 2007)
estendem a unidade de investigacdo para analisar “feixes lexicais”, denomina¢do dada por
Biber et al. (2004) para sequéncias de trés ou mais palavras constantes em um corpus, com

frequéncia e distribui¢do predeterminadas.

As palavras-testemunhas, a selva semantica, a leitura da palavramundo colocam o
Iéxico e os estudos do léxico sob um outro olhar. Com relacdo as redagdes, por exemplo,
passamos a entender as palavras e seu significado como um conjunto de palavras ou itens
lexicais que podem dizer mais do informar a riqueza lexical dos textos escritos. Pensando nas
palavras como parte do DNA de um texto — que, por sua vez, faz parte do DNA de vida de
uma pessoa que produz um texto — podemos falar do vocabuléario de um autor, do vocabulario
proprio da medicina, da 4rea de letras ou da informadtica, do vocabulario usado em um
romance, do vocabuldrio comum a textos encaixados em uma faixa de nota de um processo

seletivo.
2.4.1 Medidas Lexicais

Trabalhos na area de Processamento da Linguagem Natural (PLN) ou da Linguistica
de Corpus que usam medidas crude (simplistas) para avaliar proficiéncia (ainda que possam
ser consideradas superficiais) podem gerar dados interessantes. Van der Haagen et al. (2014)
usaram medidas como palavras por segundo, média de extensdo das palavras, relacao #ypes-

tokens, densidade lexical e sofisticacdo lexical. O numero de palavras lexicais aumenta
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conforme o aumento da proficiéncia, mas isso nem sempre se confirma. As palavras lexicais
sdo uma fun¢do das palavras gramaticais, e isso significa dizer que, se o falante usa mais

palavras lexicais, precisara de mais palavras gramaticais para que seu discurso fique coeso.

O uso da linguagem, de acordo com os principios da Linguistica de Corpus, ¢
entendido como ocorréncia em diferentes combinacdes. Isso equivale a dizer que a maioria
das palavras que utilizamos no nosso dia a dia tém seus significados dependentes de suas
combinag¢des com outras palavras. A visdo da Linguistica de Corpus sobre uso da linguagem ¢
a de que usos s3o “os caminhos sistematicos em que os aspectos linguisticos sdo usados em
associagdo com outros aspectos linguisticos e ndo linguisticos” (BIBER, 1998, p. 5). Por
associagdes linguisticas, Biber entende as associagdes lexicais e gramaticais; por nao
linguistico, entende a observacdo da distribuicdo desses aspectos linguisticos em diferentes

géneros, dialetos ou periodos.

Jarvis et al. (2003) e Ferris (2002), por exemplo, utilizam medidas consideradas
impressionistas — indices superficiais tais como diversidade lexical, repeticdo de palavras e
tamanho do texto — para aferir proficiéncia escrita. Além das medidas lexicais, outras medidas
jéa existentes, como sentido e intengdo, niveis de linguagem e andlise conceitual ofereciam
valores interessantes para a finalidade de predizer niveis de proficiéncia escrita. Das
ferramentas existentes, os pesquisadores de psicolinguistica da Universidade de Memphis
fizeram um interessante progresso nesse sentido ao construirem a ferramenta Coh-Metrix

(GRAESSER et al., 2004; MCNAMARA et al., 2002; CROSSLEY et al., 2007).

Como o nome da ferramenta sugere — Cohesion Metrics —, a finalidade do sistema ¢ a
de mensurar a coesdo, a coeréncia e a inteligibilidade de um dado texto em inglés, explorando
trés grandes niveis de analise linguistica: lexical, sintatico e semantico. De acordo com
Graesser et al. (2004), a coesdo textual ¢ uma propriedade objetiva do texto, e a coeréncia ¢ a
representacdo mental do conteudo do texto feita pelo leitor através das palavras, sentengas e
frases que orientam a leitura e conectam as ideias umas as outras. Sendo a coesdo a parte
objetiva do texto, a ferramenta ¢ capaz de calcular e conferir valores a 600 métricas,

disponiveis em sua versao fechada (108 na versdo aberta).

De acordo com um estudo de Crossley e McNamara (2012), as métricas calculadas
pelo Coh-Metrix foram consideradas capazes de predizer a proficiéncia escrita em inglés.

Dentre as métricas avaliadas pela ferramenta, as métricas diversidade lexical, frequéncia de
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palavras, significado atribuido pelo leitor, repeticdo de aspecto verbal e familiarizagdo com a
palavra foram as consideradas mais distintivas entre os niveis de proficiéncia, portanto, mais
produtivas para realizar a classificagdo entre textos mais e menos avancados escritos em
lingua inglesa. No estudo, essas foram as métricas que se mostraram distintivas em um
conjunto de textos escritos por estudantes de uma escola de Hong Kong no Hong Kong
Advanced Level Examination (HKALE), um exame de proficiéncia de inglés anual

obrigatorio aos estudantes chineses.

Os trabalhos mencionados apontam que, por exemplo, quanto maior o nivel de
proficiéncia, maior serd a variedade/diversidade de vocabuldrio utilizado, naquele contexto de
produgdo de textos sob estudo. E evidente que muitos desses apontamentos podem ser
discutidos; essa afirmagdo, por exemplo, pode ser contestada em outros contextos, como ja foi
verificado em redagdes de vestibular (FINATTO et al.,, 2008), em que redagdes que
receberam nota maior possuiam menor variedade lexical, indicando que se detinham mais ao
tema proposto € se mostravam mais coesas através da repeticdo de palavras. Para aquele

género e tipo de exame, essas medidas seriam relativizadas e entendidas de outra forma.

Medidas de riqueza lexical — aquelas que, em geral, buscam apontar se textos orais ou
escritos possuem vocabulario mais diversificado ou repetitivo — t€m sido utilizadas para
avaliar o nivel de proficiéncia lexical de criancas e adultos ja ha bastante tempo, com estudos
que comparam trechos de fala ou textos recentes com trechos e textos de referéncia externos
ou mais antigos. Essas medidas dividem-se entre aquelas que mensuraram a densidade lexical
(ou seja, a quantidade de palavras de conteido em um dado texto dividida pelo total de
palavras desse mesmo texto) e que mensuram a sofisticagdo lexical (medidas que apontam a
proporcao de itens lexicais presentes e ausentes em uma lista de frequéncia, e que acabam por
indicar, através da andlise da frequéncia, que quanto mais dificil ¢ uma palavra, menos

frequente ela serda em um dado corpus).

A medida de riqueza lexical mais utilizada por pesquisadores, em Linguistica de
Corpus e no Processamento de Linguagem Natural, ¢ a ja bastante conhecida e ndo menos
controversa type-token ratio (TTR). Essa medida ¢ calculada de forma bastante simples:
divide-se o numero de palavras diferentes de um texto (os types ou tipos) pelo nimero total de
palavras desse mesmo texto (os tokens). Assim, se temos um texto com, por exemplo, 87

palavras no total, ou seja, 87 tokens, e descobrimos, através de uma analise muito rapida
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usando ferramentas como o AntConc®, que 62 palavras nele se repetem (os fypes), entdo, para
calcular a TTR, devemos dividir #ypes por tokens, ou seja, 62/87. Ao multiplicarmos o
resultado por 100, para trabalharmos com uma porcentagem e compreendermos melhor esse
nimero, chegaremos ao resultado de 71,3%, podendo concluir, portanto, que esse texto, de
apenas 87 palavras, apresenta uma grande variagdo vocabular, visto que mais de 70% dele ¢

composto por palavras que ndo se repetem.

E evidente, no entanto, que essa porcentagem varia de acordo com o tamanho do texto.
Dessa forma, ¢ sabido que quanto mais longo for um texto, menor serd a porcentagem
resultante do célculo de TTR. Esse problema é bem conhecido, e algumas alternativas ja
foram propostas tanto no campo da Linguistica Aplicada quanto no da Linguistica
Matematica. Na Matematica, existe uma area de pesquisa especialmente dedicada a esse
assunto, que estuda modelos de frequéncia de distribuicao de palavras e da qual podemos nos
beneficiar para futuras andlises e pesquisas. Em torno desse tipo de discussdo destaca-se
Baayen (1998), que ja confirmou que qualquer transformagao na mensuracao de TTR depende

e vai sempre depender do tamanho dos textos.

s Software livre para analise de textos e concordanciador. Disponivel em:

<http://www.laurenceanthony.net/software/antconc/>. Acesso em: ago. 2018.

82



PARTE 11
RASCUNHANDO
RESPOSTAS



CAPITULO 3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE
COLETA DO CORPUS

3.1 O CVUFRGS-2014: a escolha pelo tema de redacio e informacdes basicas

Para construir o corpus de redagdes desta tese, passamos por trés estdgios: compilagdo,
anotacdo e analise. O estagio de compilagdo foi o mais demorado, tendo em vista que € antes
dele e nele que alinhamos os propdsitos para constituir um corpus. Nao importando o quanto
a metodologia estatistica seja robusta, ¢ dificil encontrar um estudo que tenha alguma

validade se a fonte dos dados vier a ser contestada por linguistas.

Outra questdo envolvida neste corpus é que os textos possuem inadequacdes, o que €
comum em textos naturais produzidos como manuscritos por falantes de uma lingua. Esses
textos ndo foram corrigidos previamente e possuem inadequagdes ortograficas, semanticas e
sintaticas. E tradi¢do em trabalhos de Linguistica de Corpus tratar de textos finalizados,
jornais tradicionais ou publica¢des que passaram por revisdes e etapas de edicdo. Ha caréncia
de corpus compilados que tenham sido produzidos por estudantes ou corpus em processo, que
sdo excelentes fontes para o mapeamento quantitativo e qualitativo dos tipos de inadequacdes

frequentes nesses textos.

O Projeto PorPopular’, coordenado pela Professora Dra. Maria José B. Finatto
(Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio do Sul), iniciado em 2008, ¢ um exemplo
de projeto de pesquisa inspirado pela Linguistica de Corpus que procura diversificar a
pesquisa com corpora. O objetivo do projeto, a partir da coleta de textos das edi¢cdes do jornal
Diario Gaucho do ano de 2008, do Grupo RBS, de Porto Alegre, foi, inicialmente, o de
caracterizar o léxico e a feicdo da linguagem como um todo em textos produzidos de um
modo mais simplificado, para serem compreendidos com facilidade por pessoas das classes C

e D/E, com baixo letramento ¢ escolaridade relativamente baixa.

A segunda fase do projeto PorPopular, a partir de 2013, envolveu a coleta da versao
on-line do jornal popular baiano Massa/, tendo como objetivo organizar um corpus de jornais
populares da regido Nordeste e Sul do Brasil e disponibilizar o material devidamente

organizado para uso de pesquisadores. Além disso, buscou obter uma caracterizagdo

’ A pagina do PorPopular, com acesso ao corpus coletado até o momento e as ferramentas de pesquisa, estd
disponivel em <http://www.ufrgs.br/textecc/porlexbras/porpopular/index.php>.



linguistica dos padrdes frasais verbais mais frequentes utilizados em textos de jornais

populares brasileiros, contrastando um jornal gaticho e um jornal baiano.

Fase 1 Seja bem vindo ao site do Projeto PorPopular! Fase 2
DADOS GERAIS |DADOS GERAIS |
Projeto SEAD-UFRGS Projeto CNPq 2012-2015 -
Projeto CNPq - 2010 final
PARCERIAS = 5 ke PARCERIAS
O projeto PorPorpular (padrdes do Portugués Popular Escrito) jé estd na segunda fase!
EQUIPE EQUIPE
OBJETIVOS OBJETIVOS
RESULTADOS RESULTADOS
DIFICULDADES Relatdrio Final
PERSPECTIVAS
|AMBIENTEDEESTUDO
AMBIENTE DE ESTUDO Ccnhega 0 Massa!
COMO ESTUDAR O Vocabulario fregiiente
VOCABULARIO? Experimento com
DADOS DO CORPUS comparagéo de listas
DOWNLOAD DO CORPUS Amostra de 70 textos do
HIERARQUIAS DE Veja DICIONARIOS baseados neste material em PORLEXBRAS jornal Massa online
CONCEITOS CAIXA DE FERRAMENTAS
CONSTRUCOES DOWNLOAD DO CORPUS
RECORRENTES VERBOS NO MASSA
TABELAS CORPUS DG x LISTA OXFORD EM
HOUAISS PORTUGUES
EXPERIMENTE
BIBLIOTECA VIRTUAL
(FASE 1+FASE 2)
QcnpPq
Atuslizado em outubro de 2017
Consstho Necional de Desenvolvimento
Cintifico e Tecnologico

Fonte: Extraido do site PorPopular.

A partir daquele momento, o projeto foi ampliado e hoje abarca outros corpora
compilados, um diciondrio colaborativo de portugués para estrangeiros (FINATTO et al.,
2014), um ambiente de ensino de escrita em lingua portuguesa (EVERS, 2013), entre outros
recursos. O tema de estudo do portugués simples deu origem a trabalhos que selecionam

textos do portugués popular e buscam compreender processos de simplificagdo do texto.

A partir disso, mais recentemente, passamos a tratar da acessibilidade textual e
terminoldgica em materiais de Utilidade Publica, especialmente sobre temas de Saude,

voltados para pessoas de escolaridade limitada (http://www.ufrgs.br/textecc/acessibilidade/).

Em paralelo, o trabalho recente desenvolvido por Pasqualini (2018), traz o CorPop'’, um
corpus de referéncia para o portugués popular brasileiro escrito, compilado a partir de textos

associados ao nivel de letramento médio dos leitores do pais.

' CorPop - corpus de referéncia do  portugués  popular  escrito.  Disponivel  em:

<http://www.ufrgs.br/textecc/porlexbras/corpop/>.
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De nossa parte, cremos que a pesquisa desenvolvida a partir de um corpus de redacdes
de vestibular amplia o escopo do projeto PorPopular. A semente de ideia para coleta de desse
corpus surgiu através do projeto PorPopular e de uma pesquisa de 2013 apoiada pela
FAPERGS em parceria com professores do Colégio de Aplicagio da UFRGS, Adauto
Locatelli Taufer e Daniela Favero Netto. Nosso conjunto de redacdes foi cedido pela
COPERSE, a pedido da orientadora desta tese. Visto que nos foram fornecidas em formato de
fotocopia do manuscrito original, para reproduzi-las, contamos com a ajuda de estudantes do
Ensino Médio do Colégio de Aplicagio da UFRGS''. Esses estudantes nos auxiliariam na
digitacdo e na exploracdo inicial desses textos, a qual seguiu os passos metodoldgicos da
Linguistica de Corpus. Aos jovens estudantes coube a tarefa de fazer a leitura e a digitacdo de
10 textos aleatorios das Faixas 1, 2 e 3 do corpus, processar os textos utilizando ferramenta de
analise lexical (AntConc) e descrever esses textos a partir da leitura cruzada do texto vertical

(listas de palavras) e texto original.

Entre as medidas de andlise, esses estudantes aprenderam pontos basicos do tratamento
de caracteristicas como a Riqueza Lexical e os tipos de desvios da norma-padrio mais
recorrentes nos textos (BORBA et al. 2014). A partir daquele momento exploratorio inicial,
prosseguimos, autonomamente, com a tarefa de compilacdo do nosso corpus, que estd
distribuido da seguinte forma, em trés grupos, que correspondem a faixas de notas, tal como

disposto na Tabela 2:

"' EDITAL CAPES/FAPERGS 15/2013 (PICMEL-FAPERGS), projeto Observando o Vocabuldrio em
Portugués: Jornais Populares, Literatura Brasileira e Redag¢oes Escolares, subprojeto de Do jornal popular
gauicho ao jornal popular baiano: padroes de frases verbais do Portugués Popular Escrito - PorPopular Fase 2.
O projeto tinha como objetivo oferecer um cendrio de pesquisa pré-existente como um meio facilitador para
introduzir professores e estudantes do Colégio de Aplicagdo da UFRGS (CAp-UFRGS) no universo da pesquisa
linguistica sobre vocabuldrio, buscando a integracdo entre pesquisa universitaria de Letras e pesquisa de
Iniciacdo Cientifica Junior em Letras. Atuaram no projeto 06 estudantes de Ensino Médio e 02 professores.
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Tabela 2. Faixas de notas e distribuicdo das redacdes.

Redacdes Vestibular da UFRGS 2014

FAIXA 1 FAIXA 2 FAIXA 3

NOTA Textos NOTA Textos NOTA Textos
1 1 11 10 20 36
2 6 12 10 21 35
3 12 13 10 22 15
4 10 14 12 23 15
5 10 15 12 24 16
6 20 16 12 25 1
7 20 17 11
8 19 18 13
9 12 19 11
10 12
Total de textos 122 Total de textos 101 Total de textos 118

Fonte: Elaborado pela autora.

As 341 redagdes que compoem o corpus foram pontuadas pelos avaliadores de redagdo
do CVUFRGS-2014"2. As 3 faixas criadas por nds correspondem a uma distribuicio das
redagdes conforme as notas que receberam pelos avaliadores e correspondem a grupos de
desempenho. As notas dadas pelos avaliadores as redacdes vao de 1 a 25, sendo 1 a nota mais
baixa, ou seja, redagdo de pior desempenho, € 25 a nota mais alta, redacdo de melhor
desempenho nesse concurso vestibular. A seguir, na Tabela 3, estdo descritos os dados

basicos do corpus.

Tabela 3. Dados basicos do corpus.

Dados da Faixa 1 Dados Faixa 2 Dados Faixa 3
Types: 5573 Types: 4843 Types: 6381
Tokens: 32564 Tokens: 26497 Tokens: 38779
17% 18% 16%

Fonte: Elaborado pela autora.

Para cada nota (1-25), dispomos de pelo menos 1 exemplar de texto. Note-se que

temos apenas 1 exemplar de redacdo nota 1 e 1 exemplar de redagdo nota 25 pois, em 2014,

"2 Foram 42.044 candidatos que participaram do CVUFRGS de 2014. Para terem suas redacdes avaliadas, os
candidatos precisavam acertar no minimo uma questdo em cada uma das nove provas de multipla escolha,
atingir 30% de acertos e ndo obter escore igual a zero nas questdes de multipla escolha. Em 2014, foram
oferecidas 5.461 vagas na universidade e foram corrigidas cerca de 12.000 redagdes apds a pré-classificacao.
Nosso corpus, de 341 redagdes, representa cerca de 3% das redacdes que foram corrigidas naquele ano.
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apenas um candidato recebeu nota 1 na redacdo e apenas um candidato recebeu nota 25. Isso
referente ao total de redagdes corrigidas durante o CVUFRGS 2014 e n3o apenas em nossa

amostra. Comentaremos essas notas mais adiante na tese.

Conforme ja citado, copias das redagdes que compdem o corpus foram fornecidas pela
COPERSE em 2014 ap6s solicitagdo. As redagdes do vestibular da UFRGS sdo incineradas
apos um periodo de 5 anos. O material ¢ recebido totalmente desindentificado quanto a
autoria e ndo tivemos acesso a dados extratexto, tais como curso para o qual o autor da
redagdo concorreu, se havia tentado ingresso via reserva de vagas ou ingresso universal,
detalhes sobre a nota que a redacdo recebeu. Além disso, a amostra foi organizada de modo
que tivéssemos acesso a pelo menos uma redacdo de cada nota entre 1-25. O material
fornecido pela COPERSE, portanto, ¢ apenas o espelho da redacdo (o texto escrito a mao pelo
candidato) e a indicag@o da sua nota final expressa por um ntimero. A proposta de tema dessas
redagdes do CVUFRGS-2014 intitula-se O meu cldssico, cujo encaminhamento ao candidato

ja foi brevemente apresentado na nossa Introdugao.

Uma questdo extremamente relevante para esta tese, e que € o cerne da questdo de
estarmos tratando do assunto do Engaiolamento e da explicitagio do jogo que hé entre
escrever € 0 ser aprovado no vestibular, é a escolha deste tema de redagdo. O tema nos
pareceu genérico o suficiente e acessivel o suficiente, de modo que ndo se trataria, a priori, de
um tema complexo e de dificil resposta por parte dos candidatos. Afinal, todos podemos, em

tese, escolher um livro classico e argumentar sobre o porqué de ele ser nosso classico pessoal.

Além de considerarmos o tema genérico o suficiente, a questdo de termos em maos
redagdes sobre livros e sobre leitura nos pareceu muito interessante, considerando que
teriamos também, apdés a digitagdo do corpus, dados sobre preferéncias de leitura dos
participantes, titulos de livros e nomes de autores. Isso se relaciona com o que dissemos no
Capitulo 2 sobre Léxico, sobre palavramundo e sobre a selva semantica e a identificagdo de

identidades textuais a partir das obras citadas.

Esse tema, também, nos pareceu ser revelador do jogo de imagens que se interpde
entre o autor, a escrita, o leitor e a avaliagdo, conforme mencionamos no Capitulo 1. H4 um
pressuposto emitido pela instituicdo neste tema de redacdo: “todos os que estdo fazendo o
vestibular ja leram algo e podem justificar essa leitura como um classico”. Esse pressuposto,

de que todos os vestibulandos sao leitores estd dado pela proposta de redacdo. Uma questao
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levantada no momento da compilagdo do corpus foi se redagdes que tivessem melhor
desempenho poderiam apresentar livros e autores consagrados, em detrimento de autores e
obras menos conhecidas, e se essas escolhas por autor x obra influenciariam na nota final
dos candidatos de modo geral. Isso nos interessou particularmente porque héd orientagdo
explicita para que os avaliadores ignorem autor x obra abordados nas redagdes. A instrugao
para ndo considerar esses aspectos ¢ um pacto entre os avaliadores, de modo que juizos de
valor sobre os contetudos das redagdes sejam dados apenas pautados pela grade de correciao. O
corpus, dessa forma, ¢ capaz de revelar a presenca de autor x obra nas reda¢des de maior e
menor desempenho e explicitar as camadas do jogo de imagens postas pela universidade na

avaliagdo da redacdo.
3.1.1 Transposicao de registros e organizacdo dos textos

E comum hoje corpora compilados diretamente em meio eletrénico: textos-fonte ja
digitados ou mesmo produzidos em formato digital. Nesta tese, passamos pela etapa de
transposi¢do de registro, ou seja, transpor os textos em seu formato original (escritos
manualmente) para o formato eletronico (digitacdo). Os textos-fonte, como dissemos, sdao
copias dos espelhos de redacdo e foram digitalizados por nés. Os espelhos dos textos-fonte

nos foram entregues conforme a Figura 6 a seguir:

Figura 6. Redagdo nota 12/25.

Fonte: Organizado pela autora.

89



Sendo assim, hd uma imagem para cada redacdo que compde o corpus. Essas redagdes

foram digitadas, conforme as Figuras 7 e 8 ilustram abaixo.

Figura 7. Redagdo nota 24/25 escaneada.
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Fonte: Organizado pela autora.

Figura 8. Redacio nota 24/25 digitada.

Tolstdéi e Eu
Um livro pode representar uma fase da vida de um individuo. Possuo diversas obras pelas quais me dediquei a reler
por puro prazer, cada uma assumindo uma posig¢do simbdélica em minha infdncia e juventude. Minha mais recente
‘/fixagdo’’, no entanto, é ‘/'Anna Karenina’’, de Liév Tolstdi.

Admito que, inicialmente, a decis&o de ler tal livro foi motivada por curiosidade em conhecer o estilo do autor,
de quem j& tinha ouvido falar na escola diversas vezes. Logo no inicio da minha leitura, me deparo com uma frase,
algo parecido com ‘’Toda sua familia feliz é igual, porém cada familia infeliz e infeliz a sua prdépria maneira’’
Imediatamente reconheci a verdade naquelas palavras, me recordando de diversas situag¢des conflituosas em minha
vida e na de meus amigos.
H& varios aspectos do livro que se destacam para mim, entre eles a relagdo entre o contexto histérico da obra,
isto é, a Russia Imperial em decadéncia, e o tragico destino de Anna Karenina. Outra caracteristica do livro é a
retratagdo sutil de uma sociedade futil , arcaica, desigual e machista, cujos valores sdo evidentes na conduta dos
personagens. Além disso, é extremamente divertido e interessante observar a variedade de personalidades que tém
suas ideias e atitudes expostas por Tolstdi: a cada capitulo ocorre a ‘’/imersdo’’ em uma mente diferente.
Possivelmente, meu aspecto favorito da obra é a anglstia existencial e as indagacbes filoséficas de determinados
personagens, as quais nunca chegam a ser verdadeiramente resolvidas. Outro ponto marcante é o fascinio que Anna
provoca em mim, o que sbé torna mais emocionante suas desventuras amorosas e sua precoce morte. Ndo importa quantas
vezes releia essa obra, sua cena final sempre me comove.

Ler ‘'Anna Karenina’’ é uma experiéncia enriquecedora cultural e emocionalmente.
espécie de escape da vida real, como também influenciou muitas de minhas atitudes.
tornou um autor tdo apreciado por mim quanto respeitado pelo cendrio literdrio mundial.

O livro ndo sé forneceu uma
Assim, Tolstéi rapidamente se

Fonte: Elaborada pela autora.

As inadequagdes dos textos foram mantidas no processo de revisdo geral da digitagdo

de cada um, realizado por mim. Esses 341 textos do CVUFRGS-2014 variam entre si na
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grafia e no layout, o que € proprio do registro manuscrito. Em média, foram necessérios 10
minutos por texto para a digitagdo, 5 minutos para a identificacdo com codigo, descricdo de
titulo do livro citado na redacdo e seu autor. Foram cerca de 150 horas de trabalho manual
entre a digitalizacdo das redagdes, a digitagdo das redagdes e a organizagdo basica no banco

de dados.

Softwares de OCR (Optical Character Recognition) podem ser usados para converter
textos manuscritos em textos digitais, mas essas ferramentas, mesmo quando pagas, ainda nao
dao conta de reconhecer as letras em uma grande variedade de textos, devido a variagdo de
caligrafia de cada pessoa que produz textos. Softwares de OCR precisam ser treinados para o
reconhecimento de letras a partir de textos escritos, € como estamos lidando com redagdes que
foram produzidas por diversos autores, com caligrafias muito variadas, o trabalho de treinar a
ferramenta levaria tanto ou mais tempo do que o de digitagdo das redagdes. A tarefa de
digitacdo desse corpus pode, inclusive, possibilitar a melhoraria de algoritmos de
reconhecimento de caracteres para sofiwares de OCR, visto que temos os textos originais

pareados com os textos digitados.
Quanto a formatacdo dos textos, estdo armazenados da seguinte forma:

* textos em .txt, padrdo UTF-8, sem linhas entre paragrafos e titulos, sem
tabulagdo no corpo do texto;

* recursos do codigo verbal mantidos, marcas de inicio de pardgrafo em letras
maiusculas;

* titulos: transcritos na tabela de identificacao dos textos, incluindo a marca SEM

TITULO em redacdes sem titulagio.

Durante a digitacdo das redacdes, uma tabela foi criada, que chamamos de Banco de
Dados, em que se identificam os arquivos. Os arquivos das redacdes digitadas estdo
sequenciados do menor para o maior, de acordo com a progressio de notas, conforme

apresenta o Quadro 7.
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Quadro 7. Trecho do Banco de Dados de redacdes.

Arquivo Titulo da Redacido |Nota Obra Autor Nacionalidade
Red UFRGS _001| Morta, porém viva 1 A Hora da Clarlce Brasileiro
- - Estrela Lispector
Unido Brasileira dos Ubes: uma André Cintra,
Red UFRGS 002 Estudantes 2 rebeldia Raisa Luisa de Brasileiro
Secundaristas consequente | Assis Marques
Red UFRGS 003 Tudo que inspira & 2 Yeronlka Paulo Coelho Brasileiro
- - bom Decide Morrer
Red UFRGS_004 Cada cla}s51.co, ¢um |, (0) Ca({‘ador de Khalgd' et
cléssico Pipas Hosseini
Red UFRGS_005]| Capitdo dos classicos | 2 Capitaes da Jorge Amado Brasileiro

Areia

A Pedra Filosofal, o
Red UFRGS 006| Elixir da Vida e o 2 O Alquimista | Paulo Coelho Brasileiro
sonho realizado.

O Mundo de

Red UFRGS 007| O Meu Classico 2 Sofia Jostein Gaarder | Estrangeiro
Red OHEGS @oE|  COROMIBSSE o s | SRR e
primeira vez Young

Capitaes da

Red UFRGS 009| Tudo pode mudar 3 Areia Jorge Amado Brasileiro
Red UFRGS 010| Nao apenas infantil | 3 o P,e dueno Antome d? Estrangeiro
Principe Saint-Exupéry

Fonte: Elaborado pela autora.

O exemplo da Figura 6 — Red UFRGS 138 — Nota 12/25 — corresponde ao texto que
obteve nota 12/25. A Faixa 1 de notas, composta por redagdes que vao da nota 1 a nota 10,
corresponde a sequéncia de textos RED UFRGS 001 a RED UFRGS 122. Assim segue em

a sequenciagdo nas outras duas Faixas de nota.

As inadequag¢des das redagdes foram mantidas no corpus e, posteriormente, anotadas
em uma copia do corpus, conforme descrevemos nos experimentos relatados na Secdo 3.4 na
sequéncia. Temos, assim, uma versdo digitada com as inadequagdes, sem qualquer tipo de
anotacdo, para que o corpus possa ser melhor aproveitado em outras pesquisas que tenham

objetivos diversos de andlise das redagcdes do CVUFRGS-2014.

Com relagdo as trés faixas nas quais agrupamos os textos, elas estdo organizadas da
seguinte forma: FAIXA 1, que corresponde ao intervalo de notas 1-10 (sequéncia de arquivos
RED UFRGS 001 a RED UFRGS 122, 122 textos), FAIXA 2, que corresponde ao intervalo
de notas 11-19 (sequéncia de arquivos RED UFRGS 123 a RED UFRGS 224, 101 textos) e
FAIXA 3, que corresponde ao intervalo de notas 20-25 (sequéncia de arquivos
RED UFRGS 224 a RED UFRGS 341, 118 textos). Fizemos essa separagdo apos lermos e

verificarmos que os textos nesses intervalos de nota ndo se diferenciam tanto, possuem
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caracteristicas semelhantes e a distribui¢do de textos (quantidade de textos) por faixa fica

semelhante.
3.1.2 Grades de Avaliacdio e Linguistica de Corpus

Os textos com os quais trabalhamos receberam suas notas finais de acordo com os
paradigmas de avaliagdo do CVUFRGS-2014, uma prova que tem como finalidade selecionar
candidatos capazes de elaborar as melhores argumentagdes € que demonstrem o dominio da
norma culta padrdo da lingua portuguesa escrita, preenchendo requisitos de acurécia
linguistica, coesdo e coeréncia e conteudo. A grade de corre¢do dos textos do CVUFRGS-
2014 estd separada em trés eixos. O primeiro eixo diz respeito a Estrutura e Conteudo e

Expressao.

Na parte de Estrutura e Conteudo, os avaliadores devem pontuar de 0 (ndo

satisfatorio) a 5 (excelente) os seguintes quesitos:

Desenvolvimento do Tema e do Ponto de Vista: compreensao do tema e

abordagem do tema a partir da apresentacdo clara de um ponto de vista.

- Qualidade do Conteudo: apresentaciao de progressao do conteido referente ao tema

da redacao.

- Coesao Textual: conhecimento de uso de conectores e pontuagdo para progressao

tematica do texto.

- Investimento Autoral: apresentacdo de ponto de vista diferenciado/ndo dbvio sobre

o tema.

- Dominio da Tipologia: conhecimento do género Redagdo Escolar e apresentacdo de

Tese e Argumentos.
- Organizacio do Texto: conhecimento de separagdo de ideias em paragrafos e frases.

Na parte de Expressao, hda uma pontuagdo que ¢ dada a partir da observacdo de

inadequacgdes referentes ao uso de recursos linguisticos:
- Convencoes Ortograficas (0 a 5 erros) VALOR 2 pontos: erros de ortografia.

- Semantica (0 a 8 erros) VALOR 5 pontos: erros no uso de nexos (p. ex. este/esse) €

uso de palavras redundantes ou vazias (p. ex. coisa).
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- Pontuacéo (0 a 8 erros) VALOR 5 pontos: erros de pontuagio.

- Sintaxe e Morfossintaxe (0 a 8 erros) VALOR 8 pontos: erros de concordancia,

conjugagao de verbos, elementos frasais omitidos.

Essa grade de correcao ¢ entregue a cada um dos avaliadores que compdem as equipes
de avaliagdo. A grade ¢ preenchida manualmente pelos avaliadores, que devem, além de
preencher as elipses correspondentes a nota em Estrutura e Contetido e aos pontos perdidos

em Expressdo, somar os pontos e registra-los na grade.

Ap6s a aplicagdo da prova, uma comissao se retne para fazer a leitura de uma amostra
das redacdes escritas. No CVUFRGS-2014, a comissdo estabeleceu os seguintes
encaminhamentos, a serem estudados e discutidos com as equipes de avaliagdo. E feita uma
formagdo com as equipes, a fim de alinhar os avaliadores. Os encaminhamentos servem para
mapear o que esperar das redagdes que virdo e, especialmente, para fazer o alinhamento de

como proceder com relagdo a redagdes que serdo zeradas por fuga ao tema:

Encaminhamento do tema da redag¢do — CV/2014

Angulos de abordagem do tema

I - A redagdo concorrera a totalidade da nota sempre que o candidato

1. Identifica um ou mais livros e apresenta argumentos para considera-lo(s) classico(s), numa
perspectiva pessoal.

2. Identifica um ou mais livros e apresenta argumentos para considera-lo(s) classico(s).

3. Tem um ou mais livros em mente, ndo o(s) menciona e apresenta argumentos para considera-lo(s)
classico(s), numa perspectiva pessoal.

4. Tem um ou mais livros em mente, ndo o(s) menciona e apresenta argumentos para considera-lo(s)
classico(s).

5. Identifica um ou mais livros, mas ndo apresenta argumentos para considera-lo(s) classico(s). (Limita-
se a fazer uma descri¢do da obra.)

Il - A redagao recebera zero quando o candidato

1. Abordar outro tema que ndo o proposto — por exemplo:

a) discutir o conceito de cldssico (abstrato);

b) discutir a importancia da leitura; OU

2. Escrever (mesmo focalizando o tema), do inicio ao fim, uma redagdo com género textual
absolutamente diferente do dissertativo; OU

3. Utilizar espago textual inferior a 30 linhas, excluindo o titulo, conforme previsto nos critérios de
penalizacdo.

Esses encaminhamentos podem ser traduzidos em perguntas que visam a facilitar a

leitura e atribuicao de notas por parte dos avaliadores:
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Perguntas para ajudar o encaminhamento das notas

* Qual é o livro apontado pelo candidato?

*  Por que este livro é apontado? Por que ele é considerado um cldssico, na perspectiva pessoal
do candidato?

* Que diferenca a leitura deste livro fez na vida do candidato?

* Candidato deve se posicionar e apresentar uma perspectiva pessoal, demonstrando leitura do
livro.

* candidato pode redigir a redacio em 1° ou 3° pessoa, no entanto, a escrita em 1° pessoa deve
ser valorizada.

Abaixo colocamos a proposta de redacao completa do CVUFRGS-2014, que originou

as producdes com as quais trabalhamos na tese.

PROVA DE REDACAO

O que faz de uma obra um cldssico, na nossa cultura? Essa pergunta pode receber diferentes
respostas, que enfocam desde aspectos socioldgicos e estéticos, até politicos e epistemoldgicos.

Na literatura, cldssico, por vezes, designa os escritores que atingiram a maturidade literaria; por
outras, os escritores modelares; também pode designar apenas os escritores da literatura latina ou grega; e,
ainda, aparece na antitese classico/romantico.

Segundo a filésofa Carolina Araudjo, “o classico se mantém de dois modos: como a referéncia
académica essencial a formagdo e como a reinvengdo do passado que supde essa referéncia e amplia-a,
introduzindo o novo”. Coexistem, no cldssico, portanto, o passado e o presente.

O escritor italo Calvino acredita que “um cléssico é um livro que nunca terminou de dizer aquilo que
tinha para dizer”, e acrescenta: “dizem-se classicos aqueles livros que constituem uma riqueza para quem os
tenha lido e amado”.

Como é possivel ver, cldssico, hoje em dia, € uma palavra que pode ter varios sentidos. Existem livros
que tiveram grande contribuicdo para a sociedade como um todo e, por isso, tornaram-se cldssicos da
literatura. Existem, também, aqueles que fazem a mesma diferenga revoluciondria para uma pessoa em
particular, passando assim a ser o seu cldssico. Isso quer dizer que todo mundo tem seu préprio classico,
mesmo que, para o senso comum, ele ndo seja tdo cldssico assim. Todo mundo tem aquele livro que leu e ficou
guardado carinhosamente na meméria; aquele que leu mais de uma vez, mais de duas vezes, repetidas vezes
ao longo da vida; aquele que tem lugar permanente e cativo na estante ou na mesa de cabeceira. Nessa
perspectiva, quem diz o que é cldssico é vocé mesmo, pois, como lembra, ainda, Calvino, “os classicos ndo sao
lidos por dever ou por respeito, mas s6 por amor”.

ARAUJO, Carolina. O classico como problema. Poiésis, n. 11, p.11-24, nov. 2008. Adaptado de: Qual o seu classico?
Disponivel em: <http://blog.estantevirtual.com.br/ 2010/11/17/qual-seu-livro-classico/>. Acesso em: 20 nov. 2013.

Considerando que um livro classico, o seu cldssico, é aquele que nunca saiu da sua cabeca, aquele que
vocé sempre pensa em voltar a ler, aquele que vocé recomendaria ao seu melhor amigo,

- identifique um livro que seja o seu cldssico;

- explique por que ele mereceu esse lugar em sua vida;

- apresente argumentos que justifiquem sua escolha;

- redija uma dissertacdo, defendendo seu ponto de vista.

Instrugdes

A versdo final do seu texto deve:

1 - conter um titulo na linha destinada a esse fim;

2 - ter a extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo — aquém disso, seu texto ndo sera avaliado —,
e maxima de 50 linhas. Segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou linhas em branco terdo esses
espacos descontados do cOmputo total de linhas.

3 - ser escrita, na folha definitiva, a caneta e com letra legivel, de tamanho regular.
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O professor-avaliador'® que faz parte do processo de avaliagio das redagdes da
UFRGS trabalha nos turnos da manha e da tarde durante o periodo de uma semana fazendo
essa avaliacdo. Na parte da manhi'®, um dos avaliadores d4 a nota Analitica, ou seja,
preenche uma folha dtica marcando os pontos perdidos da grade Estrutura e Contetdo ¢
Expressao. Na parte da tarde, os textos avaliados durante a manha sdo encaminhados a outra
equipe, portanto, sdo avaliados uma segunda vez, momento em que os avaliadores fazem a
avaliagdo Holistica dos textos, de acordo com as seguintes grades, conforme transcritas nas

Tabelas 4 ¢ 5:

Tabela 4. Componentes da Grade Analitica —- CVUFRGS.

| Estrutura e Conteiido
01 02 03 04 05 06
Desenvolvi-
Dominio da Organizacgio mento do Qualidade Coesiao Investimento
Escore . . Tema e do .
Tipologia do Texto do Conteudo Textual Autoral
Ponto de
Vista
Excelente 5 E+ E+ E+ E+ E+ E+
4 E- E- E- E- E- E-
S 3 S+ S+ S+ S+ S+ S+
Satisfatorio 2 3 3 3 3 S S
Nao 1 N+ N+ N+ N+ N+ N+
Satisfatorio 0 N- N- N- N- N- N-
Escore
Soma
Expressio
Item 01 02 03 04
Convengdes Ortograficas Semantica Pontuacgio Sintaxe e Morfossintaxe
Erros Escore Erros Escore Erros Escore Erros Escore
0 2 0 5 0 5 0 8
1 2 1 4 1 4 1 7
2 2 2 3 2 3 2 6
Numero de 3 1 3 3 3 3 3 5
Erros 4 1 4 2 4 2 4 4
5 0 5 2 5 2 5 3
6 1 6 1 6 2
7 1 7 1 7 1
8 0 8 0 8 0
Escore
Soma

Fonte: Adaptado de Endruweit (2002) e Lima (2012).

3 Conforme ja mencionado, os avaliadores da prova de redagdo do CVUFRGS sdo selecionados via edital e
mediante realizacdo de prova dissertativa, na qual devem emitir pareceres sobre redacdes do CVUFRGS
produzidas em anos anteriores. A sele¢do, conforme explicado no inicio desta tese, se da a cada dois anos e
podem participar dela formados em letras e professores da rede publica e privada de ensino. Esses avaliadores
selecionados sdo orientados por coordenadores de equipe que sdo, via de regra, docentes da UFRGS vinculados
ao Instituto de Letras ou ao Cap e técnicos administrativos da universidade.

' A partir de 2015, essa ordem de avaliagio foi invertida: na parte da manhi ¢ feita a avaliagdo holistica e na
parte da tarde a avaliacdo analitica.
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Tabela 5. Componentes da Grade Holistica — CVUFRGS.

Holistica
01 02 03 ZERO
Tema Modo Dominio )
Composicional Linguistico TEMA
(2)
A A A TIPO
3)
B B B LINHAS
C C C
D D D

Fonte: Adaptado de Endruweit (2002) e Lima (2012).

Dessa forma, temos, para cada texto avaliado, duas notas dadas em momentos
diferentes, por avaliadores diferentes e seguindo critérios diferentes: analiticos e holisticos.
Ao final dessas rodadas de avaliacio, se algum texto apresenta discrepancia'® nas notas dadas
analitica e holisticamente, o texto ¢ reavaliado por um terceiro parecerista, que tem acesso as

primeiras avalia¢des e que dard a nota final nas duas grades para essa redagao.

Ao termos acesso as redagdes, ndo temos acesso as marcagdes dadas pelos 2 ou 3
avaliadores que participaram do processo de avaliagdo, temos apenas a nota final do
candidato, que j4 ¢ uma nota composta pela avaliagdo dada nas grades Analitica e Holistica.
Os candidatos, por sua vez, tém acesso a nota de redagdo no sistema através do boletim de
desempenho, mas essa nota ¢ representada de forma numérica, sem que tenham acesso aos
pontos especificos recebidos ou perdidos no processo de avaliagdo. O boletim de desempenho
ndo ajuda o candidato a estar melhor preparado no ano seguinte para a redagdo, por exemplo,
uma vez que ele ndo possui meios de descobrir quais aspectos de sua produgdo escrita

precisam ser melhorados.

Pensando as grades de uma perspectiva da Linguistica de Corpus e dos softwares de
analise de texto, alguns niveis de avaliacdo parecem mais complexos de serem quantificados

do que outros. Ao analisarmos a grade de avaliagdo do CVUFRGS-2014 e reformularmos sua

'3 Quando os escores atribuidos pelos avaliadores apresentam um distanciamento maior ou igual a 2,5 pontos, ha
discrepancia. Nesse caso, a redacdo ¢ reavaliada por outro examinador, que pondera sobre a propriedade das
duas avalia¢des anteriores de modo a equilibrar e/ou atribuir novo escore para desfazer a discrepancia e registrar
novos resultados.
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visualizacdo, buscando separar itens menos complexos de mais complexos, ou seja, buscando
identificar o que seria possivel traduzir em niimeros, os itens alocados no centro da imagem

abaixo, em Expressao, sdo os que podemos analisar utilizando softwares de anélise textual:

Figura 9. Grade de avaliaciio e possibilidades de andlise textual com softwares.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ou seja, itens que dizem respeito a expressdo, como erros de ortografia, de uso de
palavra, de pontuacdo e de sintaxe ou morfologia sdo hoje facilmente automatizaveis se
aplicarmos corretores ortograficos, por exemplo, aos textos submetidos ao vestibular. Seria
possivel dar conta, entdo, de uma faceta da quantificagdo da qualidade de um texto, mas nao

das outras.
3.2 Ferramentas computacionais de avaliacio e apoio a escrita

A Avaliagdo Automatica de Textos'® (ATT) vem sendo discutida por linguistas e
cientistas da computacdo ha pelo menos 40 anos. O artigo seminal de Ellis Page, de 1966, traz

uma série de demandas que o autor tinha como ex-professor de ensino médio. Alguns

' Em inglés, Automated Essay Grading (AEG), Automated Essay Score (AES) e Automated Essay Evaluation
(AEE), mudanca cronélogica dos termos conforme novas aplicagdes foram sendo descobertas e implementadas.
AEG e AES referiam-se apenas ao processo de analisar automaticamente um texto e, a partir da analise, conferir-
lhe uma nota. AEE refere-se a um campo mais amplo, de auxilio de produgdo a escrita, e esta relacionado a
iniciativas que tém por objetivo complementar ambientes virtuais de ensino de escrita, de modo que seus
usuarios recebam feedback sobre suas produgdes textuais e ndo apenas notas.
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exemplos do que o motivou a pensar em uma “maquina de avaliacdo” sdo a possibilidade de
permitir que seus alunos tivessem acesso a um feedback rapido sobre o que escreviam e
produzir uma tecnologia capaz de avaliar textos com a finalidade de facilitar o trabalho de

seus colegas professores.

Page argumentava que o peso do trabalho de avaliar que os professores tinham era o
maior impedimento para que os alunos escrevessem mais: quanto mais o feedback demorava a
chegar, mais os alunos passavam tempo esperando e menos produzindo. O autor ressalta
muito bem, sendo esse um pensamento valido até hoje, que se vocé deseja formar e se formar
um melhor escritor, ¢ necessario que tenha pelo menos mais oportunidades de escrever e de

ser lido (AJAY; TILLETT; PAGE, 1973, p. 29).

Em 1973, Page finalmente langou o primeiro protdtipo de sistema de avaliagdo
automatica, chamado de PEG (Project Essay Grade). E importante lembrar que “avaliagdo
automatica”, nos anos 70, significava, primeiro, digitar os textos que eram redigidos
manualmente em cartdes perfurados IBM, para que depois pudessem ser inseridos no
computador e, subsequentemente, serem avaliados. Como tantos outros projetos da area de
Processamento de Linguagem Natural (PLN) sendo desenvolvidos na mesma época, devido a
essa grande falta de praticidade, a discussdo e a pesquisa sobre o assunto foram deixadas de

lado por quase 20 anos.

Com o surgimento do teclado, dos microcomputadores e da internet, o projeto de Page
se tornou vidvel e hoje a AAT ja ¢ uma realidade, mesmo que seja questionada
constantemente por causa de seus resultados e dos objetivos que podem estar por tras de seu
uso. Criticas a iniciativas desse tipo ndo sdo raras. Argumenta-se que esses tipos de sistema
podem ser enganados pelos usuarios porque as caracteristicas ou features computaveis nos
textos sdo simplorias e faceis de burlar (BALFOUR, 2013). Por exemplo, uma ferramenta de
avaliagdo automatica pode levar em consideragdo que, se um texto tiver mais de 8 palavras
grafadas erroneamente, num universo de 150-200 palavras, esse texto deve receber uma nota
baixa. Ou, ainda, se um texto tiver menos de 100 palavras, também deve receber uma nota
baixa. Assim, bastaria utilizar um corretor ortografico antes de submeter o texto a uma analise
e escrever um texto de extensao igual ou maior que 100 palavras e seria possivel obter uma
pontuacdo alta. Essas sdo algumas medidas simples que hoje sdo implementadas em um
sistema de avaliagdo automatica e que, além de superficiais e ndo dizerem muito sobre a

qualidade dos textos, sdo bastante questionaveis do ponto de vista linguistico.
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As criticas a AAT vao ainda além e sdo profundas, e algumas questdes de ética s@o
trazidas a tona por elas, como também acontece em outros projetos desenvolvidos na area de
Inteligéncia Artificial (IA) (JURAFSKY; MARTIN, 2009). Uma dessas criticas seria a de que
a AAT encorajaria quem escreve, o autor, a concentrar-se em aprimorar seus conhecimentos
sobre aspectos formais de escrita, fazendo-o deixar de lado aspectos comunicativos mais
sofisticados e até mais valorizados de um modo geral no construto de escrita, tais como
aprender a dirigir-se ao publico-alvo adequado da producgdo textual solicitada, aprender
recursos linguisticos capazes de concatenar melhor as ideias postas no texto, aprender
movimentos argumentativos e estratégias para desenvolver uma ideia de modo mais facil,

claro e proficiente.

Uma outra critica ¢ o argumento de que a AAT acaba por balizar a produgdo dos
autores dos textos, fazendo com que eles ndo tenham um leitor “de verdade” em mente, ja que
escreveriam tendo como interlocutor uma maquina. As obje¢des sdo muitas: ha a implicagao
de que escrever para uma maquina dé a ideia de que a comunicagdo humana nao ¢ valorizada,
o que reduziria a validade de qualquer tipo de avaliacdo; ha o argumento de que os critérios
que o computador estd utilizando para aferir notas ndo sdo claros; e, por fim, ha quem diga
que enquanto prometem consisténcia, os programas de AAT acabam distorcendo a principal
caracteristica da escrita, que ¢ justamente a riqueza das interacdes entre seres humanos e a
propria inconsisténcia e intersubjetividade presente nas diferentes leituras possiveis de um
texto. Enfim, se entendemos que a escrita € social, e que todo o texto pressupde leitores, como

lidar com todas essas questdes ao utilizar um mecanismo de avaliagcdo automatica?

Um primeiro passo ¢ compreender que os programas de avaliagdo automatica nao sao,
de forma alguma, substitutos de leitores humanos. Ao apresentarem resultados, os
computadores ndo estdo com isso interpretando ou compreendendo um texto. O que esta por
tras do processo da maquina aferir uma nota ¢ o cdlculo de uma série de informacdes
quantificaveis da linguagem, informacdes essas apontadas por professores e linguistas como
sendo significativas na avalia¢do de escrita. O computador pode responder rapidamente e com
facilidade quantas palavras um determinado texto possui, € podemos comparar tamanhos de
diferentes textos a partir disso, e até usar esta medida para indicar que textos sdo melhores
porque sdo maiores, por exemplo, como dito anteriormente. Mas quem determina se um texto

maior ou menor ¢ de fato um texto melhor ou pior ndo é o computador, ¢ um linguista.
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Dessa forma, cabe ao linguista estudar conjuntos de texto e apontar quais tragos bons e
ruins de uma produgdo textual sdo significativos para realizar uma avaliagdo, além de

descobrir quais deles podem ser de fato computados.

Para comecar, a pura tarefa de selecionar e indicar o que se espera de um bom texto em
um determinado contexto ndo ¢ simples. Pudemos ter uma ideia disso no Capitulo 2, em que
tratamos do processo de desenvolvimento da avaliacdo da redacdo da UFRGS. A titulo de
exemplo, peguemos como modelo dois exames diferentes que avaliam produgdes escritas em
portugués: o exame de proficiéncia que confere a Certificagdo de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) e o CVUFRGS, que avalia textos escritos em

portugués que estdo se candidatando a uma vaga na universidade.

O Celpe-Bras ¢ um exame que avalia o desempenho de seus candidatos em praticas
textuais e orais. Esse desempenho ¢é avaliado a partir da aplicacdo de quatro tarefas
comunicativas'’ e, ao final do processo, sio conferidos certificados em quatro niveis de
proficiéncia: Intermediario, Intermedidrio Superior, Avancado ¢ Avancado Superior. Outros
testes de proficiéncia avaliam o desempenho de seus candidatos de modo estruturado e
compartimentado, muitas vezes ndo por meio de tarefas comunicativas. Existem nesses testes
questdes pontuais, que tém como objetivo verificar conhecimentos gramaticais e de
vocabuldrio. Sdo esses conhecimentos que, via de regra, indicam em qual nivel de
proficiéncia o candidato se encaixa. No caso do exame Celpe-Bras, o que se entende por “uso
da lingua” implica que a avaliagdo ¢ perpassada pela ideia de que aferir conhecimento
estritamente linguistico pode ndo ser um indicador principal ou distintivo de niveis de
proficiéncia. Na verdade, essa testagem esta preocupada em observar os graus de adequacao
das produgdes dos examinandos em contextos de uso, e com isso calibra a relevancia da
apresentacao de informagdes e de estruturas linguisticas de acordo com o que € proposto para

a realizagdo das tarefas que constituem o exame.

Assim, o construto teérico do exame Celpe-Bras traz como pressuposto o conceito de
que ser proficiente é usar adequadamente a lingua — o que significa fazer uso de recursos

linguisticos levando em consideracdo para quem e para qué se esta fazendo esse uso. Dessa

7 De acordo com o Manual do Examinando, tarefa comunicativa “6 um convite para interagir com o mundo,
usando a linguagem com um propdsito social, em outras palavras, uma tarefa envolve basicamente uma agao,
com um propdsito, direcionada a um ou mais interlocutores. [Um exemplo de tarefa seria] Ler uma coluna de
aconselhamento de uma revista (agdo) para escrever uma carta (acdo) a secdo ‘Cartas do Leitor’ dessa revista
(interlocutor), opinando sobre as respostas do colunista aos leitores (proposito)” (BRASIL, 2013, p. 5).
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forma, o exame avalia o desempenho dos examinandos em suas praticas discursivas ao
simularem uma situacdo de comunicacdo auténtica de uso da linguagem, e prioriza isso em

detrimento de meramente testar conhecimento linguistico ou gramatical e de vocabulario.

Os paradigmas de avaliacdo de producdo textual sdo muito diferentes entre o exame
Celpe-Bras ¢ o CVUFRGS. Esses paradigmas tém relagdo com o construto tedrico dos dois
exames e também com os objetivos de aplicacdo desses exames. Enquanto o objetivo do
CVUFRGS ¢ selecionar candidatos que consigam elaborar as melhores argumentagdes e que
mostrem o melhor dominio da lingua portuguesa escrita disputarem uma vaga na
universidade, o exame Celpe-Bras busca o melhor desempenho na realizagdo de tarefas que

atestem a capacidade de um estrangeiro fazer coisas no mundo brasileiro.

Ao tratarmos de avalia¢do de escrita, e de qualquer outro tipo de avaliagdo, € preciso
destacar que avaliar ndo ¢ algo universal. Para cada objetivo, critérios diferentes devem ser
preenchidos. Assim, para cada exame ou teste de linguagem, decisdes precisam ser tomadas
com relagdo aos critérios de avaliacdo e correcdo que serdo usados como parametro no
momento de ranquear os textos. O Concurso Vestibular da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (CVUFRGS) ¢ um exame que seleciona quais candidatos ingressardo em

cursos universitarios. Vejamos um exemplo de redacdo do CVUFRGS.
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PROPOSTA

Chamamos atengdo para isto: ndo ha comicidade fora do que é propriamente humano. Uma paisagem podera
ser bela, graciosa, sublime, insignificante ou feia, porém jamais risivel. Riremos de um animal, mas porque
teremos surpreendido nele uma atitude de homem ou certa expressao humana. Riremos de um chapéu, mas,
no caso, o comico nado sera um pedaco de feltro ou palha, sendo a forma que alguém lhe deu, o molde da
fantasia humana que ele assumiu. [...] Ja se definiu 0 homem como "um animal que ri". Poderia também ter
sido definido como um animal que faz rir, pois se outro animal o conseguisse, ou algum objeto inanimado, seria
por semelhanga com o homem, pela caracteristica impressa pelo homem ou pelo uso que o homem dele faz.
BERGSON, Henri. O Riso: ensaio sobre a significagdo do comico. Rio de Janeiro: Zahar, 1983.

O trecho acima foi extraido do livro O riso, uma reunido de trés artigos publicados
por Bergson, em 1899, que constituem um verdadeiro tratado sobre o humor.

O tema abordado pelo filésofo permanece atual, como se pode depreender do
aumento significativo do espaco social reservado as manifestacdes humoristicas. No Brasil,
muito se produz em matéria de humor. Nos jornais de grande circulacdo, escritores e
chargistas fazem diariamente a crénica bem humorada da politica e dos costumes. Emissoras
de radio destinam espacos valorizados a programas que debatem temas atuais em uma
atmosfera descontraida, com estimulo a brincadeiras e a comentarios jocosos. Emissoras de
televisdo, além de contarem com os tradicionais programas humoristicos, tém investido em
novos formatos, como entrevistas com apresentadores comediantes e programas que fazem
um misto de jornalismo e humor. Casas de teatro tém sido palco para uma nova leva de
humoristas, que, com apenas um microfone e muitas histdrias para contar, divertem platéias
cada vez mais numerosas. Na internet, além dos sites que reproduzem piadas de autoria
desconhecida, hd os que apresentam uma producdo prdpria, com textos, videos e charges
animadas, satirizando politicos e celebridades.

A profusdo dessas manifestacdes revela uma ampla liberdade de expressao, para cuja
conquista o humor também teve sua parcela de contribuicdo. Jornalistas, escritores e
comediantes saudam essa liberdade, entendendo que o espaco para o humor ndo estd a
servico apenas da diversao, mas também da critica social. Ha, contudo, quem considere que,
no exercicio dessa liberdade, excessos estejam sendo cometidos. Em resposta a isso, alguns
afirmam nado ser possivel provocar o riso sem incomodar, ja que o humor se constrdi a partir
de um olhar critico sobre o comportamento humano.

Considerando a popularidade atual do humor, manifestado nas mais diversas formas, em
diferentes meios de comunicacdo, e as reacdes da sociedade a essas manifestacdes, redija
uma dissertacdo sobre

o papel e os limites do humor na sociedade.

InstrugGes

A versdo final do seu texto deve:

1 - conter um titulo na linha destinada a esse fim;

2 - apresentar argumentos para a defesa de um ponto de vista sobre o tema proposto;

3 - ter a extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo — aquém disso, seu texto ndo sera avaliado —, e
maxima de 50 linhas. Segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou linhas em branco terdo esses
espacos descontados do cOmputo total de linhas.

4 - ser escrita, na folha definitiva, a caneta e com letra legivel, de tamanho regular.
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E, agora, duas redacdes produzidas em resposta a essa proposta:

Redagao 01
A comédia e a Critica

A Humanidade necessita transmitir uma série de informagdes, muitas delas que incomodam a
sociedade com seu teor ora violento, ora decepcionante; e para chegar ao grande publico é necessario uma
linguagem alternativa aos jornais. Entdo temos a comédia preenchendo esse espaco.

E importante notar que a politica esta na pauta principal de muitos comediantes. Isso é um reflexo do
grande desgaste da populagdo com seus lideres. Quando um comediante imita um politico ou representa uma
situagdo menos direta ao lider e mais estrutural (preso no transito, por exemplo) e arranca risos da plateia, isso
demonstra o quanto a populagdo sente-se distante do poder. Nesse caso devemos admitir que a comédia tem
um papel fundamental no desenvolvimento da critica social.

Porém devemos entender que a comédia é apenas uma introdug¢do ao desenvolvimento da critica.
Muitos brasileiros criam piadas sobre as péssimas situagdes das instituicdes brasileiras (salide, seguranga entre
outros) com a consciéncia sobre as origens e as possiveis solu¢des para as dificuldades entrentadas pelo pais. E
isso a comédia é incapaz de fazer, principalmente porque ndo é seu dever. Para alcangar maior importancia
para nossa educacdo e cultura.

A comédia, assim como a musica e literatura, deve compreender todos os assuntos possiveis, mas sdo
necessarias algumas cautelas. E importante utilizar temas polémicos com certa delicadeza, caso contrério o
publico pode ndo compreender e fazer juizo errado de questdes importantes.

O humor, ndo importando aqui o gosto, é algo que agrada o mundo inteiro. Ele entdo pode e deve ser
usado para tratar de questdes polémicas e criticas sociais. Porém, devemos entender que ele é apenas um
fator primdrio da critica e que o desenvolvimento da educagdo é necessdrio para desenvolver os
questionamentos. Assim, o humor e a educagdo devem andar juntas.

A Redacdo 01 ¢ o que podemos considerar um texto mediano se retomarmos o
enunciado e o tema proposto no CVUFRGS-2013. As expressdes marcadas com sublinhas
indicam problemas de pontuagdo, especialmente o uso de virgulas. As expressdes grifadas
indicam problemas diversos: L1 — uso inadequado de maiuscula; L4 — concordancia nominal;
L4 — preposicao/elemento suprimido; L5 — acentuacdo; L21 — concordancia nominal. As
expressoes coloridas destacam trechos nao claros, vagos ou que ndo aparentam ter relagao
com o texto. Essa redacdo ndo possui muitos problemas se apenas considerarmos como
critério a Expressao do examinando que produziu o texto, por exemplo. No CVUFRGS, as
redagdes sdo corrigidas por dois avaliadores, cada um abordando uma modalidade diferente
de avaliagdo: analitica e holistica. A primeira modalidade divide-se em estrutura e conteuido
e expressdo linguistica, sendo que, na primeira, sdo analisados seis itens: dominio da
tipologia, organizagdo do texto, desenvolvimento do tema e do ponto de vista, qualidade do
conteudo, coesdo textual e investimento autoral, na segunda parte, que contempla a

expressdo, quatro itens analisados: convengoes ortogrdficas, semantica, pontua¢do ¢ sintaxe e
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morfossintaxe (MANUAL DO AVALIADOR, 2011, p. 45)'®. A segunda modalidade de
avaliagdo ¢ a holistica, cujos aspectos observados, para o estabelecimento do conceito (A, B,
C, D), sdo o tema, o modo composicional ¢ o dominio linguistico, todos esses critérios

encontram-se especificados no Manual do Avaliador, pagina 46.

Retomando a Redagdo 01, agora pensando nos itens dominio da tipologia, organizagdo
do texto, desenvolvimento do tema e do ponto de vista, qualidade do contetido, coesdo textual
e investimento autoral, ¢ possivel identificar uma TESE, que esteja sendo sustentada por
ARGUMENTOS, nesta redacdo? Ha um ponto de vista identificavel do autor, por exemplo,
ele exprime que devem haver limites para o humor, ou que o mesmo ndo deve ser censurado?
Como e onde no texto seria possivel apontar que sua organizagdo ¢ adequada, ou que o tema
da redacdo possui uma progressao e ndo apenas fica se repetindo, ou que o conteudo do texto

¢ qualificado e ndo apenas uma repeticdo de clichés ou de senso comum?

Todas essas tarefas sdo executadas pelo avaliador humano no momento da avaliagdo
das redacdes do CV/UFRGS, mas ndo ¢ sua tarefa apontar no texto exatamente onde estdo
essas qualidades do texto. Especialmente porque a ORGANIZACAO DO TEXTO depende de
sua COESAO TEXTUAL, que, por sua vez, colabora para estabelecer se o examinando tem
DOMINIO DA TIPOLOGIA (saber redigir um texto argumentativo), que deve ter uma TESE
E UM PONTO DE VISTA, e assim sucessivamente. S3o caracteristicas textuais
interdependentes, logo, dificeis de serem separadas com tanta facilidade como quando

apontamos problemas de pontuagdo ou gramatica.

Itens que dizem respeito a expressdo, como erros de ortografia, de uso de palavra, de
pontuacdao e de sintaxe ou morfologia sdo hoje automatizaveis se aplicarmos corretores
ortograficos, por exemplo, aos textos submetidos ao vestibular. Seria possivel dar conta,
entdo, de uma faceta da quantificacdo da qualidade de um texto, mas, infelizmente, ndo das
outras. Na Redagdo 02, a seguir, podemos ver o quanto ¢ impossivel contar apenas com a

analise que ¢ possivel ser feita hoje.

'® O Manual do Avaliador ndo é disponibilizado para o publico geral, de modo que tivemos acesso & versdo
citada apenas para consulta, via empréstimo.
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Redagao 02
Utopia dos Excesos

Comicidade espontanea, estimulo a criticidade individual e coletiva. Elemento fundamental a
perpetuacdo das midias e manifestacdo dos anseios populares, a pratica humoristica é delineada como um
verdadeiro invélucro de emogdes contidas e pensamentos involuntariamente definidos. Contribuicdo
significativa para a profusdo de atmosferas inovadoras, o humor é o limiar entre uma realidade cabivel a
concepc¢do humana e o ecoar de uma esséncia que é visivelmente perturbadora.

A servico de um propdsito aquém das tradicionais manifestagdes cOdmicas, a jocosidade e as
brincadeiras ridicularizando o préprio comportamento humano aparecem como destaque principal de um
projeto articulado nos moldes da sociedade atual. Produg@es incertas e descontraidas sdao a concretizagao de
um espirito libertador e compativel com as deficiéncias e ambiguidades tipicas dos excessos humanos.

Panorama ndo muito satisfatéorio, o humor entra em cena, muitas vezes, como o grande vildo da
trama. Embora proferido em tom de deboche, sua ampla difusdo é sindbnimo de contestagdo e incompreensao.
Atingindo a odtica de satirizacdo coletiva, a pratica é encarada como um verdadeiro desdém a vivacidade
humana.

Aceitar e rever conceitos individuais é, sem sombra de duvida, um grande desafio para os que travam
uma batalha constante com as posturas reflexivas intimas. Defrontamo-nos com situagcbes que nos
desestabilizam e nos colocam a para de uma zona de conforto conhecida é um mecanismo que, infelizmente,
ainda ndo adquirimos controle.

Talvez a possibilidade de encarar os préprios defeitos seja a alavanca para, como diria Arquimedes,
“mover o mundo”. Entretanto, para que possamos chegar a tal patamar, devemos abrir mdo de uma
mentalidade arcdica que nos impede de enxergar a vida como um constante e invaridvel processo de erros.
Lidar com a hilaridade eminente é o primeiro passo para que tenhamos maturidade suficiente para encarar
nossos medos e rir de nossas falhas, afinal somos frutos de erros e superagdes, elementos que nos fazem tdo
perfeitamente humanos.

Exemplo de uma redagdo engaiolada limitrofe, repleta de frases geradas estilo
lero-lero. Essa redagdo pode chegar a atingir uma nota 16, por exemplo, se seguirmos os
critérios de correcao do vestibular da UFRGS. Mas, quando observada de perto, quase
nada fica de concretude e ndo chegamos a compreender qual ponto de vista esta sendo

desenvolvido, nem uma argumentagao solida.

O texto “Utopia dos Excesos (sic)”, apesar de bem desenvolvido, apresenta
graves problemas semanticos. A comecar pelo paragrafo introdutdrio, em que o autor
usa as construgdes “perpetuacdo das midias”, “pensamentos involuntariamente
definidos” e “esséncia [...] visivelmente perturbadora”. O uso de tais construgdes tinha
como objetivo definir o que ¢ 0o HUMOR, mas a apresenta¢do em forma de lista acabou

tornando o paragrafo inteiro e a definicdo incompreensiveis.

Além das questdes de sentido, o candidato usa a pontuacdo de modo a gerar
frases fragmentadas, como vemos na linha 15, o que prejudica a organicidade do texto.
Essas questdes de pontuacdo, que dizem respeito a expressdo linguistica, ndo sdo tdo
graves quanto os usos de palavras sem sentido ou proposito. O texto como um todo

apresenta uma argumentagao deficitaria, ndo sendo possivel encontrar um ponto de vista
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a ser defendido pelo autor. Além disso, o autor do texto trata muito mais das limitagdes
do humor do que do papel do humor na sociedade, o que prejudica a qualidade de

abordagem do tema.

Com relagdo a textualizacdo e organicidade textual, ndo conseguimos identificar
costuras entre frases e paragrafos, visto que estdo apenas justapostos. Isso ndo ajuda em

nada o leitor a entender onde o texto e seu autor querem chegar.

Por fim, ha uma certa densidade de contetido encontrada no texto, € o autor
inclusive lanca mao de uma citacdo ao final, no paradgrafo de conclusdo. No entanto,
essa informagdo ndo contribui de forma alguma para apoiar sua fraca argumentagio,
sendo utilizada fora de contexto e sem relagdo com o restante do que esta escrito. Este
texto ficaria com nota proxima a 12/25, considerando que apresenta poucas

inadequagdes nos usos de recursos linguisticos.

Nos parece um exemplo classico de texto limitrofe e de um texto que segue as
instrugdes de uma aula de redagdo. Conseguimos, inclusive, vislumbrar este mesmo
texto sendo utilizado em resposta a outras propostas de redag¢do, sendo genérico, mas

cumprindo parcialmente os propositos postos no modelo de redagdo do CVUFRGS.

Retomando o fendmeno que queremos explicitar, o Engaiolamento, essa redagao
analisada apresenta caracteristicas do que estamos defendendo nesta teste: de que
existem determinados padrdes que podem ser depreendidos a partir do estudo com
corpus e, a partir dos dados obtidos, podemos elaborar uma pedagogia de resisténcia, de
modo a esclarecer o jogo de imagens que ha na escrita da redacdo e instrumentalizar os
alunos dos PVPs para que consigam escrever uma redagdo que os aprove no
CVUFRGS. Apostamos na andlise lexical para procurar tornar mais transparente os
processos de avaliagdo da escrita e para revelar o fendmeno de Engaiolamento. Mas,
para tornar publicos esses resultados e acessiveis aos alunos e professores dos PVPs,
empreendemos pesquisa sobre plataformas on-line que pudessem de alguma forma
contribuir para o desenvolvimento da escrita e para a compreensdo dos processos
avaliativos dos vestibulares. Na secdo a seguir, apresentamos as plataformas on-line

encontradas.
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3.3 Plataformas on-line de apoio a escrita de redacio em lingua portuguesa

Ha hoje no mercado uma série de softwares e empresas que produzem programas
capazes de avaliar textos automaticamente. Em geral, fazem usos de features que
variam em numero entre 10 e 300. Attali e Burstein (2006) usam 12 features associadas
a 6 dimensdes de analise: erros gramaticais, de uso ¢ de mecanica (LEACOCK;
CHODOROW, 2003); estilo (BURSTEIN, 2003); identificagdo de segmentos
organizacionais (BURSTEIN; CHODOROW; LEACOCK, 2004); conteudo de
vocabulario (ATTALI; BURSTEIN, 2006).

O primeiro protdtipo de ferramenta para AAT, o PEG, fazia uso de features
consideradas de superficie, como mencionado anteriormente, portanto, a ferramenta ndo
realizava a avaliacdo de conteudo dos textos de forma completa. O que o PEG fazia com
relacdo a avaliagdo de conteudo era verificar as keywords dos textos e também cruzar os
sindnimos de palavras que apareciam no enunciado das tarefas e nos textos produzidos.
Isso permitia verificar o quanto os textos se aproximavam do topico e assim classificar
textos que estariam mais dentro do assunto, dando-lhes notas mais altas. O que logo se
notou a partir desse primeiro prototipo € que o mesmo modelo automatico de avaliagdo
ndo serve para diferentes prompts ou enunciados, € também ndo serve para avaliagdes
que possuam objetivos diferentes. Assim, para cada género textual, para cada avaliagao,
para cada enunciado diferente, um novo modelo de avaliagdo automatica precisa ser

criado.

Na Figura 10 a seguir encontra-se o levantamento das principais ferramentas
desenvolvidas na darea a para a lingua inglesa. Todas foram desenvolvidas com

financiamento de diferentes 6rgaos de educacdo e bem-estar dos Estados Unidos.
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Figura 10. Principais ferramentas de avaliacio automatica desenvolvidas para a lingua inglesa.

1998 ]
PEG: Project Essay Grade (SHERMIS,
MZUMARA, OLSON & HARRINGTON, 2003) J

eAnalise lexical e semantica
eAvaliagdo automatica de textos
eAmbiente virtual para professores e alunos

1999
InteliMetric (ELLIOT, 2003)

—

*300 features semanticas, sintaticas e discursivas
eAvalia foco do texto e uso de palavras no texto
¢Avalia desenvolvimento e elaboragdo do texto
eAvalia organizagdo e estrutura do texto

eAvalia a estrutura individual das sentengas
eAvalia gramatica e ortografia

2000 ]
E-rater (ATTALI & BURSTEIN, 2006; BURSTEIN,
KUKICH, WOLFF, LU, CHODOROW, BRADEN-
HARDER & HARRIS, 1998)

eAvalia a variedade de sentengas produzidas

eAvalia o vocabulario principal dos textos

eAvalia uso de palavras

eAvalia sofisticacdo de vocabulario, organizagdo e desenvolvimento
*E capaz de encontrar redagdes que apresentam fuga ao tema

Fonte: Elaborado pela autora.
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Desses softwares de avaliagdo automatica disponiveis, os critérios de avaliacao

que sdo abordados estdo apontados na Tabela 6:

Tabela 6. Features de softwares de avaliagido automatica para lingua inglesa.

Intelligent Essay

Assessor PEG

Critérios E-rater

Contetdo dos
argumentos

Estilistica e erros

Uso do subjuntivo

Coeréncia e
semantica

Variedade lexical

Frequéncia de

X X X
palavras

Erros de sintaxe X X
Erros de ortografia X X X
Tamanho de X X X

sentengas

Numero de

. X
paragrafos

Fonte: Elaborado pela autora.

Até 2018, no Brasil, ferramentas de avaliagdo de texto em lingua portuguesa tem
sido disponibilizadas ainda com certa timidez. Em nossa pesquisa, identificamos as
seguintes plataformas que prestam servigo de avaliagdo de redagdes. Algumas dessas
plataformas partem de pesquisas com corpora e utilizam mecanismos do PLN para dar
retorno sobre as producdes submetidas. Mas, em sua maioria, funcionam como um
ambiente de submissdo de textos que sdo avaliados por professores de redacdo e lingua
portuguesa. Também encontramos plataformas que visam auxiliar a escrita,
apresentando recursos de apoio a argumentacdo. Essas plataformas estdo descritas a

seguir:
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* Redacio Smart: aplicativo disponivel para download em
https://play.google.com/store/apps/details?id=br.com.app.gpul 896971.gpu02c67
aedd745bd97d364c73b99f4adde

Esta aplicacdo disponibiliza citagcdes de autores famosos, fildésofos, historiadores
e socidlogos com a finalidade de oferecer sugestdes de autores para complementarem a
argumentacdo em redagdes. As citagdes sdo sugeridas por dia e uma breve
contextualizagdo sobre vida e obra dos autores ¢ dada. Nao ha ambiente de escrita ou
opcdo de envio de redacdes para serem corrigidas. Também ndo ha qualquer instrugdo

sobre argumentagdo ou escrita de redacdes.

* Imaginie Redacio: disponivel em https://www.imaginie.com.br/

A TImaginie ¢ uma plataforma de correcdo e ensino de redacdo focada em
redagdes do ENEM. Na plataforma, ¢ possivel encontrar propostas de redagdo de
anos anteriores do ENEM e propostas inéditas, sempre no estilo ENEM. A
plataforma oferece explicagdes sobre as grades de avaliagdo do ENEM, comentarios
sobre as 5 competéncias e video aulas de redacdo. Ha também, na modalidade paga,
a possibilidade de ter redagdes escritas corrigidas pela equipe. Mediante diagndstico
emitido, o usuario tem a indicagdo de qual plano de estudos comprar e de quais
competéncias devem ser trabalhadas. As indica¢des ja aparecem com links de
exercicios para trabalhar especificamente as dificuldades apresentadas no texto. Nao
ha qualquer suporte computacional para a emissdo de diagndsticos sendo todo o

processo avaliativo e de indicag¢des feito manualmente por um professor avaliador.
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Figura 11. Exemplo de diagnéstico emitido pelo site Imaginie.

ALUNO(A):
TEMA DA REDAGAO: Evasio escolar e a realidade brasileira

COMPETENCIA |

Convencio da escrita: nio houve nenhum problema quanto 3 acentuagio, 3 ortografia, 3 separagdo sildbica, a0
uso do hifen e 20 uso de letras mailiscula e mindsculas.

Aspectos gramaticais: redobre 3 atengio quanto acs termos que 530 regidos por cada verbo e lembre-se que a
apéstrofe n3o é utilizada para flexdo de plural.

Escolha de registro: n3o houve marcas de oralidade, confirmando o conhecmento d escolha do registro formal.
Escolha vocabular: as palavras foram muito bem selecionadas, usadas corretamente e coerentes 3o texto

@ Atengio! Aspecto mais grave nesta competéncia: regéncia verbal.

1 bemonstra excelente dominio da

modalidade escrita formal da lingua

portuguesa e de escolha de registro. Os

desvios gramaticais nio
COMPETENCIA Il
CompreensSo do tema: o tema teve sua compreensdo quase completa, entretanto, ndo deixou Inteiramente
explicito que estava se discorrendo sobre a realidade brasileira.
Respeito ao tipo textual: 2 tipologia textual foi atendida com proposigdo, argumentagdo e condlus3o.
ElaboragSo da tese: para 3 tese estar completa, era fundamental mencionar a realidade brasileira.
Estratégias argumentativas: 3 estratéga perpassou a escoha de dois argumentos distintos que foram
embasados a partir de alusbes 3 um socidlogo e a um naturalista.
Repertério sociocultural: apresentou repertério amplo e fundamentado que extrapolou os textos de apoic.
Sugerese que insira conhecimentos sobre dados estatisticos para que a argumentagdo seja ainda mais
enriquecida. No site do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) encontrard informagdes sobre a
populagio brasileira.
@ Atengio! Aspecto mais grave nesta competéncia: tese incompleta.

Desenvolve o tema por meio de

e
bom dominio do texto dissertativo-
argumentativo, com  proposigio,
COMPETENCIA Il
Coeréncia entre as partes do texto: as partes do texto possuem relag30 entre si, sem repetigbes ou saltos
temdticos.
Seleg3o de argumentos: 3 seleg3o convergiu para o ponto de vista defendido na tese.
Progressdo tematica: 3 progressdo textual demonstra a existéncia de prévio em que
foram explorados no desenvolvimento, na mesma ordem da introdug3o, e foram arrematades no parégrafo de
conclus3o. No planejamento dentro do parégrafo, entretanto, deveria ter respeitado essa mesma logica, com

apresentagdo de topico frasal, aprofundamento do topico frasal e conclusic em que se retoma a ideia central,
confirmando o ponto de vista sobre o tema.

Adequagao entre o conteddo e 0 mundo real: 3 escolna de informages & coerente ac mundo real.

@ Atengio! Aspecto mais grave nesta competéncia: organizagio interna do parégrafo.

Apresenta informagdes, fatos e
opinides relacionados ao tema, de
forma organizada, com Iindicios de
autoria, em defesa de um ponto de

COMPETENCIA IV

Estruturaio dos pardgrafos: em todos os pardgrafos deve haver marcadores discursvos para que o
encadeamento textual seja respeitado. Faltou inserir um marcador ao iniciar o segundo pardgrafe.
dos periodos: a

30 dos periodos foi prej pelas frases extensas, comprometendo 3
coesio.
Referenciago: no houve falhas na referenciagio, mas ela pode ser ainda mais utiizada para evitar as frases
longas.

@ Atencio! Aspecto mais grave nesta ja: frases longas q a coesdo.

Articula as partes do texto com
poucas inadequagdes e apresenta
repertério diversificado de recursos
coesivos.

COMPETENCIA V

Proposta de intervengo: na concluso realizou a retomada genérica da argumentag3o, apresentando agdo que
resolve todos os problemas com detalhamento dos agentes, dos melos de execugdo para viabilizar 3 ago e dos
efeitos esperados.

@ Aquindo hi nada a ser ajustado. Parabéns!:)

W elabora muito bem proposta de

do, a0

tema e oarticulada & discussio
desenvolvida no texto.

DIAGNOSTICO

|. Vocé esta indo muito
bem!

Para dar um e

exercicios

Competéncia IIl: e - - =

Competéncia IV: —— —

PLANO DE CORREGOES SUGERIDO
+ ENEM PREMIUM (15 REDAGOES): HTTPS://WWW.IMAGINIE.COM.BR/PRECOS-IMAGINIE/

Fonte: Extraido do site <http://imaginie.com.br>.

« UOL Educacao Banco de Redacgoes: disponivel em

https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/

o Banco de Redac¢des do UOL Educacao fornece exemplos comentados
de redacdes submetidas a equipe do UOL Educagdo. Na plataforma, o
usuario pode selecionar propostas de redacdo de acordo com tematicas,
acessar dicas gerais sobre redacdo (tais como evitar ambiguidade, fugir
de lugares comuns e praticar a reescrita) ¢ submeter redacdes para
avaliagdo, que ¢ realizada por uma equipe de educadores. A plataforma
também disponibiliza exemplos das melhores redacdes de alguns
vestibulares do pais (como Fuvest ¢ Unicamp) e do ENEM. A correcao

das redacdes também ¢ feita sem apoio computacional e por avaliadores.
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e MeSalva!: disponivel em https://www.mesalva.com/enem-e-

vestibulares/redacao

o A plataforma MeSalva! oferece cursos preparatorios para o ENEM em
modalidade paga. Além das outras disciplinas, a plataforma tem mddulos
para ensino de redag¢do. Os usudrios podem submeter redagdes, que sio
corrigidas no periodo de 7 dias. As redagdes devem ser enviadas
fotografas e sdo corrigidas em um ambiente similar ao da corre¢do das
avaliagdes do ENEM, em que os professores marcam as pontuagdes para
cada uma das competéncias e podem fazer comentdrios gerais sobre a
produgdo textual, incentivando a reescrita. A plataforma nao faz uso de
ferramentas computacionais para auxiliar a avaliacdo dos textos, mas
oferece o ambiente que media a corre¢do entre o texto e o avaliador.

e Guten News: https://gutennews.com.br/

o A plataforma Guten News oferece atividades de leitura e de escrita em
parceria com escolas e com fundacdes de desenvolvimento educacional.
O publico-alvo da plataforma ¢ de jovens entre 8 e 12 anos. O material
didatico serve de apoio para diversas disciplinas e, na area de lingua
portuguesa, ha um moddulo de escrita. Nesse modulo, sdo apresentadas
propostas de redagdo, que devem ser produzidas dentro do ambiente
disponibilizado na plataforma. As correg¢des sdo feitas pela equipe, sem
apoio computacional.

e Contexto do ENEM: http://contextodoenem.ourobranco.ifmg.edu.br/

o O Contexto do Enem ¢ um projeto de extensdo do IFMG de corregdo de
redagdes redigidas manualmente e escaneadas, enviadas que sdo
enviadas a equipe e corrigidas pelos avaliadores. Nao ha apoio
computacional para a avaliagdo das redagdes, que sdo corrigidas por

professores bolsistas do projeto.

As ferramentas encontradas para auxilio a escrita em lingua portuguesa ndo
fazem uso de features linguisticas e mecanismos desenvolvidos na area de PLN para
fornecer um diagndstico automatizado ou semi-automatizado das redagdes submetidas.
Esses sistemas sdo voltados a um publico-alvo on-/ine, porém, sdo sistemas que servem
para intermediar textos de estudantes e professores avaliadores de textos, sem uso de

analise textual via ferramentas.
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Retomando o uso do PLN ¢ de ferramentas de avaliagdo automatica de textos a
partir do uso de softwares para andlise linguistica, em outra oportunidade (EVERS,
2013), propusemos métricas para classificar textos do Celpe-Bras entre dois grupos:
com certificaciio e sem certificaciio'’. Utilizamos Aprendizado de Méaquina e features
simples para ensinar uma maquina a diferenciar os textos com e sem certificado e

chegamos aos seguintes resultados:

* Quanto maior o numero de palavras, sentengas por paragrafo e silabas
por palavra, maior ¢ a proficiéncia.

* Quanto maior o numero de palavras de contetido (substantivos e verbos)
e operadores logicos, maior ¢ a proficiéncia.

* Quanto maior o numero de palavras antes de verbos, maior ¢ a
proficiéncia.

¢ Quanto maior o nimero de pronomes, conectivos e indice Flesch, maior ¢
a proficiéncia.

* Quanto maior o TTR (Type-token ratio) e o numero de pronomes por

sintagmas, maior ¢ a proficiéncia.

Nossas features para avaliar proficiéncia naquele contexto condizem com as que
Page identificou. O autor ainda procurou classificar as features a serem identificadas em
seus textos em trés grandes grupos ou categorias: simples, falso simples e sofisticado.
Uma feature simples seria, por exemplo a contagem de adjetivos, pois, segundo o autor,
haveria uma tendéncia dos avaliadores de darem notas mais altas a textos com mais
adjetivos. Uma feature classificada como falso simples seria o nimero de palavras que,
de acordo com Breland, Bonner ¢ Kubota (1995), é uma feature essencial. Page
descobriu que textos cujas notas sao maiores apresentam um maior nimero de palavras,
porém, essa relacdo ndo ¢ linear, ou seja, existe um ponto de corte e a partir daquele
ponto o numero de palavras/tamanho do texto ja ndo ¢ mais tdo relevante para a
avaliagdo. A questdo do tamanho de corpus, frequéncia e ponto de corte foi abordada no
Capitulo 2, quanto tratamos da representatividade do corpus. Por fim, uma feature
sofisticada seria contar o numero de vezes que um dado conector aparece em um texto,

pois esse conector pode estar marcando as relagdes entre frases de um texto, indicando a

' O Celpe-Bras certifica quatro niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa. Para obter o certificado ¢
preciso alcancar, tanto na Parte Escrita quanto na Parte Oral, pelo menos o nivel intermediario. Abaixo
desse nivel, os candidatos entram no grupo sem certificacio.
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presenga de sentencas mais complexas e os avaliadores humanos costumam dar notas

mais altas a textos com mais sentengas desenvolvidas.

Conseguimos, naquela oportunidade, uma classificacdo automatica dos textos em
dois grupos (com e sem certificagdo), demonstrando que ¢ possivel desenvolver uma
ferramenta desse tipo em lingua portuguesa. Para o desenvolvimento da ferramenta, é
necessaria uma quantidade grande de textos para que o Aprendizado de Maquina possa
ser realizado. Ou seja, itens que dizem respeito a expressdo, como erros de ortografia,
de uso de palavras, de pontuacdo e de sintaxe ou morfologia sdo hoje parcialmente
automatizaveis se aplicarmos corretores ortograficos aos textos submetidos ao
vestibular. Seria possivel dar conta, entdo, de uma faceta da quantificagdo associada a

percepgao da qualidade de um todo de texto, mas ndo das outras.

Todas essas questdes foram levadas em consideragdo por nds para
empreendermos os experimentos descritos na se¢do a seguir. A pesquisa que fizemos
das plataformas disponiveis servem de inspiragdo para a constru¢do de um site, no
escopo do projeto PorPopular, como plataforma de recursos para o ensino da redagdo do
CVUFRGS, voltado, principalmente, para professores de redacdo. Descreveremos esse
site no Capitulo 5 da tese, discutindo os usos das algumas features que se destacaram na
detec¢do do fenomeno de Engaiolamento e que podem ser uteis para o trabalho nos
PVPs. Os dados coletados na tese também podem servir, futuramente, para o
desenvolvimento de uma plataforma de ensino de escrita capaz de langar diagndsticos

sobre reda¢des de maneira semi-automatizada.
3.4 Trabalhando com o nosso corpus

Os textos com os quais trabalhamos receberam notas de acordo com os
paradigmas de avaliacdo de producao textual do CVUFRGS-2014, uma prova que tem
como finalidade selecionar candidatos capazes de elaborar as melhores argumentacoes e
que demonstrem o dominio da norma culta padrdo da lingua portuguesa escrita,
preenchendo requisitos de acuracia linguistica, coesdo e coeréncia e contetido. Os
experimentos foram realizados com a finalidade de testar ferramentas de analise de
texto disponiveis e de verificar o quanto poderiam ser aproveitadas para descrever os

textos. Separamos os experimentos da seguinte forma:

1. Experimento I: BRAT, uma ferramenta para anotagdo estruturada de textos.

Os erros dos textos foram anotados e classificados manualmente.
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2. Experimento II: Unitex, uma ferramenta de andlise textual. Foram produzidos
graficos a fim de identificar erros possiveis e caracteristicas que poderiam apontar para

textos que receberam notas mais altas.

3. Experimento III: Coh-Metrix-Port, uma ferramenta de andlise de coesdo. As
métricas para os dois conjuntos de textos foram geradas, a fim de se tragar uma

comparagdo numérica da composi¢ao coesiva dos textos.

4. Experimento IV: Lexico3, uma ferramenta que produz nuvens de palavras. As
redagdes foram analisadas e seus vocabuldrios foram representados em formato de
arvore, para possibilitar a visualizacdo dos assuntos tratados nos textos que compdem o

corpus.

5. Experimento V: PALAVRAS e VISL* (Visual Interactive Syntax Learning),
parsers desenvolvidos por Bick (2000). Sao analisadores sintaticos automaticos para o
portugués do Brasil que transformam o texto em uma estrutura de dados (em geral uma
arvore) que captura a hierarquia implicita no texto. Ao utilizar o PALAVRAS, os textos
sdo submetidos a andlise e retornam com todas as suas palavras anotadas com etiquetas
(anotados); cada etiqueta corresponde a uma fung¢ao sintatica identificada pelo parser. O
VISL tem uma finalidade pedagodgica e, ao analisar um texto submetido, esse texto ¢
devolvido com suas palavras alocadas em uma arvore sintatica, classificadas de acordo

com suas fungdes.
3.4.1 Experimento I — Anota¢do manual para composicio de gold standard

Para este primeiro experimento, foi feita uma revisdo de bibliografia a fim de
compreender qual seria o melhor procedimento para anotar os textos. Para uma
abordagem estatistica, verificou-se que seria necessario produzir um gold standard, ou
seja, no caso das redagdes, isso corresponderia a uma anotacdo manual de inadequagdes
presentes nos textos. Como temos apenas a nota final de cada reda¢do e ndo as
marcagdes das inadequagdes encontradas pelos corretores que trabalharam com cada

texto, essa tarefa precisaria ser refeita utilizando os mesmos parametros de avaliagao.

Para realizar a tarefa, buscou-se uma ferramenta de anotagdo manual que fosse
considerada de alta qualidade e gratuita. Utilizamos o BRAT (brat.nlplab.org), uma

ferramenta de anotagdo totalmente personalizavel. Em trabalho conjunto com Torres

%% Disponivel em: <https://visl.sdu.dk/visl/en/parsing/automatic/>.
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(2015), a ferramenta foi instalada no servidor do NILC (Nucleo Interinstitucional de
Linguistica Computacional). Para a tipologia de erros, consideramos apenas a grade
analitica do processo de corre¢do das redacdes. O processo de anotagdo foi iniciado,
sendo criados a tipologia de erro e a anotagao dos textos da amostra. A partir da grade

de correcao abaixo, foi criada a tipologia a direita:

Figura 12. Grade de Corre¢io CVUFRGS-2014 e transcricio.

Convengdes Ortograficas
Maitsculas e Mindsculas
4 - Acentuacgao
: i Hifen
Aspas
Uso de Internetés
Uso dos porqués
it g Separagdo ou jungdo
N el y Outros
Typos (inserido na digitagao)

EXPRESSAO )

03 -

[ -
|

Semdntica

; Nexos

1 : 3 Retomadas

Registro

Afixos

Uso

Vaguidez
Redundincia
Repeti¢do de palavra

Pontuagao
Uso de virgula
Uso de ponto-e-virgula
Uso de dois pontos
Uso de ponto final
Uso de ponto de exclamagio
Uso de ponto de interrogacao
Uso de travessoes
Uso de reticéncias
Uso de paréntese

Sintaxe e Morfossintaxe
Concordancia verbal
Concordancia nominal
Regéncia (preposicdo)
Regéncia (pronomes relativos)
Crase
Pronomes (colocagdo)
Flexdo
Omissdo de elementos da

oragao

Concorddncia de pronomes
Duplicagdo de pronomes

Fonte: Elaborado pela autora.
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Essa tipologia foi entdo instalada no BRAT e as redagdes foram inseridas no

servidor. A visualizagdo da tipologia na interface da ferramenta ¢ como a que segue:

Figura 13. Tela de anotacio do BRAT, com tipologia de erros.

Edit Annotation x

{ Text |
esta Link

Eatity Yype

1 Comvencoes-Ortograficas
M0 MInuAC UL

O rmemuacao

Hiten
Apan
Uso-Intermets
Uso Porgues
SOPMICHIMNCIO
Outros

esta R

Add Frag. Delete Move Ox Cancel

Fonte: Elaborado pela autora.

No campo “Notes”, na parte inferior desta janela, anotou-se a forma correta da
palavra, no caso de erros de ortografia; quando a frase apresentava algum tipo de
problema sintatico, a reescrevemos neste campo também. O texto anotado, quando

finalizado, fica com a seguinte aparéncia:

Figura 14. Tela de texto anotado usando a ferramenta BRAT.
LI /UFRGS_Aline/Red_UFRGS_01 brat

Mpas (Une-Vigela
Morta, porém vivaO Ivro A Mora da Estrela de Clarisse Linspécion @ um clissico da Meratura beaslera. pois possel um narradon personagem gue 1o 5m CONtato COm & Protagonssa: uma mulher
Une-Parto Finel | Owtroa
nordesting, Mo felz com © que fem e Ingénuac e um Snal Btakmente Nesperado. Rodigo S L8 narrador @0 1T, € UM DCUIor MU INUZRAG0, Pots apesar de, durante 100 0 eVedo, ele
Mairculs Muncils e
coger  macabea,  dizer-se apaleonado por ol @ saber © estado emockonal dela, BT MOMAND AIHUM eles SNEAM oM CoNtato, 8o gue, RO 0, sl Nio CRa © NAnAdO! © aparertements,
SO e
nem conhece-0 A estrela da histdria @ macaboa,  wma moga, provinda do nordeste, Que vl para & odade grande. B3 ¢ INQENUA. © £S5A Sua CMACINTISHIoN ez COM QUE 05 CUIIDS PEISSONAgENS
LAl
0 OrOVORASSOM Oola. NO DAAND ola 018 Mkz, PO MENGE GUO RS0 O MOTVD PAMR CAUSA! N0 Sbchande, oln RCava M0, NUNCA S8V 0. PO 660 Sl PEl0 Que TNhA, 0 A0 iste Pol) Que
M s Mk ke M
tvera Ao Snal da cbra, vai a um QUE leu 50U FUMID, & heiura GZia Que & NOMESING ENCONATIA UM hamem Que Se Imponana com ola, ole loda uma  mercedes ¢

) o Mrase
o S0rla Aaimente & Sus hore 00 estrols. NO entanto, 0 Snal 5Ma-50 Mesperado, pois, &0 sar da - ¢ POruma  mercedes, @ 0 homem Que estava dngndo

Asper
ficou com ola ald © MOMeNnto de Sui Mone, 1 TNecMento Que 1o 0 ApCe 0 SuR Vda, PO 10008 CNAAM Para ela POMANS, A HOmM da Estela & um Iveo cHSSICO POIS 16 UM NArader Que
Aeraseceo Aceviseten Acerta oo
A enlo  ONA O MEEMO MPO. PIENIe N SO UMA NOMEISNA QU AA0 30 TP COM 08 OUTOS § SIM COMO olk 6, @ UM fInel PESPINACS, QU0 & MONE KON © MOMeNS
Mo ncua- MnucsS
| ow macsbes o e sentu veva

Fonte: Elaborado pela autora.
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E para fins de extracdo de informagdo, a ferramenta oferece a exportagdo da

anota¢dao em formato XML:

Figura 15. Arquivo .xml exportado do BRAT com marcagdo por tipologia de erro.

Tl
T2
T3
T4
T5
T6
T7
T8
T9
T10
T1l
T12
T13
T14
T15
T16
T17
#1
T18
#2
#3

Aspas 27 44 A Hora da Estrela
Uso-Virgula 45 67 de Clarisse Linspéctor
Uso 430 435 saber

Pronome-0O-LHE 565 578 nem conhece-o
Maiscula-Minuscula 391 398 macabea
Uso-Ponto-Final 288 289 M
Maiscula-Minuscula 604 611 macabea
Uso-Virgula 774 784 No entanto
Maiscula-Minuscula 976 983 macabea
Maiscula-Minuscula 1119 1127 mercedes
Maiscula-Minuscula 1280 1288 mercedes
Acentuacao 1510 1514 esta

Acentuacao 1521 1525 esta

Acentuacao 1580 1583 nao
Maiscula-Minuscula 1684 1691 macabea

Aspas 1448 1465 A Hora da Estrela
Outros 329 338 inuzitado

AnnotatorNotes T17 inusitado
Typos 1246 1258 protaginista
AnnotatorNotes TI18 protagonista
AnnotatorNotes T13 estéa

Fonte: Elaborado pela autora.

3.4.2 Experimento II — Criacdo de grafos e abordagem simbdlica

Aproveitando a minha visita ao LIGM, na Franga, o Unitex foi estudado a fim de

verificar sua utilidade no processo de formalizar determinadas estruturas das sentengas

dos textos. O Unitex ¢ um conjunto de softwares que permite processar os textos em

linguas naturais utilizando recursos linguisticos. Esses recursos se apresentam na forma

de diciondrios eletronicos, de gramaticas e tabelas de 1éxico-gramatica. E resultado de

trabalhos iniciados no francés por Maurice Gross (1989) no “Laboratério de Automagao

Documental e Linguistica” (LADL).

Produzi, assim, trés grafos, tomando por base os principios de introspecgdo e

percepcdes que tinha como avaliadora dos textos. Os trés grafos resgatam sentengas nos

grupos de texto que possuem as seguintes caracteristicas:

Sentencgas sem verbo;
Problemas de concordancia nominal; e

Inversao adjetivo-substantivo.
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Os dois primeiros grafos estdo relacionados a inadequagdes, enquanto que o
ultimo esta relacionado a uma inversao qualificada de posi¢do de adjetivo-substantivo, o
que poderia demonstrar a qualidade estilistica de um texto. A representacdo de uma

sentenga sem verbo em formato de grafo segue abaixo:

Figura 16. Grafo sentenca sem verbo.

m’ { TOKEN> W
—-: 1S} )"// - K ‘:S : @

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse grafo pode ser lido da seguinte forma (esquerda para direita): eu quero que
o programa me mostre todas as sentencas ({S} marca o inicio e o fim de sentenca) que
possuem um caractere qualquer (TOKEN) que ndo seja um verbo, a marca de inicio de

sentenga ou o pronome interrogativo QUAL, antes ou depois desse TOKEN.

O segundo grafo produzido, para detectar problemas de concordancia nominal, ¢

o0 seguinte:
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Figura 17. Grafo concordancia nominal.

0s

as

uns

umas «,\';p >
nos Ap>
nas Ak ADV>
pelos e

pelas

dos

das

seus

suas

meus

minhas

teus <N's>

tuas ‘ \ o
“|<ADV>

o

a
um
uma
no

na
pelo
pela
\lﬂ

da

seu
sua
meu
minha
teu
tua

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse grafo ¢ um pouco mais complexo, mas igualmente simples de entender. Ele
simplesmente informa que se houver um pronome definido singular, ndo pode haver um

substantivo, adjetivo ou advérbio plural, e vice-versa.

O terceiro e ultimo grafo produzido para capturar o uso de adjetivo na frente de
substantivo partiu de um principio diferente, buscando encontrar qualidades dos textos,
e ndo erros e inadequagdes. Evidentemente, algumas colocagdes invertidas sdo muito
recorrentes € usuais (como "bom livro", "diversas oportunidades" e "pequenos
detalhes", que aparecem nos dois grupos de textos), mas outras demonstram um
dominio mais sofisticado da lingua (como "eximia capacidade", "avido leitor" e
"inevitaveis experiéncias”, encontradas no conjunto de textos com nota alta). E claro
que ndo é s6 a colocagdo que aqui importa, mas também a escolha lexical (como
“avido” e “eximia”). Para a construgdo deste grafo, foi feita uma busca simples com
expressoes regulares (<A><N>), sendo <A> um adjetivo ¢ <N> um nome. A
concordancia, no entanto, devolveu muitas ocorréncias que ndo eram interessantes para

o que queriamos averiguar. O grafo final ficou da seguinte forma:
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Figura 18. Grafo inversao adjetivo-substantivo.

<PRO+Ind:ms: fs>
todo
todos
D ___|este
estes

esta

o)

estas

<\

nio
esse

esses

Fonte: Elaborada pela autora.

3.4.3 Experimento III — Coh-Metrix-Port

Como ja haviamos utilizado a ferramenta Coh-Metrix-Port na nossa dissertagao
de mestrado, entdo, também realizamos a analise de textos nela para visualizar algumas
diferengas. O Coh-Metrix (GRAESSER et al., 2004), que significa cohesion metrics, é
uma ferramenta para analise de textos em inglés, disponivel gratuitamente on-line.
Elaborada por pesquisadores da Universidade de Memphis, nos Estados Unidos, tem
como proposito calcular indices de coesdo e coeréncia textual num amplo espectro de
medidas lexicais, sintaticas, semanticas e referenciais a fim de indicar a adequagdo de
um texto a seu publico-alvo (a demanda cognitiva e a legibilidade do texto) e de apontar

problemas textuais de ordem estrutural.

No ambito do Projeto PorSimples, na USP de Sao Carlos, surgiu uma iniciativa
de adaptagdo dessa ferramenta para o portugués brasileiro. Essa iniciativa tinha como
objetivo identificar indices oferecidos pela ferramenta que fossem capazes de mensurar
a complexidade textual. Com essa finalidade, o Coh-Metrix-Port foi desenvolvido para

auxiliar a tarefa de simplificagdo de textos e facilitacdo do acesso & informacgao para
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analfabetos funcionais e para pessoas com deficiéncias cognitivas. O Coh-Metrix-Port,

versdo adaptada para o portugués, opera com 48 métricas disponiveis gratuitamente.

A adaptagdo do sistema para o portugués foi finalizada em 2010 (SCARTON;
ALUISIO, 2010). Entretanto, nem todas as métricas entre o sistema para o inglés e o
para o portugués brasileiro puderam ser adaptadas, pois ha medidas proprias da
gramatica de cada lingua e medidas incompativeis devido aos recursos utilizados como
referéncia (wordnet do inglés, por exemplo). Isso quer dizer o desenvolvimento total da
ferramenta Coh-Metrix-Port carece de linguistas e descri¢des linguisticas para que seja
aprimorada e que funcione dando resultados semelhantes aos ja obtidos em lingua

inglesa. As principais medidas utilizadas na ferramenta brasileira sao:

e Contagens basicas: numero de palavras, nimero de sentengas, numero de

paragrafos, sentengas por paragrafos, palavras por sentengas e silabas por palavras.

e Indice Flesch®!:

Quadro 8. Escala expandida de dificuldade textual de acordo com o indice Flesch.

Escala expandida de dificuldade textual de acordo com o indice Flesch®

Muito faceis: indice entre 90 a 100, textos adequados para leitores com nivel de escolaridade até a 4°.
série do Ensino Fundamental.

Faceis: indice entre 80 a 89, textos adequados a alunos com escolaridade até a 8 série do Ensino
Fundamental.

Razoavelmente faceis: indice entre 70 a 79, textos adequados a alunos com escolaridade até a 8. série
do Ensino Fundamental.

Padrao: indice entre 60 e 69, textos adequados a alunos com escolaridade até a 8. série do Ensino
Fundamental.

Razoavelmente dificeis: indice entre 50 a 59, textos adequados para alunos cursando o Ensino Médio
ou universitario.

Dificeis: indice entre 30 a 49, textos adequados para leitores com Ensino Médio ou universitario.
Muitos dificeis: indice entre 0 a 29, textos adequados apenas para dreas académicas especificas.

Fonte: Adaptado pela autora.

e Constituintes: incidéncia de sintagmas nominais, modificadores por sintagmas

nominais e palavras antes de verbos principais.

e Conectivos: incidéncia de todos os conectivos, incidéncia de conectivos
aditivos positivos, incidéncia de conectivos aditivos negativos, incidéncia de conectivos

temporais positivos, incidéncia de conectivos temporais negativos, incidéncia de

*! No Brasil, a formula de Flesch foi adaptada por pesquisadores do Nicleo Interinstitucional de
Linguistica Computacional da USP e da UFSCar para o portugués brasileiro (MARTINS et al, 1996),
bem como a ferramenta Coh-Metrix (SCARTON e ALUISIO, 2010).

22 Onde se 18, no Quadro 6, 4* e 8 série do Ensino Fundamental, leia-sc 5° Ano do Ensino
Fundamental ¢ 9° Ano do Ensino Fundamental.
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conectivos causais positivos, incidéncia de conectivos causais negativos, incidéncia de

conectivos logicos positivos e incidéncia de conectivos logicos negativos.

e Operadores logicos: incidéncia de operadores l6gicos e nimero de negagdes.
Pronomes, fypes e tokens: incidéncia de pronomes pessoais, pronomes por sintagmas

nominais e relagao type/token.

e Correferéncias: sobreposicdo do argumento em sentencas adjacentes,
sobreposicdo de argumento, sobreposicdo do radical de palavras em sentencas
adjacentes, sobreposi¢do do radical de palavras, sobreposicdo de palavras de contetido

em sentencas adjacentes.
e Anaforas: referéncia anaférica em sentengas adjacentes e referéncia anaforica.

Ambas as ferramentas, ainda que ndo tenham sido criadas com o intuito de serem
utilizadas na analise de textos submetidos a avaliagdes, abrem um universo de
possibilidades para os pesquisadores. E na inter-relagdo entre as métricas dadas pelo
sistema que se poderia encontrar um caminho para uma separagao dos textos em faixas
de notas, por exemplo. Seria na relagdo estatistica entre os resultados obtidos que se
pode caracterizar cada conjunto de textos de acordo com as métricas que mais 0s

discriminariam.
3.4.4 Experimento IV — Lexico3

Em parceria com o LIGM e auxilio do pesquisador Philippe Gambette,
utilizamos o Lexico3 (tal.univ-paris3.fr/lexico/), para verificar a constitui¢do lexical de
nossa amostra. Essa ¢ a edi¢do de 2001 do sistema Lexico, cuja primeira versao data de
1990. Suas fungdes foram melhoradas e a originalidade desse sistema reside na
possibilidade que o usudrio tem de armazenar os resultados de sua anélise lexicométrica
desde a segmentacdo até a edi¢do dos resultados finais. A facilidade de visualizar os
dados e de criar diferentes composi¢des, desde a mais simples andlise estatistica até os
cruzamentos de dados fatoriais permite ao pesquisador, cujo objeto é o texto, avancar

sobre hipdteses quantificando e qualificando os dados.
3.4.5 Experimento V — PALAVRAS (parser)

Tendo em vista a grade de avaliagdo do CVUFRGS-2014, pela qual os

candidatos ao vestibular sdo muito penalizados por pontuagdo e sintaxe, entendemos
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que seria interessante observar como se dd o emprego de uso de padrdes frasais nas
redagdes de nosso corpus. Selecionamos uma amostragem das faixas de notas dos textos
a fim de verificarmos se ha uma determinada recorréncia de padrdes de frase e

relacionar essa recorréncia as notas atribuidas a cada uma das redagoes.

Os padrdes frasais sdo determinados pela relacdo do verbo em cada frase com
seus complementos. Segundo Moreno e Guedes (1997), ha 6 padrdes frasais tipicos na

lingua portuguesa:

I Sujeito + Verbo + (AA)

O barco afundou na semana passada.

I Sujeito + Verbo + (OD) + (AA)

Ela encontrou a luz no final do tunel.

III Sujeito + Verbo + (OI) + (AA)

Ela estudou para o vestibular por muito tempo.
IV Sujeito + Verbo + OD + OI + (AA)

Ela culpou o horéscopo pelo seu fracasso.

V Sujeito + Verbo + CA + (AA)

Esta menina vai longe.

VI Sujeito + VL + Predicativo + (AA)

Ela estava apaixonada pelas aulas de redagado.

A ordem natural dos elementos frasais em portugués ¢ a ordem sujeito-verbo,
que pode, evidentemente, ser invertida para fins de estilo. Portanto, o que nos interessa
nessa observagdo de padrdes frasais ndo ¢ a quebra da ordem, mas a falta de elementos

fundamentais para a compreensao das frases e dos textos.
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CAPITULO 4 RESULTADOS DOS EXPERIMENTOS

4.1 Resultados do Experimento I

A ferramenta e anotagdo se provaram muito uteis, especialmente porque é possivel
sugerir a correcdo no campo “Notes”. Essas sugestdes podem ser melhor elaboradas e,
futuramente, podem ser pensadas como sugestdes em um ambiente de auxilio ao ensino de
produgdo textual. No entanto, cerca de 1.000 textos precisariam ser anotados para que fosse

possivel extrair um bom conjunto de dados.

Além do numero de textos, também seria necessario que outro anotador trabalhasse
fazendo a mesma tarefa de anotacdo, para verificar eventuais variacdes de julgamento de
erros, observando-se o indice Kappa (concordancia) envolvido na anotacdo. Por fim,
considerando que erros de gramatica e ortografia podem ser anotados, com facilidade, por
corretores ortograficos, optou-se por abandonar a tarefa da anotagdo de mais textos
observando esse quesito. Para outros aspectos textuais, como localizagdo de anaforas, elipses

e argumentos, essa tarefa pode ser retomada.
4.2 Resultados do Experimento 11

Retomando uso de grafos descritos na se¢do 3.4.2, apresentamos os resultados
encontrados para os textos de maior e menor nota do corpus. Os grafos servem para fazer

buscas de:

* Sentengas sem verbo;
* Problemas de concordancia nominal; e

* Inversdo adjetivo-substantivo.

Aplicando o grafo Sentencas Sem Verbo aos conjuntos de textos, temos as seguintes

concordancias:



Figura 19. Concordincia “Senten¢a sem verbo” para textos com notas mais altas.

{S}0 int

imo do mey classicos

{Sl1Aocs ol

{S1Classi

hos de Malala (S

aAatraves

CO a4

ae cO

distinto

1ecimento

{S10 meu classico inesquecivel empoe nunc G
{S}Universal e Atemporal {S}O0 1li
X ¢ ymendar {510 meu classico {S510s orcionam ef
la Lit it 1. AS)IA transformacdo na cabeceira Pa uem 1T b ]
inte X JS81Tolstod e FEuy {S1Um livro pode resentatr a d
Fonte: Elaborado pela autora.
Figura 20. Concordincia “Senten¢a sem verbo” para textos com notas mais baixas.
ngé 1; 4SS} e um final totalmente inesperado {S}IRodr 1,
ink {S)Capitdo dos Classicos {(S}Classic jreg u ’
1SS 1« {S)Classic dreg QU _romano classico } lassi li
rge Amado;{S) Classico!{(S}) “apitaes ie Y 1 > } > = abe. (€
A re: 1?2{S} Orfanatos?2{S}) Arriscar serem mal t ad { 1li
pési } t t ler
2ncant } 1
7 SSé las
ajud
nados na
lar ie
a ie
i wund -
’ n |
4.‘. nca - | 2 L e
urbano. {S}SEM TITULO {(S}Dent A va 1 1e sme ada at
Almeida. {S}Um lugar ao Sol (S 14 1i A
1s vidas. {SlNossa culturs 1 a (S} las as
les, no:{S} Marley e eu {S} livr T AT # jue por env

Fonte: Elaborado pela autora.

Como ¢ possivel observar, a maioria das frases sem verbo estdo localizadas no titulo

das redagdes, o que ¢ um fenomeno normal do funcionamento desse género textual. Tinhamos

a hipdtese de que muitas frases sem verbo viriam do meio do texto e que isso seria uma

caracteristica de textos mal escritos, mas, como vemos, ao menos utilizando esta abordagem,

ndo € possivel confirmar essa hipdtese, visto que titulos sem verbos sdo absolutamente

adequados.
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Figura 21. Concordincia nominal para textos com notas altas.

{S}O intimo do meu classicos {S}Ape
essoal de Anne nos leva a pensar no
rrativa mostra-nos o choque dela ao
is suscetiveis g _novas informacdes.
- dar atenc¢do a opinides alheias s
s também ajuda-pnos a compreendé-la
que Os compara a_porcos e cavalos.({
is voltaria ao seus tamanho origina
ir: o narrador pnos leva a uma viage
a inteira ente gs sete livros: os 1
{S} Apesar das qualidade inGmer

em detrimento do livros e das enci
de nos revelar umas perspectiva dif
u sentido - ou a_seus diversos sent
ao desmascarar os desvio da socieda
"meu classico” a _todos, com espera
{S} Sua licdes sdo atemp

asia destinado a_jovens leitores, e
influenciou as minha atitudes, vist
as iniciativas do pais, passei, por
S} Tive acesso a_livros de variados
tanto para que a_licdes sejam apren

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 22. Concordéncia nominal para textos com notas baixas.

{S} Quem resta a elas?{S} Tios como Lampi
1em todos chega a_eles.{S} Contudo ndo se
juele livro que nos marca, este cujo lemos
{S} Mostrou-nos a importancia de uma s
junto do livro nos ajuda quando se Vvé um
1ais vuneraveis a_eles, e que eles podem s
: comec¢a contar a histérias das futuras ge
io refens entre gos dez mil a irmdos, tios,
\tre os dez mil a irmdos, tios, tias e até
)y escritor fora as surpresa as incertezas
de transportar-nos a lugares nunca imagid
.:ransportar-nos a_lugares nunca imagidados
idéncia de todo o pais. {S}Retrato sobre a
mais se adapta a nés.{S} O livro Contos G
lemia é passada a_todas as pessoas da cida
)rmos “gerados” a eles podemos voltar a se
{S} E cabe a _nés levar a adimiracdo g
>s pelos livros a todos, para resultar em

Fonte: Elaborado pela autora.

Vemos que, apesar da grande lista de pronomes, ainda surgem algumas frases ndo
esperadas. Por exemplo, “aquele livro que NOS MARCA” ndo ¢ um erro de concordancia,

sendo que “NOS” ¢ um pronome pessoal sendo utilizado e que se refere ao sujeito da frase.
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Figura 23. Concordincia “Inversio adjetivo-substantivo” para textos com notas altas.

e Machadiano =~

{S) Em contrapartida, um
autor em denunciar que o sidente V 8 havia sido vitim

c.{S} Além de

lhes capaz de convencer o

namaria a atenc¢do do mais gustero homem.{S} As trapalhadas

ndao tivesse fim (além de incontdaveis isadas) .{S} Todavia, c
{S} Todavia, como todo Assi a altima pagina foi 1

como todo bom classico, a ul;;mg_ggg;na foi lida ja com sauds

S} audiovisuais, pr
nada substituira, por um pom tempo, © momento intimista pr
As conexdes ocultas do fisico austriaco Fritjof Capra p

f\
v
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Q
7]
W

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 24. Concordincia “Inversio adjetivo-substantivo” para textos com notas baixas.
pois possul um parrador personagem que nao te
do livro, €& um Jlocutor muito inuzitado, pois
apesar de, durante todo o enredo, ele elo
ta, ao mesmo tempo, presente na obra;
S} e um fipal inesperado, quando a mor
{S}Logo nos primeiros anos sofreu com o du
indaristas no Brasil todo. {S}O0 seu legado e

Yo r
UL

0

-

O e

u
0]

1]

conquistas que muitos anos vamos colher. (S}E
ira Villete, um famoso hospital para loucos na
rla conheceu um - .ista o qual ela faz a
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i sdo provas da yerdadeira amizade, sempre dev
ado: ninguém é feliz sozinho. {S}Capitdo dos

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3 Resultados do Experimento 111

Na Tabela 7 a seguir, destacamos as métricas que apresentaram maior diferenga entre
os dois grupos de textos. Além disso, mostramos a diferenca o texto com maior € menor

pontuacao da amostra total de 341 textos.
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Tabela 7. Resultados do Coh-Metrix-Port para notas altas e baixas.

Coh-Metrix-Port

Textos com Textos com Redacdo nota | Redagdo nota
notas altas notas baixas 25 01
(UFRGS) (UFRGS)

Indice Flesch 32 49 36 41
Numero de Palavras 10.366 8.079 424 302
Nimero de Sentencas 424 324 15 9
Nimero de Paragrafos 153 171 5 6
Sentencas por Paragrafo 2 1 3 1
Incidéncia de Adjetivos 95 87 84 92
Incidéncia de Pronomes 90 86 87 132
Incidéncia de Negac¢odes 9 12 14 19
Incidéncia de Pronomes Pessoais 6 9 2 39
Type/Token 0.28 0.29 0.57 0.48
Palavras antes de verbos principais 5 4 4 3
Incidéncia de conectivos 90 85 77 109
Verbos 6 7 7 8
Adjetivos 2 2 1 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Como ¢ possivel observar na Tabela 7 com os resultados do Coh-Metrix-Port, existem
algumas diferencas interessantes entre os textos analisados. A primeira observacao a ser feita
¢ que uma analise do conjunto de textos (mais a esquerda) difere muito da andlise de textos
um a um (a direita). A diferenga entre os conjuntos ¢ bem menos acentuada daquela que surge
quando comparamos apenas as duas redagdes que obtiveram notas 25 e 01. Nos parece mais
produtivo, portanto, analisar cada texto e, depois, agrupar os dados gerados por faixa de nota e

observar esses resultados.
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No que diz respeito as principais diferencas entres os textos de notas 25 e 01, a
primeira observagao a ser feita ¢ a de que ha diferenca no numero de frases, que sdo muitas no
texto de nota 25 e poucas no texto de nota 0l. Isso também acontece com o numero de
palavras, que ¢ menor no texto de nota 01. Assim, apenas observando os dados da Tabela 7,
notamos que o texto de nota mais alta ¢ um texto maior. E necessario, entdo, confirmar essa
tendéncia processando os demais textos para corroborar a hipdtese de que textos maiores sao

de fato avaliados como textos melhores.

Os pronomes tém menos ocorréncias no texto de nota 25, e 0 mesmo acontece com
pronomes especificos, como o0s pessoais. A presencga preponderante de pronomes no texto de
nota 01 pode apontar para uma possivel dificuldade de vocabulario do estudante que o
produziu, que muito provavelmente esta fazendo todas as referéncias e tentando estabelecer a

coesdo do texto usando pronomes pessoais.

Vemos, também, que no texto de menor nota a presenca de conectivos ¢ maior, o que
indica um interessante aspecto a ser estudado, visto que esses elementos coesivos estdo a
servigo da costura textual. Porém, se o texto recebeu uma nota tdo baixa, a probabilidade ¢ de

que esses conectivos estejam sendo mal empregados.

Um ultimo ponto a observar seria a presenca de adjetivos, que ¢ muito maior no texto
de nota 01 do que no texto de nota 25. Isso pode indicar — lembrando que o texto produzido
deveria tratar do livro favorito do candidato — que o texto apresenta muitas qualificagdes do
livro, mas possivelmente traz menos justificativas do porqué de o livro ser o favorito do
candidato, o que desviaria bastante o texto da proposta de redagdo e do género dissertativo-
argumentativo, que exige do candidato argumentar sobre algo e ndo apenas descrever ou

narrar.
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4.4 Resultados do Experimento IV

A arvore a seguir foi obtida para os textos com maiores notas do CVUFRGS-2014:

Figura 25. Selva seméntica das redagdes com maior nota.

Fonte: Elaborado pela autora.

132



E a arvore a seguir para os textos com menores notas do CVUFRGS-2014:

Figura 26. Selva seméntica das reda¢cées com menor nota.

volLe

Fonte: Elaborado pela autora.

Comparando as duas arvores, o primeiro detalhe que notamos € que a arvore dos textos
com melhores notas apresenta palavras que podem nos levar a entender que esses textos
fazem referéncia direta aos autores e aos titulos dos livros que estdo sendo abordados pelos
candidatos (Machado de Assis, Tolkien e Orwell). Podemos inferir sobre o assunto dos textos
apenas observando essa arvore. Algumas palavras lexicais que chamam a ateng¢do sdo palavras

2 ¢C 2 e 2 ¢C

como “experiéncia”, “classico pessoal”, “ensinamentos”, “individuos”, “leitores”, “infancia”,
bem como palavras gramaticais, como “me”, “mim” e “propria”. Essas palavras se destacam
porque os textos em resposta a essa proposta de redacdo deveriam dissertar sobre o livro
favorito do candidato, mas também apresentar a justificativa para aquele livro ser um classico
pessoal, movimento que demandaria dos candidatos o uso de palavras que remetessem a
experiéncias pessoais € ensinamentos deixados pelos livros. Além disso, a pessoalizagdo,

nesta redagdo, marcaria ainda mais o investimento autoral dos candidatos, ¢ vemos que na

arvore os pronomes “me” ¢ “mim” podem estar indicando justamente isso.

Por outro lado, na arvore gerada para os textos com nota menor, fica mais dificil

identificarmos o tema dos textos. Apesar das palavras “livro” e “classico” estarem presentes,

133



I Y e N e T N = G ST S
OO0 NN WN —mOO0 NN W =

ndo ha indicativo de titulos ou autores. Além disso, hd uma predominancia de palavras como
(13 A% (13 29 (13 2 L b b

voce”, “ele”, “deles”, uma série de pronomes pessoais € possessivos que aponta para uma
possivel vaguidao dos textos dessa faixa de nota, e para uma escrita focada em contar algo e
ndo argumentar e justificar uma escolha. Essa mesma vaguidao poderia ser percebida com a
presenga das palavras “todo”, “tudo” e “cada”, que podem também apontar essa circularidade

do texto.
4.5 Resultados do Experimento V

Como vimos em outro experimento, a ordem do adjetivo antes de substantivo pode ser
um indicador de cuidados com a estilistica do texto, uma vez que quando digo “ela ¢ uma
grande mulher” estou dizendo algo diferente de “ela ¢ uma mulher grande”. O mesmo pode
ser entendido, ou seja, como um sinal de estilo e sofisticagdo da escrita, quando o adjunto
adverbial aparece deslocado, uma vez que esse deslocamento de elemento na frase demanda
nova pontuacdo, como em “Ela estudou para o vestibular por muito tempo” e “Ela estudou,
por muito tempo, para o vestibular”. Existem, ainda, outras frases, como “Eu sou uma grande
escritora” e a producao do predicativo deslocado na cabeca da frase, como “A grande

escritora sou eu”.

Faixa 1 (Red_UFRGS_001 = Nota 1/25)
Morta, porém viva

O livro A Hora da Estrela de Clarisse Linspéctor é um cldssico da literatura brasileira, pois possui um
narrador personagem que ndo tem contato com a protagonista; uma mulher nordestina, muito feliz com o que
tem e ingénua; e um final totalmente inesperado.

Rodrigo S. M, narrador do livro, é um locutor muito inuzitado, pois apesar de, durante todo o enredo,
ele elogiar macabea, dizer-se apaixonado por ela e saber o estado emocional dela, em momento algum eles
entram em contato, tanto que, no livro, ela ndo cita o narrador, e aparentemente, nem conhece-o.

A estrela da historia é macabea, uma moga, provinda do nordeste, que vai para a cidade grande. Ela é
ingénua; e essa sua caracteristica fez com que os outros perssonagens se aproveitassem dela. No entanto ela
era feliz, por menor que fosse o motivo para causar-lhe felicidade, ela ficava alegre, nunca estava triste; pois
era feliz pelo que tinha, e ndo triste pelo que tivera.

Ao final da obra, macabea vai a um cartomante que leu seu futuro, a leitura dizia que a nordestina
encontraria um homem que se importaria com ela, ele teria uma mercedes e ela teria finalmente a sua hora de
estrela. No entanto, o final torna-se inesperado, pois, ao sair da cartomante, a protaginista é atropelada por
uma mercedes, e 0 homem que estava dirigindo ficou com ela até o momento de sua morte, tal falecimento
que fora o 4pice de sua vida, pois todos olharam para ela.

Portanto, A Hora da Estrela é um livro cldssico pois tem um narador que esta e ndo esta, ao mesmo
tempo, presente na obra; uma nordestina que nao se importa com os outros e sim como ela é; e um final
inesperado, quando a morte fora o momento que macabea mais se sentiu viva.

O livro A Hora da Estrela de Clarisse Linspéctor é um cldssico da literatura brasileira, pois possui um
narrador personagem que ndo tem contato com a protagonista; uma mulher nordestina, muito feliz com o que
tem e ingénua; e um final totalmente inesperado.
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Usando o VISL (Visual Interactive Syntax Learning - Aprendizagem de Sintaxe
Visual-Interativa), temos as seguintes arvores sintdticas que descrevem a primeira

frase/paragrafo do texto.

O livro A Hora da Estrela de Clarisse Linspéctor é um classico da literatura brasileira,
pois possui um narrador personagem que ndo tem contato com a protagonista; uma
mulher nordestina, muito feliz com o que tem e ingénua; e um final totalmente
inesperado.

1. O livro A Hora da Estrela de Clarisse Linspéctor é um classico da literatura brasileira,
pois possui um narrador personagem que ndo tem contato com a protagonista;

SOURCE

Running text
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3. e um final totalmente inesperado.

SOURCE
Running text
Al UTT PRED
W

D D H D

adjp pron n adjp

co  um final D H

conj ady adj

e totalmente inesperado

Assim como nos, leitores humanos, temos dificuldades de identificar quem fez o qué
em cada sentenga que compde esse paragrafo, formado por apenas um ponto final e ponto-e-
virgulas deslocados, também a maquina apresenta problemas de leitura, precisando subdividir
o trecho em 3 partes. Ainda assim, ndo sabemos se ¢ a protagonista que ¢ nordestina, se o
narrador-personagem ¢ quem, e quem tem um final totalmente inesperado: a nordestina, o
narrador ou o livro. Fato ¢ que toda a descri¢do inicial apresenta argumentos para explicar

porque a obra A Hora da Estrela ¢ um classico.

Faixa 2 (Red_UFRGS_127 = Nota 11/25)
Em busca da sua meta

Durante a minha infancia ouvia, do meu pai, contos de livros sobre mitologia grega, mas a histéria que
mais me comoveu foi: “12 trabalhos de Hércules”. A busca simbdlica pela redencdo me fazia sentir “amor” por
aquele livro.

Os “12 trabalhos de Hercules” é o meu classico. Porque nesse livro trata de um homem (Hercules) cuja
madrasta (Hera) acaba por possui-lo e acaba por assassinar sua esposa. Depois desse fato a historia se
desenrola através de contos simbdlicos de um homem que procura o perddo dos pecados e acaba por fazer os
“12 piores trabalhos”.

A persisténcia por tentar buscar o sonho, de tentar redimir, é o que me influénciou a gostar tanto
desse livro. Porque em nenhum momento ele pensou em desistir, com isso o livro se torna tdo especial para
mim, pois me faz ter vontade de continuar até o final.

Por conseguinte, ele teve éxito em sua batalha, mais horripilante que pode ter sido, com o seu
sentimento de dever comprido fica em paz com sua mente. Mesmo com o comego tragico esse livro é especial
para mim, pois me motiva a concluir minhas metas.
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Porque nesse livro trata de um homem (Hercules) cuja madrasta (Hera) acaba por
possui-lo e acaba por assassinar sua esposa.

SOURCE
Running text
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Faixa 3 (Red_UFRGS_229 = Nota 20/25)

Meu Admiravel Mundo Novo

O ditado popular de que “gosto, cores e amores nao se discutem” parece ser uma maxima universal,
visto que cada pessoa possui sua propria histéria e suas prdprias preferéncias, sendo livre para formar opinides
sobre toda e qualquer coisa. Desse modo, os classicos da literatura também sao relativos, tendo, cada um de
nos seu classico particular — aquele que foi diferente e, assim, tornou-se Unico na vida de alguém.

O inglés Aldous Huxdey escreveu literalmente “Admiravel Mundo Novo”, o meu cldssico. Em suas
breves e profundas paginas, esta relatada uma sociedade uniformizada, extremamente capitalista e desprovida
de sentimentos. No mundo escrito por Hudey, as pessoas ja sdo criadas artificialmente para cumprir seu papel
econOmico na sociedade, podendo ser comparadas a robds devido a perfeita uniformidade entre elas. Nesse
contexto, ndo é normal envelhecer, apaixonar-se, sentir compaixdo, temor ou dédio; revelando, a partir disso,
uma comunidade que tem sua realidade voltada Unica e exclusivamente para o capital, a qual foi impedida de
ser verdadeiramente humana, uma vez que ndo é apta para raciocinar a respeito de sua condigdo. Sobre essa
perspectiva, pude perceber a grandiosidade dessa obra, que, de certo modo, muito se assemelha a nossa
realidade.

A sociedade contemporanea, infelizmente, apresenta alguns elos com o livro. Sob essa optica, é
coerente salientar a busca instensa e constante de todo o globo pelo poder proporcionado pelo dinheiro, lucro
e ostentagdo, os quais, muitas vezes, tornam-se mais importantes que os direitos humanos e que o respeito
pelo semelhante. Ademais, é preocupante como a globalizagdo e o poder da midica influenciam na forma de
pensar e de agir de cada individuo, criando, muitas vezes, milhares de cidadaos alienados, que sdo explorados
pelo capitalismo e pelo interesse da minoria.

Diante disso, posso inferir que “Admirdvel Mundo Novo” se tornou o meu classico por ter me induzido
a pensar a respeito do meu papel na sociedade. Tendo em vista as ideias contidas em seus capitulos, pude criar
o meu mundo, aquele que é, também, rico, mas em igualdade e humanidade, condi¢Ges inerentes ao ser
humano que parecem estar, dia apds dias, menos difundidas na sociedade contemporanea.
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No mundo escrito por Hudey, as pessoas ja sdao criadas artificialmente para
cumprir seu papel economico na sociedade, podendo ser comparadas a robos devido

a perfeita uniformidade entre elas.
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Observando as arvores, entendemos que os textos da Faixa 1, ao serem
submetidos a um parser ou ferramenta de andlise sintatica, precisam ter suas frases
segmentadas em 2, 3 ou 4 oragdes, com a finalidade de poderem ser analisadas. Os
textos da Faixa 2 j& sdo de processamento mais facil. E os textos da Faixa 3 também.
Com isso, entendemos que os sujeitos das oragdes sdo mais facilmente recuperados pela
maquina nas faixas de notas maiores. Isso quer dizer que sdo textos compostos por

frases cujos elementos sintaticos estdo todos presentes, textos os quais, para os leitores

humanos, também sao de leitura facil.

4.6 Resultados: Desvios Ortograficos e Pontuacio

A partir dos experimentos realizados nos anos da tese, obtivemos algumas pistas
daquilo que seria mais interessante analisarmos para a descri¢cdo do léxico empregado
nas redacdes do CVUFRGS-2014 por faixas de nota. Utilizando o Unitex-GramLab-3.1,
quantificamos os desvios ortograficos em cada texto e, a partir dai, em cada faixa de

nota. Ao fazermos isso, foi possivel apontar a quantificacdo de desvios ortograficos em

cada faixa de nota.
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Grifico 1. Desvios ortograficos nas reda¢oes do CVUFRGS-2014.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A parte de Expressdo da grade de avaliacdo de redacdo do CVUFRGS-2014
totaliza 20 pontos. As Convengdes Ortograficas valem 2/20. Quando o candidato faz
mais de 5 desvios, chega ao zero; até 2 desvios, fica com 2 pontos, até 4 desvios, fica
com 1 ponto. Podemos ver claramente no grafico acima que os desvios ortograficos

estdo mais presentes na Faixa 1, de textos que obtiveram nota de 1-10.

Com relagdo a presenca de pontuacdo, algo nos chamou aten¢do. No grafico a
seguir, realizamos as contagens de presenga de virgulas, pontos finais e ponto-e-virgulas
presentes no corpus e distribuidos nas 3 faixas de nota. O marcador {S} indica o
nimero de sentengas por redagdo, que foi contabilizado depois por faixa de nota. Esses
marcadores sdo importantes uma vez que a grade de correcdo do CVUFRGS-2014
penaliza bastante o candidato quando emprega pontuagcdo de forma inadequada. Esse
item da grade vale 5/20, sendo 0 desvios = 5, 1 desvio = 4, 2-3 desvios = 3, 4-5 desvios
=2, 6-7 desvios = 1 e 8 ou mais desvios = 0. Com relacdo a pontuagdo, o que acontece €
que, para compensar a falta de uso adequado das marcas de pontuagdo, o candidato
muitas vezes vai cometer desvios em outros itens da grade, como de Sintaxe e
Morfossintaxe ¢ Semantica. Acreditamos que o emprego de pontuacdo possa ser um
bom indicativo da proficiéncia de escrita desses candidatos, uma vez que seu uso

incorre em outros problemas na redagdo, diferentemente dos desvios ortograficos que,
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embora atestem, como no grafico anterior, uma baixa proficiéncia de escrita, ndo sdo

penalizados na grade como os desvios de Pontuacao.

Grifico 2. Uso de sinais de pontuacio nas redacées do CYUFRGS-2014.
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Fonte: Elaborado pela autora.

O que vemos no Gréafico 2, que aponta a quantidade de Virgula, Ponto Final,
Ponto e Virgula e Sentenca por faixa de nota ¢ que, embora proximas, as barras
demonstram uma diferenga importante, especialmente se observarmos a distribui¢do de
sentengas por faixa de nota e a distribuicdo de virgulas. Embora o nimero de sentengas
seja semelhante, as virgulas empregadas nos textos da Faixa 1 aparecem em quantidade
superior, o que indica um mau uso desse sinal de pontuagdo, dado que a Faixa 1 ¢
composta pelas redacdes que obtiveram notas baixas, de 1-10. Assim, temos virgulas
demais para poucas sentengas, e podemos inferir que essa distribuicdo ndo ¢ um sinal de

competéncia de escrita.
4.7 Resultados: Autores, Obras e Leitura

Para além de dados sobre as formas linguisticas, enquanto digitdvamos o corpus,
ao observar as listas de palavras e os dados obtidos nos experimentos, elaboramos
tabelas com estatisticas sobre a presenga de obras e de autores em nosso corpus. Dos
341 textos do CVUFRGS-2014, encontramos referéncias a livros dos mais variados, que
estdo descritos na tabela do banco de dados. Os autores mais presentes no corpus sao,

conforme apontamos na Tabela 8:
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Tabela 8. Autores mais citados nas redacoes do CVUFRGS-2014.

Machado de Assis 17 4,99%
J. K. Rowling 15 4,40%
J. R. R. Tolkien 13 3,81%
Erico Verissimo 12 3,52%
George Orwell 12 3,52%
Sem identificacao de autor/obra nao encontrada 12 3,52%
Antoine de Saint-Exupéry 11 3,23%
Biblia 9 2,64%

Fonte: Elaborado pela autora.

Chama a atencdo que figuram entre os autores mais citados autores da literatura
universal, como J. K. Rowling, J. R. R. Tolkien e Orwell. Entre os autores da literatura
brasileira mais citados estio Machado de Assis e Erico Verissimo, este autor da
literatura gatcha, que sempre foi tema do vestibular da UFRGS. Com relagdo aos

autores brasileiros e estrangeiros, obtivemos os seguintes dados, descritos na Tabela 9:

Tabela 9. Autores estrangeiros x brasileiros.

Literatura Brasileira Literatura Estrangeira Literatura Portuguesa Desconhecido
117 198 5 21
34,31% 58,6% 1,47% 6,16%

Fonte: Elaborado pela autora.

Essas informagdes nos fizeram buscar as listas de leituras obrigatorias™ do
CVUFRGS dos anos anteriores a 2014, de modo a procurar cruzar as leituras citadas nas
redagdes com leituras sugeridas pela prova. Nas 341 redag¢des de nosso corpus, 72

mencionam autores e obras que foram adaptadas para filmes, seriados e videogames.

3 A lista de Leituras Obrigatorias da UFRGS ¢ langada sempre em marco do ano anterior ao que a prova
serd aplicada (exemplo: a lista de leituras obrigatorias para o vestibular de 2019 foram langcadas em margo
de 2018). A prova exige leitura prévia e completa das obras que constam na lista. A cada ano, as duas
leituras indicadas ao final da lista sdo trocadas por duas novas leituras.
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Quadro 9. Autores de leituras obrigatdrias citados nas redagoes.

LEITURAS OBRIGATORIAS LEITURAS OBRIGATORIAS LEITURAS OBRIGATORIAS
2014 2013 2012
JORGE AMADO GUIMARAES ROSA JOSE DE ALENCAR
NELSON RODRIGUES CRISTOVAO TEZZA FERNANDO PESSOA
LYA LUFT
MACHADO DE ASSIS

JOAO CABRAL DE MELO NETO

JOSE SARAMAGO

MOACYR SCLIAR

JOAO SIMOES LOPES
NETO

Fonte: Elaborado pela autora.

Verificamos, por meio do Quadro 9, que muitos dos autores citados nas redagdes
do CVUFRGS-2014 apresentam autores que estavam arrolados na lista de leituras
obrigatérias do CVUFRGS-2014. Os autores dos anos anteriores sdo menos citados.
Com relagdo a essas informagdes obtidas, retomamos os dados publicados pelo Instituto
Pré-Livro, em pesquisa realizada em parceria com a Imprensa Oficial do Estado de Sao
Paulo, que publicou a quarta edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (RLB)
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016). A pesquisa foi realizada com 5.012 pessoas com 5
anos ou mais, alfabetizadas ou nao, residentes no Brasil, no periodo de novembro a
dezembro de 2015. Os resultados tracam o perfil ndo s6 daqueles que se declaram
leitores (ou que leram ao menos um livro nos ultimos trés meses), mas também daqueles
que se declaram ndo leitores. De acordo com a pesquisa, 56% dos entrevistados sdo
leitores, e os 44% restantes sdo nao leitores. Ja o grupo dos nao leitores é composto por
individuos entre 18 e 59 anos (61%), das classes C e D, sendo que 35% tém até a 4*
sériec do Ensino Fundamental e 36% cursaram da 5 até a 8 série do Ensino

Fundamental ou o Ensino Médio.

Os leitores, ao serem perguntados se gostariam de ter lido mais livros nos
ultimos trés meses, responderam massivamente que sim (77%), e 43% afirmaram nao
ter lido mais livros por falta de tempo (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016, p. 35). Ou
seja, a leitura ¢ associada a uma atividade que consome uma grande por¢ao de tempo, e

podemos inferir que esse obstaculo possa estar associado a dificuldade de leitura ligada
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ao nivel de Letramento médio desses leitores. Entre os ndo leitores, a falta de tempo
também foi a razdo mais mencionada para ndo ler (32%), isto €, ha um contingente de
leitores em potencial que leriam mais caso a leitura ndo fosse associada, de certa forma,

com perda de tempo.

Na terceira edi¢do da pesquisa RLB (AMORIM, 2012), entre os dez livros mais
importantes na vida dos leitores (resposta espontanea e com uma unica opgao), seis sao
livros infantis ou infanto-juvenis, € os quatro escritores brasileiros mais admirados
(resposta espontanea e com uma unica op¢ao) sao Monteiro Lobato, Machado de Assis,
Paulo Coelho e Jorge Amado, cujos textos, bem sabemos, sdo altamente acessiveis.
Machado de Assis aparece em quarto lugar na edi¢do de 2007, e os quatro autores mais
votados receberam quase metade das indicacdes. Percebe-se, entdo, que os leitores
declaram preferir autores de linguagem ‘“facil”, ainda que se leve em conta que o
universo demografico da amostra inclui criangas (13% dos entrevistados tém de cinco a

dez anos).

Embora nem todos figurem na tabela dos mais citados no corpus, muitos dos
autores citados nas edigdes da RLB aparecem nos textos das redagdes do CVUFRGS-

2014, como apontado no Quadro 10 a seguir.

Quadro 10. Autores da RLB citados nas redacdes.

Monteiro Lobato
Machado de Assis

Paulo Coelho
Jorge Amado
Chico Xavier
John Green

W N — 0 B~ = =

José de Alencar

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda sobre os autores e obras citados no corpus, separamos os autores citados
por faixa de nota, com a finalidade de observar se havia correspondéncia entre nomes

consagrados mencionados e notas mais ou menos baixas dadas pelos avaliadores.
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Grifico 3. Autores por faixa de nota.

Autores por faixas de nota
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Com relacdo aos dados apresentados no Grafico 3, preferéncias de leitura de
acordo com as faixas de nota sdo percebidas. Essas preferéncias, de acordo com nossa
leitura, estdo relacionadas com a possibilidade de acesso a cultura. Note-se que autores
como John Green e Erico Verissimo sdo autores bastante citados nos textos com notas
mais baixas, da Faixa 1. Esses autores tiveram suas obras adaptadas para cinema,

novela e seriados, que frequentemente sdo veiculados em canais abertos da televisdo.

J& nos textos que fazem parte da Faixa 2, destacam-se os autores Tolkien e
Rowling, autores de obras que também possuem adaptacdes cinematograficas. Autores
como Dostoievski, Galeano e Jodo Cabral de Melo Neto, cujas obras sdo classicos da
literatura e que ndo tém reconhecidas adaptacdes para as telas, sdo autores que
aparecem apenas em redacdes da Faixa 3. Com essas informagdes, ndo podemos
afirmar que ha uma relagdo causal entre citar um autor cldssico e ter uma nota maior
na redagdo, mas nos parece que ha uma tendéncia a isso acontecer, visto que leitura e
escrita andam juntas e que leitores de Dostoievski, por exemplo, sdo leitores,
normalmente, com um percurso de leitura amadurecido. Os dados sobre as obras
citadas dizem mais sobre os autores das redacdes e seus habitos de leitura do que sobre
o comportamento avaliativo dos professores que corrigiram as redacdes do tema do

CVUFRGS-2014.

Além dessas informacgdes interessantes sobre as preferéncias de livros em uma
ou outra faixa de nota, ha obras que estdo bem distribuidas entre todas as faixas e
redagdes. Selecionamos as que sdo citadas 5 vezes ou mais no corpus e as tabelamos a

seguir:

Tabela 10. Distribuicdo de obras por notas e faixas.

Obra Notas Faixa
O Pequeno Principe 3,5,12,16,17,20,21, 22,24 (Faixa 1, Faixa 2 e Faixa 3)
1984 14, 15, 18, 20, 21 (Faixa 2, Faixa 3)
Biblia 4,5,7,8,9,11, 14,21 (Faixa 1, Faixa 2 e Faixa 3)
Capitaes da Areia 2,3,7,15,19,20 (Faixa 1, Faixa 2 e Faixa 3)
Dom Casmurro 16,17, 21, 20, 22 (Faixa 2 e Faixa 3)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Destacam-se no quesito popularidade “O pequeno principe” e a “Biblia”, que sdo
obras citadas em redacdes de todas as faixas de nota e que foram elencadas como
classico pessoal por motivos muito distintos. Isso demonstra que o processo avaliativo
do CVUFRGS, de fato, prima pelo treinamento dos avaliadores de modo que ndo ocorra
julgamento das redacdes a partir de um juizo de valor. As redacdes sdo avaliadas de

acordo com os critérios elencados nas grades de avaliagdo e nada mais.

Ainda sobre as obras citadas nas redagdes, na Faixa 2 encontramos duas obras
dignas de nota, que podem corroborar nossa observa¢do sobre juizos de valor na
avaliagdo das redacdes: “O minimo que vocé precisa saber para ndo ser um idiota”, de
Olavo de Carvalho, e “Mein Kampf”, de Adolf Hitler. Essas redagdes ficaram com
notas 18 e 12, respectivamente, e, muito embora sejam livros polémicos, verificamos
que essas notas foram atribuidas pela baixa qualidade argumentativa dos textos e por

apresentarem desvios de ortografia e, principalmente, de semantica.
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CAPITULO 5 CONCLUSOES

Esta tese relatou a observacdo quantitativa e qualitativa de caracteristicas de
redacdes escritas para 0 CVUFRGS no ano de 2014. Assim como os trabalhos que nos
antecederam, realizamos um estudo baseado em corpus, mas ndo paramos apenas nesse
corpus. No caminho, buscamos investigar um fendmeno que nomeamos de

Engaiolamento. Nossos pressupostos, no inicio da pesquisa, eram os seguintes:

* A lingua ¢ coletiva, cultural e arbitraria e pode funcionar como uma
criptografia acessivel somente aqueles que dominam seu cédigo.

* A Linguistica de Corpus ¢é abordagem tedrica e método.

* Praticar a escrita é um ato revolucionario, mesmo quando

precisamos nos submeter.

Abragando-nos a esses pressupostos: a Linguistica de Corpus foi nosso ponto de
partida tedrico e metodoldgico e nossas consideragdes e sugestdes de trabalho com
redacdo estdo calcadas na certeza de que a escrita ¢ um ato revolucionario e que quanto
mais pessoas dominarem o codigo linguistico, tdo maior sera seu acesso a cidadania.
Esse acesso também € ter acesso ao ensino superior publico de qualidade. Ele s6 ¢
possivel por meio de uma educacdo que vise oferecer estratégias as classes populares

como forma de passar no vestibular.

E importante, no contexto dos PVPs, conhecer as convencionalidades lexicais e
discursivas da redacdo para se preparar e planejar adequadamente cursos, atividades,
materiais e vivéncias de sala de aula para que sejam mais efetivos e significativos para
os alunos. Isso passa por subsidiar a compreensao dos professores dos PVPs do jogo de

imagens que ha no fazer redagdo, e de que ¢ necessario explicita-lo aos estudantes.

Nosso diferencial frente a trabalhos pré-existentes foi tracar um historico da
redagdo do vestibular, descrever brevemente o contexto dos pré-vestibulares populares,
observar o corpus e oferecer dados de modo que professores de redagdo, lingua
portuguesa e outras disciplinas possam compreender o que estd em jogo na prova de
redagdo do vestibular da UFRGS. Nosso trabalho passou pela sele¢do, compilagio e
sistematizacdo de 341 redagdes escritas para o tema O meu classico. A compreensiao

desse jogo ¢ essencial, ao que nos parece chegando ao fim deste texto, para tornar o



processo mais transparente e para que determinadas praticas possam ser repensadas para

que de fato possamos ajudar estudantes a melhorarem seu desempenho nas provas.

Destacamos a seguir as questdes de pesquisa e os objetivos da tese que
conseguimos responder e cumprir. No Capitulo 6, apresentamos propostas e

perspectivas de continuidade da pesquisa a partir do que descobrimos.
5.1 Retomada das questdes de pesquisa

* O que é preciso para um dado candidato obter nota 25 na redag¢do da

UFRGS?

Ao longo desta tese entendemos que, a partir da pesquisa bibliografica e das
andlises feitas com o corpus, “tirar 25” ou fazer uma “redag@o nota dez” nao deve ser o
objetivo final dos candidatos ao CVUFRGS. No ano de coleta do corpus, 2014, apenas
uma redacio recebeu a nota maxima entre todos os textos elaborados pelos
candidatos ao concurso vestibular daquele ano. Esse dado aponta mais para o paradigma
de avaliagdo e para a proposta de redagdo do concurso vestibular do que para as

caracteristicas de escrita dos candidatos. A nota méxima, quando atribuida, ¢é rara.

Por essa razao, optamos por separar as redagdes em trés faixas de notas. A nota
25 estaria dentro do conjunto de redagdes que compdem a Faixa 3 (redagdes de nota
entre 20 e 25), que apresentam as seguintes caracteristicas comuns, de acordo com

nossos levantamentos no corpus do CVUFRGS-2014, cujo tema era “O meu classico”:

* Sao redagdes com um numero de palavras entre 300-450 palavras.

* Sao redagdes segmentadas em 12-20 sentengas.

* Sao redagdes com 5 ou 6 paragrafos.

* Sao redagdes com paragrafos de 3 ou 4 sentencas.

* Sao redagdes com raros desvios de pontuagao.

* Sao redagdes com raros desvios ortograficos.

¢ S#o redagdes cujo Indice Flesch apresenta-se levemente mais baixo (ou
seja, mais complexas em termos de compreensao).

* Sao redagdes menos adjetivadas, o que as diferencia, nesse tema de
redacdo, da resenha.

* Sao redagdes cujos autores e cujas obras citadas sdo reconhecidas pecas

da literatura, quase nunca tendo sido adaptadas em outro suporte.
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Tendo em vista essas caracteristicas, o que vemos ¢ um texto que preenche quase
todas as linhas da folha de redagdo (50 linhas), estruturado canonicamente no nivel
macrotextual (em paragrafos de Introdugdo, Desenvolvimento 1, 2 e/ou 3 e Conclusao,
com 3 sentencas em cada um desses paragrafos), que apresenta caracteristicas
impressionistas/superficiais que se mostram relevantes para conseguir atingir o nivel de

exceléncia no CVUFRGS.

Dessa forma, corroboramos o que Endruweit ja afirmava nos anos 2000 (p. 154),
quando defendeu que a “redag@o nota dez” ¢ nota 10 apenas em aparéncia:
O avaliador vé€ o que foi preparado para ver, o que ¢ mais visivel. Assim

como o aluno, o professor também ¢ fruto do formalismo e aprendeu a
valorizar a forma deixando-se seduzir por frases bem escritas.

Essas redacdes, na verdade, nao sdo apenas 10 em aparéncia, mas fruto de um
processo. Quem, ao longo de sua vida escolar, teve a possibilidade de escrever, receber
retornos sobre sua escrita ¢ reescrever ira desenvolver uma redagdo estruturada de
acordo com o que se espera, dizer o que se espera que seja dito, citar quem deve ser
citado. Todas essas questdes podem parecer muito Obvias e explicitas, no entanto,
quando tratamos da Educacdo Popular, dos PVPs e de estudantes que ndo tiveram esse

contexto privilegiado de ensino, exatamente o que nos parece dbvio precisa ser dito.

*  Qual é a configuragdo lexical e morfossintatica presente nas diferentes

faixas de notas atribuidas aos textos?

Como afirmamos no Capitulo 1, pensando nos estudantes dos PVPs, redagdes
que se coloquem em outras faixas de nota no contexto do CVUFRGS sao reda¢des com
argumento suficiente para garantir a aprovacdo desses estudantes. Por isso, as
redagdes da Faixa 2 (notas 11 a 19) formam um conjunto de textos, especialmente as de

nota entre 16 e 19, interessante para esse publico.
Os textos dessa faixa de nota:

* Sao redagdes com um numero de palavras entre 200-400 palavras.

* Sao redagdes segmentadas em 12-20 sentengas.

* Sao redagdes com 4 ou 5 paragrafos.

* Sa3o redagdes com pardgrafos cujas sentencas sdo distribuidas
irregularmente (alguns paragrafos com 5 sentencas, outros com 2).

* Sao redag¢des com alguns desvios de pontuagao.
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* Sao redag¢des com alguns desvios ortograficos.

* Sao redacdes cujo Indice Flesch apresenta-se levemente mais baixo (ou

seja, mais complexas em termos de compreensao).

* S3o redagdes mais adjetivadas, porém, que ndo desconfiguram o tipo

textual.

* Sao redagdes cujos autores e cujas obras citadas sdo obras literarias que

se encaixam entre as Leituras Obrigatorias exigidas pelo CVUFRGS e

obras adaptadas em outro suporte (cinema e seriados, especialmente).

Com relagdo ao uso de conectivos, a presenga de nexos como “entretanto”,

conta das relagdes entre as sentengas.

“portanto”, “porém” e “mas” ¢ altamente frequente, o que caracteriza a tentativa de
costura dos textos. Essa presenca ¢ mais frequente do que nos textos da Faixa 1, por
exemplo, que se estruturam de outra forma, através da organizagdo de paragrafos

melhor estruturados. A maior presenca de conectivos serve como estratégia para dar

O Iéxico da Faixa 2 também nos diz muito sobre quem estd escrevendo e se

redagdes dessa faixa de nota:

encaixando nessa faixa de notas. Recortamos, no Quadro 11, concordancias para as

palavras MUNDO e LEITURA, as duas palavras de conteudo mais frequentes entre as

Quadro 11. Concordéncia para as palavras MUNDO e LEITURA em redagées da Faixa 2.

MUNDO

LEITURA

Obras que fizeram a minha visdo de mundo
alterar-se de maneira significativa.

Deveriamos olhar mais o mundo com os olhos
de uma crianga.

Ela me fez enxergar o mundo com outros
olhos.

Fui atraido pelo mundo da leitura através da
fantasia.

Me fez refletir sobre como ¢ ruim um mundo
de opressdo feminina.

A partir da leitura do meu classico, passei a
pensar no mundo do lado de fora das minhas
quatro paredes.

Mudou a forma como eu vejo o mundo em
que vivo.

Comecei a buscar pelo meu lugar no mundo,
tanto como pessoa quanto cidaddo.

A leitura pode mudar completamente uma
pessoa.

Sendo assim, a leitura  proporciona
aprendizado e uma melhor internacionalizagéo.
E foi assim que o amor pela leitura se
estabeleceu em mim.

Despertar o interesse dos jovens pela leitura
tem sido um desafio para os educadores.

A leitura ¢ um dos maiores prazeres culturais.
A cada leitura, a histéria, que ja foi varias
vezes lida, ganha novos significados
contextualizados a realidade vivida.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da leitura vertical dos textos, depreendemos a “selva semantica” que

permeia essa faixa de notas. As frases, como vemos, dizem muito sobre o senso comum

do que seja a leitura e o impacto que ela tem nas trajetérias de vida das pessoas. No
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entanto, sao de uma criticidade e dizem algo que ndo encontramos nem na Faixa 1
(Quadro 12) nem na Faixa 3 (Quadro 13) de notas: o reconhecimento da leitura como

forma de acesso a cidadania; a percepcao da leitura como algo a ser desenvolvido.

Quadro 12. Concordéncia para as palavras MUNDO e LEITURA em redacées da Faixa 1.

MUNDO

LEITURA

A histdria conta como essa pessoa
revolucionou o mundo dos computadores.
Tolkien decidiu criar um mundo magico.

Fica ai a sugestdo de melhor livro do mundo.

A obra esta entre as mais influentes e
reconhecidas do mundo.

O retrato de um mundo cruel é combatido no
livro.

A leitura nos permite ir mais além.

Alguns dizem que a leitura é obrigatoria.
Provavelmente esta seja a sua leitura cldssica.
Um livro de facil leitura que acarretard
diversos beneficios.

Sendo esse grande estimulo a imaginagdo
importante para tornar pessoas menos céticas
ao entretenimento pela leitura.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 13. Concordéncia para as palavras MUNDO e LEITURA em redacées da Faixa 3.

MUNDO

LEITURA

Ao mesmo tempo se foge de um mundo real,
muitas vezes, insatisfatorio, se conquista outro
infinitamente encantador.

Através de metaforas, mostra a degradagdo da
dignidade humana, a qual auxilia a mudar o
pensamento da sociedade para que, felizmente,
os individuos sejam mais coletivos e reflitam
sobre o mundo que os cercam.

Antes de querermos transformar o mundo — o
que virou tendéncia nas lutas sociais do século
XXI — precisamos enxerga-lo bem.

Néo ha como ndo desenvolver um carinho pela
histéria que primeiro nos levou ao mundo dos
livros.

Esta vivéncia me levou a reflexdes que
modificaram a minha maneira de ver o mundo
- 0 que ¢ um poder exclusivo dos classicos
pessoais.

De fato, a simples pratica da leitura pode trazer
gigantescos beneficios, como manter a mente
em constante exercicio.

A leitura é condicdo sine qua non para a
formagao dos valores morais e éticos, logo tem
importancia fundamental na vida de um
individuo.

Assim, através da leitura, entendi a
importancia dos menores aspectos da
existéncia  humana e  aprendi  que,
independentemente  das  mudangas  que
venhamos a sofrer na vida, ¢ indispensavel a
conservagdo da nossa esséncia.

Visto que para um livro ser considerado um
classico pessoal com grande carga intelectual,
proporcionando ao leitor do classico ndo so
prazer pela leitura, mas principalmente
crescimento pessoal.

Quando eu ouvia dizer que certo livro era um
classico da literatura costumava imagina-lo
como sendo um livro de leitura dificil e que
somente pessoas muito eruditas poderiam
interpreta-lo corretamente.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Além das questdes de pesquisa, colocamos 10 questionamentos que poderiam ser

respondidos no fazer desta tese. Sobre esses questionamentos, o que podemos dizer:

1. O que é preciso que o estudante faca para atingir os padroes de aprovacio sem
esquecer os seus tracos identitarios, levando em conta que se sair bem na prova de
redacio ¢ apenas uma etapa do complexo processo de Letramento?

Entendemos que o estudante da classe popular, advindo do PVP, deve tomar
consciéncia do que seja ter sua redacdo avaliada em uma disputa como a do CVUFRGS.
Isso s6 vai acontecer no momento em que 0s seus professores passarem a estudar a
prova de redagdo e puderem ter um acesso integral aos mecanismos de avaliagcdo que a

regem.

Ao fazer compreender o jogo de imagens e a serventia da redacdo, que € apenas
uma etapa para ter acesso as vagas no ensino superior, esse estudante tera mais chances
de ser aprovado. Para isso, as dicas sdo bem-vindas, mas elas devem ser trabalhadas
com a apresentagdo de dados sobre o acesso, dados das redagdes nota 16-19 — e ndo
apenas das redagdes “nota dez” —, sobre os argumentos de concorréncia para os cursos

pretendidos pelos estudantes.

Ao transparecer o que esta em jogo ao escrever a redagdo, os estudantes estardo
trabalhando sua leitura de mundo, sua leitura da palavra e estardo desfazendo algumas
distor¢des. Distor¢des como a crenca de que escrever mal significa ndo saber acentuar
palavras e que escrever bem ¢ para quem tem o dom da criatividade, privilégio de

poucos.

Passo agora a um bloco de perguntas, que sdo respondidas em conjunto:

2. Como ensinar estudantes dos cursos populares que a resiliéncia é peca chave
para o ingresso e permanéncia na universidade, uma vez que o embate ndo acaba
depois do ingresso?

3. Como compreender que agimos pela lingua e que, ao aceitar o desafio de
ingressar e permanecer na universidade, estamos entrando numa luta ainda maior
pela sobrevivéncia em territorios hostis?

4. Como aprender a saber colocar-se nessa situacio, a mostrar que somos
merecedores e pertencedores desse grupo, e entender o papel fundamental do
Letramento nessa empreitada?

“Como ensinar resiliéncia” ¢ uma resposta que ndo pretendemos e sequer
podemos dar. Entendemos que, no momento em que os estudantes passem a construir
um lugar imagindrio para a lingua dentro de seu mundo, seja ele vinculado a aprovacdo

em uma prova ou ao contato com quaisquer outros géneros discursivos que estejam

153




produzindo no seu cotidiano, estardo vinculando a linguagem a seus universos culturais
e, por consequéncia, ampliando sua capacidade de interagdo por meio da escrita. Ao
construirem essas relagdes, que sdo complexas e metalinguisticas, tdo logo perceberdo
que sdo participantes ativos no processo de constru¢do de sentidos dos lugares que
ocupam. Levardo consigo esse acesso que tiveram, no PVP, a recursos simbolicos
privilegiados, os reconhecerdo na Educagdo Superior e serdo capazes, inclusive, de

problematizar tais recursos.

Novamente, um outro bloco:

5. Os autores e obras citados no corpus apontam alguma tendéncia com relacio as
notas dadas? Um determinado autor X apenas aparece em redac¢des cujas notas
foram altas? Um determinado autor Y apenas aparece em redacdes cujas notas
foram baixas?

6. As leituras obrigatorias, solicitadas na prova de literatura do CVUFRGS-2014,
aparecem no corpus? Em quais faixas de nota elas aparecem e como sio
mobilizadas?

7. Os autores citados sao brasileiros ou foram lidos em traduciao?

Como demonstramos em 5.7, esses questionamentos ja foram respondidos
quando estavamos digitando o corpus e fazendo levantamentos de dados. Encontramos
tendéncias entre NOTA DA REDACAO x AUTOR CITADO, Nacionalidades dos
autores citados e relagdes entre obras citadas e presenca na lista de Leituras

Obrigatorias.

8. A medida denominada TTR (Type Token Ratio — riqueza lexical) de redacdes de
nota alta ¢ maior do que a presente em redacdes de notas baixas?

Em nosso corpus, a TTR nao foi uma feature fundamental para diferenciar textos
em faixas diferentes de notas. Mas ela fornece dados importantes com relagao a selva
semantica dos textos e a proximidade das redagdes com o texto da proposta de redagdo.
Esses dados sdo relevantes porque ajudam a determinar se as redacdes estdo dentro ou
fora do tema da proposta. Todas as redacdes, em todas as faixas de notas, repetem

» »

palavras como “livro”, “classico”, “autor”. Essas palavras determinam seu cumprimento

com a tematica da proposta de redacao.

9. Quais e como sao empregados os conectores nas redacoes do corpus?

O levantamento dos conectores empregados nas redagdes do corpus foi feito de
maneira quantitativa e ndo qualitativa, de modo que podemos apresentar dados sobre a

presenca desses conectores, mas nao de seus usos. No entanto, ¢ digno de nota que, nos
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textos da Faixa 1 e Faixa 3, os conectores “mas” e “porém” sdo empregados com a
mesma frequéncia, enquanto que na Faixa 2 eles raramente ocorrem. “Contudo” ¢ um
conector empregado apenas na Faixa 3. H4 muitos conectores explicativos em todas as
redagdes, como “porque”, “pois” e “assim”, possivelmente relacionados a justificativa
da escolha do “meu cléssico”. Por tratar-se de um texto dissertativo-argumentativo, nas
redagdes do CVUFRGS, poderiamos esperar uma presenca maior de conectores
concatenando ou opondo argumentos. Essa auséncia ndo significa que os textos ndo
facam esses movimentos argumentativos, mas que outros recursos, os lexicais, ¢ que sao

acionados para manter o encadeamento dos textos.

10. Quais sdo as palavras-chave que aparecem nas redacdes? Ha diferenca de

frequéncia das palavras-chave entre as faixas de notas?

Respondemos a esse questionamento com o experimento IV, na se¢do 4.4 dos

resultados.
5.2 Retomada dos objetivos

O objetivo principal desta tese era o de comprovar que hd um fendmeno que
chamamos de Engaiolamento. Esse fenomeno esta relacionado a um comportamento
textual dos candidatos ao CVUFRGS e pode ser depreendido a partir da deteccdo de

padrdes de escrita.

Conseguimos descrever esse Engaiolamento em trés faixas de notas, e
entendemos, a partir dessa descri¢do, que ele pode ser visto ndo s6 como um fendmeno
mas ser usado como uma estratégia para ingressar na universidade, sendo parte do

processo continuado de letramento de resisténcia.

Outro objetivo dessa tese era contribuir com a discussdao do ensino de escrita em
PVPs. Entendemos que conseguimos oferecer uma pequena contribui¢do para esse
ensino, descrito como forma de perspectivas no capitulo a seguir. Esse objetivo
secundario também foi cumprido ao apresentarmos a historia da redagdo da UFRGS, os
argumentos necessarios para ingressar na universidade via politica de acdo afirmativa e
desmistificando a “redag¢do nota dez”, que muitas vezes ¢ o objetivo de ensino e de

aprendizagem da redagao.

Além desse objetivo, tinhamos como meta disponibilizar um corpus descrito e

sistematizado que servisse como banco de dados linguistico. Conseguimos completar
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esse objetivo desenvolvendo as primeiras etapas para a alimentagdo de um site voltado a
formagdo de professores de redacdo de PVPs. Descrevemos o site nas perspectivas, no

Capitulo 6.
5.3 Retomada da hipotese

Nossa hipdtese de pesquisa, ao iniciarmos esta tese, era a seguinte:

As redacoes que constituem o corpus CVUFRGS-2014, conforme a
diversidade proposta, oferecem pistas confiaveis sobre as caracteristicas lexicais de
textos considerados de alto desempenho e de baixo desempenho no CVUFRGS-

2014.

Sobre essa hipotese, esta confirmada.

Os textos estudados e suas caracteristicas, depreendidas a partir do tratamento do
corpus, apontam para o fendmeno de Engaiolamento, que ¢ necessario para o bom
desempenho na prova de redacdo da UFRGS. A copia e a reprodu¢do de modelos
contribuem para esse bom desempenho no vestibular, porém, o Engaiolamento ndo
corresponde a encaixar-se unicamente no padrao das redagdes “nota dez”. O ntimero de
palavras de um texto, a retomada e presenca de palavras-chave do enunciado da
proposta e dos textos de apoio presentes na redagdo, a estruturacdo da redagdo em um
formato candnico de texto dissertativo-argumentativo contribuem para o melhor
desempenho, mas, para ser aprovado no vestibular, a redagdo Engaiolada nao ¢
necessariamente a redacdo nota 25. A reda¢do Engaiolada cabe em outras gaiolas e ela
pode, por exemplo, ser a redacdo de nota 16 a 19, nossa Faixa 2. Ela ndo ¢ estruturada
nos moldes do que se ensina em cursos preparatdrios, apresenta uma estrutura

macrotextual amorfa, contempla uma variedade de possibilidades discursivas.
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CAPITULO 6 PERSPECTIVAS OU “DA TEORIA A
PRATICA”: O TODO NAO E IGUAL A SOMA DAS
PARTES

Se a hora de ser feliz ainda ndo é agora, agora ¢ a hora de ousarmos construir
sonhos, enuncia-los e anuncia-los, concretizando-os nos riscos das pequenas
acdes para que a hora de ser feliz seja num breve agora. (GERALDI, 2009, p.
87)

O todo desta tese ndo ¢ igual a soma de suas partes. Diana Santos (2008) nos diz
que o mais importante num corpus € saber o que fazer com ele, como usé-lo, e para que
tarefas ele ¢ til. Além de buscar outras finalidades para o corpus compilado nesta tese,
tomamos a liberdade de expor neste capitulo reflexdes as quais chegamos, algo que s6
foi possivel a partir da anélise dos textos pela 6tica da Linguistica de Corpus, com o
auxilio de recursos de PLN, junto com a pratica docente e observagdo participativa desta
pesquisadora. Entdo, feito o trabalho descritivo e analitico, com questdes e hipoteses,
penso que agora cabe, como um segundo fecho desta tese, uma parte propositiva. Essa
parte também pode ser vista como um prototipo de guia para o professor de PVPs e/ou

também como uma base de perspectivas para futuros trabalhos.

Comegamos por Borges Neto (2011), que ressalta que

teorias s3o sempre uma tentativa de explicagdo a partir de dados, e dados sao,
simultaneamente, a motivacdo e a exemplificacdo de uma teoria. Com
alteragdo nos dados, em quantidade e qualidade, ¢ razoavel que teorias sejam
repensadas. (apud FREITAS, 2017 p. 1213)

Com isso, pensamos que muito do que trazemos nesta tese serve para que sejam
repensadas ndo apenas teorias linguisticas, mas praticas avaliativas de producao textual
e praticas pedagogicas. Eu as repensei, nesses 4 anos de doutoramento. Minhas
reflexdes me levaram a chegar, também, a conclusdo que chegou Paixdo de Souza

(2013, apud FREITAS, 2017, p. 1209) ao empregar o termo descorporificagcdo.

O texto digital ¢ descorporificado porque ndo tem corpo, ndo tem um suporte
especifico, estd em lugar nenhum: a nova materialidade descorporifica. O
documento digital ¢ um objeto virtual ao qual atribuimos sentido, ndo ¢
(mais) um objeto fisico. O que lemos na tela ¢ um simulacro de texto: letras,
disposicdo espacial, paragrafacdo e margens ndo passam de instru¢des que
serdo seguidas por programas, € que nos fardo ver paginas, margens e linhas.
O texto digital ¢ um aglomerado de codificagdes, e tal fato carrega uma série
de implicagdes.

Uma dessas implicagdes, a meu ver, ¢ compreender que o texto

descorporificado, como aqui o tratamos, permite que tenhamos outra visdo dos



processos avaliativos que os permeiam. Tomo por exemplo uma, que resultou na troca
de rumo desta tese: se conseguimos, mesmo que parcialmente, reproduzir o processo
avaliativo performado por um professor-avaliador com a ajuda de uma maquina,
identificando desvios ortograficos, quantificando palavras, descobrindo padrdes que ndo
sdo explicitamente avaliados pelos professores-avaliadores nas grades de avaliacdo
utilizadas, serd que nao precisamos rever a forma como estamos fazendo avaliacdo de

producdo textual?

Entendemos, com isso, que o modo de avaliar tem um efeito retroativo nas salas
de aula. Nossos estudantes acabam preenchendo paginas na ilusdo de corresponderem as
expectativas de uma institui¢do. Essa instituicdo, no nosso caso, ¢ a UFRGS, mas ela
pode, também, se traduzir na institui¢do escola ou mesmo na instituicdo professor. Isso
instiga a reproducdo de modelos e, como vimos, aprender a reproduzir esses modelos

pode muito bem ser o atalho necessario para quem deseja ingressar no ensino superior.

Muito embora pareca simples aprender a reproduzir modelos, advogamos, por
meio da apresentacdo do Engaiolamento, que as estratégias necessarias para chegar a
esses modelos s3o, por si sO, complexas de serem aprendidas e, portanto, complexas de
serem ensinadas. Para Paulo Freire (1990 e 2008), aprender a ler ¢ aprender a ser livre.
Esse ato de ler ndo ¢ apenas o de decodificar (alfabetizacdo), mas o de entender o
mundo (letramento). Promover a oportunidade de letramento, segundo Schlatter e
Garcez (2012), significa fomentar a participacdo [das pessoas] em eventos variados que
existem leitura e escrita, ¢ assim o desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e
da escrita nas praticas sociais (o que se faz com os outros). No caso da redag¢do do
vestibular, defendemos que os professores dos PVPs, especialmente os da area de
Linguagens, devam refletir, junto com seus estudantes, o que estdo fazendo ao escrever
uma redacdo de vestibular. E, assim, deixar-se engaiolar, porém, sem perder de vista
que ha uma chave para abrir gaiolas, e que essa chave vai trocando conforme outras

gaiolas vao se apresentando no processo de aprender a ler, escrever e ser livre.

Entdo, afinal, quais sdo os passos para abrir a gaiola da redacdo do vestibular,
que ¢ o preambulo para adentrar o ambiente universitario? Serd que podemos oferecer

uma espécie de chave-mestra a esses estudantes? Temos algumas pistas.
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6.1 No cursinho, é preciso disciplinaridade e provocar a interdisciplinaridade

4

A interdisciplinaridade ndo é qualquer coisa que nos tenhamos que fazer. E
qualquer coisa que se estd a fazer, quer nds queiramos ou ndo. Se a realidade ¢
complexa, ela requer um pensamento abrangente e multidimensional. Devemos fugir do
movimento cada vez mais profundo da especializagao. A educagdo passa pela ideia de
articulagdo entre disciplinas. Colocé-las umas ao lado das outras ¢ um passo. Provocar

que permeiem umas as outras € o proximo.

Uma forma de provocar essa interdisciplinaridade ¢ encontrar aliados dentro dos
nossos locais de trabalho. Esses aliados, normalmente, estabelecem vinculos conosco
por afetividade, nem sempre pelo conteudo em comum que queiramos trabalhar ou que
imaginemos como ponto de partida. Muitas vezes, quem divide o turno conosco ¢ um
forte candidato a parceiro de trabalho interdisciplinar, mesmo que os parceiros de turno

. ’ ree 24
sejam professores de Lingua Portuguesa e Matematica™.

O estabelecimento de projetos mensais, através de temadticas que sejam
levantadas pelas pessoas que fazem parte do curso, pode ser um mecanismo de
aproximacao para o trabalho interdisciplinar. Do ponto de vista das Linguagens, o
reconhecimento e exploracdo de géneros discursivos que circulem no lugar de ensino
pode ser, igualmente, excelente ponto de partida. Nos cursos populares, os géneros

discursivos que circulam sao:

* Editais (de vestibulares, do ENEM, de selecdo da propria instituicdo de
ensino, de concursos publicos, de moradia estudantil);

* Enunciados de Questdes (de vestibulares, do ENEM, de plataformas de
ensino);

* Coletaneas de textos de Questdes (como as presentes na prova de
redagdo, de linguagens, de geografia, de histdria, de biologia);

* Graficos e mapas (que estdo presentes em grande parte das provas e que

demandam leitura e interpretacdo; a linguagem verbal e ndo verbal

** Uma experéncia frutifera dessa parceria entre Lingua Portuguesa ¢ Matemética foi a aula da ONGEP
dada por mim e pelo professor Matheus Rigo, de Matematica. A ideia de aula surgiu de uma conversa
entre nossos periodos, no intervalo. Eu estava nas primeiras semanas de aula, discutindo Lingua x
Linguagem com os estudantes para chegar aos conceitos de Linguagem Verbal e Nao Verbal, Lingua e
Variag@o. Ao conversarmos, comegamos a pensar se a Matematica era uma Lingua ou uma Linguagem e
a apresentar argumentos contra e a favor de um ponto de vista e outro. Trouxemos essas questdes para a
aula da semana seguinte, que foi extremamente provocativa para nos e para os estudantes.
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presentes nesses géneros devem ser trabalhadas entre os professores das
disciplinas de linguagens e das demais disciplinas também; a linguagem
verbal pode ser uma barreira para a compreensao, mas a interpretacdo de
graficos e mapas, a leitura ndo verbal, também ¢ pratica de leitura);

Atas (construidas a partir de assembleias, reunides, encontros; podem ser
escritas coletivamente ou ter sempre estudantes/professores designados a
elaborarem a ata);

Materiais de divulgagdo de eventos (os cursinhos frequentemente
utilizam redes sociais para a divulgacao de eventos — sejam eles auldes,
pré-provas, palestras ou brechos para arrecadacdo de fundos); esses
eventos contam com imagens e textos explicativos que buscam engajar o
maior numero de pessoas possivel);

Carta de Apresentagdo (muitas vezes exigida no momento de ingresso,
mas também exigidas posteriormente para a participagdo em entrevistas
de emprego, em bolsas de iniciagdo de pesquisa e monitoria, ao pleitear
participagdo em projetos de intercambio);

Fichamentos (um género que pouco ¢ trabalhado dentro de sala de aula,
mas que certamente tem suas ramificacdes nas notas de organizacdo de
estudo tomadas pelos estudantes e registradas em seus cadernos; explorar
a organizagdo desses fichamentos, designar estudantes responsaveis pelas
anotagoes de cada aula, de cada leitura, e fazer circular esses fichamentos
podem servir como recursos preciosos no processo de estudo para o

vestibular).

Estimular a leitura e escrita desses géneros nas aulas deve ser tarefa de todos os

professores de todas as disciplinas.

6.2 O pacto pelo letramento: dever de educadores de todas as disciplinas e em

todos os ambientes em que a educacio acontece

As praticas de linguagem sdo elementares, mas ainda sdo relegadas as

disciplinas das linguagens. Essas praticas devem fazer parte da reflexdo de todas as

disciplinas, em todos os cursos. O letramento vai além da leitura das palavras, diz

respeito a leitura de mundo.
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Os professores que estdo preparando estudantes para o vestibular em cursos
populares precisam compreender que ¢ preciso deixar-se Engaiolar. Passar no
vestibular, ser aprovado, ¢ estratégico para nossos estudantes e ¢ a razdo de existir dos
cursinhos populares — nossos estudantes s6 chegam até nos porque tém a vontade de
adentrar um curso universitario. Nao negamos que, num PVP, nem sempre ¢ esse o
objetivo de todos os estudantes e muitas outras coisas maravilhosas acontecem. Mas ndo
devemos negar que nossas aulas, nossa atuagdo, ¢ de luta para a democratizagcdo de
acesso ao ensino superior gratuito. Para isso, no que diz respeito nao s6 a redagdo, mas
aos vestibulares e outros exames de admissdo, o jogo de imagens precisa ser retomado
constantemente. O Engaiolamento deve ser entendido como uma estratégia, utilizada

sem medo de se estar ensinando a reproduzir modelos.

Como demonstramos, ndo ha a necessidade de tirar nota 25 na redagao para ter
sucesso em passar na UFRGS. Isso pode ser visto nas médias dos ultimos 3 anos dos
estudantes da ONGEP que ingressaram na UFRGS via CVUFRGS. A Faixa 2 de nota,
que vai de 14-18, ¢ a ideal. Isso ndo quer dizer preparar estudantes para o minimo, pelo
contrario. Quer dizer entender que, por exemplo, no CVUFRGS-2014, apenas UMA
redagdo atingiu a nota maxima. Nao héa porqué trabalhar com excec¢des ou esperar que
todos os estudantes vao um dia atingir a nota 25. Isso quer dizer ser transparente sobre o
que envolve passar no CVUFRGS. Isso significa indicar quais cartas devem ser
guardadas na manga para uma aprovacao. Essas cartas servirdo para que consigam jogar
outros jogos, até que o sistema ndo mais oferega barreiras para que permanegam nos

lugares que a eles pertencem.

Os professores que estdo preparando estudantes para o vestibular em cursos
populares precisam compreender que € preciso compreender o jogo e entender que o
campo de batalha ndo ¢ a guerra que esta no horizonte. A continuidade dos processos de
letramento segue seu rumo nos ambientes universitarios. Esses processos sdo infinitos.
Aprender a ler o mundo ¢ aprender a ser estratégico. Esse aprendizado vai muito além

dos conteudos que trabalhamos enquanto educadores em nossas areas de especialidade.

Os professores que estdo preparando estudantes para o vestibular em cursos
populares precisam compreender que € preciso resistir, lancando um olhar critico sobre
a redacdo e a prova de redagdo. A “pedagogia das dicas” dos cursinhos ndo tem como
foco explicitar o que ¢ a prova de redacdo, como sdo os mecanismos de correcdo dessa

prova e quais sdo os dados sobre pontos de corte e argumento de candidatos aprovados
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nos diferentes cursos. O argumento para passar em Medicina ndo € o mesmo para passar
em Letras, nem ¢ o mesmo para quem estd pleiteando vaga via Reserva de Vagas.
Nossos estudantes ndo sabem disso. Nem os professores que os preparam, muitas vezes.
Esses dados sdo elementares para que educadores adotem um direcionamento mais claro
sobre 0 que devem fazer para que os estudantes compreendam, também, o que estdo

fazendo e como. O tempo ¢ curto, sdo 40 aulas por ano. E preciso ser estratégico.

6.3 A “receita de bolo” para a boa redacio deve deixar de existir do jeito que a

gente conhece

Com tudo o que apresentamos at¢ agora, entendemos que o ensino de redagao
voltado a fazer uma pessoa passar no vestibular deve passar pelo estudo aprofundado,
por parte dos professores, dos estilos de questdes de cada prova. O mesmo vale para a
redagdo estilo ENEM, explorada por Souza (2016), supondo que cada vez mais o

ENEM seja a porta de acesso para a Universidade, sem um vestibular.

Esse estudo aprofundado deve alimentar o trabalho ndo apenas de sele¢do de
contetidos a serem estudados, mas que sejam ensinadas, também, estratégias aos
estudantes dos PVPs. A questdo €: quais estratégias sdo essas? Retomamos, aqui, 0 jogo

de imagens:
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Quadro 14. Retomada do Jogo de Imagens.

Jogo de Imagens

1. Quem sou eu?

2. Quem é ele?

3. Quem sou eu (professor)?

4. Quem é ele

(vestibulando)?

5. Sobre o que eu falo
(vestibulando)?

6. Sobre o que ele fala para
mim (professor)?

7. O que ele (vestibulando)
pretende de mim falando
dessa forma?

8. O que o vestibulando
pretende de si préprio
falando assim?

Eu sou o candidato a uma vaga na universidade; devo planejar bem o que vou
escrever, a fim de impressionar o professor e conseguir a aprovagao.

Ele ¢ o corretor das redagdes é o representante da instituicdo que tem o poder de
julgar meu texto. Ele espera ler textos bem escritos/comportados.

Eu sou o corretor/professor ¢ o0 meu papel é avaliar a competéncia dos candidatos.

Ele ¢ um candidato e tem que mostrar o que aprendeu, através de redagdo bem
escrita/comportada.

De um assunto que a instituigdo escolheu para me testar. Meu posicionamento deve
ser o mais impessoal possivel, a fim de ndo prejudicar minha imagem diante do
corretor. Tenho que seguir as regras ensinadas e antever o que ele pensa sobre o
assunto.

De um assunto definido pela instituicdo que represento, sobre o qual tenho meus
pontos de vista e que provavelmente ele deve ter assimilado na escola. E so
verificar se ele apreendeu, pois a instituicdo ja disse como fazer.

Mostrar que aprendeu para conseguir a aprovagao.

Mostrar que sabe, que aprendeu para ser aprovado no vestibular.

Fonte: Adaptado pela autora (AMARAL, 1996).

Pensar estrategicamente e retomar esse jogo de imagens significa entender que

apresentar formulas soltas, num formato “pedagogia das dicas”, ¢ dar comandos

pontuais sem complementd-los, como:

Escreva em terceira pessoa;
Mantenha a neutralidade;

Evite periodos longos;

Escreva bastante;

Nao fuja do tema;

Nio seja radical nos argumentos;
Nio repita palavras no texto;
Utilize palavras sofisticadas;
Utilize exemplos relevantes;

Seja objetivo;

Nio use questionamentos no texto;
Revise o texto antes de entregar;

Reescreva.
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Sem qualquer tipo de reflexdo do porqué de elas existirem, sem uma traducgao de
como elas se concretizam na materialidade dos textos, sdo dicas vazias de sentido. Esses

comandos ndo ajudam o estudante que ndo sabe

* identificar o tema proposto por ndo ter praticado analise dos
enunciados das questdes;

* que “periodo longo” pode se referir a frases enormes nas
quais perdemos com facilidade os referentes, e que isso
dificulta a leitura de qualquer texto;

* 0 que sdo “argumentos” e os confundem com opinides;

* que ndo had “neutralidade” quando falamos ou escrevemos,
pois nossa producdo linguistica ¢ um reflexo dos caminhos
que percorremos € que tudo o que dizemos e escrevemos tem
uma historia;

* que nem sempre escrever em ‘“‘terceira pessoa” ou utilizando
outro recurso linguistico na tentativa de afastar a
subjetividade de um texto significa que a argumentacdo se

sustentara mais fortemente.

Nesse ultimo quesito, como mostramos com as descrigdes e com as andlises do
nosso corpus, a redacdo pode ser SIM escrita em primeira pessoa como resposta a
determinadas propostas e isso pode resultar, SIM, em um tratamento mais eficiente de
um tema de redagdo. A capacidade de identificar quando e como utilizar essa estratégia
depende do trabalho continuado calcado na leitura analitica das propostas de redagdo,
destacando os propositos elencados na proposta para, depois, efetivamente, planejar um

texto que atenda e cumpra esses propositos.

Escrever mais, conforme vimos, também importa. Isso estd posto nas instrugdes
de escrita da redacdo, que deve ter de 30 a 50 linhas. Mas o que significa isso? O que
significa escrever mais? Ficou evidente, com os dados de nosso corpus, que, quanto
maior o nimero de palavras dos textos, maior sdo as notas que recebem. Isso porque os
argumentos, quando mais desenvolvidos, resultam em um texto mais longo ¢ melhor
estruturado. Escrever mais importa, no CVUFRGS, porque a grade exige uma
estruturacdo de texto que seja longo, e a grade exige dos avaliadores que atentem para

essa estruturagdo canonica.
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6.4 Transparéncia das informacdes: precisamos trabalhar para isso,

continuamente

A nossa tese nasceu da vontade inicial de propor uma plataforma ou uma
ferramenta on-line de auxilio a escrita, voltada a estudantes que estivessem se
preparando para o vestibular. Nessa plataforma imaginada, a semelhanca das que
mostramos ja existirem, redagdes poderiam ser automaticamente criticadas por um

sistema inteligente. Desistimos dessa ideia.

Em um outro rumo, passamos a entender que o preparo de estudante dos PVPs
depende, na verdade, do papel central do professor no ensino de escrita e, mais, de
leitura. O professor ¢ quem sera o multiplicador desse ensino e, pensando nele,
voltamos a ideia de um recurso on-line, abastecido por dados do nosso corpus. Isso
corrobora o que Freitas (2017, p. 1221) nos lembra, sobre as pesquisas com corpora:

O trabalho com corpus oferece ndo apenas sustentagdo empirica para o
estudo de um objeto que ¢ concreto, mas também ¢é um ambiente que permite

a reproducdo de resultados, desde que os estudos sejam feitos com corpora
publicos, com dados publicos e compartilhdveis.

Para isso, planejamos um site modesto de modo a tornar os dados da tese

publicos. Ele ja estd disponivel, embora ainda em versdo inicial, acoplado ao projeto

A 992
PorPopular. Chama-se “Escrevendo em portugués’™.

* Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/textecc/porlexbras/escrevendo/>.
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Figura 27. Tela do site “Escrevendo em portugués”.

Escrevendo em Portugués

Pagina Inicial | Equipe | Docéncia | Contato | Links || PorLexBras

DADOS GERAIS Seja bem-vindo ao site Escrevendo em portugués!
Pagina inicial
PARCERIAS

EQUIPE Seja bem-vindo ao site do projeto Escrevendo em Portugués!

Neste site vocé encontrara uma série de recursos para melhorar a sua competéncia escrita em
portugués. Por enquanto, este ambiente esta em construgéo, mas vocé ja pode:

AMBIENTE DE ESTUDO i INSTITUTO
BANCO DE REDAGOES « Conferir o TEMA DE REDAGAO UFRGS 2(_)14A O MEU CL/_\SSICO e submeter sua DE LETRAS

redacéo para uma AVALIACAQO GRATUITA feita por nossa equipe de trabalho. U F R G 8
TEMA DE REDAGAO

UFRGS 2014: O MEU

CLASSICO « Brincar no nosso BANCO DE REDAGOES, fazendo buscas por palavras ou expressées

que apareceram em redagdes da UFRGS do vestibular de 2014.

$
UFRGS

@CNPq

Naclonal de
Cientifico e Tecnolégico

Atualizada em janeiro de 2015.

Webdesign by Izadora N. Sieczkowski / Webmaster: Lucas L. lochpe R. Guerra

Fonte: Extraido site “Escrevendo em Portugués”.

Nele disponibilizamos a proposta de redacdo de 2014 na integra com um
formulério de entrega de redagdo, que pode ser enviado por qualquer estudante que
esteja se preparando para o vestibular e que queira ter seu texto corrigido por um

professor. Essa parte ¢ voltada para estudantes.

Mas, conforme mencionei, nosso foco sdo os professores, em especial os dos
PVPs. Além da proposta de 2014, trazemos todas as 30 propostas de redagdo que
coletamos nesta tese, de 1978 até 2018. Entendemos que ter acesso a essas propostas em
um ambiente organizado pode ajudar esse professor a compreender como as propostas
foram se modificando ao longo dos anos. Temos como inspiracdo a elaboracdo recente
de professores do nosso instituto, o Acervo Celpe-Bras®®, que resgata a historia do

Exame Celpe-Bras buscando suprir a caréncia de um banco de dados reunindo

*® Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/>.
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documentos publicos, provas aplicadas, estatisticas e estudos ja realizados sobre o

Exame. Almejamos fazer isso com os documentos do CVUFRGS.

Disponibilizamos, em nosso site-repositorio, o quadro sintese das propostas de
redagdo e uma interpretacdo nossa sobre elas, conforme apontamos no Capitulo 1. Dessa
forma, ¢ possivel que os professores compreendam ou especulem sobre novos

movimentos no processo de elaboragdo das futuras propostas de redagdo do CVUFRGS.

Oferecemos, também, uma versdo nossa da grade de avaliagdo das redacdes.
Entendemos ser fundamental que essas grades circulem entre os professores de redacao,
para que eles as estudem, pratiquem corrigir com elas em maos e as traduzam aos
estudantes. Em um concurso vestibular, conforme penso, elementos como esses
deveriam ser publicos, visto que ¢ direito dos estudantes saberem como estdo sendo
avaliados, para que possam decidir investir em praticas de leitura e escrita que os

beneficiem no processo de preparo para a disputa que enfrentam.

Seria interessante propor, junto 8 COPERSE, um manual do candidato tal como
¢ oferecido pelo INEP aos candidatos do ENEM e de outros exames, como o CELPE-
BRAS. Esse manual conteria exemplos de redacdes e explicacdes sobre as notas
atribuidas, bem como uma minigramatica dos textos, que esclareceria principais desvios

ortograficos, sintaticos e semanticos que encontramos €m nosso corpus.

Ainda que modesto, conforme ja referido, o nosso corpus de 341 esta disponivel
no site antes mencionado. O conjunto dos textos ou um texto individualmente pode ser

explorado via ferramenta de busca de palavras, conforme as Figura 28 e 29 apontam:
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Figura 28. Explorando as redacdes do CYUFRGS-2014.

DADOS GERAIS
Pagina inicial
PARCERIAS
EQUIPE

AMBIENTE DE ESTUDO
BANCO DE REDAGOES

TEMA DE REDAGAO
UFRGS 2014: O MEU
CLASSICO

Escrevendo em Portugués

Pagina Inicial | Equipe | Docéncia | Contato | Links || PorLexBra

BANCO DE REDACOES

Explore aqui o vocabulario das redagbes produzidas no vestibular da UFRGS de 2014. Os

textos n&o podem ser visualizados na integra, mas vocé pode buscar palavras ou expressoes

no GERADOR DE CONTEXTOS. Digite, por exemplo, a palavra CLASSICO e veja o que

acontece.
INSTITUTO
DE LETRAS
U FRGS

- Buscando palavras - gerador de contextos

Aqui vocé pode acessar a lista de palavras mais frequentes das redagdes de 2014.

$
UFRGS

S QcnpPq

Consstho Naclonal de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico

Webdesign by lzadora N. Sieczkowski / Webmaster: Lucas L. lochpe R. Guerra

Fonte: Extraido site “Escrevendo em Portugués”.

Figura 29. Busca de palavras no corpus CYVUFRGS-2014.

Escreva a palavra ou parte de palavra que vocé deseja procurar:

Escolha quantas palavras vocé deseja visualizar antes e ap6s sua busca:

Agora escolha o corpus a partir do qual vocé quer gerar sua lista de palavras:

“)Red_UFRGS_01
~'Red_UFRGS_02
" Red_UFRGS_03
“)Red_UFRGS_04
~/Red_UFRGS_05
“)Red_UFRGS_06
“'Red_UFRGS_07
“)Red_UFRGS_08
“)Red_UFRGS_09
“/Red_UFRGS_10

Buscando palavras - gerador de contextos

Fonte: Extraido site “Escrevendo em Portugués”.
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Disponibilizamos, também, dados sintetizados do corpus (como numero de
palavras de cada texto, TTR (Type-token ratio, palavras-chave) e 5 redagdes inteiras de
cada faixa de nota (Faixa 1, 2, 3). Gostariamos de estabelecer um fluxo continuo de
trabalho de modo a transformar, futuramente, este site em um repositorio de redagoes,
para que os textos pudessem ser preservados, ndo sendo totalmente incinerados a cada
cinco anos. Com essa preservacgdo, poderia ser contada uma parte de toda uma historia

de ingresso em nossa universidade.
6.5 Rota de fuga: planejar nao é simples, e nem deve ser!

Encerramos esta tese com algumas manifestagdes. A primeira delas ¢ de

Contreras (2012, p. 115):

Cada classe, cada aluno, cada situag@o de ensino reflete caracteristicas unicas
e singulares. As agOes de ensino sdo agoes significativas; portanto, dependem
das inten¢des e das significagdes atribuidas por seus protagonistas. Nao ¢
possivel saber o que € ou serd uma situagdo de ensino até que se realize.

E importante salientar que as sugestdes dadas aqui sio pensadas tendo em vista a
ONGEP, um PVP no qual trabalho desde 2015. Sendo assim, sdo sugestdes que buscam
promover o desenvolvimento do letramento do perfil de estudantes que recebemos a
cada ano, considerando um conjunto de 40 aulas ou semanas de aula, de modo que
sejam desenvolvidas com apoio dos professores de Linguagens e das outras disciplinas.
A promogdo desse “letramento de resisténcia” depende do trabalho em conjunto de
todos os professores, de modo que firmem um pacto pelo letramento. Esse apoio ¢
fundamental para que multipliquemos nossos periodos de aula: em vez de pensarmos o
trabalho interdisciplinar como uma divisdo do periodo, na verdade, precisamos entender
que ocuparemos, com a interdisciplinaridade, uns os periodos dos outros,

potencializando o processo de ensino-aprendizagem.

Apresentamos 7 passos de “sobrevivéncia” para o FEngaiolamento: uma
alternativa a “pedagogia das dicas”. Esses sete passos sdo pensados para um conjunto de
40 aulas, tempo que temos, normalmente, em um ano de trabalho nos PVPs. Pensando

na reda¢do Engaiolada que queremos ajudar a formatar, elaboramos estes passos:

Passo 1: Ler sempre, ler em todo lugar. Passo 5: Entender quem eu sou, como eu penso e
Passo 2: Escrever sempre, escrever sobre tudo. COmO eu me expresso.

Passo 3: Conhecer nomes, capitalizar a cultura. Passo 6: Trazer e levar, das e para as outras
Passo 4: Dominar as palavras que conhego e disciplinas, os meus pontos de vista.

conhecé-las profundamente. Passo 7: A redacdo ¢ s6 meu bilhete de ingresso.
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Considerando que

* o0 PVP deve usar uma metodologia integrada para ensino de leitura e
producdo de texto;

* cabe ao professor integrar esses dois momentos, posto que sao
indissociaveis;

* cabe ao estudante se colocar no lugar do seu leitor;

* o0 PVP deve encarar a escrita como representacdo da oralidade,
compreender sua fun¢do sociocultural, refletir sobre as caracteristicas
especificas da escrita e da fala a fim de trabalhar aspectos formais de

producdo escrita.

A primeira etapa ¢ responder, junto com os professores e os estudantes do
curso, as perguntas do jogo de imagens. Isso faz parte do planejamento. Outras
perguntas que também podem ser respondidas para fazer o planejamento estratégico das

aulas sdo:

*  Quem sdo as pessoas que escrevem?

* Quem sdo as pessoas que leremos?

* Por que elas e ndo outras?

¢ Como escolhemos os textos que vamos ler?

* O que conta como ‘“conhecimento” quando estamos nos
preparando para o Vestibular?

¢ Como tomamos decisdes sobre os textos que vamos escrever?

* Que tipo de leitor e escritor eu quero ser?

* Qual ¢ meu papel como estudante deste curso e como pessoa
nos outros contextos em que atuo?

* Como o que eu digo e 0 que eu escrevo tem impacto neste

curso € nos outros contextos em que atuo?

Partindo de conhecimentos prévios dos estudantes, de suas realidades e
identidades e contando com a participacdo deles nas decisdes sobre os sentidos que
querem criar € como querem criar esses sentidos, vamos desmistificando a visdo

hegemdnica do que sejam praticas de escrita e mesmo do que seja texto.

A segunda etapa ¢ trazer dados sobre a concorréncia de vagas no CVUFRGS,

explicitar o cenario de disputa. Entender, junto com os estudantes, para quais cursos
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pretendem se candidatar, quais sdo os pesos das provas, quais sdo as médias dos
candidatos dos anos anteriores. Entender qual nota precisa tirar na redagdo para

conseguir ingressar no curso.

A partir das conversas iniciais com os estudantes e professores, a terceira etapa
¢ tracar um planejamento semana a semana. Devemos levar em conta que queremos

promover a oportunidade de letramento. Isso significa

* fomentar a participacdo dos estudantes em eventos variados
que exigem leitura e escrita;

* fazer com que esses eventos acontecam.

A terceira etapa ¢ realizar um planejamento mensal de projetos que tenham
como meta um produto: esse produto ¢ uma produgao textual, oral ou escrita. Sugerimos

a seguinte dindmica:

Quadro 15. Modelo de planejamento de projetos para promog¢io do letramento.

PLANEJAMENTO DOS PROJETOS
Meés Marco Abnl Maio
Titulo do Projeto
Tema e Problematizacdo
Produto Final Interlocucao
Proposito
Contetudo Tematico
Formato
Suporte
Metas de Autoconhecimento
Aprendizagem e
Objetivos de
Ensino
(competéncias
nucleares
relacionadas a...)
Géneros do Discurso Estruturantes
(textos para leitura e escrita)

Fonte: Adaptado pela autora de Morelo (2012).

Neste planejamento, para além da escolha do tema e da especificagdo do tema,
temos descritores para os Produtos Finais esperados. Em “Interlocu¢ao” especificamos
Para quem; em “Proposito” explicamos Para qué; em “Contetido Tematico” apontamos
Sobre o qué; em “Formato” indicamos o Como (Género Discursivo); e em “Suporte”
sugerimos o Onde (em qual meio o texto produzido deve ser divulgado: website, cartaz,

debate). Por fim, temos as metas de aprendizagem, ou seja, o que desejamos
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desenvolver até o final da unidade. O projeto deve ser construido com os estudantes ¢

professores do curso.

Como tratamos de avaliacdo, a quarta etapa ¢ constituida de grades de
avaliagdo. E importante relembrar que muitos professores solicitam produtos, mas nio
explicitam o que esperam. Com um projeto estruturado dessa forma, temos como
construir uma grade de avaliacdo baseada nos itens Interlocugdo, Proposito, Conteudo,

Formato e Suporte. Essa grade de avaliacdo deve ser contrastada, sempre, com a grade

de avaliagao do CVUFRGS.

A quinta etapa estd casada com a avaliacdo: além de uma grade de avaliagdo,
algo que deve acompanhar a entrega de produtos sdo os bilhetes de reescrita. Em Fuzer
(2012) encontramos orientagdes interessantes para a producdo desses instrumentos de
interagdo no processo ensino-aprendizagem de produgdo textual. Encontramos a
recorréncia de quatro movimentos retéricos nesses bilhetes e sugerimos que sejam

seguidos:

*  Movimento 1. Reagdes do leitor ao texto.
* Movimento 2. Elogios a produgao.
* Movimento 3. Orientagdes para a reescrita.

e  Movimento 4. Incentivo a reescrita.

A intervencdo por meio de bilhetes promove avangos significativos para o
produtor de textos. Esse avanco s6 acontece porque ha um leitor interessado no texto
sob avaliagdo. Entendemos que o trabalho com redagdo em um PVP deve ser feito em
parceria com outros professores que possam dar retornos aos estudantes. Recomenda-se
que o com a redacdo seja sempre feito em parceria com outro professor ou em um
nicleo de redacdo, para que as tarefas de planejamento de aula, execucdao de aula e
retorno sobre as producdes seja feita de maneira intercalada, para que os bilhetes de

reescrita cheguem rapidamente e de forma qualificada aos estudantes.

A sequéncia de trabalho pode seguir o caminho que apontamos:
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Quadro 16. Os 7 passos para o trabalho com tematicas: foco no processo, foco no produto.

1. Escolha do

Tema

2. Leitura sobre
o Tema

7. Versao Final
do Produto

6. Reescrita/ 3. Produto

Reelaboragdo sobre o Tema

5. Bilhete 4. Circulagdo
Orientador do Produto

Fonte: Elaborado pela autora.

A etapa 4. Circulacdo do Produto ¢ de extrema importincia nesse circuito.
Taufer e Netto (2018) apontam a pratica da oralidade por meio de semindrios tematicos
no ensino fundamental. Esse exemplo ¢ funcional, na verdade, para qualquer etapa do
ensino, formal ou ndo. Como salienta Netto (2017) em sua tese sobre o uso de debates
em sala de aula para o ensino-aprendizagem de textos dissertativo-argumentativos,
fomentar a circulagdo dos produtos dos estudantes os faz criar uma consciéncia de seu
papel enquanto leitor e autor. Guedes (apud NETTO, 2017, p. 138), destaca que

Foram as discussdes em sala de aula, a esfera na qual os alunos se inseriam e
para a qual produziam os textos, que lhes possibilitaram [...] escrever tendo
em vista um grupo concreto de leitores [...]. A leitura e o comentario do texto
por parte dos leitores que estdo na aula criam uma boa chance de — nesse
conjunto de textos produzidos por e para esses leitores — a falsificagcdo ser
superada pelo exercicio da resposta e da reacdo as propostas, perguntas e
provocagoes, inspiracdes que cada autor recebe da critica ¢ de outros textos.
Desse modo, acaba instalando-se entre eles a interlocucdo, a

intertextualidade, como ocorre na vida real dos textos no mundo fora da sala
de aula.

Para além disso, os géneros estruturantes das atividades, ou seja, os textos que
encabecardo as discussoes que desencadearam a produgdo oral ou escrita, precisam ser
trabalhados em conjunto, pensando no desenvolvimento de habilidades de escrita que,
muitas vezes, ficam a cargo dos professores de Lingua Portuguesa. Deixamos aqui uma
sugestdo de sequéncia didatica, a ser seguida a cada vez que se for trabalhar com um

género estruturante novo:
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Figura 30. Modelo de sequéncia didatica para trabalho com leitura e escrita na sala de aula.

Rk s hgriadicin 5. Gprofundar a letura.

Ceifura.
2 auomoonﬁwnw&tfmm" g
uMoﬁnueu&nog&mJb s.anﬁm'han G.E“WMM“'

Fonte: Adaptado de Schlatter (2018).”

Concluimos citando Geraldi, que escreveu, em seu livro dos anos 90, Linguagem

e ensino: exercicios de militancia e divulgagdo, o seguinte:

Somente o exercicio do poder, reservando a uma minoria estrita o acesso ao
mundo da escrita, permitiu a faganha da selecdo, da distribui¢do e do controle
do discurso escrito, produzindo um mundo separado, amuralhado,
impenetravel para o ndo convidado. E de dentro desses muros, uma funcdo
outra agrega-se a escrita, como se lhe fosse propria e ndo atribuida pelo poder
que emana de seus privilegiados construtores e constritores: submeter a
oralidade a sua ordem, fung¢ao juridica por exceléncia, capaz de dizer o certo
e o errado, ditar a gramdtica da expressdo, regrar os processos de negociacdes
de sentidos e orientar, através de suas mensagens unissonas e uniformes, os
bons caminhos a serem trilhados. (GERALDI, 2009, p. 95)

Nessa estrutura de exclusdo posta por uma sociedade letrada onde mesmo
aqueles que ndo leem e que ndo escrevem sdo atingidos pela escrita, educar € nosso
esfor¢o para diminuir as desigualdades. Para educar, a expressdo e o livre pensar sdo
essenciais e incentivados ndo s6 nas aulas de Linguagens como nas de Ciéncias
Humanas, da Natureza e Matematica. Comecamos esta tese falando da desexpressdo e
de silenciamentos. Paulo Freire (1987, p. 44) nos encoraja, dizendo que

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco

pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo,

" Modelo de sequéncia didatica para trabalho com leitura e escrita na sala de aula. Revista Na Ponta do
Lapis. Disponivel em: <https://www.escrevendoofuturo.org.br/plano-de-aula-leitura-artigo-opiniao/>.
Acesso em ago. 2018.
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¢ modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao ¢ no siléncio
que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexao.

Decalcamos, a partir da desexpressdo, o Engaiolamento. O que queremos
demonstrar ¢ que deixar-se engaiolar deve ser uma estratégia, que tem como fim, na
verdade, abrir essa gaiola. Se a gaiola, como dissemos, pode ser uma grade para
transportar méveis ou mercadorias, pode ser uma jaula que aprisiona feras, pode ser a
estrutura de um edificio, pode ser um "barco", que ela represente, para nos, um rito de
passagem para outro lugar. No nosso caso, que seja o rito necessario para que
estudantes das classes populares tenham acesso ao Ensino Superior. Mas que seja um
rito que os estruture o suficiente, e estrategicamente, para que possam abrir outras

gaiolas. Elas certamente precisardo ser abertas.
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ANEXOS: PROPOSTAS DE REDACAO DE 1978 A 2018

1978

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Faculdade Catélica de Medicina de Porto Alegre
Academia de Policia Militar
Redacio

A —INSTRUCOES GERAIS

1. Para rascunho, utilize o papel que lhe foi fornecido.

2. Passe a limpo o texto que vocé redigir. Utiliza caneta-tinteiro ou esfereografica; use
lapis apenas no rascunho.

3. Atencgdo: Nao ponha seu nome no final da redagdo. A assinatura o identificara e,
consequentemente, anulard sua redacgao.

B - ORIENTACAO

1. A principio, elabore um plano de discussao.

2. As idéias que vocé ird defender devem ter como base suas experiéncias pessoais:
observacao de fatos e reflex@o sobre dados de que tomou conhecimento.

3. Procure ser objetivo e conduza seu pensamento de modo a estabelecer conclusdes.

4. Releia o que vocé ja escreveu e verifique se as ideias foram expostas com clareza.

5. Faga uma revisdo do texto e, se necessario, modifique-o antes de passa-lo a limpo.

6. Evite rasuras no texto definitivo, que se deve apresentar limpo e legivel.

7. Extensdo: A Redagao deve ter, no minimo, vinte (20) linhas e, no maximo, trinta (30),
considerando-se uma letra de tamanho regular. Ndo ¢ preciso, porém, que se observe
rigidamente este Ultimo limite. Esta ¢ apenas a extensdo méxima recomendavel, podendo ser
ultrapassada quando necessario.

C - OBJETIVO DA REDACAO
O objetivo geral desta prova ¢ testar a habilidade do candidato para exprimir-se com
clareza, coeréncia e coesao.

ATENCAO
D - INSTRUCOES ESPECIFICAS PARA A DISSERTACAO
Redija a sua dissertagdo com as ideias obtidas pelo processo abaixo indicado:
1. Leia o texto abaixo, que apresenta consideragdes sobre o Natal.
2. Analise o texto e identifique as ideias principais.
3. Discuta essas ideias.
4. Fundamente sua argumentacdo em dados de experiéncia pessoal, de reflexdo, de
leituras que tenha feito.
5. Conclua, expondo sua visdo pessoal dos problemas.

TEMA PARA DISSERTACAO
“Um dos mistérios do Natal ¢ caberem nele tantas festas: a religiosa, a familiar, a
infantil, a popular ¢ mesmo a agnoéstica, dos que ndo apreendem o divino e entretanto o
celebram. E todas essas comemoragdes se fazem em dois planos: o Natal exterior e o interior se
interpenetram, mas se confundem. Assistimos a festa nas ruas, nas casas, nas igrejas,
participamos dela, mas promovemos em nos outra festa, ou tentamos promové-la, calados, até
melancélicos. Serd o Natal soliddo em busca de companhia?”
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1979

COMUNICACAO E EXPRESSAO

INSTRUCOES GERAIS
1. Esta parte da prova de Comunicacao e Expressdo consta de duas questdes:
I — dissertagdo; e
II — anélise e interpretacdo de texto.
2. Escreva as respostas nos espacos indicados na folha de redacao.
3. Para rascunho, utilize a folha de rascunho.
4. Passe a limpo, sem rasuras e com letra bem legivel, o que vocé redigiu; utilize a
caneta-tinteiro ou esfereografica; use lapis apenas no rascunho.

QUESTAO: DISSERTACAO

Leia atentamente o texto e analise as ideias nele contidas, relacionando-as. Com base
nessa relacdo, faca uma dissertagdo em que voc€ exponha seus pontos de vista e suas
conclusoes.

“Parece ponto pacifico que a revolucdo eletronica representa hoje o que a revolucao
industrial representou no passado. Entretanto, ndo ¢ facil ao ser humano ajustar-se a um
ambiente que domine a eletronica. Parece urgente, antes de mais nada, reformular as idéias
herdadas de uma geracdo que se formou chamando de “cérebro eletrdnico”.

A dissertacao deve ter a extensdo minima de 20 linhas e maxima de 30, considerando-se
letra de tamanho regular.

QUESTAO: ANALISE E INTERPRETACAO DE TEXTO
Leia o texto abaixo para responder ao que se pede. Sua resposta ndo deve exceder dez

linhas.

“Super-Homem, com seus poderes, havia ganho a gratiddio de todo o mundo,
chamavam-no de ‘protetor dos fracos e desfavorecidos’. Porém agora, vitima de uma estranha
mutacdo, converte-se em um supermendigo: fisionomia transformada, encurvado, encanecido e
maltrapilho. Sentado em uma cadeira de rodas, queixa-se amargamente: Pensei que seria sempre
o guardido do mundo. Que ironia! Meus poderes se esfumaram. Com a ciéncia vocé fica
sobrando! O mundo ja ndo me necessita. O homem se basta a si mesmo. Fui substituido em tudo
nesta época. Sou um inttil neste mundo de computadores.

(SUPERMAN, n. 858, México, 12 abr. 1979)

Quais as inten¢des do autor ao propor esta visao do famoso super-heroi?
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1980

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE CATOLICA DE MEDICINA DE PORTO ALEGRE

DISSERTACAO

A —INSTRUCOES GERAIS

1. Para rascunho, utilize o papel que lhe foi fornecido.

2. Passe a limpo, sem rasuras e com letra bem legivel, o texto que vocé redigiu. Utilize caneta-
tinteiro ou esfereografica; use lapis apenas no rascunho.

3. NAO ponha seu nome no final da redacfio. A assinatura o identificara e, consequentemente,
anulara sua redagao.

4. A redagdo deve ter a extensdo minima de 20 linhas e maxima de 30, considerando-se letra de
tamanho regular. A extensdo maxima recomendada pode ser ultrapassada quando necessario.

TEMA PARA DISSERTACAO
“A coisa mais eficiente e mais barata para melhorar o aspecto geral e o clima das pessoas de
antiga permanéncia no mundo, serd o bom humor?”

B - INSTRUCOES ESPECIFICAS PARA A DISSERTACAO

1. Leia o texto acima e analise as ideias nele contidas.

2. Com base nessas ideias, faca uma dissertacdo em que vocé exponha seus pontos de vista e
suas conclusdes.
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1981

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE CATOLICA DE MEDICINA DE PORTO ALEGRE
Prova de Redacio

INSTRUCOES GERAIS

1. Esta prova consta de duas partes: 1 — dissertacdo; Il — questdes sobre um texto.

2. Escreva as respostas nos espacgos indicados na folha de redacao.

3. Para rascunho, utilize a folha de rascunho.

4. Passe a limpo, sem rasuras e com letra bem legivel, o que vocé redigiu. Utilize caneta-tinteiro
ou esfereografica; use lapis apenas no rascunho.

I - DISSERTACAO

1. Leia o tema dado a seguir e analise as ideias nele contidas.

2. Com base nessas ideias, faga uma dissertacdo em que vocé€ exponha seus pontos de vista e
conclusoes.

3. A dissertagdo deve ter a extensdo minima de 20 linhas e maxima de 30, considerando-se letra
de tamanho regular.

TEMA PARA DISSERTACAO
“O homem de hoje, cedendo ao apelo facil da propaganda, parece identificar felicida a
consumo.”

II - TEXTO

Ah! o senhor ¢ o Pestana? Perguntou Sinhazinha Mota, fazendo um largo gesto admirativo, e,
logo depois corrigindo a familiaridade:

— Desculpe meu modo, mas... ¢ mesmo o senhor?

Vexado, aborrecido, Pestana respondeu que sim, que era ele. Vinha do plano, enxugando a testa
com o lengo, € ia a chegar a janela, quando a moga o fez parar.

PARTE A
Sinhazinha Mota ja conhecia Pestana antes desse encontro?
Justifique sua resposta com elementos do texto.

PARTE B

Tomando como modelo o segmento grifado no texto, reescreva em discurso indireto as
seguintes frases.

— O senhor é que é o Pestana? perguntou Sinhazinha Mota.

— Desculpe meu modo, pediu Sinhazinha Mota.
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1982

DISSERTACAO
A — Instrucdes Gerais
1. Para rascunho, utilize o papel que lhe foi fornecido.
2. Passe a limpo, sem rasuras e de maneira bem legivel, o texto que vocé redigiu. Utilize caneta-
tinteiro ou esfereografica; use lapis apenas no rascunho.
3. NAO ponha seu nome no final da redacfio. A assinatura o identificara e, consequentemente,
anulara sua redagao.
4. A redacdo deve ter a extensdo minima de 20 linhas e maxima de 30, considerando-se letra de
tamanho regular. A extensdo maxima recomendada pode ser ultrapassada quando necessario.

B — Tema para dissertacio

Faga uma dissertacdo em PROSA sobre o tema abaixo:

Somos um povo diferente dos outros? Exatamente em qué? Serd verdade que o brasileiro
dispoe de certas vocagoes inatas (para o futebol, para o samba etc.), como tradicionalmente se
alardeia? Ou ¢ impossivel definir uma tipologia nacional, abrangente, para um povaréu que se
derrama do Oiapoque ao Chui?

C — Instrucoes especificas para a dissertacao

1. Leia atentamente o texto acima e analise as ideias nele contidas.

2. Redija sua dissertagdo, procurando ser objetivo e conduzindo seu pensamento de modo a
estabelecer conclusodes.
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1983

Comunicacgio e expressio
Instrucées Gerais
1. Esta parte da prova de comunicag@o e expressao consta de
I — dissertagao; e
II — anélise e interpretacao de texto.

2. Escreva as respostas nos espacos indicados na folha de redacao.

3. Para rascunho, utilize a folha de rascunho.

4. Passe a limpo, sem rasuras e com letra bem legivel, o que vocé redigiu. Utilize
caneta-tinteiro ou esfereografica, se lapis apenas no rascunho.

1” Questio: Dissertac¢io
Todos os homens, inclusive vocé, sabem, consciente ou inconscientemente, que:

“TOMAR DECISOES E SEMPRE UM ATO DE VIOLENCIA CONTRA QUEM
DECIDE.”
Eis, na frase enquadrada, o tema de sua dissertacao.

Ao realizé-la, ¢ bom ter em mente que o tema proposto pde em énfase uma situacao de
conflito que se desenrola em trés etapas, sintetizaveis nas seguintes palavras: hesitar, optar,

assumir.
A dissertacao deve ter a extensao minima de 20 linhas e maxima de 30, considerando-se

letra de tamanho regular.
2" Questdo: Anailise e interpretacio de texto

Leia o texto abaixo
José, 35 anos
Preto. Do morro. Mulher e quatro filhos.
Desempregado. Esfomeado.
Flamengo. Cachaga. Carnaval.
Fome. Miséria. Sujeira. Farrapos que sdo roupas.

José, o personagem em foco, é-nos apresentado através de simples palavras ou
fragmentos de frases.

TAREFA: Vocé deverd descrever o mesmo personagem, utilizar os mesmos dados (ndo

necessariamente na mesma ordem), mas fazé-lo por meio de oragdes ou periodos devidamente
estruturados, num maximo de 10 linhas.
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1984

Comunicacio e expressao
Instrucodes Gerais

1. Esta parte da prova de comunicag@o e expressdo consta de
1* — dissertacdo; e
2% — analise e interpretagdo de texto.

2. Escreva as respostas nos espacos indicados na folha de redacao.

3. Para rascunho, utilize a folha de rascunho.

4. Passe a limpo, sem rasuras e com letra bem legivel, o que vocé redigiu. Utilize
caneta-tinteiro ou esfereografica, se lapis apenas no rascunho.

1” Questio: Dissertac¢io
Leia atentamente o texto e analise as ideias nele contidas. Com base nessa analise, faga
uma dissertacdo em que vocé€ exponha seus pontos de vista e suas conclusoes.

“O panorama atual das profissées do Brasil é muito inquietante, pois o diploma de
curso superior ndo garante mais emprego, dinheiro ou ‘status’.

Os jovens de 18 a 20 anos tém diante de si um fenomeno inédito e chocante para o
modo de vida brasileiro — esta empalidecendo o mito do diploma Universitario.”

A dissertagdo deve ter a extensao minima de 20 linhas e maxima de 30, considerando-se letra de
tamanho regular.

2" Questdo: Anailise e interpretacio de texto
Leia o texto abaixo para responder ao que se pede. Sua resposta ndo deve exceder onze
linhas.

A administra¢do do Teatro Municipal de Sdo Paulo projetou uma reforma para a
referida casa de espetaculos cujo resultado serd nada menos do que fazer do velho Municipal
um dos melhores teatros do mundo. Daqui em diante, apostando no futuro, ele estara aberto ao
publico fora do horario das exibigdes, revelando como funciona por dentro a entidade que quer
transformar-se em um museu vivo. A administragcdo pretende colocar o Municipal no roteiro
turistico da cidade e entende que o proprio prédio do teatro é uma grande pe¢a de museu. Para
tanto, ja elaborou um plano de revitalizag¢do do teatro que prevé até a instalagdo de um café e
de uma livraria especializada em musica. Assim procedendo, pretende recriar um ponto de
encontro no famoso quarteirdo.

Entende-se por inferéncia o processo de raciocinio que permite extrair fatos verdadeiros
ndo explicitados a partir de elementos presentes no texto. Por exemplo, a partir da palavra
recriar, sublinhada no texto, pode-se inferir que ja existiu um ponto de encontro no famiso
quarteirdo, o qual desapareceu e que, presentemente, tenta-se fazer reviver.

Transcreva trés outras expressoes do texto e estabeleca uma inferéncia para cada uma
delas.
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1985/1

REDACAO
Observe a ilustracdo abaixo.

Elabore uma DISSERTACAO, relacionando a ilustragio e a mensagem nela contida
com o atual momento brasileiro.

Exponha claramente seus pontos de vista e suas conclusdes.

A dissertacdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas ¢ maxima de 50 linhas,
considerando a letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e, depois,
passe a limpo, na folha de redacdo, sem rasuras e com letra bem legivel o que vocé redigiu.
Utilize caneta-tinteiro ou esferografica; use lapis apenas no rascunho.
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1985/2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CONCURSO VESTIBULAR
2* ETAPA
Esta folha contém, de um lado, as instru¢des para a questdo de Redacdo da prova de
Lingua Portuguesa e, do outro, as questdes analitico-expositivas da prova de Historia.

LINGUA PORTUGUESA
REDACAO

Entre as leituras de literatura que vocé ja fez, uma, certamente, lhe deve ter sido mais
significativa. Escreva um texto dissertativo sobre ela, sem se esquecer de identificar a obra e o
autor, os motivos pelos quais a leitura foi significativa e a significacao pessoal que ela teve para
voceé.

Desde ja fique claro que ndo estard em questdo o livro ou o autor escolhido (seu mérito,
valor, prestigio, etc.), mas sim a reflexdo que vocé fara.

A dissertacdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas ¢ maxima de 50 linhas,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e, depois, passe
a limpo, na folha de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé redigiu. Utilize caneta-
tinteiro ou esferografica; lapis, apenas no rascunho.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FUNDACAO FACULDADE FEDERAL DE CIENCIAS MEDICAS DE PORTO
ALEGRE
CONCURSO VESTIBULAR 1986/1

2* ETAPA
Esta folha contém, de um lado, as instru¢des para a questdo de Redacdo da prova de
Lingua Portuguesa e, de outro, as questdes analitico-expositivas.

LINGUA PORTUGUESA
REDACAO

Como sabemos, a linguagem funciona como uma ponte entre as pessoas, permitindo a
transmissdo de ideias e o estabelecimento de relagdes interpessoais. No entanto, todos ja
passaram pela situagdo de ndo ter bem compreendida a mensagem que pretendiam transmitir.
Muitaz vezes, isso ocorre por usarmos termos que podem aludir a varios significados ou
possibilitam diferentes interpretagdes.

Tal situagdo ¢ mais frequente quando se trata de palavras ou expressdes relativamente
novas, ou de significado novo. E o caso generalizado da giria, que tem uma agilidade muito
grande no que se refere a designar fenomenos recentes, mas, a0 mesmo tempo, ocasiona
problemas de compreensdo. As vezes, isso se deve & sua aplicabilidade, restrita a um fendmeno
conhecido somente por pequenos grupos, as vezes, o fato de “subverter” o significado original
de uma palavra, que passa a ter outra acepgao.

Pois bem: a redag@o que vocé vai escrever deverd abordar uma palvra ou expressao de
giria. Localize em sua experiéncia uma giria que vocé conheca, apresente-a, defina seu
significado, seu uso, os grupos em que ela circula, as reagdes que ela pode suscitar, os
equivocos que ela pode ocasionar, etc.

Para executar essa tarefa, lembre-se de que vocé esta sendo solicitado a escrever uma
dissertagdo, texto que se caracteriza por apresentar um esforco de racionalizagdo, de objetivagao
das ideias de seu autor.

Fique claro que ndo estara me questdo a escolha da palavra ou expressdo de giria em si,
sob qualquer ponto de vista imaginavel (estético, linguistico, moral, etc.), mas sim sua
capacidade de elaborar um texto dissertativo claro, coerente ¢ bem estruturado, que atenda a
solicitagdo feita.

A dissertacdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50, considerando
letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e, depois, passe a limpo, na
folha de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé redigiu. Utilize esferografica;
lapis, apenas no rascunho.
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1986/2

CONCURSO VESTIBULAR 1986-2
2"Etapa

Esta folha contém, de um lado, as instru¢des para a questdo de Redacdo da prova de
Lingua Portuguesa e, do outro, as questdes analitico expositivas.

LINGUA PORTUGUESA
REDACAO

Como deve ser do seu conhecimento, o vestibular tem sido objeto de discussdes. De
todo o Pais surgem propostas, em inimeros foros tem-se pensado em alternativas.

Sua redacdo entrara, por assim dizer, nesse didlogo. Vocé esta convidado a refletir sobre
o tema mudancas no concurso vestibular e redigir sobre ele sua dissertacao.

Suas observagdes pode referir-se a qualquer tipo de situagdo: alteragdes na estratégia de
provas ou nas formas de avaliagdo, supressdo de conteudos, inclusdo de outros, substituicdo do
proprio concurso por outras formas de selecdo, etc.

Como orientagdo geral, leve em conta que o melhor ¢ escolher um tdpico, criticar a
realidade referente a ele e propor a mudanca, sempre atentando para o fato de que vocé deve
escrever uma dissertagdo, um texto argumentativo, portanto.

A dissertacdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50, considerando
letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e, depois, passe a limpo, na
folha de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé redigiu. Utilize esferografica;
lapis, apenas no rascunho.
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1987

CONCURSO VESTIBULAR 1987
2"Etapa

Esta folha contém, de um lado, as instru¢des para a questdo de Redagdo da prova de
Lingua Portuguesa e, do outro, as questdes analitico expositivas.

LINGUA PORTUGUESA
REDACAO

As acdes e atitudes que as pessoas tomam no decorrer de sua vida sdo, de certa maneira,
regidas por valores e normas proprias de cada um. Evidentemente, para cada decisdo mais
importante, concorrem diversos aspectos que sdo ponderados entre si e acaba prevalecendo o de
maior importancia para cada individuo.

Isso, evidentemente, também ocorre com vocé e ¢ possivel, depois do fato ocorrido,
fazer uma reflexdo sobre essa atitude, tentando compreendé-la. Sua redacdo tera como tema,
exatamente, uma reflexdo sobre uma atitude tomada. Vocé situara um ato ou atitude de sua vida
passada (ndo interessando sua importancia, originalidade, etc.) e fard uma analise critica da
mesma, verificando que alternativas de ag¢do vocé tinha, quais valores implicados em cada uma
e identificando aquele que mais pesou no seu ato. Se for o caso, vocé podera fazer uma reflexdo
adicional: a atitude tomada naquela ocasido seria a mesma que tomaria hoje? Quais os motivos
da manuteng¢do ou da mudancga verificada?

Embora sua redagdo tenha como pano de fundo um episddio, vocé devera identifica-lo
apenas brevemente, passando a reflex@o que constituird o foco de sua dissertagao.

A redacao deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50, considerando letra
de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e, depois, passe a limpo, na folha
de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé redigiu. Utilize esferografica; lapis,
apenas no rascunho.
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1988

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FUNDACAO FACULDADE FEDERAL DE CIENCIAS MEDICAS DE PORTO
ALEGRE
CONCURSO VESTIBULAR 1988

2* ETAPA
Esta folha contém, de um lado, as instru¢des para a questdo de Redacdo da prova de
Lingua Portuguesa e, de outro, as questdes analitico-expositivas.

LINGUA PORTUGUESA
REDACAO

O tema da sua redagdo tomara por base esta pequena histéria que vocé dever ler
atentamente.

Era o final da 3° série do 2° grau. Para aquela segunda-feira, estava marcada uma
prova de uma disciplina cujo professor, ao longo de todo o ano, demonstrara muita
solidariedade com os alunos, estimulando-os e ajudando-os nas dificuldades.

Um certo aluno precisava de muita nota. Mais que isso, necessitava concluir naquele
ano o 2° grau, pois disso dependia a obtengdo de algo muito desejado por ele. Entretanto, por
um motivo que considerou sério, ndo estudou o suficiente para a prova daquela segunda-feira.

Chegou o dia, afinal. O aluno dirigiu-se a sala, cumprimentou o professor, sentou-se e
preparou seu material. Entre as folhas recebidas, colocou a “cola”, que havia preparado
anteriormente.

O professor percebeu tudo,; bastante contrariado, ordenou que o aluno entregasse a
prova e fosse embora. Sua nota seira zero, e ele, entdo, fatalmente precisaria repetir a série no
ano seguinte.

Ao final do periodo, o aluno dirigiu-se ao professor e, aléem de explicar os motivos de
sua atitude, pediu que seu desempenho escolar fosse levado em conta. O professor, entdo, disse
ao aluno que retornasse a escola dali a dois dias, quando lhe daria uma resposta.

Essa historia, relatada apenas em suas linhas gerais, ¢ o ponto de partida para sua
dissertagdo, que deverd conter uma reflexdo sobre a situagcdo apresentada, apreciando e
discutindo as atitudes dos personagens, os motivos que as determinaram e os critérios de valor
utilizados por eles.

Se julgar necessario, vocé pode imaginar detalhes para a historia, tais como a matéria da
prova, a expectativa que o aluno alimentava, a exigéncia do professor, alguma caracteristica
pessoal dos envolvidos, ou mesmo as atitudes que possam ter antecedido o incidente ou dele ter
decorrido.

Desde ja fique claro que sua redacdo sera avaliada independentemente de qualquer
critério moral que possa aprovar ou reprovar os posicionamentos que vocé€ apresentar. O
essencial ¢ que ela apresente uma reflexdo critica sobre a situacdo, sobre os valores e atitudes
nela envolvidos, dentro de uma estrutura dissertativa, caracterizada pela exposicdo clara,
coerente e consistente de ideias articuladas logicamente.

Procure desenvolver seu texto e forma tal que ele fique dentro dos limites previstos
(minimo de 30, maximo de 60 linhas, considerando letra de tamanho regular). Inicialmente,
utilize a folha de rascunho e, depois, passe a limpo, na folha de redag@o, sem rasuras e com letra
legivel o que vocé redigiu. Utilize caneta; lapis, apenas no rascunho.
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1989

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FUNDACAO FACULDADE FEDERAL DE CIENCIAS MEDICAS DE PORTO
ALEGRE
CONCURSO VESTIBULAR 1989

2* ETAPA

Esta folha contém, de um lado, as intru¢des para a questdo de Redacdo da prova
de Lingua Portuguesa e, de outro, as questdes analitico-expositivas.

LINGUA PORTUGUESA
REDACAO

Como sabemos, o raciocinio de hipoéteses ¢ muito produtivo, porque nos induz a
estabelecer paralelos, tracar planos, prever desdobramentos. Para o caso da
Universidade, ele ¢ particularmente importante: sem duvida, o espirito especulatorio
constitui a base da vida cientifica.

Sua redacdo partira de uma hipdtese: suponha que a Universidade, constatando
que um numero relativamente alto de alunos troca de curso devido ao desenvolvimento
da realidade do curso escolhido, tenha deliberado oferecer a todos os alunos aprovados
neste vestibular de agora a oportunidade de viverem uma experiéncia de um ano — antes
de comegarem seus estudos regulares —, ao longo do qual eles mesmos decidiriam o que
fazer (estagios, viagens, estudos especificos, vivéncias, etc.), segundo seu interesse
pessoal e de acordo com o curso e a profissao escolhidos.

Para trabalhar sobre essa hipdtese, parta do pressuposto de que vocé estd sendo
solicitado a redigir uma dissertagdo, texto que se caracteriza por apresentar ter esforco
de racionalizacdo, de objetivacao das ideias do autor, as quais devem ser sustentadas por
argumentos plausiveis.

Fique claro que ndo estard em questdo o tipo de experiéncia que vocé considerar
mais apropriado, nem o curso a que vocé se destina, tampouco as relagdes que forem
estabelecidas, sob qualquer ponto de vista moral, politico ou ideologico, mas sim sua
capacidade de elaborar um texto dissertativo claro, coerente ¢ bem estruturado, que
atende a solicitacao feita.

A dissertagdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50 linhas,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e,
depois, passe a limpo na folha de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé
redigiu. Utilize caneta; lapis, apenas no rascunho.
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1990

CONCURSO VESTIBULAR 1990
2 Etapa

Esta folha contém, de um lado, as intrugdes para a questdo de Redagdo da prova
de Lingua Portuguesa e, de outro, as questdes analitico-expositivas.

LINGUA PORTUGUESA
REDACAO

Leia o seguinte texto:

“Em seu livro A Cartuxa de Parma, o escritor francés Stendhal fez o personagem Fabricio
atravessar toda a batalha de Waterloo, dutante uma viagem, sem se dar conta do que realmente estava
acontecendo. A sua volta desmoronava o grande império constutuido por Napoledo com seus exércitos e
ele ndo percebeu nada. Algo parecido acontece atualmente com quase todos nés: vivemos uma revolugao
(...) e poucos conseguimos acompanhar seus desdobramentos e adivinhar a que futuro nos levara.

(..

E facil entender o que aconteceu com o personagem de Stendhal: tendo como referéncia apenas o
campo que podia ser abarcado por seus olhos, ndo tinha mesmo condi¢des para atender o alcance maior
das escaramugas militares que aconteciam a seu redor. O cidaddo moderno estd as voltas com o mesmo
problema, mas em escala muito menor. (...) Como o Fabricio literpario, atravessamos o campo de uma
batalha enxergando apenas uma briga de esquina.”

(Revista SUPERINTERESSANTE, outubro de 1969)

Que revolugdo estamos vivendo? Que transformacgdes estdo acontecendo, das
quais talvez nem todos nds estejamos nos dando conta?

E para responder a essa pergunta que vocé fara sua redagdo. Escolha uma
mudanga significativa que vocé€ percebe estar ocorrendo (em qualquer area, nas
ciéncias, nas artes, nos esportes, nos costumes, nas manifestagdes do cotidiano, etc.),
qual o grau de consciéncia que as pessoas t€ém dela e que modificagdes possivelmente
ela trard ao futuro.

Desde ja fique claro que ndo estard em questdo a mudanga que vocé escolher,
mas sim sua capacidade de apresentar, de maneira articulada e coerente, uma reflexao
que responderd a questdo sugerida. Lembre-se de que seu texto deve ser uma
dissertacao.

A dissertagdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50 linhas,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e,
depois, passe a limpo na folha de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé
redigiu. Utilize caneta; lapis, apenas no rascunho.
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1991

1991
REDACAO

Nao ¢ novidade nenhuma afirmar que vivemos mergulhados num mar de musica,
embora nem sempre tenhamos consciéncia disso. A televisdo embala as novelas com
musica; a propaganda utiliza “jingle”; grande parte de nos trabalha ou estuda com um
radio ou toca-fitas ligado, nos supermercados consumimos produtos ao som de
sucessos.

Nao sdo todas as musicas, no entanto, que nos chamam a aten¢do. Por algum
motivo, apenas um seleto grupo de composi¢des musicais penetra nossa sensibilidade,
as vezes a ponto de nos fazer decorar trechos da melodia ou da letra que a acompanha.
Por vezes, tais cangdes chegam a tornar-se verdadeiros hinos pessoais, tamanha ¢ sua
signficacdo para nos.

Pois bem sua dissertagdo versara sobre este assunto — a significa¢do especial que
certas musicas tém para nos. Localize em sua experiéncia uma cangdo, um conjunto
delas ou um tipo, que seja ou tem sido significativo para vocé€ ou para um grupo, € a
seguir discuta os motivos pelos quais essa musica desempenha papel relevante em sua
vida. Fique claro que ndo estard em julgamento a musica ou conjunto de musicas, nem
os motivos pelos quais tal escolha foi feita, mas sim o texto que vocé produzira para
discutir o assunto.

Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma dissertagdo, texto que
se caracteriza por um esfor¢o de reflexdo racional em torno de um tema. Valha-se de
sua experiéncia como ponto de partida, mas apresente-a inserida num texto
argumentativo e organizado dissertativamente.

A dissertagdo deve ter a extensao minima de 30 linhas e maxima de 50 linhas,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e,
depois, passe a limpo na folha de redacdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé
redigiu. Utilize caneta; lapis, apenas no rascunho.
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1992

REDACAO

Toda viagem nos traz interessantes de conhecimento. Independentemente do local
a que nos deslocamos, da distancia que percorremos ¢ mesmo das companhias que
eventualmente partilham conosco a experiéncia, uma viagem pode nos levar a
relativizar conceitos, rever posicionamentos pessoais e retomar valores, que as vezes
nos pareciam ter importancia absoluta.

E claro que isso nem sempre acontece. As vezes, por mais longe que tenhamos ido
por estranho que pareca o local a que tenhamos chegado, nossa mente ndo consegue
dispor-se ao aprendizado. Ocorre também o caso contrario, de adquirimos experiéncias
muito ricas em viagens curtas, para locais proximos ou muito conhecidos, que
julgavamos incapazes de nos trazer qualquer oportunidade relevante.

Pois bem sua dissertagdo versarda sobre este assunto — as oportunidades de
aprendizagem que viajar proporciona. Tome como base alguma experiéncia de viagem
(sua mesmo ou de alguém que a tenha relatado, oralmente ou por escrito), e a seguir
localize nela aspectos que tenham proporcionado aquelas oportunidades, de forma a que
vocé possa relatas os dados convenientes e discuti-los em seu texto. Fique claro que nao
estard em julgamento a viagem em si (o local, a distancia, a companhia, o tempo, 0 meio
de transporte, etc.), nem o tipo de aprendizado que dai proveio, mas sim o texto que
vocé produzira para discutir o assunto.

Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma dissertagdo, texto que
se caracteriza por um esforco de reflexdo racional em torno de um tema. Valha-se de
sua experiéncia como ponto de partida, mas apresente-a inserida num texto
argumentativo, organizado dissertativamente.

A dissertagdo deve ter a extensao minima de 30 linhas e maxima de 50 linhas,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e,
depois, passe a limpo, na folha de redacdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé
redigiu. Utilize caneta; lapis, apenas no rascunho.
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1993

1993
REDACAO

Quando se formam grupos humanos, costuma ocorrer um fendomeno peculiar ao
mesmo tempo que se estabelecem tragos de identidade entre os integrantes, se forjam
também conceitos de exclusdo em relagdo a determinados elementos. Parece mesmo
haver uma estreita relagdo entre demarcar fronteiras para incluir certos valores e, de
outra parte, indicar limites para excluir outros tantos.

Tal processo pode ndo ser inteiramente consciente. Grupos de jovens ou
adolescentes, por exemplo, adotam positivamente certos valores que lhes convém, mas
rotulam negativamente outros que sdo tidos como indesejados, podendo estes ultimos
estar representados num individuo considerando estranho por ser ou muito estudioso, ou
muito relapso, ou muito gordo, ou muito magro, ou muito pobre, ou ainda por ser de
outra raga, outra religido, outra ideologia — em suma, por ser diferente. E isso, que
ocorre nessa faixa etaria e nesse ambito, pode ocorrer em qualquer idade e em varios
outras circunstancias. O curioso € que, em todos os casos, parece haver um paradoxo: os
grupos excluem este diferente, mas precisam dele para existir, as vezes até convivendo
rotineiramente com ele.

Pois bem: sua dissertacdo versara sobre esse tema — a maneira como 0S grupos
humanos lidam com a diferenca e com a exclusdo. Para tanto, localize em sua
experiéncia um episodio representativo (ocorrido com vocé mesmo ou com alguém de
cuja histéria vocé tenha tomado conhecimento), apresente-o e a partir dele organize seu
raciocinio de forma a analisar o tema apontado. Fique claro que ndo estardo em
julgamento nem o episddio em si (o local, a época, as circunstancias, as repercussoes),
nem o mérito de seus pontos de vista especificos, mas sim a analise que vocé fara e a
consisténcia de sua argumentacao.

Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma dissertagdo, texto que
se caracteriza por um esforco de reflexdo racional em torno de um tema. Valha-se de
sua experiéncia como ponto de partida, mas apresente-a inserida num texto
argumentativo, organizado dissertativamente.

A dissertagdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50 linhas,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e,
depois, passe a limpo, na folha de redacdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé
redigiu. Utilize caneta; lapis, apenas no rascunho.
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1994
REDACAO

Ao longo de nossas vidas, fazemos parte, voluntaria ou involuntariamente, de
diversos grupos humanos a um s6 tempo. Numa tentativa de identificacdo de tais
grupos, percebemos que seu delineamento esta relacionado a existéncia de critérios de
inclusdo. Isto significa que determinadas caracteristicas, valores, comportamentos, etc.
marcam um individuo como pertencendo ou ndo a um grupo. Em muitos casos, tais
critérios abrem duas op¢des ao individuo: ele podera, com maior ou menor grau de
consciéncia, aderir a eles, tornando-se um integrante do grupo, ou nega-los,
diferenciando-se do mesmo.

Pois bem: sua dissertagdo versara sobre esse tema os critérios de inclusio em
um determinado grupo e as razdes pelas quais vocé nido quer fazer parte. Para
desenvolvé-la, identifique um grupo humano do qual vocé nao quer fazer parte, defina
suas caracteristicas, comentado-as, ¢ exponha por que vocé ndo quer integrar esse
grupo. Desde ja fique claro que ndo estardo em julgamento nem a imagem que vocé faz
de determinado grupo, nem o mérito de suas opgdes pessoais, mas sim a qualidade de
sua analise e a consisténcia de sua argumentagao.

Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma dissertagdo, texto que
se caracteriza por um esfor¢o de reflexdo racional em torno de um tema. Valha-se de
sua experiéncia como ponto de partida, mas apresente-a inserida num texto
argumentativo, organizado dissertativamente.

A dissertacdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50 linhas,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e,
depois, passe a limpo, na folha de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé
escreveu. Utilize caneta; 14pis, apenas no rascunho.
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1995
REDACAO

Falar com as pessoas que nos cercam ¢ uma atividade que, de tdo corriqueira, ndo
chega a ser objeto de nossa atencdo. Nossos didlogos rotineiros nos sdo quase tao
naturais quanto andar, comer, escovar os dentes ou até, quem sabe, respirar. Se
pararmos para pensar no assunto, no entanto, damo-nos conta de que, caso nao
tivéssemos sucesso na comunicagio com as pessoas com quem convivemos ou mesmo
com quem nos encontramos maus fortuitamente, teriamos enormes dificuldades.
Imagine o esfor¢o que seria refletir todo o tempo sobre como dizer o que queremos
dizer.

De qualquer forma, cada um de ndés pode certamente lembrar muitos momentos
em que, por uma razao ou por outra, esteve em dificuldades para se comunicar com
alguém. Momentos em que surgem perguntas como, o que dizer quando for inevitavel
conversar com aquela garota? Como conseguir explicar para a nossa faxineira chegada
do interior o funcionamento do forno de microondas? O que serd que o vO quis dizer
com aquela longa historia que ele contou com tanta énfase ontem? Como acompanhar
aquele diretor que adora usar todos os esses e erres? O que fazer com aquele estrangeiro
monolingue que vai passar o dia 14 em casa? Como abordar o patrdo para pedir um
aumento de saldrio? Enfim, o grau de facilidade na comunica¢do depende de tantos
fatores que poderiamos listar uma infinidade de situagdes como essas.

Pois bem, sua dissertagdo versara sobre esse tema: dificuldades de comunicacio
e estratégias para supera-las. Para desenvolvé-la, identifique um ou mais momentos
em que vocé teve dificuldades em se comunicar com alguém, explique as ragdes para
tais dificuldades e discuta o desfecho do episddio. Desde ja fique claro que ndo estardo
em julgamento o fato em si, mas sim o texto que vocé produzira para discutir o assunto.

Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma dissertagdo, texto que
se caracteriza por um esforco de reflexdo racional em torno de um tema. Valha-se de
sua experiéncia como ponto de partida, mas apresente-a inserida num texto
argumentativo, organizado dissertativamente.

A dissertacdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 60 linhas,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e,
depois, passe a limpo na folha de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé
escreveu. Utilize caneta; 1apis, apenas no rascunho.
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REDACAO

O ser humano ¢ capaz de experimentar uma grande variedade de estados
emocionais. Assim, podemos estar tristes, ou ansiosos, ou euforicos etc. Muitas vezes
ndo sabemos por que estamos nos sentindo desta ou daquela maneira. H4 ocasides,
inclusive, em que ndo sabemos sequer definir o que sentimos. As emogdes sdo, por
natureza, muito complexas.

O sentimento de soliddo ¢ um claro exemplo da complexidade das emocgdes
humanas. Em primeiro lugar, defini-lo ndo ¢ tdo simples como pode parecer a primeira
vista. Soliddo ndo significa auséncia de companhia. Podemos nos sentir solitarios
mesmo estando cercados de pessoas; por outro lado, muitas vezes, sozinhos, nao
sentimos soliddo. Outro aspecto controverso desse sentimento diz respeito ao seu valor
para o individuo. Serd que a soliddo ¢ sempre prejudicial, ou ela pode trazer, também,
beneficios?

Sua dissertagdo tratara deste tema: a solidao. Procure caracterizar esse sentimento
e identifique um episddio ou um momento na sua vida em que vocé tenha se sentido
solitario. Discuta as possiveis causas e consequéncias dessa experiéncia, buscando
avaliar o papel que ela exercveu na formagao de sua personalidade.

Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma dissertagao, texto que
se caracteriza por um esforco de reflexdo racional em torno de um tema. Valha-se de
sua experiéncia como ponto de partida, mas apresente-a inserida num texto
argumentativo, organizado dissertativamente.

A dissertagdo deve ter a extengcdo minima de 30 linhas e méxima de 60 linhas,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e,
depois, passe a limpo na folha de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé
escreveu. Utilize caneta; 1apis, apenas no rascunho.
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Hé muitas discussoes sobre a reformulagdo do Concurso vestibular. Alguns propdem sua
extingdo sumaria; outros defendem que seja substituido por concursos isolados, para as diversas
carreiras académicas; outros ainda advogam sua reformulagdo parcial, sugerindo pequenos
ajustes na forma atual ou propondo a exigéncia de questdes apenas discursivas em todas as
provas.

Como membro da comunidade na qual esse concurso ¢ realizado, vocé certamente tem
muito a dizer sobre a adequacdo do vestibular ao tipo de candidato que normalmente presta os
exames. Além disso, ainda que jamais se tenha preocupado antes com o vestibular, vocé esta,
nesse momento envolvido com ele. Vocé acha que o vestibular, na sua forma atual, seleciona de
maneira eficaz os futuros alunos da UFRGS, valorizando adequadamente seus conhecimentos,
habilidades e aptiddes? Ou vocé acredita que possa haver uma maneira melhor de fazé-lo?
Lembre-se de que qualquer proposta relativa ao vestibular, se eventualmente adotada pela
Universidade teria reflexos extraordinarios na sociedade como um todo, e ndo ¢ ao seu bem
individual que a Universidade visa, e sim ao da coletividade.

Pois bem: sua redagdo devera desenvolver sua resposta a questdo “que reformulagdes
deve haver no concurso vestibular da UFRGS?”. Para isso, parta de sua experiéncia pessoal,
enuncie a(s) reformulacdo (des) que considera necessdria (s) e apresente motivos para sua
proposta. Desde logo, fique claro que, para fins de atribuicdo de nota, ndo sera avaliado o mérito
de suas opinides, mas sim sua capacidade de redigir um texto correto e articulado sobre o tema.

Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma dissertacdo, texto que se
caracteriza por um esfor¢o de reflexdo racional em torno de um tema. Valha-se de sua
experiéncia como ponto de partida, mas apresente-a articulada em um texto argumentativo,
organizado dissertativamente.

A dissertacdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e méxima de 60 considerando
letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e, depois, passe a limpo na
folha de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé escreveu. Utilize caneta; lapis,
apenas no rascunho.
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REDACAO

Uma das nossas preocupacdes, ao longo da vida, ¢ a opinido dos outros. Nao ¢
facil enfrentar o olhar critico das outras pessoas, especialmente das mais proximas.
Ocorre que, dependendo de nossas reagdes a critica alheia, podemos estar determinando
a forma como interagimos com o grupo com o qual convivemos. Mas, de que maneira o
valor que atribuimos a critica dos outros afeta nosso comportamento?

Estamos sempre ouvindo opinides a nosso respeito: “Ah, o fulano ¢ mesquinho”,
“o sicrano ndo faz nada direito”, “vocé ndo podia ter feito isso”, “logo vocé, tdo
inteligente”. Quantas vezes esses comentdrios geram vergonha ou mesmo uma certa
timidez? Em quantas outras, esses reparos nos encorajam a ter atitudes mais ousadas?

Levada ao exagero, a postura critica de amigos, colegas e parentes pode nos
levar a ter um comportamento retraido, sem criatividade ou iniciativa. Bem dosada, no
entanto, ela pode ter um efeito benéfico, banalizando nossas atitudes. De qualquer
forma, ndo hd duvida de que ¢ fundamental que aprendamos a lidar com criticas se
queremos levar uma vida integrada com aqueles que nos cercam, seja na familia, seja na
escola ou no trabalho.

Sua redacdo vai versar sobre este tema: a critica, positiva ou negativa, ¢ seus
efeitos no comportamento do individuo. Para desenvolvé-la, caracterize uma
experiéncia em que a critica de alguém causou um efeito marcante em vocé, gerando
algum tipo de reacdo. Discuta as possiveis causas e consequéncias dessa experiéncia,
buscando avaliar qual o papel que a critica dos outros exerce no comportamento das
pessoas.

Lembre-se de que vocé esta sendo solicitado a redigir uma dissertacdo, texto que
se caracteriza como uma reflexdo em torno de um tema. Utilize sua experiéncia para
construir seu texto, mas integre-a a uma argumentacao de carater generalizador e
organizada dissertativamente.
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REDACAO

A maxima esportiva “o importante ¢ competir” parece estar tomando conta de
nossas vidas. E interessante notar, no entanto, que ela pode ter, no mais da vida,
significado oposto ao que tem como lema do esportista. Em seu contexto, dar valor
maior & competicdo significa colocar o desejo de vencer em segundo plano, com a
consequéncia de o competidor respeitar as regras do jogo e o adversario. J4 num mundo
em que as pessoas sdo colocadas em constante competi¢dao, essa forma de convivio
social parece ser igualada ao desejo de vencer a qualquer custo. Mas quais os limites
para isso?

Desde a escola, recebemos notas que nos colocam em constante comparagao com
nossos colegas. Com tantos candidatos por vaga para ingressar em um curso superior,
ndo basta atender a certos requisitos académicos: temos de vencer os demais. No mundo
do trabalho, as coisas ndo sdo diferentes — conseguir emprego ¢ manté-lo significa,
muitas vezes, ser o escolhido entre muitos. Enfim, somos cada vez mais estimulados ¢
educados para a competitividade, que nos leva, frequentemente, a colocar certos
critérios de convivéncia em segundo plano.

Esse ¢ o caso, por exemplo, do aluno que guarda para si s6 a solugdo de um
problema escolar durante a aula, sem compartilha-la com a turma, com o objetivo de ser
0 Unico a té-la encontrado; ou do colega de trabalho que se preocupa mais com deslizes
dos outros do que com a sua propria exceléncia profissional. A verdade ¢ que, em
muitos momentos, somos levados a crer que a solidariedade seria um movimento inttil
e, talvez, ingénuo.

Sua redagdo versara sobre este tema: a competicdo como fator de organizacao da
sociedade, suas virtudes e seus efeitos negativos. Para escrevé-la, relate um episddio em
que vocé se tenha visto em meio a um excesso de competitividade ou em que a
capacidade de competir lhe tenha sido util. Lembre-se de que vocé esta sendo solicitado
a redigir uma dissertagdo, texto que se caracteriza por um esforco de reflexdo em torno
de um tema. Utilize sua experiéncia para construir seu texto, mas integre a uma
argumentacao de carater generalizador e organizada dissertativamente.

A dissertagdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50,
considerando letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e,
depois, passe a limpo na folha de redacdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé
redigiu. Utilize caneta: lapis, apenas no rascunho.
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Os fins justificam os meios? Essa ¢ uma pergunta recorrente que ndo somente perpassa
muitas questdes de vida publica, mas afeta, muitas vezes, nossas decisdes de esfera privada.
Afinal, nem sempre ¢ facil decidir qual é o mal ou o bem maior quando estamos em uma
encruzilhada, forcados a tomar uma decisdo entre duas op¢des sem que nenhuma delas nos
pareca simples.

Imagine a seguinte situagcdo: um de seus colegas mais proximos na escola estad doente e
precisa realizar um trabalho de final de curso. Vocé estéd tentado a fazer o trabalho por ele, mas
nao esta disposto a ferir a ética escolar. Qual seria a decis@o mais correta frente a esse conflito?

Num papel um tanto diferente, imagine, por exemplo, um professor que, num conselho
de classe, precisa decidir se aprova ou ndo um aluno que ndo atingiu os objetivos em mais de
uma disciplina, mas que precisa muito concluir seu curso para poder assumir um emprego ja
garantido. Essa seria uma situagdo de extremo conflito para o grupo de professores, ja que eles
sabem que, em alguns casos, um emprego para um egresso do Ensino Médio pode significar a
chance de o aluno sair da escola para uma vida integrada, enquanto a repeténcia pode ser um
convite & marginalizacdo. Entretanto, a ética escolar exige aprovacdo por aproveitamento.
Aprovar esse aluno seria, portanto, trata-lo de maneira especial e contraria aos principios que
devem reger tal decisdo. Que fazer numa situagdo dessas? Este sera o tema de sua dissertacio:
¢ possivel relativizar um principio ético em nome de um bem maior? Para redigi-la, valha-se
de sua experiéncia, apresentando um episédio em que vocé ou alguém préoximo a vocé esteve
em uma situagdo de conflito ético; a partir dessa experiéncia, organize uma reflexao de natureza
dissertativa, sustentando seus pontos de vista com argumentos consistentes.
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Todo mundo diz preferir a verdade dos fatos a ser iludido. Mas sdo poucos os que ndo
se sentem, de alguma forma, magoados quando descobrem a verdade. Por tras da negacdo de
uma verdade, ha o temor de se descobrir que fomos enganados, traidos, ou que simplesmente a
realidade ¢ mais dura do que podemos suportar. Este ¢ o caso, por exemplo, da guria cujo
namorado da sinais evidentes de que esta saindo com outra. Mesmo assim, ela prefere fingir que
ndo percebeu ou inventa uma justificativa para o comportamento estranho dele.

Outro caso seria aquele do colega que claramente nos prejudica no servigo e nos, para
ndo perdermos a amizade, fazemos de conta, ou até acreditamos, que nada estd acontecendo. Ha
outras situacdes em que escondemos a verdade para ndo passar vergonha, como quando
anunciamos ao valentdo da rua que nao temos medo de apanhar. O fato ¢ que, quando a verdade
incomoda, a sua negacdo costuma ser aceita, em maior ou menor grau, por todos nos.

Pois bem, sua dissertagdo versara sobre a seguinte questdo: o que vocé prefere: a
verdade que incomoda ou a ilusdo que reconforta? Na organizacdo de seu texto, vocé podera
tomar como ponto de partida sua experiéncia pessoal ou a de alguém que vocé conhega, ou
podera valer-se de seu conhecimento de mundo, expondo argumentos que sustentem seu ponto
de vista. A dissertagdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50, considerando
letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e, depois passe a limpo na
folha de redagdo, sem rasuras ¢ com letra legivel, o que vocé redigiu. Utilize caneta; lapis,
apenas no rascunho.
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Questio de Redacio

Mais de uma geragao ja chegou a idade adulta desde a profunda mudancga sociocultural
consequente a luta das mulheres por direitos sociais semelhantes aos dos homens. Mudaram
muito, ao longo das tltimas décadas, os papéis que vemos homens e mulheres desempenharem
em nosso cotidiano, tanto na vida publica como na vida privada. Mas que efeitos essas
mudangas vém tendo nos sentimentos de homens ¢ mulheres, de mogos e mogas, de meninos e
meninas?

Ser homem ou ser mulher ¢ algo que se aprende no dia-a-dia, o que significa que todos
noés temos uma experiéncia ao mesmo tempo coletiva e individual do significado desses dois
rotulos de género; ou seja, todos nos, ainda que nunca tenhamos pensado nisso, temos algo a
testemunhar sobre os efeitos e o atual curso desse processo de mudanga social.

Sua dissertagdo versara exatamente sobre este tema: o que significa ser homem e ser
mulher em seu mundo e para vocé. Saiba que neste trabalho vocé ndo estard sendo julgado
por suas posi¢des, ideias, sentimentos, e muito menos por sua identidade de género. A avaliacdo
incidiréd sobre sua capacidade de relacionar ideias e defender um ponto de vista acerca do tema.

Na organizagdo argumentativa do texto, voc€ poderd tomar como base sua experiéncia
pessoal ou a de alguém que vocé tenha observado, ou podera valer-se de seu conhecimento de
mundo, expondo argumentos que sustentem seu ponto de vista.

A dissertacao deve ter extensao minima de 30 linhas e maxima de 50, considerando letra
de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e, depois, passe a limpo na folha
de redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé redigiu. Utilize caneta; lapis, apenas no
rascunho.
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Nesta prova vocé devera fazer uma redagdo de carater dissertativo sobre o seguinte
tema: Pode o amor servir de justificativa para qualquer atitude tomada em nome dele?

Para redigi-la, reflita sobre a questdo proposta, estabeleca seu ponto de vista e apresente
argumentos que o sustentem. Para auxilid-lo na compreensdo do assunto, seguem algumas
consideracoes.

O amor se manifesta de diversas maneiras na vida das pessoas. H4 o sentimento que
temos por nossos pais, filhos, irmdos e amigos. H4 o amor afeicdo e desejo que une os casais,
como também o amor paixdo, aquele que, as vezes, leva alguns a esquecerem-se de si mesmos,
e outros a cometerem até desatinos. Existe também o amor que dedicamos a patria e a outras
causas que consideramos nobres.

O amor faz parte da vida e revela diferentes expectativas do ser humano. A luz de sua
crenga, Gandhi profere: “Dai-me um povo que acredita no amor e vereis a felicidade sobre a
terra”. CamoOes consagra o tema com 0S Versos:

“Amor ¢ fogo que arde sem se ver

E ferida que doi e niio se sente

E um contentamento descontente

E dor que desatina sem doer”

Lupicinio afirma:

“Ha pessoas com nervos de ago

Sem sangue nas veias

E sem coragdo

Mas ndo sei se passando o que eu passo
Talvez ndo lhes venha qualquer reacao”

Geraldo Vandré grita seu amor a patria assim:
“Nas escolas, nas ruas, campos, construgdes [...]
Ha soldados armados, amados ou nao

Quase todos perdidos de armas na mao
Caminhando e cantando e seguindo a cancgao [...]”.

O modo como entendemos o amor ¢ as atitudes que tomamos em nome dele tendem a
variar de acordo com o tempo, com a cultura e at¢ mesmo com os valores de cada um. Os
relacionamentos que no tempo de nossos avos significavam compromisso atualmente podem se
traduzir por ficar. A dedicagdo as causas, significativa em varios momentos da historia, hoje
pode se manifestar diferentemente do passado. Parece estar mudando até a forma de interpretar
os lagos sentimentais entre cdnjuges, amigos, irmaos, pais ¢ filhos, lagos que, por vezes, sdo
relegados a um segundo plano em razdo de interesses pessoais.

Atencao: a redagdo devera ter uma extensdo minima de 30 linhas e maxima de 50,

considerando letra de tamanho regular. Vocé podera utilizar 1apis apenas no rascunho; ao passar
a limpo na folha definitiva, use caneta ¢ escreva seu texto com letra legivel.
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Sua redacdo deverd ter carater dissertativo e focalizar o seguinte tema: Nos dias de
hoje, ter esperanca é lutar pela concretizacio de projetos pessoais, ou significa alimentar
utopias?

A dissertagdo pressupde reflexdo acerca do tema proposto, a defini¢do de um ponto de
vista e a sustentagdo deste mediante argumentos consistentes. Por isso, apresentamos, a seguir,
informagdes que tém a finalidade de auxilid-lo na contextualizagdo do assunto.

Historicamente, foi o Renascimento que inaugurou
uma perspectiva cultural centrada no homem e na sua
ilimitada capacidade de renovar-se. A ciéncia, a cultura e as
artes atuaram como coadjuvantes da euforia provocada
pelas grandes descobertas cientificas e pelas conquistas
ultramarinas, revitalizando as esperancas do ser humano.

A modernidade assinala uma revolugdo industrial e
cultural que realimenta sem parar a demanda tecnoldgica.
Computadores permitem, hoje, através da internet e da
comunicacdo sem fronteiras, a circulagdo de riquezas, a
simultaneidade das informagdes, encurtando distancias e
transformando o mundo numa aldeia global.

Ao mesmo tempo, parece estar triunfando uma
espécie de pensamento inico, que tende a homogeneizar as
. | aspiragdes e as agdes do individuos, levando-os a se

. R S comportar de acordo com os padrdes sociais do momento e,
Figura 4 grande familia, de René por vezes, a se acomodar e a abandonar os proprios sonhos.

Magritte. Albert Camus diz, a luz de sua concepgdo, o que
significa ter esperanca: Ja se disse que as grandes ideias vém ao mundo mansamente, como
pombas. Talvez, entdo, se ouvirmos com aten¢do, escutaremos, em meio ao estrépito de
impérios, e nagdes, um discreto bater de asas, o suave acordar da vida e da esperanca. Alguns
dirdo que tal esperanga jaz numa nagdo; outros, num homem. Eu creio, ao contrario, que ela ¢
despertada, revivificada, alimentada por milhdes de individuos solitarios, cujos atos e trabalho,
diariamente, negam as fronteiras e as implicacdes mais cruas da historia. Como resultado, brilha
por um breve momento a verdade, sempre ameagada, de que cada e todo homem, sobre a base
de seus proprios sofrimentos e alegrias, constrdi para todos.

Acalentamos a esperanca de concretizar projetos de vida, esperamos conquistar um
lugar na universidade, no mercado de trabalho, construir relagdes afetivas. Sonhamos com um
futuro melhor para nos, para nossa familia e para a sociedade em que vivemos. Esperamos ser
felizes... E a realidade que nos cerca ainda permite ter essas esperancas?

Reflita sobre isso e desenvolva sua redacdo, posicionando-se frente a questdo proposta
no tema.

Leia com atencdo as instrugdes a seguir: sua redacdo devera ter extensdo minima de 30
linhas, excluindo o titulo — aquém disso, ela ndo serd avaliada —, e méaxima de 50 linhas,
considerando letra de tamanho regular. O lapis podera ser usado somente para rascunho; ao
transcrever sua redacdo para a folha definitiva, faga-o com letra legivel, usando caneta.
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Questionar o que nos ¢ imposto, sem rebeldias insensatas mas sem demasiada sensatez.
Suportar sem se submeter, aceitar sem se humilhar, entregar-se sem renunciar a si € a possivel
dignidade. Pensar ¢ transgredir. Escapar, na liberdade do pensamento, desse espirito de manada
que trabalha obstinadamente para nos enquadrar, seja 14 no que for. Se nos escondermos num
canto escuro abafando nossos questionamentos, ndo escutaremos o rumor do vento nas arvores
do mundo.

Adaptado de: Pensar é transgredir, Lya Luft.

A redacdo devera ser dissertativa e versar sobre o tema: A TRANSGRESSAO faz
parte das agoes humanas, ou ela pode ser entendida como violacao as normas?

Para escrevé-la, analise com aten¢do o tema proposto, defina seu ponto de vista e
escolha argumentos consistentes que lhe deem sustentacdo. As referéncias apresentadas a seguir
tém o proposito de auxilid-lo na contextualizagdo do assunto em que se insere o tema.

Transgressao significa a acdo humana de atravessar, exceder, ultrapassar, nogdes que
pressupdem a existéncia de uma norma que estabelece e demarca limites. Seu significado
transitou da esfera geografica, na qual fixava o limite para as 4guas do mar, a concepgao ético-
filosofica, que abriga desde preceitos morais e religiosos até as leis do Estado. Dai, as
contraposi¢des entre bem e mal, mandamento ¢ pecado, codigo e infragao...

Ensinar o respeito ao modus operandi das sociedades e de seus sistemas tem sido o
papel de pais e educadores ao longo da historia. Mas todos também aprenderam que adaptar-se ¢
conformar-se, acomodar-se.

Nas acdes criativas humanas, transgressor e transgredido tendem a confundir-se. Por
essa razdo, o ato criador ndo se processa em série, como numa linha de montagem
predeterminada. O criador/transgressor ¢ o agente solitario que opera a superagdo de si mesmo
na ruptura com o mundo que o cerca. Cada um, ao buscar, ao inventar, ao tentar o ainda-nao-
ousado, o novo, incorre em transgressdo, ndo como subversdo da ordem, mas como
implementacdo, como criacao.

Transgressdo e antitransgressdo movimentam-se igualmente quando se trata de suprir
caréncias no atendimento das condi¢des de bem-estar individuais ou coletivas. Considere o
exemplo abaixo.

EU NAO
RESPEITO. DEPOISO
SINALIZAGAO! ” | kamikaze /
ULTRAPASSO UMAS 7
ONDE EU CERVEJINHAS } &
. QUERO! NAO ME TIRAM O/

REFLEXO! =~ il

1OTTI, Zero Hora, 10 set. 2004.
Atitudes como essas indicam que todos somos potencialmente transgressores, pois cada
um esté, enquanto defensor de seu bem-estar, em rota de colisdo com a comunidade. Atos como
esses podem explicar, por exemplo, a sonegacdo de impostos, mas também estdo na base de
movimentos de indignacdo contra a mé aplicacdo de recursos publicos e nas manifestacdes de
defesa do meio ambiente.
Leia com atencio as instrucdes a seguir: sua redacdo devera ter extensao minima de
30 linhas, excluindo o titulo — aquém disso, ela ndo serd avaliada —, e maxima de 50 linhas,
considerando letra de tamanho regular. O lapis podera ser usado somente para rascunho; ao
transcrever sua redacdo para a folha definitiva, faga-o com letra legivel, usando caneta.
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PROVA DE REDACAO
Vocé tem de escrever um texto de carater dissertativo abordando o tema: Basta ter
TALENTO para conquistar um lugar no mundo?
Na dissertagdo, analise o tema proposto, delimite um ponto de vista e escolha
argumentos que o subsidiem. As informagdes que seguem tém o intuito de auxilid-lo na
contextualizagdo do assunto.

A palavra TALENTO, em seu primeiro sentido, designou uma moeda e uma medida de
peso da era greco-romana. Depois, passou a significar inteligéncia excepcional, aptiddo natural,
no¢do que fundamentou a paradbola do Evangelho de Mateus, segundo a qual um senhor
distribuiu entre seus trés servos talentos proporcionais & capacidade de cada um para que eles os
fizessem render frutos. Hoje, escolas se dizem fébricas de talentos, agéncias de publicidade
divulgam seus talentos, gestores de empresas bem-sucedidas creditam seu sucesso aos alentos
da sua equipe de trabalho. Talentos em todos os lugares... Daiane dos Santos, camped de
ginastica, ¢ exemplo bem contemporaneo de talento.

Historicamente, conquistar um espago no mundo tem sido aspiracdo do homem. Goethe,
precursor do movimento romantico, resumiu sua trajetéria da seguinte forma: "Para ser o que
sou hoje, fui varios homens [...]. Tudo o que sei custou as dores das experiéncias"; e Kennedy
manifestou muito mais do que eloquéncia ao proferir que o limite do homem ¢ o limite de seus
sonhos. Descobrir os proprios talentos implica a busca pelo autoconhecimento e também
pressupde a interacdo do individuo com a realidade e com seu grupo social. Isso nos leva a
pensar no ser humano como um eterno discipulo da vida. Mesmo que suas conquistas ¢ ideias
estejam associadas a coisas simples, elas envolvem dedicacdo e empenho.

Construa esta redacdo usando o seu TALENTO!
Leia atentamente as instru¢des: sua redagdo deverd ter extensdo minima de 30 linhas,
excluindo o titulo — aquém disso, seu texto ndo sera avaliado —, e maxima de 50 linhas,

considerando letra de tamanho regular. Lapis poderd ser usado apenas para o rascunho; ao
passar sua redagdo para a folha definitiva, faca-o com letra legivel e utilize caneta.
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PROVA DE REDACAO

A emoc¢do brinca com o tempo, mas ¢ sempre avessa ao chronos, por sua
previsibilidade. A emocao se alia @ musicalidade de kairds, que vive de surpresas e mede a vida
pelas batidas do coracdo. Kairds desconsidera o passado e o futuro, ele € presente puro... Por
1$s0, emogao!

Adaptado de: O amor que acende a lua, Rubem Alves.

Sua redagdo tem de ser dissertativa e versar sobre o tema: O que é mais importante
para vocé: vivenciar situacdes racionalmente previsiveis ou vivenciar outras que o
surpreendam e despertem sua emog¢do? Ao escrever seu texto, analise o tema proposto,
estabeleca um ponto de vista e selecione ideias que sustentem a argumentacdo pretendida. Os
dados que seguem objetivam auxilia-lo na contextualizacdo do assunto.

A palavra emocdo, por sua origem latina, vincula-se a ideia de movimento. Seu
significado provém da jun¢do de dois elementos: ex, prefixo que quer dizer ‘para fora’, e motio,
que corresponde a movimento, a¢do, comogao, gesto. Parte das linguas indo-europeias adotou,
por empréstimo, a significagdo original de ‘agitacdo popular’, ou ‘desordem’; a partir do século
XVII, a palavra emogao passa a ser entendida também como agitacdo da mente ou do espirito, e,
mais tarde, no século XIX, ¢ adotada com esse mesmo sentido pela comunidade cientifica, em
especial na linguagem da psicologia.

Na sua trajetoria, o homem aprendeu que ¢ necessario conviver em harmonia na
sociedade de que participa; por isso, vem buscando o equilibrio entre razdo e emogdo. Nessa
evolucdo, ele teve que desenvolver agilidade de raciocinio e capacidade para atender as
demandas instintivas e emocionais; precisou aprimorar habilidades para argumentar de forma
sensata com seus semelhantes, para produzir conhecimentos, estabelecer colaboragdo e defender
conceitos como altruismo, felicidade, respeito, afei¢do e solidariedade, entre outros. Em
consequéncia, tornou-se um ser capaz de preservar seus sentimentos mais nobres e de se
emocionar diante da vida...

Hoje em dia, a vida parece adotar rotinas esquematizadas que se repetem, € o ser
humano tem necessidade de vivenciar experiéncias que suscitem reagdes e atitudes diante das
quais ainda possa se emocionar. O €xito pessoal — afetivo e profissional — do individuo continua
atrelado ao seu nticleo emocional, o que contribui para consagrar suas conquistas e lhe permite
avaliar quais valores sdo realmente significativos para alicercar sua autoconfianga.

Vocé esta convidado a exercitar sua emocio ao escrever este texto!
Leia atentamente as instrucdes: sua redagdo deverd ter extensdo minima de 30 linhas,
excluindo o titulo — aquém disso, seu texto ndo serd avaliado —, e maxima de 50 linhas,

considerando o limite da folha e letra de tamanho regular. Lapis podera ser usado apenas no
rascunho; ao passar sua redacdo para a folha definitiva, faga-o com letra legivel e utilize caneta.

214



2008

Prova de Redacio
Leia o paragrafo que segue.

Nos textos literarios, de certo modo entramos em contato com a nossa histéria, o que
nos dd a chance de compreender melhor nosso tempo, nossa trajetéria como nagdo. O
interessante ¢ que essa “histdria” coletiva é recriada por meio das histérias individuais, das
inimeras personagens presentes nos textos que lemos, ou pelos poemas que nos tocam de
alguma maneira.

Adaptado de: ABAURRE, Maria Luiza M.; PONTARA, Marcela. Literatura brasileira. Sdo Paulo:
Moderna, 2005. p. 10.

Considerando que o brasileiro pode ser caracterizado por diferentes tracos de
personalidade e de comportamento e que estes podem estar representados em inuimeras
“historias individuais”,

i. escolha uma ou mais personagens da Literatura Brasileira que vocé
julgue representativas da brasilidade;
ii. determine como e por que elas representam este ou aquele traco de um
brasileiro tipico; e
iii. redija uma redagdo, de carater dissertativo, justificando sua escolha e
defendendo seu ponto de vista.

Instrucdes:

1 — Crie um titulo para seu texto e escreva-o na linha destinada a este fim.

2 — Redija uma redagdo com extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo — aquém
disso, seu texto ndo sera avaliado —, e maxima de 50 linhas, considerando-se letra de tamanho
regular.

3 — As redacdes que apresentarem segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou
linhas em branco terdo esses espagos descontados no computo total de linhas.

4 — Lapis podera ser usado apenas no rascunho; ao passar sua redagdo para a folha
definitiva, faga-o com letra legivel e utilize caneta.
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PROVA DE REDACAO
As condi¢des de vida de uma populagdo podem ser avaliadas a partir de pardmetros
sociais, tais como renda, acesso a emprego, a educagdo, a servigos sanitarios, a bens de
consumo, entre outros.

Observe os dados abaixo, relativos ao Rio Grande do Sul no periodo de 2006 a 2007,
retirados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, realizada pelo IBGE.

AUMENTOU DIMINUIU

RENDA: de R$ 993,00 para R$ 1.007,00. O RS esta em TRABALHO: de 66,6% para 66,2%. O RS supera o PR
79 lugar, atras de DF (19), SP, RJ, SC, PR e MS. (65,8%), mas perde para SC (67,2%). A média
nacional é 62%.
MULHER no comando da familia: de 31,9% para 34,7%.
TRABALHO INFANTIL (criancas de 10.a 14 anos): de
EMPREGO em servicos: de 36,1% para 36,5%. 13,3% para 12,4%. A média nacional é 10,1%.

REDE DE ESGOTO: de 80,4% para 83,1%. Ainda é 0 59, ESCOLARIZACAO (criancas de 7 a 14 anos): de 98,4%
perdendo para SC (86,2%). para 97,9%. SC tem 99% de cobertura.

AGUA ENCANADA: de 84,4% para85,3% dos domicilios. TELEFONE: de 89,5% para 89,1%. Continua adma da
] média nadonal (77%), s6 perdendo para o DF (95,7%).
COLETA DE LIXO: de 89,4% para 90,8%. E 0 69, atras
de SC (91,2%).

COMPUTADOR: de 25,5% para 29,7%. Esta abaixo de
SC (37,4%). O campe&o é o DF (48,4%). Adaptado de: Zero Hora, 19 set. 2008, p. 40.

Tendo observado esses dados,

- associe-0s a um ou mais parametros sociais;

- defina, a partir do(s) parametro(s) selecionado(s), o seu ponto de vista acerca das
condi¢des de vida no Rio Grande do Sul;

- redija uma redagdo, de carater dissertativo, explicitando o seu ponto de vista,
incluindo, se julgar conveniente, sugestdes para o desenvolvimento do estado.

Instrucdes:

1 - Crie um titulo para seu texto e escreva-o na linha destinada a este fim.

2 - Redija uma redacdo com extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo — aquém
disso, seu texto ndo serd avaliado —, e maxima de 50 linhas, considerando-se letra de tamanho
regular.

3 - As redagdes que apresentarem segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou
linhas em branco terdo esses espagos descontados no coémputo total de linhas.

4 - Lapis podera ser usado apenas no rascunho; ao passar sua redacdo para a folha
definitiva, faga-o com letra legivel e utilize caneta.
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Leia os textos abaixo:

Em estado natural, sem as construgdes sociais, "a vida do homem ¢ solitdria e pobre
[...]". Por isso, criaram-se normas necessarias ao bom convivio social, como as que dizem que
"os homens devem cumprir os pactos que celebrarem" e que ndo devem '"declarar 6dio e
desprezo pelo outro por atos, palavras, atitudes ou gestos". Em sintese, espera-se que os homens

cultivem as virtudes da civilidade.
Adaptado de LINHARES, Juliana. Veja, 4 nov. 2009.

E facil condenar os outros, indignar-se, quando eles cometem infragdes. Dificil é
reconhecer nossos proprios "pequenos delitos" no dia a dia, aqueles para os quais sempre temos
uma justificativa na ponta da lingua e dos quais temos pouca consciéncia. Assim, por exemplo,
de manha cedo, ao levar as criangas a escola, muitas vezes nos damos o direito de estacionar em
fila dupla ou em cima da faixa de seguranga. Na verdade, desconsideramos que isso ¢ proibido

pela legislagdo de transito e que colocamos em risco os demais transeuntes.

Adaptado de: ANDERSEN, José. Zero Hora, 13 nov. 2009.

Observe as duas listas abaixo. Uma relaciona atitudes que denotam falta de civilidade; a

outra, atitudes que infringem a lei:

Incivilidades
- Ocupar assentos reservados a portadores de
necessidades especiais, gravidas e idosos;
- Jogar lixo na rua ou pela janela da condugao;
- Furar filas;
- Agir grosseiramente com alguém,;
- Grudar chicletes embaixo de assentos;
- Deixar de coletar as necessidades do animal
de estimacdo durante o passeio;
- Desrespeitar a preferéncia na hora de pegar
uma vaga no estacionamento;
- Deixar objeto guardando lugar;
- Falar ao celular no cinema ou no teatro;
- Ouvir musica em alto volume.

Infracdes
- Baixar musica na internet sem pagar por elas;
- Fazer copias de livros para ndo compra-los;
- Comprar produtos piratas, como DVDs, CDs
ou programas de computador;
- Usar aparelhos clandestinos para desfrutar da
TV paga;
- Sonegar impostos;
- Trafegar pelo acostamento;
- Ultrapassar o sinal vermelho;
- Parar sobre a faixa de seguranca;
- Estacionar na frente da garagem dos outros;
- Fumar em local proibido.

Considerando que cometer incivilidades e infragdes como essas e ser complacente com
elas constituem atitudes prejudiciais ao convivio social,

- escolha uma ou mais atitudes de cada uma das listas;

- avalie, a partir de suas escolhas, por que tanto incivilidades quanto infragdes impedem

a construcao de uma sociedade sadia; e

- redija redacdo, de carater dissertativo, defendendo seu ponto de vista.

Instrucdes:

1. Crie um titulo para seu texto e escreva-o na linha destinada a este fim.
2. Redija uma redacdo com uma extensdo minima de 30 linhas , excluido o titulo -
aquém disso, seu texto ndo sera avaliado -, ¢ maxima de 50 linhas, considerando-se letra de

tamanho regular.

3. As redagdes que apresentarem segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou
linhas em branco terdo esses espagos descontados no computo total de linhas.

4. Lapis podera ser usado apenas no rascunho; ao passar sua redacdo para a folha
definitiva, faga-o com letra legivel e utilize caneta.
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Leia o texto abaixo:

E indiscutivel que o professor ¢ fundamental para o progresso de qualquer
sociedade. Sob sua responsabilidade, formam-se varios profissionais, e, por este fato, a
profissdo de professor ¢ muitas vezes apelidada de "profissdo das profissdes".
Entretanto, s6 isto ndo basta para caracterizar sua dimensdo. E preciso olhar para o

professor com olhos de quem quer ver um pais melhor.
Disponivel em: <http://www.angola24horas.com/indez?option=com_content&view=article&id=2949:banalizando-o-
professor-que-a-sociedade-construir&catid=23:angola24horas&Itemid=34>.

Observe, abaixo, dados de pesquisa realizada em 2009 pela Fundagdo Carlos
Chagas sobre a atratividade da carreira docente no Brasil, divulgados por Zero Hora,
em 2010, em matéria intitulada Jovens evitam ser professor:

1.501 jovens entrevistados, cursantes do 3° ano do Ensino Médio

56% mulheres

44% homens

Onde estudam

93% escola particular

34% escola publica

Considerou ser professor no processo de escolha profissional

67% nao pensou em ser professor

32% pensou em ser professor

1% sem resposta
Adaptado de Zero Hora, 4 set. 2010, p.44.

Com relacdo a cursos universitarios de Licenciatura, ou seja, que preparam para
a profissdo de professor, observe os dados que seguem, referentes a oferta de vagas e ao
nimero de candidatos inscritos nos concursos vestibulares da UFRGS de 2005 e de
2011:

Oferta de vagas e n° de candidatos CV/UFRGS/2005

Oferta de vagas e n° de candidatos CV/UFRGS

| |
Totalde| N° de
Vagas |Candidat

R
78|

|
0s |

Densidade

13,44

I Curso
1
'
[

60|

Curso

Total de
Vagas

° de D
Candidatos |

|Educacao Fisica

78

2N

| ¢

N o v
J

Considerando os dados dos quadros de
candidatos inscritos nos vestibulares de 2005 e de 2011 para os
da UFRGS,

oferta de vagas e de numero de

cursos de Licenciatura

- avalie por que a profissdo de professor se encontra desprestigiada entre os

jovens;
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- ilustre sua avaliacdo com dados de pesquisa realizada pela Fundagdo Carlos
Chagas e com dados comparativos de 2005 e 2011 de um ou mais cursos da UFRGS
constantes nos quadros acima; e

- redija uma redacdo de carater dissertativo, justificando e defendendo seu
ponto de vista;

- inclua também sugestdes para a revalorizagdo da profissdo de professor em
nossa sociedade.

Instrucoes:

1. Crie um titulo para seu texto e escreva-o na linha destinada a este fim.

2. Redija uma redacdo com extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo -
aquém disso, seu texto ndo serd avaliado -, ¢ maxima de 50 linhas, considerando-se
letra de tamanho regular.

3. As redagdes que apresentarem segmentos emendados, ou rasurados, ou
repetidos, ou linhas em branco terdo seus espagos descontados no computo total de
linhas.

4. Lapis podera ser usado apenas no rascunho; ao passar sua redagdo para a folha
definitiva, faca-o com letra legivel e utilize caneta.
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a

Populag¢io lingua mais falada no mundo

luséfona
Em milhdes de pessoas

244
milhGes de pessoas falam
0,2 portugués no mundo

Portugués
na internet

Fonte: Banco Mondia, 2006 i
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Disponivel em: <http://revistalingua.uol.com.br/textos.asp?codigo=12426>. Acesso em: 21 nov.
2011.

Os dados da figura mostram que a lingua portuguesa no mundo estd em evidéncia;
assim, as comunidades dos paises lus6fonos, em especial o Brasil, vém se destacando no cenario
econdmico mundial, como se observa na linha ascendente do gréfico na figura.

A medida que aumenta o niimero de pessoas que falam a lingua portuguesa no mundo,
especialistas em lingua e literatura portuguesas lancam instigantes reflexdes acerca do nosso
idioma em foruns de discussdo. Com base nessa informagdo, leia o texto a seguir:

A Lingua Portuguesa ¢ [..] objecto das nossas preocupagdes, comego por citar a frase de
um escritor mogambicano — Mia Couto — que usa a lingua portuguesa como o veiculo
transmissor da sua cultura e da sua criatividade. A frase ¢ simples, mas de um grande alcance
universal - “o mar foi ontem o que o idioma pode ser hoje, falta vencer alguns Adamastores”.
Parafraseava o autor uma forte e bela imagem literaria, criada por Luis de Camdes, querendo
significar as grandes dificuldades que as naus portuguesas sofreram na descoberta desse mar
que “naufragios e perdigdes de toda a sorte” causavam a quem se aventurava na sua conquista.
A figura do Adamastor chegou até aos nossos dias como o simbolo mitico e utdpico dos
obstaculos que € preciso vencer quando desejamos algo de muito importante. [...]

A expansdo, a adaptagdo e enriquecimento que foi sofrendo ao longo do tempo,
valorizou-a, tornando-a veiculadora de multiplas culturas. Sendo, ainda, lingua comum de uma
grande comunidade de paises dispersos pelos quatro continentes, a Lingua Portuguesa podera
reforcar a cooperagdo entre os povos e assumir um papel preponderante no didlogo entre as

220



nacdes. Isso implica um conjunto de desafios que ¢ tarefa de todos nos assumir, através da

adopcao e execucdo de politicas, estratégias e acgdes verdadeiramente mobilizadoras.
Adaptado de: BOAL, Maria Eduarda. Os Adamastores da Lingua Portuguesa. Disponivel em:
<http://observatorio-lp.sapo.pt/pt/f/questoes-de-lingua>. Acesso em 21 nov. 2011.

Este texto revela que a “ultima flor do Lacio” criou raizes e gerou frutos; ao cruzar
mares e atravessar fronteiras, acabou por constituir uma comunidade que compartilha a mesma
heranca linguistica, mas ndo a mesma identidade. Cada uma dessas comunidades construiu suas
memorias com base na histéria que edificou. Ademais, em alguns desses territorios, a lingua
portuguesa também acabou por se renovar, por apresentar uma feicao singular, pois objeto de
criacdo dos falantes de cada comunidade lus6fona. Nessa perspectiva, o nosso idioma ¢, antes
de tudo, uma entidade social que, como tal, se movimenta através do tempo ¢ adquire novas
configuragdes, edificando sua historia. Assim, é certo que os paises lus6fonos, em alguma
medida, revelam determinada identidade no cenario econdémico mundial, mas, a0 mesmo tempo,
¢ da manifestacdo particular dessa lingua em cada pais lusé6fono que a nogao de pertencimento a
uma Nagao se constroi tanto em territérios da Europa, quanto da Africa, da Asia e da América.

Considerando

- que ¢ por intermédio do nosso idioma que nossa identidade enquanto Nagdo se
configura,

- que essa identidade se revela na percepc¢do da lingua portuguesa como heranca, como
memoria e como criagao e

- que cada um desses aspectos pode ser observado ndo sé dentro de nds proprios como
no ambito coletivo, nacional e global,

- escolha um ou mais desses trés aspectos que vocé julgue importantes acerca da lingua
portuguesa,

- determine como ¢ por que eles representam, para essa lingua, algum tipo de
“Adamastor”; e

- redija uma redagdo, de carater dissertativo, justificando sua escolha e defendendo
seu ponto de vista.

Instrucdes:

1. Crie um titulo para seu texto e escreva-o na linha destinada a este fim.

2. Redija uma redagdo com extensdo minima de 30 linhas, excluindo o titulo - aquém
disso, seu texto ndo sera avaliado -, ¢ maxima de 50 linhas, considerando-se letra de tamanho
regular.

3. As redagdes que apresentarem segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou
linhas em branco terdo esses espagos descontados do codmputo total de linhas.

4. Lapis podera ser usado apenas no rascunho; ao passar sua redacdo para a folha
definitiva, faga-o com letra legivel e utilize caneta.
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Chamamos ateng@o para isto: ndo hd comicidade fora do que ¢é propriamente humano. Uma
paisagem podera ser bela, graciosa, sublime, insignificante ou feia, porém jamais risivel.
Riremos de um animal, mas porque teremos surpreendido nele uma atitude de homem ou certa
expressao humana. Riremos de um chapéu, mas, no caso, o cdmico ndo sera um pedaco de feltro
ou palha, sendo a forma que alguém lhe deu, o molde de fantasia humana que ele assumiu. [...]
J& se definiu 0 homem como "um animal que ri". Poderia também ter sido definido como um
animal que faz rir, pois se outro animal o conseguisse, ou algum objeto inanimado, seria por
semelhanga com o homem, pela caracteristica impressa pelo homem ou pelo uso que o homem

dele faz.
BERGSON, Henri. O riso: ensaio sobre a significagdo do comico. Rio de Janeiro: Zahar, 1983.

O trecho acima foi extraido do livro O riso, uma reunido de trés artigos publicados por
Bergson, em 1899, que constituem um verdadeiro tratado sobre o humor.

O tema abordado pelo filésofo permanece atual, como se pode depreender do aumento
significativo do espago social reservado as manifestagdes humoristicas. No Brasil, muito se
produz em matéria de humor. Nos jornais de grande circulagdo, escritores ¢ chargistas fazem
diariamente a cronica bem humorada da politica ¢ dos costumes. Emissoras de radio destinam
espacos valorizados a programas que debatem temas atuais em uma atmosfera descontraida,
com estimulo a brincadeiras e a comentarios jocosos. Emissoras de televisdo, além de contarem
com os tradicionais programas humoristicos, tém investido em novos formatos, como
entrevistas com apresentadores comediantes e programas que fazem um misto de jornalismo e
humor. Casas de teatro tém sido palco para uma nova leva de humoristas, que, com apenas um
microfone e muitas histérias para contar, divertem plateias cada vez mais numerosas. Na
internet, além dos sites que reproduzem piadas de autoria desconhecida, hd os que apresentam
uma produgdo propria, com textos, videos e charges animadas, satirizando politicos e
celebridades.

A profusdo dessas manifestagdes revela uma ampla liberdade de expressdo, para cuja
conquista o humor também teve sua parcela de contribuicdo. Jornalistas, escritores e
comediantes saidam essa liberdade, entendendo que o espago para o humor ndo estd a servigo
apenas da diversdo, mas também da critica social. H4, contudo, quem considere que, no
exercicio dessa liberdade, excessos estejam sendo cometidos. Em resposta a isso, alguns
afirmam nao ser possivel provocar o riso sem incomodar, ja que o humor se constrdi a partir de
um olhar critico sobre o comportamento humano.

Considerando a popularidade atual do humor, manifestado nas mais diversas formas, em
diferentes meios de comunicagdo, e as reacdes da sociedade a essas manifestacdes, redija uma
dissertag@o sobre "o papel e os limites do humor na sociedade".

Instrucdes:
A versao final do seu texto deve:

1. conter um titulo na linha destinada a esse fim;

2. apresentar argumentos para a defesa de um ponto de vista sobre o tema proposto;

3. ter a extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo - aquém disso, seu texto ndo sera
avaliado -, ¢ maxima de 50 linhas. Segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou
linhas em branco terdo esses espagos descontados do computo total de linhas;

4. ser escrita, na folha definitiva, & caneta e com letra legivel, de tamanho regular.
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O que faz de uma obra um classico, na nossa cultura? Essa pergunta pode receber
diferentes respostas, que enfocam desde aspectos socioldgicos e estéticos, até politicos e
epistemoldgicos.

Na literatura, classico, por vezes, designa os escritores que atingiram a maturidade
literaria; por outras, os escritores modelares; também pode designar apenas os escritores da
literatura latina ou grega; e, ainda, aparece na antitese classico/romantico.

Segundo a filésofa Carolina Araujo, “o classico se mantém de dois modos: como a
referéncia académica essencial & formacdo e como a reinvencdo do passado que supde essa
referéncia e amplia-a, introduzindo o novo”. Coexistem, no classico, portanto, o passado e o
presente.

O escritor Italo Calvino acredita que “um classico ¢ um livro que nunca terminou de
dizer aquilo que tinha para dizer”, e acrescenta: “dizem-se classicos aqueles livros que
constituem uma riqueza para quem os tenha lido e amado”.

Como ¢ possivel ver, classico, hoje em dia, ¢ uma palavra que pode ter varios sentidos.
Existem livros que tiveram grande contribuicdo para a sociedade como um todo e, por isso,
tornaram-se classicos da literatura. Existem, também, aqueles que fazem a mesma diferenca
revoluciondria para uma pessoa em particular, passando assim a ser o seu classico. Isso quer
dizer que todo mundo tem seu proprio classico, mesmo que, para o senso comum, ele ndo seja
tdo classico assim. Todo mundo tem aquele livro que leu e ficou guardado carinhosamente na
memoria; aquele que leu mais de uma vez, mais de duas vezes, repetidas vezes ao longo da
vida; aquele que tem lugar permanente e cativo na estante ou na mesa de cabeceira. Nessa
perspectiva, quem diz o que ¢ classico ¢ vocé mesmo, pois, como lembra, ainda, Calvino, “os

classicos ndo sdo lidos por dever ou por respeito, mas s6 por amor”.
ARAUJO, Carolina. O classico como problema. Poiésis, n. 11, p.11-24, nov. 2008.
Adaptado de: Qual o seu classico? Disponivel em: <http://blog.estantevirtual.com.br/2010/11/17/qual-seu-livro-
classico/>. Acesso em: 20 nov. 2013.

Considerando que um livro cléssico, o seu classico, ¢ aquele que nunca saiu da sua
cabeca, aquele que vocé sempre pensa em voltar a ler, aquele que vocé recomendaria ao seu
melhor amigo,

- identifique um livro que seja o seu classico;

- explique por que ele mereceu esse lugar em sua vida;

- apresente argumentos que justifiquem sua escolha;

- redija uma dissertagdo, defendendo seu ponto de vista.

Instrucdes

A versdo final do seu texto deve:

1 - conter um titulo na linha destinada a esse fim;

2 - ter a extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo — aquém disso, seu texto ndo
serd avaliado —, e maxima de 50 linhas. Segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou
linhas em branco terdo esses espagos descontados do computo total de linhas.

3 - ser escrita, na folha definitiva, a caneta e com letra legivel, de tamanho regular.
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Amigo ¢ coisa para se guardar no lado esquerdo do peito, mesmo que o tempo ¢ a distancia
digam ndo, mesmo esquecendo a cangdo. O que importa € ouvir a voz que vem do coragdo, pois,
seja o que vier, venha o que vier, qualquer dia, amigo, eu volto a te encontrar. Qualquer dia,

amigo, a gente vai se encontrar.
Cancdo da América (Milton Nascimento e Fernando Brant)

A musica Cangdo da América, composta por Milton Nascimento e Fernando Brant, de
onde foi extraida a passagem acima, fala daquela amizade capaz de resistir a distancia ¢ ao
tempo, caracteristica de uma época em que o contato fisico entre amigos era a forma mais usual
de aproximacdo. Era um tempo em que se valorizavam os poucos ¢ verdadeiros amigos.
Atualmente, com a conectividade das redes sociais, a realidade ¢ outra. Hoje ¢ possivel manter-
se em contato continuo com pessoas que estejam em qualquer lugar do planeta, o que permite
multiplicar de modo expressivo o numero de amizades. Paradoxalmente, o apego ao mundo
virtual parece estar promovendo um outro tipo de distanciamento, j& que ndo ¢ incomum, hoje
em dia, ver amigos reunidos em um mesmo ambiente fisico, mas isolados uns dos outros pela
forca atrativa dos tablets e dos smartphones. Levando em conta esse cenario, reflita sobre o
tema a seguir. Na sua opinido, o que é a amizade nos dias de hoje?

Para tanto, vocé deve:

- expressar a sua opinido sobre o que caracteriza a amizade nos dias atuais;
- apresentar argumentos que justifiquem o ponto de vista assumido; e

- organizar esses argumentos em um texto dissertativo.

Instrucdes

A versao final do seu texto deve:

1 - conter um titulo na linha destinada a esse fim;

2 - ter a extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo — aquém disso, seu texto ndo sera
avaliado —, e méxima de 50 linhas. Segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou linhas
em branco terdo esses espacos descontados do computo total de linhas;

3 - ser escrita, na folha definitiva, a caneta e com letra legivel, de tamanho regular.
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Observe a charge abaixo.

Marco Aurelio. Zero Hora. 7 nov. 2015.
A charge faz referéncia a Feira do Livro de Porto Alegre. Na imagem, vé-se um grande
numero de pessoas, provavelmente visitantes, que ndo tiram os olhos de seus fablets e
smartphones, o que sugere certa redugdo do protagonismo do livro, mesmo em uma feira de
livros. O autor da charge apresenta seu ponto de vista sobre essa situagdo de uma perspectiva,
sem duvida, critica, que pode ser inferida da expressdo facial do livreiro. Essa questdo adquire
contornos mais complexos, se avaliada a partir da passagem abaixo, também recentemente
publicada.

[...] fiquei sabendo que a Amazon Books — a livraria on-line mais famosa do mundo — havia
inaugurado sua primeira loja fisica nos Estados Unidos. Depois de duas décadas de vendas pela
internet, ameagando a existéncia das livrarias tradicionais, a gigante do comércio eletronico se
instalou numa loja de shopping com os 6 mil titulos mais vendidos e mais bem avaliados no seu
site. Ou seja: em vez do texto virtual, para os leitores digitais, ou da encomenda on-line, as
pessoas poderdo pegar o livro na mao, apertar como se fosse um tomate, folhear e cheirar a
vontade, exatamente como fazem os frequentadores da nossa feira porto-alegrense. E o mais
importante: poderdo levar o produto com elas, abrir e consumir em qualquer lugar, sem

necessidade de bateria, wi-fi ou 3G.
Adaptado de: SOUZA, Nilson. Livros e tomates. Zero Hora. Segundo Caderno. 7 nov. 2015. p. 7.

Finalmente, e a titulo de informacdo suplementar, cabe lembrar a opinido de Umberto
Eco e Jean-Claude Carriere, em um livro cujo titulo é sugestivo, Ndo contem com o fim do livro.

“Das duas, uma: ou o livro permanecera o suporte da leitura, ou existird alguma coisa similar ao
que o livro nunca deixou de ser, mesmo antes da invencdo da tipografia. As variagdes em torno
do objeto livro ndo modificaram sua fun¢do, nem sua sintaxe, em mais de quinhentos anos. O
livto ¢ como a colher, o martelo, a roda ou a tesoura. Uma vez inventados, ndo podem ser
aprimorados. Vocé ndo pode fazer uma colher melhor que uma colher [...]. O livro venceu seus
desafios e ndo vemos como, para o mesmo uso, poderiamos fazer algo melhor que o proprio
livro. Talvez ele evolua em seus componentes, talvez as paginas ndo sejam mais de papel. Mas
ele permanecerd o que é.”

ECO, Umberto; CARRIERE, Jean-Claude. Nio contem com o fim do livro. Trad. André Telles. Rio de Janeiro-Sio
Paulo: Record, 2010. p. 14.

A partir da leitura dos textos e considerando que, atualmente, discute-se, de diferentes pontos de
vista, o futuro do livro no mundo contemporaneo, escreva um texto dissertativo sobre o tema

abaixo.

O livro na era da digitalizaciio do escrito e da adocido de novas ferramentas de leitura
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Para desenvolver seu texto, - defenda um ponto de vista especifico de abordagem do
tema; -.apresente argumentos que fundamentem seu ponto de vista sobre a abordagem do tema.

Instrucdes

A versao final do seu texto deve:

1 - conter um titulo na linha destinada a esse fim;

2 - ter a extensd@o minima de 30 linhas, excluido o titulo — aquém disso, seu texto nio sera
avaliado —, e mdxima de 50 linhas. Segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou linhas
em branco terdo esses espacos descontados do computo total de linhas;

3 - ser escrita, na folha definitiva, com caneta e em letra legivel, de tamanho regular.
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Leia a surpreendente e generosa confissao feita pelo mogambicano Mia Couto:

Muitas vezes nos queixamos de que os jovens de hoje vivem uma cultura de imitagdo. Mas os
jovens de ontem também o fizeram. E isso sucede em todo o mundo, em todos os tempos. Eu também ja
imitei e creio que quase tudo comeca por via da inspiragdo de modelos exteriores. (...). O melhor modo de
criar um estilo préprio ¢ receber influéncias, as mais diversas e variadas influéncias.

COUTO, M. Despir a voz. In:_____. E se Obama fosse africano? Ensaios. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2001.

Sim, Mia Couto, um dos maiores escritores da atualidade, diz que o seu estilo ndo nasceu do
nada, que o outro, os modelos exteriores, serviram-lhe de inspiragcdo. Na verdade, o que o autor destaca ¢
a sutil diferenca existente entre a mera repeti¢ao e a inspira¢do, que permite criar o novo. Ter um estilo €
saber criar a partir do ja estabelecido. Ter um estilo ¢ singularizar-se em meio a pluralidade.

Nao muito distante do que disse o escritor, esta a declaragdo de Elis Regina, uma das grandes
cantoras do Brasil, a um programa de televisao:

Eu realmente devo a Angela Maria ter descoberto que podia ser cantora; comecei a minha carreira de
cantora imitando descaradamente — é com extrema felicidade que eu confesso isso — Angela Maria; até
hoje, em certos momentos de minhas apresentagdes, eu saco na minha voz a voz de Angela Maria, e tenho
profundo orgulho disso. E Angela Maria ¢, para mim, a maior cantora que o Brasil ja teve até hoje...
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=D7Z0f7gqZvk>. Acesso em: 02 dez. 2016.

A grande Elis Regina, cujo estilo ¢ inconfundivel, também soube criar seu jeito, seu estilo,
imitando.

Como se pode ver, tanto o escritor quanto a cantora usam a ideia geral de imitagdo como algo
positivo, como algo a partir do que conseguiram achar o seu estilo: de escrever, em um caso; de cantar,
em outro. A imita¢do, nesses dois exemplos, € um ponto de partida; ndo um ponto de chegada.

A respeito do mesmo tema, e em uma dire¢do bastante critica, o filésofo francés Dany Robert
Dufour (2008) afirma que o mundo atual d& pouco, ou nenhum, lugar aquele que se distingue dos demais.
Parece que o estilo de hoje em dia, entdo, ¢ exatamente ndo ter estilo, ¢ permanecer no universo do
mesmo, da imitagcdo. Vocé ja deve ter percebido: a imitacdo que produziu o novo, um novo estilo, em Mia
Couto e em Elis Regina, também pode ser vista como causa da repeti¢do sem estilo, conforme opinido de
Dufour. Tudo depende de como cada um de nds se relaciona com o mesmo e com o diferente. Ora, para
ter um estilo ndo ¢ necessario produzir uma obra de arte, como os exemplos de Mia Couto ou de Elis
Regina poderiam, em um primeiro momento, levar a crer; ter um estilo é, antes, poder dizer este sou eu,
este é 0 meu jeito. E essa singularidade que faz, de cada um, um ser unico.

E vocé o que pensa sobre essa questdo? As pessoas, hoje em dia, apenas repetem, imitam ou
conseguem produzir um estilo proprio?

Considerando as reflexdes acima, elabore uma disserta¢do sobre o que ¢ ter um estilo. Para tanto,
vocé deve:

- apresentar o seu entendimento sobre o que ¢ ter um estilo;

- exemplificar ou com fatos, ou com acontecimentos ou com situa¢des da vida cotidiana, sua ou
de qualquer outra pessoa, o que ¢ ter um estilo;

- desenvolver argumentos que evidenciem que o exemplo dado permite identificar um estilo
singular.

Instrucdes

A versdo final do seu texto deve:

1 - conter um titulo na linha destinada a esse fim;

2 - ter a extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo — aquém disso, seu texto ndo serd
avaliado —, e maxima de 50 linhas. Segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos,

ou linhas em branco terdo esses espagos descontados do computo total de linhas.

3 - ser escrita, na folha definitiva, com caneta e em letra legivel, de tamanho regular.
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Considere o texto abaixo, da escritora Martha Medeiros, publicado no Jornal Zero Hora, em 12/08/2017.

Pai da patria

O termo vem do latim pater patriae e simboliza o papel de determinada personalidade na
formac¢ao da unidade nacional e de sua independéncia. O nosso Pai da Patria ndo ¢ um, mas dois: Dom
Pedro I e José Bonifacio. Cada nagdo tem o seu, que serve de modelo de heroismo e dignidade.

O Pai da Pétria esta acima de nds, como numa familia tradicional. Nao em valor, que valorosos
somos todos, mas em representatividade. O Pai da Pétria poderia, inclusive, ser o epiteto de todo chefe do
executivo, ndo fosse, especialmente no nosso caso, uma piada. Ha pesquisas sérias sobre a importancia de
se ter um pai reconhecido em certiddo. O Brasil, de forma simbolica, tem os dois j& citados, mas, na
pratica, ¢ como se fossemos filhos de um pai fantasma, que ndo nos deu o senso de inclusdo familiar, de
responsabilidade e de orgulho, deixando-nos a deriva.

Quem me dera ser crédula, confiante. Do tipo que admite estarmos em meio a uma crise
medonha, mas que dela brotard um Estado maior, melhor. J4 fui assim otimista, mas o tempo passou € me
cobrou alguma lucidez e coragem para encarar a realidade. Agora ndo me ¢ mais dada a alternativa de
embarcar num faz de conta, acreditar em devaneios: o fato é que sempre estivemos irreversivelmente
lascados, pois desde que essa historia comecgou (1500), foi um tropego atrds de outro, um pais descoberto
por engano, por causa de uns ventos inesperados que conduziram as caravelas para outro destino que nao
a India e foram parar aqui sem querer, e quem da importancia ao que foi sem querer? Descuidos ndo sio
levados a sério, nunca fomos e jamais seremos a primeira op¢do nem pra nés mesmos. O Brasil é um
acidente de percurso do qual se tenta tirar alguma vantagem para que o engano de rota ndo resulte em
total perda de tempo.

Se vocé discorda, se ainda acredita que um dia seremos um pais integro, digno, consistente, me
declaro invejosa da sua fé. Sou uma ratazana descrente que ndo abandona o navio porque tem parentes no
convés, apenas por isso.

Sorte a minha, e provavelmente a sua, de que colecionamos algumas vitorias particulares:
amigos fiéis, o gosto pela musica, amar e ser amado, gozar de boa saude, poder ir ao cinema de vez em
quando, ndo ter vergonha do passado e acreditar-se merecedor de um banho de sol, de um banho de mar,
de um banho de chuva, essas trivialidades naturais que mantém o corpo e a alma azeitados. A vida vale a
pena em sua simplicidade, aquela que ainda comove, pois rara.

Mas ndo nos gabemos, pois ainda que nossa familia nuclear e nossa trajetéria pessoal ndo nos
envergonhem, somos todos habitantes de uma patria 6rfa.

Disponivel em: <https://gauchazh.clicrbs.com.br/colunistas/marthamedeiros/noticia/2017/08/pai-da-
patria-9867095.html>. Acesso em: 09 out. 2017.

Como ¢ possivel ver, o texto de Martha Medeiros ¢ enriquecido por varios recursos que
permitem a autora formular o seu ponto de vista de maneira muito clara. H4 metaforas, ironias,
argumentos e exemplos, entre outros recursos; e tudo estd a servigo das ideias defendidas no conjunto do
texto.

Apos a leitura, vocé€, certamente, construiu uma opinido sobre o que diz a autora. Vocé pode ter
concordado integralmente com o texto ou apenas parcialmente; pode ter discordado integralmente ou
apenas parcialmente. E assim mesmo!

Muitas vezes, lemos um texto e concordamos integralmente com ele, pois suas ideias coincidem
com o que pensamos a respeito daquele assunto; outras vezes, concordamos apenas parcialmente com os
argumentos apresentados, porque ha pontos dos quais discordamos.

O contrario também ¢é possivel. Podemos discordar integralmente das ideias expressas em um
texto, porque temos um entendimento completamente diferente a respeito daquele assunto; por vezes,
enfim, podemos discordar apenas parcialmente, pois hd pontos com os quais concordamos. Os leitores
sabem que € sempre assim, e os autores também sabem. O mais importante, porém, ¢ reconhecer que o
debate deve ser feito com tolerancia e ética.

Assim, a partir da leitura do texto de Martha Medeiros e das observagdes feitas acima, elabore
um texto dissertativo que apresente o seu ponto de vista acerca das ideias da autora sobre o Brasil.
Considere que o seu texto pode ser lido pela autora, logo ele terd de conter a sua opinido, de maneira bem
fundamentada, com argumentos que sustentem o seu ponto de vista, para que a autora entenda claramente
0 posicionamento adotado. Em resumo, em seu texto, vocé deve se posicionar a respeito das ideias da
autora sobre o Brasil:

contesta-las parcial ou integralmente;
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aprova-las parcial ou integralmente.
Instrucdes

A versao final do texto deve respeitar as observagdes abaixo.

1 - Conter um titulo na linha destinada a esse fim.

2 - Ter a extensdo minima de 30 linhas, excluido o titulo — aquém disso, seu texto ndo serd
avaliado —, e maxima de 50 linhas. Segmentos emendados, ou rasurados, ou repetidos, ou linhas em
branco terdo esses espacos descontados do computo total de linhas.

3 - Ser escrita, na folha definitiva, com caneta e em letra legivel, de tamanho regular.
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