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Resumo

A Tese estuda as implicagées para a educac¢do e para os professores, que
derivam da necessidade dos refugiados sairem dos seus paises de origem e
deslocarem-se ao redor da terra, em um contexto de urgéncia. A Tese
pergunta: quais as possibilidades que a aula oferece para ser o espago de
hospitalidade aos recém-chegados? Pensa a Aula para além daquela que é
planejada para que os refugiados integrem a norma social e se tornem
produtivos. Interessou aqui especialmente, a Aula planejada por eles, na
qual o refugiado é o professor. A pesquisa desenvolve-se mediante trés
movimentos: Saida de emergéncia, A deriva, Cruzar fronteiras. Como
operador metodologico e estratégia de aproximacdo biogrdfica utiliza a nogdo
barthesiana de biografema. Oficinas de escrita foram realizadas com
refugiados que eram ou estavam na condi¢do de professores no Curso de
Idiomas Abraco Cultural, em Sdo Paulo. Desde as escritas produzidas, é
possivel concluir que, na Aula, engendram-se as relagoes dos refugiados com
os sujeitos das comunidades locais, a partir da ocupa¢do da posi¢do de
professor. E, nessa posi¢cdo, que os professores refugiados inventam outros
andamentos para suas vidas deslocadas, enfrentam outros obstaculos e
inventam novas possibilidades para a hospitalidade.

Palavras-Chave
Hospitalidade. Aula. Refugiados. Biografema. Escrita



Abstract

The thesis examines the implications for education and for teachers, which
stem from the need for refugees to leave their countries of origin and move
around the earth in a context of urgency. The thesis asks: what are the
possibilities that the classroom offers to be the hospitality space for the
newcomers? The Aula thinks beyond what is planned for the refugees to
integrate the social norm and become productive. He was particularly
interested here, the class planned by them, in which the refugee is the
teacher. The research i1s developed through three movements: Emergency
exit; To drift; Cross borders. As a methodological operator and biographical
approach strategy he uses the Barthesian notion of biographeme. Writing
workshops were held with refugees who were or were in the condition of
professors at the Abraco Cultural Language Course in Sao Paulo. From the
writings produced, it is possible to conclude that, in the Classroom, the
relations of the refugees with the subjects of the local communities are
generated, from the occupation of the position of professor. It is in this
position that refugee teachers invent other moves for their displaced lives,
face other obstacles and invent new possibilities for hospitality.
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A entrada do beco — ou como se entra em estado de pesquisa

No terreno baldio ao lado da casa de dois pisos, debaixo da neblina
que cobria a manha de um inverno distante, iniciava uma colorida e
barulhenta movimentacao. Entre o muro da residéncia e a linha do trem que
cruzava a cidade, aquele terreno baldio, vazio e aberto sempre fora motivo
de preocupacao. Nele crescia mato e durante a noite eram descartados em
seu perimetro, moveis velhos e vira-latas indesejados. Aquele terreno era a
ferida aberta que expunha o lixo que a cidade préspera do interior produzia
e insistia em nao ver. Mas, para os adultos da casa que fazia divisa com o
terreno baldio, nada poderia ser pior do que aquilo, que naquela manha
perniciosamente se instalava ali. Um “bando” de ciganos montava as suas
tendas naquele territéorio de ninguém, territéorio que ao ser invadido
tornava-se parte importante e insegura da cidade. Antes de aqueles
estranhos ocuparem o terreno baldio, a sua localizacdo era invisivel aos
olhos dos cidadaos. Mas agora, se transformara num lugar, num espaco
ameacado, o catalizador de todos os perigos. Os ciganos espalhavam ali
“seus cacarecos” e faziam barulho. Aqueles “indecentes” e “vagabundos”,
“ignoravam as horas do rel6gio” e entre eles falavam uma “lingua suja e
impropria”.

Da janela do quarto no segundo andar da residéncia, a menina
afastava a cortina de nylon branco e com uma curiosidade que oscilava entre
o medo e o encantamento observava aqueles rostos maquiados, os panos
coloridos, as brincadeiras das criancas que nunca iam para a escola, o peito
desnudo que amamentava um bebé, a musica e as conversas. Entre a
chegada e a partida dos ciganos, pouco mais de trinta dias, muitas visitas da
policia e outras tantas recomendacoes para que a menina que observava da
janela se mantivesse afastada da perigosa existéncia deles. Da presenca
ruidosa e do convivio impossivel com estes estranhos, a menina aprendeu a

ter medo daqueles que ocupam territérios alheios, mesmo que sejam
12



territérios vazios e sem aparente serventia. A menina aprendeu que
algumas presencas, principalmente aquelas que nao falam a mesma lingua e
que nao se vestem da mesma forma, nao sao bem-vindas, que algumas
pessoas nao tém “paradeiro”’ se deslocam o tempo todo sobre a terra, sem se
fixar em lugar nenhum, e alguns deles nao sao bem-vindos nem no lugar no
qual nasceram.

Nos cinquenta anos que me distanciam da menina que observava a
“invasdo cigana” no terreno baldio, o que aprendi sobre eles retorna em
alguns momentos, nos quais o medo ao que é estrangeiro e estranho volta a
ocupar os espacgos vazios e ociosos da mente. Contudo, o que hoje me instiga
¢ 0 que aquela menina queria ter aprendido com eles, o que s6 poderia ser
aprendido com eles, ou, mais exatamente, com elas, com as mulheres
ciganas.

A menina queria ter aprendido aquilo o que s6 aquelas mulheres
ciganas sabiam. Aquilo, cuja forca e atracao fazia com que as mulheres “bem
vestidas” da cidade superassem seus medos, “juntassem os seus trocados” e
fossem ter com elas no beco ao lado do terreno baldio. Na ponta dos pés,
fixando o olhar entre o segundo e o terceiro vidro da janela, no angulo
formado no encontro dos dois com a moldura de madeira verde e polida,
naquele exato ponto, o vidro aumentava como uma lupa o que a menina
avistava. E era bem neste angulo que era possivel ver a entrada do beco. Na
entrada guarnecida por um arco de tijolos envernizados, e que anunciava
um beco estreito e afunilado, ela podia ver as mulheres ciganas que
seguravam as maos das mulheres “respeitaveis”. As coloridas e maquiadas
ciganas liam palavras invisiveis inscritas nas linhas das palmas brancas e
aveludadas, nas maos das mesmas mulheres, que em outros momentos,
levantavam o dedo indicador nas ruas da cidade, e apontavam para elas
como pessoas perigosas e suspeitas. Talvez, a suspeita sobre as ciganas

decorresse justamente do que elas sabiam: a “leitura da sina” ou a buena-
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dichal, a leitura das palavras invisiveis, das palavras que se sustentavam
nas linhas das maos, nas linhas da vida.

Quando menina queria ter a coragem necessaria para atravessar o
terreno baldio e ter aprendido com as ciganas a ler as palavras inscritas na
pele das maos finas e bem cuidadas. Nos dias de hoje, sinto que queria ter
aprendido a formula da tinta com a qual eram escritas as palavras
invisiveis. As palavras que nao preenchem o branco das folhas, ou os limites
do quadro negro, as palavras que se prendem somente nas raias sinuosas da
vida, as palavras que ficam protegidas e escondidas pelas aliancas e
abafadas pelos ajustes convenientes que as encobrem como uma luva.
Queria saber a formula da tinta das palavras que cabem apenas nas palmas
das maos, a tinta que escreve as palavras que s6 os olhos das ciganas
conseguem ler.

Aquilo que nio foi possivel aprender com elas, por serem perigosas e
suspeitas, por guardarem e selarem seus saberes em outra lingua e outros
costumes me traz até o inicio desta pesquisa.

Volto inimeras vezes para a entrada do beco, no meio de uma aula,
na leitura de um livro, sdo muitas as coisas que impelem meus passos para
esse lugar. Uma poesia, uma frase, um encontro com professores da
Educacao Basica, tudo que engendra outros modos de aprender, ensinar,
compartilhar, tudo que sufoca e faz buscar respiros em um curriculo, tudo
que perfura a bolha que se instala na aula quando estou acomodada e
tranquila. Chego de novo no beco, agora encaminhada pelas falas do
Professor Jordi Planella e do Professor Carlos Skliar, em dois seminarios2

que aconteceram no PPGEDU/UFRGS, na minha entrada no doutorado. Um

1 A pratica cigana da quiromancia (leitura das méos), no Brasil é documentada pelo menos
desde os fins do século XVII e inicio do XVIII, quando esteve no Brasil Nuno Marques
Pereira. Falando sobre as supersti¢oes entre os gentios, diz: "A chiramancia, é a que hoje
professam os Ciganos, de mentir e enganar pelas raias das méos: e com ser manifesto
engano, ha nos homens appetencia de saber o futuro" (Teixeira, 2008. p. 55).

2 Seminario Especial “Por una pedagogia de lo sensible: otras formas de pensar la
educacién”, 19 a 21 de agosto/2015, e Semindrio Especial “O novo, o atual e o
contemporaneo em educacio”’, nos dias 3, 4 e 5 de novembro de 2015.
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trouxe o poeta-boxeador-fugitivo, cujo pseudéonimo era Arthur Cravan, que
em fuga com sua familia e em busca de uma vida melhor se perdeu no Golfo
do México em 1918, o outro trouxe as pesquisas clandestinas que faz nas
ruas de Buenos Aires com seus alunos. Estas coisas que sao imoveis e
moventes, estas coisas que os professores lancam em mira cega como
zarabatanas em uma aula, sem saber o que, ou em quem acertam, porque os
alunos sado alvos dispersos e facilitam a mira distraida. Os alunos se
esquivam das coisas que sdo lancadas pelos professores em aula, e na
esquiva sao alvejados, em chelo. Tais coisas agucaram a volta ao beco, a
entrada em estado de pesquisa. Zarabatanas, lancas, poeta-boxeador-
fugitivo, pesquisas clandestinas, me encaminham de novo para o beco.
Quando chego 14, estou 14, desde sempre. Duas ciganas me aguardam,
elas sabem que atravesso o terreno baldio sob a neblina, sabem que eu perdi
um tanto do medo, mas que ainda é uma parte deste medo que me traz até
elas. As duas ciganas intuem que o que nao aprendi me desaloja das
certezas absolutas e me desloca dos caminhos tranquilos, sabem que o que
eu nao aprendi me encaminha para a entrada do beco, me faz estender a
mao trémula aguardando “a leitura da sina”. Faz com que eu cavouque em
memorias e escritas outras possibilidades de aprender com os que nao usam
a mesma lingua, ndo partilham a mesma fé, ndo tém a mesma cor de pele,
nao vivem o tempo pautado pelo relégio, com os que oferecem seus peitos
desnudos para alimentar sua prole, com os barulhentos e que s6 possuem
“cacarecos”, com os que nao ficam ou nao podem ficar parados em suas
terras. Faz com que eu queira aprender com aqueles que nao pertencem a
lugar nenhum, com os que sdo “deslocados”, e cuja existéncia reinventada

em cada outro lugar que chegam é o seu Unico e possivel “paradeiro”.
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Vocé sabia que pais, em latim, significa “campo” Os
paisanos sio os donos dos paises e s6 estda no pais quem esta
na terra. Eles queriam voltar a terra, era isso que diziam. E
se tivessem voltado, vocé também voltaria; vocé riria,
cantaria, faria mil-folhas para eles e para ndés e
disputariamos campeonatos de atirar rolhas. Ensinariamos
arias de Operas e eles nos ensinariam a plantar beterrabas e
pimentées. Eles, que moram na terra ha centenas de anos e
que mesmo assim nio se sentem donos do pais, mas errantes
exatamente como nods, porque nao podem sair por ai
distribuindo comida como fizeram naqueles dias; ndo podem
fincar o pé na terra e dizer: “Esta terra sou eu”.(Jaffe, 2015.
p.76)
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A comunidade

Kafka (2002) em seu conto Comunidade ocupa-se com a resisténcia
que uma determinada comunidade impode a chegada de um estranho que
tenta se imiscuir entre eles. A comunidade é formada por cinco elementos
que se autodenominam “amigos”’. Kafka ndo deixa claro em nenhum
momento se os cinco amigos sdo humanos, o que é claro e insustentavel nas
vinte e oito linhas do conto, todas escritas na primeira pessoa do plural, é a
resisténcia oferecida pelos cinco a presenca de um sexto elemento. O que
torna os cinco uma comunidade é a fila que formaram juntos e que os expos
aos olhares e comentarios dos transeuntes. Desde entdo eles vivem juntos.
Um territério, um modo de agir que os identificasse e o olhar do outro é o
que os constituiu como uma comunidade. A comunidade reconhece que nao
se conheciam antes de formarem a fila e que o fato de andarem sempre
juntos nao os torna mais conhecidos entre eles, em verdade, estarem juntos
constantemente, ndo faz o menor sentido para os cinco, mas, ja que estao
reunidos, assim permanecerdao. A comunidade reconhece também que o
sexto elemento “que quer se intrometer a for¢ca” nada faz, além de tentar ser
recebido, mas por que nao o conhecem e por nao quererem acolhé-lo, a sua
presenca os aborrece. Os cinco elementos ndo querem saber nada sobre ele,
sabem apenas que as coisas que sao possiveis e toleraveis entre os cinco, nao
serao possiveis ou toleraveis com o sexto, sabem que sio cinco e que nao
querem ser seis.

Os cinco baseados em suas experiéncias de comunidade ndo querem
uma nova unido. Em funcio disso, os cinco repelem o sexto elemento com os
cotovelos. Preferem dar cotoveladas a dar longas explicacoes. Longas
explicagoes significariam, para o pequeno circulo dessa comunidade, uma
forma de acolhida, por isso preferem nao explicar nada. “Mas mesmo a
rejeicdo, o desdém, o ignorar o outro ja é um responder ao outro, é

reconhecer a sua chegada” (Caputo, 2002, p. 43). Kafka, em seu conto expde
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a tensao que a pequena comunidade vive. Uma comunidade que reunida ao
acaso de uma ac¢ao conjunta vive a tentativa constante de entrada de um
sexto elemento. Para tentar resolver a situacao, seus integrantes preferem
nao falar sobre ele, prefere nao falar com ele, escolhe nada saber sobre ele.
Para permanecer em sua supostamente pacifica convivéncia, os cinco optam
por nao acolher o sexto elemento.

A continuidade de uma improvavel paz entre os amigos é confrontada,
na sua ilusoria e fragil possibilidade, cada vez que os cotovelos séo
levantados para repelir a aproximacdo e impedir a acolhida do sexto
elemento. Por desconhecerem qualquer coisa sobre aquele que quer entrar, a
comunidade de Kafka, nega ao sexto elemento o que Derrida chama de
“dever de hospitalidade”; ao negarem a hospitalidade negam a ele uma
Unica possibilidade de ser visto como um héspede. A negacio de acolher o
sexto elemento e a condigdo fragilizada, ambigua e desprotegida em que ele

fica ante as cotoveladas, reacende a pergunta feita por Derrida:

Como distinguir entre um héspede (guest) e um parasita? Em
principio, a diferenca é estrita, mas para isso se exige um
direito; é preciso submeter a hospitalidade, a acolhida, as
boas-vindas, a uma jurisdi¢cdo estrita e limitativa. Nenhum
que chega é recebido como héspede se ele ndo se beneficia do
direito a hospitalidade ou do direito ao asilo, etc. Sem esse
direito ele s6 pode introduzir-se “em minha casa” de
hospedeiro, no chez-soi do hospedeiro (host), como parasita,
héspede abusivo, ilegitimo, clandestino, passivel de expulsao
ou detencao. (Derrida, 2003, p. 53)

Tal qual a comunidade do conto de Kafka, os cinco amigos
preocupados em repelir com o cotovelo o elemento estranho e intruso que
quer se imiscuir, os Estados-nacgao, especialmente no ultimo quadriénio
(2015, 2016, 2017,2018) tém se ocupado em repelir um elemento, antes que
este se torne um héspede. Mesmo que de forma sutil, ou com estratégias
agressivas e violentas, mas sempre lancando mao de formas mais
convenientes de repelir, os Estados-nacido alcancam com as suas acbes a

mesma eficacia transitéria de uma cotovelada desferida nos que tentam
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entrar na comunidade. O repelido, o intruso, o intrometido “sexto elemento”
foi aqui denominado de refugiado ou recém-chegado.

A tese que aqui apresento, intitulada Para oferecer a hospitalidade:
aula e refugiados no Brasil fol mobilizada pelas implicacoes para educacao, e
especialmente para os professores, que derivam da necessidade de pessoas
sairem de seus paises e deslocarem-se compulsoriamente ao redor da terra
— formando um contingente de inumeros e diferentes povos empurrados de
seus solos nativos em um contexto de emergéncia, que ultrapassa fronteiras
de todas as ordens. Essa necessidade que faz com que os refugiados cheguem
a outras comunidades, e entre tantas, cheguem ao Brasil e ocupem os
espacos escolares.

Entre as inimeras dificuldades que os refugiados encontram nas suas
tentativas de insercio nos paises nos quais chegam o dominio da lingua
anfitrid é considerado o principal desafio para a integracdo, tornando-se o
deflagrador de inumeras questdes para os sistemas de ensino e de
assisténcia basica. Por ser o refugiado, o estrangeiro, ele é um estranho a
lingua do direito na qual esta formulado o que Derrida (2003), chama de
dever de hospitalidade, aquilo que é conhecido como o direito ao asilo, e que
tém seus limites e as suas normas, e que é exercido em uma lingua que nao
é a do refugiado.

Nos paises nos quals ingressa, através de acgOes pontuais,
fragmentadas e dispersas entre orgdos do Estado e organizacgbes nao
governamentais, a educacgao dos refugiados adultos é pensada em moldes

que permitam de forma rapida3 o acesso a lingua, o conhecimento da cultura

3 Em novembro de 2015, a Alto Comissariado das Nagoes Unidas para Refugiados (Acnur)
langou uma cartilha de ensino de portugués especificamente para os refugiados no Brasil.
Batizado de "Pode entrar: Portugués do Brasil para refugiadas e refugiados”, o material
didatico é resultante de uma ordem de prioridade nos contetdos, que vai elevando de
complexidade conforme o vocabulario vai aumentando, explicou Talita Amaro de Oliveira, a
editora responsavel pela cartilha que elaborou o material durante cerca de dez meses, em
parceria com a Caritas e o Cursinho Popular Mafalda, do qual ela é coordenadora, e que
tem como objetivo atender a uma demanda ja antiga entre as entidades que acolhem
refugiados no Brasil. Disponivel em: http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015/12/onu-
lanca-cartilha-de-ensino-de-portugues-para-refugiados-no-brasil.html  (visualizado em
28/05/17)
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e principalmente das leis, das normas e do funcionamento juridico dos
paises que os acolhem.

No Brasil a Educacdo é um direito social garantido na Constitui¢ao
Federal, e cuja oferta, nao diferencia o tratamento entre brasileiros e
imigrantes. A Educacdao é competéncia dos governos federais, estaduais e
municipais, apesar desses dois Uultimos nao possuirem competéncia
especifica em matéria de imigracao, eles tratam do acolhimento imediato da
populacao refugiada e imigrante nas suas salas de aulas.

A tematica desta pesquisa tratou a Educacao como uma possibilidade
para oferecer a hospitalidade aos refugiados no Brasil. A aula foi aqui
entendida como o lugar em que a hospitalidade se da; para além da aula
feita ou pensada apenas para que esses sujeitos facam parte da norma social
e se tornem produtivos.

Ao pensar a Educacdo como possibilidade de hospitalidade; recorri a
hospitalidade que Derrida apresenta como heranca do pensamento
levinasiano:

Para Lévinas, aquele que hospeda, que acolhe, é também o
acolhido, tirando proveito da duplicidade da palavra "hote",
que designa tanto o hospedeiro como o héspede, tanto o host
como o guest, remetendo-nos a violéncia do héspede que nos
chega e impde-se, vindo do para-além do eu, na exigéncia de
que o recebamos em nosso territério. Isto oferece-nos um
grande risco: "Ousar dar as boas-vindas seja talvez insinuar
que se estda aqui em casa, que se sabe o que significa estar
em casa e que em casa se recebe, convida ou oferece
hospitalidade, apropriando-se ainda de um lugar para
acolher o outro, ou pior , acolhendo o outro para apropriar-se
de um lugar e entdo falar a lingua da hospitalidade." Em
suas andlises sobre o acolhimento, Derrida encontra os
rastros para o que chama de uma "politica da hospitalidade"
neste "ensinamento magistral" segundo o qual a ética
interrompe a tradicio filoséfica, na constatacéo desta politica
potencial do hospitaleiro {bote), seja como acolhedor {host) e
acolhido {guest) (Haddock-Lobo, 2004, p. 127).

Pensando no professor como este que é o hospedeiro e também o
héspede na aula, este lugar que nao pertence nem a quem hospeda, nem a
quem a ele é convidado, que nao é morada, mas passagem para todos que ali
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estdo formulei a pergunta da Tese, que conduziu os movimentos dessa
pesquisa na tentativa de respondé-la, mesmo que de forma proviséria: quais
as possibilidades que a aula oferece para ser o espaco de hospitalidade aos
recém-chegados?

Para este intento interessou especialmente, a aula na qual os
refugiados eram ou estavam na condicio de professores, na qual
desenvolviam, executavam as atividades pedagodgicas e, portanto,
desenvolviam também, possibilidades para acolher seus alunos.

Para saber dessa aula, atravessada pela lingua do pais anfitrido, na
sua 1mposicao — na necessidade de aprender suas palavras para sobreviver
—, atravessada também, pelas linguas refugiadas, na sua nostalgia — na
necessidade de nao esquecer suas palavras para sobreviver —, debrucei o
olhar sobre um solo constituido de imperceptiveis camadas de mintucias
cotidianas, de colsas minimas e comuns.

Com Derrida (2002; 2003) tentei enfrentar o tema da hospitalidade, a
hospitalidade dada aquele que chega de forma inesperada, alguém que néao é
esperado, nem convidado. A hospitalidade ao estrangeiro que chega e do
qual nao sabemos o que esperar, ou se precisamos esperar algo deste, que
com sua chegada interrompe a sequéncia, ja sobressaltada, de nossos dias e
que traz consigo uma ameaca a pretensa ordem estabelecida. O refugiado
quando parte em sua viagem s6 de ida para o desconhecido, deixa para tras
a sua casa, muitas vezes também a sua familia, os seus amuletos, e os seus
livros, mas traz o que é proprio de sua familia, o que é proprio de seus
amuletos e de sua fé, o que aprendeu e o que pode ensinar. Sempre vem com
ele a sua lingua, o seu dialeto, suas palavras com as quais procura ser

acolhido:

(entre os graves problemas de que tratamos aqui, existe
aquele do estrangeiro que, desajeitado ao falar a lingua
sempre se arrisca a ficar sem defesa diante do direito do pais
que o acolhe e o expulsa; o estrangeiro é, antes de tudo,
estranho a lingua do direito na qual esta formulado o dever
de hospitalidade, o direito ao asilo, seus limites, suas
normas, sua policia, etc. ele deve pedir a hospitalidade numa
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lingua que, por defini¢do, ndo é a sua, aquela imposta pelo
dono da casa, o hospedeiro, o rei, o senhor, o poder, a nacao, o
Estado, o pai, etc. estes lhe impdem a traducido em sua
prépria lingua, e esta é a primeira violéncia) (Derrida, 2003.
p. 15).

Com Bauman (2005; 2016) procurei problematizar o cenario de crise
em que essas vidas se deslocam, no qual os refugiados sdo considerados “seu

arauto” e apontados como o seu pior resultado:

Além de representarem o “grande desconhecido” encarnado
por todos os “estranhos que vivem no nosso meio’, esses
outsiders particulares, os refugiados trazem os distantes
ruidos da guerra e o mau cheiro de lares pilhados e aldeias
incendiadas que nio podem deixar de nos fazer lembrar como
¢é facil invadir ou esmagar o casulo de sua rotina segura e
familiar (seguro porque familiar), e como pode ser iluséria a
seguranca de sua posicdo. O refugiado, como assinalou
Bertold Brecht em Die Landschaft des exile (A paisagem do
exilio), é “ein Bote des Ungliicks” (“um arauto das maés
noticias”) (Bauman, 2005, p. 85).

Também busquei embasamento em Arendt (2013), que lembra que o
papel politico que a Educacao representa em uma terra de imigrantes nao é
apenas o de ajudar as criancas e aos seus pais, a se desfazerem de um
mundo antigo e a entrar em um mundo novo, mas é o de efetivamente
encorajar a ilusdo em um mundo novo, em uma nova ordem que seria
construida mediante a Educacido. Mas, na verdade, “este ja é um mundo
preexistente, um mundo velho, com suas leis, crencas e tradigoes, e s6 € novo
para os que acabaram de entrar nele pela imigracgao. (Arendt, 2013, p. 226)”

Dessa forma, esta Tese se produziu também na for¢ca que a Lingua impée
quando falamos de refugiados. As linguas faladas por eles foram pensadas
aqui em sua profusdo e multiplicidade; as linguas foram no solo desta
pesquisa, o que ficava abaixo de suas primeiras e densas camadas, foram as
raizes minusculas e 1mperceptiveis, espalhadas pela extensdo dos
territorios, que em movimentos lentos e silenciosos, através dos quais se
ligavam e se cruzavam, atravessaram-se e mantiveram-se vivas, umas as

outras.
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As linguas, abaixo do solo demarcado pelas fronteiras ilusérias do
homem, abaixo do que a geografia e a histéria das superficies registram,
elas furam, cavoucam, adentram-se na profunda escuridido da terra. Seus
movimentos, abalos e estremecimentos nao sao registrados por sismografos,
nada do que o homem produziu para mensurar, registrar ou controlar é
capaz de medir, registrar ou controlar a sua forca. A pesquisa tomou as
linguas faladas pelos refugiados no Brasil, na sua irredutibilidade, na sua
intensidade, e nos seus movimentos subterraneos que mantém os seres vivos

e designa suas mortes sob a terra.

Alguém bate na porta

Hannah Arendt alerta para a tentacdo humana de cair nas armadilhas
da falsa crenca de que ao tratarmos de crises que atingem um determinado
pais ou territorio, “estamos tratando de problemas especificos confinados a
fronteiras histéricas e nacionais, 1mportantes somente para o0s
imediatamente afetados”. Para Arendt, “qualquer coisa que seja possivel em
um pais, pode em futuro previsivel, ser igualmente possivel em
praticamente qualquer outro pais” (Arendt, 2013, p. 222).

Os termos refugiado e migrante ocuparam a midia mundial com especial
énfase no quadriénio 2015/2016/2017/2018, em decorréncia do deslocamento
humano na propor¢ao mais intensa dos ultimos anos. Algumas vezes, estes
termos foram e ainda sdo confundidos indevidamente. Dessa forma penso
ser necessario esclarecer aqui, brevemente, as diferencas entre tais termos,
pois estes refletem as categorias sistematizadas que subsidiam o
aperfeicoamento das politicas publicas direcionadas a esses grupos.

O status migratério refugiado no Brasil4 cabe aquele imigrante que tem o

seu status reconhecido pelo governo brasileiro, pelo Alto Comissariado das

4 Dados obtidos na publicacdo do Ministério da Justica em colaboracdo com o Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), intitulada: Migrantes, apdtridas e refugiados:
subsidios para o aperfeicoamento de acesso a servigos, direitos e politicas publicas no Brasil,
que teve como foco prioritdrio de pesquisa o mapeamento dos obstaculos normativos,
estruturais e institucionais a partir de uma abordagem fundada em direitos e que foi
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Nacoes Unidas para Refugiados (ACNUR), conhecido como a Agéncia da
Organizacao das Nacgoes Unidas (ONU) para refugiados, que tem o mandato
de dirigir e coordenar a acao internacional para proteger e ajudar as pessoas
deslocadas em todo o mundo e encontrar solugées duradouras para elas, ou
por outra organizacao internacional a partir da normativa da Convencao de
1951 sobre status de refugiado, do Protocolo de 1967 sobre o status de
refugiado, ou de normativa interna (como a lei 9474/972).

Neste sentido, a defini¢do abrange os refugiados que passaram pelo
processo da determinacado de status de refugiado (RSD- Refugee Status
Determination) no Brasil, assim como os reassentados. Os refugiados séo as
pessoas que escapam de conflitos armados e perseguicdes, cruzam as
fronteiras internacionais em busca de seguranca e de acesso a assisténcia e
protecdo. Os refugiados buscam a ajuda do ACNUR, e de outras
organizacoes nao governamentais. Protege-los envolve a garantia contra a
devolucdo as ameacas das quais fugiram e o acesso aos procedimentos de
asilo, além de medidas que garantam seus direitos humanos basicos. Negar
o asilo a essas pessoas pode ter consequéncias fatais, como o retorno aos
seus paises de origem, nos quais suas existéncias estdo ameacadas.

Entre os refugiados existem os refugiados climdticos ou ambientais, a
sua condi¢cdo esta relacionada aos desastres naturais e fatores climaticos,
essa é a situacdo em que se enquadram os 44 mil haitianos® que comecaram
a chegar ao Brasil, em maior nimero depois do terremoto de 2010 que
assolou o pais e deixou cerca de 300 mil mortos. A permanéncia definitiva
dos haitianos em solo brasileiro foi autorizada em novembro de 2015 e a
concessido de permanéncia foi uma medida complementar, visto que estes
refugiados climdticos ou ambientais ainda nao tem um status legal na

legislacao brasileira.

organizada pela sistematizagdo de informagbes a partir do status migratério dos
imigrantes.

5 Fonte: http://www.senado.gov.br/noticias/Jornal/emdiscussao/defesa-nacional/sociedade-
armadas-debate-militares-defesa-nacional-seguranca/depois-do-terremoto-no-haiti-
imigrantes-haitianos-buscam-refugio-no-brasil-e-recebem-vistos.aspx
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Existem também os migrantes econémicos, que sdo os individuos que
se deslocam em busca de melhores condigoes de vida, eles continuam
recebendo a protecdo dos seus governos e sao tratados dentro dos
procedimentos proéoprios de migracdo de cada nacdao. Para Paiva e Leite
(2014), “ao adotar o termo migrante econémico, ndo se pretende assumir que
as causas dos fluxos migratorios sejam estritamente econdémicas, pois a
migragao internacional é um fenomeno de multiplos matizes e dimensdes”.
Para o ACNUR, apesar de migrantes e refugiados tratarem-se de populagées
deslocadas, os termos possuem significados distintos e importantes, e
definem normas para lidar com estes sujeitos, confundi-los prejudica o apoio
publico e necessario aos refugiados no momento em que estes mais
necessitam. Todavia, a condi¢do prolongada de refugio deixa esses sujeitos
sob o risco de angariar apenas o apoio transitério de institui¢ées civis,
alguns gestos solidarios e poucas solugbes efetivas para as suas
necessidades.

A palavra refugiado® nunca foi tdo escrita, lida, falada e ouvida como
nos anos 2015/2016/2017. Na maioria das vezes ela vem acompanhada dos
termos crise, tragédia, drama, desolacao, fome, frio e terrorismo. A
associacao da palavra refugiado com estas outras, que por si s6, sdo motivos
de alarme e panico, acaba excluindo do préprio refugiado a possibilidade de
ser lembrado por algo que nao cause medo, e tais palavras, promulgam de
imediato, o risco e a fragilidade das relagées que com ele se estabelecem.

A associacdo com a palavra crise é especialmente delicada, porque
mais do que deflagradores de uma crise, da qual sdo parte e resultado, eles

sao também, os mais vulneraveis e sintomaticos personagens nos bastidores

6 As palavras eleitas por 20 mil portugueses para definir o ano de 2015 na sétima edigdo da
PALAVRA DO ANO (iniciativa da Porto Editora que tem como principal objetivo sublinhar
a riqueza lexical e o dinamismo criador da lingua portuguesa), foram anunciadas no dia 4
de janeiro de 2016 na Biblioteca Municipal José Saramago em Loures. Em primeiro lugar
ficou a palavra Refugiado, em segundo Terrorismo e em terceiro Acolhimento. As trés
palavras foram consideradas onipresentes em 2015, apesar dos esfor¢cos macicos da Unido
Europeia em investimentos para fortificar suas fronteiras terrestres, e nas fronteiras
maritimas num volte face de cinismo extremo substituiu a operacdo Mare Nostro pela
Triton, esperando que o nimero de naufragios viesse a dissuadir os milhares de refugiados
e outros migrantes de tentarem sua sorte na travessia. Fonte: www.cpr.pt
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da cena que se desenrola, e, apontados muitas vezes, como os criadores do
cenario caotico e precario que se instala no mundo. A responsabilidade pela
crise fica assim, nas maos dos que nao podem resolvé-la, e ndo nas maos do
Estado, que igualmente ndo encontra solucao. Para Bauman e Bordoni
(2016), “o Estado fo1 expropriado de uma parcela grande e crescente de seu
antigo poder imputado, capturado por forgas supraestatais (globais) que
operam num °‘espago de fluxos™. Isso significa que financas, capitais de
investimento, mercado de trabalho estdao além de sua responsabilidade e do
alcance de suas agéncias. A crise que esta instalada hoje se difere de suas
precedentes, pois, “resulta uma auséncia de agéncias capazes de fazer o que
toda “crise”, por definicao, exige: escolher de que modo proceder e aplicar a
terapia reclamada por essa escolha.” (Bauman; Bordoni, 2016. p. 21-22).
Todorov atribui esse quadro de crise aos efeitos de uma comunicac¢io intensa
e frequente, permitida pelas inovacoes tecnoldgicas e a “democratizacao” das
armas de destruicio, a criacdo de uma situacdo completamente nova: “ja nao
¢ necessario dispor do poder de um Estado para infligir pesadas perdas ao
inimigo; além de um minimo de recursos financeiros, basta contar com a
firme determinacao de alguns sujeitos” (Todoréov, 2010, p. 11).

Alarmar e criar panico nas populacoes dos paises que recebem
refugiados é parte do jogo de soberania do Estado, no qual em funcio do
suposto perigo que os refugiados representam, eles podem ser excluidos do
ou impedidos de entrar a qualquer momento. Para Arendt “uma crise s6 se
torna um desastre quando respondemos a ela com juizos pré-formados, isto
é, com preconceitos. Uma atitude dessas ndo apenas aguca a crise como nos
priva da experiéncia da realidade e da oportunidade de por ela a reflexdo.”
(Arendt, 2013, p. 223).

A aparente distancia geografica entre o Brasil e os paises com conflitos e
catastrofes que produzem a avalanche de refugiados na terra, distanciam-
nos também, aparentemente, dos dilemas que esta questdo encerra,
podemos assistir sentados no conforto de nossas salas o desembarque, o
afundamento, o resgate dos botes no mar da Grécia e suas vitimas
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invisiveis. O distanciamento nao nos torna imediatamente afetados.
Sabemos que essa distancia nao permitira que eles cheguem aqui em grande
numero. Mesmo os Venezuelanos que entraram em Roraima no inicio de
2018 em uma quantidade muito maior do que vinha acontecendo nos ultimos
dois anos, nos parecem distantes em funcio das dimensées continentais do
pais, da centralizagao da cobertura midiatica nos estados brasileiros onde a
economia e a politica se concentram. Contribuem também para este
distanciamento, a inexpressividade e morosidade das ac¢des do governo
federal para assumir a sua responsabilidade frente ao fluxo de refugiados; e
que resultam em uma espécie de concessao condescendente, a que se refere
Derrida, como um discurso que deve ser ouvido com reserva, pols expressam
tolerancia” e nao hospitalidade e acolhimento:

Se alguém acha, que estou sendo hospitaleiro porque sou
tolerante, é porque eu desejo limitar minha acolhida, reter o
poder e manter o controle sobre os limites do meu “lar”,
minha soberania, o meu “eu posso” (meu territério, minha
casa, minha lingua, minha cultura, minha religido etc...)
(Derrida, 2003, p. 137)

Lima Pereira (2011) lembra que uma cultura de tolerancia, como algo
imprescindivel para a construcdo da ideia de consenso é defendida com
firmeza por Habermas e seria a saida para a consagracdao do estado de
direito, na qual a unica condicdo seria a lealdade a constituicdo. Para
Ricardo Timm de Souza (2010), “sé toleramos aquilo que, em sede inicial,
nao tolerariamos”. A tolerancia coloca aqueles que dela dependem, no lugar
de réus em um tribunal, onde o tolerante é o seu juiz, senhor da razao, e
dono da palavra final, impossibilitando assim o encontro, e demonstrando-se
assim insuficiente para o contexto ético-politico atual.

Ja em 1979, Cortazar escreveu o texto Alguém bate na porta referindo-se

a criagao da HABEAS (1978), fundacgao para os Direitos Humanos, nascida

de uma iniciativa e patrocinio de Gabriel Garcia Marques, que se propunha

7 “A tolerancia é uma virtude cristd ou, por isso mesmo, uma virtude catélica. O cristdo
deve tolerar o ndo-cristio, porém, ainda mais que isso, o catélico deve deixar o protestante
existir (...) A paz seria assim a coabitagao tolerante”. (Derrida, p.136.2003)
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a uma tarefa imediatamente pratica, para além das dentncias e censuras,
no cendario politico instalado na Argentina, Uruguai, Chile e Caribe que de
formas pouco distintas entre si, se ocuparam em exterminar, prender,
torturar ou expulsar todos os cidaddos que nao concordassem com suas
praticas de governo na década de 1970 do século XX.
O HABEAS procurava obter a libertagao efetiva dos prisioneiros politicos
e procurar até onde lhe fosse possivel esclarecer a sorte dos desaparecidos e
facilitar aos exilados, os caminhos de volta a sua terra. Diferente de outras
organizacoes também necessarias —, o trabalho do HABEAS tinha “interesse
1mediato mais em ajudar os oprimidos do que condenar os opressores”’. Para
Cortazar que apoiava a iniciativa, a ajuda aos oprimidos® confirmava e
acentuava a condenacado dos opressores e que, pessoas — que como Cortazar
— realizavam a distancia uma acdo de carater moral ou intelectual de
“reptudio cada vez mais universal as ditaduras latino-americanas” nao
teriam o direito de questionar qualquer acdo destinada a melhorar tal
situacao, somente aqueles que a enfrentavam de armas nas maos ou numa
resisténcia de qualquer natureza na qual arriscassem suas proprias vidas
seriam os Unicos que teriam direito a essa intransigéncia total. Perante a
distancia que nos preserva e as informacgdes que recebemos mediadas e
filtradas pela midia, Cortazar ja apontava para nossa fadigada capacidade
de indignacao:
Certamente, a triste lei da fadiga e do esquecimento
emagrece a memoria daqueles que necessitam dos hormoénios
diarios da TV e dos jornais para indignar-se; os mortos nao
falam, certamente, os presos tampouco, e a grande maioria
dos exilados se perde pouco a pouco nos diferentes paises

estrangeiros onde tém que sobreviver na tristeza e na
nostalgia (Cortazar, 2010, p. 307).

8 Paulo Freire em seu livro A Pedagogia do Oprimido dedica-se a problematizar a situagio
de opressdo sob a perspectiva da relacdo dialética entre opressores versus oprimidos. Ele
problematiza a necessidade de uma praxis que possa orientar uma acdo visando a
superagao dessas contradi¢des. Conclui afirmando que “ninguém liberta ninguém, ninguém
se liberta sozinho: os homens se libertam em comunh&o”.
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Seguimos tolerantes e fadigados, acompanhando agora outros modos
de exclusao e de supressao de direitos, considerando comoda nossa distancia,
e talvez agora um pouco menos iludidos, que tais coisas aqui nao
aconteceriam. Além da distancia temos um numero ainda pequeno de
refugiados no pais. O Brasil possui atualmente pouco mais de dez mil
refugiados?, quantidade inexpressiva se comparar ao nimero aproximado de
refugiados que entraram na KEuropa, através da Grécia, todos os dias
durante o ano de 2015 e o inicio de 2016 e infinitamente minimo, se
pensarmos nos deslocados internos do planeta. Os deslocados internos sao as
pessoas que precisaram deixar seus lares por perseguicao e perda de direitos
individuais, sem sair do pais de origem e que sido abrigados no continente
Africano. Porém nao é apenas a distancia entre eles e seus lugares de
origem que coloca a vida destes sujeitos em questdo, a proximidade deles
com 0s paises nos quais procuram protecdo e abrigo pode se tornar uma

ameacal® ainda pior. A crise dos refugiados excede a especificidade e o

% Até o final de 2017, o Brasil reconheceu 10.145 refugiados de diversas nacionalidades.
Desses, apenas 5.134 continuam com registro ativo no pais. O status pode tornar-se inativo
por diversas causas como: aquisicdo da nacionalidade brasileira, ébito, mudanca de pais,
cessacdo ou perda declarada pelo Conare nos termos da lei 9474/97. Do total, 52% moram
em Sido Paulo, 17% no Rio de Janeiro e 8% no Parana. Os sirios representam 35% da
populacio de refugiados com registro ativo no Brasil. Os dados foram divulgados pelo
Ministério da Justica na 3" edi¢do do relatério Refugio em Numeros. O ano de 2017 foi o
maior em numero de pedidos de reftigio, desconsiderando a chegada dos venezuelanos e dos
haitianos. Foram 13.639 pedidos no ano passado, 6.287 em 2016, 13.383 em 2015 e 11.405
em 2014. No total, 33.866 pessoas solicitaram o reconhecimento da condi¢do de refugiado no
Brasil em 2017. Os venezuelanos representam mais da metade dos pedidos realizados, com
17.865 solicitacoes. Na sequéncia estdo os cubanos (2.373), os haitianos (2.362) e os
angolanos (2.036). Os estados com mais pedidos de refugio sdo Roraima (15.955), Sao Paulo
(9.591) e Amazonas (2.864), segundo dados da Policia Federal. Disponivel em:
http://www.unhcr.org/refugee-status-determination.html

10 Em marco de 2016, a Unido Europeia firmou com a Turquia um pacto considerado
controverso e desumano de devolucdo de refugiados chegados a Grécia, na tentativa de
conter o fluxo migratério, em troca dos refugiados devolvidos em solo Turco, Ancara
receberia beneficios e apoio financeiro europeu. O acordo teve seu inicio em 20 de margo de
2016 e previu também ajuda a Grécia, onde milhares de refugiados viviam em condig¢ées
precarias ap6s o fechamento das fronteiras dos Balcas. Estas discussdes aconteceram em
Bruxelas sob as acusacbes do presidente turco Recep Tayyip Erdogan sobre a “acéo
hipécrita” da Unido Europeia, em relacéo aos direitos humanos dos imigrantes e em relagéo
ao terrorismo. Erdogan disse que a Europa estaria “dancando em um campo minado” ao
apoiar grupos terroristas direta ou indiretamente.
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confinamento de uma questdo que poderiamos supor que estivesse
localizada na Uniao Europeia, na Africa do Sul, na Turquia, ou na Grécia,
apesar destes tratarem-se dos mais atingidos pelo fluxo de mobilidade
humana contemporanea. Ou, que a emergéncia deste fluxo, estivesse fixada
historicamente nos anos iniciais do século XXI.

A impossibilidade de comparar quantitativamente o acesso de
refugiados ao solo brasileiro com o nimero de refugiados que ingressam na
Uniao Europeia ou com os que se encontram na Africa, ndo minimiza os
efeitos da presenca deles no Brasil. E perceptivel a presenca dos refugiados
entre nés, ndo apenas, dos que vém de longe como os haitianos, os sirios, os
congoleses, os palestinos, mas também os que chegam de paises vizinhos
como a Bolivia e a Colombia, ou em maior nimero da Venezuela em 2018.

Nesse sentido, para pensar quais as possibilidades que a aula oferece
para ser o espago da hospitalidade aos recém-chegados parti dos relatos
biograficos produzidos por um grupo de refugiados que se encontrava
vivendo experiéncias de docéncia no Brasil, no ano de 2016. Estava ciente de
que a pesquisa lidaria com um tema atual e continuo, com pessoas que
fazem parte de uma populacdo que vive da urgéncia, minhas escolhas
apontariam para o que ja estava na mira dos olhares da midia— com
situacoes de vulnerabilidade, fragilidade e precariedade produzidas em
escala global — e para sujeitos que sofrem com a incapacidade de solucao,
por parte dos Estados que os recebem, para o problema criado pela sua
chegada e permanéncia.

Quando esta pesquisa iniciou em 2015, fiz uma escolha por lidar com
dados cujo agravamento diario era parte de uma situacio que nunca se
estabilizava, a partir dessa perspectiva esta pesquisa correu o risco de ser
vista como uma forma de se aproveitar da emergéncia e atualizacio
constante de tal situagdo. Tal possibilidade nao paralisou ou travou o
intento, eram dos dias que viviamos no quadriénio de 2015, 2016, 2017,
2018 e de seus instantes que essa pesquisa foi feita, é do que acontecia
enquanto escrevia que a pesquisa fol alimentada, era o questionamento do
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que corria o risco de se tornar corriqueiro e invisivel que impulsionava sua
producdo. Intimeras vezes, a cuidadosa revisdo dos numeros e das datas
aquil apresentadas fol necessaria, revisar se as promessas e as ameacas, que
os refugiados recebiam se concretizavam ao longo dos meses da escrita da
Tese foi imprescindivel. Foram e, cada vez mais, sdo inimeras as situacgoes
de fragilidade social e politica que atravessamos no pais, e estas situacoes
adensaram e aprofundaram a tensao referente as condi¢des de acolhimento
dos refugiados no Brasil.

Este tema, atual e emergente, ao ser esmiucado, mapeado e
problematizado, apesar de sua atualidade, nao apontava para a
transitoriedade, pois a sua continuidade e intensidade nao se configurava
como algo que fosse resolvido com ag¢des isoladas, ou ao modo da comunidade
de Kafka com um levantar dos cotovelos.

A aposta que fiz fol no que vinha de novo com os sujeitos recém-
chegados, no que foi possivel fazer de outros modos com a presenca ainda
minima, mas nao menos perceptivel, desse que chega e com o que essa
chegada e possivel permanéncia instigam em nés. E no quanto esse sujeito
mobiliza for¢as na educagao na tentativa de acolher esse que aqui chegou e
que traz consigo outras possibilidades para pensar a aula e a hospitalidade.

Os recortes historicos e espaciais desta pesquisa, nio se devem a
invisibilizacdo de outros movimentos migratorios, nos quais, o Brasil e o
mundo estiveram inseridos nos ultimos séculos. O recorte necessario para
que esta Tese se fizesse foi determinado pelo aquecimento e espessamento
de uma situacdo que era atualizada diariamente em numero, grau,
provisoriedade e precariedade das solugdes a ela oferecidas. Situacdo que
deixava/deixa as pessoas ora de costas e de faces viradas para o que se
passa, ora esquecidas e com seus direitos violados. Nao foi a primeira vez
que anestesiados e imodveis assistimos a morte, a barbarie e ao descaso. Nao,
essa nao foi a primeira vez que foram esperadas solugdes por meio da

educacao.
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Os espacgos educativos no Brasil sdo bombardeados diariamente por
medidas provisorias e propostas de emendas a Constituicdo, que afetarao a
Educacao de forma desmensurada e por muito tempo, como, por exemplo, a
flexibilizacdo do curriculo e o aumento da carga horaria do Ensino Médio de
800 para 1.400 horas e a retirada do contetido sobre identidade de género do
curriculo do ensino fundamental. Foram tantas as frentes de luta que se
impuseram aos professores e as escolas a partir do periodo em que esta
pesquisa iniciou — em agosto de 2015 —, que nao foi mais possivel definir
prioridades Unicas ou pensar que alguma batalha foi vencida, ou que algum
direito dos professores, dos alunos e do ensino no pais esta garantido. A
escolha desses sujeitos de pesquisa neste momento histérico foi impactada
pelos ataques sociais e politicos internos, que o pais e a propria condicao dos
refugiados vém sofrendo, e ndo apenas pelas perdas de direitos sociais e
politicos que estes sujeitos sofreram em seus paises antes de aqui chegarem.

O recorte feito aqui veio da ponta da caneta dos professores
refugiados que aceitaram e quiseram escrever sobre suas vidas. Veio dos
relatos biograficos que foram produzidos por estes professores que
escreveram no choque e na ebulicdo de diferentes idiomas, sobre suas vidas,
suas fugas e sobre as suas aulas, sobre esse “trabalho que principia e que
tantas vezes se encerra naqueles que, por pura entrega, se incumbem de
estranhar as coisas do nosso mundo” (Aquino, 2014. p. 12).

Os movimentos de pesquisa, que tornaram possivel estabelecer
contato com o que estava em constante movimento, com o que se alterava de
um dia para o outro, com o que se multiplicava e que ainda se renova em
forca e susceptibilidade, nimero e grau de urgéncia e emergéncia, e que se
insere na estrutura fragil de nosso cotidiano e de nossa pretensa ordem
social serao expostos a seguir. Fol necessario inventar modos de
aproximacoes com o que é incapturavel, em funcao da constante mobilidade
de seus sujeitos e dos temas que suscitam. Na criacdo dos movimentos de
pesquisa procurei dar ateng¢do ao que era/é inapreensivel, procurei fugir da
fascinacdo das verdades ditas sobre estes sujeitos, porém, em nenhum
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momento 1sso garantiu que tals movimentos estivessem totalmente
costurados e produzissem uma malha impenetravel e segura de pesquisa. Os
movimentos de pesquisa descritos a seguir, foram os pontos de referéncia
que estabeleci para comecar, mas que foram também movimentos de
dispersao, que ao se articularem uns sobre os outros provocaram outros

movimentos que nao foram previstos inicialmente.

Movimentos da pesquisa

O movimento que iniciou a pesquisa fol nomeado como saida de
emergéncia em clara alusao ao termo utilizado a ultima e for¢cada decisao do
refugiado de largar o pais de origem em busca de um recomeco. Decisdo que
nem sempre é tomada com tempo necessario ou em condi¢oes adequadas. A
saida de emergéncia é a ultima decisdo, e, o primeiro passo, para afastar-se
da terra materna, afastar-se do que é familiar e partir levando apenas o que
é possivel carregar. Mesmo quando o que é carregado por quem parte pareca
minimo, insuficiente, ainda assim é impregnado de excessos. As coisas que
sao escolhidas na emergéncia da partida: uma fotografia, um anel, um
Keffiyeh!!, um livro sagrado, podem ser extraviadas no percurso, perdidas,
esquecidas em um momento de exaustdo, as mais preciosas podem ser
confiscadas ao cruzar as fronteiras. E ainda assim, estas colsas excedem em
peso e importancia mesmo quando perdidas de vista. No exercicio de um
olhar para o préprio percurso investigativo, a pesquisa iniciou com a escolha
das coisas que pretendia carregar e em busca de recomecos.

O segundo movimento da pesquisa foi a deriva. A deriva nas suas
acepcoes etimolédgicas: “derivar vb. ‘desviar de seu curso’, ‘formar uma
palavra de outra’. Do latim derivdare — afastar, desviar — de rivus-i — rio,
regato. O vocabulo, na acepcdo matematica, é internacional e decorre da

substantivacio do adjetivo na expressao (fun¢ao) derivada.” (Cunha, 2010. p.

11 Lengo utilizado por povos do Oriente Médio e conhecido popularmente como lengo
palestino.
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206). Mas também, e especialmente a deriva imposta aos barcos e botes dos
Rohingyas!2 no Mar de Adaman em maio de 2015. Estar a deriva, é estar
sem curso e sem rumo, sem ter para onde voltar e ndo ter para onde
avancar, barco perdido a mercé e ao sabor das marés, sem controle de
navegacao, sem forca propulsora para seguir a sua rota, sem coordenadas,
latitudes ou longitudes com as quais possam guiar seu percurso. Os que
estdo a deriva escutam os ventos e os seus siléncios e precisam atentar-se
das muitas cores do mar.

Os que estdo a deriva nao estao mortos, mas sua localizacao ¢é
1mprecisa, nao sao vistos, sobrevivem do que o mar pode oferecer, da
economia dos recursos. E, ainda assim, as mais frageis embarcacoes que se
encontram a deriva sdo ameacadoras e podem entrar em rota de colisdo. A
embarcacdo a deriva se mantém sem bussola e sem ancora, no chacoalhar
das ondas, nos limites do invivivel, do impensavel e do indizivel. O tempo na
deriva é imensuravel, pois dia e noite, ontem e hoje, amanha e depois, claro
e escuro, tudo que é duplo, oposto e complementar se confunde e se
embaralha no que é de outra natureza, de outra espécie, tudo se confunde na
neblina, nas constelacées, na multiplicidade de formas e contornos que o
horizonte pode tomar. Aos que sobrevivem na embarcacio, resta o artificio
de contar suas histérias e de criar outras; que sejam mailores e mais
contundentes do que o pavor de nao saber onde se encontram.

Esta Tese deriva da criacao de outros movimentos de investigacao e
escrita, assim como deriva de seu Grupo de Pesquisal3, dos Estudos

Culturais em Educacaol4 e dos autores aos quais se aproxima. Mas, esteve a

12 Os Rohingyas sdo um dos povos mu¢ulmanos devotos e o mais perseguidos do mundo,
“uma minoria “sem amigos e sem terra”, apesar de terem vivido por gera¢ées em Mianmar,
o governo do pais alega que eles sdo novos imigrantes, negando-lhes, portanto, a cidadania.
Cerca de 500 Rohingyas foram deixados a deriva por traficantes de pessoas préximos a
Maléasia entre abril e maio de 2015.

13 Grupo de Pesquisas SINAIS: Sujeitos, Inclusdo, Narrativas, Identidades e
Subjetividades.

14 Linha de Pesquisa do Programa de Pés-graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul que concebe a educagdo como um processo
sociocultural de significacdo e aculturagio, definido por relagées de poder, a linha de
pesquisa se concentra na analise e na problematizac¢do: a) dos mecanismos, estratégias e
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deriva, em momentos necessarios e imprevisiveis do percurso de quem se
lanca em travessia. Enquanto esta pesquisa esteve a deriva se ocupou em
sobreviver, em adivinhar as marés, em pressentir, aceitar e enfrentar as
circunstancias, em ouvir, contar e 1nventar outras histérias e outras
possibilidades de vida.

O terceiro movimento foi chamado de cruzar fronteiras, as fronteiras
que sao cruzadas em um vao de cerca que foi levantado e pelo qual se
arrastam corpos que esfregam os rostos no chdo. As fronteiras que sao
cruzadas por pessoas que saem de seus paises, porque seus mercados e
economia, sua politica e sua lei, suas religides e culturas foram invadidas,
dominadas, destruidas e pirateadas pelos mesmos paises que agora temem a
sua presenca em seus espacos geograficos delimitados. As fronteiras que
foram fechadas enquanto este texto foi escrito, as fronteiras controladas e
guarnecidas pela lei e ordem armada, indiferente aos olhos famintos e
cansados que pretendiam cruza-las. As fronteiras que néo sido cruzadas e
que olham os humanos que as fitam como uma massa ameacadora. As
intransponiveis fronteiras das palavras. A perigosa travessia da fronteira
liquida do rio Suva Reka. As fronteiras metalicas da linha do trem da regiao
de Idomeni na divisa com a Macedonia onde muitos aguardaram quais
decisdes seriam tomadas sobre a sua existéncia, sem que pudessem opinar
ou escolher para onde seriam levados. As fronteiras que fazem aparecer no
mapa do Brasil cidades, antes invisiveis, como Pacaraima em Roraima.

Bauman (2004) observa que mesmo as “fronteiras mais vigiadas sao
porosas e faceis de penetrar e nenhuma autoridade pode dizer que tem o
controle exclusivo sobre o seu territério aparentemente soberano”, mas,
além disso, as fronteiras podem ser rompidas e contestadas de dentro para
fora, a revelia de sua autoridade e jurisdicido. Em setembro de 2015, um

comboio civil cruzou a fronteira da Hungria dando carona a refugiados. Sob

politicas de constituigdo de sujeitos e de identidades; b) de regimes e esquemas de
representacao de diferentes grupos; ¢) da dinamica de funcionamento de artefatos culturais
conectados com a educacio; d) das conexdes entre a educacio e as diferentes racionalidades
politicas contemporaneas.
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a neutralidade de cento e quarenta carros de passeio, alemaes e austriacos
ajudaram centenas de pessoas a percorrer um trajeto de duzentos
quilometros que seria feito a pé por estradas vicinais. A linha de fronteira
disposta sob sua aparente simetria e pretensa estabilidade, destaca o
controle e os processos histéricos que as puseram de pé e colocam em
evidéncia as margens, as bordas, os desvios e os descaminhos que
evidenciam sua fragilidade.

Avancar sobre a linha de fronteira em constante caminhada, em idas,
voltas, recuos, aproximacoes é tarefa dos que precisam atravessar, dos que
nasceram do lado errado da linha, da linha politica, social e economica que
demarca em qual pais a dignidade sera mantida, porém, transpo-la nao
significa necessariamente ingressar nos dominios de um pais no qual
encontrarao abrigo. Tal qual Pentesileial®, uma das Cidades Invisiveis de
Calvino (2012), cuja entrada e saida se confundem numa sopa diluida de
prédios, terrenos e pessoas e cuja impossibilidade de precisar o ingresso em
seu territério, torna angustiante e inviavel a permanéncia em sua

circularidade e concentracao:

Vocé sem duvida imagina ver elevar-se no planalto poeirento
uma cinta de muralhas, aproximar-se passo a passo da sua
porta, vigiada por guardas aduaneiros que fitam com

15 Esse é também o nome da pe¢a de Heinrich Von Kleist (2003), que se desenrola em torno
do amor entre a rainha das Amazonas, Pentesiléia e Aquiles, o heréi da Guerra de Tréia, e
na qual o amor é resultado de uma batalha e uma submissdo. A mulher s6 poderia se
entregar a aquele que fosse submetido pela sua pericia de guerreira. A tragédia se da
quando a ilusdo apolinea de Aquiles é impotente perante o desvario dionisiaco de
Pentesiléia. Para Deleuze e Guattari (2005) no Tratado de Nomadologia: A Maquina de
Guerra, ninguém melhor que Kleist “mostrou a situacdo do homem de guerra, ao mesmo
tempo excéntrico e condenado. Com efeito, em Pentesiléia, Aquiles ja esta separado de sua
poténcia: a mAaquina de guerra passou para o campo das Amazonas, povo-mulher sem
Estado, cuja justica , religido, amores, estdo organizados em um modo unicamente
guerreiro. Descendentes dos citas, as Amazonas surgem como um raio, “entre” os dois
Estados, o grego e o troiano. Elas varrem tudo em sua passagem. Aquiles encontra-se
diante de seu duplo, Pentesiléia, e, na sua luta ambigua, ele ndo pode impedir-se de esposar
a maquina de guerra ou amar Pentesiléia, portanto de trair ao mesmo tempo Agamenon e
Ulisses. No entanto, ele pertence ja suficientemente ao Estado, de modo que Pentesiléia, por
sua vez, ndo pode entrar com ele na relacdo passional de guerra sem trair, ela mesma, a lei
coletiva de seu povo, essa lei de malta que proibe “escolher” o inimigo, e de entrar num face
a face ou em distingdes binarias. Kleist, em toda a sua obra, canta uma maquina de guerra,
e a opbe ao aparelho de Estado, num combate perdido de antemao”. (Deleuze; Guattari,
2005, p. 17)
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suspeita os seus pacotes. Até alcanca-la, vocé permanece do
lado de fora; depois de passar sob sua arcada, vocé se
encontra dentro da cidade [...] Se vocé acredita nisso,
engana-se: Pentesileia é diferente. Vocé avancga por horas e
nao se sabe com certeza se ja esta no meio da cidade ou se
permanece do lado de fora [...] Desse modo, vocé prossegue,
passando de uma periferia para a outra, e chega a hora de
partir de Pentesileia. Vocé pergunta sobre a estrada para
sair da cidade; volta a percorrer a fileira de suburbios
espalhados como um pigmento leitoso; vem a noite,
iluminam-se as janelas, ora mais ralas, ora mais densas. [...]
A pergunta que agora comeca a corroer a sua cabec¢a é mais
angustiante: fora de Pentesileia existe um lado de fora? Ou,
por mais que vocé se afaste da cidade, nada faz além de
passar de um limbo para o outro sem conseguir sair dela?
(Calvino, 2012. p. 142-143).

Pretendi cruzar as fronteiras instransponiveis de uma Tese em
constante movimento, com o contrabando da literatura e seus modos de
dizer que rompem com o estabelecido, cruzar com a poesia no seu limite
entre a palavra e o que nio pode mais ser dito, cruzar com histérias das
pessoas que tiveram a experiéncia limitrofe de atravessar, que cruzaram
com a lingua e sua silenciosa violéncia o mapa que determinava qual o

territorio que deveria apreendé-los.
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Conheci o Bom Retiro, o Bras, a rua Vinte e Cinco de Marco,
a Bela Vista, a Vila Zelina, o Brooklin, o Cambueci, o Pari, a
Liberdade, bairros de imigrantes como eu, quase todos
fugidos de guerra ou desastres politicos. Eu era como todos
eles, cada um com wuma histéria impressionante,
provavelmente mais do que a minha. E eu sei que todas as
historias sdo Unicas, mas em compensacio, todas elas sdo s
mais uma e isso é um alivio, porque cada sobrevivente se
sente perseguido pela sua memoria e quer perde-la no meio
de outras iguais.

Jaffe, 2015. p. 214
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Saida de emergéncia (I)

Os refugiados fazem parte do fluxo de mobilidade humana que se
instala a partir da intensificacao de conflitos religiosos, politicos,
econoOmicos, sociais e de catastrofes climaticas nas ultimas décadas do século
XX e 1nicio do século XXI. A crise gerada por este fenomeno, no ano de 2015,
reforcou a sua abrangéncia e o seu drama ganhou contornos que
ultrapassaram a excepcionalidade e apontaram para a continuidade sem
precedentes, especialmente entre as fronteiras dos paises da Unidao Europeia
e da Africa do Sul. Neste periodo, os termos utilizados pela midia para
designar essa populacdo, ganharam diferentes pesos e significados, na
medida em que histérias de tragédias, esperancas, enfrentamento, abusos,
ameacas, violacao de direitos e processos de violéncia sucediam-se em suas
jornadas individuais e coletivas.

Na midia impressa e digital de maior circulagdo na regido Sul do
Brasil, o jornal Zero Hora, alguns dos termos utilizados para nomea-los
entre julho e novembro de 2015 nas reportagens que ganhavam as suas
paginas diariamente foram: “refugos da globalizacdo”, “os expatriados”, “o
fardo a ser carregado”, “as pessoas que fogem das guerras, da repressao e da
pobreza”, “os que querem entrar”, “os nascidos no lado errado da fronteira”,
“os perseguidos e ameacados, e que estao extremamente fragilizados”. Como

define Bauman em Vidas desperdicadas:

A vulnerabilidade e a incerteza humanas sio as principais
razbes de ser de todo poder politico [...] representar os
refugiados como um perigo para a seguranca faz com que
eles sejam o foco alternativo para as apreensdes nascidas da
subita instabilidade e vulnerabilidade das posi¢ées sociais, e
constituia assim um escoadouro relativamente mais seguro
para a descarga de ansiedade e da raiva que tais apreensoes
néo poderiam deixar de causar. (Bauman, 2005, p. 66).

os recém-chegados, exalam o odor opressivo do depdsito de
lixo que, em seus muitos disfarces, assombra as noites das
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potenciais vitimas da vulnerabilidade crescente. Para
aqueles que os detratam e os odelam, os imigrantes
encarnam — de modo visivel e tangivel, em carne e 0sso — 0
pressentimento inarticulado, mas pungente e doloroso, de
sua proépria condicio descartavel (Bauman, 2005, p. 73).

Os refugiados, em sua periculosidade, em sua escancarada
vulnerabilidade, no medo e estranhamento que causam sdo necessarios para
a manutencao do interesse do Estado de decidir até quando fica a pessoa em
situagao de mobilidade, ou de considerar a migragao como um delito
contribuindo assim para a renovagao regular das credenciais do poder
politico e, principalmente, da soberania dos paises que os recebem.

Para iniciar o trabalho de pesquisa a preocupacdo maior fol com as
vulnerabilidades que eram visiveis, palpaveis, com o que Rogers e
Ballantyne (2008) definem como vulnerabilidade extrinseca do sujeito de
pesquisa, como a que surge “a partir de sistemas sociais injustos, em que
direitos sociais, econémicos e politicos iguais sdo negados a algumas partes
das populacées”. Essa categoria de vulnerabilidade é referenciada como
“falta de poder”.

Para Lott (2005, p. 84-85), dois pontos sao particularmente delicados
na inclusao de pessoas vulneraveis na pesquisa: “1. O processo de obtencao
do consentimento livre e esclarecido e 2. o respeito a autonomia do
participante”. Lott também alerta para um agravante nesses casos: “as
diretrizes internacionais que nortelam a pesquisa clinical® nio tém
contemplado as pesquisas que envolvem a participacdo de populacoes
refugiadas” e que, diante “dessa auséncia de diretrizes éticas internacionais
para regulamentar as pesquisas envolvendo refugiados, eles sio comumente
expostos a riscos nos protocolos de pesquisa.” Também ressalta que, “assim

como o0s prisioneiros, os refugiados tornam-se atraentes para pesquisadores

16 As pesquisas clinicas séo estudos realizados com humanos para medir os parametros de
seguranca e eficacia de novos medicamentos, sendo essencial para a chegada de novos
medicamentos, e de novas alternativas terapéuticas no mercado. Estes ensaios sdo divididos
em fases I, II, ITI, IV, de acordo com a quantidade de participantes e os objetivos especificos
de cada etapa. Disponivel em: anvisa.gov.br/medicamentos/pesquisa/def.htm. Visualizado
em 31/03/2017.
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em funcio das possibilidades de coacdo e pela natureza da composi¢ao
dessas populagoes.” Ballantyne e Lott (2008) referem-se a pesquisas clinicas
em seus artigos, porém, suas premissas nao devem ser esquecidas nos
engendramentos das pesquisas em educacao, especialmente nas quais as
escritas dos sujeitos sdo colocadas em analise. Dito de outro modo, nas
pesquisas que se utilizam das escritas desses sujeitos, produzidas ao vivo e
in loco, que estudam suas condigoes de vida e de producgdo. E aqui,
especialmente, os refugiados que contribuiram com suas escritas para o
inicio dessa pesquisa, com seus relatos biograficos. Por isso, e pelas
especificidades linguisticas e culturais da pesquisa, as questoes éticas
perpassaram todas e quaisquer acoes e pontuaram o texto a todo o momento,
nas inumeras situacées que iriam suscita-las. No caso das pesquisas das
Ciéncias Humanas e Sociais com humanos no Brasil, a Resolu¢do 510-1617
dispbe sobre as normas aplicaveis as especificidades dos procedimentos
metodolégicos que envolvam a utilizacdo dos dados obtidos ou de
informacoes 1dentificavels e que possam acarretar riscos maiores do que os
existentes na vida cotidiana dos participantes. Porém, apesar de aprovada,
aguarda adequacgbes estruturais da Plataforma Brasil!® para atender as
especificidades das pesquisas nessas areas.

A populagao refugiada néo é considerada cidada nos paises que a
acolhe, o que intensifica a sua condicdo de vulnerabilidade, e ainda, como
sao oriundos de regides de conflito, algumas vezes sdo recebidos com
hostilidade pela populagao do pais anfitrido e vistos como uma ameaca.

O Brasil avancou na matéria de acolhimento das populacoes
refugiadas, conforme ja percebido por Verwey, Zerbini e Silva (2000), que

destacaram alguns aspectos que deveriam ser de conhecimento publico: em

1Thttp://www.ufrgs.br/cep/resolucoes/resolucao-510-de-07-de-abril-de-2016-2013-ciencias-
sociais-e-humanas/view

18 A Plataforma Brasil é uma base nacional e unificada de registros de pesquisas
envolvendo seres humanos para todo o sistema CEP/CONEP. Ela permite que as pesquisas
sejam acompanhadas em seus diferentes estagios — desde sua submissio até a aprovacio
final pelo CEP e pela CONEP, quando necessario — possibilitando inclusive o
acompanhamento da fase de campo, o envio de relatdrios parciais e dos relatérios finais das
pesquisas (quando concluidas).
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primeiro lugar o Brasil abriga a presenca historica do ACNUR desde 1977,
quando os primeiros fluxos de refugiados deslocados por crises institucionais
provenientes de paises da América do Sul iniciaram.

O ACNUR desde 1989 deslocou sua missao para Brasilia a fim de
melhor acompanhar os processos decisorios, as politicas e as resposta do
governo e do povo brasileiro a situacdo dos refugiados. Em segundo lugar, o
Brasil através da elaboragdo de legislagdo abrangente tornou-se um
paradigma no tratamento e na busca de solugbes duradouras para os
refugiados em seu territério, a criacdo do Conselho Nacional para
Refugiados (CONARE) em julho de 1997, um 6rgao de deliberacao coletiva
com a finalidade de analisar os pedidos de solicitacdo de reftagio, além de
decidir sobre a eventual perda dessa condi¢cao é considerado por Verwey,
Zerbini e Silva (2000) o terceiro aspecto a ser reconhecido e um dos
principais e mais relevantes avancos. O quarto aspecto é a parceria com os
agentes locais, sem os quais a acdo do ACNUR ficaria fragilizada, entre eles
destacam-se as agoes das Caritas Arquidiocesanas do Rio de Janeiro e Sao
Paulo.

Apesar disso, em 2018 o acolhimento dos refugiados no Brasil ainda
fica articulado as parcerias com os agentes locais, com organizacbes nao
governamentals e entidades civis, que em acgodes conjuntas ou isoladas,
tentam salvaguardar minimamente o acesso aos direitos basicos. O projeto
de Lei 2516/2015 que pretende regulamentar o acesso e permanéncia dos
refugiados, em fevereiro de 2016, ainda estava aguardando Constitui¢do de
Comissao Temporaria e parecer do relator da Comissao Especial e nao traz,
ainda, em sua pauta o direito subjetivol® a imigrar. Assim, por enquanto,

“nao podemos dizer que temos uma politica migratéria, mas uma vontade

19 O direito subjetivo designa a faculdade da pessoa de agir dentro das regras do direito
(Facultas Agendi), é o poder que as pessoas tém de fazer valer seus direitos individuais, e
nasce da vontade individual. Os direitos subjetivos revelam poder e dever. Poder de cobrar e
dever de pagar uma divida. E dever de o individuo invocar na lei a defesa de seu interesse,
encontrando prote¢io na defesa na norma do direito objetivo. Disponivel em:
www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/direito/direito-objetivo-e-direito-
subjetivo/20104. Visualizado em 02/04/17
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politica de criar condi¢ées imigrantes” (Redin, 2015) o novo Marco Legal
(ML) 20 deve “enfrentar o rechago contra tudo que afronte os Direitos
Humanos do imigrado e nao ha nada que venha assegurar os direitos mais
essencials como o direito politico, a imigracao, portanto, deve ser vista pelo
viés politico” (Redin, 2015).

Para Santos (2014), as respostas discriminatérias em relagdo aos
migrantes e refugiados de vastos setores da populacio dos paises receptores
e a participacdo desta populacdo na sociedade receptora é um dos mais
relevantes problemas de governabilidade a ser enfrentado pelos Estados e
pelas sociedades que estao envolvidos nos processos de mobilidade. O autor
se refere especificamente aos modelos 1deais de integracdo étnica
(assimilacdo, melting pot e pluralismo cultural) e de governabilidade
migratoria (securitizagdo, beneficios compartilhados e desenvolvimento
humano para as migracoes). “Estes standarts ideais apresentam zonas de
intersecao, que aparecem de forma mais clara nos processos concretos de
execucao de politicas governamentais de gestdo das migragoes”. (Santos,
2014, p. 843) Nao é possivel desconsiderar que um importante desafio se
impoe frente a insercdo desses sujeitos na criacdo de condi¢bes sociais e
existenciais “que permitam suavizar os processos traumaticos de perda

1mpostos pelo deslocamento; [...] sem a imposi¢cao de assimilagoes culturais

20 No dia 18 de maio de 2017 o Senado Federal aprovou o projeto da nova Lei de Migracéo,
que define os direitos e os deveres do migrante e do visitante no Brasil; regula a entrada e a
permanéncia de estrangeiros; e estabelece normas de protecdo ao brasileiro no exterior. O
texto analisado pelos senadores foi um substitutivo (texto alternativo) apresentado pela
Camara dos Deputados ao projeto original do Senado (SCD 7/2016 ao PLS 288/2013). O
projeto agora depende da sancio presidencial para virar lei. A proposi¢io estabelece, entre
outros pontos, puni¢do para o traficante de pessoas, ao tipificar como crime a a¢do de quem
promove a entrada ilegal de estrangeiros em territério nacional ou de brasileiro em pais
estrangeiro. A pena prevista é de reclusdo de dois a cinco anos, além de multa. O texto
também concede anistia na forma de residéncia permanente a alguns imigrantes. A regra é
valida para imigrantes que entraram no Brasil até 6 de julho de 2016 e que fizerem o
pedido até um ano apds o inicio de vigéncia da lei, independente da situacdo migratéria
anterior. Disponivel em: http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/04/18/projeto-

da-nova-lei-de-migracao-segue-para-sancao-presidencial Visualizado em: 28 de maio de
2017.
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forcadas, de modo a reduzir ao minimo as fraturas em sua percepcao
identitaria” (Santos, 2014. p. 876).

Os modelos de governabilidade migratéria ou de populagoes
migrantes aos paises e sociedades de destino, apontados por ele sdo: o
modelo da “securitizacao” no qual o centro das politicas migratérias é a
seguranca nacional, social e cultural do pais receptor e no qual as politicas
se estruturam como parte da seguranca nacional, a partir da qual se
desenvolvem as mais avancadas tecnologias de controle de fronteiras e
residéncia de estrangeiro. Neste modelo o refugiado é visto sempre como
uma ameaca devido a sua possivel vinculacdo com o terrorismo
internacional, ou ao narcotrafico, ou a delinquéncia em geral. O modelo dos
“beneficios compartilhados” parte do principio de que as migracées podem
proporcionar beneficios tanto aos paises de origem como de recepc¢ao, sempre
que sejam ordenadas e regulares, se incentivam as chamadas “migracoes
circulares” realizadas dentro de acordos de demanda e oferta, mantendo
assim a necessidade de igualdade de oportunidades e tratamento nos
mercados de trabalho dos paises receptores. O modelo de “desenvolvimento
humano para as migracgoes” se da sobre uma posicao ética que considera os
direitos da pessoa migrante como centro de toda politica migratéria e
rechaca a inclusio das politicas migratérias dentro da orbita das politicas de
seguranca e mantém a posicao do direito a livre circulagio, a residéncia, ao
retorno e a justica social para as pessoas migrantes. Este modelo nao aceita
a adjetivacao de “ilegal” para o migrante em situagdo irregular,
considerando esta uma infra¢do administrativa e ndo um delito.

Porém, para Santos (2014), o Brasil mantém um modelo securitario,
nacionalista e claramente afrontador dos parametros internacionais de
direitos humanos dos migrantes. Em relacdo a tutela e a gestdo da
diversidade étnica e cultural da populagao, considerando os contingentes de
migrantes, a postura brasileira é inexistente. Em seu estudo, o autor aponta

a defasagem da posicdo brasileira em relacio a este grave tema
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contemporaneo, no que diz respeito ao que sera feito num futuro préximo em
termos de construg¢do do marco normativo migratoério.

A fim de garantir que um novo olhar de “desenvolvimento humano
para as migracoes’ seja lancado ao ingresso e permanéncia dos refugiados
no Brasil, reconhecendo-os como sujeitos de direitos politicos, diversas
entidades que colaboram na recepc¢édo desta populacdo, como a Caritas, em
todo o pais estdo empenhando-se intensamente para assegurar que a
imigracdo saia da algada da Policia Federal, deixe de ser um caso de policia
e passe para o eixo dos Direitos Humanos. A vulnerabilidade extrinseca
dessas pessoas é incontestavel, as linhas ténues que demarcam sua condic¢ao
ora os tornam ainda mais frageis porque nao determinam especificamente
seus direitos, abandonando-os a propria sorte, ora naturalizando a relacao
com eles sob o manto da diversidade cultural do Brasil e da incensada
hospitalidade de seu povo.

Para Santos:

As politicas de controle dos fluxos de corpos foram e
continuam sendo politicas pensadas dentro do marco do
Estado-nacgédo, ou, na melhor das hipéteses, dentro de espagos
confederativos, como a Unido Europeia, com a tecnologia
juridica de controle do Estado de Direito. As politicas de
controle mantém-se sobre um conjunto de saberes totalmente
nacionalistas, sedentarios e localizados. Entretanto, a
realidade especialmente particular dos fluxos préprios da
globalizacdo revela que estes sdo fenOmenos que se
manifestam, no plano empirico, muito além das fronteiras do
Estado-nacédo, e no plano tedrico, reclamam a ultrapassagem
de qualquer tentativa de disciplinarizacdo dogmatica e de
controle mediante sistemas juridicos repressivos (Santos,
2014. p. 876).

Entre essas pessoas em situacio de refigio interessou aqui, para os
fins da pesquisa, especificamente os que residiam no Brasil e que fossem
professores, ou estivessem na condicdo de professores e participassem de
acoes educativas. E entre esses, os que estivessem dispostos a compartilhar

através da escrita suas incursdes nas aulas e na lingua. No primeiro
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movimento de pesquisa, nomeado de saida de emergéncia, foram localizados
algumas propostas para o ensino da lingua portuguesa para refugiados e
que se tratavam de iniciativas de entidades civis, e um convénio entre o
Governo Federal através do Comité Nacional para os Refugiados (CONARE)
e do Ministério da Justica (MJ) a Secretaria de Direitos Humanos da
Prefeitura de Porto Alegre para o ensino da lingua portuguesa com material
didatico oferecido pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC) que seria oferecido para cinquenta refugiados a
partir de dezembro de 2015.

Logo ficou claro que as experiéncias discentes seriam mais facilmente
localizaveis. O lugar de aluno é o que o refugiado “deve” experimentar na
sua chegada, “obviamente” ele deve primeiro aprender sobre nds e nossa
lingua, antes de ensinar algo sobre ele ou a sua lingua. E necessario
ressaltar que os contatos inicials e imprescindiveis desta pesquisa, na
procura por instituicoes que assistiam e acolhiam os refugiados que
chegavam ao Rio Grande do Sul foram possiveis em fun¢ao da aproximacao
ao GAIRE (Grupo de Assessoria a Imigrantes e a Refugiados) que integra o
SAJU (Servigo de Assessoria Juridica Universitaria), vinculado ao curso de
Direito da UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul), por
intermédio de Aline Passuelo de Oliveira?!, ao CIBAI — MIGRACOES
(Centro [talo Brasileiro de Assisténcia e Instrucdo as Migracées) de Porto
Alegre; ao Forum Permanente de Mobilidade Humana do Rio Grande do Sul
a Associacdo Antonio Vieira - ASAV Porto Alegre/Rio Grande do Sul e a

Caritas?? Arquidiocesana de Porto Alegre, nos encontros com estas

21 Doutoranda e Mestra em Sociologia pelo Programa de Pés-Graduacdo em Sociologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), possui graduacdo em Bacharelado
em Ciéncias Sociais pela mesma universidade (2004). Professora de Sociologia e Ciéncia
Politica da Area do Conhecimento de Humanidades da Universidade de Caxias do Sul
(UCS). Sua dissertagdo de mestrado: "Tenemos miedo de nosotros mismos" - A construgéo
social do medo em uma situacdo de conflito prolongado: os refugiados colombianos
reassentados no Rio Grande do Sul, trata de migrac¢bes internacionais; refugiados;
reassentamento de refugiados; conflito colombiano; medo socialmente construido;
socializacéo.

22 A Caritas Brasileira é uma entidade de promocéo e atuacio social que trabalha na defesa
dos direitos humanos, da seguranga alimentar e do desenvolvimento sustentavel solidario.
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entidades foil possivel perceber o empenho dedicado por todos no ambito da
necessidade urgente de revisdo do marco juridico, politico e institucional em
matéria de migracoes no Brasil. Os debates em torno do marco juridico que
foram possiveis assistir na realizacdo do IV Seminario Estadual de
Mobilidade Humana do Rio grande do Sul com o tema: Migracées:
Interculturalidade, Direitos Humanos e Paz, em outubro de 2015 foram
pautados pela luta por garantias ao atendimento, respeito e realizagao dos
direitos para todos os que aqui chegam, independentemente do status
migratorio e da regularidade de situacao do refugiado no Brasil.

Estes contatos iniciais e a participacdo em reunides € no seminario
promovido por estas entidades foram de fundamental importancia para
sitiar o tema da pesquisa. Mas, nao encontrel nesse momento, nenhum
refugiado que estivesse na condicao de professor no Rio Grande do Sul. Fiz
diversas buscas através da internet, nas quais procurei pelo termo:
Professores Refugiados no Brasil, e em agosto de 2015, foi identificado um
pequeno grupo de professores atuando em um curso de idiomas em Sao
Paulo e que havia iniciado suas atividades em julho de 2015 em um projeto

chamado: “Abraco Cultural”.

Abracgo Cultural?3

A saida de emergéncia, rapida e urgente se deu por conta do contato
com um grupo especifico de professores. A iniciativa singular que mobilizou
as forcas de pesquisa e engendraram os movimentos iniciais, foi a

possibilidade de trabalho oferecida aos refugiados pelo Curso Abraco

Sua atuacio é junto aos excluidos e excluidas em defesa da vida e na participagdo da
construgéo solidaria de uma sociedade justa, igualitaria e plural. Nacionalmente, a Caritas
é um organismo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Esta organizada em
uma rede com 183 entidades-membros, 12 regionais — Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Paran4, Sao Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo, Norte II (Amapa e Para), Maranhzo,
Piaui, Ceara, Nordeste II (Alagoas, Paraiba, Pernambuco e Rio Grande do Norte) e
Nordeste III (Bahia e Sergipe) — e uma sede nacional. Atua em 450 municipios, sendo
presenca solidaria junto as pessoas mais empobrecidas.

23 Mais informacg6es sobre os cursos com professores refugiados podem ser acessadas em:
http://abracocultu-ral.com.by/
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Cultural de Sado Paulo, um curso de Idiomas que tem como objetivo
promover a troca de experiéncias, geracao de renda e valorizacdo pessoal e
cultural dos professores. O curso proporcionava aos alunos o aprendizado do
1idioma e a tentativa de quebra de barreiras culturais, e aos professores
refugiados, novas experiéncias com a comunidade local e valorizacao das
diferencas. Nem todos os refugiados que ensinavam idiomas no curso
tiveram antes de chegar ao Brasil alguma experiéncia ou formagao docente.
O grupo vinha se constituindo como professores no ensino dos idiomas que
utilizavam no pais onde nasceram e do qual tiveram que partir.

No Abrag¢o Cultural os idiomas ministrados sdo: inglés, franceés,
espanhol e arabe e os professores que ali estavam em janeiro de 2016 eram
provenientes da Siria, Congo, Palestina, Haiti, Nigéria, Paquistao e
Honduras. O curriculo era construido e constantemente reavaliado com seus

professores e coordenadores, estes tltimos eram brasileiros.

O projeto teve como premissa em sua concepgao a execugio
colaborativa e contou com vAarios protagonistas que se
identificaram com a causa, despertada inicialmente pela Atados24
apés realizacdo da 1° Copa do Mundo dos Refugiados no Brasil?s
em parceria com a Adus?6. Sem muitos pré-requisitos, voluntarios
de diversas areas se engajaram na co-criacdo do curso e séo

24 A Atados é uma plataforma social que conecta pessoas e organizagoes, facilitando o
engajamento nas mais diversas possibilidades de voluntariado. O fortalecimento dessa rede
e a mobilizacdo de voluntarios ampliam o impacto das organizacoes e transformam pessoas
e comunidades. Disponivel em: https://www.atados.com.br/sobre

25 Organizada pelos proprios refugiados que vivem em Sio Paulo, a competi¢cdo reuniu 18
selecoes formadas inteiramente por refugiados e solicitantes de refiigio durante dois finais
de semana (dias 1, 2 e 8 de agosto de 2014), no Centro Esportivo Ceret, na zona leste de Sao
Paulo. A organizacido dos refugiados conta com apoios da Caritas Arquidiocesana de Sdo
Paulo, Acnur (Alto Comissariado da ONU para Refugiados), Prefeitura de Sdo Paulo, Sesc
Interlagos, Colégio Jesuita Sdo Luis, UGT (Unido Geral dos Trabalhadores), Sindibast e
Cruz Vermelha de Sdo Paulo.

26 Instituto de reintegragdo do refugiado-Brasil. visando gerar melhores condig¢bes para
integracdo desses solicitantes de asilo e refugiados, foi fundado, em 2010, por trés amigos
internacionalistas e pesquisadores do tema do refugio, o Adus — Instituto de Reintegracio
do Refugiado. Desde entdo, realizam diversas acoes voltadas a conscientizag¢do, diminuindo
os casos de preconceito contra essas pessoas; diversos postos de trabalho foram criadas;
vagas em cursos foram logradas; muitos voluntarios foram incluidos ao grupo de
colaboradores e contribuem efetivamente em acbes e projetos. Solicitantes de refdgio e
refugiados passaram a ter voz. O Adus ja se configura como um novo paradigma na relaciao
entre os refugiados e a sociedade civil brasileira, atuando de forma transparente e
democratica. Disponivel: http://www.adus.org.br/
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responsaveis pelo sucesso do projeto, que continua de forma
colaborativa em diversas frentes.

O Abrago Cultural é uma iniciativa civil, cuja proposta de trabalho é a
de criacdo colaborativa e na qual seus participes constroem outras
possibilidades de fazer a docéncia, a geracio de renda e a troca cultural com
a comunidade. O curso era mantido pelo trabalho voluntario de
colaboradores dos cursos de Relacoes Internacionais, Letras e Direito da
USP e pelas mensalidades pagas pelos seus alunos e que eram revertidas no
pagamento dos salarios de seus professores e coordenadores. O curso
enfrentava em seu inicio dificuldades para o seu funcionamento, entre estas,
a falta de um prédio préprio ficando sujeito a parcerias com outras
instituigoes para a cedéncia de espacos e horarios, o que nio garantia aos
alunos e professores um mesmo local determinado durante a extensao do
curso??,

Os primeiros contatos com o Abrago Cultural realizaram-se através de
e-mail, nos meses de agosto e setembro de 2015, nos quais as intengoes da
pesquisa foram apresentadas aos seus coordenadores, seguido de uma visita
para conhecer o espaco que ocupavam na época, em outubro de 2015, no
Bairro Perdizes em Sao Paulo. Durante essa visita foi possivel conversar
com alguns de seus professores e participar de uma reunido com a
coordenadora pedagoégica Karina Nogais com o grupo de doze professores de
francés, que era formado, predominantemente, por refugiados da Republica
Democratica do Congo. Na reunido discutiam e organizavam as aulas
intensivas de verdo, a capacitacido dos professores no més de fevereiro, o
funcionamento e a possibilidade de férias de cada um, a organizagdo, o
material visual a ser usado nas aulas.

Todas as questoes eram enfrentadas nos embates da lingua, pois nem

todos os professores tinham na ocasido o dominio da lingua portuguesa.

27 O curso em 2018, tém 2.000 alunos inscritos, 40 professores e trés unidades, duas em Sao
Paulo e uma no Rio de Janeiro e conta também com turmas para criancas de 8 a 12 anos
denominadas Abracinho. Até o ano de 2018/1 oitenta professores refugiados foram
capacitados como professores de idiomas pelo Abraco Cultural.
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Além disso, as questoes de enfrentamento cultural se apresentavam em
todos os momentos. Os professores pontuavam em suas falas a dificuldade
que encontravam com a impaciéncia e a rapidez com que os brasileiros
falavam e com as quails, querlam que as situacoes pedagodgicas que se
apresentavam fossem resolvidas. O conhecimento da lingua portuguesa por
parte dos professores era cobrada pela coordenacio, bem como a resposta as
solicitacoes feitas referentes a elaboracao dos materiais didaticos e correcao
dos exercicios respondidos pelos alunos. As diferentes formas de tratamento
de género e das religibes em cada pais e seus reflexos nas relagdes entre
professores e coordenacao, professores e alunos, também apareceram nas
discussoes. Ver e ouvir estes embates, perceber que os enfrentamentos
culturais e linguisticos ndo eram evitados, e que havia muitos conflitos
decorrentes da juncao de diversas culturas e religides, atribuiu forca a
vontade de pesquisa. Foi vislumbrado ali um espacgo de relagées complexas
com estes sujeitos, nas quais as determinacées sobre as formas, os
conteudos, as agoes pedagogicas, a didatica, eram coletivas, e cada voz, cada
1dioma, cada nacionalidade era ouvida.

Em outro momento, no mesmo dia, a coordenadora pedagodgica dos
professores de inglés Blandiny Ferrari contou sobre como a ideia do Abraco
Cultural surgiu e a forma como a sua continuidade estava sendo pensada. O
objetivo era na lingua assim que possivel, na lingua os professores
refugiados assumissem também a coordenacdo pedagodgica do curso, a
prospeccao e a formacao de novos professores, a divulgacgao do trabalho e o
contato com a midia. Foi relatado também que a midia paulista procurava
quase que diariamente, neste periodo, contato com os professores no curso,
fato que comecava a ser visto como espetacularizaciao da situacdo destes
professores e que acabava por distancia-los das atividades docentes e das
reunioes de planejamento.

No turno da noite em um espaco cedido, conhecido como Casa de
Trocas (casa colaborativa que funciona na base das trocas entre seus
participes, localizada no Pacaembu em Sao Paulo), aconteceu o que
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chamavam em outubro de 2015 de aula cultural. Na ocasido foi apresentado
um trecho do documentario “Cinco cameras quebradas?8”, e discutido com a
plateia as condicoes de vida e permanéncia em territorios ameacados. Dois
professores, uma mulher siria e um homem palestino, falaram sobre os
conflitos que acontecem em seus paises e também sobre as suas musicas, as
dancas, a culinaria, a moda, as relacoes sociais, a forma como chegaram e o
que os trouxe até aqui. Havia uma preocupacao por parte dos dois
professores com a possibilidade de que fossem confundidos com o préprio
conflito e, por isso, esforcavam-se para mostrar que os seus povos eram
muitas outras coisas, além de coadjuvantes dos conflitos que acontecem em
seus territorios. Durante a atividade responderam perguntas dos alunos, e
por se tratar de uma aula aberta a comunidade, responderam perguntas de
Iinteressados e curiosos sobre questdes principalmente ligadas ao que eles
pretendiam fazer no pais.

As primeiras constatacées a partir destas falas alteraram a minha
percepcao das condigoes de entrada especifica dos refugiados sirios e
palestinos no Brasil. Conforme relatado por eles, o deslocamento e a entrada
no pais é um processo caro, e € preciso ter reservas financeiras para tentar
essa possibilidade. Diferente de outros refugiados, a condi¢do financeira
favoravel possibilitava aos refugiados sirios e palestinos, uma pequena
margem de escolha, na qual optaram pelo Brasil entre outros paises aos
quais teriam a chance de chegar.

Porém, a vinda deles para o Brasil foi desencorajada especialmente
pelas embaixadas brasileiras localizadas nos seus paises de origem, ou nas
embaixadas dos paises nos quais estavam em transito, e nas quais foram
alertados sobre “os perigos com a violéncia urbana e a forma como as
mulheres sdo vistas e tratadas aqui”. O que os impelia a fazer este alto

investimento e a desconsiderar os aspectos negativos de sua vinda eram os

28 Filme palestino que mostra a rotina de um agricultor em uma pequena cidade da
Cisjordania em 2005 que foi dividida por um muro construido pelo governo israelense e que
armado de uma camera e através de atos pacificos de protesto tenta conservar suas terras.
Disponivel em: www.adorocinema.com/filmes/filme-200620
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relatos dos que aqui viviam. A internet e a sua interatividade foram
apontadas como importantes aliadas nessa escolha. As informacoes sobre a
economia, politica e sobre o povo sao verificadas antes da decisdo final. O
fator que consideravam mais importante para decidir pelo Brasil era “a
possibilidade de trabalho, de prestacao de servigo, de utilizar seus saberes e
os idiomas que dominam para a geracao de renda, a possibilidade de
deslocar-se dentro do pais, e o nimero de sirios e palestinos que ja residiam
no Brasil a varias geracgées”.

Os dois relataram também que se fosse necessario dirigir-se para a
Europa por falta de recursos financeiros, provavelmente ficariam confinados
em campos ou centro de refugiados e/ou de distribuicdo, em bairros
determinados, em pequenos guetos e nao teriam a oportunidade de
trabalhar. A experiéncia de parentes que precisaram dirigir-se para a
Europa desencoraja qualquer tentativa. Para os que precisaram ir, o acesso
ao trabalho foi proibido, e viviam do auxilio de subsisténcia que recebiam da
Uniao Europeia, residiam em bairros de imigrantes dos quais pouco podiam
sair e cuja localizagdo e entorno eram apontados pelos cidadaos europeus
como um lugar de risco e perigo. Todorov (2010) ressalta que para
reconhecer a integracao destas populacoes seria necessario fazer justamente
o contrario do que esta posto, seria necessario reconhecer a dignidade aos
membros da comunidade, e ndo deixa-los em confinamento defensivo entre
seus proprios integrantes.

As nomenclaturas campos, centros e abrigos, sdo usadas muitas vezes
de forma indistinta. Estes termos nomeiam diferentes espagos que alojam
estes sujeitos podendo tanto designar aqueles que ficam nas periferias da
cidade, algumas vezes iniciados pelo proprio acimulo de pessoas que se
situam em um determinado espaco e que formam acampamentos nos quais
sobrevivem utilizando barracas e coberturas 1improvisadas. Estas
nomenclaturas sao utilizadas também para designar os espagos que sao

demarcados pelo governo do pais que os recebem, alguns iniciaram
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provisoriamente, em carater temporario e acabaram tornando-se local
permanente de estadia dessa populacao.

Estes campos correspondem a uma localizacdo sem ordenamento, um
espaco de permanente excec¢do, no qual o sistema politico ndo mais ordena
as normas juridicas e formas de vida, mas contém em seu interior uma
“localizagdo deslocadora que o excede, na qual toda a forma de vida e toda
norma pode ser virtualmente capturada.” (Agamben, 2015, p. 47) Estes
campos serilam o quarto elemento, aquele que quebraria a trindade Estado-
Nacao-Territério. Para Bauman, a proliferacdo destes campos se deve a

meficacia do gerenciamento do Estado de situacoes locais, uma vez que:

Talvez a tunica industria a prosperar nas terras dos
retardatarios (desonesta e enganosamente apelidadas de
“paises em desenvolvimento”) seja a producdo macica de
refugiados. Sdo os produtos cada vez mais prolificos dessa
industria que o primeiro-ministro propde descarregar “perto
de seus paises natais”’, em acampamentos temporarios para
toda vida (desonesta e enganosamente apelidadas de
“abrigos seguros”) exacerbando desse modo os ja nio
administraveis problemas de “excedente populacional” dos
vizinhos préximos que dirigem a contragosto uma industria
semelhante. O objetivo é manter locais os “problemas locais”
e cortar pela raiz todas as tentativas dos recém-chegados
seguirem o exemplo dos pioneiros da modernidade
procurando solucdes globais (as TtUnicas efetivas) para
problemas manufaturados localmente (Bauman, 2005, p. 93).

O acesso ao trabalho, a possibilidade de uma ocupacao remunerada,
mesmo que fora de suas areas de formacao, para os refugiados que contaram
sobre os seus deslocamentos nesse primeiro contato é tido como uma forma
de existir e manter a dignidade. Outro fato importante é que ter dinheiro
para sair de seus paises nao significa que tenham dinheiro para permanecer
no pais que chegam. Sendo assim, o trabalho, é para eles uma questao de
sobrevivéncia e que garante a permanéncia deles no territério em que
conseguiram chegar. As principais dificuldades que encontraram ao chegar
aqui foram: a morosidade no processo burocratico de reconhecimento de
entrada e os altos custos de locacdo de imodveis. O que os surpreendeu
negativamente foi a grande quantidade de bebidas alcodlicas ingeridas pelos
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brasileiros “como se houvesse uma necessidade de ficar fora da realidade,
em um pais com tantas belezas e possibilidades”. Mas ambos, a mulher
siria, e o homem palestino estavam com muitas expectativas em relacao ao
Brasil e se um dia pudessem gostariam de retornar aos seus paises. Porém,
mesmo que os conflitos cessassem sabiam que isso é considerado impossivel
para eles, devido a prépria partida, a fuga das condi¢ées que consideraram
ameacadoras a sua existéncia.

Terminado esse primeiro contato com o Abrago Cultural, as
coordenadoras do curso se disponibilizaram a contribuir com a pesquisa,
cedendo o espaco e divulgando para os professores. Mas, obviamente, seriam
os professores refugiados que decidiriam sobre o consentimento e a
participagdo, e eram estes que seriam consultados pela coordenacdo do
curso, e se concordassem assinariam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) 29, podendo retirar-se do estudo se assim o desejassem.

De antem&o era sabido que o perfil dos professores do Abraco
Cultural era de pessoas com escolaridade de nivel superior, todos ja teriam
vivenciado experiéncias académicas, que eram fluentes em ao menos trés
1diomas, e, que nem todos teriam experiéncias docentes prévias, nem todos
dominariam o portugués e, portanto, ndo teriam familiaridade com alguns
termos da pesquisa. A vulnerabilidade extrinseca urgente enfrentada com o
grupo foi o idioma, em funcdo das minhas condi¢bes linguisticas a
preferéncia foi pelo grupo de professores de lingua inglesa, a fim de
minimizar as dificuldades de traducao, conversacio e entendimento.

A preocupacdo com a traducdo nao foi cerceada pela promessa de
comunicacdo dos sentidos literais das palavras, mas a de “remarcar a
afinidade entre as linguas, a exibir sua propria possibilidade.” (Derrida,

2002, p. 44) Ambos, eu e os professores refugiados, experimentamos a

29 Disponivel em anexo. Documento no qual é explicitado o consentimento livre e esclarecido
do participante de forma escrita, devendo conter todas as informacbes necessarias, em
linguagem clara e objetiva, de facil entendimento, para o mais completo esclarecimento
sobre a atividade da qual se propde participar; em conformidade com a Resolucdo N° 466, de
12 de dezembro de 2012.
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violéncia da lingua. A lingua e a sua diferenga, nao impossibilitaram a
pesquisa, mas a colocaram em tensdo, em suspensio 0s Seus percursos,
tornaram frageis e delicados os seus contornos e nao pouparam sequer um
de nos de seus enfrentamentos e conflitos.

Durante a apresentacido e o desenvolvimento dos movimentos desta
pesquisa, criou-se na saida de emergéncia (I), um primeiro ato de cruzar
fronteiras (I) em um territorio novo e perigoso; ambos, eles e eu, durante os
engendramentos da pesquisa, estivemos afastados de nossas linguas
maternas, estivemos todos, em algum momento pisando em solo estrangeiro.

Esse primeiro solo de terra inconsistente, desconhecido e arriscado
lancou a cada passo uma Unica possibilidade: percorre-lo foi uma atividade
coletiva, um empreendimento estranho, um trabalho de revezamento entre
eu e os professores, implicou em uma responsabilidade ética de relacdo de
trabalho e producdo de saber e ndo se resumiu a uma tarefa de
conhecimento redutor ou extenuante sobre os pesquisados.

O aceite dado pelos professores veio ainda em outubro de 2015 e a
partir dai foram pensadas as formas de fazer, a forma como se daria esse
primeiro contato e, portanto, especial, complexo e delicado. Para realizar
1SS0 que seria uma experimentacao, uma aproximacao inicial com estes que
eram até entdo os primeiros professores refugiados no Brasil identificados e
que estavam em aula, foi organizada uma acio de extensio3%, na modalidade
de oficinas de leitura e escrita, que foi realizada na terceira semana de
janeiro de 2016, data tnica que o Abraco Cultural disponibilizou para a
realizacdo e na qual seria possivel utilizar os espacgos que foram cedidos pela
prefeitura para o proprio curso. Ao planejar essa acido foi pensado que o

publico-alvo seria preferencialmente as pessoas em situacido de refugio no

30 A Extensdo, como uma das atividades-fim da Universidade, visa a ampliacdo e
realimentacdo do ensino e da pesquisa através de acoes que se destinam, prioritariamente,
a comunidade externa. Proporciona a professores, alunos e funcionarios a oportunidade de
novas reflexdes sobre os conhecimentos existentes, relacionando-se com a pratica
observada. Estabelece interacdes com a comunidade colaborando na melhoria de suas
condigoes de vida e formas de organizacio.

Fonte: www.famed.ufrgsbr/index.php/comissoes/extensao Visualizado em 28/02/2016.
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Brasil que exercessem a docéncia no Abrago Cultural — Cursos com
Refugiados/SP, mas também queria convidar os alunos e coordenadores do
Abrago Cultural, para que estes também discutissem as possibilidades da
hospitalidade na aula. Isso nao se efetivou, porque foi decidido pelos
professores refugiados que somente eles participariam da atividade de
extensdo e como condigdo seria permitida somente a presenca deles e do
grupo de pesquisa no recinto onde o encontro acontecesse. Limitar o nimero
de pessoas, e ter como condi¢do Unica de participagdo, a de ser um professor
refugiado pareceu no primeiro momento algo que pudesse reduzir a poténcia
da pesquisa e fez com que nos confrontassemos, desde entdo, com condi¢oes
que nao seriam estabelecidas por nés, mas que foram estipuladas pelo grupo
que nos acolheu e que hospedou a experimentacao de uma pesquisa em seu
inicio.

Os professores refugiados que se dispuseram a participar dos
encontros estabeleceram uma primeira norma para o funcionamento da
atividade de extensao, deslocaram as expectativas iniciais e delimitaram as
condi¢ées nas quais se sentiriam mais seguros para participar. Esta nao foi
apenas uma norma protetora e unilateral, mas a sua invencao por aqueles
que estiveram em relacdo direta com o que ali aconteceu e cuja presenca foi
indispensavel para que o encontro acontecesse foi uma tentativa de
equacionar assim o equilibrio de um possivel controle das condi¢ées de
pesquisa entre ndés. A decisdo tomada por aqueles que escreveram e
experimentaram a producao de material para a pesquisa foi importante
para segurar a ansia inicial de pesquisa, de tudo apreender e dessa forma
focar somente nas escritas deles, na densidade de seus relatos biograficos,
na espessura de suas palavras.

A participacao unica dos refugiados, sem os alunos ou coordenadores,
aumentou a possibilidade de lidar com mais especificidade com esses que
foram os sujeitos da pesquisa. O que ampliou e transbordou as
possibilidades das oficinas, foi exatamente o que parecia reduzir sua forma e

as suas condi¢oes de realizacdo. Os encontros foram realizados em dias
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consecutivos, de 18 a 21 de janeiro de 2016, perfazendo assim, as
necessarias vinte horas da atividade de extensdo para a certificacdo dos
participantes. Foi exigido que a frequéncia minima fosse ao menos de trés
encontros e a participacdo poderia acontecer em diferentes turnos. Foram
solicitadas producoes textuais de cada um dos participantes, porém a
certificacao foi vinculada apenas a frequéncia e ndo a entrega da producio.

Todos os participantes da oficina desenvolvida no curso de extensao
que quiseram e concordaram em participar da atividade— através da
producao e do uso e publicacdo de seus textos de forma esclarecida,
voluntaria e gratuita assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE.

Alguns dos relatos biograficos obtidos através dessa oficinas! de

leitura e escrita realizadas em janeiro de 2016 serao apresentados a seguir e

31 A modalidade Oficina foi utilizada na dissertacido de mestrado intitulada: Um modo de ler
e escrever na Educag¢do de Jovens e Adultos — Oficinas Biografemdticas que transitou
conceitualmente na e com a Filosofia da Diferenca e foi articulada ao projeto Escrileituras:
um modo de ler-escrever em meio & vida, do Observatério da Educacdo (OBEDUC- Edital
038 — 2010 — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sob a
orientacdo da Professora Dra. Sandra Mara Corazza (PPGEDU/UFRGS). O projeto foi
desenvolvido em regime de colaboracido entre quatro nucleos situados em Instituigdes de
Ensino Superior: UFRGS - coordenado pela Profa. Dra. Sandra Mara Corazza; UFEPel -
coordenado pela Profa.Dra. Carla Gongalves Rodrigues; UFMT - coordenado pelo Prof. Dr.
Silas Borges Monteiro e UNIOESTE Campus Toledo PR - coordenado pela Profa. Dra. Ester
Maria Dreher Heuser e teve a execuc¢do das oficinas propostas, de forma sistematica, em
escolas de educacdo basica. As acbes desenvolvidas durante a vigéncia do Projeto
resultaram em qualificada producdo educacional, didatico-pedagdgicas, producoes
bibliograficas, teses e dissertacbes, cujo impactos das acgoes/atividades do projeto na:
formacéao de professores; licenciaturas envolvidas; educacdo basica; pés-graduacio e escolas
participantes produziram desdobramentos institucionais. Com os grupos de alunos que
participaram das oficinas os resultados obtidos foram a ampliacdo da condi¢do de autoria
dos envolvidos; intensificagdo de uma politica de leitura-escrita produtiva na escola,
ultrapassando o seu funcionamento mecanico e, sobretudo, a producio de textos ativos no
sentido da pesquisa e da criacio de personagens, de cendrios, de conceitos e de novos
sentidos. Na dissertac¢do propus a utilizagdo do método biografematico como metodologia de
trabalho e enfatizei a modalidade de oficinas como estratégia de experimentacgdes textuais.
A Biografematica foi utilizada como uma postura de escritura e de leitura, de selec¢do e de
valorizacdo dos signos da vida; a qual, ao invés de percorrer as grandes linhas da
historiografia, submete o leitor aos detalhes e aos devires. Reivindicando uma postura
multivalente do leitor estabelecida na coautoria entre quem lé e quem escreve
simultaneamente, as Oficinas operaram com a noc¢fdo de Biografema, proposta por Roland
Barthes para pensar a escritura de vida aberta a criagdo de novas possibilidades de dizer e,
principalmente, de viver uma vida. A tradugdo como desdobramento da pesquisa foi tomada
como um dispositivo que aciona e requer dialogos, aproximacoes e modificagdo dos textos
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foram essenciais para dar espacialidade e temporalidade ao tema e dar
corpo ao que a pesquisa propos problematizar. A singularidade da
oportunidade que fol me dada por estes professores refugiados, na entrega
de suas escritas foi essencial para dar inicio a discussao sobre a aula como
possibilidade de hospitalidade. A proposta inicial da oficina compartilhada
com este grupo foi a problematizacdo de textos escritos por refugiados
contemporaneos, nos quais as formas e procedimentos de producido da
memoria cultural, com os modos de testemunhar, com a exclusao do outro e
do estranho, bem como os mecanismos de violéncia e excecdo e a sua
1mplicacdao na resisténcia aos dispositivos de controle e gerenciamento da
vida pelo Estado estivessem presentes. Na variacdo e experimentacio
textual esperava-se que as praticas de leitura e escrita que lhe sao proprias
fossem expostas, seus afrontamentos, suas articulagées e que a sua
pulverizacio nao reforcasse a copia e sim a producao.

Nessa primeira experimentacdo os objetivos das oficinas foram: criar
um espaco de leitura e escrita para compartilhamento de escritas em tempos
de intensa mobilidade humana; instigar os participantes a desenvolver a
leitura através da escrita; qualificar o processo de escrita de textos a partir
da discussdo e colaboracdo coletiva; trabalhar a producdo de formas
ficcionais breves, biografemas e experimentar a leitura e a escrita em
diferentes linguas, de palavras que fossem recorrentes nos interesses dos
participantes das oficinas. A proposta era que além de ser uma possibilidade
para a pesquisa, a oficina fosse também um espaco de experimentacido na
lingua portuguesa para os participantes, a fim de qualificar o tempo destes
professores em atividades que contribuissem com a aproximacio destes com
a lingua anfitrid. O Abraco Cultural propunha aos seus professores

atividades sistematicas e continuadas de formacido em lingua portuguesa a

em processo singular. Utilizei os textos de Anais Nin, Marina Tsvetaieva, Lou Andreas-
Salomé, como propostas de leitura e de escritura para a producio de novos sentidos. Para
realizar essas experimentagdes investi em processos que problematizavam, indagavam e
transformavam os escritos em diversas formas, colocando a experimentacdo como condi¢io
prépria da aprendizagem.
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fim facilitar aos professores o dominio do idioma, e a atividade de extensao,
a pedido da coordenacdo do curso Abrago Cultural cumpriria também esta
funcdo. Uma série de requisitos, de critérios estabelecidos pelo grupo de
professores refugiados que propiciou aquele que fol um primeiro encontro,
uma experimentacdao, uma aproximacao com a pesquisa, foram também as
regras que foram seguidas pela pesquisadora que se tornava héspede. Na
casa de um hospedeiro desconhecido, o estabelecimento das regras expos as
formas como foram conduzidas as relagoes e de como foi oferecida a

hospitalidade.

Testar o texto

Como seria tranquilo, e talvez menos arriscado, se o texto que
escolhemos para uma aula, um encontro, uma leitura conjunta viesse com o
peso, a medida e a temperatura adequada para todos os que se envolvessem
em suas linhas e palavras. Oxala viesse o texto com as prescri¢ées e modos
de usar impressas em seu rodapé e um certificado de garantia para o seu
funcionamento. Porém, escolher um texto é tarefa mais complicada, exige
certo adivinhamento e afirmacao do carater irredutivel da Literatura. Para
Barthes (2007) é necessario agir como se a literatura fosse incomparavel e
imortal. O préprio texto deveria tornar-se pesquisa e “um instrumento
analitico forjado em leitura minuciosa, mas devidamente distraida. Que
fosse mais fraco e menos capaz de sobreviver as agruras da exposi¢ao
infinita de suas possibilidades de combinacées, apreciacdo e exame”
(Bandeira, 2014) “e, por conseguinte, mais suscetivel de se espantar com a
vida” (Blanchot, 2011).

O que foi esperado que acontecesse quando os participantes
colocassem as maos no texto, na despreocupacado de suas analises, é que
fossem amaveis e de bem com ele, e que somente ao texto, na exigéncia que

estava no texto deveriam se ater.
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Para a escolha dos textos que foram lidos com um grupo que era
desconhecido fol necessario estabelecer critérios que atendessem as
solicitacoes do Abraco Cultural e também as necessidades da pesquisa. E
importante ressaltar que as necessidades da pesquisa nao estavam
absolutamente claras até entdo. As necessidades se criaram a partir da
leitura e da escrita e foram determinadas por fatores inapreensiveis que se
apresentaram na medida em que as leituras e as primeiras escritas foram
produzidas.

Os critérios para a escolha dos textos da oficina deveriam favorecer a
participacdo dos professores refugiados, levado em conta, primeiro, que
alguns do grupo ainda nao teriam dominio do portugués e segundo, que esta
oficina seria também uma parte da capacitacdo destes no uso da Lingua
Portuguesa, conforme solicitacdo da coordenacdo do curso. Para isso foi
pensado um primeiro critério: os textos deveriam ser disponibilizados em
lingua portuguesa, nao ultrapassando uma lauda, constando as referéncias
do autor e da obra. Em segundo lugar, foi necessario considerar que textos
de autores refugiados disponiveis nao se apresentam em profusdo. Um
segundo critério foi inventado entao, os textos trabalhados deveriam estar
disponiveis na internet. Este critério, mais tarde apresentou-se como um
aspecto importante, porque como eram trabalhados somente fragmentos dos
textos nas oficinas, os participantes puderam acessar a fonte e tiveram
contato com o texto inteiro, ndo sendo necessario comprar um exemplar
impresso. E, na economia em que se encontram tais textos, a preferéncia foi
por textos poéticos, pois, “todo poeta é no fundo um emigrante, [...] Um
emigrante do Reino celeste e do paraiso terrestre da natureza. [..] Um
emigrante da imortalidade no tempo, um exilado proibido de retornar ao seu
céu” (Tsvetaieva, 2008).

Trago aqui o termo “poetificado” que Benjamin (2013) usa para
referir-se a esfera particular e unica que pode ser constatada pela
investigacdo do poema. Trata-se de uma distensdo do estreito vinculo

funcional do préprio poema; da abstracio de certas determinacoes deste, um
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conceito-limite sob dois aspectos: em primeiro lugar, com relagao ao conceito
de poema. Enquanto categoria de investigacdo estética, o “poetificado” se
distingue de modo decisivo do esquema forma-matéria por conservar em si a
unidade estética fundamental de forma e matéria, e ao invés de separa-las,
cunha sua ligacao necessaria imanente. (p. 15) [...] € uma esfera da relacao
entre obra de arte e vida, cujas unidades em si mesmas sio inteiramente
inapreensiveis (Benjamin, 2013, p. 17) Aqui é referido o uso de textos
poéticos na oficina, e ndo de poesias ou de poemas, portanto sem o uso da
rima e da métrica, mas ocupados também, com a tarefa da vida, ndo com a
vida individual, mas com as suas relacoes vitais determinadas pela arte.
Nesses textos, o poetificado, e sua aplicabilidade como método a estética em
outros setores, além da poesia lirica, como propunha Benjamin (2013),
ocupa-se em mostrar a singularidade de tais textos, cujas unidades sao
inapreensiveis. Para Derrida (2002), quando Benjamin recusa o ponto de
vista da recepcao da literatura, sem denegar a sua pertinéncia, ele prepara
uma teoria da recepc¢ao da literatura na qual, aquilo que chama de “original”
em sua estrutura singular, “requer, manda e demanda ou comanda

estabelecendo a le1”.

Portanto, esperava-se que os textos poéticos dissolvessem as palavras
nas quais eles foram escritos exigindo do leitor que entrasse em uma zona
onde o chao lhe faltasse e o ar lhe escapasse, mesmo que fora dessas
abordagens tempestuosas, a leitura pareca ter participagdo na violéncia
aberta que é a obra, em s1 mesma ela é “a presenca tranquila e silenciosa, o
meio pacificado da exorbitancia, o Sim silencioso que esta no meio de toda a
tempestade.” (Blanchot, 2011). Foram escolhidos para os primeiros
encontros, fragmentos de textos de Mohsen Emadi, poeta e tradutor
refugiado iraniano, que reside no México e que recebeu entre outros o
Prémio Internacional de Poesia de Miedo, na Espanha, em 2010. Mohsen
Emadi esteve em Belo Horizonte em 2015, a convite da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) para o lancamento de um programa de

residéncia para escritores e artistas estrangeiros em situacao de risco,
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resultante de um convénio firmado entre a Universidade e a International
Cities of Refugee Network (ICORN) e mediada pela: Casas Brasileiras de
Refugio (CABRAS). Este programa discute alguns conceitos como o de
cidades-refugios2 proposto por Derrida e o conceito de Universidades

Reftagio.

Os fragmentos escolhidos para a oficina encontram-se disponiveis no
blog do autor A (Burning Metaphor) — Una metdfora Ardiente33 na secéo
Other Publications, e foram publicadas originalmente na revista Lineas de
Fuga n°33, no México, DF em novembro de 2013 — na edi¢do dedicada a
Poesia Palestina e foram escritos originalmente na lingua Espanhola. Para
a oficina foram traduzidos livremente, por mim, para a lingua Portuguesa
para os fins a que se destinavam.

A partir dos relatos biograficos dos refugiados que participaram das
oficinas, utilizel como operador metodolégico da pesquisa a nocdo de
biografema. O plano inicial era utilizar biografemas produzidos pelos
refugiados, intento que resultou em fracasso, pois as escritas que fizeram
eram histérias de vida afeicoadas ao autocontrole, as evidéncias e a
totalidade e que as distanciavam do biografema. Percebi no decorrer, que
este plano se tornaria impossivel, que o que eu havia proposto para eles era
0 mesmo que propus aos homens e mulheres que haviam participado de
outras oficinas biografematicas e mesmo que houvesse variagoes nos textos
que foram oferecidos, nas abordagens que foram feitas, os refugiados nao
eram as variagoes dos homens e mulheres que produziram os biografemas
das oficinas que realizei durante a pesquisa de mestrado. O que eu fui
pensar com as suas escritas: para oferecer a hospitalidade, enquanto

pesquisadora eu nao ofereci. Pensei na ética de pesquisa, criei critérios e

32 Derrida foi membro fundador do Parlamento Internacional de Escritores passou a se
denominar International Network of Cities of Asylum (INCA) integrou o Primeiro congresso
das cidades-refugio (1996), cujo objetivo era a constituicdo de uma rede de cidades-refigio e
a elaboracdo de uma Carta que fundamentasse as condi¢oes de acolhimento aos escritores
perseguidos. Na sua exposi¢do langa a problematica sobre a concessdo do direito de asilo
para os escritores e o de fomentar o dever de hospitalidade em cada cidade.
33 Mohsenemadi.org/category/blog. (visualizado em 02/04/17)
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movimentos para ela, mas nao ofereci na aula a hospitalidade necessaria e
radical que colocasse em cena um eu de escritura deslocado de um eu civil
que tenta abalar a cronologia dos fatos que se sucederam e precarizaram
suas vidas de forma tao intensa. Poderia dizer que talvez o tempo que estive
com este grupo de refugiados nao fosse o suficiente para as coisas que
implicavam a producgio dos biografemas, no qual fosse possivel eclipsar a
memoria social, ou talvez que a escolha dos textos, que de tao proximos das
coisas que viveram considerei que talvez fossem suficientes para provocar as
inquietagoes, os estilhagos, os incidentes de uma-vida ou a incongruéncia
minima (Corazza), mas que talvez, contrariando as expectativas da
pesquisadora nao tenham evidenciado as nuances, e colocado os seus leitores
distantes dos eventos midiaticos e politicos. Talvez a escolha de textos que
considerei que fossem préximos e familiares os distanciasse ainda mais dos
biografemas. Mas o texto ndo carrega os biografemas, os biografemas é que
se atravessam em um texto, e os olhos que leem o texto devem estar
descansados e até possivelmente distraidos para que possam ser fisgados,
para que a ponta do anzol que o autor esquece no texto fure a retina e
escorra em outro texto. O leitor ndo procura o biografema, deve acontecer
um encontro entre leitor e texto, para que o biografema apareca.

O biografema se trata de uma estratégia de aproximacio biografica,
que deixa um espaco aerado entre vida e obra. O neologismo criado por
Roland Barthes (1971; 1975; 1984), na tentativa de nomear a relacao entre
aquele que 1é e aquele que escreve, acompanhou a sua obra, especialmente,
no momento que os criticos chamam-na de Teoria do Texto. Como potencial
intercessor da pesquisa, o biografema coloca o pesquisador como participe do
jogo investigativo que se debruca na fabulacdo da vida. Nas obras em que
Barthes desenvolve a nocao de biografema, ele vai dando diversas pistas e
variagbes aos seus leitores, aqui, especificamente, o biografema foi
empregado como o autor o apresenta em A Camara Clara (1980), ou seja,

como um trago biografico, como o ponto (punctum) o pontiagudo, que coloca o
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observador para fora da obra histérica propriamente dita, assim como a
fotografia que “atravessa” e “lanca” aquele, que por ela é atingido.

O biografema3* pode compor cenarios metodolégicos diversos para
uma pesquisa que é produzida com narrativas de experiéncias, pois se trata
de uma estratégia de olhar para as minucias (Costa, Bandeira, 2017), para
as bagatelas, para as insignificancias que pungem no desmembramento dos
relatos biograficos e que oferecem matéria para a escrita “abertos a criagao
de novas possibilidades de se dizer, e, principalmente, de se viver uma vida.”
(Costa, 2011). Os biografemas produzidos a partir dos relatos biograficos dos
refugiados foram uma estratégia especifica utilizada no intento metodologico
de sitiar essas vidas em fuga e em movimento no espago temporal da
pesquisa. Mesmo sabendo da impossibilidade de captura de tais vidas.

Os relatos biograficos que foram produzidos por eles foram as
“agulhas”, os “bicos”, as “pontas de lancas”, os punctuns, com os quais o
biografemas da Tese foram escritos, nao por eles, mas nos quais o0s
refugiados foram biografematizados, em seus pormenores insignificantes.
Estes relatos possibilitaram a escrita de biografemas e concederam as pistas

para delinear o que esta em jogo nas posi¢oes de professor e de aluno, no

34 No texto, Registros fotograficos revisitados: outras vidas possiveis no contexto da
Educacdo de Surdos, (Thoma, Bandeira, Costa, 2016) apresentam uma experiéncia de
analise de imagens fotograficas realizada por um grupo de professores surdos e ouvintes
que atuam na Educacdo de Surdos durante um curso de extensido desenvolvido na
Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (FACED/UFRGS) no
segundo semestre de 2008. O curso, intitulado “Memoérias, Experiéncias Docentes e
Narrativas na Educacdo de Surdos”, teve como objetivo produzir dados para a pesquisa
“Lingua de Sinais e Educacdo de Surdos: politicas de inclusdo e espagos para a diferenca
surda na escola”, através do registro das experiéncias dos participantes em atividades de
escrita e pela leitura de fotografias relacionadas ao campo da Educac¢io de Surdos,
utilizando a nogéo de punctum. Cada participante do grupo foi instigado a olhar e pensar as
fotografias dos colegas a partir desta perspectiva de acaso distante da necessidade de um
finalismo ou realismo histérico, mais propenso aquilo que a prépria fotografia instigava. O
objetivo de tal metodologia voltou-se as novas maneiras de se olhar para a histéria pessoal e
de reconhecer no outro elementos singulares que possam deslocar o olhar comum
autobiografico. Neste sentido, as fotografias pessoais foram revisitadas, a partir do que,
nelas, pungem e ferem o olhar ajudando a compor uma narrativa visual dessas vidas. Ao
invés de compreender a vida como linearidade e causalidade histéricas, a metodologia
procurou amplificar a perspectitva da vida como criagdo, conforme bem nos assinalam os
filésofos Friedrich Nietzsche e Michel Foucault.
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aparente risco social que é colado na imagem desse sujeito, o professor
refugiado.

A escrita biografica dos professores refugiados problematizou o que
ainda nao fora documentado, atestado e protocolado, e que acontecia em
intensidade nos intersticios das horas, nas fissuras e na temperatura de um
tempo que corre sempre contra o sujeito que escreve. Porque enquanto
escreve, esse sujeito perde o tempo de correr atras de uma vida que ainda
nao tem e que precisa ser conquistada diariamente, mas que, ainda assim
escreve, porque sabe que em suas palavras pode persistir e insistir na vida

que tanto quer.
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O estrangeiro silencia: nao sabe a coisa certa a dizer, quando
dizer, como dizer. Teme usar a palavra errada para a
situacdo simples e corriqueira ou usar palavras de mais ou
de menos. Teme que o julguem mal, que avaliem seu
sotaque, que lhe facam perguntas que ele nio sabera
responder. Sabe comecar uma conversa, mas nao sabe dar
continuidade a ela, entdo opta por nem comega-la. Quer dizer
alguma coisa interessante sobre um assunto do qual entende
pouco, mas prefere nem tentar, porque pode soar
inadequado. Por isso o estrangeiro escuta. (Jaffe, 2015.
p.102)
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A deriva (I)

A preparacgao de uma oficina exige cuidados e critérios que antecedem
aos outros procedimentos da pesquisa, mas que se tornam parte dela na
contaminacao de suas conexoes, na medida em que se relacionam com o que
ela pretende. Mesmo que nao seja dada de antemao a sua pretensao. Sabe-se
pouco sobre a oficina, apenas que se quer iniciar um contato, se quer iniciar
uma troca com estes professores, se quer escrever, ler, falar com eles. Era
sabido que se queria uma oficina, que se aproximasse aos modos que
aconteceram no projeto Escrileituras: um modo de ler-escrever em meio a
vida, e que, “em seus procedimentos de leitura-e-escrita, implicam o campo
do vivido, dos sentidos, das sensacoes e das invengoes” (Corazza, Rodrigues,
Heuser e Monteiro. 2014). O que eu queria era iniciar uma pesquisa, que
seria feita com leituras e escritas, necessarias para que fosse possivel
prosseguir, parar e prosseguir novamente na instabilidade provocada pela
chegada de tantos outros em solo brasileiro e nas salas de aula. Essa
chegada que interrompe e que abala a familiaridade, a proximidade, e a
aparente tranquilidade da aula. E que traz consigo saberes. Saberes que
aqui utilizo nos dois sentidos que Foucault traz Em Defesa da Sociedade

(2005), sobre “saberes sujeitados”:

Contetdos histéricos que foram sepultados, mascarados, em
coeréncias funcionais ou em sistematizacées formais. [...] que
permitem descobrir a clivagem dos enfrentamentos e das
lutas que as ordenacbes funcionais ou as organizacoes
sistematicas tiveram como objetivo justamente mascarar
(Foucault, 2005, p. 11).

E em segundo lugar, mas ndo menos importante, os saberes

sujeitados como toda

uma série de saberes desqualificados, como saberes nio
conceituais, como saberes insuficientemente elaborados,
saberes ingénuos, saberes hierarquicamente inferiores,
saberes abaixo do nivel do conhecimento ou da cientificidade
requeridos.” [...] O saber das pessoas, um saber diferencial,
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particular, local, regional, incapaz de unanimidade e que
deve sua forca apenas a contundéncia que opode a todos
aqueles que o rodeiam (Foucault, 2005, p. 12).

No fluxo de leitura e escrita necessario para tal empreendimento
foram imprescindiveis olhos e ouvidos que se desacostumassem com o que
aconteceu de imediato na oficina, e, que se mantivessem atentos ao que
ainda nao foi dominado pelo discurso centralizador, pelo “siléncio prudente”
que cerca o que ja esta posto.

Os encontros aconteceram na terceira semana de janeiro de 2016 nas
dependéncias da Escola SP de Teatro no centro de Sao Paulo, onde as aulas
de parte das turmas do intensivo de verdo aconteciam. Antes disso, uma
série de trocas de e-mails para tratar dos detalhes, das possibilidades e da
formalizacao desses encontros, durante um periodo no qual o curso passou
por mudancas em sua direcdo e espacos de funcionamento, além de sua
ampliacdo para o Estado do Rio de Janeiro. Nesse contexto, a data
mencionada foi marcada, e essa era a Unica coisa que se sabia; algo se
Iniclava, mas apenas no seu acontecer é que os proximos dados seriam
lancados. Eram muitas as incertezas, inclusive o numero preciso de
participantes variava até o dia do inicio das atividades, em funcao dos
horarios e disponibilidade do grupo de professores.

Ao chegar a Sao Paulo a informacido final sobre o numero de
participantes é de que seriam seis professores com interesse e com tempo
para participar da atividade, porém nem todos puderam participar
simultaneamente, pois os horarios de suas aulas e de suas outras atividades
nao permitiram. Outra questdo que se impunha é que os participantes
precisariam aproveitar o tempo que estavam no centro da cidade a fim de
gastarem apenas uma passagem de onibus. O preco da passagem de onibus
em Sao Paulo foi apontado pelos professores refugiados como uma causa
1mportante e impeditiva da circulacao deles nos espacos publicos da cidade,
por exemplo, nos finais de semana, o deslocamento urbano era feito por eles

apenas para fins de trabalho. O ir e vir condicionado ao pre¢o da passagem
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0s segregava nos bairros nos quais moravam geralmente distantes do centro,
tal qual os outros habitantes locais destes mesmos bairros da cidade. Isso
implicava que participassem das oficinas nos horarios intermediarios de
suas aulas. Adequar-se aos horarios, tempos e espacos é parte das
contingéncias das pesquisas que se produzem com sujeitos. Dessa forma,
nao foi possivel reunir os seis professores em uma unica oficina. Diferentes
configuragoes foram experimentadas em cada encontro com os professores, e
ao fim e ao cabo, os atendimentos de duplas, trios, ou individualizados
contribuiram para amenizar, mas nao para minimizar a experiéncia

babélica que se iniciava na profusao de sotaques que tomava cada idioma.

O que a multiplicidade de idiomas vai limitar ndo é apenas
uma traducao “verdadeira”, uma entr’expressio
[entr’expression]| transparente e adequada, mas também
uma ordem estrutural, uma coeréncia do constructum.
Existe ai (traduzamos) algo como um limite interno a
formalizacéo, uma incompletude da construtora
[constructure]. Seria facil e até certo ponto justificado ver-se
ai a traducdo de um sistema em desconstrucido (Derrida,
2002, p. 12).

Cinco professores e uma professora, dois palestinos, dois sirios, um
paquistanés e um nigeriano, promoveram uma multiplicidade de sotaques
de um mesmo inglés que ganhava profusdo em tons distintos e de um
mesmo portugués falado em diferentes pronuncias, transformaram o inglés
e o portugués em outras linguas, em outro inglés e outro portugués. Minha
audicao ficou mais afinada na medida em que o tempo passava, a fim de
ouvir também as outras mesmas linguas que eram faladas. O primeiro
encontro foi iniciado pela leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, que foi feita de forma pausada e com o auxilio da coordenacio
do curso. Os professores concordaram em participar, mas levariam os termos
para casa antes de assinar e ja deixaram claro desde o primeiro momento
que apenas o texto poderia ser utilizado na pesquisa, suas vozes ou imagens
nao poderiam sair da sala e ocupar outros espacos. Saber que os textos que
seriam produzidos na atividade de extensio seriam destinados a conhecer a

docéncia de professores refugiados no Brasil a fim de contribuir com as
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discussOes sobre o tema em uma pesquisa académica, e que poderia
eventualmente trazer subsidios para essa atividade foi considerado por eles
um motivo justo e suficiente para a sua participacao.

A disponibilidade de contato a fim de acompanhar os rumos da
pesquisa, sempre que necessario com a pesquisadora foi também um dado
que consideraram positivo. A oficina foi desenvolvida em articulagiao e
conformidade com o Abrag¢o Cultural. Foi ministrada por mim, sob a
orientacdo e observacao da Professora Dr. Adriana da Silva Thoma e contou
com a colaboracdo, na organizacgao didatica, da entdo mestranda Luciane

Bresciane Lopes, pesquisadora do Grupo de Pesquisa Sujeitos: Inclusado,

Narrativas, Alteridade, Identidades e Subjetividades (SINAILS).

Fragmento 1

Nichita Sténescu, poeta romeno, desenha o seu proprio
retrato através destas linhas: “Eu nfo sou nada mais / que
uma mancha de sangue / que fala.” Antes de escrever sobre a
Palestina, paro na frente do retrato e pergunto: de onde vem
essa mancha de sangue? Para quem fala uma mancha de
sangue? Quem pode ouvir as suas palavras? No folclore da
minha terra o sangue tem meméria. Sempre retorna. Mesmo
o sangue que é derramado no chdo do deserto. Diz-se que:
“Na terra onde alguém inocente foi morto, no aniversario da
morte, o solo torna-se sangue” (Mohsen Emadi, 2013).

O fragmento acima foi apresentado no primeiro encontro que contou
com a presenca de quatro dos seis professores participantes. Um professor
nigeriano, um palestino, uma professora siria e um paquistanés. Foi
solicitado que durante a leitura, que foi feita inicialmente em voz alta e
pausada por mim, os termos que nao fossem entendidos fossem sublinhados
para posterior traducdo. Depois houve um tempo para a leitura silenciosa,
seguida de uma leitura em voz alta, feita individualmente e em portugués. A
cada leitura em voz alta o texto ganhou outras escutas, e as palavras
ganharam outras pronuncias.

Apés as leituras, as duavidas sobre palavras e expressoes foram
esclarecidas, algumas vezes pelos proprios professores que tinham maior
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dominio do portugués e que conheciam expressoes similares em arabe ou
inglés. Passado este momento iniciou uma discussiao sobre o texto, e os
rumos da oficina foram tomados pelo grupo. Esse primeiro fragmento
suscitou questoes sobre: “para quem fala o professor estrangeiro”, “e se para
quem ele fala é necessario contar tudo sobre sua terra”, “se a sala de aula é o
espaco para falar dos aspectos negativos, sobre os conflitos de seu pais, visto
que a proposta do curso de idiomas é ensinar as linguas e culturas dos
paises de origem de seus professores”.

As discussoes ficaram polarizadas entre os que consideravam que “era
1mportante que os alunos conhecessem versoes diferentes dos conflitos, além
das quais a midia brasileira disponibiliza, muitas vezes de forma parcial e
enganosa’ em seus veiculos de comunicacao, e, os que consideravam “que
era importante que seus alunos conseguissem ter outro olhar sobre os
paises, além de seus conflitos, que estes seriam apenas um ponto, mas, que
muitos outros, mais importantes existiam, e que talvez isso ajudasse os
brasileiros a também considerar os refugiados e suas experiéncias de forma
mais positiva”’. Para um dos professores isso era inquestionavel, “os conflitos
de seu pais seriam contornados em sua aula, pois a fun¢ao dele era dar um
conhecimento sobre meu pais que nao é conhecido como um bom pais”. (R35,
Professor paquistanés)

A discussio era assistida, ndo era feito comentario ou dada alguma
opinido, se houvesse um consenso ou se esses mantivessem suas convicgoes
seria algo estabelecido entre eles, sem a mediacdo ou intervencdo de
terceiros. Imediatamente apdés a discussdo, eles foram convocados a
escrever, foi utilizado o termo “escrever livremente” e que foi imediatamente
questionado por N. professora siria: “ndo consigo escrever livremente, é

preciso um roteiro, uma direcao”. Ela perguntou se era possivel entao

35 O uso de uma letra para nomear cada participante da atividade de extensao foi solicitado
pelos préprios professores. Verifiqueli alguns meses apds a realizagdo da oficina, a
possibilidade de utilizar outra forma de identificar as falas de cada um, mas eles
reforgaram o uso apenas da letra que foi escolhida por eles. As letras serdo utilizadas em
negrito para facilitar a visualizagio.
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escrever em topicos para que pudesse organizar as ideias, o que foi
consentido, visto que a Unica exigéncia do texto escrito por eles é que este
poderia ser escrito em portugués ou inglés, e que teria no minimo um
paragrafo, e no maximo, trés laudas. Este critério para a escrita foi
mventado a fim de tentar facilitar a producao dos textos, por desconhecer
como era o escrever para eles, supus que o tamanho do texto poderia criar
uma preocupacgao exagerada e que constrangeria os participantes.

O pedido de uma escrita livre, sem roteiro, sem um norteador, e a
falta de exigéncias, e de balizadores, o pedido de uma escrita movida apenas
pela leitura, foi visto por N. como uma aparente e indesejada desorganizacao
na estrutura do encontro, algo que para ela era inadmissivel na conduta de
um professor, sua fala e sua apreensido com esta forma de escrita causou um
indesejado desconforto entre os participantes. Para escrever o seu texto N.
pediu para sair da sala e ficar em um espaco sozinha, como se ndo quisesse
participar do que se instalaria ali com aquele pedido de escrita livre. Nao
apenas as fronteiras linguisticas foram conflitantes e, portanto, mais
recriaveis e sedutoras, mas as formas diferentes de entender a aula de cada
um dos professores criaram tensido e redobraram a atencio para com o que
era solicitado para eles.

A escrita para eles foi um ato de dedicacdo exclusiva, na qual
colocaram o curto tempo que tinham entre uma e outra aula, e s6
interrompiam quando queriam tirar alguma davida nos aplicativos de
traducao de seus celulares, ficavam de trinta a quarenta minutos absortos
na tarefa, assim que entregavam o texto que produziram queriam saber se
estava bom, se era disso que se tratava. Procurava tranquiliza-los, agradecia
a participacao e esclarecia que nao se tratava de escrita boa ou ruim, mas da
escrita de cada um, dos modos como a faziam e como contavam suas
historias, da forma incomparavel e inica que cada um tinha para juntar as
palavras. Tratava-se do que era intraduzivel daquilo que Barthes (2005) diz
ser produzido quando a escritura do Outro produz coexisténcia em nossa
propria cotidianidade.
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O segundo encontro do dia, foi com um professor sirio e um palestino,
o procedimento inicial foi repetido, porém a discussido sobre o texto nao
produziu o mesmo efeito, o texto suscitou outra abordagem e a preocupacao
na fala e na escrita deles era com a histéria de seus desertos, de seus
mortos, de seus conflitos politicos, e “sobre a menor valia, no mundo
contemporaneo, do sangue arabe, africano, ou latino em relagao ao sangue
estadunidense, europeu ou israelense.” E da convicgao que tinham que aqui
no Brasil teriam uma vida melhor e mais digna. Nesse dia de primeiros
encontros com os professores refugiados, permeado pelas leituras, escritas e
conversas, tornava-se audivel o rumor de uma lingua comum. Uma lingua
de exilio, uma lingua desprotegida, com fendas profundas e intransponiveis,
mas comum para aqueles que tém na sola dos pés, a areia que atesta a
travessia de seus desertos, que atesta a fuga da terra na qual seus bercos
foram montados e a melancolia de saber que essa mesma terra,

provavelmente, ndo recebera as suas sepulturas.

Fragmento 2

A experiéncia do exilio, em principio, é a experiéncia do
deslocamento. Experiéncia do deslocamento de navios, de
afogamentos na costa da Italia ou da Australia.
Deslocamento nao significa ndo ter um lugar. Deslocamento
¢ quando vocé nio pode falar na sua lingua materna, é
quando vocé perde o ritmo da existéncia e entra na esfera da
intemporalidade. Os exilados estdo fora da Geografia e da
Histoéria. E é a partir dessa distancia que véem. Os lugares e
o tempo, em principio, sdo nostalgicos; entdo, a nostalgia, a
experiéncia de auséncia, substitui a experiéncia do abismo.
Mas a poesia sempre se levanta do abismo. Os objetos sao
mensurados pela linguagem: Eu ndo tenho um nome para
este objeto! E, em seguida, a histéria dos objetos serd a
histéria de vertigem (Mohsen Emadi, 2013).

O segundo fragmento foi trabalhado individualmente, nenhum deles
poderia participar no mesmo horario. As diferentes configuragoes dos
encontros propiciaram diferentes abordagens do texto. Mas a experiéncia

primeira do contato com a lingua portuguesa no primeiro dia em solo
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brasileiro foi lembrada por todos, a partir da leitura do fragmento de
Mohsen Emadi.

R. professor paquistanés, contou sobre as seis horas que ficou no
aeroporto de Congonhas, no dia de sua chegada, até que alguém o conduziu
para um lugar onde havia uma pessoa que entendeu para onde ele precisava
ir e conseguiu explicar como chegava la. A falta de familiaridade nao apenas
com a lingua, mas com o sistema de informacées do aeroporto, com o sistema
publico de transporte, com o ir e vir intensificavam o espanto e a inquietude
do recém-chegado;

Quando entramos num lugar desconhecido, a emoc¢éo é quase
sempre a de uma indefinivel inquietude. Depois comeca o
lento trabalho de familiarizacdo com o desconhecido, e pouco
a pouco o mal-estar se interrompe. Uma nova familiaridade
se segue ao susto provocado em nés pela irrupcido de “um
outro”. Se o corpo é tomado por reacdes instintivas as mais
arcaicas pelo encontro com o que ele nfo reconhece
imediatamente no real, como o pensamento poderia
realmente apreender, sem espanto “um outro”?
(Dufourmantelle, 2003, p. 28).

Depois dos primeiros sustos e a inquietude causada pelo novo idioma,
que foi inicialmente aprendido nos albergues municipais que frequentou nos
dois primeiros anos em Sao Paulo e que deixou a sua fala com “muitas
girias” e em seguida, com uma professora polonesa que dava aula para os
refugiados albergados, depois de quatro anos no Brasil, R. diz ter comecado
a pensar no nosso idioma, e, as vezes sente um pouco de dificuldade para
achar as palavras na lingua nativa. Para ele: “a gente nunca esquece ou
perde o que aprendeu na infancia e se precisar comecar a pensar de novo,
vocé vai achar as palavras sem ajuda de um professor”, e quando a gente
nao sabe falar o idioma do lugar que mora, “as vezes é muito triste,
chegamos até a ter depressao”.

Para M., professor palestino, a nostalgia mencionada no texto é um
sentimento que se refere nao apenas ao uso da lingua, é algo que ele sente o
tempo todo, a nostalgia é para ele o sentimento do povo palestino. No

constante conflito territorial e religioso com os israelenses muitos palestinos
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nascem em campos de refugiados e vivem se deslocando dentro na prépria
Palestina ou em paises vizinhos nos quais nio sao bem-vindos. Quando
chegou ao Brasil “chegou muito estrangeiro”, mas, a lingua nao fol um
problema, pois antes de aqui chegar estudou e leu muito sobre a histoéria, a
economia, a politica, os usos e costumes, aprendeu portugués em sites e
videos e estudou ndo apenas sobre o Brasil, mas também sobre os paises
vizinhos e como eram as relacées destes com o pais, se haviam conflitos
armados ou politicos que colocassem as suas fronteiras em perigo. Para ele,
na vida, quando é preciso se deslocar o tempo todo, todo o tempo é um tempo
de aprendizado, de novas linguas, culturas e costumes, e a vida se torna “a
criacao constante de possibilidades para continuar vivendo”.

Porém, nenhuma pesquisa feita por esse professor, nos meses que
antecederam a sua partida e a sua chegada em junho de 2015 que fosse
relacionada a possiveis conflitos do Brasil com seus vizinhos, anteciparia o
acirramento dos conflitos politicos internos que o pais passou a enfrentar
apos a reeleicao da Presidente Dilma Roussef para o seu segundo mandato.
Tal fato e os seus desdobramentos politicos, sociais e economicos langaram
olhares mais preocupados sobre a questao dos refugiados no Brasil, como a
discussio do Marco Legal, o documento que procura fortalecer as politicas
publicas de abrigo e emprego para esses sujeitos, porém, ainda com a sua
entrada condicionada através da Policia Federal, em meio a instabilidade
politica e economica instalada no pais encontrava-se com seu tramite ainda
mais lento em 2016.

Como os outros habitantes do pais, os refugiados também
aguardaram os desdobramentos da situacdo, para ver qual o
encaminhamento que seria dado para as suas vidas, tensionados pelas
incertezas politicas do Brasil, e pela condi¢cao de entrada, principalmente os
refugiados sirios na facilidade que tinham de obter o visto de turista, na
vigéncia do Governo Dilma Roussef. Confirmando os temores dessa
populacao, com as possivels mudancas na politica de acolhimento, o entao
ministro da Justica, Alexandre de Moraes, na época do governo interino de
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Michel Temer, comunicou aos seus assessores e diplomatas numa reuniao
realizada em junho de 201636 a decisdao de suspender as negociagdes que o
Brasil mantinha com a Uniao Europeia para receber as familias desalojadas
pela guerra civil na Siria. Essa decisdo, segundo Moraes “seguia uma nova
— e mais restritiva — postura do governo quanto a recepcao de estrangeiros
e a seguranca das fronteiras”. A instabilidade social, as mudancas politicas,
deixavam os refugiados no Brasil ainda mais “fora” da histéria e da
geografia do pais.

Retornando a oficina realizada em janeiro de 2016, o abismo
enfrentado por M. professor palestino por ocasido de sua chegada ao Brasil
se deu por conta da forma como os refugiados sao vistos pela populacao, pela
precariedade do acolhimento feito através da Caritas, e no momento em que
procura um emprego ou um lugar para morar, e, o tratamento que recebeu
como se fizesse parte de uma categoria humana inferior, que pode e “deve
em funcao de sua situacao se sujeitar a trabalho escravo, ou a moradia em
troca de servicos prestados diuturnamente”.

Os que nao consideravam a lingua um problema, entendiam que no
convivio e na luta por sobrevivéncia, a lingua se aprende e para qualquer
eventualidade existem aplicativos de traducido confiaveis e de facil acesso.
N. a professora siria disse que s6 provou a sensacio de estar perdida quando
os brasileiros falavam muito rapido e que nunca teve a sensacao de abismo
referida no texto. Porém, ao ensinar inglés percebe que os alunos se sentem
proximos do abismo em alguns momentos da aula, mas, que para isso, deve
“criar estratégias que possibilitem que eles se encontrem da melhor forma
com a lingua que estio aprendendo.”.

A lingua para esses refugiados que dominam diversos idiomas, que
cursaram faculdades, viajaram para outros paises antes de chegar aqui, ndo
é um problema, mas, uma saudade que se acentuava de muitas formas; pois

aqui falavam portugués, ou inglés, mas, nao falavam seus dialetos, suas

36 Disponivel em: https:/jornalggn.com.br/noticia/governo-temer-suspende-negociacoes-
para-receber-refugiados-sirios. Visualizado em 19/08/2018
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linguas nativas, ndo se encontravam com seus amigos no final do dia para
contar da vida e de suas familias. A Unica oportunidade de falar a sua
lingua era para alguns a possibilidade de encontrar seus pares no proprio
curso de idiomas. Mas a lingua para eles, ndo era o maior desafio a ser
transposto, ela nao era o maior impedimento para que eles conseguissem o
que necessitavam.

O maior desafio foi/é que nem sempre o que precisavam existia:
emprego, casa, acesso a saude e educagdo em numero ou em condi¢oes
suficientes para atender as expectativas, e principalmente, as necessidades.
O que para eles, “ndo é devido a falta de uma politica especifica para os
refugiados, mas sim decorrente da crise que o pais atravessa e que nao é
uma crise local, mas que se trata de uma crise de dimensao mundial que
tém poucas chances de ser revertida e da qual eles sao parte, e vistos como o
pior resultado” (M.).

Para Bauman (2016, 2005), o estado de crise no qual estamos imersos,
advém do wuso dos instrumentos de acdo politica que ainda sao
dimensionados pelos servicos requeridos pelos Estados-Nacdo e sao
incompativeis com a producao de problemas em escala global. A crise atual é
uma “crise de soberania territorial”, excede a capacidade das unidades
territoriais para a solu¢cdo de problemas globais com o uso dos ja
ultrapassados instrumentos locais. O autor reforca que os governos de
Estado aderiram a “revolucdo neoliberal” e isso resultou no divércio entre
poder que se configura como a capacidade de levar as coisas a cabo e a
politica que é a habilidade de decidir quais as coisas sdo necessarias e
devem ser feitas. Consequentemente, cada vez mais os cidadaos acreditam
menos que 0s governos serdo capazes de cumprir suas fungdes e promessas.
Nesse cenario, “os refugiados sdo proscritos e fora-da-lei, um novo tipo de
produtos da globalizacdo e principal sintese e encarnacao do seu espirito de

fronteira.” (Bauman, 2005, p. 96).
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Os textos produzidos pelos professores nesse segundo encontro
giraram em torno de suas histérias e das escolas que frequentaram nas

infancias, nas quais partilhavam a lingua com seus colegas.

Fragmento 3

Darwish3?’, em sua poesia fala da natureza criativa da
resisténcia, "a terra esta muito escura, porque é o seu poema
tao branco? Porque meu coracio esta cheio de trinta mares":
cheilo, gravido, de trinta mares de exilio. E em outro poema
ele diz: "quando eu escrevo vinte linhas sobre o amor, eu
imagino que o cerco, tornou-se vinte metros!" Uma mistura
de amor e escrita, significado e acdo na luta contra o cerco.
Em contos populares de minha terra, quando a vida humana
e as pessoas sdo assediadas por um inverno frio, a cegonha
permanece presa em algum lugar nas montanhas e nao pode
chegar a aldeia. A cegonha é o passaro de fertilidade. E uma
ave migratéria. Seu coracdo estda cheio de trinta mares.
Nessas histérias, uma crianca deve andar em altas
montanhas e encontra-la. A crianca deve dar o calor do seu
corpo para a cegonha e trazé-la de volta para a aldeia.

37 O palestino Mahmoud Darwish nasceu em al-Birwa, na Galiléia, uma vila que foi
ocupada e depois arrasada pelo exército israelense. Por terem perdido o censo oficial de
Israel, Darwish e sua familia eram considerados “refugiados internos” ou “estrangeiros
ausentes”. Darwish viveu muitos anos no exilio em Beirute e Paris. E autor de mais de 30
livros de poesia e oito livros de prosa, e recebeu o Prémio Lannan de Liberdade Cultural da
Fundagdo Lannan, o Prémio Lenin da Paz e a Medalha de Cavaleiro de Artes e Belles
Lettres da Franca. Nos anos 60, Darwish foi preso por recitar poesia e viajar entre aldeias
sem permissdo. Considerado um “poeta da resisténcia”, ele foi colocado em prisdo domiciliar
quando seu poema “Identity Card” foi transformado em uma cancio de protesto. Depois de
passar um ano em uma universidade de Moscou em 1970, Darwish trabalhou no jornal Al-
Ahram, no Cairo. Posteriormente, ele viveu em Beirute, onde editou o jornal Palestinian
Affairs de 1973 a 1982. Em 1981, fundou e editou o jornal Al-Karmel . Darwish serviu de
1987 a 1993 no comité executivo da Organizagdo de Libertagdo da Palestina. Em 1996, ele
foi autorizado a retornar do exilio para visitar amigos e familiares em Israel e na Palestina.
O trabalho inicial de Mahmoud Darwish nos anos 1960 e 1970 reflete sua infelicidade com a
ocupacéo de sua terra natal. Carolyn Forché e Runir Akash notaram, em sua introdugio ao
livro Infelizmente Foi o Paraiso (2003), que “tanto quanto [Darwish] é a voz da diaspora
palestina, ele é a voz da alma fragmentada”. Forché e Akash também comentaram sobre
sua 20% edicdo, Mural: “Assimilando séculos de formas poéticas arabes e aplicando o cinzel
da sensibilidade moderna ao minério ricamente veinado de seu passado literario, Darwish
sujeitou sua arte a impressdo do exilio e a sua prépria demanda de que o trabalho
permanecesse fiel a s1 mesmo. independente de sua recepcio critica ou publica ”. A poeta
Naomi Shihab Nye comentou sobre os poemas em “It's No Paradise” “O estilo aqui é
Darwish por exceléncia - lirico, imagético, melancélico, assombrado, sempre apaixonado e
elegante - e nunca menos que livre - o que sonharia para todo o seu povo.

Mahmoud Darwish morreu em 2008 em Houston, Texas.

Fonte: https!//www.poetryfoundation.org/poets/mahmoud-darwish
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Nessas historias, se os seres humanos ndo eram capazes de
viajar profundamente no frio e oferecerem o calor de seu
corpo, isto é, a experiéncia corporal do amor para a cegonha,
o frio matava a terra. O corpo humano em todas essas
histérias se refere a poesia. Na resisténcia o corpo esta
presente, porque a resisténcia pertence ao corpo criativo
(Mohsen Emadi, 2013).

O terceiro fragmento também foi trabalhado individualmente, com
excecao de uma dupla formada pelo professor nigeriano e um dos professores
sirios. Por referir-se a um conto popular esse fragmento colocou em ebuligao
as referéncias que eles traziam de seus contos populares, a ave migratoria e
seus trinta mares, cuja tentativa de traducao nao foi suficiente, e da qual
procuraram imagens em seus celulares para assegurar que era a que
estavam imaginando. Este fragmento colocou em questao o uso deste tipo de
texto como material didatico no ensino de um idioma. A leitura em voz alta
evidenciou a palavra resisténcia e sua aproximacao com o som da palavra
residéncia, e também, a palavra andar e seu duplo significado: Floor (andar
de um edificio), Walk (caminhar). Estas palavras apontaram para a
dificuldade e principalmente para eles o risco de uma lingua, na qual, as
palavras que tinham significados diferentes eram escritas da mesma forma.
As palavras tém duplo sentido, e esses sentidos se intensificam quando sob a
mesma grafia as palavras tém significados diferentes. “Entdo o novo
apreendedor deste idioma pode falar da maneira correta, mas, as pessoas
que o escutam podem entender errado”. (R, professor paquistanés).

As escritas?® desse terceiro e ultimo encontro giraram em torno da
concepcao deles sobre aula e sobre professor, como esses deveriam
desempenhar sua funcdo, quais as caracteristicas que deveriam ter. M.
(professor palestino) listou uma série de questoes que considerava

importantes. Para ele o professor: “E a pessoa mais importante do mundo,

38 Para o leitor identificar quando o texto de um dos professores foi traduzido, ou, foi escrito
em portugués fez-se a seguinte disting¢ao: textos traduzidos serdo identificados com o uso de
(T.T.) apds o ponto final, textos escritos em portugués serfo identificados por (T.E.P.) apds o
ponto final. Os textos escritos por eles foram digitados por Daniele Vargas e Lilian Vieira
bolsistas de iniciacdo cientifica da pesquisa: Inclusdo, Subjetivagio e Governo das
Diferengas na Educacgdo a qual esta Tese encontra-se articulada.
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tem as mais diferentes coisas em sua personalidade que o diferem de uma
pessoa normal [...] a paciéncia é muito importante e primeira coisa na
personalidade dele. Deve ser um profissional comunicativo: pois, ser
comunicativo é importante para ensinar e ter uma atrativa personalidade:
porque se ele nao é interessante, o estudante nao vai aprender. Tem que ter
muitas informagoes, precisa ler sobre diferentes coisas, os estudantes nao
vao aprender com informacgdes normais que nio sdo importantes para as
pessoas. Precisa ter boa personalidade: se professor nio tem boa e forte
presenca, os alunos nao vao respeitar ou aprender, precisa ser sério e
flexivel ao mesmo tempo. Os professores ensinam como deve ser a boa vida
no pais e na sociedade”. (T.E.P.)

Para S. (professor nigeriano) “o professor é uma pessoa que transmite
conhecimento para ganhar a vida. O conceito de professor deve ser
diferenciado em relacdo aos de outras profissdes ou trabalhos. Um bom
professor, antes que ele ou ela possam ser chamados de professores deve ter
as seguintes caracteristicas: eficaz, alegre, inteligente, arrumado, criativo,
pronto para responder as perguntas dos alunos, nunca deixar de olhar os
alunos nos olhos, ndo usar palavras abusivas, ser tolerante”. (T.T.)

Para L. (professor palestino) “o professor é uma pessoa que ja estudou
e dominou alguma ciéncia e tem o que ha de mais recente de dados
profissionais sobre a ciéncia e um talento para passar esse conhecimento
para seus alunos e espalha-los la fora”. (T.T.)

A concepcgao de professor, com poucas variagoes, girava em torno de
um profissional que deve ser diferenciado dos demais pelas suas
caracteristicas e do qual se espera inteligéncia, dominio, tolerancia,
eficiéncia e prontiddo. O processo de ensino aprendizagem ficava restrito ao
interesse que ele deve despertar, e que se trata de alguém que centraliza a
aula em sua presenca, e que deve passar ou transmitir seus conhecimentos
aos alunos. N. lembrou que as aulas que aconteciam na Siria antes de 2010
eram muito parecidas com as que ela observou no Brasil, as criancas tinham

dominio dos professores e ndo eram disciplinadas. As possiveis situacoes de
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conflito deveriam ser solucionadas pelo saber e controle dos professores. A
dureza das escritas apontava para um olhar disciplinador e rigido
sedimentado no senso comum e universal sobre os professores.

Em funcao de situacoes de funcionamento do curso o quarto encontro
foi suprimido, para que fosse realizada uma reunido de emergéncia com
todos os professores com as coordenagbes. O terceiro e ultimo encontro foi
finalizado com as combinagbes para a continuidade, os proximos passos
seriam dados através da troca de e-mails, forma possivel de manter o
contato, equacionando assim a distancia geografica, entre eu e os
professores, e a incapacidade financeira de estabelecer encontros presenciais
com os recursos da bolsa recebida para a pesquisa e a falta de recursos para
os deslocamentos. Esse contato com o grupo foi mantido quinzenalmente e
por e-mail, e outras propostas de leituras e escritas foram encaminhadas a
partir dessa correspondéncia. Porém, manter a correspondéncia nao foi algo
facil, esperavamos que houvesse a possibilidade de ao menos mais um

encontro presencial, o que nao ocorreu.
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“Porque agora estou estrangeira e isso me faz prestar mais
atencio nessas palavras estranhas, que dizem varias coisas
ao mesmo tempo, que falam e também calam.” (Jaffe, 2015.
p.126)
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Cruzar fronteiras (I1)

O vestido de seda subia do joelho e vinha até os ombros em um corte
discreto e elegante, o lengo em volta dos ombros deixava as saboneteiras
demarcadas e em evidéncia. Os sapatos de saltos médios deixaram-na ainda
mais alta. Os cabelos fartos e castanhos eram penteados de forma que se
mantinham alinhados durante todo o dia, a maquiagem realcavam os olhos.
O batom era vermelho, forte. Tudo nela era equilibrado, harmonizado, ela
sabia o que era melhor evidenciar ou esconder. Deixava a mostra, apenas o
que queria que fosse visto e lembrado. A mistura de culturas milenares que
constituiram os sirios estava na trama da seda de seu vestido, nos dois tons
da fibra verde de seu lenco. Nos cuidadosos e firmes gestos e no seu
caminhar. No apertar dos pulsos quando falava de seu desconforto com a
escrita livre, em sinal quase imperceptivel de sua disfarcada raiva. Tudo era
contido e quase inflexivel em N., cuja vida fez com se constituisse uma
especialista em sobrevivéncia no mundo dos ocidentais, dos homens, dos
donos dos paises em que procurou refigio. Em sua discricdo, firmeza e
elegancia, N. mostrava-se mais forte do que os seus colegas professores.

A sua forte e equilibrada presengca rompia com vigor oS espacos
monoliticos criados pela saudade e melancolia que seus colegas deixavam na
sala, na escrita e nas suas falas. N. fazia com que eles lembrassem porque
estavam aqui.

Foi no segundo dia apenas, quando a realizacdo da oficina foi
individual, que o perfume de N. foi sentido. Sem os potentes e minimalistas
odores de seus colegas, carregados de almiscar e incenso, o perfume de N. foi
sentido em um descuido de sua atenta vigilancia, quando me aproximei por
cima de seu ombro para ler a palavra, da qual ela havia me perguntado o
significado. Apesar de sua pronuncia ser irrepreensivel, minha audigao
estava corrompida pelos muitos sotaques e nem sempre eu compreendia o
que era falado, muitas vezes precisel da pretensa seguranca da palavra
escrita, para conseguir responder as duvidas. Foi nesse intento que tentei

ler sobre seu ombro. Ambar e sindalo, um pouco de baunilha e um tanto de
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alecrim, eram as nuances que compunham o perfume, um perfume
confiante, tal qual, a mulher que o usava. Era um perfume que nao se
sobrepunha a ela, ndo anunciava a sua aproximacao, nao chegava antes
dela, nem dava pistas de onde ela esteve, nem deixava resquicios para quem
quisesse rastrear sua presenca, apenas estava nela no instante que fosse
possivel chegar perto o suficiente para sentir. Era a mistura equilibrada de
forca e discrigao, fragrancia que provocava uma instantanea distragao nos
que conseguiam se avizinhar. Esse tempo que se perdia com a distracao
provocada pelo perfume dava o tempo necessario para que N. se afastasse.
Quando percebeu a intromissdo em seu espaco fechou rapidamente o note,
levantou-se e escreveu a palavra no quadro, quando considerou que sua
pergunta estava respondida solicitou para terminar novamente a escrita em
outra sala, como havia feito no dia anterior quando o encontro foi coletivo.
Um perfume, na sutileza de suas notas pode ser artificio, chamariz,
armadilha, passaporte, alarme e muralha. Pode ser a fronteira sensorial e

instransponivel do que nao se quer dar a ver.

Sk

A solicitacdo de um roteiro de escrita pela professora siria N. por algo
que tivesse um norte, que fosse mais formal, ndo apontava de modo algum
para uma resisténcia a propria escrita, mas para a urgéncia de uma forma
na qual ela se sentisse segura para escrever sobre os temas que eram
suscitados nas discussoes e indicava uma clara decisdo de nao arriscar-se
desnecessariamente. Para Derrida, 2004, “a forma fascina quando ja nao se
tem a forca de compreender a for¢a no seu interior. Isto é a forca de criar”.
Para N, a autoria de um texto que seria utilizado em uma pesquisa deveria
ser contida em uma forma; com um regramento proprio, que afastasse o
risco presumido de que a identificacdo autoral pudesse incorrer em uma
punicdao, na medida em que os discursos podem ser transgressivos (cf.
Foucault, 2006).
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No Discurso sobre o Poder, nos Ditos e Escritos, Foucault reforca o
carater do discurso, como uma série de elementos que pertencem a um
sistema de poder, em um dispositivo estratégico de relacoes de poder, que
operam no interior do mecanismo geral do poder, ou seja, uma série de
acontecimentos, uma série de elementos de um mesmo conjunto e cuja
analise consiste em “descrever e as ligacoes e relagoes reciprocas entre todos
esses elementos.” (Foucault, 2006). O que a professora siria tinha a escrever,
nao poderia ser um elemento que a colocaria de volta em um jogo que para
ela estava sempre perdido, ou, uma forma institucionalizada de nao ser
ouvida, nao ser lida, ndo ser escutada, de ser invisibilizada, ou entao, mais
uma fonte de punicao, restricdo ou perseguigao a sua existéncia.

Uma forma textual estabelecida e regrada seria a garantia de sua
legitimidade e do seu ingresso na norma. Nao faltava para N. a forca para
criar, ela compreendia a forca de cada palavra, N. temia os riscos que
poderiam estar inseridos nas palavras de uma “escrita livre”. Para ela a
forma nao era fascinacdo, era sobrevivéncia, na possivel neutralizacdo da
forca de suas palavras pela forma que seria imposta ao texto, conferindo a
ele configurag¢ao académica e concretude.

A denominacao “livre” que foi dada a escrita na proposta inicial da
oficina foi para N. algo perturbador. Ao aceitar que tudo vale na escrita
pode-se supor também, que toda a escrita pode estar apta a mudar tudo de
lugar, a perturbar algo que N. ndo quer que seja abalado. A sua
permanéncia no pais é defendida por ela de forma minuciosa e para isso
quer leis para seguir, conven¢bes para cumprir, direitos para usufruir, N.
quer conhecer e cumprir as condi¢oes e os deveres que lhe sdo devidos, para
garantir assim a sua permanéncia.

Em momento algum, diferente de seus colegas, ela deixou
transparecer algum sentimento de inseguranca, melancolia, ou nostalgia
quanto a sua partida da Siria, ou quanto a chegada, estadia ou permanéncia
no Brasil. Sua firme disposi¢do de enfrentar os desafios de sua escolha era
também visivel em sua escrita. Sua escrita feita em toépicos, de forma
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incisiva e exclusivamente sobre as questdoes que se referiam a aula. Na
aparente dureza dos topicos desenvolvidos por N., na fronteira
instransponivel da formalidade, ela trazia uma apaixonada defesa de uma
relacdo de ensino na qual o professor teria um poder a exercer, e, o qual
deveria sempre ser resguardado. A aula na qual o professor teria um
controle imperativo, mantido por um rigoroso programa de organizacao e
atencao nas acoes, cuidando para que as coisas acontecessem da melhor
forma e em um clima de “neutralidade politica”.

Os topicos levantados por N., de forma prescritiva e didatica, colocam
o professor, especificamente o de idiomas, em um inegociavel controle da
aula:

1. “Na sala de aula nao importa se os professores sio homens ou
mulheres. Todos sdo iguais. Os professores sdo imparciais quanto ao género
e tentam dar o seu melhor para alcancar seus objetivos, ajudando os seus
alunos a atingir os seus objetivos.”

2. “E normal um professor estrangeiro se sentir perdido se ele lida
com pessoas que falam uma lingua que ele ndo domina.”

3. “No entanto, na classe, é inaceitavel que se sinta perdido. A classe é
a sua area de conhecimento. Ele a controla e decide como deve ser e como
sera encaminhada.” (T.T.)

N. prossegue organizando em seus tOpicos uma estratégia para que os
professores se mantenham conscientes das coisas que acontecem ao seu
redor na classe, (na qual os alunos serdo os estrangeiros) através de
detalhes, e das mintcias necessarias para a manutencao do controle:

4. “Prepare bem a aula: projete, planeje, organize a sua classe e crie
cenarios (plano A/plano B). Mantenha o seu plano de aula ao seu lado para
voltar a ele quando precisar.”

5. “Lembre-se vocé esta administrando a classe. Vocé tem o poder e a
autoridade para orientar os alunos. Vocé controla o andamento da classe e
nao vice-versa. Vocé nao pode deixar a classe livre. Se vocé se preparar bem
e fizer bem a sua aula os alunos s6 vao falar sobre o assunto que vocé
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propds. Se vocé se preparar com vontade, muito provavelmente vocé vai
prever o que eles vao dizer.”

6. “Na aula de lingua, os alunos nao estao autorizados a falar em suas
linguas, de modo que eles sao os estrangeiros na classe, nao vocé! Como
professor, vocé vai falar na lingua que vocé conhece e é mestre. Os
estudantes estdo em sua terra tentando falar o seu idioma. Eles devem
tentar aprender e compreender.”

7. “Os alunos podem se perder, as vezes, e é por 1sso que nds temos
cartdes de memoria, flash, videos, meios visuais, etc. (novamente preparar
bem). Se as coisas que vocé preparou nao funcionam, seja criativo, encontre
outra maneira de ajuda-los a se concentrar e entender: acdo, envolver os
alunos no processo de ensino, etc.”.

8. “Se os alunos ainda nao entenderem, vocé pode ignorar as coisas
que eles nao entendem, comece com outra coisa, enquanto isso ao voltar
para casa vocé procura outras maneiras de ajuda-los na proxima aula.
Talvez seus alunos sintam-se perdidos apenas porque se sentem cansados e
entediados”.

9. “Lembrem-se os professores nao podem se sentir perdidos. Se eles
estdo perdidos, entdo definitivamente, os alunos estarido perdidos, e o
processo de ensino ira falhar.” (T.T.)

Ao encerrar, provisoriamente, sua escrita N. solta as suas convicgoes,
relaxa a escrita em topicos, e escreve — pequenos e continuos paragrafos —
nos quais tira os professores do controle da sala de aula, e mesmo que estes
precisem ainda manter a estabilidade e a disciplina, confere a eles a mesma
humanidade de seus alunos reconhecendo que o processo de ensino e a aula
ficam sujeitos as experiéncias humanas. E é o olhar dos alunos, esse outro,
esse que é o estrangeiro no solo da sala de aula, dominado pelo idioma de
seu professor, que desestabiliza a escrita de N.; cruza as fronteiras do texto
e faz com que as pausas entre os tOpicos percam a espessura e deixem o

texto com a consisténcia de uma malha fina e flexivel:
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“Eles (os alunos) olham de forma diferente para os professores.
Talvez, eles olhem como irmaos, irmas, idolos (dependendo da idade e dos
modelos que tenham). Eles olham para os seus instrutores como seres
humanos, em vez de mulheres, homens ou refugiados. Embora a maioria
olhe para os professores como uma pessoa e que os brasileiros em geral
realmente respeitem os seus professores, existem alguns (dependendo da
organizacdo em que estes trabalham) que provocam com perguntas e
emoc¢oes muito fortes, uma vez que os professores sido refugiados. Muito
provavelmente os alunos fazem isso sem mas intencoes, as vezes, eles
simplesmente nao tém conhecimentos e experiéncias sociais suficientes.
Aqui vem o papel fundamental dos professores para manter a disciplina da
classe e o equilibrio entre o processo de ensino (incluindo lingua e cultura) a
curiosidade dos alunos e as emoc¢oes. No final, professores e alunos sao seres
humanos. Sejam eles da mesma cultura e pais ou nao, e, apesar das
tentativas dos professores para serem neutros e manter a classe equilibrada
e neutra, eles nao podem evitar através do processo de ensino
(especialmente no ensino de linguas) as experiéncias humanas; tais como: a
troca e a partilha de informacao, experiéncias sociais, experiéncias pessoais
em todos os niveis, os aspectos culturais, as emocoes, etc. na aula de linguas
especificamente, as pessoas estdo mais abertas para falar e expressar-se.
Eles sao mais corajosos para compartilhar, ouvir, apoiar e entender uns aos
outros.” (T.T.).

O olhar e a coragem dos alunos de N. impedem que a pretensa
neutralidade politica se instale no espaco da sala de aula, os alunos nao sao
passivos, sdo pecas que também se movem no tabuleiro, e nesse jogo colocam
em duvida as verdades e a propria estabilidade do territério no qual eles
coexistem e nele sao os estrangeiros.

N. é formada em Traducido, Gestdo de Recursos Humanos e
Treinamento, na Siria ela ministrava cursos de capacitacdo para
funcionarios de uma empresa de telemarketing e em 2016 ensinava inglés
no Abraco Cultural. Todo o controle e equilibrio empenhados por ela para
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manter a ordem e a disciplina, na estratégia com a qual pretende
administrar a aula no Brasil atestam que a vida, mesmo que controlada,
gerenciada, administrada, neutralizada e estabilizada, nao pode ser evitada.
Ao evidenciar sua recusa pela escrita livre, sem ordenamento prévio sem
regras que ela pudesse cumprir queria garantir que sua escrita fosse aceita.

Sua escrita néo tratava de sua vida individual e privada, sua escrita
queria balizas, leis, rumos para um coletivo, para um grupo que nao era
constituido de um tunico povo, mas de muitos povos. N. supunha que a
analise dessa escrita interviria, mesmo que minimamente, no acolhimento e
na garantia aos sirios, congoleses, paquistaneses, bolivianos, colombianos,
da hospitalidade. Mesmo que nada assegure ou garanta a hospitalidade, N.
sabia que ao escrever sobre a aula, escrevia também sobre a vida, e era
justamente esse combate pela vida, que ela ndo evitava. A aula era apenas a
lamina preparada pela educacido, que estava sob o foco da lente de um
microscopio, entre muitos outros, que estavam voltados a observacao e
exploracao de algo que agora seria exposto, que se tornaria visivel e
ampliado, em sua visceralidade, a partir de um olhar académico.

As células que estavam sendo analisadas naquela “lamina aula”,
eram fragmentos de um tecido humano, parte de um sistema organico e
desorganizado, sujeito a agentes exteriores. A aula expunha suas frageis
células, que seriam analisadas e observadas nos sintomas que apresentavam
e que eram partes de um corpo humano, de circulacdo constante em
pulsante forca para manterem-se vivas.

Ao entrar no foco das lentes académicas, a “lamina aula” se
distanciava do enfoque midiatico, mas ainda assim corria riscos, mesmo que
estes riscos fossem desconhecidos por quem pesquisava, eram previsiveis
por alguém que vivia a condi¢cdo de N.. O que N. procurava para a sua
escrita eram formas claras de minimizar riscos, de evitar perigos, a cada
cruzar de fronteira, ela queria inventar possibilidades de invisibilidade e de

mostrar somente o que é necessario ser visto e ampliado sob as credencias
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que permitem sua permanéncia no pais que oferecia refigio. A norma era
necessaria para que ela expusesse apenas o que supunha ser necessario.

Em 10 junho de 2018 N. concorreu como representante da sociedade
civil para o Conselho Municipal de Imigrantes (CMI), vinculado a Secretaria
de Direitos Humanos e Cidadania de Sao Paulo (SMDHC) e responsavel por
realizar agoes de reconhecimento dos direitos e inclusao de imigrantes na
cidade de Sdo Paulo. O CMI é um conselho consultivo composto por 16
representantes, sendo oito de secretarias municipais e oito da sociedade civil
— essas ultimas vagas sao as que foram preenchidas por meio da elei¢do, com
voto apenas de imigrantes. Das oito vagas para imigrantes, quatro
deveriam ser preenchidas por mulheres. O objetivo do CMI é promover a
participacdo social nas politicas publicas voltadas ao bem-estar do
imigrante. N. foi eleita como representante entre os 32 refugiados e

imigrantes candidatos, para a vaga na categoria “Pessoa Fisica Imigrante”.

A terceira pessoa

Uma semana antes de nossa chegada a Sao Paulo em janeiro de 2016,
no encontro da Avenida Paulista com a Consolacdo, houve um conflito entre
o comando da Policia Militar e as liderancas do Movimento Passe Livre3?
(MPL) que fazia um ato contra o aumento das tarifas de 6nibus. Na ocasido
foram utilizadas bombas de gas de efeito moral, explosivos, spray de

pimenta e blindados israelense para impedir que o MPL descesse até o

39 O Movimento Passe Livre (MPL) é um movimento social auténomo, apartidario,
horizontal e independente, que luta por um transporte publico de verdade, gratuito para o
conjunto da populacido e fora da iniciativa privada. O MPL foi batizado na Plenaria
Nacional pelo Passe Livre, em janeiro de 2005, em Porto Alegre. Mas antes disso, h4 seis
anos, ja existia a Campanha pelo Passe Livre em Florianépolis. Fatos histdricos
importantes na origem e na atuacdo do MPL sdo a Revolta do Buzu (Salvador, 2003) e as
Revoltas da Catraca (Florianépolis, 2004 e 2005). Em 2006 o MPL realizou seu 3° Encontro
Nacional, com a participacdo de mais de 10 cidades brasileiras, na Escola Nacional
Florestan Fernandes, do MST [Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra]. No
ambito politico, por ser uma organizagio horizontal, sem uma lideranca estabelecida que
fale em nome de todos e avesso a publicidade ou apari¢ées constantes, o MPL é alvo de
diversas teorias que passam a ser repetidas, sem qualquer resposta. Uma delas, de que o
movimento seria responsavel pela queda da presidente Dilma Rousseff (PT), em um golpe
parlamentar.
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Largo das Batatas, no bairro de Pinheiros. Quando chegamos a Sao Paulo,
os dias estavam mais frios e nublados do que se esperava de um verdo e a
circulacao de helicopteros no espaco aéreo e de policia na cidade era mais
intensa. A cidade estava atravessando uma seca ha alguns meses, os
reservatorios de agua no Sistema Cantareira estavam se esgotando. Janeiro
prenunciava um ano dificil para os que aqui estavam e para os que aqui
chegavam e Sao Paulo exibia com mais énfase a convulsdo que ja estava em
curso no pais.

W. era o mais reservado de todos, usava um casaco de malha fina de
cor cinza que combinava com o clima daquele verao na cidade, e uma camisa
branca fechada até o seu ultimo botdo. Prestativo, ele auxiliava seus colegas
na traducdo dos termos dos textos para o arabe, sempre com a voz baixa,
com uma expressao acolhedora e com um débil sorriso que aparecia também
nos olhos e que deixavam transparecer certo otimismo.

No bolso esquerdo do casaco havia algo que fazia um volume discreto
e retangular do tamanho provavel de um celular, logo descartei essa
hipétese, porque nas muitas vezes que W. colocou a mao no bolso e tocou o
que havia ali percebia-se que era algo macio e flexivel e que oferecia algum
conforto.

Talvez, fosse um pequeno bloco de anotacdes, no qual W. escrevia os
versos e as letras de suas musicas enquanto balancava no 6nibus que o
trazia de Guarulhos para o centro. Talvez anotasse ali as palavras de sua
lingua que nao queria esquecer, ou fizesse algo mais corriqueiro e comum
como o calculo do quanto poderia gastar até o final do més. Ou, talvez fosse
um livro de oracgdes que ganhou de seu pai antes de sua fuga da Siria, e a
cada vez que colocasse a mao no bolso e apalpasse o seu contetido sentisse-se
mais préoximo de si proprio. Ou um pequeno album de fotografias que
engendrou em um caderno de capa fina e no qual estivessem as poucas
fotografias de sua aldeia ou cidade antes que o exército ou os blindados
tenham tomado conta de suas ruas evitando o ir e vir de seus habitantes, ou
a policia tenha calado as vozes de suas manifestacoes, talvez ali estivessem
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as fotografias de um tempo em que ainda havia agua e alimentos para o seu
povo.

De qualquer forma, cada vez que tocava no conteido do seu bolso algo
renovava o otimismo de W., acendia um sorriso trémulo no seu rosto, como
uma vela no vento do deserto.

Mas a debilidade do seu sorriso ndo convencia aos que querem ter
esperanca. Para Arendt, ha algo de errado com o otimismo:

nao ha mais necessidade de enfeiticar o passado; ja ha feitico
suficiente na realidade. Assim, em vez do nosso falado
optimismo, usamos todos os tipos de truques magicos para
evocar os espiritos do futuro [..] aqueles estranhos
optimistas entre ndés que, tendo feito varios discursos
optimistas, vio para casa e ligam o gas ou ddo uso a um
arranha-céu de um modo um pouco inesperado. Parecem
provar que a nossa proclamada animacido é baseada numa
perigosa disposi¢do para morte. Ao mencionar a convicgao de
que a vida é o bem maior e a morte a maior consternacio,
tornamo-nos testemunhas e vitimas de terrores piores que a
morte — sem termos sido capazes de descobrir um ideal maior
que a vida. Assim, embora a morte perca o seu horror para
nés, nao nos tornamos nem dispostos nem capazes de
arriscar a nossa vida por uma causa. Em vez de combater —
ou pensar sobre como ser capaz de resistir — os refugiados
habituaram-se a desejar a morte a amigos ou familiares; se
alguém morre, imaginamos animadamente todos os
problemas de que foram salvos. Finalmente muitos de nds
acabam por desejar que, também nds, poderiamos ser salvos
de alguns problemas e agimos em conformidade. (Arendt,
2013. pp. 9,10)

*kkk

Seria possivel descolar o professor que esta em sala de aula, de sua
condicdo de refugiado no pais? Quando fala em sala de aula o professor? E
quando fala o refugiado? O encontro com esses professores do Abrago
Cultural suscitou tais questoes, tal encontro fez querer saber como se
constitul esse professor e essa aula, em que condicoes e possibilidades ela
acontece, quando a condic¢ao de refugiado se sobressai, tensionando a posi¢ao
de professor por ele ocupada até o ponto de tornar-se sobressalente. Ser um

professor refugiado é uma condicdo de participacdo, mas também funda em
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seu critério a indissociabilidade, a determinacdo, a sina, o estigma, de
carregar sempre aquilo que o faz estranho, que o torna um sujeito com
direitos limitados, um nao cidaddo. Movimentar-se em um espaco sob a
égide de um termo que evidencia sua fragilidade e vulnerabilidade e que nao
o protege de forma efetiva, nao traz conforto ou seguranca, pois esta nao é
apenas uma das posi¢oes desse individuo, mas é a posi¢cdo que implica e
engendra conjunturas e determina as relagoes que o Estado tem com ele, e
nas quais ele esta sempre em desvantagem e sob suspeita.

Para satisfazer a intencido de pensar sobre a aula dos professores
refugiados no Brasil e sobre a hospitalidade é proeminente o risco de deixar
os professores deparando-se constantemente com as experiéncias e as

condi¢oes que os fragilizam, onde:

[...] ‘ele’, incapaz de encontrar a diagonal que o levaria para
fora da linha de combate, para o espaco constituido
idealmente pelo paralelogramo de forgas, “morra de
exaustdo”, deperecido sob a pressido do constante embate,
esquecido de suas primitivas intencdes e apenas conscio da
existéncia dessa lacuna no tempo em que, enquanto ele viver,
sera o territério sobre o qual tera que se manter, muito
embora nfdo se assemelhe a um lar, e sim a um campo de
batalha (Arendt, 2013, p. 39).

O drama que o refugiado carrega, retiraria do professor, do sujeito,
toda a sua variacdo e complexidade? Porém, ser refugiado é somente isso?
Vagar no mundo em busca de um lugar para si? Nao ter um lugar para
voltar? E ser uma categoria humana sem patria, sem Estado ou Nacao?
Agamben (2015) adverte: o refugiado é aquele que rompe o nexo entre
homem e cidadao, ele deixa de ser uma figura marginal tornando-se peca
decisiva, um elemento inquietante, na crise Estado-Nacdo moderno, e poe
em suspensio a ficcao originaria da soberania.

No primeiro encontro com o grupo de professores, quando a discussio
girou em torno da necessidade de falar ou nao sobre os conflitos de seus
paises com os seus alunos, evidenciando ou neutralizando os seus efeitos e a

importancia disso na aula, ja aparecia de imediato, a preocupag¢éo com o fato

100



de ser reconhecido unicamente pela condi¢do de refugiado e as implicagoes
de um olhar tnico para essa figura.

No primeiro dia, uma primeira escrita de W. equacionava essa
situacao, ao menos dentro dos limites da folha de papel. O seu texto é
fraturado, descontinuo, sem um meio, tem um inicio que nio se encontra
com o seu fim. O texto foi escrito em duas partes, a primeira conta a historia
de um amigo que viajou para o Brasil apds quatro anos de guerra em seu
pais. Essa terceira pessoa, o amigo, é quem vive uma série de situacoes
limite em uma fuga desesperada e narrada em detalhes por W.

“Meu amigo pegou uma pequena sacola com seus documentos e
passaportes, algum dinheiro e comecou a correr para um prédio préximo
para se esconder, enquanto ele se escondia conseguia ver exatamente o que
estava acontecendo com as casas e o povo que fugia também. Foram
momentos horriveis, cheios de raiva e medo. Os avides comecaram a jogar
bombas e as pessoas corriam para todos os lugares [...]” (T.T.)

W. narrou os percursos do amigo entre o Libano, Turquia e a Europa,
a travessia de bote, os riscos do mar e os problemas na chegada na praia.
Encerrou a primeira parte da escrita com a frase: “Ele me contou que nunca
esquecera as faces de meus amigos (grifo meu) que morreram, e lembrara
para sempre as vozes do povo naqueles momentos.” A segunda parte do
texto comecou duas linhas abaixo, com um asterisco, ou talvez uma estrela,
antes da linha vermelha que delimita a margem na folha de papel, depois de
transpor essa linha de fronteira, entre a margem e propriamente o texto, W.
iniciou a frase na primeira pessoa;

“Minha vida aqui comeca quando cheguel com minha esposa e meu
filho pequeno em Sao Paulo, eu vivi em um hotel por mais de um més
tentando achar um bom lugar para viver sem meus documentos oficiais.
Infelizmente isso ndo aconteceu porque é necessario ter primeiro os papéis
oficiais. Eu tentei o tempo todo um trabalho de acordo com a minha
experiéncia, depois de quatro meses procurando, uma escola entrou em
contato comigo e eu consegul um emprego de salario minimo. Eu comecei a
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cuidar de minha familia, e mudei de casa muitas vezes, depois encontrei a
casa que estou agora. A experiéncia aqui no Brasil é dificil, mas cheia de
desafios até este momento. Com certeza conheci pessoas boas e mas. Mas a
coisa mais importante sao os cuidados muito bem-vindos do povo brasileiro,
e eles me ajudaram muito. Eu estou desenvolvendo minhas habilidades de
professor com diferentes métodos e formas de ensino, especialmente quando
compartilho a cultura da minha sociedade com os brasileiros. Eu espero
provar minhas habilidades e continuar meu aprendizado, porque nao quero
gastar meu tempo fazendo nada. Eu quero provar minha experiéncia
também.” (T.T.).

A histéria da partida da Siria é a de um amigo, um amigo solitario,
que sofre as consequéncias inimaginaveis de uma fuga suicida. A histéria da
chegada desse amigo no Brasil ndo é contada, s6 o que acontece antes,
sempre na terceira pessoa, a histéria de um homem com raiva e medo, que
dormiu em estradas da Europa debaixo de arvores, ou em uma fazenda
proxima a fronteira austriaca, e que descobriu finalmente que “nao havia
nenhuma maneira de cruzar a pé cinco paises, mesmo com toda a sua forca.”
Esse homem é um refugiado. A histéoria da chegada ao Brasil é a historia de
W. a histéria de um homem que tem esposa e um filho pequeno, um homem
que tem esperanca e que quer provar suas experiéncias profissionais, um
homem que quer um bom trabalho, um bom lugar para viver. Esse homem ¢é
um musico, um professor, que aqui chegou ao aeroporto de Sao Paulo, o que
aconteceu antes disso nao se sabe, ndo se conta, nao se escreve. O homem
que partiu, nao foi o homem que aqui chegou, uma folha de papel sustenta
as duas histérias, de dois homens.

Para chegar até aqui, o homem, um musico, as vezes refugiado, as
vezes professor, algumas vezes, indiscernivel, professor e refugiado, nas
voltas que deu em seu percurso, solitario e com uma familia, precisou
sufocar, esconder, ora o professor, ora o refugiado. Outras vezes precisou

evidenciar ou um, ou outro, nas minguadas posi¢des que podia assumir como
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individuo, importava aquela que garantisse que o homem permanecesse

V1vo.

Nome proéprio

L. é um jovem que iniciou as suas atividades de professor de idiomas
no Abrago Cultural, em janeiro de 2016. A calga jeans desbotada, a camiseta
branca, a camisa xadrez aberta e o ténis compunham com a barba por fazer,
um visual basico e casual, que o colocaria em qualquer parte do mundo como
um jovem ocidental.

Os seus recursos tecnolégicos de ponta eram dispostos de forma
organizada e ostensiva na classe que ele usava para a escrita. Estava
sempre em contato com alguém de fora da sala, de fora do pais e conectado
as redes sociais. Sua agitacdo continua garantia sua camuflagem e sua
mimetizacao na medida em que ele deslocava-se pelo ambiente. Vibrava na
frequéncia do lugar onde estava, entregava-se com facilidade ao que era
proposto e foi o Gnico que assinou o termo de consentimento no primeiro dia.
Era também o primeiro que acessava a traducdo de uma palavra cujo
significado era considerado mais dificil. Mesmo sem saber portugués ja
falava girias, sua irreveréncia conseguia ser polida, porém apenas seu colega
nigeriano S. conversava com ele, os outros nfo se aproximavam,
educadamente agradeciam quando ele auxiliava na traducdo e depois se
fechavam emudecidos. L. fazia questdo de mostrar que era um jovem
descolado e que poderia transitar descontraido em qualquer espago. Sua
jovialidade e beleza chamava a atencao dos alunos e alunas nos corredores
do curso. L. usava o seu humor, os seus trés celulares, as muitas linguas que
dominava e as roupas ocidentais com pericia e destreza, eram os seus
trunfos no oficio incansavel de mimetizar, camuflar, reexistir aos seus

possiveis predadores.

fekk
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A diversidade do Abrago Cultural fora demarcada com a circulagao de
seus professores com roupas de diferentes tecidos, com as estampas étnicas,
com os aderecos e insignias dos povos que foram reunidos ali pelos seus
refugiados, com as linguas faladas em diferentes sotaques, com os rituais
religiosos, os pratos tipicos. Para esta babélica experiéncia era necessaria a
efervescéncia da diversidade que estava impressa no corpo dos seus
professores. L. contrariava essa ordem. Sua presenca embaralhava os
codigos da proposta e os colocava em jogo, propagava ondas e dissonancias,
desconjuntava e fazia capengar a diversidade do curso. Ocidentalizado e
absorvido pelas roupas e modos de ser e estar fora de sua cultura e tradicéao,
L. negava a diversidade, expunha a redug¢ido que o termo imprime e que
deixa escapar ao nao abarcar aquilo que néo é carregado no corpo, no nome,
nos costumes e religido, que nao seja fonte de representacdo. L. enfrentou
desde o inicio, em funcido de suas escolhas e opg¢oes, o rechaco de alguns
professores arabes e africanos muculmanos que lecionavam no préprio
curso.

O fato de negar o seu nome proéprio, a sua religido, o seu Deus e o seu
livro sagrado, gerava em seus colegas insatisfacdo e revolta. Para eles, L. ao

ter negado o nome proprio mugulmano, quebrou o contrato com seu povo.

A divida ndo empenha sujeitos vivos, mas nomes 4 margem
da lingua ou, mais rigorosamente, o traco contratando a
relacao do dito sujeito vivo ao seu nome enquanto que este se
mantém a margem da lingua. E esse traco seria aquele do a-
traduzir de uma lingua a outra, dessa margem a outra do
nome proéprio. Esse contrato de lingua entre diversas linguas
¢é absolutamente singular. Em primeiro lugar, ele ndo é o que
se chama em geral contrato de lingua: o que garante a
instituicdo de uma lingua, a unidade de seu sistema e o
contrato social que liga uma comunidade a esse respeito. [...],
um contrato entre duas linguas estrangeiras enquanto tais
empenha a tornar possivel uma traducdo que depois
autorizara todo tipo de contratos no sentido corrente
(Derrida, 2002, p. 41-42).

O curso lidava com essa situag¢do lembrando que o Brasil é um pais

laico, onde as pessoas escolhem seus credos e sua fé, e se quiserem, nao
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precisam ter crenca em deus algum. A coordenagio explicava também que
as perseguicoes dessa ordem eram consideradas crime no pais, e
exemplificam mostrando os casos de intolerancia religiosa nos quais
Evangélicos agrediram os seguidores do Candomblé e como esses episddios
se tornam casos de policia.

Mas, mais do que isso, a intolerancia religiosa traia a propria
configuracao do curso que pretende ser um lugar plural, de multiplas trocas
e de respeito as diferencas, e, respeitar as escolhas de L. era também uma
condi¢do para permanecer no corpo docente do Abracgo Cultural.

Na sua escrita L. contou que nasceu em um campo de refugiados na
linha de Gaza, quando Gaza estava sob a ocupacdo israelense. Suas
primeiras lembrancas de infancia sdo de pessoas lutando o tempo todo. Ele
cresceu em meilo a constantes lutas por direitos civis em nome de Al4, e de
complicada situacao politica misturada com a situacio religiosa. Quando era
pequeno ele entendia apenas uma Unica coisa:

“Israel era o inimigo, e eu deveria odia-lo. E isso fez com que eu
crescesse cheio de 6dio, raiva e miséria’[...] “Quando eu terminei o ensino
secundario, estava com um pouco mais de dezoito anos, e era um jovem
homem, cheio de sonhos de como fazer meu povo livre e tomar nosso pais de
volta das maos de nosso maior inimigo: Israel. Isso foi em 2004. Nesse ano,
sai de Gaza pela primeira vez na minha vida, para estudar no Egito. Foi um
sentimento muito forte para mim, o de ficar longe do fogo cruzado durante
cinco anos, na KEscola de Arquitetura e Engenharia. Eu tive grandes
mudangas em meu pensamento e perspectivas sobre a vida. Parei de ser o
pequeno menino que seguia os padroes da sua comunidade em Gaza. Aquele
pequeno menino se tornou um homem livre, com conhecimento da liberdade.
E eu comecel a ler sobre a situacao entre palestinos e israelenses, e descobri
que esse conflito é cheio de complicagoes advindos da ideologia religiosa, de
ambos os lados, o islamico e o judeu. E percebi que nunca vamos encontrar a
solucao para este conflito ensinando mnossas criancas a odiar e
transformando-as em soldados. Eu vivi outros cinco anos no Egito
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trabalhando como arquiteto, e durante os ultimos trés anos no KEgito
testemunhei duas revolugbes e o pais se transformando em uma coisa
diferente. E eu nao era mais bem-vindo para viver ali. Porque o Egito tem
um grande conflito com o Hamas?*0, grupo islamico de Gaza. Quando eu
precisel sair do pais e encontrar um outro lugar para viver, entre minhas
opgoes estavam voltar para Gaza ou achar outro pais no qual eu poderia
obter um visto. Apés uma longa pesquisa eu descobri que o Brasil era a
melhor opgao. E agora, eu estou comegando minha nova vida aqui.” (T.T.)

L., na vida fora do campo de refugiado no qual nascera, na vida fora
da linha de Gaza, experimentou a liberdade. Uma liberdade nunca antes
imaginada, e experimentada apenas fora de sua cultura, de sua religiao, fora
do horizonte unico do conflito entre palestinos e israelenses, fora de seu
nome proéoprio, uma liberdade experimentada apenas no fora. Negar o nome
préprio, o nome intraduzivel e que o manteria para sempre sujeito de sua
religido, era negar também que as criancas palestinas fossem ensinadas a
odiar, era negar que fossem transformadas em soldados, era negar que as
mortes causadas em nome de um deus fossem legitimadas por uma fé que
nao tinha mais, era negar também o povo de Israel que perseguia quem
tivesse um nome muculmano. Mas era também negar que era palestino, que
era um refugiado desde que nasceu.

L. resistia. E para resistir desfez-se do nome, da religido, de uma
profissdo, para nao voltar mais para a linha de Gaza, a linha que se mantém
em um conflito, para o qual ele nao encontra solucao, e criou para si mesmo,
um outro nome, uma outra identidade, uma nova vida, uma nova profissao.
O mugulmano transformou-se em ateu, o arquiteto transformou-se em
professor, o palestino transformou-se em alguém sem um lugar para voltar,
alguém que s6 pode prosseguir, e para prosseguir precisa constantemente se
recriar. Ao resistir aos padroes culturais e religiosos de sua comunidade, ele

faz de sua vida um espaco de criacdo, de reinvencao de si. Em marco de

40 QOrganizagao palestina, de orientagdo sunita, que inclui uma entidade filantr(gpica, um
partido politico e um braco armado, as Brigadas IZZ ad-Din al- Qassam. E o mais
importante movimento fundamentalista islamico da Palestina.
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2016, L. inicia no Brasil suas atividades como arquiteto em um esttudio de
design em Sao Paulo e diminuiu a sua carga horaria no curso de idiomas,
desfilou nas passarelas do Sao Paulo Fashion Week em 2016, e é ainda um

refugiado.

*khkkkdkxkx

L. o professor, arquiteto que negou seu nome proprio atravessou o
texto da tese constantemente, e com mais intensidade na medida em que o
encontro com os professores refugiados ganhou distancia no tempo. Em cada
linha escrita, ele ficou a espreita, ele ndo deixou esquecer que o refugiado,
nao é palestino, ou sirio, ou congolés, ou um grupo de pessoas, ele fez
lembrar que ele é também um homem, tUnico, sem o nome préprio de seu
povo, com um nome individual. As escolhas de L. foram as perturbadoras
evidéncias das questbes impensaveis dos refugiados, do acolhimento e da
hospitalidade, ndo apenas a escolha de negar seu nome, religido e costumes,
mas especialmente a escolha de inventar para si outras possibilidades de
vida. Suas escolhas nido causaram tensio apenas entre os professores do
Abraco Cultural, suas escolhas subvertem o acordo tacito que é feito com o
estrangeiro que chega e para o qual se pergunta o nome.

Para Derrida (2008. p. 65), nao se deve condicionar o acolhimento ao
Outro, pedindo ao que chega um nome, um documento ou um passaporte,
isso porque “a hospitalidade é infinita ou ela nao é; ela é acordada ao
acolhimento da 1ideia do infinito, portanto do incondicional”. A
incondicionalidade assustadora e apavorante, desse acolhimento, é a
primeira abertura de minha relacdo com o outro, conforme Derrida (2004)
esta abertura existe antes de tomar ou nao uma decisao sobre abrir ou nao
nossas casas e nossas vidas para o outro. O acolhimento determina o
receber, trata de responsabilizar-se pelo outro, para Lévinas a hospitalidade
descreve-se como acolhimento daquele que é diferente de mim, como um

—desejo do Outro.
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L. que inventou o seu nome proprio e com o qual investe na nova vida
que quer ter, o nome inventado por ele abala convengodes e condiciona a
incondicionalidade do acolhimento a aceitacao de seu outro nome. Ele néo é
mais um refugiado de um Estado, mas é também um refugiado de um Outro

que ja nao existe mais.

*kkk

No dia 24 de abril de 2018, L. publica em sua pagina no facebook, cujo
perfil é publico, o seguinte texto:

“Cheguei ao aeroporto internacional do Cairo no domingo 2
AM COM UM CARIMBO DE VISTO NO MEU
PASSAPORTE BRASILEIRO. A minha viagem era para
organizar um jantar de negdcios e uma apresentacio
inaugural para a abertura oficial de uma empresa brazilin
que acabou de abrir escritérios no Egipto, e eu devia ajuda-
los a construir a sua rede l4. A empresa esperava que eu os
ajudasse a construir um negdcio bem sucedido no Cairo como
eu costumava viver e trabalhar 14 por mais de 10 anos, e
porque eu falo a mesma lingua como o egipcio, mas o fato de
que meu passaporte brazilin diz Que eu nasci na Palestina
foi suficiente para as autoridades egipcias me trancar em um
quarto muito miseravel durante trés dias e me tratar como
se eu fosse um criminoso depois de tomar todos os meus
dispositivos e me proibindo de fazer qualquer telefonema
para pedir ajuda! E depois deportar-me de volta para a
Alemanha sem me dizer qualquer razdo para isto. Desculpa
ter sido forcado a odiar um pais que eu amava tanto! Boa
sorte Egito na construcdo de uma boa economia!”

L. permanece se pondo a prova da hospitalidade, e quando esta lhe é
negada volta a sentir o 6dio que sentia quando ainda assumia sua
identidade palestina mugulmana, quando era um menino amedrontado que
vivia em campos de refugiados na Faixa de Gaza.

A perseguicdo ao estrangeiro ¢ um crime contra a hospitalidade,
Derrida afirma que somos todos estrangeiros, mesmo no proprio pais de
origem, uma vez que a residéncia, neste mundo é proviséria. Acolher é uma
pratica que requer, antes de qualquer coisa, o reconhecimento do Outro pela
sua existéncia, pela sua dignidade e pelas suas necessidades. L. pode apagar

tudo que liga sua existéncia ao seu passado, mas deve apresentar seus
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documentos a cada entrada em qualquer pais em que chega. Nestes papéis
esta escrito Palestina. Mesmo camuflado e mimetizado L. é ainda
reconhecido. O nome do pais no qual nasceu sera o nome proprio que
carregara para sempre, mesmo que mude seu proprio nome, L. sera sempre

um palestino.
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E mais dificil ter o sentimento do mistério contemplando
uma batalha, e, contudo pensar no absurdo que é haver
gente, e sociedades e combates delas é o que mais pode
desfraldar dentro do nosso pensamento a bandeira de
conquista do mistério — do que diante da contemplacdo duma
pequena pedra parada numa estrada, que, porque nenhuma
ideia provoca além da de que existe, outra ideia ndo pode
provocar, se continuarmos pensando, do que, imediatamente
a seguir, do que seu mistério de existir (Pessoa, 2013, p. 465).
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Milimetros (sensacoes de coisas minimas)

Dos relatos biograficos de L., de N., e de W. foram tomados alguns
fragmentos que possibilitam pensar sobre a aula, a fuga e a chegada dos
professores refugiados e as relacoes estabelecidas a partir delas e entre elas.
Na experimentacao textual, eles expuseram os afrontamentos de suas
palavras, as articulagoes e as posigoes dos sujeitos de suas frases.

Foi possivel pingar, o que sob a primeira pessoa do singular, tratava
do coletivo nas suas escritas. O que em seus textos, e nas suas
especificidades, L. W. e N. nos diziam sobre ser professor-refugiado? Sobre
dar a hospitalidade?

No texto de W. a questao do professor-refugiado é solucionada através
de um artificio da escrita para resolver a indiscernibilidade a que esta
sujeito, o tempo todo, por ser um e também o outro. O termo refugiado
torna-se uma palavra perigosa, pejorativa, redutora, de uma relacao
excepcionalmente importante com esse sujeito, para além do lugar de refugo
humano, que sido produzidos pelo progresso economico e seus efeitos

colaterais:

A producdo de “refugo humano”, ou mais propriamente de
seres humanos refugados (0os excessivos e redundantes, ou
seja, os que nao puderam ou nao quiseram ser reconhecidos
ou obter permissdo para ficar), é um produto inevitavel da
modernidade. E um inescapavel efeito colateral da
construcio da ordem (cada ordem define algumas parcelas da
populacdo como “deslocadas”, “inaptas”, ou “indesejaveis”) e
do progresso economico (que ndo pode ocorrer sem degradar e
desvalorizar os modos anteriormente efetivos de “ganhar a
vida” e que, portanto, nido consegue sendo privar seus
praticantes dos meios de subsisténcia) (Bauman, 2005, p.
12).

Blanchot no seu texto O indestrutivel, no primeiro capitulo Ser judeu,
assinala que a nossa divida com o monoteismo judeu “é a revelagao da
palavra como o lugar em que os homens se acham em relagdo com o que

exclui toda relagdo: o infinitamente Distante, o absolutamente Estranho.”
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Falar a alguém é aceitar ndo introduzi-lo no sistema das
coisas, a saber, ou dos seres a conhecer, é reconhecé-lo
desconhecido e acolhé-lo estrangeiro, sem obriga-lo a romper
sua diferenca. Nesse sentido, a palavra é a terra prometida
em que o exilio se cumpre em estadia, pois nio se trata de
estar em casa ai, mas sempre no exterior, num movimento
em que o estrangeiro se entrega sem renunciar a si. Falar é
em definitivo buscar a fonte do sentido do prefixo que as
palavras exilio, éxodo, existéncia, exterioridade, estranheza
tém por fungdo desdobrar em modos diversos de
experiéncias, prefixo que nos designa a distancia e a
separacdo como a origem de todo “valor positivo” (Blanchot,
2007, p. 76).

Dirigir-se ao professor-refugiado, falar com ele, ler com ele, ler o que
ele escreve, demarca uma relacao, que a priori, o exclui de uma sala de aula,
de uma participacdo em um sistema de ensino oficial. Enquanto refugiado, o
professor, mesmo que domine o idioma do pais que o acolhe e tenha
conseguido reunir seus documentos antes de sua saida de emergéncia, sem
que os tenha perdido na rota de fuga, ele ndo consegue, imediatamente,
comprovar sua formacdo. Nao consegue autenticar os seus diplomas, e a
tramitacdo de tais processos demoram meses e até anos, e durante esse
tempo precioso, qualquer oportunidade de trabalho e geracido de renda é
bem-vinda, mesmo que fora de suas areas de conhecimento, mesmo que em
troca de salarios que nao garantam a sua subsisténcia. Sem os papéis que
confirmem a sua formacdo, que confirmem a sua escolaridade, e que

confirmem a vida que nao é mais sua, o refugiado é um proscrito.

Uma vez fora dos limites de seus paises nativos, os fugitivos
sdo privados do apoio de uma autoridade estatal reconhecida
que poderia toma-los em protecao, reindivicar seus direitos e
interceder por eles perante as poténcias estrangeiras. Os
refugiados sdo destituidos de Estado, mas num novo sentido:
sua condicdo de sem estado é alcada a um nivel totalmente
inédito gracas a inexisténcia de uma autoridade estatal a
qual sua cidadania possa referir-se. [...] Mesmo que fiquem
parados num lugar por algum tempo, estdo numa jornada
que nunca chega ao fim, ja que seu destino (de chegada ou de
retorno) permanece eternamente incerto, enquanto um lugar
que pudessem chamar de “terminal” permanece eternamente
inacessivel. Seu destino é jamais se libertar da torturante
consciéncia da transitoriedade, indefinigao e provisoriedade
de qualquer assentamento (Bauman, 2005, p. 96).
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Um professor-refugiado nao pode prestar um concurso, nao pode
exercer sua atividade nas redes de ensino publico do pais. E, ao mesmo
tempo, por poder unicamente exercer a atividade em uma organizacao civil
que nao é sujeita aos regramentos do ensino oficial, aquele que nao era
professor pode passar a sé-lo. Nao somente porque tem o dominio de um
idioma, mas principalmente pelo fato de ser um refugiado. Tal posigao, se
ndo se assenta unicamente em critérios humanitarios, inegavelmente
constitul um incentivo para que os refugiados ocupem uma posicdo de
reconhecimento, ndo apenas pela sua condicdo de refugiado, mas também
pelos seus saberes e conhecimentos.

A aula que foi pensada, problematizada pelos professores em suas
escritas é uma aula que s6 acontece enquanto se da o processo de integracao
do refugiado no Brasil, enquanto o seu professor estd na categoria de
refugiado, ou enquanto o refugiado que néo era professor passa a sé-lo por
sua condigcdo, pela qual aceita trabalhar em atividades que néo
desempenhavam em seus paises. Essa aula s6 acontece enquanto ele é
alguém que tem o seu estatuto de refugiado reconhecido. A aula aqui é a que
s6 acontece durante o seu processo de acolhimento, enquanto é definido se
ele sera ou nio inserido na ordem social, cultural, econémica e politica do
pais. Moreira (2014, p.87) pontua que a “categoria refugiado carrega em si
as nocgoes de transitoriedade, provisoriedade e temporalidade” e que ao
deslocar-se entre os seus paises de origem e os paises que os acolhem,
ocupam uma “posicdo marginal”’, ao menos em carater temporario, por nao
ocuparem a posicao de cidadao.

Essa aula é, portanto, uma aula transitéria, proviséria, temporaria,
marginal, tal qual, a posicido social e politica de seu professor no pais, tal
qual, o seu professor, essa é uma aula-refugiada. Em sua provisoriedade e
marginalidade o que pode uma aula-refugiada? Essa aula pede o
assentamento de sua lingua, de sua cultura e de sua histéria no pais em que
ela acontece? Essa aula solicita a efetivagdao da sua integracio local? Essa
aula pode ser o espaco de engendramento das relagées sociais com o0s

114



sujeitos das comunidades locais? Essa aula pode dar a hospitalidade aos
seus estrangeiros? As “solugées duradouras” que sao procuradas pelos
orgdos governamentais e agéncias autorizadas para a situacao dos
refugiados se aplicam a essa aula-refugiada, temporaria, proviséria e
marginal? Essa aula-refugiada pode ser relacionada aos termos crise,
tragédia, drama, desolacdo e terrorismo? Provisoriamente um ndo ou um
sim podem dar conta de tais perguntas, mas ao longo do texto elas foram
retomadas na medida em que os argumentos sobre essa aula foram
produzidos.

Como o refugiado que sai de seu pais de origem e vivencia uma série
de situacgoes limite, em que é colocado pelas contingéncias da prépria fuga,
tanto como o professor que chega, ou que se torna um professor no pais que o
acolhe, com uma bagagem de desejos para a nova terra, a aula-refugiada é
atravessada pela fuga, pelas situagées-limite, pelo acolhimento e pelo desejo.
Devemos tomar, aqui, o devido cuidado com as palavras fuga e acolhimento.
Ao passo que a fuga é incondicional e se da, quando ele, o refugiado,
impotente ante as ameacgas e a perseguicdo a sua vida, exauriu toda e
qualquer alternativa de permanecer e precisa fugir; o acolhimento é
totalmente condicionado a soberania do pais anfitrido. Os candidatos ao
acolhimento sdo os estrangeiros mais escrutinados, e cujas vidas sao
investigadas, e seu ingresso é deixado em suspenso no tempo indeterminado
no pais que o acolhe. Porque esse também, ndo tem efetivamente condigoes
de levar a cabo, dignamente, a instalacao dessa populagiao em seu territorio,
sendo assim a suspencao de sua condi¢do, a morosidade na solucdo de sua
situacido engendra as possibilidades de tornar o refugiado um ilegal, um
passante, sem leis que o proteja sem justica para os atos que sao cometidos
contra a sua pessoa. No texto As muitas faces do outro em Levinds, Haddock-
Lobo lembra que um dos aspectos da justica, é a que ela coloca em evidéncia
a condi¢do de refém do outro. Para os refugiados, especificamente, e de
forma mais incisiva, a justica, ou a falta dela, vai fazer emergir a questao do
acolhimento. “Por ser refém do outro, eu me torno, pelo outro, responsavel.
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Eu me torno, por intermédio do outro, um sujeito responsavel e me torno,

por isso, um sujeito responsavel pelo outro” (Haddock-Lobo, 2004. p. 185).

A aula-refugiada

A aula, como uma roupa que sera vestida pelo professor-refugiado,
devera como ele, ajustar-se as contingéncias. Esse ajuste necessario, nio
sera apenas ao espaco, mas também sera um ajuste entre os saberes
académicos e profissionais desse professor com os seus saberes de refugiado,
de pessoa excluida dos movimentos sociais e politicos de um jogo maior, no
qual é uma peca fundamental, e da qual se espera que apenas desloque-se
entre as linhas do tabuleiro, e que nao ocupe espaco maior do que aquele que
lhe foi disponibilizado. Ainda assim, sua presenca coloca em xeque todas as
demais pecas do tabuleiro, as linhas que demarcam os espacos e os
movimentos de cada peca e a existéncia do proprio tabuleiro. Seu
deslocamento sob as linhas do tabuleiro ndo é um movimento, é a acao
derivada da manipulacao sistematica das forgas as quais ao se submeter ao
que lhe é imposto, o refugiado também afronta, mantendo-se em clara
resisténcia ao expor a fragilidade de um jogo, no qual a sua presenca
inesperada nao deve redundar em permanéncia. O refugiado é a peca do jogo
cuja figura deslocada intensifica a tensido, aumenta a chance de lances
inesperados e desconhecidos, e coloca em cheque as regras sacralizadas que
orientam e determinam a posi¢ao e os movimentos das demais pecgas.

Em funcao de sua provisoriedade, transitoriedade e marginalidade a
aula-refugiada acontece em espacos cedidos, depende de associacées entre
agentes nao governamentais para que possa acontecer. Nada lhe é proéprio,
as diferencas complexas que a distinguem de uma aula que sera aqui
chamada de oficial e institucionalizada, e que podem ser verificadas
inicialmente sdo: o ajuste e o corte. A aula-refugiada precisa ajustar-se aos
espacos que lhe sdo cedidos, aos horarios que lhe sdo impostos, as distancias
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entre os lugares onde acontecem, a “boa-vontade” dos que lhe beneficiam
com a cedéncia e a tolerancia.

As memorias, as lutas, a fuga, serdo os saberes que o professor-
refugiado utilizara como uma tatica docente, em um ajuste, de contas, com
sua propria historia. Decidira ele, nesse ajuste, qual a porcao, qual a
proporc¢ao do conflito de seu pais de origem que ele ira compartilhar com
seus alunos. O ajuste se da também em relacido aos saberes histéricos sobre
a sua condigio e os “saberes desqualificados pela hierarquia dos
conhecimentos e das ciéncias” (Foucault, 2005, p. 12), pela politica e pela
economia de mercado, e “pela menor valia, no mundo contemporaneo, do
sangue arabe, africano, ou latino em relagdo ao sangue estadunidense,
europeu ou israelense.” Essa aula acontece em ajustes milimétricos que
serao negociados entre o professor e a coordenagao, entre o professor e o
aluno, entre o professor e ele proprio, o refugiado.

Nao se quer negar aqui, a aula-oficial e ao professor-oficial, a aula-
institucionalizada pela tutela do Estado ou das redes particulares, os ajustes
aos quais se submetem: os ajustes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) de 20 de dezembro de 1996, ao que vira com a Base
Nacional Comum Curricular, ao Curriculo das Escolas, dos municipios e dos
Estados Federados, e também o que vira com as Medidas Provisérias que se
nao sao instauradas de imediato, e que pairam como constante ameaca ao
pouco que foi conquistado em tempos recentes na educacgao. Porém, estas,
ajustam-se, ao discurso em circulagao, aos saberes que ja sao valorizados em
detrimento de outros. Ajustam-se ao que ja foi capturado, anexado,
compilado, e sistematizado pelo Estado, seja com a contribuicao exigida ou a
isencdo de seus professores e de suas redes de ensino. A aula-oficial
participa de outro jogo, no qual a participacido das escolas, dos professores,
dos alunos e das redes é esperada, no qual sao responsabilizadas pelos
resultados que sdo quantificados pelo Estado em exames de larga escala. E
cuja divulgagdo ou exclusdo dos resultados de sucesso ou fracasso é
gerenciada, manipulada sob uma aparente igualdade de condi¢ées, mas, na
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qual, todas as escolas e redes de ensino ficam sujeitas a intransitaveis
dificuldades de funcionamento, a riscos e fragilidades, com os quais nao
conseguem lidar de imediato e precisam inventar outras taticas para o
enfrentamento.

Nao se trata de comparar uma e outra. Nao se trata de saber qual
aula é a mais vulneravel, se a aula-oficial, ou, a aula-refugiada; ou qual a
aula mais sujeitada as relacgoes de forca e poder. Mas, sim, de distinguir a
aula-refugiada em sua provisoriedade, e consequente marginalidade, na
transitoriedade em que acontece, no estado vivo e ainda fora da sujeicao de
seus saberes desencavados.

Uma aula-refugiada é ajustavel, mas nao é uma aula a medida,
cortada, alinhada e costurada no proéprio corpo de seu professor. Também
nao se trata de uma mortalha que envolve o seu cadaver ja enrijecido. O
tecido dessa aula-refugiada, resultante da mistura de fios de diferentes
culturas e idiomas, e que em seu ajuste constante entre o seu professor e a
vida, desnuda-o, deixa-o em pele e lingua. Desnaturaliza os olhares que sao
lancados sobre o que pensamos e fazemos sobre esses que sdao os recém-
chegados, e cria alternativas para a aula e a docéncia. O ajuste necessario
para essa aula acontecer é resultante de seu desajuste ao que esta posto,
pois ainda nao foi codificado e institucionalizado.

Sua fugacidade lhe confere um brilho tnico, inapreensivel aos olhos
cobertos pela espessa roupagem do Estado. Somente a olho nu, ela acontece,
ou a olhos que lidam com o refugo que nao foi valorizado, com as mintcias,
com o que é desimportante, ela acontece para os olhos que abrigam os
conflitos e a diferenca, acontecem aos olhos que sdo refiigio para o que é
multiplo, fragmentado, desqualificado. E mesmo esse olhar, se, além de
refugio, oferecer a caridade, o gesto humanitario e continente, pode agir
sobre a aula-refugiada, com efeito paralisante, tomando-a conhecida e
familiar, para a qual, o refagio oferecido fosse suficiente para abrigar e
tornar Unico, o que lhe faz singular. Mas ainda assim, essa aula se da sob
um “tapete”, um “tapete” tramado no imenso tear de complexidades de uma
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crise, que encobre suas guerras e conflitos na tessitura de seus fios. Sob o
qual sdo escondidos e repisados os poderes exercidos e que ali, pisa também,
esse professor que nao é cidadao, que nao tem representatividade politica, e
que cria condigoes, para o desconhecido e o controverso. Como levar adiante,
mesmo que sO por mais um semestre, a aula que nao deve se estender mais
do que necessario a fim de manter sua condi¢cdo de refugiada? Os dados
numéricos apontam que, na medida em que os primeiros que aqui chegaram
conseguirem a efetividade de sua permanéncia; outros chegarao e serao os
novos recém-chegados, e outras aulas-refugiadas iniciarao.

A aula-refugiada nao tem um ponto eletronico, um relégio ponto, um
Livro ponto que confirme que ela aconteceu. Sua existéncia fica entao,
ameacada constantemente por um corte, visto que essa aula nio pode ser
mensurada, ou finalizada por um ponto. Um ponto ndo a finaliza, mas
diferentes contingéncias podem cortar sua existéncia ou continuidade e
podar a sua intencao de alastrar-se para outros espagos. Em sua
marginalidade a aula-refugiada ¢é indomavel, indecodificavel, pée em
questao a formacao, a qualificacdo de seus professores, ndo é sujeita aos
estatutos da aula e da docéncia oficias, portanto, sujeitas a invencao e
criacdo ndo monitoradas de seus modos de fazer e acontecer, exatamente por
1sso, mais sujeitas aos cortes que podem vir a qualquer momento e de
qualquer ambito que encerrem as suas atividades.

Em seu ajuste e corte a aula-refugiada nao reclama a efetividade de
sua permanéncia, ou “solu¢oes duradouras” que garantam sua continuidade,
seu dominio e absorc¢ao pelo Estado. Em sua provisoriedade, nao basta e nao
salva o seu professor de procurar outras formas de subsistir e de ser
reconhecido, de procurar outras formas de trabalho que sejam mais
garantidas e bem pagas e de lutar pela efetividade de sua permanéncia no
pais. Em sua transitoriedade é na aula-refugiada, que se engendram
relagbes com os sujeitos das comunidades locais a partir da ocupag¢ao de uma
posicao onde o refugiado, apesar de ser apenas um na sala de aula, é o
professor. E justamente nessa posicao que o refugiado pode ocupar que se
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inventam outros andamentos para essas vidas deslocadas, novos obstaculos

sao enfrentados e onde outras lutas iniciam.

“Sé6 o que temos é a nossa lingua”

Perdemos a nossa casa o que significa a familiaridade da
vida quotidiana. Perdemos a nossa ocupacio o que significa a
confianca de que tinhamos algum uso neste mundo.
Perdemos a nossa lingua o que significa a naturalidade das
reacgoes, a simplicidade dos gestos, a expressdo impassivel
dos sentimentos. (Arendt, 2013.p. 8)

O titulo dessa subsecdo é uma frase dita por um professor refugiado
da Republica Democratica do Congo, ao referir-se a oportunidade que havia
mudado sua vida no Brasil, que era a de ensinar Francés, conseguindo
assim ajudar sua familia e ser reconhecido socialmente entre os alunos e a
coordenacao da escola pelo o que sabia e podia ensinar. Essa frase foi dita
em uma conversa informal antes de uma aula cultural, que aconteceu na
semana da realizacdo da oficina em janeiro de 2016. Durante essa conversa,
todos os alunos e professores estavam envolvidos com a elaboracdo de uma
receita de tabule que seria aprendida em arabe. Essas atividades eram
organizadas pelos professores, aconteciam uma vez por semana e
procuravam envolver todos os participantes com os diferentes idiomas e
culturas que transitavam no Abrac¢o Cultural. Nessas oportunidades, cada
professor, compartilhava seus costumes, elementos de suas culturas e o
idioma que ele ensinava com os outros professores e alunos. Dessa forma
eles procuravam oferecer uma possibilidade de troca também entre os
professores criando aproximacoes entre diferentes idiomas e também, como
constatadas nessa aula, aproximacgoes entre costumes que parecem comuns
entre usuarios de uma mesma lingua, mas que sofrem alteracoes de regido
para regido; coisas bem simples como o uso de diferentes ingredientes em
uma receita como o tabule que é preparado nos Estados Unidos de uma
forma pelos usuarios da lingua arabe, e de muitas e variadas formas dentro
do territorio arabe e seus diversos povos. Foi possivel perceber de forma viva

na preparacao e consumo do prato, que a lingua ficava sujeita a oferta e a
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procura de seus ingredientes, a mistura de seus temperos e paladares, ao
compartilhamento de seus sabores. A lingua fica sujeita ao mercado e seus
Interesses, ela sobrevive aos multiplos sotaques, entonacoes e influéncias,
fortalece-se neles e continua reunindo geracoes sob suas normas essenciais e
suas multiplas variacoes.

Mas afinal, qual é a Lingua do professor-refugiado? Essa tnica coisa
que ele tem? A lingua (e que no curso especificamente, cada professor tem
fluéncia em no minimo duas ou mais linguas), é o que lhes confere
qualificacdo para dar uma aula em um curso “experimental”’, mas nao a
autorizacao para ensinar em um curso oficial de Idiomas. Qual é a lingua
falada, qual é a lingua oficial dos paises dos professores refugiados que
participam dessa pesquisa? Na Siria e na Palestina a lingua oficial é o
Arabe, e Arabe também é o nome do maior grupo étnico do Oriente Médio,
originario da Peninsula Arabica, e a partir da qual se espalhou em uma
grande corrente migratoria a partir do século VII, provocada pela expansao
do Islamismo. Os Arabes estdo presentes além da Siria, e dos territérios sob
a Autoridade Palestina, também no Egito, na Jordania, Libano, Iraque, e

paises do norte da Africa. Para Sidarus (2012),

Hoje a palavra Arabe é polivalente, para além do significado
étnico relativo as populacées da Peninsula Arabica, ou de
origem nesse grande deserto linear..., arabe é qualquer
habitante dos Paises Arabes, ou que se reconhecem como
tais. Mas Arabe diz-se, sobretudo de uma lingua que
funciona — para glosar Fernando Pessoa — como “matria”:
uma lingua escrita comum, largamente afiliada a lingua
Coranica, mas também impregnada pela extraordinaria
civilizacdo arabo-islamica, velha de um milénio e meio e que
abrangeu um espaco geo-humano que vai da China até o
Atlantico. Uma “civilizacdo intermédia” por exceléncia na
histéria da Humanidade, ligando o Oriente ao Ocidente,
enriquecida pelos contributos de tantos povos e etnias:
arabes, siro-arameus, persas, arménios, curdos, indianos,
turcos, mongdis, malaios, chineses, etc, a Oriente — e greco-
romanos, egipcios ou coptas, berberes, africanos e euro-
ibéricos, a Ocidente. Esta civilizacdo e cultura potencializa
uma carga universal e universalista impar, mesmo que do
ponto de vista da atualidade (ou da “curta histéria” dois-trés
séculos versus a “longa histéria” de sete milénios de
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civilizagbes com escrita...), a 1impressdo ndo seja tao
evidente... Contudo, escrevemos uma lingua que néo é falada
e falamos uma lingua que nao é escrita: segundo varias
“péatrias”, esta lingua é particular, uma variante vulgar ou
melhor dialectal (Sidarus, 20124%).

Na Nigéria o idioma oficial é o Inglés, mas outras linguas e dialetos
sobrevivem perante a hegemonia e a forca da lingua inglesa, entre estas se
destacam a Haussa, Ibo e Ioruba. No Paquistao, a lingua oficial é o Urdu,
além do Punjabi, Sindi, Saricoli e do Inglés decorrente do periodo em que o
Paquistao foi colonia britanica. Os seis professores-refugiados da Siria,
Palestina, Nigéria e Paquistao, sao professores de inglés, mas o inglés nao é
a “lingua materna” de nenhum deles. A fluéncia no idioma apresentada
pelos professores deve-se a 1inumeros fatores. Resumindo, mas nao
diminuido o processo que permitiu a eles falar essa lingua, como se ela fosse
a “materna”, pode-se dizer que isso é devido inicialmente a amplitude da
ocupacao colonial britanica em seus territorios, e mais tarde, devido a
magnitude dos movimentos da economia e do mercado globalizado, o inglés
tornou-se por forca da sujeicdo econdémica e pela violéncia de seus
colonizadores, a lingua “oficial”, e como acontece no Brasil, faz parte do
curriculo da Educacdo Basica. A lingua que rompeu as fronteiras de seus
paises, que ocupou o seu territério, que se sedimentou em seu solo, com a
qual muitos de seus documentos oficiais foram escritos pela primeira vez, a
lingua que escreve as historias de seus paises, e com a qual se escreve e se 1é
as primeiras histérias para as suas criangas, ndo é a lingua “materna”, é

uma lingua introduzida, interferente.

41 A comunicacao: A cultura palestina: uma cultura drabe, milendria, resistente e humanista
foi lida no Teatro Municipal de Almada, em 21 de Novembro de 2012, no ambito das
Jornadas de Solidariedade com a Palestina — 2012 por Adel Yussef Sidarus que é professor
universitario jubilado e membro da Dire¢do Nacional do Movimento pelos direitos do povo
Palestino e pela paz no Oriente Médio (MPPM) é uma organizacdo portuguesa, néo
governamental, de solidariedade internacional, acreditada pelas Nagdes Unidas, que
promove a adop¢do de uma solugio justa para a Questdo Palestina e a obtengdo de uma Paz
duradoura no Médio Oriente. Disponivel em: http://www.mppm-
palestina.org/index.php/jornadas-de-solidariedade/321-a-cultura-palestina-uma-cultura-
arabe-milenar-resistente-e-humanista
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A sua grafia, a sua gramatica e sintaxe universal e determinante,
ensurdece ante a oralidade dos dialetos das terras que domina, e assim
essas linguas sobrevivem e sdo a nostalgia e a saudade dos professores.
Esses professores ensinam uma das linguas que conhecem, néao
necessariamente a sua lingua, o seu dialeto. Ensinam a lingua que rompeu
as fronteiras de seu pais e com a qual conseguiram atravessar outras
fronteiras para chegar aqui. A lingua cumpre assim as funcgbes de
distanciamento e aproximacdo, funcdoes que sdo opostas, porém
complementares, em um acordo tacito. A lingua “oficial”’, ensinada nos
curriculos das escolas, e que de muitos modos em seu uso no pais, os
distancia de suas culturas, de suas histérias e de seus antepassados, os
encaminha para outras terras, os avizinha de outros povos, proporciona
trabalho em outros paises. Dominar a globalizada e globalizante lingua
inglesa, e ndo apenas a “lingua materna” ou os seus dialetos, torna o seu
usuario alguém com mais e maiores possibilidades de cruzar as fronteiras,

facilita e “abre as portas” para a sua entrada em outros paises.

“Lingua” — entendamos esta palavra ao mesmo tempo num
sentido estreito e num sentido mais amplo. Uma das
intumeras dificuldades que estdo diante de nds, como essa de
regular a extensdo do conceito de hospitalidade ou do
conceito de estrangeiro, é exatamente essa da diferenca, mas
também dessa aderéncia mails ou menos estrita, dessa
estritura entre um sentido dito amplo e um sentido dito
estrito. No sentido amplo, a lingua, aquela com a qual se
dirige ao estrangeiro ou com a qual ouve-o, se o ouve, é 0
conjunto da lingua, sdo os valores, as normas, as
significacbes que habitam a lingua. Falar a mesma lingua é
ndo apenas uma operacao linguistica — existe ai algo do ethos
em geral. Seja dito de passagem: sem falar a mesma lingua
nacional, qualquer um pode me parecer menos “estrangeiro”
se ele compartilha comigo uma cultura — por exemplo, um
modo de vida ligado a uma certa altura, etc. — que tal ou qual
concidadao ou compatriota pertencente ao que se chamava
ainda ontem (mas néo se deve abandonar muito rapido essa
linguagem, mesmo que ela exija uma certa vigilancia critica)
uma outra “classe social” (Derrida, 2003. p. 115).

Ao afirmar que: “S6 o que temos é a nossa lingua”, o professor corre o

risco de ser afrontado pelas instancias de propriedade de uma lingua, seja
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ela qual for, instigadas pela mistura de linguas que fala, a acolhida que
recebem e a que oferecem passam pela lingua e pelo enderecamento ao
outro. No Abrago Cultural os seis professores refugiados que participaram
da oficina ensinam a lingua inglesa carregando-a de sotaques e de
pronuncias que a vivificam, nas variac¢ées dos tons do Arabe, Hauss4, Ibo e
Iorubéa, Punjabi, Sindi, Saricoli, tornando-a variada e multipla. A lingua, a
Unica coisa que eles tém é também a lingua que os tém. Nao sdo os “nativos”
dela, foi a lingua oficial que aprenderam nas escolas de seus paises, com a
Iintervencao pedagogica necessaria para que 1sso acontecesse, ela foi trazida
pelos seus colonizadores, e tomou o lugar da sua lingua mae. Nao pode ser
tomada em sentido estreito como um idioma discursivo que nao ¢é
coextensivo a cidadania, pois estabelece normas entre os seus usuarios.

O que afirmam ser a Uinica coisa que possuem, €, mais uma das tantas
coisas que sobraram e que excedem e que sao provenientes de antigos,
seculares e severos processos de espoliagdo e expropriacao que atingem seus
paises. O que carregam como um trunfo que pode ajuda-los a vencer a
batalha pela sobrevivéncia é algo que pela for¢ca de sua expansao, violéncia,
dominacgdo e aceitacdo tornam-se a lingua que ensinam aos seus alunos na
aula, e que em seu compartilhamento, pode auxilia-los a compreender o
conjunto, os valores, as normas, as significacoes que a habitam, no pais que
os acolhe. O idioma que ensinam é uma lingua que dominam, e nessa
dominacao, eles sao também dominados, a lingua que ensinam enquanto
distancia-os do que é deles, aproxima-o desses outros que sao os seus alunos,
também estrangeiros na sala de aula. A lingua ordena e organiza as relagées
que sao estabelecidas ali, relacées que nio sdo fundadas em seus dialetos e

linguas maternas.

Basicamente, estamos sempre educando para um mundo que
ja esta fora dos eixos ou para ai caminha, pois é essa a
situagdo humana basica, em que o mundo é criado por maos
mortais, e serve de lar aos mortais durante tempo limitado.
O mundo visto que feito por mortais se desgasta, e, dado que
seus habitantes mudam continuamente, corre o risco de
tornar-se mortal como eles. Para preservar o mundo contra a
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mortalidade de seus criadores e habitantes, ele deve ser
continuamente posto em ordem (Arendt, 2013, p. 243).

Mesmo na provisoriedade da aula-refugiada, a ordem se instaura em
uma lingua definitiva, a lingua ensinada é a que tem ja demarcado o seu
territorio, a que nao necessita de reflgio, a que se expande em velocidade,
densidade, e exorbitante forca, mesmo dentro dos milimétricos ajustes da
aula. Mesmo que um professor refugiado tenha negado o nome proprio, os
valores de sua comunidade e a sua religido, ele necessita fazer outra alianca,
com outra lingua, para sobreviver em outro pais. A lingua com a qual
precisa fazer uma nova alianca também deflagra suas guerras e faz de seus
jovens os soldados que morrem nas linhas de frente, nas quais os seus
governantes jamais pisarao. Mesmo negando o percurso que trouxe os seus
professores até aqui, percurso feito provavelmente no mapa de um mundo,
cujas coordenadas sdo universalizadas na lingua inglesa, a lingua
estrangeira e dominadora sera o que de mais hospitaleiro se tem para ser
oferecido pelo e para o refugiado e aos seus alunos, na aula que acontece
para que essa lingua seja por outros, mais uma vez aprendida.

Mas outro movimento ai se faz, e é na aula que esta mesma lingua
universal e dominante, ao ser escrita e falada perde sua liquidez, sua fluidez
é abrandada. £ na aula que a lingua inglesa enrijece e perde parte de sua
forca. Ao ser repetida, inimeras vezes, pelos falantes de outras linguas, na
tentativa de corrigir sua pronuncia e aproximar seus sons, a lingua
desgasta-se. O professor refugiado recorta a lingua em pequenos pedacos,
separa-a em silabas, fragmenta-a, torna-a indecifravel e comum a outras
linguas. Nas flex0es verbais os alunos tropecam. A aula expoe e subjuga
uma lingua que se alivia de suas dores de colonizadora, é na aula que é
possivel minorar os efeitos dessa lingua, ela sem forca para dobrar as outras
linguas que ali circulam, se rende. Fica cativa nos labios dos professores
refugiados, dissolve-se na saliva de suas muitas linguas. O refugiado se
alimenta com essa lingua, compra seu pao, paga o seu pouso, morde,

mastiga, tritura e a digere, mistura com o seu sangue, e € quando entra
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nessa circulagdo que a lingua é afetada pelo seu préprio esquecimento e

confunde-se com as outras linguas.

Ainda refugiados, e por enquanto, professores

As escritas dos professores instigam um olhar ainda mais minucioso
para o que eles nos deixam nas palavras que escolheram para contar sobre
essa aula, essa lingua e sobre essas vidas fugitivas, refugiadas e
desembarcadas no pais. E essas palavras e textos nos lancam em outras
palavras e em outros textos, em continuo abalo e inquietacido provocados
pelo o que esses recém-chegados nos dizem pela primeira vez, nos lembram
mais uma vez e nao nos deixam esquecer sobre a aula, e sobre ser professor.

Esse recém-chegado, esse que nao é cidadao, ao acessar a aula, na
posicao de professor que comporta a lingua, ou as linguas que domina, e nao,
na posi¢do de aluno que precisa ser inserido na lingua e cultura do pais
anfitrido, esse professor que é tomado, ndo pelo que lhe falta, ou pelo qué
por ele, é ignorado ou desconhecido, mas por suas caracteristicas positivas e
suas singularidades e que desenvolve uma atividade ainda nao capturada
pelo Estado, pode trazer em sua aula, outros modos de lidar com o novo, com
o outro, com o desconhecido e ainda nao absorvido pelos sistemas de ensino
do pais, em meio a demanda criada pela sua presenca entre nos.

Ao definir e caracterizar o professor, M (professor palestino) escreveu
que: “Os professores ensinam como deve ser a boa vida no pais e na
sociedade”. M. coloca em questdo na sua sentenca a qual boa vida e de que
pais e sociedade se referem, ou podem se referir esses recém-chegados ao
ocupar o lugar de professor, no ensino de um idioma, em uma aula que
acontece duas vezes por semana e com duracao de uma hora e meia. E de
forma mais sensivel e incisiva ao ensinar como deve ser a boa vida no pais e
na sociedade, é associada a sua docéncia os riscos que acompanham a

palavra refugiado. A posi¢do de professor ocupada pelo refugiado, fora do
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sistema oficial de ensino, evidencia o poder da hospitalidade e ao mesmo

tempo contesta a autoridade do chefe:

O estrangeiro sacode o dogmatismo ameacador do logos
paterno; o ser que é e o ndo-ser que nao é. Como se o
Estrangeiro devesse comecar contestando a autoridade do
chefe, do pai, do chefe da familia, do “dono-do-lugar”, do
poder da hospitalidade, do hosti-pet-s de que tanto ja
falamos. (Derrida, 2003, p. 6)

E se além daqueles que interessam, por ser mao de obra barata, nao
sujeita aos contratos de trabalho aos que estdo condicionados os cidadaos, os
refugiados fossem aceitos ndo apenas pela necessidade que se tem deles no
pais, e se os seus direitos de moradia, educacao, satude e trabalho fossem
garantidos e sua permaneéncia ultrapassasse o controle juridico? E, se assim
fosse, se houvesse a hospitalidade radical a que se refere Derrida (2003),
para além da hospitalidade do direito e tudo que isso implica em ruptura e
apelo, as questoes da chegada, estada e permanéncia desse estrangeiro que
desafia a normalidade e a regularidade, ficariam atreladas também, ao que
é assumido pelo viés politico da Educacao em sua poténcia pedagogica? E se
pensarmos com Derrida, a saber:

que, no que se adentra meu espacgo incondicionalmente, pode-
se muito bem estar apto a mudar tudo de lugar, a perturbar,
a abalar e até mesmo a destruir, entdo o pior pode acontecer
e devemos estar abertos a isso, ao melhor e ao pior. Mas,
visto que essa hospitalidade incondicional pode conduzir a
uma perversio da ética da amizade, temos de condicionar
essa incondicionalidade, negociar a relacdo entre essa
injunc¢do incondicional e a necessaria condi¢do, organizar
essa hospitalidade - o que significa leis, direitos, convencgoes,
limites, é claro, leis sobre imigracdo e assim por diante, etc.
(Derrida, 2004, p. 246).

Todorov considera que em um pais como a Franca, algumas medidas
simbolicas, como a comemoracdo de um feriado relacionado com a segunda
religido, no caso o Isla, e a proposta de ensinar, de forma mais abrangente, o
arabe na escola, “ndo para confinar nessa aprendizagem as criancas, cujos
pais falam esse idioma, mas para transforma-las em uma lingua como as

outras” (Todorov, 2010, p. 191) seriam fatores que contribuiriam para
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valorizar a dignidade de todos, mas que para isso cada um deveria deixar o
calor e o conforto de suas proprias convicgoes, e entrar em uma terceira zona
que se insere entre o legal e o individual, que é a zona da vida social, e que é
regida por normas adotadas por consenso e nao por obrigacao.

Pensando na hospitalidade e na aula, como elementos deste
acolhimento, utilizados pelos professores refugiados na sua tentativa de
permanéncia, sobrevivéncia e subsisténcia no pais e tomando a aula como
um modo de mostrar um pouco de cultura e da vida de seus paises de
origem, foi necessario admitir que é necessario cruzar outras fronteiras. As
fronteiras que precisardo ser atravessadas serdo as que Impomos nao
somente aos que cruzaram a fronteira territorial, aos que estdao dentro do
pais que coexistem, coabitam, mas que ainda nao fazem parte dele. Sera
necessario cruzar as fronteiras enigmaticas, as tantas fronteiras que ja
impomos aos professores no Brasil. Fronteiras que os refugiados
encontrardo ao ocuparem a posicdo de aluno ou de professor, porque
estavam alicercadas nas salas de aula muito antes da sua chegada, as
fronteiras raciais, as fronteiras geracionais, as fronteiras de género, as
econémicas e as soclais, e que ficam ainda mais tensionadas com a sua

chegada e presumida permanéncia.
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Os habitantes de qualquer lugar sido os proprietarios do
habito, aqueles que comandam os gestos e as palavras sio os
donos do territério.

Aqui no Brasil, aprendi a diferenca entre “ser” e “estar”’ e
quase entendi, porque nunca pude compreender esta
sutileza, como o ser das coisas depende de sua condicio
temporaria e territorial. “Ser” é “estar”. E no “estado” que se
definem os habitos, que definem os habitantes, que por sua
vez se identificam um com os outros e com o lugar que
habitam para se sentirem pertencentes. E isso que todos
querem sentir, mesmo que se digam urbanos e cosmopolitas.
Como acreditei, durante esses quatro anos, que conseguiria
me sentir parte daqui.

Tudo me fez pensar que eu poderia pertencer ao Brasil.

[...] Quem hospeda é o “senhor dos estranhos”, uma espécie
de deus do lado de dentro, que agrega os que vém de fora. [...]
Ao hospedar bem, o dono da casa mostra que pertence a um
grupo e, com isso, por mais que tenha se diminuido para
receber o hospede, afirma a sua superioridade. (Jaffe, 2015.
pp.212,213)
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A caneta vermelha

Experimentei com as escritas dos professores refugiados e com os
fragmentos de Mohsed Emadi, algumas tentativas de colagem e costura.
Tentel com cola e tesoura fazer montagens, mosaicos, com a linha e a agulha
tentel juntar suas partes, seus fragmentos, de algum modo tentava juntar
pedacos, insistentemente. Os textos, seus recortes ficaram espalhados sobre
a bancada de trabalho, e nas minhas vas tentativas de familiarizar-me com
eles fui, com mais intensidade, deslocada deles, arremessada de suas bordas.
Algo neles sinalizava a minha impossibilidade de familiariza¢gao, mesmo que
traduzidos, ou escritos em portugués, algo neles era sempre estrangeiro. As
canetas vermelhas que compreil para um numero ainda desconhecido de
participantes da oficina em janeiro de 2016, em uma “oferta imperdivel” na
papelaria no centro de Sdo Paulo, assinalavam o meu desconhecimento de
muitas das singularidades religiosas, sociais, culturais e deixaram expostas
as fragilidades da relacio com estes com quem aprendi, também, a
pesquisar.

No final do segundo encontro, eu ainda nado havia percebido que os
que tinham canetas ndo usavam as canetas vermelhas que foram
disponibilizadas para a escrita, elas eram usadas apenas pelos que nao
tinham alternativa. M. perguntou o porqué de eu ter trazido caneta
vermelha para que eles escrevessem. Expliquei o motivo economico da
escolha da caneta. A economia incide em coisas cruciais e inumeras vezes de
forma cruel sobre a vida individual e coletiva na terra e é definidora de
muitas escolhas, mesmo uma escolha que parecia, até entao, desimportante.
M disse que nao se sentia bem de escrever com a caneta vermelha, e que
para os arabes em geral a caneta vermelha nao era considerada uma boa
caneta para escrever, ela ndo conferia a escrita a seriedade e a importancia
que ele queria dar as palavras, que o vermelho nao era uma cor para a
escrita.

“A cor para escrever era o preto, na falta dele, o azul era admissivel,

mas nunca o vermelho. Vermelho era a cor do sangue, melhor nao escrever
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com sangue.” A caneta mais barata, a de menor preco, fez com que eu
evidenciasse na escolha do material a ser utilizado o critério da economia,
esse critério que pauta tantas outras circunstancias, e que no caso especifico
da oficina resultou para aqueles que nao tinham suas proéprias canetas, em
textos “escritos com sangue”. A caneta vermelha evidenciou a economia das
escolhas que fiz, evidencia agora o estrangeiro nos textos espalhados na
bancada e evidencia a minha prépria estrangeiredade. No espaco de
acolhimento que se pretendia criar com a oficina, a caneta vermelha riscou a
incomoda e limitante fronteira economica no piso da sala de aula e nas
folhas de papel. Colocando aos olhos de quem escrevia a seriedade das
palavras sob uma silenciosa tensao e suspeita.

“Um documento nao pode ser redigido com caneta vermelha” lembrou
M. O que os professores refugiados escreviam na oficina eles pretendiam
que fosse um documento que atestasse a sua participacdo, que verificasse a
sua existéncia, que conferisse seriedade as suas palavras. Ao manusear
novamente os textos tento localizar quais teriam sido os artificios criados
nestas escritas a fim de superar a suposta falta de importancia conferida
pela caneta vermelha. Tais artificios devem estar dissolvidos, embaralhados
no papel, nao servirao de evidéncias para atestar que mais uma vez
precisaram superar algo para que permanecessem Vvivos, que mais uma vez
precisaram transpor uma fronteira que foi erigida em seu caminho.
Sobreviver as “canetas vermelhas” é uma parte da tarefa do deslocar-se,
desse nao ter lugar, desse viver em suspensio, dessa espera e incerteza
constantes se é aqui o lugar que poderao ficar ou se precisardo mais uma vez
colocar-se em movimento.

Para cruzar as proximas fronteiras da pesquisa a caneta vermelha
assinalou as fronteiras que erguemos com a economia de nossas escolhas e
indica os caminhos a serem evitados, mas também sublinhou os cuidados a
serem tomados. O grupo de professores do Abrago Cultural/SP que
participaram da oficina em janeiro de 2016 trouxeram em suas escritas os
primeiros indicios de experimentacao de uma pesquisa, criaram as condigoes
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de possibilidade para pensar sobre a aula, mas para a producdo de dados
seria necessaria e imprescindivel a manutencdo de ao menos mais um
encontro presencial.

Manter o contato apenas por e-mail foi possivel por um tempo, a
partir de julho de 2016 as respostas aos e-mails enviados comecaram a
serem coloquiais. Inicialmente L. e N. disseram que nao mais podiam
manter a correspondéncia alegando falta de tempo e excesso de atividades.
M. pediu para nao mais participar porque nao tinha acesso a internet e
como dependia de redes abertas para se comunicar preferia dedicar esse
tempo para falar com a familia. S. nada disse, apenas parou de responder
em meados de agosto de 2017, W. toca em uma banda de rock no tempo que
tem livre, tem um filho pequeno e a esposa para cuidar, e R. iniciou um
curso de extensao universitaria em linguas estrangeiras na USP em marco e
depois que iniciou a insercdo no ambiente académico tenta com mais énfase
o reconhecimento dos papéis que atestam sua formacdo universitaria para
poder tentar participar de uma selecdo de mestrado. W. e R. eventualmente
mandam noticias.

Tanto para mim, como para eles, se houvesse a possibilidade de
manter o contato precisaria que houvesse também o encontro presencial e a
proximidade. A distancia deles de pessoas com as quais eles tém relacées
afetivas, relacoes familiares, e de amizade muito mais complexas e
carregadas de rupturas e inevitavel auséncia é algo que precisa ser
suportado diariamente. Nao é necessario aumentar a conta de faltas e de
vazios dessas pessoas, com a distancia dos que se aproximam para fins de
pesquisa.

No periodo em que iniciei o contato com o curso eram inumeras as
pessoas que os procuravam no Abraco Cultural, para pesquisas, projetos,
documentarios, reportagens. Os professores refugiados pensavam que essa
euforia em torno deles era passageira, que era uma euforia produzida pela
estranheza que causavam e que essa euforia poderia vir acompanhada
também de agressdes. A coordenacdo pensava junto com eles formas de
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restringir esses contatos, que algumas vezes tiravam os professores de suas
atividades docentes, o que dificultavam o funcionamento do curso. Dois
modos de pesquisar aconteciam no Abrago Cultural e foram constatados
nesse periodo em que estive com eles. Um era caracterizado pelas
aproximacoes pontuais, que nao exigiam uma continuidade no contato para
fins de pesquisa, era rapido, sem a exigéncia de um vinculo a ser mantido. O
outro modo era marcado essencialmente pelo acompanhamento,
proximidade e presenga, eram as pesquisas feitas pelos voluntarios do curso
de idiomas e da ADUS, que eram alunos dos cursos de Letras, Relacoes
Internacionais, Servico Social, Direito e Psicologia da USP e que
acompanhavam as vidas destes sujeitos em diferentes ambitos desde
moradia, alimentacgdo, organizacdo de horarios para as aulas, assisténcia
juridica e legal.

O que foi proposto na experimentacido da primeira oficina
proporcionou aproximacdo e produziu material imprescindivel para a
problematizag¢ao do tema, mas exigiria para a continuidade a frequéncia dos
encontros, a proximidade da escrita, o coletivo da leitura. Como foi pensado
mnicialmente tratava-se sim de wuma atividade coletiva, de um
empreendimento estranho, um trabalho de revezamento entre eu e os
professores, e ndo um trabalho de conhecimento redutor ou extenuante
sobre os pesquisados e implicaria em uma responsabilidade ética de relacao
de trabalho e producao de saber.

Precisariamos estar juntos para habitar o texto, essa pequena ilha
que nos reuniu durante a oficina. O texto fol o espaco comum, onde
coexistimos, a ilha mintscula, na qual todos eram estrangeiros.

Para prosseguir outras ilhas precisariam ser ocupadas pela leitura
coletiva das palavras escritas. Seria necessario o siléncio perturbador e
ensurdecedor que ocupa a sala no movimento coletivo das canetas seguradas

com afinco durante a escrita.
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Para oferecer a Hospitalidade

Durante a escrita da Tese, em diferentes paises, os refugiados
receberam diferentes acolhidas, criancas foram separadas de seus pais e
deixadas em jaulas sob o efeito de sedativos, alimentos foram atirados
através de grades sob as cabecas de multidées famintas, barcos afundaram
com centenas de pessoas, venezuelanos foram apedrejados e tiveram seus

documentos queimados.

Conforme a 3" edicdo do relatério do CONARE%4 “Reftigio em
Numeros” (2018), a agenda para Reftigio no Brasil contempla agora a
implementagio de documento provisério para solicitantes de reconhecimento
da condigao de refugiado (Decreto n°® 9.277/18) e a partir de outubro/2018 os
solicitantes terdo documento provisério de identidade (reafirmacado de
direitos) e poderao contar com implementacido do sistema informatizado do
CONARE (em construgao). Além de automatizar os processos em plataforma
Unica e online, que disponibilizara formulario de solicitagdo de
reconhecimento da condi¢do de refugiado em quatro idiomas: portugués,
inglés, francés e espanhol. Quanto aos dados da educacado, as diferencas
linguisticas continuam sendo os principais desafios enfrentados por criancas
refugiadas que frequentam o sistema educacional do Brasil4s. Sem
possibilidades de compor respostas adequadas seguimos no enfrentamento
burocratico e muitas vezes equivocado para a questao do reftagio.

No Brasil algumas iniciativas obtém sucesso ao considerar que as
diferencas de idioma entre os corpos docente e discente, sdo superadas se
houver “tanto dos profissionais de educacdo, quanto o poder publico um

olhar atento a questdo”. Em outubro de 2017, o governo estadual de Sao

42 http://www.acnur.org/portugues/dados-sobre-refugio/dados-sobre-refugio-no-brasil/

3 B o que revela um levantamento preliminar divulgado em janeiro de 2017 pela
organizac¢do nao governamental I Know My Rights (IKMR), responsavel pela iniciativa
Cidadas do Mundo. Criado ao final de 2016 com o apoio da Agéncia da ONU para
Refugiados (ACNUR), projeto mantém rede de compartilhamento de experiéncias
pedagogicas, promovendo trocas entre gestores e docentes para aprimorar a integracao dos
estrangeiros em situagdo de deslocamento for¢ado.

Disponivel em: https:/macoesunidas.org/ong-discute-desafios-para-integrar-refugiados-ao-
sistema-educacional-do-brasil/
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Paulo langou uma cartilha com orientagoes sobre o acolhimento de alunos
estrangeiros, sejam eles refugiados ou migrantes. O 1° Documento
Orientador: Estudantes Imigrantes, organizado pelo Ntucleo de Inclusao
Educacional que esta disponivel online e ja é uma referéncia para promover
conhecimentos legais e estruturais sobre a inclusdo na rede escolar de
estudantes de outros paises, apresentando orientacbes referentes a
matricula e a emissao de certificados.

Foram elaborados documentos para tentar equacionar situagoes
inevitaveis e ainda assim desconhecidas, o fluxo migratério esta longe de ser
interrompido ou minimizado, os acontecimentos diarios sobre esta questao
apontam para o seu aumento, para a sua urgéncia e emergéncia. Os
documentos escritos, mesmo que ineficazes para dar conta das demandas
atuals, sido necessarios para que se pense em politicas publicas de
acolhimento. No Brasil, as salas de aulas sio muitas vezes, em numero
insuficiente e encontram-se em situacdo inadequada para atender a
populacao local e nessas condigoes, a pergunta que inicia a Tese se repete
aqul: quais as possibilidades que a aula oferece para ser o espaco de
hospitalidade aos recém-chegados?

O Abracgo Cultural, curso no qual os refugiados que participaram da
pesquisa eram professores de idiomas em 2016, permanece funcionando, em
Sao Paulo e no Rio de Janeiro, e permanece em seu propoésito de “quebrar
preconceitos e barreiras culturais, aproximando diferentes povos em um
unico lugar” conforme consta em seu site*t. No site é também possivel ler os
depoimentos dos alunos do curso, e alguns desses depoimentos nos dao
pistas sobre como foram encaminhadas as questdes das barreiras
linguisticas, que sao apontadas como o principal desafio do ensino formal, e
de seu possivel enfrentamento:

O meu professor nio era fluente em portugués, o que tornava
ainda mais natural o aprendizado, como se vocé, durante as
aulas, pudesse viajar para outro pais e tivesse que, além de
se comunicar, buscar conhecer a cultura do outro. De

44 http://www.abracocultural.com.br/
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repente, eu me vi conversando e debatendo sobre religido,
habitos, guerras, em inglés! Dessa forma, a minha
autoconfianga no 1idioma cresceu e eu consegui me
desenvolver de uma forma completamente diferente do que
com as aulas anteriores que se faziam rigidas e engessadas.
(Lara Pacheco, Aluna do curso de Inglés).

Esse primeiro relato mostra que as diferencas linguisticas apontadas
como principal desafio para os sistemas de ensino na educagao das criancas
refugiadas, ndo se configuram como impedimento quando o refugiado é o
professor e seus alunos sdo adultos. “Buscar conhecer a cultura do outro”
quando se da ao outro a possibilidade de ensinar algo, quando aceitamos que
podemos aprender com o outro que chega e é por nés desconhecido parece

diminuir os obstaculos que se imp6e com a sua chegada.

Estudar no Abrago é poder aprender sobre cultura Siria
mesmo quando se estuda Espanhol. E ser surpreendido por
uma incrivel professora Cubana quando vocé ingenuamente
achava que refugiados de lingua espanhola viriam apenas da
Venezuela. Muito mais do que aprender um idioma, é
também um espaco para conhecer diferentes culturas,
diferentes privacoes, historias de superacido e “perceber o
quanto somos diferentes e o quanto somos parecidos.” (Katia
Hochberg, Aluna do curso de Espanhol)

O Abraco Cultural se torna um dos possiveis engendramentos, onde
se Inventa a cada nova aula uma possibilidade para o acolhimento de
refugiados, ou mais especificamente de professores refugiados. O curso
ainda funciona sob a coordenacao de brasileiros, o que nao era inicialmente
o objetivo de seus organizadores. O plano inicial era que aos poucos, os
proprios refugiados tomassem conta também da organizacgao do curso. Assim
como os refugiados, os planos que sio feitos para eles se deslocam, as
decis6es que sao tomadas sobre suas vidas e subsisténcia sao precarias,
como as situacoes e condigcbes em que vivem, nao dao conta de toda a
complexidade de suas existéncias.

Nao os esperavamos e nada estava preparado para a sua chegada
inesperada. Estabelece-se entdao, uma lei sem imperativo e sem ordem. Na

impossibilidade da uma versao ideal de acolhimento, condicionamos sua
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chegada a hospitalidade de direito. Aquela hospitalidade que regrada pela
lei do Estado estabelece o acolhimento entre o estrangeiro e o anfitrido e que
deixa de ser suficiente ante cada nova situacao inesperada e nao prevista
pela lei. E é justamente a surpresa e a imprevisibilidade, este despreparo
que consiste e insiste, nesta abertura para o outro. Esse outro que chega
sem aviso, e que para noés é a novidade. A hospitalidade deve implicar em
algo novo, algo que se cria na irrupc¢ao do outro, em permanente invencao de
nés mesmos, ante este recém-chegado que também se reinventa enquanto o
reinventamos. A incondicionalidade da hospitalidade implica também em
aceitar o que este outro, o refugiado pode também destruir algo que exista
no lugar em que chega sem aviso. Esquecemos que tal possibilidade pode
acontecer também na condicionalidade, na norma e na lei, preferimos
acreditar que a condicionalidade da hospitalidade nos protege do que pode
ser destruido por este que chega. Para Derrida, o desejo de ser bem-vindos,
incondicionalmente, ndo nos absolve da responsabilidade para negociar as
leis da hospitalidade condicional, é necessaria uma negociacao entre o desejo
de um incondicional acolhimento e a necessidade de um acolhimento
condicional.

Quando apedrejamos e queimamos os documentos dos que aqui
tentam entrar, apedrejamos aquilo que ele anuncia, queimamos aquilo que o
1dentifica como vulneravel e que salienta a sua precaria situacio, aquilo que
o aproxima de nossa propria situacio. E a sua lingua, sua pele, sua roupa,
sua religido e suas crengas que entram junto com ele, mas é também sua
fome, sua profissdo, sua histéria e sua ineficacia em permanecer em seu
pais, porque desapropriado de quaisquer possibilidades, ndo pode enfrentar
as situacgbes sociais, politicas e ambientais que aconteciam em seu solo
natal. O que lhe foi impossivel enfrentar em seu pais o traz até aqui, e
precisamos lidar com isso, precisamos fazer escolhas, escrever documentos,
pensar em politicas publicas. A sua chegada ao pais nos faz pensar sobre a

nossa propria eficicia em permanecer e enfrentar as situacbes sociais,
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politicas e ambientais que vivemos aqui e que parecem ter ainda, um peso
suportavel.

A fim de oferecer a hospitalidade, tentamos, inventamos, entdo, a
hospitalidade. Reinventamo-nos, reinventamos as leis e os espacos para
poder receber. E a aula, em estado de constante reinvencao, se reinventa
novamente. A presenca do refugiado nos faz pensar sobre todos os outros
para os quais nos organizamos, através de muitos movimentos sociais, por
forca da lei, a receber em aula. Os estudantes de inclusio, os indigenas, os
surdos, os alunos gays e trans, e tantos nomes que damos ao que nio se
definem na norma, ou no que nido enxergamos como iguais. Para oferecer a
hospitalidade, fiz a escolha por pensar aula que era planejada pelos
professores refugiados, aquela aula que eles vivenciavam com os alunos
brasileiros, que em seu proprio pais se tornavam estrangeiros.

Aqueles professores e aqueles alunos que sucumbiam as diferencas
linguisticas, na sua justeza, em terreno arriscado e desconhecido para
ambos.

E por isso que “a fronteira, o limite, o passo adiante nesse
limiar” frequentemente retornam a linguagem de Derrida,
como se a impossibilidade de delimitar um territério estavel
em que o pensamento pudesse estabelecer-se fosse
provocadora do proprio pensamento. “Para oferecer a
hospitalidade” pergunta-se ele, “é preciso partir da existéncia
segura de uma morada ou apenas partir do deslocamento do
sem-abrigo, do sem-teto, que pode se abrir para a
autenticidade da hospitalidade? Talvez apenas aquele que
suporta a experiéncia da privacdo da casa pode oferecer a
hospitalidade.” (Dufourmantelle, 2003. pp.52,54).

A aula do professor refugiado acontecia, era efeito da lingua do
professor refugiado e da lingua do aluno estrangeiro em seu préprio pais, o
onde, o lugar nao se aplicava ali. Compartilhavam entre eles as coisas que
sabiam sobre os seus paises, as linguas que falavam, os modos de ser, de
estar, de cozinhar, cantar, dancar, alguns deles falavam sobre os conflitos de
seus paises, outros escolhiam falar sobre os costumes. A aula se da também

nas escolhas, na adaptacao e transformacao do que deixamos, permitimos e
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acolhemos, nas privagoes que vivemos. Para oferecer a hospitalidade, o
professor ndo pode se refugiar em uma Unica lingua, uma multiplicidade de
linguas é acessada por ele na aula, tantas linguas quantos alunos houver.
Para oferecer a hospitalidade, a aula se reafirma enquanto possibilidade
aberta de criacao, paralela, e autonoma,

Com os relatos biograficos desses professores foi possivel perceber que
sao na aula engendradas relagoes dos refugiados com os sujeitos das
comunidades locais a partir da ocupacgao de uma posicao onde ele, apesar de
ser apenas um na sala de aula, é o professor. E é nessa posi¢cao que o
refugiado pode ocupar que se inventam outros andamentos para essas vidas
deslocadas, novos obstaculos sdo enfrentados e outras possibilidades sao
inventadas para a hospitalidade. Esse chegante nao identificavel e
imprevisivel abala as nossas certezas, e nos deixa inclinados a querer se
apropriar dele, de assimila-lo e converte-lo em substancia propria. Mas, sem
pedir reciprocidade precisamos nos abrir para recebé-lo. E ser hospitaleiro
com este outro, o refugiado, implica em ser hospitaleiro com qualquer outro,
implica em estar preparado para correr riscos, antes de colocar qualquer
condi¢ao para a sua chegada.

E por mais ameacador que o inesperado recém-chegado pareca, ele
deve na aula provisoriamente se instalar e para isso e para ele,
reinventamos a aula. Ao reinventar a aula para o recém-chegado
percebemos que nossa presenca também é transitéria, e sujeita aos
deslocamentos, ao corte e a um ponto final. A precariedade, a fragilidade e
transitoriedade da aula deixam a porta aberta para a hospitalidade, e é a
porta que se abre sempre para o lado de dentro que nos lembra de que
podemos também fechar toda e qualquer possibilidade de oferecer a
hospitalidade. Estabelecemos as regras, os regimentos, os horarios, tudo que
possa garantir uma distancia do recém-chegado, nos enclausuramos nos
conteudos sacralizados, nas certezas que consideramos unicas, nas formas
de organizagcdo que permitem a circulacido de saberes escolhidos, eleitos
como importantes e pertinentes.
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E a hospitalidade, ainda assim, se da na aula desmedida, na aula
aberta ao que vem do fora, ao visitante e ao inesperado que vem com ele, e

7

para o qual nao estamos preparados. E na aula que a palavra deve ser
escutada, a palavra irredutivel, intraduzivel. E na aula que ultrapassamos
os limites geograficos, economicos e politicos, é nela que esta o convite para
ir além de nossa capacidade de compreensdo no que esta posto. Na aula
estamos expostos ao que chega, aquele que ao que ao cruzar a soleira da

porta traz com ele as areias de seus desertos, a sede e a fome da deriva, seus

blocos de anotacoes, suas estampas étnicas, suas linguas e o seu siléncio.

Sekek
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Aos modos de um fim

Deixei uma terra que n&do era a minha/por outra que
tampouco me pertence./ Refugiei-me num vocabulo de tinta
que tem/ o livro por espaco,/ palavra de lugar nenhum,
palavra obscura do deserto./ Ndo me cobri a noite./ Ndo me
protegi do sol./ Andei nu./ De onde eu vinha, ja nao tinha
sentido./ Para onde 1a, ndo havia quem se importasse./
Vento, digo-lhes vento,/ E um pouco de areia, no vento (Jabés
Apud Barni, 2016, p. 63).

Nos trés anos e quatro meses de doutorado na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul vivi em trés cidades diferentes. Em janeiro de 2017
comecel a sentir uma inquietude exacerbada por ser uma mulher de 55 anos,
estudante, bolsista da CAPES. Era algo como um descabimento, ndo o
descaber das roupas que com o passar dos anos ndo nos servem mais, ou o
descabimento das tarefas que pautam e apertam o nosso cotidiano, era um
descabimento na altura da caixa toracica, algo disforme que pressionava o
coracdo. Abri entdo mao da bolsa de estudos e fui atras de vaga no mercado
de trabalho, trabalhei em dois diferentes empregos. Neste periodo fiz vinte e
duas viagens para Porto Alegre para acompanhar as aulas no PPGEDU ou
participar de atividades académicas. A rodoviaria é um lugar que da a ver os
deslocamentos, e além dos passageiros aos quais estava acostumada no
mesmo horario e dos turistas, foi possivel ver o aumento de refugiados em
direcdo a serra gaucha. Continuava escrevendo, trabalhando, vivendo com o
estranho incomodo, e certa mania de perseguicdo que aos poucos era
compartilhada com as colegas do grupo de pesquisa. Falavamos sobre o
Golpe, o MBL, a escola sem partido, o corte de bolsas de estudos, o corte do

PIBID, e Marielle.

A inquietude nao parecia vir de uma unica fonte localizada. Era uma
inquietude disseminada. Era um medo. Quando este medo aparecia nas
noticias do jornal, na tela do celular ele confirmava a nossa inércia e
acomodacéo frente ao descalabro das situacées. Aos poucos o medo comecava
a aparecer escrito nas portas dos banheiros da universidade, nas paredes da

cidade em hashtags de campanhas andénimas nas redes sociais. Tomava
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corpo e forma, saia do subjetivo e ganhava a crueza das ruas. Depois de
julho de 2018 os refugiados venezuelanos pararam de aparecer nos jornais
com tanta frequéncia, os refugiados foram “guardados” para depois. Para
quando o medo precisar ser dirigido novamente para aquilo que pareca mais
distante. Agora todas nds estamos com medo daquilo que se estabelece no
Brasil, nés que somos mulheres, estudantes, professoras, negras, brancas,
pardas, indigenas, empregadas domésticas, casadas, cansadas, solteiras,
maes, lésbicas, heterossexuais, trans, passageiras, cobradoras, motoristas de
onibus, maes de santo, lideres comunitarias, ouvintes, surdas, locais,
refugiadas, pesquisadoras e pesquisadas, aborteiras e religiosas, todas

estamos em risco.

Enquanto escrevo, os professores da escola mandam e-mails, durante
todo o feriado foi assim. Eles estdo tentando articular a nova forma de
sobrevivéncia na aula, querem saber o que fazer para nao serem
denunciados ao Ministério Publico quando falam de Direitos Humanos,
quando falam sobre homofobia ou racismo. Quando sido apontados como
partidarios e comunistas quando transitam na cidade, ou quando temem que
a aula possa estar sendo gravada pelos seus alunos. A aula comeca a perder
seus professores e ganha pessoas interessadas em sobreviver. O medo é
fisico. Os professores sabem que agora sera necessario sobreviver,
manterem-se empregados, manterem-se circulando na comunidade para
resistir. Disfar¢camos postando nas redes sociais fotos de nossos passeios, de
nossas 1das para a praia, aparecemos sorrindo com nossas familias ao redor
de nossas mesas fartas. Fingimos ser iguais aquilo que nao sabemos o que é.
Tentamos assimilar rapidamente o que é intragavel. Tememos entrar na
aula. A aula pode ser agora o cendrio e a arena das primeiras batalhas, e

estamos expostos em pele e lingua quando somos professores.

As palavras da professora siria N. proferidas em janeiro de 2016
voltam frequentemente nas escritas e conversas nos ultimos meses: Vocés

percebem que o que esta acontecendo aqui é muito parecido com o que nos
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fez sair de nossos paises? Lembro-me de seus punhos cerrados e de sua
exigéncia para uma norma na escrita que nido a expusesse a riscos
desnecessarios, de sua aversao a indisciplina, de sua forca perante seus
colegas homens, de sua aula organizada em topicos e em aparente
neutralidade politica. N. incomodou, questionou, acionou o medo em mim.
Foi ela que lembrou a importancia das fronteiras e das leis, estas que
precisavam estar erigidas e claras para que pudessem ser transpostas, e
subvertidas pelo seu sutil e discreto perfume. Para N. a aula deveria
acontecer sem correr o risco de ser cortada ou finalizada e para isso
precisava de certa rigidez metodologica e disciplinar. Talvez essa tenha sido
a sua estratégia de sobrevivéncia.

Dezessete horas e quarenta e cinco minutos, enquanto o sino toca
chamando os fiéis para a missa, a neblina toma conta do final do sabado. Os
sons de passos e risadas me chamam para a janela, os trés refugiados
congoleses que trabalham na padaria no final do quarteirao descem
animados a rua. Cantam Formidable em um francés cheio de sotaques. A
umidade faz com que abram um unico guarda-chuva, sob o qual os trés se
abrigam. A mesma neblina que ameaca diminuir a visibilidade de seus
passos faz com que avancem sem medo. Os trés jovens congoleses

permanecem juntos e cantando.

Canela, 13 de outubro de 2018.
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Anexo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAOQ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Alividade de Extensio ¢ Pesquisa: Refugiados no Brasil: lingua, cultura e docéncia
Ministrante: Doutoranda Larisa da Veiga Vicira Bandeira
Orientadora: Prof.Dr*Adriana da Silva

Apoio Téenico ¢ Pedagogico: Mestranda Luciane Bresciani Lopes

Esta atividade de extensdo, realizada através de oficina com 20 horas/aula. denominada Refugiados
no Brasil: lingua, cultura ¢ docéacia ¢ parte integrante do projeto de tese da doutorado da aluna
do Programa de Pés-graduaglio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Larisa da Veiga
Vieira Bandeira ¢ propde aos participantes a problematizaglio ¢ a produglio textual a partir de
leituras de textos de refugiados contemporfineos nos quais as formas ¢ procedimentos de produgio
dlmﬂnédncuhldeuunhﬂomnmu.mosmdamm.m:mm
do outro ¢ do estranho, bem como 0s seus mecanismos de violéncia e excegdo ¢ a sua implicagio na
resisiéneia aos dispositivos de controle e gerenciamento da vida pelo estado estlio presentes.

A atividade respeita todos os procedimentos éticos relacionados A pesquisas que envolvem seres
humanos, Durante a realizagio da oficina vocé serd instigado, sob orientaglio da ministrante, a
escrever acerca de Refugiados no Brasil: lngua, cultura ¢ docéncia tendo a liberdade de se
recusar a participar da atividade proposta ou de compatilhar sua produglio textual a qualquer
numnmmmmulmNomm-qummw
melhores resultados. A participaglio nesta atividade nfio traz complicagdes legais de nenhuma
ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos criférios da ética na Pesquisa com Seres
Humanos conforme a Resolugio n*196/96 do Consclho Nacional de Sadde. Nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos & sun dignidade. Todos as informagdes pessoais serdo
preservadas. Acima de tudo, interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de cada
participante.

Ao participar desta atividade, vocé receberi a certificagio de participagio em atividade de extensdo
de 20 horas concedida pela Pro-reitoria de extensio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Vocé nfio terd nenhum tipo de despesa por participar desta atividade, bem como nllo receberd
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nenhum tipo de pagamento por sua participaglo. Entretanto, esperamos que futuramente os
resultados desta oficina sejam usados em beneficio da melhoria das atividades docentes com
pessoas em situaglio de refugiados no Brasil.

Agradecemos a sua autorizaglo ¢ colocamo-nos 4 disposi¢lio para esclarecimentos adicionais. A
responsdvel por esta atividade ¢ a Doutoranda Larisa da Veiga Vieira Bandeira (Programa de Pos-
graduagio em EducagBo/Universidade Federal do Rio Grande do Sul). Caso queira mais
informaghes, isso poderd ser feito pelo telefone (51)9291-2824 ou pelo  ¢-mail
Ivvhandeira@gmail. com

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, PRODUCAO TEXTUAL, VOZ E
RESPECTIVA CESSAO DE DIREITOS

(LEI N, 9.61098)

Atividade de Extenslio ¢ Pesquisa: Refugindos no Brasil: lingua, cultura e docéncia

Pelo presente Instrumento Particular, por este ¢ na melhor forma de direito, AUTORIZO, de forma
gratuita ¢ sem qualquer Onus, a Doutoranda Larisa da Veiga Vicira Bandeira (Programa de Pés-
graduaglo em Educagiio/Universidade Federal do Rio Grande do Sul), a utilizagdo de imagem, voz
¢ dos escritos desenvolvidos durante minha participaglio na Atividade de Extenslio e Pesquisa:
Refugiados no Brasil: lingua, cultura ¢ docéneia, em meios de midia impressa (livros, catdlogos,
revista, jomal, entre outros) e virtual (banco de dados informatizados, sites, blogs, dentre outros).
Através desta, também fago a CESSAO, a titulo gratuito e sem qualquer dnus de todos os direitos
relacionados aos direitos autorais dos textos, imagens ¢ voz por mim produzidas. A presente
mlximemmmmlmom-mmmﬂnqmw
custo ou Onus, seja a que titulo for, sendo que estas sio firmadas em cardler irrevogivel, irretratdvel,
cmmwmmmn.mw‘blmemmmt

Ol (Dt Lhther)

Assinatura e nome completo do l‘l;t

Némero da Identidade ou RNE: A ‘?}Qq S‘/__ e

Sto Paulo, /& de janeiro de 2016,

8o Tento, mie Tmagens .
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