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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso objetiva analisar como o Iéxico é apresentado nos livros
didaticos de lingua portuguesa dirigidos aos anos finais do ensino fundamental (do 6° ao 9°
ano). Também propomos uma atividade didatica para o ensino de aspectos do léxico que
segue 0 padrdo de atividade constatado através da andlise dos livros didaticos. Além disto, a
proposta de atividade seguird os documentos oficiais do governo e as bases teoricas aqui
apresentadas, como Simdes et al. (2012) e Bagno (2012). Metodologicamente, selecionamos
trés colecdes de livros didaticos de portugués: Colecdo Didlogo, livro para 9° ano; Colecéo
Portugués nos Dias de Hoje, para os 7°, 8° e 9° anos; e, Colecdo Radix, para o 6° ano.
Partimos das orientacGes dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998; 2000) para
embasar a analise aqui elaborada, assim como a proposta de atividade. A fim de expor um
panorama sobre o estudo léxico, também apresentamos como algumas gramaticas explicam
tal componente da lingua, além de examinar as suas diferentes abordagens: Gramatica
Normativa da Lingua Portuguesa (ROCHA LIMA, 2011), Moderna Gramatica Portuguesa,
Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa (BECHARA, 2009 e 2010, respectivamente), e a
Gramética Pedagogica do Portugués Brasileiro (BAGNO, 2012). Tanto as gramaticas quanto
os livros didaticos sdo materiais utilizados pelos professores em sua préatica pedagogica.
Refletimos também sobre o papel que exerce a gramatica no ensino do léxico e o lugar deste
ultimo no proprio ensino de lingua portuguesa, tendo como base para as nossas reflexdes a
forma como os livros didaticos apresentam esse contetdo em suas unidades constitutivas. Em
nossa analise dos livros didaticos, tentamos observar em que medida o estudo do Iéxico é
referido como um topico que deve ser trabalhado na disciplina de lingua portuguesa e de que
modo isto ocorre. Também apresentamos algumas consideragdes sobre os projetos didaticos,
uma vez que estdo presentes na organizacao de livros didaticos, sdo citados nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998; 2000) e constituem uma nova perspectiva para o

tratamento dado aos conteudos afeitos ao ensino de lingua.

Palavras-chave: lingua portuguesa, gramatica, léxico, livro didatico, ensino



RESUMEN

Este trabajo de finalizacion de curso objetiva analizar como el 1éxico se presenta em los libros
de texto de lengua portuguesa para los Gltimos afios de la escuela primaria, es decir, 6° a 9°
afio. También presentamos una propuesta de actividad didactica para la ensefianza del 1éxico
que sigue el patrén de actividad observado en los libros de texto a través del andlisis. Ademas,
la actividad propuesta seguirad los documentos oficiales del gobierno y de las bases tedricas
aqui presentadas como Simfes et al. (2012) y Bagno (2012). Metodoldgicamente,
seleccionamos trés colecciones de libros de texto de portugués: Colecao Diélogo, libro para 9°
afio; Colegdo Portugués nos Dias de Hoje, para 7°, 8° y 9° afios; y, Colecdo Radix, para 6°
afio. Partimos de las orientaciones de los Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998; 2000) para basar el andlisis aqui elaborado, asi como la propuesta de actividad. A fin de
exponer un panorama sobre el estudio Iéxico, también presentamos como algunas gramaticas
explican tal componente de la lengua, ademas de examinar sus diferentes abordajes; a saber:
Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa (ROCHA LIMA, 2011), Moderna Gramatica
Portuguesa y Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa (BECHARA, 2009 y 2010,
respectivamente), y, por fin, la Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro (BAGNO,
2012). Las gramaticas Yy los libros de textos son materiales utilizados por los profesores en su
practica pedagdgica. Reflexionamos también sobre el papel de la gramética en la ensefianza
del léxico y el lugar de este Gltimo en la propia ensefianza del idioma portugués, considerando
como pardmetro para nuestras reflexiones la manera como los libros de texto presentan ese
contenido en sus unidades constituyentes. Buscamos verificar en nuestro andlisis de los libros
de texto, en que medida se contempla el 1éxico como un tdpico a ser estudiado en la disciplina
de lengua portuguesa y como esto ocurre. También presentamos algunas consideraciones
sobre proyectos educativos, ya que estan presentes en la organizacion de los libros de texto, se
mencionan en los Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998; 2000) y constituyen

una nueva perspectiva para el tratamiento de los contenidos de ensefianza de la lengua.

Palabras-clave: léxico, libro de texto, lengua portuguesa, ensefianza, gramatica
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INTRODUCAO

O presente trabalho de concluséo de curso investiga como alguns livros didaticos do
ensino fundamental discorrem sobre as propriedades lexicais de unidades linguisticas para o
estudante deste nivel de ensino. Sabe-se, através dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), que o tratamento dado ao léxico nas aulas de lingua portuguesa nao deve constituir
uma atividade isolada, sendo deve contribuir para que o estudante aprenda a construir sentidos
através de uma selecdo lexical adequada. Um dos papéis da escola é o de possibilitar ao aluno
a aprendizagem de novas palavras e de assegurar que ele possa emprega-las com propriedade.

Hé& dois caminhos de verificar se as orientacdes dos PCNs (BRASIL, 1998; 2000) no
que diz respeito ao ensino do Iéxico estdo sendo atendidas: a primeira, através da observagéo
de aulas; a segunda, através da analise de materiais didaticos utilizados pelos professores de
lingua portuguesa em certo nivel de ensino. No presente TCC, escolhemos analisar alguns
livros didaticos, a fim de fazer um pré-diagndstico da situacdo em que se encontram esses
livros destinados ao ensino fundamental.

O objetivo geral deste trabalho €, entdo, verificar como alguns livros didaticos
apresentam e descrevem certos aspectos do léxico. Apresentamos um breve panorama dos
estudos linguisticos relativos ao Iéxico. Dito isto, consideraremos, de uma forma geral, o
Iéxico como “[...] o amplo repertorio de palavras de uma lingua, ou 0 conjunto de itens a
disposicdo dos falantes para atender as suas necessidades de comunicacdo” (ANTUNES,
2012, p. 27).

Também examinamos como as gramaticas apresentam o léxico. Expomos alguns
conceitos de gramaéticas, a fim de refletir sobre o lugar que esta ocupa no ensino. Foram
selecionadas uma gramatica normativa, uma gramatica escolar e uma gramatica pedagogica.
Comecaremos pela Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, de Rocha Lima (2011);
apos, analisaremos as gramaticas de Evanildo Bechara: Moderna Gramaética Portuguesa
(2009) e Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa (2010). As duas obras sdo semelhantes no
que diz respeito ao tratamento dado aos conteudos que descrevem o funcionamento da lingua,
porém a Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa apresenta listas de exercicios de fixacdo ao
final dos capitulos que constituem a obra. Rocha Lima e Bechara sdo dois gramaticos que tém
sido referéncia para muitos docentes no que se refere a descri¢do do portugués e a apreensdo
de suas regras. A Ultima gramatica que escolhemos é a de Marcos Bagno, a Gramatica
Pedagodgica do Portugués Brasileiro (2012). Concentramo-nos especialmente nesta ultima

para a proposi¢cdo de uma atividade didatica que visa trabalhar com certos aspectos do Iéxico
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em sala de aula, pois, esta obra apresenta o estudo da lingua portuguesa que esta de acordo
com as determinagfes dos PCNs (BRASIL,1998; 2000). Ademais, seu autor levanta criticas e
firma um posicionamento relacionado a forma que julga mais adequada para o ensino da
lingua materna. Esta gramatica aborda um estudo histérico do portugués, trata de questdes
relacionadas ao preconceito linguistico e de temas sociais relacionados a lingua, entre outros.
Em suma, trata-se de uma gramatica que vai muito alem da prescri¢édo de regras.

A partir do nosso objetivo geral, a analise de alguns livros didaticos no que atine a
apresentacdo do léxico da lingua portuguesa ao estudante, temos como objetivos especificos
(i) a proposicdo de uma atividade didatica que possa ser aplicada pelos professores para
tratarem do Iéxico, e (ii) a reflexdo sobre o papel que o Iéxico assume no ambito da disciplina
de lingua portuguesa. Estes sdo pontos que se fundamentam através da exposicdo das
gramaticas, da abordagem da aprendizagem por projetos de trabalho, e outros pontos de vista
que serdo aqui examinados. E importante esclarecer que a atividade didatica que sera proposta
tem como finalidade conciliar o que sera exposto ao longo deste trabalho. Isto €, para a sua
elaboracdo, tomaremos como base os PCNs (BRASIL, 1998; 2000), o estudo que faremos das
gramaticas mencionadas, especialmente a pedagdgica, e a organizacdo da aprendizagem
através dos projetos de trabalho.

Como o léxico de uma lingua apresenta uma constituicdo complexa, conforme o ponto
de vista da descricdo linguistica, dividiremos nossa atencdo, observando, em diferentes
momentos deste trabalho, as seguintes propriedades: a) informagdes sobre a etimologia dos
itens lexicais; b) informacgdes sobre processos de formacdo dos itens lexicais (derivagéo,
composicdo, neologismos e estrangeirismos); ¢) informacGes sobre as relagdes associativas
(sinonimia e antonimia); d) informacbes sobre as relagdes hierarquicas (hiperonimia,
hiponimia, meronimia, etc.); e) informacbes acerca da distincdo entre homonimia e
polissemia; f) informacdes sobre campos lexicais, ou seja, sobre o campo semantico
associado a um conjunto de unidades cujas significacOes se referem a um mesmo campo
conceitual; e g) informacdes sobre o fenémeno da variacéo lexical.

Com certeza, ndo esgotaremos todas as possibilidades de caracterizacdo do léxico com
a nossa proposta de analise. Por exemplo, questdes como ambiguidade, vagueza, arcaismos,
entre outras, ndo serdo tratadas no presente trabalho. Esta decisao justifica-se no fato de que a
nossa proposta € analisar livros didaticos do ensino fundamental; portanto, até o 9° ano do
ensino basico. Dentro deste escopo, verificaremos se as propriedades que iremos examinar
estdo contempladas nos livros didaticos, tendo em vista 0 que esta determinado nos PCNs
(BRASIL, 1998; 2000).
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Com base nos aspectos aqui arrolados, organizamos o trabalho da seguinte maneira:
no capitulo 1, apresentaremos a revisao da literatura sobre o assunto, mostrando alguns pontos
de vista sobre o léxico a partir de algumas vertentes linguisticas, também mostramos pontos
de vista extraidos de algumas obras gramaticais, expondo alguns conceitos e refletindo sobre
a descricdo que os gramaticos fazem das propriedades do Iéxico; apresentaremos ainda neste
capitulo as orientacbes dos PCNs (BRASIL, 1998; 2000); no capitulo 2, trazemos algumas
reflexGes sobre os livros didaticos e o PNLD e a organizacdo de contetdos por projetos
didaticos para o ensino de lingua portuguesa; no capitulo 3, explicaremos 0s procedimentos
metodoldgicos adotados para a analise dos livros didaticos; em particular, a selecdo e a
organizacdo do corpus de pesquisa e 0s critérios empregados na analise. Por fim, no capitulo
4, apresentamos a andlise dos livros didaticos e, como contribuicdo, trazemos a nossa
proposta de atividade didatica para o ensino das propriedades do Iéxico que examinamos neste
trabalho. Esta proposta segue as orientacbes dos PCNs (BRASIL, 1998; 2000). A intencéo é
que esta atividade esteja de acordo com o0 modelo adotado nos livros didaticos, priorizando-se
uma organizacao por projetos, por modulos ou também por capitulos. Essa decisdo, como
veremos no final do trabalho, devera refletir as nossas conclusdes acerca da analise que

faremos dos livros didaticos que serdo examinados neste trabalho.
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1 O LEXICO, A GRAMATICA E OS PCNs

Este capitulo objetiva apresentar o léxico a partir da visdo dos linguistas, dos trés tipos
de gramaticas considerados neste trabalho — a normativa, a escolar e a pedagogica — e ainda
verificar como os PCNs (BRASIL, 1998; 2000) orientam a pratica docente no que diz respeito
ao ensino do léxico. Para tanto, na se¢do 1.1, apresentamos uma breve resenha dos estudos
linguisticos acerca do Iéxico; na secdo 1.2, o ponto de vista dos graméticos, a saber Rocha
Lima, Bechara e Bagno; e, na se¢do 1.3, trazemos as informacOes relativas aos PCNs
(BRASIL, 1998; 2000).

1.1 BREVE PANORAMA LINGUISTICO ACERCA DOS ESTUDOS DO LEXICO

Neste trabalho nos propomos a tecer algumas consideracfes sobre 0s estudos lexicais
e as definicdes de Iéxico constantes em algumas gramaticas e em alguns livros didaticos, a
fim de evidenciar a importancia do estudo do léxico para o ensino da lingua portuguesa.

Nossa intencdo é verificar o tratamento dado ao Iéxico nos livros didaticos de lingua
portuguesa para anos finais (6° a 9° anos) do ensino fundamental. Desta forma, os Parametros
Curriculares Nacionais (1998; 2000) sdo fundamentais para a nossa andlise, pois de certa
forma orientam sobre como o Iéxico deve ser estudado no contexto de aprendizagem escolar.

Pretender abordar o Iéxico de uma lingua pressupde que se faca um recorte tedrico no
que diz respeito aos estudos realizados sobre a linguagem, pois o léxico pode ser descrito a
partir de varios pontos de vista tedricos.

Na perspectiva da Lexicologia, de acordo com Vilela (1994), por exemplo, o léxico €
um “repositorio do saber linguistico”, que manifesta a visdo de mundo de uma comunidade.

Nas palavras do autor:

[...] a parte da lingua que primeiramente configura a realidade extralinguistica e
arquiva o saber linguistico duma comunidade. Avancos e recuos civilizacionais,
descobertas e inventos, encontros entre povos e culturas, mitos e crencas, afinal quase
tudo, antes de passar para a lingua e para a cultura dos povos, tem um nome e esse
nome faz parte do léxico. O léxico é o repositério do saber linguistico e é ainda a
janela através da qual um povo vé o mundo (VILELA, 1994, p. 6).

Do ponto de vista gerativista, conforme Basilio (1980), estudar o léxico é explicitar o
funcionamento da competéncia lexical do falante, ou seja, € descrever o conhecimento
internalizado que o falante tem do léxico de sua lingua. Assim, é a partir do léxico que o
falante consegue estabelecer relagdes entre as palavras e, a partir dai, construir sentencas. Isto
¢, saber produzir e entender a prépria lingua com base nos processos e nas regras que 0S

falantes tém internalizadas na mente-cérebro (ROCHA, 1998, p. 75).



14

E importante ressaltar que a competéncia lexical ndo é simplesmente o
reconhecimento de que temos um léxico mental, ou uma lista de itens lexicais armazenados na
mente-cérebro, pois é através da competéncia que o falante identifica e cria novos vocébulos.
Desta forma, a competéncia lexical abrange o reconhecimento de estruturas internas dos itens
lexicais e também a capacidade que o falante tem de formar novas palavras que serdo aceitas
pelos falantes de uma comunidade linguistica. Ainda, € a competéncia lexical que também

proporciona a capacidade de o falante rejeitar formas agramaticais. Conforme Basilio (2010):

A competéncia lexical corresponde ndo (apenas) ao conhecimento das palavras da
lingua, mas (também) ao conhecimento de um conjunto de regras, que representa a
capacidade do falante de relacionar itens lexicais uns aos outros, analisar a estrutura
interna das palavras e formar novas palavras (BASILIO, 2010, p. 2).

Ainda no ambito das teorias linguisticas, com um viés mais voltado para 0S processos
mentais envolvidos no conhecimento lexical, Martelotta (2011) explica que existe a hipdtese
de uma espécie de continuum, formado pelo léxico, morfologia e sintaxe. Estas seriam
unidades simbolicas que se subordinam a estrutura conceitual para fins comunicativos
(MARTELOTTA, 2011, p. 180). Para o autor, em geral, o Iéxico é entendido como uma rede
conectada a varios niveis linguisticos, isto, é, a propriedades fonoldgicas, morfoldgicas
sintaticas e semanticas (MARTELOTTA, 2011, p. 136).

Entretanto, se pensarmos que a lingua apresenta variacdes, apesar de muitos elementos
gramaticais, fonéticos e lexicais serem comuns as variedades de uma lingua, ou seja,
elementos que podemos chamar de “estaveis”, é possivel entender que 0 léxico de uma lingua
é imprevisivel e arbitrario (MARTELOTTA, 2011, p. 138).

Entretanto, ha autores que vao mais além. Para Bakhtin (1995), por exemplo, ao
tratarmos da superficie textual, vemos que leitor/ouvinte e o suporte/veiculo de comunicagédo
também sdo elementos relevantes na selecdo lexical, uma vez que eles agem na recepcdo do

texto e na interagdo entre os interlocutores. Segundo Bakhtin (1995):

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
gue procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao
outro, isto &, em Gltima analise, em relacéo a coletividade. A palavra é uma espécie de
ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na
outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e
do interlocutor (BAKHTIN, 1995, p. 113).

Entdo, seguindo os autores citados até aqui, em relacdo ao léxico propriamente dito,
percebemos que sua descri¢do implica conhecer suas propriedades no que diz respeito ao seu
funcionamento no sistema linguistico e a sua manifestacdo, enquanto competéncia linguistica,

na mente-cérebro dos falantes (conhecimento de uma lista de entradas, conhecimento que
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permite ao falante analisar a constituicdo das palavras e conhecimento que lhe permite formar
novas palavras). O estudo do léxico também pressupde conhecer a visdo de mundo dos
interlocutores e as situagdes de interagdo nas quais leitor/ouvinte estdo inseridos.

No que diz respeito especialmente ao ensino do léxico, Antunes (2012) afirma que o
Iéxico, em relacdo a outros topicos, ocupa posicdo periférica nos programas escolares e,

mesmo se for tratado como objeto de ensino,

[...] ndo é visto como componente fundamental da construcéo textual dos sentidos.
Portanto, além de insuficientemente tratado, o léxico tem sido visto, na maioria de
programas de ensino do portugués, na sua dimensdo morfolégica (a formacao das
palavras) ou na sua dimensdo semantica (seu significado e algumas relagbes de
sentido), vistas, ambas, em atividades a volta de palavras e frases isoladas. Como
disse, falta ver o Iéxico como elemento da composi¢do do texto, em suas fungdes de
criar e sinalizar a expressdo de sentidos e inten¢des, 0s nexos de coesdo, as pistas da
coeréncia. Evidentemente, isso implica ver o componente lexical em suas dimens6es
morfolégica e semantica; mas vai muito além disso (ANTUNES, 2012, p.24).

Reforcando esse ponto de vista de que é preciso compreender o léxico em uma

perspectiva mais ampla, Correia (1995) chama nossa atencao para o seguinte fato:

[...] o Iéxico tem sido normalmente entendido como uma mera lista de
unidades/palavras com as suas propriedades idiossincraticas, isto €, ndo previsiveis a
partir de qualquer regra geral da lingua. Dentro desta perspectiva, o conhecimento
lexical apresentar-se-ia bastante diverso dos conhecimentos fonolégico, morfoldgico
e sintactico (fundamentalmente constituidos por regras prontas a serem aplicadas) e
relevaria quase exclusivamente da memoria. Dito de outro modo, o conhecimento
lexical mais ndo seria que a lista memorizada das palavras e das suas idiossincrasias,
tornando-se o dominio privilegiado da irregularidade linguistica (CORREIA, 1995, p.
3).

Correia (1995) afirma ainda que se o léxico fosse baseado simplesmente na
memorizacdo de palavras, isto sobrecarregaria a meméria do falante. E o conhecimento
lexical que também possibilita, por exemplo, a eliminacdo de informacgfes redundantes
daquilo que foi armazenado na memodria, e a percepcdo das relacbes morfologicas entre as
palavras (CORREIA, 1995, p. 5 e 6).

Em uma abordagem discursiva-textual, para Antunes (2012), conhecer o léxico de
uma lingua € essencial para compreender a rede de sentidos em um texto. N&o € o estudo da
palavra realizado de forma isolada que pode conferir unidade a um texto, mas a relagdo entre
elas. Assim, ndo se pode propor um ensino do Iéxico de uma lingua que considere somente
uma lista de palavras e o exercicio de simples memorizacdo. Na visdo da autora, 0 ensino do
Iéxico deve promover a reflexdo sobre a palavra e sobre seu sentido dentro do texto (2012, p.
33).

Nesta secdo, preocupamo-nos em mostrar uma visdo geral sobre as diferentes
perspectivas de se entender o Iéxico enquanto objeto tedrico de um sistema linguistico e

também em trazer algumas reflexdes sobre a importancia do ensino do Iéxico a partir de uma
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perspectiva mais ampla, ou seja, que ndo contemple apenas sua estrutura no que diz respeito
aos aspectos fonoldgicos, morfoldgicos e sintaticos, mas que considere o uso das palavras em
diferentes tipos de discurso.

Na proxima se¢do, veremos como algumas gramaticas descrevem de maneira geral o

Iéxico e/ou algumas de suas propriedades.

1.2 A GRAMATICA, O ENSINO E A DESCRICAO GRAMATICAL DE
ASPECTOS DO LEXICO

Nesta secdo apresentaremos, brevemente, como certos tipos de gramética conceituam
o Iéxico e como essa conceitualizagdo influencia didaticamente o ensino de lingua portuguesa
enquanto lingua materna. Registramos, ainda, algumas questdes que envolvem as gramaticas
e a abordagem lexical que adotam. E, por fim, refletimos sobre algumas confusdes que
ocorrem quando consideramos as gramaticas como ponto de partida e como ponto de chegada
do ensino da lingua portuguesa.

Segundo Antunes (2012, p. 13), por diversas razdes histéricas, a gramatica tem sido o
objeto de destaque nas atividades de ensino, pois as aulas de lingua portuguesa sdo
basicamente concentradas no ensino de aspectos gramaticais de nossa lingua. 1sso acarreta
que o estudo de outros componentes que fazem parte de um ato enunciativo seja
completamente negligenciado. Disso decorre que o estudo do léxico seja tratado
secundariamente no ensino de lingua portuguesa, como uma atividade menor, geralmente
atrelada a busca do significado de certas palavras de um texto qualquer. Diante disto, a autora

afirma;

Ao lado da gramatica, mais especificamente junto a morfossintaxe e a fonologia, o
Iéxico constitui outro grande componente da lingua. Se é verdade que ndo existe
lingua sem gramatica, mais verdade ainda € que sem léxico ndao ha lingua. As
palavras sdo a matéria-prima com que construimos nossas agdes de linguagem
(ANTUNES, 2012, p. 27).

Nas gramaticas que examinamos, procuramos verificar quais sdo o0s tipos de
informacdes veiculadas sobre o léxico da lingua portuguesa. Para tanto, em nossa leitura,
elegemos algumas das propriedades do Iéxico que expressam as caracteristicas semanticas dos
itens lexicais, como as relacfes associativas e as hierdrquicas, as caracteristicas morfoldgicas
desses itens, como os processos de formacdo de palavras, e as caracteristicas de sua evolugéo,
ou seja, a etimologia das palavras, entre outros aspectos, para examinar o que dizem 0s

gramaticos sobre o léxico.
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O objetivo dessa verificacdo € fazer um pré-diagnostico da forma como o Iéxico ou 0s
aspectos que fazem parte de um item lexical sdo apresentados ao leitor (e se sdo, de fato,
apresentados). Certamente, ndo foi possivel investigar todas as informag6es relacionadas ao
Iéxico nos compéndios gramaticais que examinamos; por esta razdo, buscamos localizar quais
propriedades dos itens lexicais sdo descritas nas gramaticas e como sdo explicadas por seus
autores.

Juntamente com esse exercicio de investigacao das abordagens do Iéxico apresentadas
nas gramaticas, também procuraremos verificar, ao longo deste capitulo, se o tratamento dado
ao léxico esta de acordo com o que determinam os PCNs (1998; 2000). Isto sera feito porque,
como ja dissemos, a gramatica € uma das principais ferramentas utilizadas pelo professor de
lingua portuguesa em sala de aula.

A primeira gramética que examinamos foi a Gramatica Normativa da Lingua
Portuguesa de Rocha Lima (2011). Essa gramatica € bastante utilizada nas escolas como uma
referéncia para a descri¢cdo gramatical da lingua portuguesa. O objetivo dessa gramatica é
sistematizar as normas da modalidade culta do idioma vernaculo. Essa sistematizacdo €
apresentada em 35 capitulos que sdo distribuidos entre quatro eixos, que sdo: fonética e
fonologia, morfologia, sintaxe e rudimentos de estilistica e poética. As questdes voltadas ao
Iéxico estdo, em sua maioria, no eixo intitulado Morfologia.

A segunda e a terceira gramaticas que examinamos sdo de autoria de Evanildo
Bechara: Moderna Gramatica Portuguesa (2009) e a Gramética Escolar da Lingua
Portuguesa (2010). S&o trinta e dois os capitulos que integram a Gramatica Escolar (2010),
0s quais estdo organizados em sete partes: (1) Oracdo simples, seus termos e representantes
gramaticais; (2) As unidades do enunciado: formas e empregos; (3) Oracdes complexas e
grupos oracionais; (4) Concordancia, regéncia e colocacao; (5) Estrutura das unidades; (6)
Fonemas: valores e representacdes, e Ortografia; e (7) Para aléem da Gramética. Esta
gramatica escolar também apresenta a possibilidade de uso para estudantes, seja de anos finais
do ensino fundamental, seja de ensino médio.* A obra apresenta listas de exercicios para que o
leitor também possa assegurar a compreensao daquilo que foi lido.

Em relacdo a Moderna Gramatica Portuguesa (2009), examinamos a obra apenas com
a finalidade de complementar o que foi observado na Gramatica Escolar. Ressaltamos que,

em geral, as explicacbes sobre os conteldos e a organizacdo de ambas as gramaticas de

! No prefacio: “[...]Se houver necessidade de aprofundar esse ou aquele assunto, tem o leitor & sua disposicio a
Moderna Gramaética Portuguesa, de nossa autoria. Esta Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa destina-se a
alunos das ultimas séries do curso fundamental e todo o curso médio.” (BECHARA, 2010, p. 8)
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Bechara sdo semelhantes. A diferenca entre as duas esta no fato de que os capitulos
destinados a exercicios integram a Gramatica Escolar Lingua Portuguesa (2010).

Por fim, a Gltima gramética examinada foi a Gramatica Pedagogica do portugués
brasileiro (2012), de Marcos Bagno. Esta gramética contrasta com as gramaticas
selecionadas, pois apresenta um viés pedagdgico para 0 ensino da lingua portuguesa,
destacando particularidades da variante do Brasil. O autor ressalta na sua obra o carater
mutével e vivo da lingua, assim como oferece ao leitor reflexdes acerca da variacdo
linguistica. Trata-se de uma gramatica propositiva, que busca ser um instrumento de apoio ao
trabalho do docente, esteja ele em processo de formacdo ou que ja tenha longos anos de
atuacdo profissional. Além dessas caracteristicas, a gramatica de Bagno também se revela
como um projeto epistemoldgico, politico-ideoldgico e histérico.

Ainda numa perspectiva geral, observamos que, tradicionalmente, a Gramatica e o
Léxico sdo tratados separadamente. Para Bechara (2009), por exemplo, a lexicologia tem
como tarefa estudar os lexemas, “suas estruturas e variedades e suas relagdes com o0s
significantes. Entende-se por lexema a unidade linguistica dotada de significado léxico, isto é,
aquele significado que aponta para o que se apreende do mundo extralinguistico mediante a
linguagem” (BECHARA, 2009, p. 53).

De acordo com as propostas de Bagno (2012), essa visdo gera problemas, pois nao se
deve ter uma visdo dicotdmica da gramatica e do Iéxico, ou de seu objeto de estudo, uma vez
que sdo partes do sistema linguistico indissociaveis. Pensar que o conjunto de regras de uma
lingua esta representado na gramatica, e o estudo do léxico da lingua costuma apenas remeter
aos dicionarios gera uma confusdo e nos faz pressupor que o estudante precisa estudar
separadamente dois livros: uma gramatica e um dicionario.

Observamos, portanto, ainda de forma muito ampla, que algumas gramaticas, calcadas
na descricdo tradicional dos fatos linguisticos, separam 0 que se entende por “gramatica” e o
que se entende por “léxico”, como se fossem partes independentes uma da outra. Também
vimos que uma gramatica com um viés mais pedagdgico defende a ideia de que ndo podemos
separar em nichos a lingua, pois léxico e gramatica fazem parte do sistema linguistico e
operam conjuntamente para expressar o que o falante deseja comunicar.

E comum pensarmos que, durante o periodo escolar, ensinar gramatica é 0 mesmo que
ensinar a lingua, e vice-versa. Porém, a propria concepcdo do que venha a ser “gramatica” é
bastante complexa e, até mesmo, controversa. Talvez seja essa complexidade, isto é, o fato de
existirem tantos aspectos e pontos de vista a serem considerados, que faz com que o ensino da

gramatica nas escolas ndo mude, ndo evolua. A pratica escolar voltada a um ensino baseado
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em uma visdo mais tradicional, e j& muito desgastada, continua firme nas escolas. Esse € um
fato que pode ser facil e rapidamente constatado quando estamos inseridos no contexto da
educacdo e ensino da lingua materna. Este carater mais conservador do ensino nas escolas ja
foi atestado em diferentes publicacOes, entre elas: Possenti (1996); Antunes (2012); Bagno
(2012); Simdes et al. (2012); entre outros.

Conforme Antunes (2012), para que se possa desenvolver efetivamente a competéncia
para falar, ler, compreender e escrever, € necessario conhecer, ampliar e explorar o territdrio
das palavras, tdo bem ou melhor do que o territério da gramatica. Os conhecimentos relativos

a gramatica da lingua séo internalizados desde a infancia. Assim, para a autora:

O que nunca deixa de estar sob exigéncias permanentes de atualizacdo sdo as
demandas sociais por um conhecimento lexical mais vasto, mais diversificado, mais
especifico, capaz de cobrir as particularidades de contextos em que acontecem nossas
atuagdes verbais. As diferencas entre os usos prestigiados da lingua e aqueles que sdo
objeto de discriminagdo se evidenciam muito mais no ambito do vocabulério do que
naquele da gramatica (ANTUNES, 2012, p. 14).

Além disso, Possenti (1996) menciona o fato de que ha uma confusdo sobre a nogdo
de gramética, que é a adotada pelas escolas e que envolve um olhar restrito sobre o
funcionamento do proprio sistema linguistico, ou seja, uma lingua ndo é apenas um conjunto
de regras. Nas palavras do autor:

[...]Ja nocdo de gramatica é controvertida: nem todos os que se dedicam ao estudo
desse aspecto das linguas a definem da mesma maneira. No que segue, proponho
que se aceite, para efeito de argumentacdo, que a palavra gramética significa
"conjunto de regras". Ndo é uma definicdo muito precisa, mas ndo é equivocada.
Serve bem como guarda-chuva. Mas, acrescente-se logo que a expressao "conjunto
de regras" também pode ser entendida de varias maneiras (POSSENTI, 1996, p. 61).

Porém, a gramatica é um dos componentes que integram o ensino da area das

linguagens. Para Possenti (1996), compreende-se por ensino de gramatica duas atividades:

a) estudo de regras mais ou menos explicitas de construgdo de estruturas (palavras
ou frases). Um exemplo dessa primeira atividade é o estudo de regras ortogréaficas,
regras de concordancia e de regéncia, regras de colocacdo dos pronomes obliquos
etc. b) a anélise mais ou menos explicita de determinadas constru¢es (POSSENTI,
1996, p. 58).

O autor ainda pontua que, quando duas pessoas falam de gramatica e de ensino de
gramatica, estdo falando de processos diferentes e, talvez, ndo percebam isso. Uma pessoa
pode considerar que esta falando de formas padrdes por oposi¢do a formas populares, e a
outra, de como certos aspectos da lingua se estruturam.

O fato é que a ideia de ensinar as regras de uma gramatica, geralmente as regras
descritas nas gramaticas normativas, acaba por passar aos alunos a ideia de que o uso da
lingua pode ser julgado como “uso certo” ou “uso errado”, o que acaba sendo uma forma

coercitiva de ensinar. Possenti (1996) ensina-nos que esse tipo de gramatica costuma ser a
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unica fonte para o desenvolvimento do trabalho do professor em sala de aula (POSSENTI,
1996, p. 73).

Ainda segundo Possenti (1996), a gramatica normativa é explicada como um conjunto
de regras que devem ser seguidas. Por esta razdo, é a mais conhecida do professor da
educacdo bésica, porque é esta a definicdo comumente adotada nas gramaticas e nos livros
didaticos. Para o autor, a gramatica normativa corresponde a formas produzidas por pessoas
cultas, em uma posi¢éo de privilégio. A variante considerada nesta gramatica é a geralmente a
"norma culta" ou "variante padrao" ou "dialeto padrao". O autor também revela que, em casos
mais extremos, esta variante dita “culta” é declarada como a propria lingua. (POSSENTI,
1996, p. 62-74).

Constatamos, portanto, que a norma descrita nesse tipo de gramatica se tornou oficial,
uma vez que ela é utilizada largamente por professores de lingua materna. Nessa perspectiva,
é a variedade culta da lingua, a “correta”, que é aceita como legitima por muitos professores.

A partir dessas consideragdes sobre o tipo de gramatica que € prestigiada no ensino de
lingua materna pelos professores, analisaremos como os livros didaticos apresentam o léxico
ou suas particularidades para os potenciais leitores, ou seja, 0s alunos.

Como pressupomos que os autores dos livros didaticos seguem muito de perto as
descricdes apresentadas nas gramaticas normativas, antes de analisar os livros didaticos que
fazem parte de nossa pesquisa, faremos uma exposicdo mais detalhada das gramaticas
mencionadas na secdo 1.1 procurando entender como os autores conceituam o léxico ou
alguns dos componentes do léxico de uma lingua. Em nossa exposi¢do, procuraremos
observar os seguintes itens que, de forma ampla, se referem as propriedades do léxico: a)
informacBes sobre a etimologia dos itens lexicais; b) informacgdes sobre processos de
formagéo dos itens lexicais, como derivagdo, composic¢ao, neologismos e estrangeirismos; c)
informacdes sobre as relagdes de sinonimia e antonimia; d) informacdes sobre as relacdes de
hiperonimia, hiponimia, meronimia etc.; e) informacdes acerca da distin¢cdo entre homonimia
e polissemia; f) informagfes sobre campos lexicais, sobre o campo semantico associado a um
conjunto de unidades cujas significacdes se referem a um mesmo campo conceitual; e )
informagdes sobre o fendmeno da variacéo lexical.

A primeira gramatica que vamos examinar ¢ a Gramatica Normativa da Lingua
Portuguesa de Rocha Lima (2011). Vemos, ao longo da obra, que as questdes que tratam do
Iéxico sdo abordadas de forma dispersa em diferentes capitulos. Ha informacdes sobre as
classes de palavras, a formacéo das palavras, as figuras de linguagem, e em outras de maneira

mais pontual. A se¢do da gramatica que trata mais especificamente do item lexical esta na
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parte da obra que se dedica a Morfologia, capitulo 15, Estrutura das Palavras, e no capitulo
16, Formacao de Palavras. No primeiro, o autor explica o que sdo morfemas e apresenta 0s
conceitos de raiz, radical, desinéncia, vogal tematica, tema, afixos e modelos de analise
mdrfica. (ROCHA LIMA, 2011, p. 241). No tépico em que aborda o radical, o autor afirma
que se trata de um morfema que funciona como segmento lexical da palavra, opondo-se ao a
outros morfemas que marcam as flexGes e a derivacdo (Op. cit., p. 242). No capitulo 16, o
gramatico explica os processos de derivacdo, composicdo e outros tipos de formacdo de
palavras. Também ha listas de prefixos e sufixos organizados de acordo com sua origem.

O gramatico estabelece a seguinte divisdo entre derivacdo e composi¢ao:

— prefixal

e sufixal

Derivacéo %

— parassintética

— regressiva ou deverbal

por justaposicao

Composicéao

por aglutinacdo

Figura 1: Esquema organizado pela autora, seguindo as explica¢des de Rocha Lima (2011, p. 251).

A Gramatica Normativa (2011) também se dedica a explicar, de forma geral, algumas
manifestacdes de cunho lexical. Uma delas é feita no capitulo 31, Fungdes da linguagem.
Gramética e estilistica. Neste capitulo, o autor estabelece uma diferenca entre o estudo da
gramatica e o estudo da estilistica. O primeiro, esta centrado nas formas linguisticas enquanto
geradoras de intercdmbio social na comunidade; ja o segundo, procura tratar da
expressividade, ou seja, da capacidade de transmitir emocOes e sugestionar os individuos.
Para o autor, a estilistica complementa a gramatica e abarca todas as camadas da lingua: 0s
sons, as formas e as construcgdes (Op. cit., p. 571).

Rocha Lima (2011) divide a estilistica em trés campos: fonica, Iéxica e sintatica. Na

estilistica léxica, o autor explica os conceitos de denotacdo e de conotacdo, dizendo que a
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denotacéo € a parte da significacdo de uma palavra relativa a sua funcéo de representacéo da
linguagem; ja a conotacdo se refere ao uso palavra como “exteriorizacdo psiquica”. Estas
duas partes se unem para formar a significagéo integral da palavra (Op. cit., p. 580). O autor
exemplifica:
Todos sabemos qual é o sentido denotativo de madrasta: “Mulher casada, em relacdo
aos filhos que o marido teve de casamento anterior.” Mas tal palavra apresenta
sensivel conotacdo de repulsa afetiva, sem embargo das boas madrastas que sempre
houve e havera. Por isso, os dicionarios, logo ap6s a definicao principal (que ¢ sempre
a denotativa), trazem estoutra, conotativa: “mée ou mulher ma, pouco carinhosa.” E
registram-na também como adjetivo: vida madrasta (ROCHA LIMA, 2011, p. 580).
Em seguida, contrastando com a palavra madrasta, o autor introduz a palavra tia-avo,
pessoa caracterizada como autoritaria e perversa a partir do exemplo proposto. O autor
também explica, com a mesma conotagdo, um exemplo com a palavra padrasto a partir de um
trecho de um poema de Murilo Mendes?. A partir dessas analises, 0 autor ressalta que a
palavra literaria é capaz de despertar emocdes particulares.
Internamente, a Estilistica Léxica apresenta um topico intitulado Séries Sinonimicas, o
qual trata da conotacdo e da denotacdo, enfatizando que, entre as palavras que veiculam a
mesma significacdo, muitas vezes, ha algumas diferencas de ordem intelectiva, explica-se
que: “[...] entre varios sindnimos, ha um que se impGe conforme o contexto, para melhor se
ajustar aquilo que queremos exprimir” (Op. cit., p. 581). As séries sinonimicas sao grupos de
palavras que tém uma significacdo geral comum, mas que se distinguem por ideias
particulares e sdo empregadas em situacbes diferentes (Op. cit.,, p. 581). Assim, para 0
gramatico, os sindbnimos usados no plano denotacional apresentam um significado mais amplo
ou mais restrito. Como exemplos, ele lista as seguintes palavras: educador, mestre, professor,
recompensa, gratificacdo, gorjeta. Ja para explicar a sinonimia no plano da conotacdo, Rocha

Lima (2011) lanca méo do efeito estético, como se vé abaixo.

O que os diferencia, no plano da conotacdo, prende-se ao efeito estético:

a) Emprego usual, ou técnico: vertigem e lipotimia, fastio e anorexia.

b) Emprego corrente, ou literario: criado e famulo, beijo e dsculo.

c) Nobre, ou plebeu: visceras e tripas, narinas e ventas.

Nestas condi¢Bes, é a tonalidade afetiva que sobretudo orienta a eleicdo dos
sindbnimos (ROCHA LIMA, 2011, p. 582).

Na sequéncia, o gramatico trata da polissemia, a multiplicidade de sentidos que uma
palavra pode assumir. Para o autor, a existéncia da polissemia € uma das razdes pela qual a
sinonimia depende do contexto. Os exemplos apresentados pelo autor sdo construidos com o

adjetivo grave: doenca grave, (séria, capaz de ocasionar a morte); voz grave, (baixa);

2 «[...] Adeus, universo padrasto/ Que rejeitas o inocente/ O orfio, o pobre, o nu.” Titulo do poema: Gaspar
Hauser. MENDES, M. Poesias, Rio de Janeiro: José Olympio, 1959, p. 65.
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vocabulo grave (paroxitono) etc (Op. cit.,, p. 582). Com isto, apresenta-se também o0s
antébnimos, palavras com significacdo oposta, como: abrir-fechar, feliz-infeliz, entre outras.

O autor ainda explica a diferenca entre homonimos e paronimos. Os primeiros
decorrem de uma coincidéncia na evolucgdo fonética das palavras, sdo palavras com a forma
idéntica, mas com significado distinto, por exemplo: cabo pode designar o posto militar ou o
acidente geografico. Os segundos sdo palavras com a forma parecida, e, por isso, causam
confuséo no uso, como: descricdo e discri¢ao, infligir e infringir, eminente e iminente etc
(Op. cit., p. 584).

O compéndio gramatical que examinaremos, € a Gramatica Escolar da Lingua
Portuguesa, de Evanildo Bechara (2010). Como ja citamos anteriormente, trata-se de uma
gramatica que tem como leitor alvo os estudantes dos anos finais do ensino fundamental e os
do ensino médio. Por esta razdo, ao final de cada capitulo, o autor inclui diversos exercicios
de fixacdo. Estes exercicios, por sua vez, caracterizam o ensino tradicional de lingua
portuguesa.

Na introducéo do livro, nomeada Fundamentos da Teoria Gramatical, Bechara (2010)
apresenta a disciplina denominada de Lexicologia, a qual, segundo o autor, trata das unidades
lexicais significativas (também entendido como lexemas). O autor esclarece ainda que esta
area faz referéncia a tudo que existe no mundo em que vivemos, ou ao mundo exclusivo da
gramatica. Os objetos do mundo sdo expressos pelos lexemas, unidades lexicais que
representam o substantivo, o adjetivo, o verbo e o advérbio. A estes, também estdo
relacionados 0s pronomes e 0s numerais. De acordo com o gramatico, é possivel localizar,
registrados nos diciondarios, os itens lexicais de uma lingua que procuram descrever o
conteddo significativo do substantivo, do adjetivo, do verbo e do advérbio. Nessa linha de
raciocinio, o gramatico ainda esclarece que a Lexicologia € a disciplina linguistica que estuda
0 léxico, e a técnica de confecgdo de um dicionario recebe o nome de Lexicografia (Op. cit.,
p. 7). Ja no universo da gramatica, estariam os elementos gramaticais que tém a finalidade de
articular, no discurso, os lexemas, a saber: o artigo, a preposic¢ao, a conjuncao, os afixos e as
desinéncias (Op. cit., p. 7).

O conteddo lexical encontra-se disperso ao longo desta gramatica. Pontuamos, entéo,
algumas explicagdes do autor acerca de fenémenos linguisticos que sdo tipicamente afeitos ao
Iéxico. No capitulo 22, intitulado Renovagéo do léxico, o autor trata do processo de cria¢do de

novas palavras. Em especial, apresenta 0os neologismos e 0s arcaismos:

Chamam-se neologismos as palavras que vém ao encontro dessas necessidades
renovadoras. Do lado oposto ao movimento criador, temos 0s arcaismos,
representados por palavras e expressoes que, por diversas razdes, saem de uso e
acabam esquecidas por uma comunidade linguistica, embora permanecam em
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comunidades mais conservadoras, ou lembrados em formacfes deles originados
(BECHARA, 2010, p. 509).

Segundo Bechara (2010), os neologismos podem surgir de diferentes maneiras: por
meio de afixos ja existentes no idioma, que podem veicular os significados ja usuais ou
podem ser atualizados através de alguma mudanca, revitalizando o Iéxico da lingua. Os
procedimentos que envolvem os afixos sdo denominados pelo gramatico de derivagédo
(prefixal e sufixal) e composi¢éo. Bechara (2010), ao explicar como funcionam a derivacéo e
a composicdo, diz que a derivacdo é a formacdo de novas palavras atraves da unido de
prefixos e sufixos. Quais sejam: a) prefixal: reter, deter e conter, e; b) livraria, livrinho e
livresco (Op. cit., p. 512). J& a composicdo é¢ uma transformacdo sintatica em expressdo
nominal (Op. cit.,, p. 510). O composto papel-moeda tem como base para sua formacao
expressdes como “papel que é moeda”. Esta caracteristica pde em evidéncia que tais unidades
lexicais sdo transformacdes de construcdes sintaticas. Desta forma, o autor entende que a
composicdo € a unido de dois ou mais radicais numa unidade nova de significado Unico,
como ocorre em papel-moeda, boquiaberto, planalto (Op. cit., p.510).

Uma informacéo que o gramatico registra é que, por meio da composi¢do, também se
pode formar sintagmas complexos constituidos de dois ou mais elementos. O autor ilustra
esse caso com 0s seguintes exemplos: negécio da China (‘transagdo comercial vantajosa’),
pé-de-chinelo (‘diz-se da pessoa de poucos recursos’), pé-frio (azarento), pé-quente (sortudo)
(Op. cit., p. 510). O produto desse tipo de processo, que é muito produtivo na linguagem
técnica e cientifica, € sempre um substantivo ou um adjetivo. Bechara (2010) também pontua
que, em geral, a relacdo sintatica na formacao destas unidades é marcada pela preposicdo de,
seguida da preposi¢do em ou a (Op. cit., p. 510).

Outra possibilidade de renovacdo do Iéxico apresentada pelo gramético é o
empréstimo linguistico. Nesse tipo de renovacdo do léxico, as palavras e elementos
gramaticais sdo tomados ou traduzidos de uma outra comunidade linguistica, que pode
pertencer a mesma lingua histérica (regionalismos, girias, entre outros) ou serem de outros
idiomas estrangeiros, que s&o incluidos no Iéxico da lingua comum (Op. cit., p. 509).

No capitulo 23, o gramatico aborda a disciplina chamada Lexematica. Trata-se da
disciplina que estuda a estrutura das relagdes de significado. Nesta disciplina, procura-se
distinguir as relacGes de significacdo das relagdes de designacédo (Op. Cit., p. 543)

Segundo Bechara, as relacfes de significacdo se manifestam entre os significados dos
signos linguisticos. J& as de designacdo tratam dos signos linguisticos e das realidades

extralinguisticas, que aparecem representadas no discurso. E nesta esfera que os lexemas ou
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palavras lexematicas estdo inseridas. Em geral, somente as palavras lexematicas se
manifestam pela forma de substantivos, adjetivos, verbos e alguns advérbios (Op. cit, p. 543).

Bechara (2010) ensina-nos também que existem estruturas lexematicas que podem ser
verificadas no Iéxico e podem manifestar um carater paradigmatico ou sintagmatico. As
primeiras sdo unidades que se encontram em oposi¢do no eixo de selecdo, bom — mau, por
exemplo, sdo oposicdes de estrutura paradigmatica. Ainda dentro das paradigmaticas, estas
podem ser primarias (dividindo-se em campo lexical e classe lexical) ou secundarias
(derivacdo e composicdo). Ja as estruturas sintagmaéticas sdo as “solidariedades”, ou seja,
relacBes entre dois lexemas que integram campos diferentes. Distinguem-se trés tipos de
solidariedade: afinidade - pé e pata -, selecdo - pelo e pena - e implicacéo — relinchar e miar -
(Op. cit., p. 547).

A terceira gramatica a ser examinada, intitulada Moderna Gramética Portuguesa
(2009), também é de autoria de Evanildo Bechara. Nessa gramatica, o autor explica alguns
aspectos semanticos que sdo decorrentes dos significados dos itens lexicais; entre eles, a
polissemia. O autor afirma que a polissemia ocorre quando um unico significante pode
apresentar mais de um significado pertencente a diferentes campos semanticos. (BECHARA,
2009, p. 489). Ou seja, a polissemia é quando um conjunto de significados é simbolizado por
uma unica forma, por um unico significante. O autor apresenta 0s seguintes exemplos para

ilustrar esse fendmeno lexical (Op. cit p. 490):3

- pregar (um sermdo) — pregar (= preguear uma bainha da roupa) — pregar (um prego)

- manga (de camisa ou de candeeiro) — manga (fruto) — manga (= bando, ajuntamento) —
manga (parede)

- cabo (cabeca, extremidade, posto na hierarquia militar) — cabo (= parte de instrumento por
onde esse se impunha ou utiliza: cabo da faca)

Quadro 1 — Exemplos de polissemia apresentados por Bechara (2009).

A explicacdo e os exemplos utilizados pelo autor para tratar da polissemia séo, em
sua maioria, iguais nas duas gramaticas do autor aqui analisadas (BECHARA, 2009; 2010). A
unica diferenca estd no fato de que na gramatica de 2009 o autor apresenta algumas

informagdes complementares. Além desse caso, 0 autor se vale das mesmas explicagcbes em

3 Os exemplos expostos no quadro s&o os mesmos utilizados por Rocha Lima (2011).
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ambas as gramaticas para explicar os fenbmenos lexicais conhecidos como homonimia,
sinonimia, antonimia e paronimia.

Sobre a homonimia, Bechara (2009; 2010) explica que se trata de uma “propriedade
de duas ou mais formas, inteiramente distintas pela significacdo ou fungéo, terem a mesma
estrutura fonoldgica, os mesmos fonemas, dispostos na mesma ordem e subordinados ao
mesmo tipo de acentuacdo” (BECHARA, 2009, p. 490). O autor também comenta a
problemaética de se diferenciar entre polissemia e homonimia e acaba listando critérios para
que se possa separar as unidades lexicais homonimas das polissémicas, como se V& a segulir:

a) critério histérico-etimoldgico — é o que fazem, em geral, 0s nossos dicionarios;
b) a consciéncia linguistica do falante;

c) critério das relagdes associativas;

d) critério dos campos Iéxicos (BECHARA, 2009, p. 491).

Bechara (2009) também discorre sobre a sinonimia. Para o gramatico, duas palavras
séo sindnimas quando apresentam significados semelhantes. Alguns exemplos citados pelo
autor sdo: casa, lar, morada, residéncia, mansdo (BECHARA, 2009, p. 492). O autor também
explica o fendmeno da Antonimia, quando as palavras exprimem uma oposicdo contraditoria
(vida; morte), contraria (chegar; partir) ou correlativa (irméo; irma) (BECHARA, 2009, p.
492). Por fim, também localizamos nesta gramatica explicacbes acerca dos pardnimos,
palavras parecidas na forma e com significados diferentes.

A Ultima gramatica que examinaremos nesta secdo € a Gramatica Pedagdgica do
portugués brasileiro (GPPB) de autoria de Marcos Bagno (2012). Nesta obra, 0 autor registra
seu posicionamento em relagdo ao tratamento dado ao ensino da lingua portuguesa, o qual tem
como base 0 aspecto mutavel e vivo da lingua, assim como abarca reflexdes sobre variagdo
linguistica. De maneira geral, essa gramatica apresenta uma perspectiva de descri¢do do
portugués brasileiro (PB) com énfase na diferenciacdo do portugués europeu, reconhecendo
que o PB tem uma gramatica especifica (BAGNO, 2012, p. 21). Para tanto, o autor se vale de
fendmenos do PB observados a partir de usos reais da lingua. Ou seja, o autor procura
descrever a norma a partir daquilo que realmente ocorre com a lingua atualmente. Desta
forma, diferencia-se de outras gramaticas, como as de carater normativo, que, como salienta
Possenti (1996), preserva tradi¢cdes de documentos literarios classicos.

A GPPB propde-se a ser uma gramatica propositiva, pois, segundo o autor

[...] ndo se limita a descrever ou a expor 0 portugués brasileiro, mas propde
efetivamente a plena aceitacdo de novas regras gramaticais que ja pertencem a nossa
lingua ha muito tempo e, por isso, devem fazer parte do ensino sistematico da lingua
(BAGNO, 2012, p. 14).
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Trata-se de uma gramatica destinada ao professor, seja ele iniciante ou ja experiente.
Considerando, portanto, os docentes como potenciais leitores da gramatica, justifica-se seu
uso como um instrumento que pode auxiliar no ensino de lingua materna, uma vez que
permite que o professor faca uma reflexdo acerca da lingua portuguesa brasileira em uso.
Desta forma, a pratica em sala de aula se torna contextualizada, uma vez que inclui o ensino
de lingua real, aproximando-a do uso do préprio aluno. E ainda, o autor afirma que sua obra
“[...] foi pensada para colaborar com a formagéo docente que, no Brasil, é reconhecidamente
falha e precaria” (BAGNO, 2012, p. 14).

A GPPB, segundo seu autor, apresenta algumas particularidades: € um projeto
epistemoldgico, é politica-ideoldgica, tedrica e historica. Trata-se de um projeto
epistemoldgico, uma vez que explicita uma teoria do conhecimento e objetiva fundamentar os
posicionamentos assumidos ao longo de todo o texto (BAGNO, 2012, p. 14). Também é uma
gramatica que se diz politica-ideoldgica, pois, conforme o autor, € um produto humano e,
desta forma, consciente ou inconscientemente, é inspirada por uma ou mais ideologias. O que
Bagno (2012) deixa claro é que nesta gramatica procura-se descrever uma lingua plena e
autdbnoma, guiada por seus funcionamentos proprios, e ndo baseada em uma tradicdo voltada
ao portugués europeu antigo. E uma gramatica tedrica porque traz novas analises, definicoes e
conceitos sobre propostas anteriores de descri¢cdo da lingua; e, por fim, € uma gramatica
historica, uma vez que rejeita a dicotomia entre diacronia e sincronia, assumindo o fendbmeno
linguistico pancrénico, variavel e mutante (BAGNO, 2012, p. 14, 121 e 122).

Na introducédo, Bagno (2012) exp0e essas caracteristicas norteadoras da construcdo da
GPPB e justifica suas escolhas reconhecendo que a educacdo atual brasileira € precaria. Para
reverter essa situacdo, o autor acredita que ndo se deve realizar um ensino explicito, técnico e
taxonbmico da gramaética na educagdo basica. Reconhecendo o valor que a escola possui
como principal agéncia de letramento dos aprendizes, se ressalta o ensino da leitura, da escrita
e da reflexdo sobre a lingua, assim como o0 acesso a discursos sociais diversificados (BAGNO,

2012, p. 28). Partindo desses pressupostos, a GPPB objetiva:

Fazer uma descricdo da realidade sociolinguistica do portugués brasileiro
contemporaneo para, fundamentando-se nela, sugerir que as caracteristicas
lexicogramaticais ja ha muito tempo fixadas nas variedades urbanas de prestigio,
faladas e escritas [...] sejam o verdadeiro objeto de uma pedagogia de lingua materna
sintonizada com os avangos da pesquisa linguistica e das ciéncias da educacdo [...]
(BAGNO, 2014, p. 95).

A GPPB reune cinco livros, iniciando-se pelo livro intitulado Epistemologia do
Portugués Brasileiro. E no Livro IV, que Bagno expde mais pontualmente questdes sobre o

Iéxico. Este capitulo, nomeado Lexicogramatica do Portugués Brasileiro, € o mais extenso,
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sendo composto por doze capitulos. Neste livro, Bagno apresenta toda a histéria que envolve
0 surgimento da gramatica: as classes gramaticais originarias dos gregos, a gramatica sob a
Gtica dos alexandrinos, assim como a importancia da biblioteca de Alexandria, e a gramatica
latina. Neste livro, o autor também explica alguns conceitos de aplicacdo universal,
importantes para que se compreenda o funcionamento da gramética. A proposta do autor é
examinar como estes conceitos se apresentam na gramatica do PB. Sdo eles: a
lexicogramatica; oposicao verbo-nominal; analise e sintese; sintagma e paradigma; ordem dos
constituintes na sentenca; déixis e anafora; proformas; pronome; sujeito pleno e objeto nulo;
topicalizacdo; formas marcadas e ndo-marcadas; sintaxe-semantica-pragmatica; e, por fim, a
gramaticalizacéo.

No que diz respeito mais pontualmente ao tema do presente trabalho de concluséo de
curso, interessa sobremaneira a explicagdo que o autor apresenta sobre a lexicogramaética.
Para Bagno (2012), ndo se pode contestar que € rotineiro separar teoricamente o Iéxico e a
gramatica. Essa divisdo, segundo seu ponto de vista, ndo faz sentido, ja que a separacdo entre
a palavra e a estrutura sintatica ndo se aplica a todas as linguas. O autor considera que léxico e
gramatica sdo interdependentes, como demonstra na figura abaixo, reproduzida aqui para o
leitor possa ter uma ideia clara de que, para Bagno, léxico e gramética fazem parte de um

mesmo sistema, sdo faces de uma mesma unidade.

gramética

Figura 2: Yin-Yang — léxico / gramatica (BAGNO, 2012, p. 433).

De acordo com o autor, léxico e gramatica sdo como 0s polos extremos de um
continuum. Sua conexao, a lexicogramatica, se manifesta no discurso, em forma de textos, na
interacdo social através da linguagem, com vistas a conferir sentido ao mundo a partir do
conhecimento e da experiéncia possibilitadas pelo intercdmbio entre os interlocutores. Mais
especificamente, Bagno (2012) afirma:

Essa  separacdo  entre  palavra/léxico/morfologia, de um  lado, e
regras/gramatica/sintaxe, do outro, ¢ que tem permitido falar de ‘classes gramaticais
abertas’ e ‘classes gramaticais fechadas’: as abertas seriam aquelas cujo repertdrio se
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amplia o tempo todo com novas contribuicbes dos falantes (estrangeirismos,
empréstimos, neologismos, derivagdo etc.), enquanto as ‘fechadas’ seriam dotadas de
um numero finito de membros [...] (BAGNO, 2012, p. 433).

Do capitulo 12 ao capitulo 20, o gramatico apresenta, respectivamente, (12) verbos,
(13) nomes, (14) verbinominais, (15) indices pessoais, (16) mostrativos, (17) quantificadores,
(18) advérbios, (19) preposicbes e (20) conjunces. Nesses capitulos, notamos que o
gramatico adota em alguma medida divisbes presentes nas gramaticas normativas. Porém, o
tratamento dado as classes gramaticais revela também as concepgdes particulares de Bagno
(2012), produzidas pela descricdo linguistica e historica do PB que integram a obra.

A Ultima parte da GPPB, o livro V, intitula-se Didatica do portugués brasileiro, e é
composto pelos capitulos (21) Errei, sim: a hipercorrecdo e suas consequéncias e (21) O que
(ndo) ensinar na escola: por uma educacdo linguistica realista. Nestes dois capitulos finais, o
autor reflete sobre o papel da gramética dentro do ambiente escolar e sobre o papel da escola
no que diz respeito a concepcao de erro. Bagno (2012) defende um ponto de vista cientifico
sobre o erro, trazendo exemplos e comentando situacBes polémicas pelas quais ja passou.
Neste dltimo livro também aborda a questdo da variedade linguistica presente no PB,
distinguindo formas padrdo que merecem um espaco no ensino de lingua portuguesa nas
escolas das que ndo precisam ser ensinadas.

Feita a apresentacdo da forma como as gramaticas aqui apresentadas tratam do Iéxico
ou de suas particularidades, resta-nos tecer algumas consideragdes sobre as gramaticas
examinadas.

Vimos que, de maneira geral, as trés primeiras gramaticas explicam os fenémenos
afeitos ao léxico a partir de uma divisdo entre aquilo que pertence ao conjunto de regras de
uma lingua, a sua gramatica, e os itens lexicais que fazem parte dessa lingua. Mesmo que essa
divisdo ndo seja claramente explicitada pelos autores, pode-se perceber que as explicacdes
aparecem dispersas ao longo das obras, que sdo apresentadas de forma isolada, sem que um
contexto de uso apareca para que o leitor possa refletir sobre a funcdo que este ou aquele
fendmeno lexical exerce na lingua como um todo. Esta afirmacéo se aplica a gramatica de
Rocha Lima (2011), a de Bechara (2010) e a de Bechara (2009).

Para ilustrar o que afirmamos, trazemos um exercicio de fixacdo sobre aspectos

semanticos do léxico proposto por Bechara (2010, p. 552), abaixo
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1. Assinale com (CL) dentro dos parénteses 0s conjuntos que
pertencem ao mesmo campo léxico:

1) () antigo - moderno - recente - fresco - arcaico

2) () velho - idoso - novo - vivo - jovem

3) () caridade - humanidade - casticidade - adesao - filantropia
4) () rio - afluente - ribeira - lago - arroio

5) () gelado - glacial - tépido - morno - fresco

6) () via - rua - estrada - correio — avenida

Quadro 2 — Exercicio sobre campo Iéxico proposto por Bechara (2010, p. 552).

Através desse exercicio de fixacao, € possivel constatar que se trata de um exercicio de
memorizacdo de elementos isolados, sem alguma explicacdo de sua funcdo através de um
contexto. Estes modelos de exercicio, assim como explicagbes e descricGes
descontextualizadas, ndo promovem o desenvolvimento de uma competéncia linguistica
razoavel e nem colaboram com o desenvolvimento do pensamento critico. Ou seja, nao
promovem uma reflexdo da lingua que parta do uso real.

Através do ponto de vista de Rocha Lima (2011) e de Bechara (2009; 2010), a
gramatica teria um lugar fundamental para expandir os conhecimentos do aluno, pois permite
0 reconhecimento das formas de prestigio da lingua portuguesa. No entanto, essas formas de
prestigio, mesmo fazendo parte da competéncia comunicativa, sdo usadas apenas em
atividades sociais ou profissionais, ou seja, em situacdes formais de fala. As formas de
prestigio precisam ser estudadas, é claro, mas o ensino de lingua portuguesa ndo se limita a
isso, assim como o0 ensino do léxico ndo se limita a memorizacdo de possiveis sindnimos,
antébnimos, etc. E preciso encontrar um equilibrio entre os diferentes tipos de gramaticas,
entre as gramaticas normativas e a gramatica pedagdgica, na linha do pensamento de Bagno
(2012).

A gramatica proposta por Bagno (2012) visa ao ensino da lingua portuguesa nas
escolas e sugere que a gramatica normativa ndo seja vista como unico caminho de referéncia
de ensino da lingua materna. Se o professor puder se valer de diferentes gramaticas para a
preparacdo de suas aulas, poderemos democratizar o ensino e, na esteira dos argumentos de
Bagno (2012), romper preconceitos.

Para o estudante, o essencial € saber 0 uso de determinadas regras e quais sdo suas
motivagdes, 0 que determinados usos representam dentro da comunicacdo, como ressalta
Possenti (1996):

O principio é o mais elementar possivel. O que ja é sabido ndo precisa ser ensinado.
Seguindo esse principio, 0s programas anuais poderiam basear-se num levantamento
bem feito do conhecimento pratico de leitura e escrita que os alunos ja atingiram e,
por comparacdo com o projeto da escola, uma avaliagdo do que ainda lhes falta
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aprender. Nada de consultar manuais e guias para saber o que se deve ensinar, por
exemplo, numa sexta série (POSSENTI, 1996, p. 50).

Diante dessa abordagem, segundo o autor, quando nos centramos na figura do
professor, percebemos que este deve refletir sobre os conhecimentos e 0s usos que seus alunos
ja dominam e passar a localizar aquilo que ainda pode ser aprendido. Com o ensino do Iéxico
n&o é diferente. E na observacéo do nivel de leitura e de escrita de seus alunos que o professor
pode identificar o fendmeno lexical que precisa ser estudado, a fim de aperfeicoar o
conhecimento lexical do aprendiz.

Tendo apresentado as principais questdes acerca do estudo do léxico em algumas
gramaticas normativas e em uma gramatica dita pedagogica, passaremos a tratar, na Gltima
secdo deste capitulo, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, BRASIL, 1998; 2000),
que orientam o ensino/aprendizagem para o ensino médio e para o ensino fundamental. Ao
final da secdo, teceremos algumas reflexdes sobre a forma como as gramaticas estudadas aqui

refletem ou ndo as orientac@es registradas nos PCNs .

1.3 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA ENSINO MEDIO E
ANOS FINAIS (TERCEIRO E QUARTO CICLOS) DO ENSINO FUNDAMENTAL

Para que possamos retratar de forma adequada o ensino do Iéxico por meio dos livros
didaticos, ndo basta cotejarmos o que dizem as gramaticas sobre 0 assunto, no que concordam
e no que divergem. E preciso também compreender o que determina a legislaco acerca do
ensino/aprendizagem de lingua materna. Com essa finalidade, selecionamos, entéo,
documentos de educacdo oficiais para elucidar a forma como o ensino de lingua portuguesa
deve ser tratado, especialmente o assunto sobre o qual versa o presente trabalho de concluséo
de curso: o léxico. Os documentos selecionados sdo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs, 1998; 2000).

A fim de apresentar uma visdo geral do ensino da lingua portuguesa constante nos
PCNs, selecionamos os livros dos anos finais (atuais 6° e 9° anos) do ensino fundamental
(BRASIL, 1998) e os do ensino médio (também chamado PCNEM, BRASIL, 2000). Um dos
objetivos do PCNEM é justamente complementar o texto anterior, os PCN (1998), para anos
finais do ensino fundamental.

Consta nos PCNs (BRASIL, 1998; 2000) que o conhecimento linguistico deve ser

escolhido a partir da avaliacéo realizada pelo professor, que deve diagnosticar quais saberes
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os alunos precisam aperfeicoar. Como esta ndo é uma tarefa simples, o que geralmente ocorre
é a repeticdo do ensino da norma-padréo, o que leva a um aprendizado de uma forma artificial
da lingua, nédo refletindo o uso real (cf. BAGNO, 2012). Orienta-se que a préatica educativa
deve propiciar aos alunos a aquisicdo de conhecimento que caracterize a diversidade de
discursos, a fim de que possam aperfeicoar seus proprios usos da lingua materna. O ensino
que parte de elementos artificiais ndo € capaz de promover aos alunos uma reflexdo
linguistica, como prop6e os PCNs (1998; 2000).

Conforme os PCNs (1998; 2000), a unidade de anélise maior é o texto, visto com um
significado global. O objetivo do ensino envolve o desenvolvimento de habilidades
discursivas, orais e escritas. A producdo do aluno segue determinados géneros. Com isto, as
tarefas de analise linguistica devem ter sempre o texto como ponto de partida e como ponto de
chegada (BRASIL, 1998).

Um dos temas centrais que passa ao longo de todo os documentos (BRASIL, 1998;
2000) e a importancia da democratizagado social e cultural proporcionadas pela educacdo). A
escola, enquanto instituicdo, desempenha a fungédo de contribuir para que o aluno tenha acesso
aos diversos discursos que existem na lingua, que ele tenha acesso aos multiplos saberes
linguisticos, e que, desta maneira, seja capaz de exercer plenamente a sua cidadania
(BRASIL, 1998, p. 19). A capacidade de produzir diferentes formas textuais integram o papel
do estudante como cidad&o.

Objetivando que a analise linguistica ocorra através de textos e da producdo destes por
parte dos alunos, os PCNs expdem a relacdo com teorias de ensino mais tradicionais, que

priorizam o ensino da gramatica. Segundo os PCN:

O que deve ser ensinado ndo responde as imposicdes de organizacdo classica de
contelidos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo, leitura
e escuta de textos.

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia de definigéo,
classificagdo e exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexdo
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido (BRASIL, 1998, p. 29).

Este método de ensino, que ndo considera a imposicdo da gramatica como unico
modelo para as aulas de lingua materna, auxilia no desenvolvimento da reflexdo critica por
parte dos alunos, e os resultados obtidos na aprendizagem dos alunos pode ser diferente
daqueles em que o ensino se deu via exclusivamente pela gramatica tradicional. Isto ocorre
porque a reflex@o sobre o funcionamento da lingua parte do uso real, diferenciando-se assim
dos modelos de descricdo gramatical, que ndo espelham o0s usos em contextos reais de

comunicagéo.
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Nos objetivos gerais da disciplina de lingua portuguesa para o ensino fundamental, o
componente lexical € mencionado. Entre as orientacdes acerca dos deveres da escola, esta o
de elaborar atividades que possibilitem ao aluno utilizar a linguagem para estruturar a
experiéncia e explicar a realidade, e, assim, ele podera seguir: “aumentando e aprofundando
seus esquemas cognitivos pela ampliacdo do 1éxico e de suas respectivas redes semanticas”
(BRASIL, 1998, p. 32).

Os PCNs explicam que existem conteudos que formam o eixo reflexdo, que séo

desenvolvidos a partir dos do eixo uso. Estes conteldos dizem respeito a construcdo de
instrumentos para analise do funcionamento da linguagem, evidenciando aspectos linguisticos
gue ampliem a competéncia discursiva do falante. Entre esses aspectos, como vimos, consta a
ampliac&o de léxico e de suas redes semanticas.

Sobre producdo de textos escritos, os parametros listam alguns géneros a serem
trabalhados nas escolas, como literarios, de imprensa e de divulgacdo cientifica. Dentro dos
pontos destacados nas producdes escritas, esta 0 uso de mecanismos discursivos e linguisticos
capazes de possibilitar ao aluno a selecdo apropriada do Iéxico em funcdo do eixo tematico
estudado (BRASIL, 1998, p. 59).

Sobre a anélise linguistica, além do processo relativo a variacdo linguistica, esta
pratica também envolve a ampliacdo do repertorio lexical do individuo, possibilitado pelo

ensino-aprendizagem de novas palavras, que devem desenvolver:

- a escolha, entre diferentes palavras, daquelas que sejam mais apropriadas ao que se
quer dizer ou em relagdo de sinonimia no contexto em que se inserem ou mais
genéricas/mais especificas (hiperénimos e hipbnimos);

- a escolha mais adequada em relacdo a modalidade falada ou escrita ou no nivel de
formalidade e finalidade social do texto;

- a organizacdo das palavras em conjuntos estruturados em relagdo a um
determinado tema, acontecimento, processo, fendmeno ou mesmo objeto, como
possiveis elementos de um texto;

- a capacidade de projetar, a partir do elemento lexical (sobretudo verbos), a
estrutura complexa associada a seu sentido, bem como os tracos de sentido que
atribuem aos elementos (sujeito, complementos) que preencham essa estrutura;

- 0 emprego adequado de palavras limitadas a certas condicfes historico-sociais
(regionalismos, estrangeirismos, arcaismos, neologismos, jargoes, giria);

- a elaboracéo de glossérios, identificacdo de palavras-chave, consulta ao dicionario
(BRASIL, 1998, p. 62 ¢ 63).

Como ¢ visto nas diretrizes propostas pelo governo federal, ha diversas passagens que
tratam do ensino do Iéxico, ainda que de forma distribuida ao longo de outros tdpicos. A
selecdo e as escolhas lexicais se fazem presentes quando consideramos a atividade de reflexé@o
linguistica baseada em usos atuais da lingua. Ao verificarmos especificamente o capitulo

sobre o Iéxico e como ele deveria ser estudado na disciplina de lingua portuguesa na escola,
0s PCNs (BRASIL, 1998) orientam:
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O trabalho com o Iéxico nao se reduz a apresentar sindnimos de um conjunto de
palavras desconhecidas pelo aluno. Isolando a palavra e associando-a a outra
apresentada como idéntica, acaba-se por tratar a palavra como portadora de
significado absoluto, e nao como indice para a construgdo do sentido, ja que as
propriedades semanticas das palavras projetam restrigdes selecionais (BRASIL, 1998,
p. 83).

Como as propriedades semanticas das palavras determinam sua selecdo ou
combinatéria possivel, o tratamento gramatical que privilegia determinadas classes
gramaticais e que negligencia outras acaba por restringir o entendimento do aluno sobre a
integralidade do texto, prejudicando o estudante na construcdo de sentidos. Nesse sentido,
dominar um amplo vocabulario ndo significa memorizar um vasto conjunto de palavras, mas
aprender a relaciona-las, de forma a se tornar um leitor e um produtor de textos eficiente, a
medida que novos sentidos vao sendo aprendidos, novas palavras véo sendo incorporadas ao
vocabulario do aluno, novas possibilidades de selecdo ou combinatéria lexical vao se

estabelecendo. O documento sugere:

Considerando a densidade lexical dos universos especializados, em que a carga de
sentidos novos supera a capacidade do receptor de processa-los, o dominio de amplo
vocabulario cumpre papel essencial entre as habilidades do leitor proficiente. A escola
deve, portanto, organizar situacoes didaticas para que o aluno possa aprender novas
palavras e emprega-las com propriedade (BRASIL, 1998, p. 84).

E claro que algumas limitacdes e problematicas podem ser encontradas ao longo
desses documentos oficiais, 0s PCNs (BRASIL, 1998; 2000). Contudo, ndo se pode negar que
0 ensino do léxico estd contemplado nas diretrizes oficiais do componente curricular da
disciplina de Lingua Portuguesa. E preciso ter clareza sobre o fato de que os PCNs (BRASIL,
1998; 2000) ndo tém um carater metodoldgico, ou seja, ndo apontam o método que o
professor deve utilizar em suas aulas para ensinar a lingua materna, assim como ndo
caracterizam um guia de como ser “um bom professor” oU um ‘“passo-a-passo” para o
exercicio da docéncia em lingua portuguesa. Eles ndo sdo um conjunto de regras a serem
seguidas. Os PCNs (1998; 2000) sdo apenas uma colecdo de documentos que auxiliam o
trabalho do professor em sala de aula.

Os PCNEM (BRASIL, 2000), os parametros para ensino médio, ndo especificam os
conteudos a serem estudados em classe, apenas apontam para o fato de que o ensino médio
objetiva 0 estudo da linguagem verbal e que a base desse estudo deve ser o texto. Desta
forma, o documento enfatiza o ensino de géneros discursivos, mas ndo trata do ensino do
Iéxico propriamente dito. Entretanto, de acordo com o documento, o professor deve
desenvolver a capacidade de levar ao aluno, com o suporte da gramatica, a compreensdo de

textos diversos. Nesta perspectiva, 0 docente desempenha o papel de auxiliar o aluno a
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incentivar a sua verbalizacdo, tomando conhecimento das formas utilizadas em diferentes
classes sociais e 0 que determinadas escolhas representam. Com base nessas orientagdes, €
possivel vislumbrar que essas diretrizes, em alguma medida, se coadunam com o ponto de

vista de Bakhtin, para quem a palavra é signo social e ideoldgico.
A palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da palavra é
absorvida por sua funcdo de signo. A palavra ndo comporta nada que nao esteja
ligado a essa funcédo, nada que ndo tenha sido gerado por ela. A palavra é o modo
mais puro e sensivel de relacdo social (BAKHTIN, 1995, p. 34).

E preciso lembrar que as diretrizes ndo pregam o abandono do ensino tradicional.
Antes, propdem um ensino que englobe todas as esferas da linguagem: escrita, leitura,
oralidade, producdo textual, etc. O ensino gramatical deve seguir esta ldgica, proporcionando
0 aluno o acesso a novas palavras e ao reconhecimento de todos os tipos de discurso. Assim, 0
texto € o objeto de estudo que deve ser privilegiado nas aulas de lingua portuguesa e deve
servir de base para a andlise e reflexdo linguistica. Desta forma, o estudo do componente
lexical deve ser estudado também a partir de textos.

Refletindo sobre os contetdos arrolados no sumario das gramaticas de Rocha Lima
(2011) e de Bechara (2009; 2010) e sobre como esses compéndios gramaticais sdo usados
como fonte de inspiracdo para os professores de lingua portuguesa, é importante ressaltar
alguns pontos: o objetivo do ensino e do papel da escola, segundo os documentos oficiais, 0s
PCNs (BRASIL, 1998; 2000), é o de ensinar os diversos discursos e variedades da lingua ao
aluno. Diante disto, percebemos que se faz necessario aclarar alguns pontos: (i) sendo a
gramatica normativa uma das fontes utilizadas pelos professores de lingua materna, é preciso
apontar que algumas das suas caracteristicas, como a sua estrutura, 0s termos técnicos que sao
utilizados, entre outros elementos, ndo sdo os mais adequados para o0 ensino escolar; e (ii) o
ambiente educativo deve possibilitar a criacdo de condicGes para o uso efetivo da norma culta,
porém sem restringir o estudante em relacdo a outras manifestacdes da lingua.

E importante, portanto, viabilizar um ambiente em que o aluno seja capaz de refletir
sobre a propria lingua. Esta tarefa s6 é possivel quando consideramos o aluno como a figura
central no processo de ensino/aprendizagem. A relacdo do estudante com a gramatica e com 0
Iéxico ndo deve ser voltada a atividades de memorizacao de palavras e de categorias abstratas.
Por ressaltar o carater social da lingua, a importancia da interacdo entre os individuos, e a
necessidade semantico-pragmatica como motor do que fazemos com a linguagem, concluimos
esta secdo registrando que, entre as graméticas aqui examinadas, apenas a gramatica
pedagdgica proposta por Bagno (2012) se coaduna com as diretrizes gerais para o ensino de
lingua materna constantes nos PCNs (BRASIL, 1998; 2000).



36

Resumo do capitulo 1

Este capitulo procurou situar o leitor nas discussfes relevantes para este
trabalho, que se propde a analisar alguns livros didaticos em relacdo a explicacfes que trazem
sobre o léxico ou sobre as propriedades dos itens lexicais. Na secdo 1.1, abordamos as
diferentes concepgdes do que se entende por “léxico” no dmbito das descri¢des linguisticas.
Na secdo 1.2, tratamos da gramatica e do ensino de lingua com base na descri¢do de aspectos
do léxico constantes em quatro gramaticas: a de Rocha Lima (2011), as de Bechara (2009;
2010) e a de Bagno (2012). Percebemos que as trés primeiras gramaticas, por serem
normativas e escolares, apresentam o conteudo afeito ao Iéxico de forma dispersa entre os
diferentes capitulos das gramaticas, geralmente trazendo explicacdes e uma lista de palavras
ilustrativas do fendmeno descrito. Tais gramaticas priorizam a memoriza¢do do contetdo,
pois ndo se preocupam em mostrar aos alunos quais sdo os contextos de uso de tais palavras.
A Ultima gramatica analisada foi a de Bagno (2012). Este autor defende a ideia de que ndo se
pode separar léxico de gramatica, como se fossem partes separadas da lingua. Sua proposta
pedagogica prioriza o uso real da lingua. Na secdo 1.3, a fim de verificar como 0s documentos
oficiais orientam a pratica docente no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa, mais
especificamente do léxico da nossa lingua, apresentamos algumas orientacfes dos PCNs
(BRASIL, 1998; 2000) para as séries finais do ensino fundamental e para o ensino medio.
Vimos que as orientacdes sugerem que o trabalho do professor deve ter como ponto norteador
0 estudo do texto e que o vocabulério deve ser ensinado no @mbito das analises linguisticas
que se pode fazer a partir de um texto. Percebe-se, por tudo que apresentamos neste capitulo,
que o léxico apresenta uma grande complexidade; portanto, estuda-lo é fundamental para o
aluno, pois amplia seu “repertorio” e sua visao de mundo.

No préximo capitulo, trataremos mais pontualmente do livro didatico e dos projetos
didaticos para o ensino de lingua portuguesa, a fim de organizar a analise que faremos da
forma como os autores desses livros apresentam ao estudante o léxico da nossa lingua e suas

propriedades inerentes.
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2 O LIVRO DIDATICO E OS PROJETOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo tem como objetivo apresentar como os livros didaticos sdo organizados e
quais sdo as diretrizes que guiam seus autores para a elaboracdo de um livro que deve auxiliar
0 ensino de lingua portuguesa. Segundo Bagno (2012), o conteddo dos livros didaticos,
recentemente, vem mudando e se adequando ao contexto brasileiro. Estes também ndo
propdem mais atividades somente voltadas a lingua escrita e ao ensino da norma culta-padrao.
As novas reflexfes sobre a linguistica e o ensino da lingua portuguesa contribuem para a
elaboracdo de livros didaticos que estejam de acordo com o momento atual da lingua e das
suas variacOes. Bagno (2012) também afirma que alegar que o livro didatico de portugués ndo
é um livro para o ensino da lingua oral é um equivoco, pois, como veremos, os Guias PNLD
(BRASIL, 2007; 2010; 2013) apresentam, entre os critérios elencados para a escolha de
determinado livro, os Relativos ao trabalho com a oralidade.

O capitulo esta dividido em duas secfes: na secdo 2.1, apresentamos a normatizacao
do Programa Nacional do Livro Didéatico, com énfase nos Livros Didaticos de Portugués; na
secdo 2.2, tratamos mais profundamente dos projetos didaticos, que sdo as unidades didaticas
ou modulos didaticos utilizados para a organizagdo de um conteddo que se queira

trabalhar/ensinar.

2.1. 0S LIVROS DIDATICOS E O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO
(PNLD)

A partir da implantacéo feita pelo Ministério da Educacdo do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), os Livros Didaticos de Portugués (LDP) se tornaram um objeto de
estudo dentro da area da linguagem. Desta forma, os livros didaticos sofreram diversas
mudangas nos ultimos anos, uma vez que estudiosos passaram a refletir sobre varios aspectos
que os caracterizam, tais como: a metodologia, a organizacdo de temas, a estrutura, a
fundamentacdo teorica e, sobretudo, o tipo de conteudo tratado e a forma como esses
conteddos sdo apresentados.

Na maioria das escolas, o livro didatico é o principal (ou até mesmo o Unico) recurso
didatico usado em sala de aula. Desta forma, precisamos refletir a quem os livros didaticos se
destinam e se, de alguma forma, seus conteudos privilegiam um determinado contexto

comunicativo e excluem outro. Como mencionamos, Bagno (2012) também reflete sobre os
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livros didaticos. Para o autor, através de criticas infundadas, ou fundadas em uma mentira,
esses livros sdo retratados como “adversarios do bom portugués™®, pois, geralmente, nio

tratam de questBes sobre a variagdo da lingua, por exemplo.

Conferir poder aos falantes de variedades estigmatizadas é a grande ameaca, 0
fantasma que paira no inconsciente de muitos dos defensores dos interesses da
pequena oligarquia e, sem davida, no consciente daqueles que fazem essa defesa de
modo mais autoritario — e como se viu, ignorante — possivel. Nada surpreende para
quem ja leu, por exemplo, A ordem do Discurso, de Michel Foucault [...] (BAGNO,
2012, p. 948).

O estudante deve ter conhecimento dos diferentes contextos de uso do portugués
brasileiro, por este motivo, o livro didatico deve esclarecer, por exemplo, que, em
determinadas situacdes, € apropriado que o aluno utilize regras de concordancia de acordo
com a norma padréo, e que em outros ambientes informais (como o familiar) talvez néo seja
necessario utilizar algumas dessas regras. O essencial é que o aluno perceba que determinados
usos sao privilegiados em determinadas situacdes, enquanto outros sdo recriminados. Logo, 0
aluno deve poder refletir sobre as diversidades discursivas que existem e o que 0 uso de
determinada variedade representa na esfera social.

Os livros didaticos séo inscritos no PNLD, avaliados e, se forem considerados
adequados, sdo aprovados para serem usados como instrumentos auxiliares ao ensino. As
escolas publicas escolhem os livros que julgam mais interessantes, e estes sdo distribuidos
gratuitamente pelo MEC. Existem diversos critérios de avaliagdo para verificar se o livro
didatico atende as exigéncias do programa nacional, um dos principais critérios é que o LDP
siga as orientacfes dos PCNs (BRASIL, 1998; 2000). Os Guias PNLD (BRASIL, 2007; 2010;
2013) avaliam as coletaneas que participam dos editais de selecdo.

Neste trabalho, apresentamos algumas caracteristicas dos Guias dos LDPs destinados
aos anos finais do ensino fundamental. Os anos escolhidos foram os de 2008, 2011 e 2014. A
selecdo dos Guias (2008, 2011 e 2014) se baseia nos anos de distribuicdo dos livros didaticos
aqui analisados.

Os LDPs aprovados no Guia de 2008 foram utilizados nas escolas de 2008 a 2010, o
de 2011, utilizados deste ano até 2013, e assim sucessivamente. Os livros sdo implementados
durante trés anos; apos esse periodo, 0s novos livros aprovados sdo distribuidos nas escolas
para serem utilizados por trés anos.

Os Guias PNLD BRASIL, 2007; 2010; 2013) apresentam 0s critérios comuns a todas
as areas e os especificos para os livros didaticos de lingua portuguesa. Estes critérios sdo
aplicados aos livros dedicados aos quatro anos finais do ensino fundamental. Nesta etapa,

4 Os adversarios do bom portugués. BETTI, R.; LIMA, R. A. Revista Veja, 23 de maio de 2011.
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espera-se que os alunos ja cumpram as exigéncias necessarias de alfabetizacéo e letramento
correspondentes ao nivel em que se encontram, tendo se apropriado de algumas préaticas mais
complexas, que estdo além do uso cotidiano da lingua. Estas praticas representam ao aprendiz
novas formas linguisticas e textuais, capazes de promover novas reflexdes relativas ao
funcionamento e as propriedades do uso da lingua.

Os LDPs para os anos finais do ensino fundamental devem aprofundar o processo de

insercdo do aluno na cultura escrita da seguinte maneira:

. aperfeicoando sua formacdo como leitor e produtor de textos escritos;

. desenvolvendo as competéncias e habilidades de leitura e escrita requeridas
por esses Novos niveis e tipos de letramento;

. ampliando sua capacidade de reflexao sobre as propriedades e o
funcionamento da lingua e da linguagem;

. desenvolvendo as competéncias e habilidade associadas a usos escolares,

formais e/ou publicos da linguagem oral (BRASIL, 2010, p. 21).

Esses critérios, especificos para os livros didaticos de lingua portuguesa, norteiam a
elaboracdo dos livros que sdo submetidos ao MEC para avaliacdo. Ainda, os guias também
apresentam critérios relativos a natureza do material textual, ao trabalho com o texto, ao
trabalho com a oralidade e ao trabalho com os conhecimentos linguisticos. Vemos que 0
ensino do léxico esta contemplado na parte reservada aos conhecimentos linguisticos.

Em nossa analise dos livros didaticos, a ser apresentada no capitulo 4, usaremos esses
critérios para verificar se de fato essas orientacGes sao aplicadas, além das orientacGes sobre 0
ensino de lingua constantes nos PCNs (BRASIL, 1998; 2000).

2.2 PROJETO DIDATICO PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Os livros didaticos selecionados para a analise que faremos, como veremos no capitulo
3, estdo organizados por unidades didaticas, projetos didaticos, ou ainda, modulos didaticos.
Os PCN (BRASIL, 1998) explica as formas de organizacéo através de projetos e de mddulos.
Para a atividade a ser proposta no capitulo 4 deste trabalho, partiremos do pressuposto de que
esta pode integrar um projeto ou um maddulo dentro de um livro didatico.

Na presente secdo, abordaremos alguns referenciais para a atividade didatica que
proporemos, no final do capitulo 4, para o ensino do Iéxico. Para isto, as orientagcdes dos
PCNs (BRASIL, 1998; 2000) sdo fundamentais, pois elas sdo a base para analisarmos como
0s estudiosos da area da educacdo voltados ao planejamento estdo alinhados ou ndo com as

politicas educativas do governo brasileiro.
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Como vemos, sdo diversas as denominacdes existentes relacionadas ao ato de
organizar atividades didaticas. Segundo os PCN (1998), os projetos didaticos tém como
objetivo o compartilhamento com todos os individuos envolvidos. Eles incentivam o
compromisso do aluno com a sua propria aprendizagem, pois promovem 0 seu engajamento

na totalidade das tarefas que compdem o projeto. Assim, estamos falando de

[...] situagbes em que as atividades de escuta, leitura e produgdo de textos orais e
escritos, bem como as de analise linguistica se inter-relacionam de forma
contextualizada, pois quase sempre envolvem tarefas que articulam essas diferentes
praticas, nas quais faz sentido, por exemplo, ler para escrever, escrever para ler,
decorar para representar ou recitar, escrever para ndo esquecer, ler em voz alta, falar
para analisar depois etc (BRASIL, 1998, p. 87).

Nos projetos didaticos, cria-se um ambiente em que é necessario ler e analisar uma
variedade de géneros textuais; desta maneira, o aluno adquire mais conhecimento para
produzir textos adequados a determinadas condicdes de producdo. Os projetos ainda
possibilitam a intersecdo de conteddos de areas diversas e também a reflexdo de temas
transversais destas areas.

Sobre 0s modulos didaticos, os PCNs (BRASIL, 1998) explicam que sdo sequéncias
de atividades e exercicios que permitem que, progressivamente, o0 aluno possa se apropriar de
determinado saber, uma vez que também geram a producdo escrita de diferentes géneros
textuais. Nos modulos, a organizacdo das sequéncias didaticas deve contemplar atividades que
resultem em um avango dos conhecimentos do aluno, que ele consiga superar determinadas
dificuldades, que evolua para questdes de maior complexidade e perceba a finalidade de cada
proposta de atividade.

Na perspectiva que serd adotada para proposta didatica que serd apresentada mais
adiante, seguiremos os estudos de Bagno (2012). A GPPB, como mostramos no capitulo
anterior, tem como pretensao apresentar uma nova abordagem de estudo da lingua portuguesa
em relacdo a outros tipos de gramatica, como, por exemplo, as normativas. Por esta razdo,
consideramos o carater inovador da obra, uma vez que engloba o uso real e atual da lingua
portuguesa brasileira, escolnemos a gramatica de Bagno (2012) como suporte tedrico para
elaborar a atividade didatica a ser apresentada no final deste trabalho. Como mencionamos na
secdo 1.3 do capitulo anterior, a GPPB é, entre as graméticas examinadas, a que mais se
aproxima das diretrizes dos PCNs (BRASIL, 1998; 2000), documento oficial e “ponto de
partida” para 0 planejamento didatico que considera 0 uso da lingua e as variedades de textos
orais e escritos produzidos atualmente.

Simdes et al. (2012), ao propor um projeto para o ensino de lingua portuguesa, seguem
alguns pontos dos PCNs (BRASIL, 1998; 2000). A obra destaca alguns conceitos-chave do
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documento, como a cidadania, a autonomia, a interacdo e o trabalho a partir de textos. A obra
também segue uma perspectiva de reflexdo do texto que considera os saberes prévios do
aluno. Ademais disso, a contextualizagdo dos contetidos a serem trabalhos em sala de aula é
essencial para que o estudante tenha uma compreensédo global do tema. Esta contextualizagédo
pode ser realizada através da organizacdo de um projeto didatico (SIMOES et al., 2012, p.
60).

Semelhante aos PCNs (BRASIL, 1998; 2000), para Simdes et al. (2012), a escola
possui a funcédo de preparar o aprendiz para assumir um lugar no mundo; oportunizar para que
este reconheca a sua prépria voz, produzindo acdes de linguagem com autoria e confianca
(SIMOES et al., 2012, p. 44). Portanto, no ambiente escolar o exercicio da cidadania deve ser
tomado como um pilar fundamental, sendo que o que viabiliza este exercicio é o letramento.
A ampliacdo da competéncia comunicativa inclui a diversificagdo de sentidos de uso que a
lingua pode apresentar na sociedade e que, isso seja notado pelo aluno. Desta forma, ele pode
interagir no mundo utilizando com autoria as mais diversas variedades da lingua, sejam as de

conversas do cotidiano ou por meio da escrita, da leitura e da producéo textual. Assim:

Trabalhar o letramento € valorizar 0 acesso dos alunos aos mundos construidos com
base na escrita nas Ciéncias, nas Humanidades, nas Linguagens Matematicas, nas
Artes. O que temos, como especialistas em lingua portuguesa, a dizer para nossos
colegas sobre as culturas de escrita? Ao mesmo tempo, o que tém eles a nos dizer?
[...]Jao pensar bem localmente no trabalho de sala de aula, queremos reafirmar, ainda,
0 principio educativo da cidadania, em sua acepcdo mais basica de convivéncia: da
copresenca e interacdo entre homens livres na “cidade” (SIMOES et al., 2012, p. 44).

A escola é o lugar para se formar o senso ético necessario a participagdo em
sociedade. A construcdo de cidadania € o principio basico educativo de lingua portuguesa, de
acordo com as propostas de Simdes et al. (2012). E na acdo da linguagem que determinados
valores vao se constituindo. Os procedimentos dentro da escola também devem considerar
esses elementos, assim, a avaliagdo escolar também deve legitimar a voz do aluno,
responsabilizando-o por suas a¢des na linguagem.

Ensino e aprendizagem devem ser prazerosos, significativos e necessarios ao aluno.
Aprender contetdos gramaticais deve aproximé-lo da escrita e da producdo de textos,
possibilitado pela interacdo social. A producédo textual ndo pode ser uma tarefa isolada, deve
estar inserida dentro de outras atividades, em um processo dialégico. O aluno deve poder
avancar em qualidade nas suas producdes.

O texto deve ser central quando se desenvolve um planejamento. A selecéo do texto é
0 primeiro passo para a elaboracdo de um projeto. Desta forma, o foco é a aprendizagem do

aluno através de elementos que a contextualizem. Por exemplo, quando ensinamos um
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conteddo ao aluno por meio de exemplos descontextualizados e frases soltas, 0 processo de
ensino/aprendizagem pode acabar ndo sendo adequado e significativo.

No planejamento, é preciso elaborar questdes que facam sentido ao aprendiz, sendo
possivel manté-lo engajado (SIMOES et. al., 2012, p. 61). Esses “sentidos” englobam a sua
identidade, vivéncia, contexto sociocultural, etc. O engajamento se faz no trabalho em sala de
aula, através da interacao.

O contexto sociocultural do aluno remete também aos seus conhecimentos prévios. O
professor, no ato de planejar, deve considerar primeiramente os aspectos individuais do
estudante, e com isso, também levar em conta seus conhecimentos de mundo. E importante
salientar que, estes conhecimentos, também incluem os conhecimentos que aluno possui sobre
sua propria lingua. Surge, entdo, a questdo: “Como posso garantir oportunidades para que 0s
alunos diversifiquem e aprofundem suas competéncias linguisticas e seus conhecimentos
sobre linguagem e sobre cultura de escrita, de modo que seu processo de letramento avance e
eles possam ampliar sua participagdo social?” (SIMOES et al., 2012, p. 60).

Segundo Simdes et al. (2012), o planejamento didatico € um mecanismo que promove
a contextualizacdo dos conteldos. Desta maneira, o docente também elabora seu
planejamento considerando os saberes prévios do aluno e o cenério social em que este esta
inserido, assim como seus interesses e objetivos de vida. Desta forma, é importante ressaltar a
organizacao por projetos de aprendizagem.

Uma vez que este trabalho apresenta o que chamamos de “proposta de didatica”, ¢
importante considerar que, ao tratarmos da pedagogia de projetos, partimos do pressuposto de
gue nossa atividade didatica seguird os moldes constatados nos livros didaticos. Como muitos
livros didaticos estdo organizados por projetos ou, ainda, unidades ou médulos tematicos, que
também seguem as mesmas estruturas e fundamentos tedricos dos projetos, ressaltamos a
importancia de apresentar alguns elementos destes estudos.

Conforme Hernandez (1998), os projetos ndo sdo como uma metodologia de ensino,
mas, sim, como uma concepcdo, que é flexivel, podendo se adaptar as necessidades de
aprendizagem do aluno. E uma maneira diferenciada de proporcionar a compreensio do aluno
ndo somente sobre os conteudos tradicionais, mas também de outros conhecimentos, como
temas que 0 ajudem a construir sua propria identidade. No momento que expandimos 0s
temas tratados em sala de aula, possibilitamos que o aluno seja capaz de exercer sua cidadania
— caracteristica fundamental nos PCNs (BRASIL, 1998; 2000) — e se tornar um sujeito com

pensamento critico. Na concepcdo de projetos, o aluno aprende a questionar, a recriar
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relacbes, a buscar por novas descobertas, a formar perguntas, a reconstruir o0 Seu
conhecimento etc.

De acordo com Herndndez, “a proposta que inspira os projetos de trabalho esté
relacionada a visdo globalizada e relacional do conhecimento” (HERNANDEZ, 1998, p.
59). A maneira de elaborar o processo de ensino/aprendizagem, através de conhecimentos
significativos, permite ao projeto a funcdo de promover a criacdo de estratégias de
organizacdo de contetdos escolares.

A relacdo ensino/aprendizagem se da pela prética pedagdgica ativa, que resulta em
um aprendizado. Este processo é possibilitado pela realizacdo de um projeto que objetiva
desenvolver habilidades, conhecimentos e reflexao através da construcdo dos saberes.

Hernandez (2004) ressalta que, dentro da concepc¢éo de projetos de trabalho, aprender
esta relacionado com a criacdo de uma conversacdo cultural, que objetiva dar sentindo,
transferindo a aprendizagem a outras situacdes. A conversacdo € o elo entre a identidade dos
aprendizes, o entorno da aprendizagem e a ligacdo que se estabelece com aquilo que se
aprende. Portanto, a questdo identitaria é lembrada, assim como prop6e Simdes et al. (2012),
pois, ao planejar, se deve levar em conta esse aspecto.

Conforme Hernandez (2004, p. 3), “a aprendizagem realiza-se de maneira situada, o
que quer dizer que a situacdo na qual uma pessoa aprende tem um papel fundamental naquilo
que se aprende [...]”. Com isto, vemos que o viés tradicional se centra em elementos
individualistas. Em contra partida, a proposta de Hernandez realiza-se nos sistemas de
interacdo; os alunos participam de atividades auténticas de aprendizagem, que incentivam
habilidades de interpretacdo e resolucao de problemas relativos a contextos além do escolar.

O projeto ndo deve ser tomado como uma camisa de forga, com um formato rigido.
Deve, sim, apresentar flexibilidade e abertura a novas ideias. De acordo com Simdes et al.
(2012), o planejamento pode ser adaptado, alterado ou mesmo, descartado, uma vez que 0
professor percebe que as propostas ndo satisfazem as necessidades dos alunos, ndo 0 motivam
e, desta maneira, ndo resultam na aprendizagem.

Conforme Hernandez (1998) tanto professores quanto alunos devem se questionar
sobre a necessidade, e também a oportunidade de trabalhar um determinado tema. E possivel
abordar qualquer assunto, desde que esse gere ao aluno uma curiosidade de buscar
informacdo, que possibilite multiplas aprendizagens. O projeto também deve contribuir para a
interacdo entres os alunos, e dos alunos com o professor.

Para que seja possivel trabalhar com os alunos questdes que envolvam outras formas

de praticas pedagdgicas além das tradicionais, o planejamento de uma atividade e a sua
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incorporacdo a uma concep¢do maior, como um projeto, se faz necessario. Portanto,
seguiremos esta postura também para tratar do ensino do Iéxico da lingua portuguesa, uma
vez que fundamentaremos a proposta a ser apresentada no final do capitulo 4 a partir do que

expomos até aqui.

Resumo do capitulo 2

Este capitulo, intitulado O livro didatico e os projetos didaticos para o ensino de
lingua portuguesa, teve dois objetivos: o primeiro foi apresentar os critérios que serdo
utilizados na analise dos livros didaticos no que diz respeito ao seu atendimento as exigéncias
estabelecidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em especial para a
elaboracdo de livros didaticos para a disciplina de Lingua Portuguesa; o segundo foi
apresentar os pressupostos tedricos que nos guiardo na proposta de atividade que faremos no
final do trabalho, a qual sera dirigida ao ensino de aspectos do Iéxico da lingua portuguesa.

Para essa Ultima tarefa, centraremos nossa proposta nas orientaces constantes nos: (i)
PCNs (BRASIL, 1998; 2000), (ii) pressupostos da gramatica de Bagno (2012), (iii)
planejamento conforme Simdes et al. (2012) e Hernandéz (1998; 2004), as quais asseguram
gue o planejamento pedagdgico seja voltado ao desenvolvimento do aluno em sua cidadania,
sua autonomia e sua interacdo social a partir de textos.

No proximo capitulo, apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos adotados nesta

pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 SELECAO DO CORPUS

Para compor a andlise deste trabalho, foram escolhidos cinco livros aprovados pelo
Ministério da Educacdo e distribuidos as escolas publicas. Uma vez que o objetivo do
presente trabalho é verificar como o léxico é tratado em livros didaticos, os livros que seréo
analisados sé@o destinados aos anos finais do ensino fundamental, ou seja, sdo livros do 6° ao
9° ano. Ainda, buscamos livros mais atuais, que integrassem, pelo menos, o PNLD de 2008
(BRASIL, 2010).

Em geral, sdo livros didaticos, que constituem volumes de colegdes, conhecidos e
bastante difundidos na rede escolar. Os livros sdo distribuidos gratuitamente as escolas, desta
forma, eles podem ser encontrados nas bibliotecas. As versdes distribuidas pelo MEC sé&o
marcadas com “venda proibida” ¢ ndo podem ser comercializadas, pois sdo de uso exclusivo

das escolas.

3.2 ORGANIZACAO DO CORPUS

A fim de dinamizar a andlise dos livros didaticos a ser apresentada no capitulo
seguinte deste trabalho, elaboramos uma codificacdo para os livros que serdo examinados.

Segue abaixo a lista com a identificacdo dos livros e sua respectiva codificacao:

LIVROS DIDATICOS CODIFICACAO AUTORES
COLECAO DIALOGO - 9° ANO; 2009 LDEF01-9 BELTRAO, E. L. S.; GORDILHO, T.
C.S.
PORTUGUES NOS DIAS DE HOJE - 7° ANO; LDEFO02-7 FARACO, C. E.; MOURA, F. M.
2012
PORTUGUES NOS DIAS DE HOJE - 8° ANO; LDEF02-8 FARACO, C. E.; MOURA, F. M.
2012
PORTUGUES NOS DIAS DE HOJE - 9° ANO; LDEF02-9 FARACO, C. E; MOURA, F. M;
2015 CAMPOPIANO.
PROJETO RADIX - 6° ANO; 2010 LDEF03-6 TERRA, E.

Tabela 1: lista de livros didaticos — ano escolar do livro didatico, data, codificacdo elaborada para o presente

trabalho e autores.
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Organizamos a codificacao da seguinte forma: LDEF corresponde a Livro Didatico do
Ensino Fundamental. O numero seguinte corresponde a numeracao na ordem que o livro sera
apresentado em nossa anélise. Portanto, 01 indica o primeiro livro a ser apresentado, Colecao
dialogo — 92. ano. Como os demais livros dessa colecdo ndo serdo analisados, passamos
imediatamente para a segunda colec¢do, que tera trés livros analisados neste trabalho: o do 7°.,
0 do 8°. e 0 do 9° ano. Por essa razéo, na coluna da direita temos trés ocorréncias de LDEF02.
Esse procedimento foi aplicado as demais cole¢des examinadas, mesmo nos casos em que
analisamos apenas um dos volumes da colecdo. Por fim, o ultimo numero, ap6s o hifen, indica

0 ano escolar para o qual o livro didatico (LD) foi elaborado.

3.3 CRITERIOS DE ANALISE

Os critérios que norteiam nossa analise se baseiam nos mesmos apresentados nos
Guias do PNLD, que, por sua vez, estdo de acordo com os PCN (1998). Para tanto, como
veremos a seguir, realizamos um apanhado de alguns critérios constantes nos Guias dos anos
de 2008, 2011 e 2014.

Dentro dos Guias, sdo expostos 0s roteiros de analise das colecBes. Em algumas
edicdes, este roteiro € apresentado através de fichas de analise, em outros anos, como o Guia
de 2014, sdo explicados através de topicos ao longo de um capitulo. Os itens que compdem
estas fichas serdo nossos primeiros critérios de analise, uma vez que apresentam: (i) uma
primeira parte composta pela identificacdo geral da colecdo, com as caracteristicas gerais e 0s
tipos de textos selecionados para leitura; (ii) uma segunda parte que trata da analise avaliativa
do volume; e (iii) uma terceira parte que é a sintese da colecdo. A seguir, selecionamos 0s
critérios de analise relativos a identificacdo geral da colecéo, apresentados no Guia do PNLD
de 2011:
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Identificacdo geral da colegéo Avaliacéo do volume Sintese da colecédo

3. Como se estruturam os volumes?

1. Como é a estrutura e organizacao da colecao?

Quais sdo principios organizadores da obra? (os itens 2. Os principios organizadores S/N
listados abaixo ndo sdo excludentes) _ .

a) sao facilmente identificiveis? a) Unidades
S/N Co

b) podem ser visualizados no sumério ou indice? b) Capitulos
a) Tema

¢) Secoes

b} Género

c) Tipo textual

d) Topicos Linguisticos

e) Projeto

f) Outro

d) Subsecdes

e) Outros

Quadro 3: extraido do Guia PNLD de 2011 (BRASIL, 2010, p. 47).

Segue abaixo, também, quadro apresentado na segunda parte, o da anélise avaliativa,

lista dos critérios relativos ao trabalho sobre os conhecimentos linguisticos, apresentados no
Guia PNLD de 2014 (BRASIL, 2013). Estes mesmos critérios sdo utilizados nos outros anos

dos Guias (2008 e 2011).

Na anadlise da Unidade selecionada, verifiquem se:

- As atividades com conhecimentos linguisticos tém
peso mencr que as relativas a leitura, a producaoc
de textos e a linguagem ocral.

- As atividades com conhecimentos linguisticos
estao relacionadas a situagdbes de uso.

« As atividades consideram e respeitam a diversidade
regional e social da lingua, situando as normas
urbanas de prestigio nesse contexto linguistico.

- As atividades estdo articuladas as demais atividades
ou as subsidiam direta ou indiretamente.

- As atividades promovem a reflexdo e propiciam a
construgao dos conceitos abordados.

Verifiquem ainda se: I

» Os conceitos sao explicados com clareza suficiente
para seu aluno.

- A Unidade em andlise mobiiza e desenvolve
diversas capacidades e competéncias envolvidas
na reflexdo sobre a lingua e a linguagem, assim
como na construgao de conhedimentos linguisticos,

- A Unidade em andlise _ (acrescentem aqui outros
aspectos que © grupo considera essenciais no
tratamento didatico dado aos conhecimentos
linguisticos)

Quadro 4: extraido do Guia PNLD de 2014 (BRASIL, 2013, p. 38).

Em cada um dos anos dos Guias selecionados, séo apresentados determinados

procedimentos. Desta forma, ainda que sigam, em geral, 0 mesmo padrdo, podem ser
contemplados alguns tépicos diferentes. No Guia PNLD de 2008 (BRASIL, 2007), dentro dos

critérios para a analise dos conhecimentos linguisticos, vemos o componente lexical

destacado. Desta maneira, esses critérios também serdo selecionados para a andlise que

faremos do nosso corpus:
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Quanto a vocabulario e léxico, a cole¢cao

13. Aborda a palavra como objeto de reflexdo, trabalhando nogdes como onomatopéia, polissemia,
campo semantico, diferentes tipos de relagoes entre palavras (quanto a forma e ao conted-
do)?

74. Trabalha os conhecimentos |éxico-semanticos considerando as relagdes contextuais e
discursivas?

15. No trabalho com os conhecimentos linglisticos, a colecdo mabiliza e/ou explicita correta-
mente o0s conceitos?

Figura 3: extraidos do Guia PNLD 2008. (BRASIL, 2007, p. 40).

Essas trés questdes sdo importantes para a analise da qualidade da obra didatica no que
diz respeito ao estudo do léxico; no entanto, ndo exaurem todas as propriedades linguisticas
gue se situam no componente lexical. Em nossa analise, na medida do possivel, também
procuraremos observar se os livros didaticos apresentam:

a) informagdes sobre a etimologia dos itens lexicais;

b) informacdes sobre processos de formacdo dos itens lexicais, como derivacéo,
composicao, neologismos e estrangeirismos;

c) informacdes sobre as relacBes de sinonimia e antonimia;

d) informacdes sobre as relacbes de hiperonimia, hiponimia, meronimia etc.;

e) informac0es acerca da distin¢do entre homonimia e polissemia;

f) informacbes sobre campos lexicais, sobre o campo semantico associado a um
conjunto de unidades cujas significacdes se referem a um mesmo campo conceitual; e

g) informagdes sobre o fendmeno da variagéo lexical.

Além dos critérios arrolados acima, consideraremos os critérios utilizados pelos Guias
para avaliarem se os livros didaticos sdo ou ndo adequados para serem adotados pelas escolas.
Desta maneira, faremos uma analise ampla dos livros didaticos e, especialmente, teremos a
oportunidade de verificar mais especificamente o tratamento dado ao componente lexical no
ambito das obras examinadas. A partir disso, teremos a oportunidade de verificar como o
Iéxico é tratado no ensino de lingua portuguesa, mesmo gue nossa analise se restrinja apenas a
uma pequena amostra de livros didaticos.

Por fim, com base nas consideracfes abordadas nos capitulos 1 e 2, e também com
base no resultado da analise que faremos dos livros didaticos, apresentaremos, na ultima secao
do préximo capitulo, uma proposta de atividade didatica que seguirad os modelos que julgamos

adequados dos livros didaticos aqui examinados. Ressaltamos que, como mostramos no
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capitulo 2, secdo 2.2, nossa atividade sera construida com o intuito de integra-la a um livro

didatico organizado por projetos, por médulos ou por unidades.

Resumo do capitulo 3

Este capitulo objetivou esclarecer o leitor acerca dos critérios utilizados para a selegédo
dos livros didaticos que serdo analisados e também acerca dos procedimentos que usamos
para a codificacdo que serd empregada na andlise. Além disso, apresentamos os critérios que
serdo adotados para a analise dos dados. Esses critérios, no que diz respeito a identificacdo da
obra, a avaliacdo do volume e a sintese do volume serdo os mesmos utilizados nos Guias
PNLD, acrescidos de critérios que versam sobre informacdes estritamente linguisticas sobre a
constituicdo do léxico. Para a analise do tratamento dado ao léxico nos livros didaticos
também vamos nos valer das trés perguntas formuladas no Guia PNLD (BRASIL, 2007, p.
40), a saber:

1 — Aborda a palavra como objeto de reflexdo, trabalhando nogdes como onomatopeia,
polissemia, campo semantico, diferentes tipos de relagdes entre palavras (quanto a forma e ao

contetdo)?;

2 — Trabalha os conhecimentos Iéxico semanticos considerando as relacfes contextuais e

discursivas?; e

3 — No trabalho com os conhecimentos linguisticos, a colecdo mobiliza e/ou explicita

corretamente 0s conceitos?

Quadro 5: perguntas do Guia PNLD.

Ao concluir esse capitulo, enfatizamos que o resultado de nossa analise, somado aos
pressupostos que apresentamos no capitulo 2, serdo contemplados na proposta de atividade
didatica que mostraremos no final deste trabalho.

No proximo capitulo, apresentamos a analise e os resultados deste trabalho.
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4 ANALISE E RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar a anélise dos livros didaticos e também a
nossa proposta didatica para a abordagem do Iéxico. Tal proposta, como j& dissemos, sera
elaborada de forma que possa integrar um projeto didatico, um modulo ou uma unidade de um
livro didatico.

Foi longo o caminho percorrido até aqui. Isto porque o tema central do presente
trabalho de conclusdo de curso ndo versa apenas sobre o ensino do léxico da lingua
portuguesa. Antes, pensa 0 componente lexical na perspectiva de apresenta-lo ao aluno a
partir de um posicionamento tedrico inovador, que passa pela adogéo de pressupostos tedricos
de uma gramaética que se quer pedagdgica, a de Marcos Bagno (2012), pelo cuidado em
assegurar que algumas das diretrizes apresentadas nos PCNs (BRASIL, 1998; 2000) estejam
contempladas e também por uma concep¢do de projeto didatico que assegure o ensino da
lingua através da diversidade linguistica, que propicie ao aluno o exercicio de sua cidadania e
de sua autonomia enquanto sujeito de uma sociedade.

O capitulo esta dividido em duas se¢des: na secdo 4.1, apresentamos a andlise dos
livros didaticos com base nos critérios que mencionamos no capitulo anterior; e, na se¢do 4.2,
trazemos ao mundo a nossa proposta de atividade didatica para o ensino de aspectos do

componente lexical.

4.1 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Nesta secdo apresentaremos a analise dos livros didaticos de portugués (LDP)
selecionados para esta pesquisa. Foram trés colecGes selecionadas, totalizando cinco livros
didaticos para os anos finais do ensino fundamental, isto é, do 6° ao 9° ano.

Da colecdo Dialogo (LDEF01-9, 2010), edi¢do renovada, analisamos o livro do 9°
ano; da colecdo Portugués nos dias de hoje, os livros examinados séo do 7°, do 8° e do 9° anos
(codigos LDEF02-7, 2012; LDEF02-8, 2012; LDEF02-9, 2015, respectivamente); e, por fim,
analisamos o livro para 6° ano Projeto Radix (codigo LDEF03-6, 2010).

Através destas obras didaticas pretendemos apontar as atividades que explicam
determinadas propriedades que englobam o Iéxico da lingua portuguesa. Com isto,
procuramos verificar em que medida os livros analisados apresentam informacdes relativas a

etimologia dos itens lexicais, aos processos de formacao dos itens lexicais (como derivagéo,
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composicdo, neologismos e estrangeirismos); as relagdes de sinonimia e antonimia; as
relacbes de hiperonimia, hiponimia, meronimia etc.; a distincdo entre homonimia e
polissemia; aos campos lexicais; ao campo semantico associado a um conjunto de unidades
cujas significagcdes se referem a um mesmo campo conceitual; e ao fendbmeno da variagéo
lexical. Buscamos também analisar se os livros apresentam ou ndo as propriedades
determinadas nos Guias PNLD (BRASIL, 2007; 2010; 20130, e, em caso positivo,

procuramos verificar como essas propriedades sdo exploradas pelos autores.

4.1.1 Colecdo: Dialogo, 2009, 9° ano do ensino fundamental (LDEF01-9)

Este livro é destinado aos alunos do 9° ano do ensino fundamental e foi publicado em
2009. A colecdo esta organizada em sete moddulos didaticos, cada um aborda temas
especificos. A proposta da colecdo é tratar de temas atuais e adequados aos estudantes desta
série. Além disto, o livro evidencia a diversidade social e cultural do contexto brasileiro.

Os mdédulos apresentam dois textos, cada um com atividades que variam, podendo ser:
Ampliando o tema, Trabalhando a gramatica, Dialogando com a imagem, Trabalhando a
linguagem, Conversando sobre linguagens, Trabalhando a ortografia. As atividades mais
recorrentes sdo Trabalhando a gramatica e Ampliando o tema, propostas no primeiro texto do
primeiro capitulo; as atividades Trabalhando a linguagem e Dialogando com a imagem
também estdo presentes e sdo aplicadas no segundo texto do primeiro capitulo. Ainda, ha
propostas de atividades que aparecem somente uma vez no LDEF01-9, séo elas: Projetando o
futuro, no primeiro texto do mddulo seis, Jogando com a emoc¢do e Dialogando com o
cinema, que estdo no sétimo madulo.

Cada mddulo, além das atividades propostas a partir dos textos, também apresentam
um capitulo intitulado Produzindo textos. As orientacdes para a realizacdo dessas producdes
estdo relacionadas com a tematica estudada no mddulo. Os modulos também tratam de um
género discursivo especifico e podem apresentar propostas de atividades de producdo
coletivas. Cabe ressaltar que propostas do LDEF01-9 sempre partem do texto. Desta forma, o
livro estd de acordo com as orientacbes dos PCN (BRASIL, 1998). Ademais, a secao
Trabalhando a gramatica estd presente em todos os mdédulos do livro; assim, também
observamos a presenca de questfes gramaticas que parecem ser contextualizadas a partir dos

textos.



52

Em relacdo ao trabalho com o léxico, o LDEF01-9 apresenta uma subsecdo chamada A
palavra e seus significados. Nesta subsecdo, apresenta definicdes de palavras que aparecem
nos textos. O LDEF01-9 trata também do processo de mudanca de significados, assinalando
que as palavras podem variar, ampliar e modificar seu significado. Na pégina 37, no primeiro
modulo, o texto apresentado aborda a origem de algumas palavras, explicando

especificamente a origem da palavra diplomata, como se vé abaixo:

7, As palayra§ tém histérias e mudam com 0 passar do tempo. Nesse processo de mudan-
¢a, os significados quase sempre se modificam, se transformam, se ampliam. Conhega a
histéria de algumas palavras e expressdes de nossa lingua.

é “(carta) dobrada ao meio”.

Os embaixadores enviados pelos principes aos reinos vizinhos levg-
vam, com a maior pompa que pudessem, além de presentes que simboli-
zassem o poderio de seus senhores, credenciais de apresentagao em per-
gaminho, cerimoniosamente dobradas ao meio, cheias de selos e Limbrefs,
fitas e gorgordes, chamadas de diploma (em latim “carta ou credencial
oficial, salvo-conduto”). =

Dai nasceu a palavra DIPLOMATA — aquele que conduz o diplo-
ma — para nomear os mensageiros oficiais, que sdo 0S funciondrios de
embaixadas. [...]

i les. Dentro do dentro: os nomes das coisas.
T Sao Paulo: Mercuryo, 2002, pég. 81.

|
|
L4

Em seguida, na pagina 38, é feito um recorte no qual se apresenta 0 mesmo padrao de

Figura 4: Atividade — Trabalhando a linguagem.

texto e também se explica a origem de expressfes ou de palavras. Sobre os textos, ao
estudante sdo feitas perguntas de carater pessoal, como, por exemplo: “Na sua opinido, que
palavra tem a historia mais interessante? Por que?”

Abaixo, mostramos a pagina:
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WL |

M1isculo (ratinho)

O ato de dar nome s coisas — os nomes que “pegam”, que atraves-
sam eras — é quase sempre francamente criativo. '

Os “musculos”, por exemplo, contraindo-se, relaxando, estxlcando a |
pele ou a deixando flacida, parecendo passear conforme sd0 ﬂexxgnados, |
ganharam o nome que pareceu aos antigos (gregos e }atmos) mais apro-
priado na imagem que lhes ocorreu: a de pequenos rz}nnhos (latim muscu-
lus, diminutivo de mus, “rato”) passeando, muito lépidos, sob a pele. [...]

itaker Salles. Dentro do dentro: os nomes das coisas.
T i Sao Paulo: Mercuryo, 2002, pag. 163.

Escola de samba

A PRIMEIRA ESCOLA DE SAMBA com esse nome foi a Deixa Fa-
Jar, fundada no Rio de Janeiro, em 1928, por Ismael Silva (1905-1978),
compositor e um dos maiores sambistas brasileiros. o

Foi chamada de “escola” porque ficava perto de uma e‘scola publica
10 bairro do Estacio, para dar respeitabilidade ao empreendxmentcz‘e por-
que Ismael achava que seu grupo formaria professores de samba: “Deixa
falar, nés também somos mestres. Somos uma escola de samba”.

Reinaldo Pimenta. A casa da mde Joana 2.
Rio de Janeiro: Campus Elsevier, 2004, pag. 87.

Tabefe

DO ARABE TABIH, COZIDO.

Tabefe originariamente é um doce feito de leite, actcar e ovos. Pas-
sou a ser sinénimo de “bofetada” porque a farinha de trigo, que entra no
cozimento do leite com o agticar, é batida com a méo aberta.

£ também o caso de bolacha (de bolo + a terminagdo pejorativa
-acha), que originariamente é um biscoito feito de farinha achatada com
a mio aberta.

. Reinaldo Pimenta. A casa da mde Joana 2.
Rio de Janeiro: Campus Elsevier, 2004, pég. 207.

Professor, as questoes poderdo ser respondidas oralmente.

a) Na sua opinido, que palavra tem a histria mais interessante? Por qué?
Resposta pessoal. X d N | .
b) Qual das relagdes feitas para dar nome as palavras vocé achou mais esquisita?

Por qué?
Resposta pessoal.

Figura 5: Atividade — Trabalhando a linguagem.

Através destas atividades, € possivel constatar que o LDEF01-9 trata do componente
lexical em uma perspectiva linguistica, procurando ensinar etimologia de certas palavras. As
palavras escolhidas despertam a curiosidade dos alunos, como, por exemplo, tabefe. Mas
também, ao mesmo tempo, o livro aborda de forma indireta a constitui¢do interna da palavra.
E o caso da informagc&o registrada sobre a palavra bolacha que em sua origem designava um

biscoito, mas que hoje pode designar tabefe. Tal palavra, com esse sentido, teria uma
terminacéo pejorativa, -acha.
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Na continuacdo, o LDEFO01-9 apresenta o seguinte titulo na pagina 39: Relacgdes de
significados entre as palavras. Nesta pagina, sdo explicados alguns casos de palavras
sindbnimas, antdnimas, hiperdnimas e hipénimas, além das palavras polissémicas. Ainda, ao
lado das Relagdes de significado, também é feita uma breve exposi¢do sobre o campo de acdo
da semantica.

Para explicar a polissemia, o LDEF01-9 vale-se de um texto publicitario que chama a
atencdo do leitor justamente pelos maltiplos sentidos da palavra linha. Abaixo, imagem da

pagina, em que € possivel verificar como o livro didatico apresenta esses conteudos.

RALNGOES DE SIGIFICADLS BITRE AS PAAVRAS

Sindnimos — palavras de significados préximos, semelhantes. Exemplo:
P O amor pode trazer sensagées maravilhosas as pessoas.

(semelhante a fantdsticas, extraordindrias, admiréveis etc.)

Antdnimos — palavras de significados opostos. Exemplo:
P O amor pode trazer sensagdes melancélicas as pessoas.

(oposto de fantdsticas, maravilhosas, extraordindrias etc.)

Semantica é a parte

Hiperdnimos / hipénimos — palavras que pertencem a um
P P P que pe da gramatica que

mes.mo Sa[npo semarmco. ‘ ) estuda o sentido
O hiperénimo possui uma significagio mais genérica, e o hipd-  das palavras e dos
nimo, uma significagdo mais especifica. enunciados.

A relagdo entre hipnimos e hiperénimos é muito dtil para a
retomada de elementos textuais na produgio de textos orais e es-
critos. Exemplos:

P A crianga, o jovem, o adulto e o idoso necessitam de afeto, cari-
nho e solidariedade, porém o ser humano parece ainda nio se
dar conta desse fato.

P crianga, jovem, adulto, idoso => hipénimo

» ser humano => hiperénimo

P A flora é intensamente prejudicada pelo descaso do homem. Arvores, flores, frutos
morrem diariamente devido a excessiva poluigio.

flora => hiperdnimo

arvores, flores, frutos => hipdnimo

Polissemia — ¢ a propriedade de uma palavra adquirir mdltiplos sentidos dentro de
um mesmo contexto. Veja o exemplo.

Py

Andncio da BIC. TBWA

g
5
1
i
3
1
.

Figura 6: Atividade — Relacdes de significados entre as palavras.
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O LDEFO01-9, como se Vvé, ndo exclui o componente lexical dos contetdos
apresentados; ao contrario, percebe-se claramente que ha um tratamento dado ao estudo dos
itens lexicais, seja pelo estudo das relagGes associativas, seja pelo estudo da etimologia. Ainda
que os PCN (BRASIL, 1998), como vimos, critique o ensino do léxico voltado apenas a
identificacdo de sinbnimos, o LDEFO01-9 ndo o faz de maneira descontextualizada, uma vez
que apresenta exemplos e formula perguntas que permitem ao aluno refletir sobre o uso da
lingua. Além disso, o livro traz explicacbes sobre a mudanca do significado das palavras,
COMO Mostramos.

Ademais, na pagina 40, hd um poema em que o autor, utilizando o prefixo super-, faz
um jogo com os sentidos das palavras, trabalhando tanto a estrutura do item lexical como a
possibilidade de variagdo do sentido de seus elementos constitutivos. Nesta pagina, tambem
sdo apresentados quadros informativos que auxiliam o aluno a reconhecer a autoria do texto

apresentado.



Esse texto publicitdrio brinca com os significados das pa-
lavras amarra e linha. Cada uma delas apresenta dois sen-

tidos diferentes.
P Amarra: prende, fixa / gosta, prefere.
P Linha: fio, cordio / relagio de produtos.

Assim, podemos perceber que a significagdo das palavras

Aquele animal
chama-se gato.
Aquele menino &
um “gato”.

-

D

ndo é fixa, estitica. Com o uso, ao longo do tempo, .0185
podem deixar de transmitir a ideia original, adquirindo

novas significagoes.

7, No poema que vocé vai ler, o autor faz um jogo com as palavras formadas pelo prefixo
super. Leia-o.

Superpopulaqéo
Superpoluigdo
Superstigdao
Supertensio

NI

=& Socorro, super-homem!!!

Ulisses Tavares. Viva a poesia viva. Sao Paulo: Saraiva, 1997, pég. 55.

a) Como o eu lirico do poema se sente? Que verso mos-

tra isso ao leitor?

Sente-se acuado, sem saber o que fazer. O Gltimo verso mostra isso.
b) Como podemos interpretar os dois primeiros versos

do poema? Resposta pessoal. Sugestdo: Os dois primeiros versos do

poema fazem referéncia a dois problemas das grandes

cidades com os
quais o homem lida
em seu cotidiano: a
superpopulagio e a
superpoluigdo.

<,
()
Observe: superpoluicdo, %
superpopulacdo, super- °
~homem, super-respeitado. -]
O prefixo super so éusado
com hifenjuntoapalavras &
iniciadas com hou r. o
A
SV
wA

Ulisses Tavares é paulista
€ publicou seu primelro
livro de poemas aos 9
anos. Além de poeta, ele
€ professor, Jornalista,
compositor, dramaturgo,
militante de grupos de
Protecao aos animals.

Tem 62 livros publicados

— 16 de poesla — e ¢
conslderado hoje um dos
Poetas mals lidos no Brasll.

Figura 7: Atividade — Exercitando.

Além de perguntas que incentivam o aluno a dar sua opinido pessoal acerca do tema
tratado, também notamos a presenca de questdes que visam levar o aluno a refletir sobre o

sentido e a funcdo de determinada palavra no texto. Estas perguntas aparecem na pagina 41,

apresentada logo abaixo.

Percebe-se também ao longo da pagina 41 a presenca de explicacdes acerca de varios
aspectos do léxico. Esses aspectos nao aparecem classificados em rétulos como “processos de
formagdo de palavras” ou “Relagdes entre itens lexicais”, mas decorrem naturalmente de
indagacdes que séo decorrentes do texto trabalhado. Este tipo de procedimento pode auxiliar o
estudante na ampliacdo de seu repertorio lexical, além de ajuda-lo a compreender alguns

processos tipicos do léxico da lingua, como a polissemia, a significacdo lexical e como as

palavras sdo formadas.
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1¢) O terceiro verso sugere sentidos ligados a religiosidade e s crencas; o quarto verso sugere sentidos ligados a
situagdes do cotidiano que geram tensao no homem, como medo, violéncia, desemprego etc.
©) Que sentidos podem ser atribuidos ao terceiro e ao Prefixo € a parfe que se
quarto versos do poema? acrescenta antes do radical
d . . de uma palavra, modificando
) Que sentido o prefixo super agrega as palavras que  seu significado e formando
compoem o poema? uma nova palavra.
Um sentido de superioridade; elas ganham grandiosidade. A
2, Como, entdo, pode ser feita a exploragio dos significados

das palavras? Copie, no seu caderno, a afirmativa que res-
ponde a essa pergunta.

* pelo sentido literal das palavras.

* pelo sentido figurado.

A polissemia ocorre quando

uma palavra apresenta

mdltiplos sentidos num
mesmo contexto.

* pelo sentido literal e figurado das palavras.
pelo sentido literal e figurado das palavras.

.5, Agora, conhega as origens de mais duas
palavras muito usadas: formidavel e rastafari.

FORMIDAVEL

Quando alguém nos diz que um trabalho que apresentamos é formidavel,
nos agradecemos o elogio. Ha 1.000 anos, teriamos ficado deprimidos. Porque,
entdo, formidare queria dizer “assustar”, em latim. A mesma coisa aconteceu com
um assombro, que hoje quer dizer “uma maravilha”, mas antigamente era sin6-
nimo de “tenebroso”.

RASTAFARI

Hailé Selassié foi o primeiro imperador da Etiépia quando
o pais ficou independente da Franga. Seu corte de cabelo, des-
grenhado e “cheio”, muito diferente do padrido comportado da
primeira metade do século XX, passou depois a designar qual-
quer estilo capilar que fugisse a regra. O nome tribal de Selassié
era Ras Tafari.

Max Gehringer. In revista Superinteressante.
Sao Paulo: Abril, abril de 2001.

Photodisc/Geny Im:g;
é o signi tual das palavras formidavel e rastafdri. .

3 FeSn?d.f\ténrlnftinclggooma, admirdvel. ?sttzfiri: cabelo penteado em trancinhas e, as vezes, com auxilio de linha.

b) Que sentidos poderiam ser atribuidos a palavra formiddvel ha 1.000 anos, de acordo

com a sua origem, formidare? Resposta pessoal. Sugestio: Provavelmente, sentidos semelhantes
indicados pela palavra assustar: ‘atemorizadpr, al:nedronlével...". . .
¢) Com base nas informagdes do primeiro texto, explique o sentido da palavra assom-

bro nas frases a seguir.
o £ um assombro conhecer a origem de algumas palavras.

* Aquele acidente foi um assombro.

Na 1 frase, assombro significa “maravilhoso”; na 23, “tenebroso, terrivel”.

Figura 8: Atividade sobre significado das palavras. Outras explicacdes de assuntos afeitos ao léxico, como

polissemia e formacdo de palavras.

A partir dessas consideracdes que tecemos sobre o livro, pode-se perceber que as
atividades Trabalhando a Gramética, que estdo previstas no eixo dos conhecimentos
linguisticos propostos pelos Guias PNLD (BRASIL, 2007; 2010; 2013), séo trabalhadas de
forma intensa no livro desta colecdo. Desta forma, o conhecimento deste conteudo estd de
acordo com os critérios de andlise utilizados nos Guias PNLD. Entretanto, essa énfase no

tratamento dos conhecimentos gramaticais é criticada no Guia de 2011 (BRASIL, 2010),



58

como se V& no quadro abaixo (PNLD, p. 64), que destaca os pontos forte e fracos da colegédo

Dialogo:

QUADRO ESQUEMATICO

As propostas de produgao textual. A coletanea de textos e o

Pontos fortes tratamento dado aos temas das unidades.

Pontos fracos Enfoque nos conhecimentos gramaticais.

Atividades de producéo textual que preveem circulacao para

Destaque s
q além dos muros da escola.

Adequacao ao tempo

Um maédulo e meio por bimestre.
escolar

Apresenta fundamentacao tedrica, organizacdo das secdes
e quadro com contetidos. Ndo apresenta os objetivos

e orientac@es detalhadas relativas a cada maédulo e as
respectivas atividades didaticas.

Manual do Professor

Figura 9: Quadro esquematico apresentado no Guia de livros didaticos do PNLD de 2011, p. 64.

Em resumo, o LDEF01-9 procura contextualizar os conteudos gramaticais de maneira
geral e trabalha com aspectos lexicais que permitem ao aluno ampliar seu vocabulario e
conhecer um pouco da origem das palavras. Além disso, traz uma diversidade de textos e
atividades que possibilitam ao aluno o acesso a conhecimentos sobre o funcionamento do
Iéxico. Desta forma, em nossa analise, constatamos que o LDEF01-9, exemplificativo da

colecdo Dialogo esta conforme as diretrizes dos PCN (BRASIL, 1998).

4.1.2 Colecgéo: Portugués nos dias de hoje, 7° e 8° anos, 2012 (LDEF02-7; LDEF02-8); 9°.
ano, 2015 (LDEF02-9)

Sdo trés os livros da colecdo Portugués nos dias de hoje selecionados para a analise:
os livros didaticos para o 7° e 0 8° anos do ensino fundamental, publicados em 2012, e o livro
para 0 9° ano, publicado em 2015. As codificagdes utilizadas na analise ja foram apresentadas
e estdo reproduzidas no titulo desta segéo.

Como era de se esperar, em se tratando de uma colecdo, LDEF02-7, LDEF02-8 e LDEF02-9
apresentam a mesma estrutura organizacional e o0 mesmo tipo de proposta de atividades. Os
trés livros sdo organizados por meio de eixos representados nos Projetos tematicos. A leitura
¢ um componente importante em cada um dos livros, 0 que nos mostra que os trés volumes
estdo de acordo com o Guia PNLD 2011 (BRASIL, 2010) e com os PCN (BRASIL, 1998),
pois as atividades vinculadas aos textos exploram de maneira diversificada as informacdes

que eles veiculam, tais como: localizagdo de informacdes centrais, identificacdo das relagdes
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semanticas e textuais, estabelecimento de comparacdo com outros textos apresentados no
livro (intertextualidade) e com questdes historicas e culturais, entre outros.

A primeira diferenca perceptivel entre as edi¢es de 2012 (LDEF02-7; LDEF02-8) e a
de 2015 (LDEF02-9) est& no design grafico dos volumes. O volume de 2015 possui uma fonte
de texto menor, uma diversidade de cor reduzida e menos efeitos artisticos ao longo do livro.
Nesse sentido, o volume de 2015 € visualmente mais simples que os demais, 0 que € positivo,
pois 0 excesso de recursos visuais pode dificultar a leitura. Além desse aspecto, LDEF02-7,
LDEF02-8 e LDEF02-9 seguem todos a mesma organizagdo interna, no que diz respeito a
disposicao dos textos, aos tipos de atividade propostos e a producdo escrita final.

LDEF02-7, LDEF02-8 e LDEF02-9 sdo organizados em torno de trés projetos, cada
um contendo trés unidades. Os capitulos que formam as unidades sdo organizados por se¢Ges
que apresentam algumas atividades, a saber: Para entender o texto, As palavras no contexto,
Gramética Textual, Reflexdo sobre a lingua, entre outras. As unidades sdo encerradas com a
proposta intitulada Producéo escrita.

No LDEFO02-7, o primeiro projeto é sobre Identidades, o segundo sobre Clube de
correspondéncia e o terceiro sobre Saude e Vida. Uma das caracteristicas mais visiveis no
LDEF02-7 é a quantidade de explicacGes voltadas a contetdos gramaticais. Estas exposicdes
geralmente ocorrem de forma descontextualizada da proposta didatica da secdo. Isto acaba
gerando a apresentacdo de explicacdes gramaticais de fenémenos linguisticos que ndo estdo
presentes nos textos, ou seja, ndo exemplificam o uso. Outra situacdo que se constata é a
insercdo de um texto apenas com o objetivo de tratar um contetdo gramatical especifico, isto
é. o texto é utilizado como pretexto para um ensino de carater repetitivo, baseado na
memorizacdo de nomenclaturas. Abaixo, seguem reproduzidas a paginas 40 e 41 do livro que

trazem quadros explicativos sobre verbos.



Veja a conjugagao de alguns verbos no pretérito mais-que-perfeito simples:

2. Eu comprara, tu
compraras, ele compra-

Pratique o pretérito mais-que-perfeito simples conjugando em seu caderno os verbos
. s comprrace, comprar, resolver e sorrir.

compraram.
Eu resolvera, tu resol-
veras, ele resolvera,

Veja a conjugacéo de alguns verbos no pretérito mais-

que-perfeito composto:

n A cronica
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3. Eu tinha comprado,
tu tinhas comprado,
ele tinha compra-

Pratique o pretérito mais-que-perfeito composto conjugando nesse tempo, em seu cader-  <ivade v e

. do, eles tinhar
no. 0s verbos comprar, resolver e sorrir. ey el

1 Eu tinha resolvido, tu

tinhas resolvido, ele
D Releia esta frase: lnha aaoiid nés -

nhamos resolvido, vos
tinheis resolvido, eles

tinham resolvido.
" ico.” Eu tinha sorrido, 1
Mas também fora um engano do médico. byt A
sorrido, nés tinhamos
sorrido, vos tinheis

a) A forma verbal destacada se refere ao presente, ao passado ou ao futuro? so passsce Sortco; el i

sorrido.
b) Reescreva o trecho relido, substituindo a forma verbal destacada por outra forma do
. Professor(a), a forma fora podera ser substituida por “havia sido” ou “tinha sido”. Perrjit_a
passado, de modo queo texto continue coerente. aseus aunos que elaborem hipsteses Como falantes nativos da lingua, eles tém intuigao
linguistica. Estimule-os a aproveitar essa intuigdo para solucionar essa questao

Quadro-resumo com os tempos verbais do passado
(do modo indicativo)

Professor(a), nesse
quadro sao apresen-
tados 0s usos mais
gerais dos tempos do
passado. E claro que
cada tempo verbal tem
muitas outras fungdes
@ significados. que
serdo progressiva-
mente explorados em
atividacies propostas

colegdo. Nesta se¢o
profenmaos NAo explo-
rar a forma anteror
do mais-que-perfeito
simples (houvera
amado!

unidade 2 N

Figuras 10 e 11: Péaginas 40 e 41 de LDEF02-7. Quadros sobre conjugacéo de verbos e resumos de tempos

verbais.

Através da figura acima, também podemos verificar algumas outras caracteristicas do
LDEF02-7, além de informagdes gramaticais descontextualizadas, como, por exemplo,

informagdes dispostas em quadros que exigem memorizacdo, sem nenhuma explicacdo sobre
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0 uso na lingua. E preciso dizer que esse livro, de forma geral, traz poucas atividades para
serem desenvolvidas pelos alunos. Antes, traz uma grande quantidade de textos e de
exposicdo de conteudos gramaticais. Outro ponto negativo no LDEF02-7 é a pouca
diversidade de textos que apresenta. Em geral, sdo poucas as reflexfes acerca do uso da
lingua. Estas ressalvas sobre a colecdo também estdo registradas no Guia PNLD de 2011
(BRASIL, 2010).

Contudo, é preciso reconhecer a presenca do componente lexical, exemplificada, por
exemplo, na figura acima, que se dedica a apresentar o quadro geral dos verbos, mas que traz
nogOes semanticas importantes sobre as relacdes de anterioridade que os verbos nas formas
pretéritas podem estabelecer. De qualquer maneira, a colecdo, em geral, apresenta o estudo
das classes de palavras e dos processos de formacdo de palavras. As explicagfes costumam
ser sintetizadas em tabelas, como mostramos acima.

Quanto ao estudo dos conhecimentos linguisticos, os trés volumes da colecdo
trabalham alguns contetdos gramaticais. No LDEF02-7, por exemplo, € feita uma revisao
acerca do funcionamento das classes gramaticais, como, por exemplo, 0s substantivos, 0s
adjetivos, os artigos, os numerais, entre outros. No LDEF02-7, também sdo explicados os
seguintes topicos gramaticais: pronomes indefinidos, verbos, derivacdo e neologismos. Em
uma sec¢do intitulada Ortografia e pontuacéo, os digrafos sdo apresentados, conforme se vé na

figura abaixo.



/"’ Ortografia e pontuagio

Digrafos

I Leia em voz alta as palavras do quadro. Repare no som dos elementos destacados:

sapo - assassino - aceitar - agao - nascer - cresga - exceto - exsudagao

Os elementos destacados sdo representagdes graficas do fonema /s/. Vocé jé viu no 62 ano
que fonema é a menor unidade sonora de uma palavra (ou os sons que distinguem uma
palavra de outra). Observe agora algumas caracteristicas do fonema:

a) Uma mesma letra pode representar varios fonemas, como a letra x (xicara, exilio, nexo,

auxilio, explicar) ou a letra a (cano, €aso). Prfessarts o prmero a & nasal @) 0 segundo, ora .
b) H4 letras que nao representam nenhum fonema (queijo, guerra, habito, cinza). it

¢) Ha fonemas que aparecem na pronincia das palavras e ndo sao representados na es- iy ipobn 8

aparecer um fonema

crita. Por exemplo: a prontincia de cantam tem um fonema que nao € representado Na 'y neo represeriado

. ~ g I . - ’ antes em palavras
escrita: cdtdwn. Na palavra também, ouvimos um fonema que nao € representado na com fantsiico
escrita: tabéy. fosto.— foysta.

Isso tudo acontece, entre outras razoes, porque a ortografia € etimoldgica, ou seja, a ori-

gem das palavras determina a maneira como elas sao escritas. Exemplos: a palavra homem,

que se escreve com h porque vem do latim vulgar homine; a palavra chantagem, que se

escreve com ch porque vem do francés chantage; e assim por diante.

Outra razdo é que ha mais fonemas do que letras (existem 33 fonemas, mas apenas 26
letras em nosso alfabeto). Para solucionar esse problema de haver mais fonemas que letras,
temos o digrafo.

Professor(a), mostre
aos alunos que oS
grupos qu e gu nem
sempre sao digrafos.
Em tranquilo,
aguentar ¢ linguiga.
por exemplo, cada
um dos fonemas
representa um som.
Nao ¢ necessano,
em nossa opinido,
remeter 0 aluno ao
Acordo Ortograhico
Que elminou o trema
dos casos em que 0
0 desses grupos e
pronunciado

' Com base rias informagbes que vocé acabou de ler, procure em textos variados de revistas,
jornais efou livros palavras que contenham digrafos. Anote-as em seu caderno. Depois
responda, também no caderno:

Unidade 2 (EEM

Figura 12: Secéo ortografia e pontuagdo — explicagao sobre os digrafos.

Como exemplificamos na figura, o LDEF02-8, também publicado em 2012 apresenta
diversos conteldos gramaticais. Entre eles, podemos citar: as conjuncdes, as oracdes
coordenadas, a subordinacdo, as orag0es subordinadas substantivas, adjetivas, adverbiais, a

nominalizacdo e a modalizacdo, a revisdo do paradigma verbal, entre outros. Em uma das
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secOes do LDEF02-8, intitulada Préatica de linguagem, ha especial énfase ao tratamento do
gerundismo. Antes, na mesma pagina, sao apresentadas propostas de atividades coletivas que
pedem para os alunos que elaborem uma producgdo textual coletiva e também que pesquisem
em uma gramatica os verbos abundantes no participio, acrescentando ainda que, em geral, as
gramaticas costumam apresentar listas de verbos com multiplos participios.

Em continuidade a sugestdo de pesquisa na gramatica, o LDEF02-8 instiga o aluno a
refletir sobre esses verbos a partir de um conjunto de questdes que procuram aferir qual
seriam 0s usos cotidianos que fazemos desses tipos de verbos. Em seguida, € proposta outra
atividade em que se solicita aos alunos, novamente em grupos, que pesquisem 0 uso dos
verbos abundantes no participio em textos de imprensa. Abaixo, mostramos as etapas da

tarefa proposta.
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¢) Retina-se com alguns colegas. Elaborem por escrito uma receita culinéria de fécil exe- Lo
cugdo. (Tomem como exemplo as receitas que tiverem pesquisado.) Dividam o texto em
duas partes: “ingredientes” e “modo de fazer". Redijam o “modo de fazer" utilizando 0 “
infinitivo. Em sequida, escolham um orador do grupo para apresentar a receita. O esco- -

Ihido deve se expressar & maneira de um apresentador de programa de culindria de um v
canal de TV. :

Durante a apresentagao da receita, prestem atengao no sequinte aspecto: oralmente, é me- =
Ihor utilizar o infinitivo ou o imperativo para dar as orientagdes? Justifiquem sua opinizo.

B Pesquisa com verbos abundantes. Consulte uma gramatica e localize os verbos abundan-
tes no participio. Em geral as gramaéticas fornecem extensas listas de verbos com duplos 1.
ou multiplos participios.

a) Dos verbos que pesquisou, quais vocé acha que nunca usou? &

b) No dia a dia, que participios vocé utiliza de acordo com as normas urbanas de prestigio? ==

¢) E que participios vocé costuma utilizar em desacordo com as normas urbanas de *

prestigio? s

d) Reuna-se com alguns colegas e pesquisem, em textos de imprensa ou em quaisquer = 7. 5270
textos publicos orais ou escritos (de tevé, radio, internet, publicidade etc.), 0 USO dOS ;e corprirarse
verbos com duplo participio. e
¢) Depois respondam: que participios sdo mais usados em desacordo com as normas ur- pera e »

banas de prestigio? Tentem formular uma hipétese para o uso/desuso de certos parti- == —a—

. wrbanas de prestigo Nao
cipios. s80 mutavess, cedem

tes

POUCO 8 POUCO as

0 “gerundismo”. O uso excessivo de locugdes verbais construidas com o gerindio € co- (550550

nhecido pejorativamente como gerundismo. Por exemplo: S
mualm
Se o senhor puder estar me enviando copia dos e g peee

seus documentos por fax, até amanha, eu ja vou
estar dando andamento 4 sua ficha de inscrigao.

Unidade 9 n

Figura 13: Prética de linguagem — atividade sobre gerundismo.

Na figura acima, constatamos o que foi dito acerca da maneira como o LDEF02-8
apresenta as atividades sobre os verbos abundantes no participio. Também podemos observar
o tratamento dado ao gerundismo: o LDEF02-8 explica que esse fenbmeno linguistico se
caracteriza pelo uso excessivo de locugdes verbais. Ainda, é ressaltado que o termo

gerundismo é de uso pejorativo. Ao final da pagina, consta uma cena em que uma possivel
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atendente de telefone, ou funcionaria de telemarketing, esta diante de uma tela de computador
conversando com alguém. Essa imagem parece sugerir que o gerundismo esta associado a
certas situagGes de comunicacdo. Julgamos o uso da imagem interessante, pois pode ser Util
ao professor para relacionar o uso de gerundismos a um determinado contexto de uso.

Analisamos a se¢do que trata das Palavras no contexto, presente nos trés volumes aqui
analisados da colecdo Portugués nos dias de hoje. Para tecermos nossas consideracdes sobre
essa secdo, vamos examinar o que acontece no livro LDEF02-9, de 2015. De inicio, €
importante dizer que esta atividade é uma das mais recorrentes ao longo de todas as unidades
que integram o livro. Segue, abaixo, um exemplo de como esta atividade é apresentada ao
aluno, extraido do LDEF02-9:
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@ As palavras no contexto <

Na primeira expresso, 0s termos arroz e feijdo séo tomados isoladamente A referéncia, no _tex:; aa;:sg:l ;:réi;:ng; nf pcosmt':J
. relagdo ao arroz, bem como ao feijdo. J4 a segunda expressdo designa o prato mais COIiqueiro no: !
1. Releia este trecho do texto: J90.458 990

por esses dois ingredi 0 grafico da lingua portuguesa (Volp), assim como os dicionarios Aurélio e Houaiss,
N nao registram a expressao arroz-e-feijao
“[...] hé versdes conflitantes e surpreendentes para os usos e 0s hébitos

em torno do arroz e do feijdo antes de virarem arroz-e-feijéo.”

Explique a diferenga entre as expressées destacadas.

2. Recorde a frase: "O que ha de mais popular em nossa culinéria do que um bom

prato de feijao com arroz?". 2.2) Professor,verifique se os alunos
4 s e 5t percebem ndo apenas 0 s"xgmﬁcadg
a) Qual é o significado do adjetivo destacado nessa frase? de “adequado”, “gostoso” do adjetivo

Sy & como também a ideia de intensidade
b) Escreva uma frase com o adjetivo bom (ou com as flexes boa, bons, boas) por el expressa na caracterizagao do

empregado com esse mesmo sentido. Resposta pessoal. Professor, verifique se as frases criadas termo a que se refere
c dem a nogao solici oes: Nada como uma
ia* boa leitura para arejar a mente. / Ela deu um bom chega pra la
3. Releia: -
“[...] nem d4 para imaginar esses dois ingredientes separados por um

oceano e milhares de anos [..]."

. 3. b) Porque o arroz teria sido cultivado
a) A que oceano o texto se refere? Ao oceano Atiantico. primeiramente no sudeste da Asia e

3 isseminado pela Europa antes
b) Por que, segundo o texto, o arroz e o feijio estavam separados por um oceano? gﬁsw'w e AUl & '
o "Oceano” indica distancia fisica; “milhares de anos"” indica distancia temporal. chegar ao Brasil. Quanto ao feiao. ha

i ele ja era cultivado no
Explique. 0 “oceano" separa os pontos de origem dos dois alimentos - distincia isica. “Mihares de anos” refere-se 20 regls_n-:t:emiuel ;é ¢
longo tempo que os dois alimentos demoraram para se “juntar”.

4. Releia este outro trecho: "“A pratica da orizicultura, ou cultura de arroz [...]".
. Copie em seu caderno, completando:
|. A prética da bananicultura, ou *. cultura de banana
Il. A prética da cafeicultura, ou *. cuttura de café
Il A prética da horticultura, ou *_ cultura de hortas e jardins

i mingos, faziamos ali um almogo ajantarado, de lamber o
5. Na frase “[...] aos doming ; . ;d jwm el
beico [...]", explique o sentido da expresséo destacada. gepis dewm“hm“"mmm_m e g6
s suprir também o jantar.
8. Copie do texto todas as palavras e expressoes que o autor utiliza para demons-

inaga rmoniosa do arroz com o feijdo ndo sé no Brasil como em
usk @ combmac?gsabna perfeito”, “parceria célebre da culindria nacional”, “mouros e cristdos”, 'mﬂ
outras culturas. (casamento), “unizo", “delicioso baio de dois", “saborosa parceria”, “dueto em branco ¢ preto”.

NAO ESCREVA NO LIVRO,

Retrotos do BRAGIL | PROJETO 1

Figura 14: Atividade — As palavras no contexto (LDEF02-9, 2015, p. 21).

Nesta atividade, percebe-se o esforgo dos autores em instigar os alunos a refletirem
sobre o significado das palavras presentes em um texto apresentado anteriormente. Este
esforco é visivel nas perguntas sobre o significado das palavras no texto. Esta atividade é

muito interessante, pois estd formulada com base no uso das palavras e levando, de fato, o



68

aluno a refletir sobre o fato de que o Iéxico de uma lingua pode conter expresses que,
dependendo do contexto de uso, podem carregar sentidos diversos. No entanto, também
notamos a presenca de exercicios que tratam somente de repeticdo de formas, como é o caso
dos exercicios identificados com os numeros 4 e 6. Portanto, o livro apresenta, a0 mesmo
tempo, exercicios voltados a fixacdo de formas e exercicios que propiciam ao aluno refletir
sobre a lingua.

A partir da analise de pontos especificos em cada um dos trés volumes da colecéo,
percebemos que o0 eixo de conhecimentos linguisticos presente nos Guias PNLD (BRASIL,
2007; 2010; 2013) estad contemplado nesta colecdo. Entretanto, a forma expositiva adotada
pelos autores é através de quadros expositivos sobre determinados contelldos gramaticais, que
sintetizam algumas explicagbes sobre nomenclaturas gramaticais atribuidas a certos
fendmenos linguisticos. Em nossa analise, constatamos também que predomina na colecéo
uma énfase na exposi¢do do conteldo gramatical, especialmente voltado a transmissdo de
regras e de nomenclaturas. E importante salientar que essas caracteristicas se articulam com
as atividades de leitura de cada uma das unidades. Desta forma, podemos considerar que o
ensino gramatical de cunho normativo estd contextualizado e é coerente com as demais
atividades propostas na cole¢do, como a atividade de producdo textual e a de interpretacdo de

aspectos discursivos.

4.1.3 Projeto Radix-portugués, 2010 (LDEF03-6)

Para analisar a colecdo do Projeto Radix-portugués, selecionamos o livro didatico do
6°. ano do ensino fundamental, publicado em 2010. O LDEF03-6 € composto por uma
estrutura de oito modulos, organizados internamente por capitulos, que, por sua vez, sdo
divididos por temas. O LDEF03-6 traz uma novidade: uma parte final composta por um
Caderno de Atividades que oferece ao aluno a possibilidade de realizar tarefas
complementares.

Notamos que o LDEF03-6 apresenta ao leitor uma grande quantidade de elementos
culturais diversificados, o que faz com que o estudante tenha novas experiéncias de leitura.
Semelhantemente a colecdo analisada na secdo anterior, a colecdo na qual se insere o
LDEF03-6 também mescla exposicdo e transmissdo de conteudos gramaticais de cunho

normativo com reflexdo acerca de determinados usos e sentidos. Como vimos, este tipo de
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procedimento empobrece a apresentacdo do eixo relativo aos conhecimentos linguisticos que
devem ser adquiridos pelo aprendiz.

No Guia PNLD de 2011 (BRASIL, 2010), consta um quadro esquematico com a
avaliacdo de alguns pontos fortes e fracos dos volumes da colec¢do do Projeto Radix, como se

QUADRO ESQUEMATICO

vé abaixo.

Pontos fortes Trabalho com a oralidade.

Pontos fracos Alguns textos sao usados exclusivamente para analise da lingua
e em exercicios de metalinguagem. i

Destaque Secao Grupos de Criacao, que propde a realizacao de projetos.

Adequacao ao tempo Dois médulos ou trés capitulos por bimestre.

escolar

do Aluno; outras orientacdes e fundamentacao tedrica no

Manual do Professor Respostas e comentarios v&m junto das atividades no Caderno
encarte destinado ao professor.

Figura 15: Quadro esquemaético apresentado no Guia do PNLD 2011 (BRASIL, 2010).

Esse quadro da uma boa ideia das caracteristicas dessa colecdo. Um dos pontos fortes
¢ a secdo intitulada Grupos de Criacdo que consta no final de cada capitulo, mais
especificamente na parte denominada Produzindo Textos. Neste topico de criacdo “ha uma
proposta de projeto que conduz a elaboracdo de produtos (caderno de jornal, relatorio,
exposicdo oral), a realizacdo de eventos (campanha, mostra de poemas e contos) e a
socializacdo desses na escola e na comunidade.” (PNLD, BRASIL, 2010, p. 123). Assim,
como pontua o0 Guia PNLD de 2011 (BRASIL, 2010) , a proposta de Grupos de Criacéo é um
diferencial desta colecéo.

No volume que estamos examinando desta colecdo, o LDEF03-6, as leituras sdo
apresentadas na se¢do Hora do Texto, que se organiza em outros dois topicos: Expressao
escrita, que introduz questdes de interpretacdo, e Para além do texto, que traz outras
atividades de leitura e interpretacdo de outros textos com a mesma tematica ou no mesmo
género do texto principal. Ainda, ap6s alguns textos, aparece um tdépico para a Expressao
Oral, em que o aluno, em situacdo de sala de aula, deve participar oralmente da atividade.

Abaixo, reproduzimos uma pagina do livro didatico que contém tais atividades:
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I Hora do texto

2Lt doge heynge, Bogets

« Atela reproduzida ao hdow
A famlia e foi produzida pelo pintor
colombiano Fernando Botero, em 1996.

TEXTO 1

Fernando Botero nasceu em Medeln,
na Coldmbsa, em 1932 Trata-se de um
artsta reconhecdo nternaconaiments |
& que possul um estlo nconfundvet. |
Uma das cosas que mass chamanm 3
sengio om suas telas ¢ 0 %0 Je a3
liguras mm:mmmJ
comd gordas, rolcas @ sem movenento

Forme um grupo de no méximo quatro alunos. Cada um deles tera um tempo determi-
nado pelo professor para dizer o que achou da tela de Botero. Atengdo: 0 que sera dito deve
ir além de um simples “gostei" ou “ndo gostei”. Assim:

1 = Justifique sua opinido.
2 = Procure estabelecer comparagdes com outros quadros que ja tenha visto.

Depois que todos apresentarem suas opinides, vocé podera comentar os depoimen-
tos de seus colegas. Lembre-se de que eles podem ter observado, no quadro, coisas em
que vocé nao reparou. Para orientar seu depoimento, seria interessante que VOCé Seguis-
se umroteiro, expondo inicialmente a primeira sensago que teve ao observar atela, o que
ela lhe transmitiu, se gostou dela ou ndo e por qué.

o g e Para responder as questdes a seguir, vocé deve se basear nos depoimentos do grupo
-, dados na Expresséo oral.
' "' 1 = Descreva o pai. Por que ele estaria vestido daquela maneira?
2 * Atela se chama A familia, mas além das pessoas da familia [0 pai, a m3e e os dois
filhos ) aparece também um animal. Na sua opinido, animais domesticos tambem fa-
s poesl 3, zem parte da famflia?
pesse on 3 * Na tela de Botero, a familia aparece em primeiro plano. 0 que, alem da familia, tam-

11

osta penoal

wodies  bémaparece?

Figura 16: Atividades de leitura no primeiro capitulo do LDEF03-6.

Na figura acima, podemos verificar como se d& o encaminhamento das leituras que o
estudante deve realizar e suas respectivas propostas de atividade. Como também se vé na
figura, inusitadamente, o texto a ser lido é uma pintura. Essa escolha textual é muito
interessante, pois propicia aos alunos o exercicio de interpretacdo de recursos visuais. Logo
abaixo da imagem, sdo formuladas as primeiras perguntas, que consta na atividade

denominada Expressao Oral. Nessa atividade, os alunos séo solicitados a expressarem suas
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opinides em relacdo a pintura. Em seguida, € introduzida a atividade de Expressdo Escrita,
que propde ao aluno que se baseie nos depoimentos dos colegas para responder as questdes
individualmente e de forma escrita. Esse movimento de trabalhar em sintonia a expressao oral
e a expressao escrita é excelente, pois promove a integracdo de toda a turma e, ao mesmo
tempo, a partir de um debate produtivo, propicia ao aluno a realizacdo de uma reflexd@o
individual, ou seja, de uma interpretacdo individual.

Quanto aos conhecimentos linguisticos veiculados no LDEF03-6, notamos que este
eixo estd concentrado nas se¢des de Gramatica no texto e A linguagem dos textos. Nota-se
gue o uso da nomenclatura tradicional para tratar de alguns contetdos gramaticais ainda €
muito acentuado, mas, de maneira geral, a colecdo se vale de uma linguagem simples para
explicar o conteldo gramatical, o que facilita a compreensdo do estudante. Abaixo,
reproduzimos a pagina que apresenta a atividade intitulada Gramética no texto:
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I Gramatica no texto

YUy 1 e Uma das tarefas da gramatica é estudar como as palavras se combinam formando

unidades de sentido: frases, periodos e textos. No inicio do texto, temos a seguinte in-

formagao: “Palavras. Sao tudo, para quem escreve”. Sem alterar o sentido, reescreva
esse trecho duas vezes. Na primeira, vocé alterara apenas a pontuagdo; na segunda,

a pontuagao e a ordem das palavras.

' 2 ® Releia: "Palavras. S0 tudo, para quem escreve. Ou quase tudo”. Nesse trecho, temos
trés unidades de sentido, marcadas pelo uso do ponto. Essas trés unidades estéo
relacionadas entre si, formando uma unidade maior de sentido. Qual é a funcéo da
terceira unidade em relagdo as anteriores?

3 e Notrecho “Como a serra, 0 martelo, a plaina, a madeira, a cola e 0s pregos para o mar-
ceneiro; como a fazenda, a linha, a tesoura e a agulha para o alfaiate”, a palavra como
aparece duas vezes. Com que finalidade ela foi usada?

4 » Observe este trecho: “Vocé mentiu, Moacyr. Mais uma vez vocé mentiu.”. Atente para
0 uso da expressao “mais uma vez”. 0 que essa expressao nos leva a concluir?

A frase

Em lingua portuguesa, organizamos as palavras em unidades que sdo capazes de
estabelecer comunicagdo. Observe algumas dessas unidades presentes no texto Me-
mérias de um aprendiz de escritor: memérias de um menino apaixonado por livros:

“Estou falando em instrumentos de trabalho, porque literatura nem sempre
parece trabalho.”

“As palavras ndo s3o tudo, e disso vocé bem sabe.”

Aessas unidades de um textoverbal [oral ou escrita], com sentido completo, pelas quais
expressamos um pensamento e estabelecemos comunicagdo, damos o nome de frase.

Frase é toda palavra ou conjunto de palavras capaz de transmitir uma mensagem
e estabelecer comunicagao.

Quando falamos, a entoagdo indica claramente o inicio e o final da frase; na lingua-
gem escrita, o inicio da frase é marcado pela letra maidscula e o final, por ponto (final, de
exclamagéo, de interrogacdo) ou reticéncias,

15

Figura 17: Atividade Gramatica no texto, presente no LDEF03-6 da colecdo Projeto Radix.

Como se pode constatar por meio da figura, no LDEF03-6 h& explicagbes sobre
algumas questdes gramaticais, que séo abordadas de forma simples e objetiva. Os autores néo
se limitam a apenas explicar o conteddo. Antes, fazer com que o0 estudante interaja com as

explicacbes, pois formulam perguntas que fazem com que o aluno pense sobre o fato
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linguistico explicado. Esse tipo de procedimento para explicar o conteudo facilita o
aprendizado e aproxima o aluno de reflexdes pertinentes sobre a lingua.

Destacamos também no LDEF03-6 a secdo intitulada Estudo do vocabulério. Esta
atividade trata especificamente do léxico. Nas atividades propostas nessa secdo sdo feitas
perguntas relativas ao uso de determinadas palavras, ao sentido que elas carregam em um
determinado contexto e ao género textual especifico em que elas aparecem. A abordagem é
semelhante & do livro que examinamos na cole¢do Dialogo, pois os autores selecionam um
texto que tem como tematica determinada palavra, solicitam sua leitura e, apos, trabalham os
sentidos que essa palavra veicula no texto. Nesse sentido, a razdo para a escolha do texto é o
fato de tratar do significado de certa palavra, mas ndo de um assunto mais amplo ou que
propicie discussfes mais criticas. A seguir, reproduzimos como a tarefa é apresentada no
LDEF03-6 do Projeto Radix:
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Estudo do vocabulario

ALGOA mais

“A palavra restaurante vem do nome fran-
cés restaurant, um caldo fortificante, desti-
nado a reparar forcas apés uma doenca ou
um grande esfor¢o. Prato muito comum no
século XVII, era feito de carne de boi, carnei-
ro, vitela, galo, pombo, perdiz, cebolas, algu-
ma raiz e cheiro-verde, servido em um péo
sem miolo. Foi s6 a partir do final do século
XVIII que essa palavra passou a significar es-
tabelecimento comercial que se dedica a ser-
vir refeigoes.”

A Para tornar os cardépios de restaurantes e lanchonetes GOMENSORO, Maria Licia. Pequeno diciondrio de gastronomia.

mais atraentes, em muitos deles s3o usadas imagens Rio de Janeiro: Objetiva, 1999. p. 343. Texto adaptado.
dos pratos servidos.

1.4 esubelecimentos 1 @ Carddpio € o nome que se da ao texto que contém o nome e prego das iguarias para
que utilizam a palavra

menu. Professor(a): consumo em restaurantes, bares, lanchonetes. Vocé conhece outra palavra usada
Destaque que menu é )

S Dol s, para dar nome a cardapio?

2. a) ilegivel; b) insu- " ! i A

wriavel o incalcula- 2 © [ntragdvel é aquilo que ndo se consegue tragar. Como se chama:
vel; d) inaceitavel; e)

incompreznsivel. 3. ig- a) aquilo que nao se consegue ler?

?g?c“:;?egf;ib’}p‘jé:: b) aquilo que n3o se consegue suportar? 5 & thh%s“'
ou nig(a::d:r(;gco“e(;:z c) aquilo que ndo se consegue calcular? P!:zz "M Pm !
ifniﬂﬁifiéi'c?,}nﬁsgﬁ' d) aquilo que ndo se consegue aceitar? Mais QW

e) aquilo que n3o se consegue compreender?

3 e Alguns cardapios costumam trazer a seguinte
informaggo: “Entregas em domicilio”. 0 que isso .
significa? A Nessa foto, usou-se a palavra inglesa

delivery no lugar da expressao
correspondente “entrega em domicilio”.

ALGO A mais

Se ha uma expressao em lingua portuguesa para exprimir algum tipo de servigo, conceito ou
produto, nio é necessario que se recorraauma palavra estrangeira, como no caso de “entrega
em domicilio” e “delivery”. Nos casos em que nao hé correspondente em portugués, é perfeita-
mente natural recorrer a palavras estrangeiras, como download, hacker, outdoor, pizza etc.

4 » Originariamente, a palavra fregués significava paroquiano. Isso porque os primeiros
comerciantes estabeleceram-se nas proximidades das igrejas e atendiam aos que 12
iam. Com o passar do tempo, fregués passou a significar aquele que tem por hépito
comprar sempre nos mesmos estabelecimentos. Atualmente, que palavras tém sido
usadas como sinGnimos de fregués? .

2

Figura 18: Atividade de vocabulario constante no LDEF03-6 (RADIX, 2010, p. 27).

Podemos observar na figura que o texto inicial da atividade oferece informagdes sobre
a palavra Restaurante. Em seguida, as questdes formuladas relacionam o tema com a palavra
cardapio, incentivando o aluno a refletir sobre outras palavras que veiculam o mesmo sentido
dessa palavra. Na proxima tarefa, que se caracteriza como um exercicio de fixacdo e repeticao
de formas, sdo formuladas questbes dirigidas acerca de palavras formadas com o sufixo -vel.

Estas questbes ndo estdo relacionadas com nenhum dos textos apresentados ao estudante.
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Logo, percebe-se uma descontinuidade na atividade, pois sdo intercaladas perguntas relativas
ao texto trabalhado, ou seja, 0 que consta na pagina, com perguntas que apelam para a
memdria do aluno, pois ndo decorrem da tematica do texto que estd sendo trabalhado e nem

provocam no aluno uma reflexdo sobre o uso da lingua.

4.2 PROPOSTA DE ATIVIDADE DIDATICA PARA O ENSINO DE ASPECTOS
DO LEXICO

E chegado 0 momento de apresentarmos as nossas propostas de atividades para o
ensino do lexico. Escolhemos trabalhar especialmente com a polissemia e com a sinonimia. O
intuito é que essas atividades sigam o modelo dos livros didaticos aqui analisados. Como
vimos, os livros apresentam caracteristicas particulares, mas também adotam uma forma
organizacional muito semelhante, ou seja, as atividades se encaixam como parte de um
projeto, de um modulo, de uma unidade, ou ainda, de um capitulo do livro didatico.

As propostas de atividades que serdo apresentadas nesta secdo estdo baseadas
fortemente nos fundamentos teodricos apresentados ao longo deste trabalho. Como mostramos,
existem diversas perspectivas tedricas acerca do que seja o léxico. Alguns consideram que o
Iéxico € um componente a parte da gramatica, que deve ser estudado nos dicionarios; outros
defendem a ideia de que ndo é possivel separar o Iéxico da gramatica, pois ambos estabelecem
0 continuo que é a lingua. Nossas atividades, como mostraremos na préxima se¢do, buscam
seguir especialmente as indica¢bes dos PCNs (BRASIL, 1998; 2000), mas também priorizam
a visdo de que léxico e gramatica sdo indissociaveis.

Posto isto, partimos para a apresentacao das atividades.
4.2.1 Tema
Possivel projeto ou modulo de um livro didatico ao qual as atividades aqui propostas

integrariam: Redes Sociais;

4.2.1.1 Seriagdo indicada

9° ano do ensino fundamental;

4.2.2 Objetivos da proposta didatica
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Aprendizagem e reflexdo linguistica sobre o léxico. Reconhecimento de novos
significados e usos das palavras estudadas, possibilitando ao aluno emprega-las com
propriedade. Aprendizagem de nocBes relacionadas a aspectos do léxico atraves das

atividades sobre polissemia e sinonimia.

4.2.3 Atividades
As atividades estdo organizadas em trés etapas:

ETAPA 1 - Consiste na leitura de uma reportagem publicada no portal de noticias G1 da
Paraiba, intitulada Pai usa rede social para denunciar agressoes a filho em escola da PB. A
partir dessa reportagem € possivel levar o aluno a refletir sobre o papel das redes sociais
enquanto um meio de dendncias, veiculacdo de noticias, tornar publico determinados
acontecimentos, entre outras possibilidades. A proposta € que as perguntas de interpretacdo
textual estimulem o debate sobre as redes sociais, sobre as mudancas que estdo ocorrendo nas
relacBes interpessoais em funcdo do uso de redes sociais, sobre o papel que as redes
desempenham na nossa sociedade, sobre as diferentes formas que as redes sociais podem
influenciar a opinido publica, e sobre até que ponto as redes sociais podem adentrar em nossa
vida etc. O conhecimento lexical a ser abordado nesta etapa é a sinonimia através da analise
das respostas dos estudantes as questdes que serdo debatidas a partir do texto. Espera-se que
em suas respostas 0 estudante utilize palavras ou expressdes como rede mundial de
computadores, internet, net, web, networking etc. como sindbnimos possiveis para a expressao
rede social. Se isso ocorrer, vamos aproveitar para trabalhar a nocdo de que ndo existem
sindnimos exatos, mas palavras que tém o significado aproximado. Também vamos aproveitar

para tratar da presenca de palavras inglesas no Iéxico do portugués.

ETAPA 2 — Consiste na introducdo de um novo texto, cujo género é uma charge. Esta
charge ja foi utilizada no ENEM de 2012. Assim como no ENEM, a finalidade de
interpretacdo é levar o aluno a refletir sobre a polissemia presente na palavra rede, que,
dependendo do contexto de uso, pode designar um lugar para descansar (A rede em que Jodo
dormia), um conjunto de pessoas que trabalhnam em alguma atividade (A rede bancaria esta
cada vez mais complexa.), um grupo de emissoras associadas ou afiliadas (A rede de televisédo
tem um poder inimaginavel), etc. A partir desses exemplos, levaremos o aluno a refletir sobre
0 sentido comum que a palavra rede veicula em suas diferentes ocorréncias. A proposta de

uso de uma charge que ja foi tema do ENEM possibilita o preparo do aluno para futuras
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provas do ENEM e de concursos vestibulares que ira realizar. Além disso, ao se apresentar e
debater o tema do ENEM no final do ensino fundamental, o aluno passa a ter conhecimento

sobre a existéncia do exame e qual o seu objetivo.

ETAPA 3 — Consiste na proposi¢cdo de uma producéo escrita a partir das atividades realizadas

na etapa 1 e 2, nos moldes dos livros didaticos que examinamos neste trabalho.

4.2.3.1 Leitura e interpretacédo textual

Pai usa rede social para denunciar agressoes a filho em escola da PB

| ' Eduardo Jorge PESSOAS QUE VO
iTdenovermbroas 11,46 @

N&o & vergonha pedir ajuda, GUANDO Precisamos, Vo & que & pai, me ajude. @ amigo
QO que fazer? quando seu filho chega da escola em prantos, deendo; pai hope i
tive coragem de dzer tudo, ndo aguento mais sofrer Bully na escola, eu entdo

perguntei como assim fiho? Ele disse! Pai o sénhor ta lembrando guando 14 amg
chegava em casa todo sujo, agressivo, e sem 0s materiais da escola? Eu 1+ Ad
disse estou sim filho! Entao ele comegou a chorar e disse. s30 uns colegas da

sala que me batem todo momento que esta sem professor na classe, tomam e
meus lapis meu material escolar, entdo eu perguntei mais filho pg voc é ndo me sveny
falou iss0? Ent3o ele me transpassou o peto de dor & revolta com sua 200
resposta, quando disse que ndo disse pg tinha medo de apanhar mais, pg era

ameag ado, por eles pra ndo dizer nada, e tudo piora quando escutei meu filho 74 amig
de apenas 10 anos de Wade dizer que ndo se alimentar antes de i pra escola, 1. Ad
pra quando apanhar ndo vomiar, & disse mais, &ntdo pai hoje na escola teve

uma palestra sobre Bully, e o rapaz da palestra falou tudo iss0 que passei, .
dizendo que o Bully pode levar a o suitidio, & eu ja pensei em me matar 50 pra i)
ndo ter que ir apanhar na escola, e depois disso me abragou chorando me 2 Ad
pedindo pra ndo dizer quem era 05 meninos que bate nele pg ainda ndo

terminou 0 ano, entdo eu perguntei a ele se tinha algum diretor na palestra e & g
se ouviu ele falar? Ele disse que $6 0 vice diretor Carlos cartaxo, eu fak da 2 Ad
escola estadual dom Moisés coelho, se tem algum pai lendo 1550 como eu

faco? Pq a vontade de fazer que esta agora no meu ¢ orag 8o, vou rezar &

pedir a Deus que tire da minha cabeca!

Portuguss (Bras
& Curtir B Comentar »» Compartilhar Egeh (L5 £ Cop
FPrivacidade - Termt

Ou® e Opgdes de anuncio
172 compartihamentos 252 comenianos Facebook ® 2018

Figura 19: Homem fez publicacdo em rede social para denunciar supostas agressdes a filho em escola de




78

Cajazeiras (Foto: Reproducgdo/Facebook/Eduardo Jorge).

O cantor Eduardo Jorge denunciou em rede social agressdes a seu filho, de 10 anos, na
Escola Estadual Dom Moisés Coelho, em Cajazeiras no Sertdo paraibano. O pai contou que
ja notava ferimentos na crianga quando na quinta-feira (17) o menino relatou que outro aluno
batia nele. “Meu filho evita comer pra ndo vomitar quando apanhar na escola”, disse
Eduardo.

O artista afirma que ha alguns dias notava um comportamento estranho do filho em
casa, além de ferimentos e a roupa suja. “Eu comecei a estranhar quando o material dele da
escola sumia. Ele estava triste, mas ndo contava nada, até que na quinta-feira chegou em casa
chorando”, explicou Eduardo Jorge.

Na quinta-feira, aconteceu uma palestra na escola sobre bullying. Segundo o relato do
menino ao pai, apds ouvir um especialista falando sobre o assunto, ele se levantou e contou a
todos que estava sendo agredido pelo colega dentro da institui¢do, inclusive tendo a merenda
levada. Apesar do depoimento, 0 menino nao foi procurado pela direcéo.

A diretora da escola, Josefa Formiga, afirmou que ndo estava na palestra e, por isso, ndo

tem como confirmar o relato da crianca. “Fiquei surpreendida com toda a repercussdo do

caso. O pai preferiu expor nas redes sociais do que tratar internamente”, disse.

Dendncia nas redes sociais

Em uma publicacdo no Facebook, Eduardo Jorge ‘pediu ajuda’ para 0s amigos sobre o
caso. “Nd&o é vergonha pedir ajuda quando precisamos. Vocé que é pai, me ajude. O que
fazer quando seu filho chega da escola, em prantos, dizendo: pai hoje tive coragem de dizer
tudo, ndo aguento mais sofrer bully na escola”, escreveu.

A postagem, ate esta terca-feira (22), ja tinha alcancado 559 curtidas, 172
compartilhamentos e mais de 250 comentarios. Em um deles, uma mulher escreveu:
“Estudei na mesma escola ha um bom tempo atras. A qualidade de ensino naquela
época era impecavel, ndo sei se ainda é assim, e sofri bullying também. Sofri calada
porque néo tinha coragem de dizer aos meus pais”, disse.

Josefa Formiga afirmou que ndo tem conhecimento de nenhum caso de bullying na
escola, mas que na quarta-feira (23) vai realizar uma reunido com as familias dos envolvidos
para resolver a situacdo. Eduardo Jorge afirmou que, a partir do que for decidido, deve

procurar a Policia Civil e o Ministério Publico.
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Disponivel em: http://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2016/11/pai-usa-rede-social-para-denunciar-

agressoes-filho-em-escola-da-pb.html

Questoes:
1 — Qual é o tema central do texto? Qual é a problemética envolvida na noticia?
2 — Qual é o sentido da expressao rede social empregado nos titulos?
3 —Veja que ha algumas palavras e expressdes sublinhadas. Reflita com seus colegas sobre
o0s sentidos dessas palavras. Substitua-as por sinbnimos e verifique se o sentido anterior se
manteve ou se alterou e explique o porqué.
4 — Converse com seus colegas sobre a influéncia que as redes sociais exercem em suas

vidas e responda a seguinte questdo: Se vocé passasse por algo semelhante, o que faria?

4.2.3.2 Leitura e reflexdo da linguagem

Figura 20: charge de questdo do ENEM de 2012.

1- Reflexdo e discussdo entre a turma sobre questio do ENEM 2012°:

5 Disponivel em: http://educacao.globo.com/provas/enem-2012/questoes/103.html acesso em: 30/05/2018.



http://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2016/11/pai-usa-rede-social-para-denunciar-agressoes-filho-em-escola-da-pb.html
http://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2016/11/pai-usa-rede-social-para-denunciar-agressoes-filho-em-escola-da-pb.html
http://educacao.globo.com/provas/enem-2012/questoes/103.html
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O efeito de sentido da charge é provocado pela combinacdo de informacoes visuais e de

recursos linguisticos. No contexto da ilustracdo, a frase proferida recorre a

A. polissemia, ou seja, aos multiplos sentidos da expressao “rede social” para transmitir
a ideia que pretende veicular.

B. ironia para conferir um novo significado ao termo “outra coisa”.

C. homonimia para opor, a partir do advérbio de lugar, o espaco da populacdo pobre e
0 espaco da populagdo rica.

D. personificacdo para opor o mundo real pobre ao mundo virtual rico.

E. antonimia para comparar a rede mundial de computadores com a rede caseira de

descanso da familia.

2- Pense sobre o sentido da expressédo rede social e responda:
a) Qual € o sentido de rede social na charge em comparagdo com o primeiro texto?

b) Qual é a relagcdo do conteudo visual com o uso da expresséo rede social?

4.2.4 Atividade de producéo textual escrita

H& uma parte do primeiro texto marcada em negrito. Trata-se da reproducdo do
comentario feito originalmente na postagem do pai no Facebook. Baseando-se no primeiro
texto, que trata de uma postagem em uma rede social, elabore um texto, em forma de
comentario para a postagem constante na reportagem.

O objetivo, assim como em alguns livros didaticos, é finalizar o projeto ou capitulo
com uma producdo textual cujo o género tenha relagcdo com a temética abordada. Desta forma,
0 aluno tera a oportunidade de retomar tudo o que estudou, os textos, as questdes e os debates
com os colegas, possibilitando a consolidacdo de uma base argumentativa para fundamentar

seu posicionamento critico.

4.2.5 Processo avaliativo

A proposta € realizar uma avaliacdo continua, valorizando cada umas das atividades

propostas. O desenvolvimento do aluno e o seu aprendizado sdo elementos centrais dentro da
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sua avaliacdo. Desta forma, consideramos que a avaliagdo € um processo, ou seja, a avaliacdo
do aluno ndo deve ser baseada no seu desempenho em apenas uma unica atividade, ou ainda,
na memorizacdo de nomenclaturas e regras, mas, sim, no seu processo de aprendizado, o qual
deve ser verificado em todas as atividades. Desta forma, o processo de aprendizagem passa a
ser efetivo, possibilitando também que o aluno seja o sujeito da sua aprendizagem. Ao final,
com o auxilio do professor, o proprio aluno podera perceber o seu crescimento em relacao aos

topicos estudados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, partimos da exposicdo do que se entende por léxico, a fim de
fundamentar a andlise de alguns livros didaticos de lingua portuguesa e também a nossa
proposta de atividade didatica que, como acabamos de mostrar, segue os padrdes adotados nos
livros que examinamos.

Para a realizacdo da andlise e da proposta didatica, adotamos algumas premissas
constantes nos documentos oficiais que orientam o ensino de lingua portuguesa, os PCNs
(BRASIL, 1998; 2000), e também nos que orientam a elaboracdo de livros didaticos, os Guias
do PNLD (BRASIL, 2007; 2010; 2013). Além disso, procuramos sustentar nossas analises
nos ensinamentos de pesquisadores que se dedicam a apresentar alternativas para o ensino de
lingua materna que ndo sigam o engessamento decorrente de uma abordagem normativa do
ensino de lingua. Além dos pontos relativos a constru¢do dos livros e sua organizacao,
lancamos um olhar especial para a forma como o léxico ou fenbmenos tipicos do componente
lexical sdo apresentados nos livros didaticos.

No primeiro livro que examinamos, da colecdo Didlogo (2009), destinado ao 9°. ano
do ensino fundamental, percebemos que hd uma preocupacdo dos autores em trabalhar
aspectos do léxico. Questbes de etimologia, de formacdo de palavras, como 0s processos de
derivacdo e composicao, sdo contetdos presentes e recorrentes ao longo do livro.

Na colecdo Portugués nos Dias de Hoje (2012; 2015), percebemos a organizacéo dos
volumes por meio de projetos, um elemento importante para a concepcdo de uma obra
didatica, que forma explicados neste trabalho conforme o que consta nos PCNs (BRASIL,
1998) e em textos de autores que integram nosso referencial tedrico. Nos livros analisados
desta colecédo, constatamos a presenca de atividades relacionadas ao estudo das palavras no
texto, as quais procuram levar o aluno a refletir sobre o Iéxico.

Por fim, percebemos que a cole¢do do Projeto Radix (2010) esté voltada a sele¢éo de
temas que tratem das artes e da historia. Ainda que esta colecdo apresente atividades que
exijam do aluno mera repeticdo do conteudo gramatical e que 0s exercicios propostos sobre o
conteudo gramatical sejam descontextualizados, percebe-se a presenca da preocupacdo dos
autores com o estudo do vocabulario. Este estudo se da por meio do incentivo ao aluno para
que ele reflita sobre as palavras, seus sentidos, significados e usos.

Como vimos ao longo deste trabalho, os PCN (BRASIL, 1998) faz muitas mencdes a
fendmenos linguisticos que envolvem o Iéxico, mesmo que essas mencgdes estejam

distribuidas em varias partes das diretrizes. No entanto, os Parametros ainda contemplam um
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breve capitulo explicando o que é o Iéxico de uma lingua. Com relacdo aos Guias PNLD, nao
podemos afirmar que o léxico tenha alguma importancia particular, pois, como vimos nos
Guias PNLD dos anos aqui considerados (BRASIL, 2007; 2010; 2013), o tratamento dado ao
Iéxico é bem menor do que encontramos nos PCN (BRASIL, 1998). Nos Guias PNLD
(BRASIL, 2007; 2010; 2013), as informacdes sobre 0 assunto sdo escassas e acabam por nao
auxiliar o docente em seu trabalho. Além disso, os Guias que examinamos também néo séo
suficientes para orientar o professor acerca das colegdes que abordam questfes sobre o ensino
do léxico. Uma forma de tornar a informag&o mais acessivel aos professores pode ser feita por
meio de quadros explicativos que sintetizem os objetivos e 0s conteudos das coletaneas de

livros didaticos.
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