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RESUMO

A presente pesquisa a partir das contribuicées dos Estudos da Pedagogia da
Infancia buscou entender de que modo se constitui a docéncia de professoras
gue atuam com bebés e criangas bem pequenas na creche e quais aspectos
gue compdem a mesma. A partir do problema de pesquisa, 0s principais
objetivos do trabalho investigativo foram os seguintes: 1) apresentar e discutir o
conceito de docéncia e as suas composi¢cdes dentro da creche; 2) analisar a
visdo das professoras, bem como a importancia de determinados aspectos por
elas citados; 3) evidenciar as principais composi¢coes da profissdo docente com
criancas de 0 a 3 anos para se pensar 0 processo de constru¢do do praticas
cotidianas que possibilitem experiéncias respeitosas e potentes para bebés e
criangcas bem pequenas, bem como a sutileza da agcdo docente, que utiliza o
cuidado e as relagcbes corporais como forma de comunicacdo e relacbes
sociais. Metodologicamente s&o realizadas entrevistas com 11 professoras
atuantes em Escolas de Educacédo Infantil da rede publica e privada. Para
analise dos dados o estudo fundamenta-se na analise do conteudo proposta
por Bardin (1977), com base nos trés polos cronologicos apontados pelo autor:
1) pré-analise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados,
interferéncia e interpretacéo. Para tanto, os dados investigativos da pesquisa
sdo compostos pelas entrevistas desenvolvidas ao longo do semestre com
professoras de criancas de 0 a 3 anos, da rede publica e privada e com
diferentes formagbes — magistério, ensino superior e pos-graduacdo. A partir
das analises sdo evidenciados 0s seguintes aspectos na composicdo da
docéncia das professoras entrevistadas: o afeto, as relagbes corporais e a
relacdo cuidar-educar. Nesse sentido, a intencionalidade nas praticas
pedagodgicas e 0s contextos que promovam experiéncias e continuidade entre
as propostas reforcam a contrariedade da fragmentacdo do processo
educativo. Desse modo, é preciso considerar uma mudanca de concepcodes
docentes em relacdo a pratica docente com criancas de 0 a 3 anos, para que
se tenha como ponto de partida as curiosidades e as questfes trazidas pelas
criancas em seus processos de investigacdo, experimentacdo e descoberta do
mundo que as cerca. Somando-se, assim, as proposicdes que devem ser
realizadas pelos professores a partir de um planejamento da ecologia educativa
— Ou seja, a proposicao de tempos, espacos, materiais, linguagens e relacdes
gue possibilitem uma Educacédo Infantil que respeite e acolha as criancas.
Contemplando, assim, um modo de trabalho com as criancas organizado pela
perspectiva da Pedagogia da Infancia.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Creche. Entrevistas. Composicdes da
docéncia. Bebés e criancas bem pequenas.
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Uma citacdo

CONSIDERACOES INICIAIS

Dizia o livro: "As jibGias engolem, sem mastigar, a presa inteira. Em
seguida, ndo podem mover-se e dormem os seis meses da digestdo."
Refleti muito entdo sobre as aventuras da selva, e fiz, com lapis de
cor, o meu primeiro desenho. Meu desenho nimero 1 era assim:

FIGURA 01 — DESENHO 1 PEQUENO PRINCIPE

Fonte: Antoine De Saint-Exupéry (2015)

Mostrei minha obra prima as pessoas grandes e perguntei se 0 meu
desenho Ihes fazia medo.

Respondera-me: "Por que é que um chapéu faria medo?"

Meu desenho nao representava um chapéu. Representava uma jiboia
digerindo um elefante. Desenhei entdo o interior da jiboia, a fim de
que as pessoas grandes pudessem compreender. Elas tém sempre
necessidade de explicacdes. Meu desenho nimero 2 era assim:

FIGURA 02 — DESENHO 2 PEQUENO PRINCIPE

Fonte: Antoine De Saint-Exupéry (2015)

As pessoas grandes aconselharam-me deixar de lado os desenhos
de jibbias abertas ou fechadas, e dedicar-me de preferéncia a
geografia, a histéria, ao calculo, a gramatica. Foi assim que
abandonei, aos seis anos, uma espléndida carreira de pintor. Eu fora
desencorajado pelo insucesso do meu desenho nimero 1 e do meu
desenho nimero 2. As pessoas grandes ndo compreendem nada
sozinhas, e € cansativo, para as crianc¢as, estar toda hora explicando.

Antoine De (SAINT-ENXUPERY, 2015, p.9)

literaria, quando fora do livro, pode ter diversos

entendimentos. Fora do seu contexto geral, é possivel que se encaixe em



gualquer contexto que nos vier a mente quando lermos essa citacdo. Dito isso,
discorrerei sobre a reflexdo que fiz ao abrir o livro “O Pequeno Principe”.
Observando o desenho da jiboia que havia engolido sua presa inteira ou
simplesmente o desenho do chapéu, parei para pensar sobre a reflexdo acerca
das “pessoas grandes” trazida na obra. No meu entendimento, elas sao
realmente complexas, necessitando de explicacdes detalhadas demais e todos
0s pontos bastante esclarecidos. Prefiro a simplicidade das criangcas. A cada
nova fantasia, elas fazem com que embarquemos em uma superaventura no
mundo de suas mentes simples e criativas.

Nessa direcdo, proponho uma reflexdo sobre o contexto no qual as
criangas estao inseridas na nossa educacdo. Falo dos bebés e criangas bem
pequenas, de 0 a 3 anos, aquelas que nao tém vaga garantida nas escolas,
visto que a obrigatoriedade da educacao infantil ocorre a partir dos 4 anos de
idade. Essas criangcas sdo 0s sujeitos que recebem a docéncia e as suas
composic¢des que serdo estudadas aqui. Quem s&o os profissionais que atuam
como docentes dessas criangas? O que € proposto enquanto acao pedagdgica
no espaco da creche? Como acontece esse processo? Ao adentrar no sistema
educacional, a creche encontrou “todos um pouco despreparados (...). Porém,
isso fez com que uma acdo desejada em nivel politico tenha aberto novos
espacos de reflexdo e pesquisa” (MANTOVANI, PERANI, 1999, p. 76).

A compreensdo da docéncia, assim como a citacdo literaria, pode ser
subjetiva, trazendo consigo o contexto historico na qual esta inserida. A palavra
docéncia possui um significado consolidado, que “pensada a partir do senso
comum, esta vinculada a ideia de um fazer prescritivo, universal, e tem a sua
acao pautada por mecanismos homogeneizantes, visando atingir o objetivo de
instruir’ (GOMES, 2015, p. 20). A docéncia na educacao infantil se distancia do
gue se entende por docéncia, no senso comum e no sentido tradicional do
termo, que se refere a forma escolarizada de ser docente, transmitindo
contetdos através de aulas. A docéncia com criancas pequenas e bebés se
constitui da unido das suas construcbes proprias, como o cuidado, a
proximidade corporal e a disponibilidade para atender individualmente cada
sujeito, além de aspectos em comum com outros niveis da educag¢do, como a

rotina e os espacos.



Diante dessas duvidas e constatacfes, defino o tema do presente
trabalho: Docéncia com bebés. A partir disso, pesquisei sobre como se
constitui essa questdo dentro da creche, o que as professoras acreditam ser
preciso e adequado para essa pratica, o ambiente que as mesmas necessitam
para que os bebés e criancas bem pequenas’ para uma proposta pedagdgica
que auxilie no seu processo de desenvolvimento. E valido ressaltar que ao lidar
com criangas pequenas, as relagdes com o outro e o entorno afetam toda a
composicdo docente (SCHIMITT, 2014). Diante dessas questdes, apresento a
pergunta que norteara essa pesquisa: o que compde a docéncia na creche?

Nesse sentido, entendo que a composicao da docéncia na creche se
constitui de muitas dimensdes, como a afetiva, a ética e a do cuidado, além de
diferentes areas. A professora da educacao infantil possui multiplas funcoes,
como cuidar, educar, atender as necessidades basicas e afetivas, e é uma
profissional polivalente, além de necessitar estabelecer diferentes tipos de
relacbes conforme o objetivo da funcdo que desempenha em determinado
momento. “Diante da multiplicidade de dimensbes que estdo presentes na
relacdo pedagodgica com as criancas” (DUARTE, 2011, p. 44), os professores
de bebés e criancas bem pequenas precisam ser capazes de realizarem
diferentes interacbes e uma pratica intencionalmente planejada. As praticas
pedagodgicas devem se amparar principalmente no conhecimento tedrico e
académico, mas também nos saberes cotidianos, aqueles aprendidos ao longo
da vida, nos ambientes domésticos e nas praticas dentro das creches.

A partir dessas afirmacgdes, é importante tratar das imagens de docéncia.
Ratificando o argumento de Carvalho e Radomski (2017), em sua pesquisa
sobre as imagens que as docentes de bebés tém desta docéncia, destaco
aspectos importantes a serem pontuados. As duas principais imagens sao: o
imperativo do estimulo e o espectro da maternidade. O imperativo do estimulo
se refere a “preparar” as criangas para o restante da educacao infantil. Ja o
espectro da maternidade receberd maior enfoque devido a sua aproximacéao
com a compreensao do senso comum de docéncia, se constituindo da visédo

historicamente atribuida a creche, ou seja, do cuidado materno. Essa atribuicdo

! Segundo classificacdo da BNCC, criancas de zero a 1 ano e 6 meses sdo consideradas
bebés e criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses sdo consideradas criancas bem
pequenas.
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exige uma relacdo onde exista um sentimento de paix&o pelas criangas, para
gue seja possivel trabalhar como uma “segunda mae” dentro da creche.
Algumas professoras entrevistadas para a pesquisa relataram que para ser
docente de bebés era necessério ter experiéncia com criangas pequenas em
ambiente doméstico e que maes sao “educadoras natas”, pois sabem cuidar
dos filhos. Esses pensamentos retratam a visdo historicamente construida de
docéncia e nos ajuda a compreender a importancia de uma formacéao,
preferencialmente continuada, além da ressignificacdo da maternagem como
experiéncia fundamental para a atuagédo com bebés e na educacao infantil. Nao
héa apenas uma Unica imagem de docéncia nem “existe um suposto modelo de
atuacao profissional” (CARVALHO, RADOMSKI, 2017, p. 41), porém, existem
aspectos que precisam constituir o profissional docente que acredito que as
criangcas “merecem”’. Em suma, € necessario que haja um olhar atento, que
perceba curiosidades e interesses através das buscas e descobertas dos
bebés, acolhendo e entendendo as mdltiplas linguagens que eles utilizam para
se comunicar conosco, visto que ainda ndo falam. E indispensavel a total
disponibilidade, conhecimento e interesse no que as criancas dizem e
expressam, pensando-se 0s tempos, espacos e materiais para os bebés. E
preciso ter em mente que a educacao infantil possui sua singularidade e difere
do modo escolar ao qual estamos acostumados, que despreza o interesse, 0
espaco e o tempo das criancas.

Para tanto, metodologicamente serdo realizadas entrevistas com onze
professoras de educacéao infantil que atuam com criancas na faixa etaria entre
0 e 3 anos, de escolas da rede publica e da rede privada de diferentes cidades
do Rio Grande do Sul e uma de Fortaleza. Escolhi professoras com as quais
trabalhei em parceria ou que aprecio o trabalho, por conhecer e ja haver uma
observacéao prévia do trabalho realizado e proposto, e também por conhecer 0s
espacos escolares que elas possuem para propor situacdes de aprendizagem
as suas criancas. As entrevistas foram compostas por dez questdes referentes
ao que essas professoras consideram compor a docéncia delas com os bebés
e criancas bem pequenas, que aspectos elas acreditam ser importantes para a
formacédo desses docentes, a diferenca entre a docéncia da educacao infantil e

de outros niveis, os conhecimentos prévios, as relacdes com os bebés e com
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as familias, as dificuldades, a relevancia do afeto e o que mais elas
acreditarem ser importante na docéncia com e para os bebés?.

Na legislacdo educacional do nosso pais ha diversos documentos que
embasam e definem o que deve ser proposto para as criangas e 0s objetivos
gue devem ser alcangcados, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil - DCNEI e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009, p.12)
definem que professores desse nivel da educacdo precisam ser capazes de
elaborar propostas pedagdgicas que garantam os direitos da crianca,

[...] nas interacdes, relagbes e préaticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) € atualmente um dos
documentos que orienta 0 processo da docéncia, indicando os campos de
experiéncia: O eu, o outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacdes. Esses campos devem ser encarados
como formas de garantir direitos de aprendizagem e desenvolvimento para as
criancas de toda a educacéao infantil, como, por exemplo: brincar, expressar-se,
conviver, participar e explorar. Conforme a cada faixa etaria existem objetivos
pontuais que ajudam no desenvolver da crianca.

Diante dessas constatacdes acerca da docéncia com bebés e criancas
bem pequenas e com o0s aprendizados académicos, como praticas
pedagogicas, estagios e trabalhos voluntérios realizados durante a graduacéo,
podendo observar diferentes maneiras de educar e cuidar, em diferentes
espacos escolares e nao escolares, justifico a presente pesquisa nha
necessidade de entender melhor todo o contexto no qual as criancas pequenas
e bebés vivem dentro das escolas, seja da rede publica ou privada. O nivel
com que mais me identifiquei foi a Educacéo Infantil, mais especificamente as
criancas de 0 a 3 anos, pois tenho preferéncia por trabalhar a autonomia das

criancas, ensinando e incentivando-as a concretizarem as atividades sozinhas.

2 0 protocolo de entrevistas serd apresentado nos anexos do trabalho.
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Refleti e me senti inquieta diante de questdes que presenciei, como 0 uso dos
espacos, as praticas propostas as criancas, a importancia do afeto, as
principais dificuldades, a valorizagcdo e o reconhecimento de ser docente de
bebés, as relacdes com as familias, a flexibilidade das praticas pedagodgicas
pensadas para os bebés e criancas bem pequenas, entre outros. Com isso,
justifico a minha dedicagéo a esta pesquisa, buscando conhecer e entender o
ponto de vista de professoras que participaram da pesquisa, podendo assim
problematizar algumas visdes errbneas que as préprias docentes possuem
sobre seu trabalho, buscando valorizar a educagdo com e para bebés. Esta
pesquisa € importante por tratar de uma area que é desvalorizada dentro da
educacdo infantil, visto que, para o senso comum, trabalhar com bebés € uma
extensdo do cuidado materno. A docéncia com bebés ndo tem uma
composicao clara para todos e essa pesquisa serve para entendermos o que
as docentes acreditam que componha todo esse processo.

O presente trabalho divide-se em cinco capitulos. Nas consideracdes
iniciais delimito o tema, defino o problema de pesquisa e o objetivo desta, bem
como justifico a motivacdo para a escolha deste tema e a sua relacdo com as
minhas vivéncias académicas e a importancia para o campo de estudos da
Educacao Infantil. No segundo capitulo, denominado “A docéncia com os
bebés e criancas bem pequenas”, discorro sobre trabalhos académicos e
autores que falam sobre a docéncia com bebés — sobre suas composicdes, a
docéncia partilhada, o cuidado como ética, os momentos de cuidado, a relacéo
cuidar-educar, as relacdes corporais e a sutileza dessa docéncia. O terceiro
capitulo, denominado “Caminhos metodoldgicos”, esclarece a metodologia
utilizada no presente trabalho, explicando a importancia do método escolhido —
a entrevista — e os critérios de selecdo das professoras. No quarto,
denominado “As composicdes da docéncia na creche” apresento e analiso 0s
dados gerados a partir da realizacdo das entrevistas® com o intuito de entender
como se constitui a docéncia com bebés e criancas bem pequenas dentro da

creche, o que as professoras acreditam ser preciso e adequado para essa

*Com o intuito de preservar o anonimato das professoras participantes da pesquisa, elas serdo
nomeadas pela letra P (de professora), seguida de um nimero (1-10) que se refere a ordem
gue as entrevistas foram realizadas. As participantes da pesquisa autorizaram a publicacéo de
suas narrativas por meio da assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).
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pratica, o ambiente que as elas necessitam para as criancas e para uma
proposta pedagogica que auxilie no processo de desenvolvimento das
mesmas. Por fim, no dltimo capitulo, “Composi¢cdes da docéncia: notas para
seguir pensando”, apresento uma sintese dos principais aspectos abordados
neste trabalho e as suas contribuicdes para a area da Educacéo Infantil.

No capitulo a seguir, realizo uma revisdo bibliografica do que ja foi
publicado sobre o que pesquisei — contidos em livros, dissertacdes, teses,
artigos, entre outros — apresentando 0s principais pesquisadores e conceitos
do campo a ser analisado, explicando o viés da pesquisa.
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2 A DOCENCIA COM OS BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS

FIGURA 3 — OBRA DO PROJETO CREATECTURA

Fonte: www.createctura.es

A instalacdo acima, denominada Al Cubo, do projeto Createctura
apresenta diversas caracteristicas que podem ser conectadas a docéncia. No
cubo a esquerda, podemos definir que as linhas que se encontram com tantas
outras sdo as teias da docéncia que buscamos tecer na Educacao Infantil,
deixando visivel que todas essas teias se conectam de alguma maneira, seja
direta ou indiretamente. No cubo a direita, € possivel visualizar uma crianca
explorando e aprendendo através das suas préprias investigacbes e
descobertas. Essa imagem representa a presente pesquisa por proporcionar
para as criancas experiéncias de aprendizagens que envolvem propostas
pedagogicas que consideram a crianga um ser potente e ativo. Os laboratérios
possuem instalacbes esteticamente bonitas, que despertam curiosidade e
interesse nas criancas, além de explorar a potencialidade das linguagens
artisticas como ferramentas pedagodgicas através da integracdo de artes

plasticas, desenho e musica.
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O intuito desse capitulo € discorrer sobre trabalhos académicos e
autores que tratem sobre a docéncia com o0s bebés, muitas vezes nao vista
como uma docéncia pelo fato de se distanciar da “maneira tradicional de ser
docente”, relacionado diretamente com a forma escolar da educacgado. Esse
distanciamento se d& pelo fato da educacdo com bebés necessitar de uma
proximidade maior, um trabalho corporal para auxiliar as criancas que ainda
ndo caminham e um entendimento do que os bebés querem, sentem e

precisam, por meio de uma linguagem nao oral.

2.1 POR QUE FALAR DE DOCENCIA NA CRECHE?

A emergéncia da creche, no século XIX ocorreu como uma grande
conquista, principalmente as mulheres, maes, que encontraram na creche uma
maneira de trabalhar e ter onde deixar seus filhos. As primeiras manifestactes
feministas, durante o século XIX e principalmente no século XX, reivindicaram
o direito de voto das mulheres e eram contra a escravidao, apoiando a
abolicdo. Junto com o0s grupos feministas, estavam as mulheres que
trabalhavam nas fabricas e reivindicavam as creches, lutando também contra o
trabalho assalariado, as precéarias condi¢cdes e exploracdo (dentro e fora de
casa). A creche se tornou um direito trabalhista em 1943 e a legislacdo tornou
obrigatério que empresas com mais de 30 mulheres acima de 16 anos
possuissem lugares para “guardar” as criancas. Segundo Teles (2015), mesmo
com a obrigatoriedade na lei, pouquissimas empresas criaram creches. A
creche ndo era pauta nos movimentos sindicais e muitos lugares néo
contratavam mulheres pela questdo da maternidade.

Com isso, quando alguns grupos e ligas feministas comecaram a
defender a bandeira da creche no Brasil, aconteceu o golpe militar de 1964. As
mulheres foram obrigadas a se calar e as que ndo o fizeram, tiveram seus
filhos pequenos sequestrados ou deram a luz em centros de tortura. Ondas
feministas por volta da década de 70 lutaram pelo entendimento de que a
mulher néo servia sé para exercer a maternidade e que devia ter o direito de

escolha sobre querer ou ndo ser mée. No senso comum, a creche era uma
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politica de paises socialistas que precisavam fazer caridade com méaes pobres
e seus filhos.

Durante o século XX, a creche foi vista como “caridade”, como uma
instituicdo de fungcdo social e apenas isso, um lugar para as criangas serem
“cuidadas”, principalmente as criangcas pequenas. Os “professores”, que nao
exerciam funcdo de docentes visto que a creche era apenas um lugar de
cuidados quase que maternos, eram em grande maioria, pessoas com baixa
escolaridade que por muitas vezes eram voluntarios e que quando
remunerados, recebiam um valor muito baixo. As creches estavam situadas
nas periferias, entdo as minimas propostas educativas que haviam, eram
voltadas a ensinar valores e regras de conduta as criangas que seriam
marginalizadas caso aquele espac¢o ndo existisse.

De acordo com Mantovani e Perani (1999), ao entrar no sistema
educacional, a creche encontrou todos um pouco despreparados, o que
ocasionou que, a nivel politico, houvesse a abertura de novos espacos de
reflexdo e pesquisa. Na década de 80, iniciaram-se inumeras discussdes sobre
a creche e os direitos das criangas, bem como acerca da educacdo de 0 a 6
anos. Como resultado, na Constituicdo Brasileira de 1988, a educacao desde o
inicio da infancia se tornou um direito. Com isso, na década de 90 aconteceram
muitos debates e conflitos na inclusdo da creche no ambito educacional,
deixando de ser uma instituicdo de carater apenas assistencial. Segundo Teles
(2015), a creche passou a ser vista como espaco de socializacdo de criancas e
isso implica em adquirir qualidade profissional e condi¢cbes adequadas para
todos. Com essas mudancas, os profissionais que atendiam diretamente as
criancas foram sendo mudados. Cada vez mais pessoas com escolaridade
média e, segundo a legislacéo, pessoas preferencialmente com ensino superior
se tornaram docentes dessas criancas. Os gestores dos espacos de educacao
infantil também mudaram. Antes, eram pessoas da area da saude, assisténcia
social e psicologia e passaram a ser, cada vez mais pessoas da area da
educacdo. Com isso, comecava a constituicdo dos professores de educacédo
infantil, inclusive os de bebés e criancas bem pequenas.

Pondero que é necessario discutir a “forma educacional creche”
(BARBOSA, 2013, p. 80) e que uma clareza neste ponto seria diretamente

bY

proporcional a clareza no debate sobre a docéncia com os bebés, pois
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segundo Barbosa (2013), a partir do momento que se tem uma indefinicdo
nessa forma educacional, € dificil definir os processos pedagdogicos
necessarios ao seu funcionamento e a formacao do profissional que vai atuar
nestas instituicbes. Porém, acredito que esse debate ndo tera um fim tdo cedo,
uma vez que a educacédo infantil ndo foi totalmente acolhida pelo sistema
educacional, erroneamente ndo sendo encarada como um espaco de
educacéo.

Nessa perspectiva, € importante caracterizar a diferenca da docéncia da
educacdo infantil em relacdo aos outros niveis da educacdo. Na educacédo
infantil, ser docente compete e exige um profissional polivalente, capaz de dar
conta de muitas acbes ao mesmo tempo, como o cuidar e o educar. Ao
trabalhar com bebés e criancas bem pequenas, precisamos ter um cuidado que
dé conta das necessidades basicas, como higiene, alimentacdo e afeto. Além
disso, é preciso que existam propostas pedagoégicas que respeitem os tempos
das criancas e sugiram espacgos e materiais que permitam as criancas fazerem
investigagcdes e descobertas. Isto é, o afeto precisa ser “pensado no contexto
do trabalho pedagdgico, articulado com as relacdes de cuidado, educacédo e
ludicidade que séo estabelecidas com as criancas no espaco institucional”
(CARVALHO, 2013, p. 9).

Nesse sentido, creio ser preciso debater a “especificidade da docéncia
na creche e das caracteristicas dessa pedagogia” (BARBOSA, 2013, p. 80) da
infancia, visto que ela ainda ndo € uma questdo citada, debatida e
problematizada nos cursos de pedagogia. As praticas referentes a essa faixa
etaria da educacdo devem ser discutidas, de maneira que nos auxilie a pensar
a docéncia com e para os bebés. E fundamental para as académicas dos
cursos que formam docentes de bebés, ter a consciéncia do que € necessario
nessa docéncia, do seu espaco no campo educacional, das suas lutas e
conquistas ao longo das décadas, desde a constituicdo da creche até os dias
atuais e das praticas pedagogicas voltadas para os bebés. A partir do momento
gue se abre espaco para a discussao dessas praticas, poderemos entender o
gue € benéfico para o desenvolvimento dos bebés e também pensar uma
pedagogia da infancia constituida de experiéncias que respeitem as criancgas.

Desse modo, na proxima secdo serdo discutidas as composi¢cdes da

docéncia com bebés, as suas singularidades, as imagens de docéncia na
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creche pela visado de professoras e a docéncia partilhada entre professoras,

monitoras e familias.

2.2 AS COMPOSICOES DAS DOCENCIAS COM BEBES

A docéncia com bebés é algo singular, pois possui suas peculiaridades,
como a comunicacdo ndo verbal e a dependéncia para as necessidades
basicas das criancas. Dentre tantas outras especificidades da docéncia com os
bebés em relacédo ao restante da educacgao infantil, nas palavras de Mantovani
e Perani (1999), ser docente de bebés € “uma profissdo cujas caracteristicas
ainda estdo sendo inventadas”. Sendo assim, a docéncia deveria estar em
constante mudanca para que atendesse as necessidades dos bebés, que néo
séo soO cuidados e afetos, mas também propostas pedagogicas que auxiliem no
desenvolvimento das criangcas. E essa docéncia se constitui através da
formacédo, das experiéncias e dos exemplos com 0s quais se convive. Por isso
a importancia de discutir a docéncia com bebés, instruindo sobre como esse
processo deve acontecer, ensinando assim praticas que respeitem os bebés.

As relagcOes e a comunicacao sdo partes fundamentais do trabalho com
criancas pequenas. Eles necessitam de afeto e cuidados, pois ainda ndo tem
autonomia para exercer funcdes essenciais sozinhos, como a alimentacéo e a
higiene, além de precisarem ser “ouvidos”. Os bebés tém diversas maneiras de
comunicar e expressar seus interesses e suas vontades, entdo é necessario
gue se tenha um profissional disposto e interessado em entender aquela
comunicacdo. Segundo Schmitt (2008), as criancas tém diversos tipos de
manifestacées comunicativas, tais como os olhares, os sorrisos, o choro, 0s
gestos, 0os movimentos de aproximacao ou distanciamento, a oferta/aceitacéo
ou recusa de objetos, balbucios, sonorizacdes diversas e toques.

Em uma pesquisa feita por Carvalho e Radomski (2017) sobre as
imagens que as docentes de bebés, foi constatado que as duas principais
imagens sao: o0 imperativo do estimulo e o espectro da maternidade. O
imperativo do estimulo se refere a “preparar’ as criangas para o restante da

educacdo infantil. Ja o espectro da maternidade se constitui da visdo
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historicamente atribuida a creche, ou seja, do cuidado materno. A visdao das
professoras entrevistadas é a de que h&a necessidade de ter uma paixao pelas
criangas para se trabalhar com isso e ser uma “segunda mae” dentro da
creche. Elas relataram também, que para ser docente de bebés era importante
ter experiéncia com criangcas pequenas em ambiente doméstico e que maes
sdo “educadoras natas”, pois sabem cuidar dos filhos. Esses pensamentos
retratam a visdo historicamente construida de docéncia e nos ajuda a perceber
o valor de, para atuar na educacgdo infantil e, sobretudo com bebés, o
profissional ter de uma formacado, preferencialmente continuada, visando a
discussao das praticas e propostas com e para os bebés e o entendimento que
a maternagem nao deve ser a experiéncia fundamental para a atuacdo com
estes.

Nao existe uma unica imagem de docéncia nem “existe um suposto
modelo de atuagdo profissional a ser seguido na creche” (CARVALHO,
RADOMSKI, 2017, p. 41), o que corrobora a questdo de que a docéncia com e
para bebés ainda estd sendo construida. Entretanto, existem aspectos que
devem constituir o profissional docente que as criangcas precisam. Em suma, €
necessario ter um olhar atento, perceber curiosidades e interesses através das
buscas e descobertas dos bebés, acolher e entender as multiplas linguagens
gue eles utilizam para se comunicar conosco. Por ainda ndo falarem, é
indispensavel que haja disponibilidade, conhecimento e interesse no que as
criancas dizem e expressam, pensando 0sS tempos, espacos e materiais para
0s bebés, sem esquecer que a educacdo infantil possui sua singularidade e
difere do modo escolar mais usual, que ignora o interesse, 0 espaco e o tempo
das criancas.

Apesar da ampliacdo do atendimento para as criancas da educacédo
infantil, as politicas de formacéo de professores e as orientacdes curriculares
em documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infanti - DCNEI (BRASIL, 2009) e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), ainda faltam muitos avancos,
principalmente quando se trata das criancas de 0 a 3 anos. A concepcao
tradicional do conceito da docéncia com e para bebés € um exemplo disso:

muitas pessoas ainda acreditam que o trabalho fisico, que € muito presente
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nessa faixa etéria por lidar com criangas bem pequenas e bebés, se trata de
algo muito simples que nao exige pensamento intelectual.

Nesse viés, discorro agora sobre a docéncia partilhada. Esta € “uma
especificidade da docéncia exercida junto aos bebés” (DUARTE, 2011, p. 143).
Sob esse foco, parto da relagéo e atribuicbes entre professoras e auxiliares.
Nao ha maneiras de uma unica profissional dar conta de 15 criancas e por lei,
as turmas de bercario devem ter no maximo 15 criancas e duas profissionais
para o atendimento dessas criangas. Um costume comum em creches é o de
possuir uma terceira profissional de outras éareas auxiliando em algum
momento especifico, como o da alimentacao, ou ainda quando ha falta de uma
educadora nas turmas de criangas menores de 3 anos, ser “emprestada” uma
auxiliar das turmas dos maiores para suprir essa falta, corroborando com o fato
de néo ser possivel uma unica profissional ficar sozinha com as criangas. Na
pesquisa de Duarte (2011) sobre as dimensdes educativas que compdem a
especificidade da docéncia, a necessidade de uma terceira profissional em sala
€ mencionada por professoras entrevistadas, visto que as necessidades
basicas dos bebés s&o individuais e estes ainda ndo entendem o fato de
precisarem aguardar pelo fato de a educadora estar atendendo outra crianca.

Nessa perspectiva, as professoras apontaram ainda, que a quantidade
de profissionais por niumero que criancas define a qualidade do trabalho. Elas
alegam que com trés profissionais em sala aumentaria a qualidade do trabalho
desenvolvido, a atencédo concedida as criancas e as suas necessidades e uma
maior tranquilidade para todos. A necessidade de apoio, como prestam 0s
profissionais de outras areas, é constante e ndo eventual, ou seja, seria
necessario debater essas questdes ja instituidas em lei coletivamente para que
se reconsiderasse essa questdo. Conforme Duarte (2011), se pensarmos sobre
0s encontros individuais de professoras/auxiliares com as criancas, apenas nos
seus momentos de higiene e alimentacdo, ao longo do dia se totalizam 8
momentos para as criancas, mas 120 momentos para os adultos. Ou seja, com
duas profissionais em sala, sdo 60 momentos para cada. Com trés
profissionais, reduziriam um terco (1/3) de momentos para cada adulto. Esses
momentos individuais com as criancas sdo ocasides de cuidado essenciais

para elas, mas conforme Schmitt (2008 apud Duarte, 2011) esses encontros
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mais proximos com a crianga, acabam resultando em uma auséncia do adulto
junto ao grupo, ficando ele distante na relagcéo direta com os outros bebés.

A relagéo professora e auxiliar, teoricamente, obedece a uma hierarquia.
As funcdes atribuidas a professora seriam relativas & mente, ao intelectual e a
razdo, ja as de uma auxiliar seriam conexas com 0 corpo, ao manual e a
emocao. Porém, na educacéo infantil esta questdo é um pouco diferente. Por
mais que ainda haja essa hierarquia, que por vezes limita a participacdo da
auxiliar em algumas funcdes, essa relacdo é uma complementaridade. De
acordo com Duarte (2011) quanto menores as criangas, mais mescladas ficam
as fungdes exercidas no cotidiano. As duas educadoras cuidam e educam as
criangas e partilham acdes. Ha um conflito nas questdes cargo, atribuicdes e
principalmente salario, j& que as educadoras tém papel tdo semelhante dentro
de sala. Mas existem algumas responsabilidades das professoras que nao
podem ser atribuidas as auxiliares, como planejamento, registro e avaliacao.
Contudo, elas relatam que as auxiliares ainda que indiretamente, colaboram
com essas responsabilidades e a acdo docente vai muito além da
documentacédo pedagdgica, constituindo-se majoritariamente das relacoes com
as criancas.

Por outro lado, temos a relacdo de docéncia partilhada com a familia.
Juntamente com a creche, a familia complementa as funcdes de cuidar e
educar, inserindo o bebé em dois mundos ao mesmo tempo. A familia é a porta
voz dos bebés que ainda ndo falam, portanto, é necessaria a troca de
informacfes acerca do seu bem-estar. A crianca precisa se sentir segura e
tranquila nos ambientes que comp&em os dois mundos que ela vive, esse é um
dos motivos pelo qual na adaptacdo do bebé, a familia adentra a sala, dando
confianga ao bebé sobre aquele lugar ser “aprovado” por sua familia. A
adaptacdo é o primeiro momento de proximidade entre a familia e a creche,
sendo crucial para a constituicdo da relacdo com a familia. A crianca traz
consigo muitos costumes e habitos de casa e precisa aprender a conviver com
universos familiares distintos. Nessa perspectiva, as professoras entrevistadas
por Duarte (2011) citaram que as familias precisam ver a creche como um
espaco educativo e ndo as professoras como babas. Algumas vezes 0s pais
guerem estabelecer e estipular regras sobre horarios das criancas para a

higiene, sono e alimentacdo das criangas, porém, precisam compreender que
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as creches possuem suas proprias regras. Em contraponto a isso, quando
entrevistadas as familias, citou-se que as criangas “aprendem um monte de
coisas” e que os estimulos das professoras fazem com que as criancas se
desenvolvam, ficando mais falantes e espertas. Por fim, reitero a acao coletiva
dentro da creche em superioridade as préticas fragmentadas e atentando para
a necessidade de “repensar os atuais moldes de organizagdo das instituicbes
de educagéao infantil” (DUARTE, 2011, p. 151). Acredito ser necessaria uma
intencionalidade pedagodgica que respeite as especificidades das criancas e
propicie experiéncias ludicas e sensoriais (para as criangcas bem pequenas e
bebés) voltadas a experimentacdo, investigacdo e descoberta permitindo a
autonomia através das escolhas e favorecendo a manifestacdo da
potencialidade das criangas.

Dessa maneira, na proxima secao sera discutido o cuidar e o educar
como agOes indissociaveis, debatendo o cuidado como ética em relagcdo as
criangas bem pequenas e bebés, trazendo os momentos de cuidado e ainda as

relagbes corporais entre crianga-adulto e crianga-crianca.

2.3 A INDISSOCIABILIDADE ENTRE O CUIDAR E O EDUCAR DA
DOCENCIA COM BEBES

Para iniciar essa secao, € importante pensar sobre quando a creche se
tornou uma instituicdo educadora e deixou de ser uma instituicdo de carater
assistencial, como foi por muito tempo. A creche, como espaco educacional,
mudou a fungéo social da creche? Antes de ser aprovada uma lei que a tornou
parte da educacdo basica, ndo havia carater educacional? Nas palavras de
Guimaraes (2008, p. 38) “antes, ela s6 cuidava e agora s6 educa?”

Nesse viés, existe uma concepcdo errbnea que compreende educar
como algo “bom” e cuidar como algo “ruim”. O assistencialismo a infancia,
relacionado diretamente ao cuidar, € resultado da unido de bases politicas,
médicas, empresariais, pedagogicas e religiosas, que definiram uma
construcdo do que é a crianca e das instituicbes adequadas para atenderem-
nas. Segundo Teles (2015), devido as raizes historicas da creche como um

lugar para filhos de ex-escravas e trabalhadoras domésticas e fabris, ligada



23

diretamente ao contexto pobre e do trabalho assalariado da mulher, é
intrinseca a compreensao de suas fungbes como assistencial, para pessoas
pobres, sendo pouco valorizada e com pouca importancia. Enquanto as pré-
escolas eram voltadas para elites e ndo assumiam esse carater assistencial.

Os médicos, ligados diretamente a construcdo da instituicdo creche,
realizavam discursos considerados cientificos que apontavam como era a
forma adequada de cuidar das criangas. Com isso, surgiu a ideia de que a
relacdo com o bebé era papel exclusivo da mée e para que estas
trabalhassem, era preciso substituir essa relacédo. Diante disso, a alimentacéo e
os cuidados foram entendidos como substitutos da atencdo materna
(MACEDO, 2015). Nessa perspectiva, no inicio do século XX, ocorreram
iniciativas estatais que instituiram o fornecimento de alimentacéo e garantiram
a saude, como forma de compensar as necessidades. A partir disso surgiu a
educacdo compensatoria, visdo que determinava a crianga como privada de
conviver com a familia ao estar na creche, por mais que se tratasse de um “mal
necessario” e que assim, nao estaria vivendo em condi¢des ideais.

Ou seja, a origem da creche esta diretamente ligada ao trabalho das
mulheres que também eram méaes e precisavam deixar seus filhos para exercer
sua jornada de trabalho. Segundo Macedo (2015), “a socializagéo das criangas
€ uma tarefa a ser assumida pela sociedade como um todo”. Com essa
perspectiva de necessidade das familias para o desenvolvimento da crianca,
ignora-se a “possibilidade de ver o que pode um bebé, o que produz, como se
relaciona com os pares e com contextos sociais complementares a familia”
(GUIMARAES, 2008. p. 40).

Apesar dos profissionais da creche a identificarem com uma extensao da
funcdo materna e a preocupacao higienista em delimitar a construcdo de
rotinas e forma de relacdo com os pequenos, segundo Guimardes (2008)
devemos entender o cuidado como postura ética e promoc¢do de uma cultura
de si, atencdo ao outro, pratica de liberdade. Ao entender que a crianca € um
sujeito de acdes, com direito a participacdo em ambientes coletivos é possivel
desenvolver projetos pedagdgicos que respeitem o protagonismo da crianca e
perceber que o conceito “educativo” nao significa o trabalho focado em
aprendizagens especificas ou na antecipacdo de conteudos dos préximos

niveis da educacéo.
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Na politica educacional vigente, o cuidar e o educar sdo vistos como
complementares. A qualidade educacional do trabalho com as criangas esta
diretamente conectada ao cuidado como atencdo e escuta da crianga,
considerando seu corpo, suas emocdes e seus afetos. O cuidado é uma
dimenséo importante em todas as iniciativas, seja no ambito educacional ou
nao, da formacédo humana. De acordo com a pesquisa de Guimaraes (2008), o
cuidado deve ser visto como uma forma menor de educacéo, isto é, inventar
um modo de estar com as criangas, com disponibilidade para percebé-las,
escuta-las, vé-las e relacionar-se com elas, de modo ético, contrapondo o
modelo dominante que se preocupa apenas com o0 tempo e o0s conteudos,
deixando de lado as relagdes. Corroborando com o que foi dito, ndo podemos
entender o pedagdgico como “bom” e o cuidado (relacionado a assisténcia)
como “mau’, uma vez que ambos devem caminhar juntos. E necessario,
ressignificar o termo cuidado, percebendo que este é funcédo essencial da
creche, e que “a docéncia com criangas pequenininhas se pauta nas relagdes
estabelecidas” (Duarte, 2011, p. 59) e, segundo Sayédo (2005 apud Duarte,
2011), também é preciso compreender as singularidades dos/pequenininhos/as
sem deixar de lado que eles/as sdo muitos/as e diferentes entre si.

Outro aspecto importante € o momento de cuidado. Durante toda a
rotina, as profissionais estabelecem relacdes de proximidade e cuidado com os
bebés, buscando suprir suas necessidades. A alimentacédo, o sono, o banho e
a troca de fraldas sédo alguns exemplos de demandas da creche com relacdo
aos momentos de cuidados da professora para e com o bebé. Existem ainda
momentos como aconchegos, carinhos, brincadeiras e colo que sdo momentos
gue ndo tem um horario estabelecido, mas que sdo importantes para os bebés.

Quando se estuda a docéncia com bebés e criancas bem pequenas, 0s
momentos de cuidado estdo diretamente ligados a uma exigéncia corporal do
adulto, visto que os bebés ainda ndo andam e sdo muito dependentes. O
auxilio para sentar, levantar, caminhar, entre outros, requer um esforco fisico
do profissional e € essencial para o estimulo do bebé, acarretando numa
significacdo muito grande da acdo docente nesses casos. Estimulo esse que é
voltado ao cuidado durante todo o processo de desenvolvimento e ndo em uma
perspectiva de adiantamento do desenvolvimento das criancas, como 0
imperativo do estimulo (CARVALHO, RADOMSKI, 2017).
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Ha contato corporal a todo o momento e isso é um modo de se
relacionar e interagir com o outro. As a¢Oes de cuidado e educacéo estédo
sempre conectadas, pois a educacdo exige uma perspectiva de cuidado e
cuidar possui um aspecto educativo. Segundo Rodrigues (2009), as pesquisas
mais recentes sobre a educacdo infantil j& consideram o cuidado como
educativo, a expressao educar-cuidar € usada apenas para reforcar este
carater indissociavel. Além disso, o cuidado incide sobre o aspecto pessoal,
pois de acordo com Schmitt (2014 apud Demétrio, 2016) € um ato pensado
para o outro, ou seja, quem cuida educa e também é educado.

Para as acbes realizadas no contexto da educacdo infantil ha dois
ambitos a serem pensados: o do cuidado, de ter atencdo com os bebés, que
sdo seres humanos Unicos e singulares; e o da educacédo, voltado para o
processo de inser¢do do ser humano no mundo. N6s, como adultos, somos 0s
mediadores desse processo, ja que estamos aqui ha mais tempo. Para isso, é
preciso que “esse cuidado, presente na relacdo educativa, ndo se torne um ato
mecanico, mas que se consolide como uma acéao teleologica, considerando o
educar e o cuidar como indissociaveis na pratica educativa com os bebés”
(DEMETRIO, 2016, p. 73).

O cuidado sugere atos de protecéao, participacédo e acédo dos bebés para
gue dé conta das demandas fisicas, emocionais e sociais, visto que esse
trabalho é “expressivamente estabelecido por meio do contato corporal”
(SABAGG, 2017, p. 129), necessitando de uma disposicdo do corpo e da
mente do adulto. Os imperativos biologicos dos bebés exigem cuidados
relacionados a higiene, ja as necessidades sociais envolvem a vontade de
estar junto e em relacdo com o corpo do outro, como nos momentos de colo e
de aconchego e na interacdo com outros bebés. Segundo Guimaraes (2008),
essas necessidades sdo individuais nessa faixa etaria e isso causa uma
dependéncia no aspecto de submissdo, visto que as criangcas precisam dos
adultos para necessidades basicas como alimentacdo e cuidados de saulde,
considerados como adequados e substitutos da atencdo materna pela
perspectiva de conexdao e vinculo.

Assim, é preciso um olhar voltado a entender os bebés, permitindo que
as criancas e suas expressbes ganhem destaque (GUIMARAES, 2008).

Contudo, é fundamental também um olhar voltado para si como uma reflexao
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sobre as suas respostas aos pequenos. Precisa-se estar sempre atento as
expressdes dos bebés, ter uma escuta sensivel e estar disposto a entendé-los,
visto que eles buscam maneiras de se comunicar sem usar a fala, pois ainda
ndo aprenderam a falar. A singularidade de cada individuo é composta pela
articulacdo de elementos que estdo fortemente ligados como o afeto, o
intelecto e a motricidade.

Corroborando com Demétrio (2016), € preciso pensar sobre as
respostas dadas as criancas, como a atencdo das professoras € voltada
especificamente para os bebés e acabam nédo prestando aten¢cdo na maneira
gue usam seu corpo na relagdo com as criangas. Partindo do pressuposto de
gue os bebés usam o préprio corpo pra comunicar ao outro suas vontades e
necessidades, temos que pensar em como devolvemos e propiciamos essa
comunicacao nao verbal. De acordo com Coutinho (2012 apud Schmitt, 2014) o
corpo é considerado um lugar de inscricdo do verbo, a primeira maneira de
ligacdo do homem com o mundo. Portanto, verbalizar as ac¢des realizadas com
os bebés € uma maneira de demonstrar respeito por eles, ja que eles séo
capazes de entender a linguagem e assim podem atribuir sentido as ac¢des dos
adultos. Ao ser convidado para uma conversa, o bebé sente-se acolhido e
cuidado, entendendo que a professora se interessa por ele, sua singularidade e
suas emocoes, além de sentir-se motivado e estimulado para anunciar suas
emocoes.

Conversar com os bebés demonstra uma consideracdo a eles como
seres expressivos, potentes e ativos e o corpo é uma forma privilegiada de
comunicacao utilizada pelas docentes. Por mais que algumas vezes elas néao
anunciem suas acdes, o0 proprio corpo o faz, comunicando ao bebé as
intencdes de cuidado e educacdo do adulto para com ele. Assim como gestos
bruscos, expressdes duras e a auséncia de didlogo sédo formas desrespeitosas
de tratd-los e fazem com que eles se sintam inseguros. De acordo com
Guimaraes (2008, p. 136), “quando o olho da crianga toca o olho do adulto e
vice-versa, parece que rompe o automatismo, estabelecendo-se comunicacao
e contato”. Sendo assim, a relagdo com os bebés proporciona aos adultos a
descoberta de uma nova maneira de se comunicar, que difere daquela
centrada na oralidade e mecanizacédo dos corpos, além de uma nova maneira

de se relacionar com o proprio corpo, reinventando 0s movimentos, as



27

estratégias de expressbes e transgredindo as regras de conformidade dos
corpos. Afinal, o corpo “¢ um componente da agao social, a medida que as
relagbes sociais e a significacdo da acado do outro passa pela comunicacao
corporal” (SCHMITT, 2014, p. 233).

Em vista disso, é fundamental que haja uma mudanca na concepc¢ao
educativa, que considere o bebé como um sujeito ativo e inove as praticas
pedagdgicas, deixando de lado os principios da eficiéncia, velocidade e
precisdo e adotando os principios do respeito, das relagcdes e da interacéo. E
preciso também mudar a visdo usual de docéncia e, por consequéncia, a
imagem de bebés, entendendo que eles s&o seres criativos, comunicativos e
capazes de estabelecer relacbes complexas. Essa imagem de bebés potentes
ndo é um consenso sobre a que a concepc¢do que a sociedade e as docentes
tém.

Os bebés sao seres capazes de elaborar estratégias de comunicar suas
necessidades, mas a comunicacdo deve esta diretamente relacionada as
acOes de comunicacdo do adulto com ele, propiciando um espac¢o de dialogo,
considerando a capacidade comunicativa e relacional deles, para que estes
possam criar estratégias de respostas e comunicacdo. Portanto, a
“intencionalidade educativa e, principalmente, a disponibilidade educativa do
adulto séo critérios importantes para qualificagdo das a¢des de comunicagao”
(DEMETRIO, 2016, p.135). Diante disso, pondero a importancia de discutirmos,
dentre os aspectos essenciais da docéncia com bebés, as questdes abordadas
nessa secao, pois as relacdes sociais e corporais regem o processo de cuidar-
educar e sdo fundamentais para realizar praticas que respeitem as
especificidades das criancas.

Dessa maneira, na proxima secdo serdo discutidas as praticas
pedagoégicas com bebés e criancas bem pequenas, que sdo caracterizadas
pela sutileza nas ag¢Ges habituais, que muitas vezes ndo sdo percebidas no
cotidiano, mas séo essenciais na docéncia. Essa sutileza se caracteriza
principalmente pela percepcédo da singularidade das criancas e em pensar

praticas que as respeitem.

2.4 A SUTILEZA DA DOCENCIA COM BEBES
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Os momentos vividos na creche sdo tdo mecanizados que muitas vezes
as professoras ndo compreendem as intengdes que seus atos geram. As acdes
automatizadas, como troca de fraldas, hora de dormir e alimentacdo, ndo séo
compreendidas como importantes, pelo simples fato de serem feitas sempre e
com isso, ndo permitem que as profissionais percebam a riqueza da vida diaria
na docéncia com os bebés.

Educar os bebés é uma profisséo caracterizada pela sutileza em seus
atos e isso s6 € evidenciado através de acbes quase imperceptiveis, que
envolvem principalmente o dialogo corporal. A capacidade do educador de
perceber a crianga, contemplando suas necessidades, que nao sado se
constituem apenas pelos atos mecanizados de sono, higiene e alimentacao, é
0 que torna essa docéncia tdo sutil. Os atos diarios e considerados pouco
significativos, que muitas vezes passam despercebidos, sdo a origem dessa
sutileza que deveria ser entendida como a principal forma de lidar com os
bebés e como a parte mais importante do trabalho docente com essa faixa
etaria. Segundo Duarte (2011), as relagdes que envolvem a dimenséao afetivo-
corporal ganham destaque na composicdo da acdo docente exatamente pela
sutileza com que devem ser exercidas.

Colocar um bebé proximo ao restante do grupo, perceber sinais
corporais, deixa-lo com uma roupa confortavel de acordo com a temperatura e
cobrir num dia frio séo alguns exemplos de atos que promovem a sensacgao de
bem-estar do bebé, deixando-o confortavel e entendendo que a professora se
interessa por ele e sua singularidade. Segundo Schmitt (2014) a atencédo as
acOes dos bebés em suas relacbes € um desafio, entretanto faz parte da
composicdo docente que busca a sutileza em suas praticas. A atencdo e o
cuidado com os bebés geram uma pratica humanizadora através do ato de
“perceber e reconhecer as multiplas linguagens dos pequenos, valorizando os
seus gestos, expressdes, siléncios, olhares...” (TRISTAO, 2004, p. 135). Com
isso, 0 adulto deixa de ser o centro das acdes relacionais dentro da creche
assumindo um duplo papel como protagonista de relacdes educativas e do
cuidado, observando, agindo e respeitando a diversidade dos bebés.

A valorizacdo da autonomia dos educandos é um exemplo dessa
sutileza. Ao incentivar e estimular a crianga a resolver sozinha uma situacao,

auxiliar os colegas, guardar os brinquedos, comer sozinha ou realizar algum
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ato para o qual ela normalmente dependeria de um adulto, promove-se a
autonomia do bebé. De acordo com Sabbag (2017), s6 se educa para a
emancipagao e autonomia se considera o0 outro, se percebe o outro e o
compreende em sua inteireza, isto €, precisamos considerar a potencialidade
dos bebés para permitir e incentivd-los a serem autbnomos. A autonomia
envolve formar seres que saibam trilhar seus caminhos, tomar decisbes e
construir sua liberdade, sendo antbnimo das préaticas heteronimias de gerar
dependéncia e subordinacdo. O termo “autonomia” por vezes é relacionado ao
individualismo e a competitividade, mas o educar autbhomo visa a
responsabilidade individual e coletiva que permite a convivéncia entre
humanos, buscando a percepcdo do outro e o desenvolvimento de praticas
solidérias.

Na pesquisa de Tristdo (2004), algumas das professoras observadas
mencionaram um fato importante: o de “podar” a autonomia da crianca por
guestdes estruturais, tais como o0 numero de criangas, 0s horarios para entrar,
sair, comer, o cardapio unico de alimentos a serem oferecidos e os materiais
muitas vezes insuficientes (SCHMITT, 2014, p. 222). Elas apontam a
necessidade de haver um espaco proprio para a experimentacdo, como por
exemplo, para as criancas comerem sozinhas, podendo se sujar e sujar 0
espaco. Uma vez que essa pratica é realizada normalmente no mesmo
ambiente que os bebés dormem, logo apdés comerem, seria perigoso limpar e
deixar o chdo do espaco Umido ou muitas vezes nao ha alguém para limpar os
espacos e 0s bebés, visto que suas necessidades sao individuais. Contudo,
nao podemos ser precipitados ao ponto de imaginar que 0s eventos que nao
ocorrem dentro da creche sdo por ma vontade das profissionais.

Entretanto, a fronteira entre os reais empecilhos estruturais e 0 medo ou
a acomodacao de fazer tudo sempre igual é bem ténue. Também ha o fato de
muitas vezes as professoras deixarem que a rotina atropele os momentos que
oportunizam novas experiéncias para os bebés. Segundo Sarmento (2013
apud Sabbag, 2017) a educacéo infantil continua muito presa aos modelos que
definem as préticas cotidianas e que estabelecem as rotinas e horarios fixos.
Fazer as mesmas atividades diariamente ndo nos diz que precisamos fazé-las

sempre do mesmo modo, ndo precisa ser necessariamente um ritual, podendo
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resultar em uma acgdo educativa com intencionalidade, uma caracteristica das
propostas educativas dos bercarios e maternais.

Pequenos gestos como deixar a crianca dormir quando tiver sono e
guardar comida para que ela se alimente apdés acordar sao praticas que
caracterizam o periodo de adaptacdo das criancas nas creches, mas que
deveriam fazer parte do cotidiano, por se tratarem de praticas que respeitam a
singularidade das rotinas dos bebés. As creches s&o estruturadas sob rotinas
rigidas, uniformes e homogeneizadoras, dificultando a expressdo de
singularidade e especificidades das criangas. As rotinas por vezes estao tao
enraizadas nas professoras que elas nem vislumbram a possibilidade de fazer
diferente.

Outro ponto importante trazido pela pesquisa de Tristdo (2004) é o fato
de que as producdes dos bebés ndo aparecem dentro da escola, pois estes
nao produzem nada concreto. H4 uma errGnea ideia do senso comum de que
deve haver producdo de algo para que seja caracterizado um processo
educativo, portanto, muitas vezes os bebés ndo usufruem de materiais, da sua
criatividade, ndo experimentam novas experiéncias e nao tem a “possibilidade
de agir com liberdade, com a propria vontade” (GUIMARAES, 2008, p. 46), pois
precisam produzir algo “bonito” para ser exibido, sendo que as experiéncias
com os bebés deveriam estar voltadas para o ladico. Assim, pondero que é
preciso dar énfase para as pequenas conquistas de autonomia dos bebés e
ensina-los a perceber os sentimentos das outras criangas, com um “olhar para
o outro, de forma a identifica-lo como um ser humano merecedor de respeito”
(TRISTAOQ, 2004, p. 141).

Para finalizar este capitulo, reafirmo a importancia de discutir,
problematizar e refletir sobre a docéncia com bebés, seja nos cursos que
formam docentes ou dentro das escolas e creches, tornando possivel estruturar
uma pedagogia de praticas que respeitem as criancas e suas singularidades,
seus tempos, espacos e vontades. Dessa maneira € plausivel construir praticas
conduzidas pela sutileza da a¢do docente, percebendo as criangas como seres
potentes, criativos e Unicos, cuidando e educando através de uma
intencionalidade pedagdgica que permita as criangcas novas experiéncias,

investigacdes e descobertas.
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Diante dessas constatacdes, no proximo capitulo apresento a
metodologia utilizada nesta pesquisa a fim de explicar como ocorreu a

obtencédo de dados para a analise.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente capitulo tem como objetivo esclarecer a metodologia do
trabalho, explicando a importancia do método escolhido, a entrevista e o0s
critérios de selecdo das professoras para realizarem a pesquisa.

3.1 O CAMINHO INVESTIGATIVO

Investigar € um caminho para produzir novos conhecimentos acerca de
um tema especifico, buscando elementos que conversem com o que ja se sabe
sobre este tema. Na presente pesquisa, a investigacdo serve para obter
resultados, isto €, informacdes relevantes que resolvam o questionamento do
problema de pesquisa: ‘o0 que compde a docéncia com bebés?”. Segundo
Alasuutari (1995 apud Sampaio, 2005), o plano de pesquisa normalmente
esboca uma afirmacédo crua e geral do problema em questdo e as questdes
mais detalhadas do motivo, surgem através da analise do material. A definicdo
do problema de pesquisa auxilia na escolha do método da pesquisa,
dependendo de quais informacfes sao necessarias, procura-se um método que
dé conta de obter tais elementos.

A partir disso, definido o problema de pesquisa e 0s meus objetivos,
defini a entrevista como estratégia metodologica de producdo dos dados de
pesquisa. A entrevista € uma ferramenta utilizada quando se necessita de
informacfes que ndo possuam outras fontes mais seguras, como textos
académicos, por exemplo. Ela busca contextualizar um comportamento
vinculado a sentimentos, crencas e valores, obtendo conhecimentos, sejam
eles de um passado recente ou longinquo, dados bibliograficos ou cientificos
gue ndo podem ser encontrados em registros existentes. Segundo Sampaio
(2005, p, 40) a entrevista tem "pretensdo de fazer emergir questbes
relacionadas a constituicdo narrativa das identidades" e € um método de
levantar dados em uma situacao investigativa e "nao permitem dizer uma ou a
verdade sobre as coisas e os fatos, mas pode-se considera-las como a
instancia central que, somada a outras, traz informacdes fundamentais acerca
do vivido" (ANDRADE, 2012, p. 175).
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Segundo Rosa e Arnoldi (2006), a realidade empirica na entrevista é
complexa, mas objetiva. Na entrevista, o entrevistador e o entrevistado
precisam criar um vinculo, isto é, um grau de confiabilidade relevante no
contato direto com o entrevistado, para que o entrevistador possa se inteirar de
suas opinides sobre determinado assunto. De acordo com Sampaio (2005) a
entrevista pode gerar uma tensdo que constitui situagdes fortemente
demarcadas pelo género discursivo, ou seja, um pergunta e outro responde.
Portanto, o entrevistado precisa se sentir seguro em fazer relatos nos quais
estdo envolvidos experiéncias, sentimentos e valores, assim como o0
entrevistador precisa confiar no entrevistado a fim de saber se aquela pessoa
pode dar informacdes relevantes para o seu objeto de estudo. A entrevista
simula uma espontaneidade correspondente a conversa cotidiana, mas na
verdade, apresenta um ritual altamente normalizado (SAMPAIO, 2005). Diante
dessas constatacdes, justifico a importancia da entrevista como método da
minha pesquisa devido a tematica e o problema de pesquisa e como uma
tentativa de entender o que as professoras de bebés pensam, percebem e
visualizam a respeito do trabalho que realizam. A entrevista deve conter um
roteiro de perguntas a fim de obter novas informacdes, englobando a opinido
das professoras.

As entrevistas, de acordo com Rosa e Arnoldi (2006), se dividem em trés
tipos: estruturada, semiestruturada e livre. A estruturada possui questdes
formalmente estruturadas e uma mesma sequéncia para 0s entrevistados,
visando a obtencado de informac8es com respostas curtas e resumidas. Essas
respostas relatam fatos, comportamentos, valores, crencas e sentimentos,
porém muitas vezes ndo chegam ao resultado esperado por serem muito
objetivas. Possui uma sequéncia logica, indo das mais faceis até as mais
elaboradas, que necessitam uma maior descricao e reflexdo e sado analisadas
de maneira quantitativa. As entrevistas estruturadas podem ser divididas em:
programada e ndo-programada. A programada possui o intuito de verificar e
analisar facilitadamente os resultados através de estatisticas e porcentagens,
pois ndo da margem para grandes discussfes por exigir respostas fechadas.
J& a ndo-programada utiliza termos familiares nas perguntas e ndo possui uma
sequéncia definida. A andlise é feita através de questdes em comum, paralelos,

gue possibilitam a comparagao entre respostas possiveis.



34

Em seguida, temos a entrevista semiestruturada que possibilita ao
sujeito uma maior liberdade, permitindo discorrer e verbalizar pensamentos e
reflexbes sobre o tema em questdo. Possui questdes mais profundas e ao
mesmo tempo, mais subjetivas através de tdpicos selecionados que podem ter
formulagéo flexivel, possibilitando que a dindmica da entrevista seja natural.
Analisa, em conjunto com fatos e comportamentos, as crengas, sentimentos,
valores, atitudes e raz0es. Por fim, temos as entrevistas livres, que nao
necessitam de uma lista de perguntas. Possui questdes diferentes para
posicdes diferentes, como tentar entender o funcionamento de uma empresa
entrevistando funcionarios de diferentes cargos (ROSA; ARNOLDI, 2006, p.
31). Os tipos de entrevistas diferem bastante e devem ser escolhidos de acordo
com o objetivo da pesquisa e das informacdes que se busca.

O relato oral que ocorre na entrevista livre € uma forma de coleta de
informagdes na qual ndo ocorre interferéncia do entrevistador, possibilitando o
entrevistado desenvolver idéias conforme o que lembra, como lembra e fazer
uma selecdo do que pretende relatar. A analise desse tipo de entrevista é
particular e especial, pois requer uma classificacdo mental® do entrevistador.
Para outros autores, existem diversos tipos de entrevistas e nomenclaturas,
mas todas sdo definidas e dependem do que se busca saber e, por
consequéncia, da maneira que se pretende obter essas informacgdes. Seja com
um roteiro de perguntas (aberto ou fechado), formal ou informalmente, através
de uma narrativa com roteiro definido pelo entrevistado ou estruturado pelo
entrevistador.

Diante dessas consideracdes, optei pela entrevista semiestruturada, na
gual existe uma lista de perguntas, mas ndo exige uma sequéncia, permitindo
aos entrevistados discorrer, refletir e relatar situagcbes que considerem
relevantes para o tema da pesquisa. A analise foi feita seguindo alguns
paralelos de comparacdo das questdes citadas recorrentemente, mas a maior
parte foi analisada individualmente, visto que o objetivo inicial é entender o que
pensam compor a docéncia com bebés e as respostas se complementam

formando uma opinido e visdo geral da acédo docente.

* Classificacdo mental se refere a um filtro das informacdes recebidas feita pelo entrevistador.
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Desse modo, na proxima sec¢do, explicarei os critérios de selecdo das
professoras para a entrevista, as professoras e dados a respeito delas e o

protocolo das entrevistas realizadas.

3.2 A SELECAO DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

De acordo Rosa e Arnoldi (2006), o que determina em grande parte a
selecdo dos entrevistados, de entrevistadores, do estilo e da recepcédo é a
informagao que se considere relevante, associada ao tema e aos objetivos. Isto
€, as pessoas devem ser escolhidas de acordo com o conhecimento que se
busca obter. Conforme a minha tematica e a definicdo de que realizaria
entrevistas para obter as informacdes que sdo importantes para a minha
pesquisa, defini alguns critérios de selecéo para definir os entrevistados.

Conforme o intuito da minha pesquisa de conhecer e entender o que
compOe a docéncia com bebés e criangcas bem pequenas, meu primeiro critério
foi escolher professoras que trabalhem com a faixa etaria que contempla bebés
e criancas bem pequenas®, ou seja, com criancas de 0 a 3 anos. Escolhi
professoras que ja possuissem pelo menos um ano de experiéncia, pois
acredito que tenham uma melhor reflexdo acerca da docéncia do que uma
professora que acabou de assumir uma turma nessa faixa etaria. Optei por
mesclar entre professoras de escolas publicas e privadas colocando em
destaque “a necessidade de abranger um universo mais representativo e a
tendéncia as comparagdes” (SAMPAIO, 2005, p. 27). Por fim, busquei
professoras com diferentes niveis de formacdo e tempos de experiéncia

distintos para comparar as praticas realizadas e o entendimento de docéncia.

Rede
Nome e . Tempo de | Faixa etéaria | publica
: Formacdo e instituicao DU
idade experiéncia | daturma ou
privada
P1-33 Magistério lanoa3 e
. 3 anos publica
anos Pedagogia em andamento anos
P2 - 23 Pedagogia (Uniritter) 1 anoe 1 anos e privada
anos meio 0ito meses

® Segundo a BNCC (2018), de 0 a 3 anos.
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a 3 anos
P3-42 , 10 meses a .
anos Pedagogia (IPA) 4 anos 1 ano privada
P4 - 49 Pedagogia e mestrado .
anos (PUCRS) 20 anos 2 a 3 anos privada
: Magistério e Pedagogia
P:noig (ULBRA) 2anos |4 mf’nes all blica
Especializacdo (UFRGS)
Pa6n-oi8 Pedagogia (ULBRA) 14 anos 1 a2 anos publica
p7 .37 Gestdo Ambiental (IFRS)
anos Docéncia em Educagao Infantil 2 anos 1a?2anos privada
(IBF/PR)
L lanoe .
P8 Magistério 4 anos meio publica
Magistério
2o & Pedagogia em andamento 2 anos 1 ano € privada
anos ~ meio
(Sao Judas)
Pedagogia (Universidade o
P10 Federal do Ceara- UFC) 3 anos 2 anos publica
L 1 ano e trés
P11 Maglsterlo 1 ano meses a 3 publica
Pedagogia em andamento anos

QUADRO 01 - Comparacéao e informacéo sobre as entrevistadas

Fonte: Prépria pesquisadora

Conforme Biasoli-Alves (1998 apud Rosa; Arnoldi, 2006), o protocolo de
entrevista serve para garantir a obtencdo do mesmo conjunto de dados de
todos os sujeitos entrevistados. Dentro do protocolo de entrevista estdo as
guestdes que compdem a entrevista. Para a elaboracdo dessas questdes, 0
pesquisador deve ter pleno conhecimento do tema que esta tratando e deixar
margem para novos questionamentos que possam surgir ao longo da entrevista
guando ha respostas a serem complementadas. Diante dessas consideracoes,
elaborei a minha entrevista que se encontra na secdo dos anexos do trabalho.

As questBes propostas tém relagdo com o objetivo deste estudo, de
entender o que as professoras — de diferentes redes (publicas e privadas), com
diversas formacdes (magistério, ensino superior e pés-graduacado) e tempos de
experiéncia distintos — acreditam compor a docéncia com criancas de 0 a 3
anos. O motivo pelo qual escolheu ser professora de bebés é um ponto crucial

para entender o que as educadoras acreditam que € pré-requisito para ser
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docente de bebés. As questbes 3, 4, 7 e 9 especificam o0 que elas pensam que
€ conhecimento imprescindivel para ser professora de criancas pequenas, ja as
guestdes 5 e 6 abordam as relagbes estabelecidas e como elas lidam com isso.
Por fim, a questdo 8 — e em alguns casos a questdo 10 — trabalha as
dificuldades da docéncia com essa faixa etaria. Com isso, defino proximidades
nas respostas das questdes facilitando a analise de dados e de conteudo, que

sera explicada na préxima secéo, relatando os passos da analise que realizei.

3.3 A ANALISE DO CONTEUDO DAS ENTREVISTAS

Para Bardin (2010), a analise de conteudo é uma técnica de tratamento
de dados com base em analise das comunicagdes que busca obter indicadores
gue possibilitem a deducdo de conhecimentos relativos as mensagens, isto €, 0
pesquisador busca “compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que
estdo por tras dos fragmentos de mensagens” (CAMARA, 2013, p. 182). A
analise de conteudo se divide em trés etapas que sao compostas por fases
cronologicas divididas em: pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacao.

A primeira etapa, denominada pré-analise, consiste em uma "leitura
flutuante das entrevistas, de modo a tomar maior contato com as respostas”
(SILVA, 2012, p. 62). Em seguida, uma leitura mais profunda a fim de
compreender aspectos relevantes da analise, que configuram a segunda fase,
denominada exploracdo do material, definida por Bardin (2010, p. 127 apud
SILVA, 2012, p. 62) como “longa e fastidiosa”. Por fim, a terceira etapa se
caracteriza pelo tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao, isto
€, através dos resultados o pesquisador pode propor deducdes e antecipar
interpretacdes de acordo com 0s objetivos propostos.

A minha andlise de conteudo se utilizou das etapas descritas acima.
Primeiramente, li as entrevistas selecionando aspectos que considerei
importantes ou que se repetiam nas respostas. Posteriormente, reli de maneira
mais cautelosa, explorando os materiais obtidos nas entrevistas de modo mais

profundo e realizei as andlises e comparacdes. Por fim, interpretei as respostas
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dentro do contexto da pesquisa, realizando o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 2010). Baseei-me em uma divisao de
guatro grandes temas que englobam as questdes aplicadas nas entrevistas. O
primeiro tema € a escolha da profissdo, abordado na primeira pergunta da
entrevista. O segundo tema, que envolve a maior parte das questdes € sobre
os conhecimentos da docéncia abordados na questdo dois, trés, quatro, sete e
nove. O terceiro tema € as relacBes (professora-bebé e professora-familia),
abordando as questdes cinco e seis. Por ultimo, o tema “lembrancas e
dificuldades”, que atinge as questdes oito e dez.

Na préxima secdo abordarei a questdo ética da realizagdo das

entrevistas implicados na minha investigagéo.

3.4 OS CUIDADOS ETICOS NA REALIZACAO DE ENTREVISTAS

Segundo Lopes e Cordeiro (2011, p. 60), a entrevista tem o objetivo de
“explorar em profundidade aspectos da vida do entrevistado”, existindo alguns
cuidados éticos necessarios para a realizacdo da conversa. Segundo Souza e
Goldin (2008, p. 1 apud SILVA, 2012, p. 60) “ética € a construgédo do sentido da
vida humana desde o encontro com o outro”. Para isso, € importante comecgar a
entrevistas com perguntas que deixem 0 entrevistado a vontade, ou seja,
guestdes mais amenas que nao contenham conteddo que possa deixar o
entrevistado constrangido ou desconfortavel. Outro ponto importante é realizar
a gravacao do audio durante a entrevista, para entdo transcrever, ao invées de
ficar fazendo anotacdes enquanto a pessoa fala, pois esse comportamento
gera um grau de formalidade que pode atrapalhar o andamento da entrevista e
deixar o entrevistado inibido. Segundo Lopes e Cordeiro (2011), é melhor
deixarmos para depois da entrevista 0 registro das manifestacbes do
entrevistado, sejam elas verbais — como prondncias, entonacgées e siléncios — e
corporais — como gestos, posturas, mimicas, olhares, etc.

Diante dessas consideracdes, pondero que ha diversos comportamentos
gue sdo adequados e auxiliam na realizacdo das entrevistas. Além desses

comportamentos, ha questdes formais que permeiam a ética nas pesquisas.
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Como forma de respeito, todo trabalho académico que realiza entrevistas deve
possuir um termo de consentimento livre e esclarecido para o uso das palavras
alheias, um documento que esclarece a finalidade da entrevista que a pessoa
esta concedendo e permitindo o entrevistador utilizd-las. Deve-se também,
preservar nomes de pessoas e instituicdes, mantendo o sigilo das informacdes
obtidas nas entrevistas, respeitando os valores éticos e assim ndo oferecendo
riScos ou prejuizos aos envolvidos.

Segundo D'Espindula e Franca (2016) o entrevistador ndo podera
planejar e controlar a entrevista se nao tiver ciéncia clara dos objetivos da
mesma, indicando a necessidade de demonstrar ao entrevistado os objetivos e
interesses da pesquisa. A entrevista precisa acontecer em condi¢cdes
adequadas, em local coerente e 0 entrevistador deve manter uma postura que
permita ao entrevistado sentir-se confortavel. Antes da entrevista — e também
durante a sua realizagdo — € preciso esclarecer conceitos ou termos que serao
utilizados permitir que o entrevistado se sinta autorizado a questionar em caso
de duvidas quanto a qualquer aspecto referente a entrevista. A entrevista €
uma “via de mao dupla, na qual deve haver extremo cuidado para o bom fluir
da comunicacdo” (D'ESPINDULA; FRANCA, 2016, p. 498).

Nesses termos, o termo de consentimento livre e esclarecido, que se
encontra na integra nos anexos da pesquisa, foi assinado por todas as
entrevistadas, podendo assim usar os relatos delas nesta pesquisa. Mantive as
informacBes como nome das professoras e instituicdes em sigilo, identificando
as professoras com siglas — pl, p2, etc. — e ndo citando o nome das
instituicbes. Durante a realizacdo das entrevistas presenciais, procurei deixar
as professoras confortaveis para responderem as questdes. Ja no caso das
entrevistas realizadas por meio eletrénico (e-mail), procurei dar um prazo
extenso para que as professoras pudessem responder com tranquilidade e com
0 tempo necessario para se dedicarem as questfes. Nos dois casos, expliquei
previamente os objetivos da pesquisa e me prontifiquei para sanar quaisquer
duvidas que pudessem surgir ao longo do percurso. Portanto, procurei cumprir
com os cuidados éticos citados ao longo desta secdo a fim de realizar

entrevistas com uma boa comunicacao e agradavel para as duas partes.
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4 AS COMPOSICOES DA DOCENCIA NA CRECHE

Este capitulo tem como objetivo apresentar e analisar os dados gerados
a partir da realizagdo das entrevistas® com o intuito de entender como se
constitui a docéncia com bebés e criangcas bem pequenas dentro da creche, o
qgue as professoras acreditam ser preciso e adequado para essa pratica, o
ambiente que as mesmas necessitam para as criangas e para uma proposta

pedagdgica que auxilie no processo de desenvolvimento delas.

4.1 A ESCOLHA DA PROFISSAO

A primeira questdo da entrevista terA essa secdo destinada
exclusivamente para analisar as respostas dadas a ela. A pergunta foi “Por que
razdes vocé escolheu ser professora de bebés?”. Algumas professoras citaram
terem “sido escolhidas” para essa faixa etaria, outras disseram que se

encantaram com os bebés e suas potencialidades e por isso os escolheram.

Esta era a Unica faixa que tinha em aberto. Falei sobre me identificar
com 0s maiores e sobre nao ter experiéncia com os bebés, mas por
gostarem do meu perfil e me identificar com a filosofia da escola
acabei ficando (Transcri¢cdo de excerto da entrevista — P2)

Recebi a proposta de trabalhar com os bebés, resolvi aceitar e ter
uma nova experiéncia. (Transcricdo de excerto da entrevista — P3)

A grande verdade é que fui escolhida para ser professora desta faixa
etaria. (Transcricdo de excerto da entrevista — P8)

Essas professoras citaram ndo terem escolhido serem professoras de
bebés e criancas bem pequenas, pois relataram alguns preconceitos com a
faixa etaria que retratam o senso comum, tal como a questdo de o trabalho
com os bebés nao ter visibilidade e ter muita exigéncia corporal, visto que néo

produzem muitos “trabalhinhos”. Isto corrobora com “a imagem da professora

gue se constituiu em outras esferas escolares e se identifica com a acdo de

®Com o intuito de preservar o anonimato das professoras participantes da pesquisa, elas serdo
nomeadas pela letra P (de professora), seguida de um nimero (1-11) que se refere a ordem
gue as entrevistas foram realizadas. As participantes da pesquisa autorizaram a publicacéo de
suas narrativas por meio da assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).
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uma figura central frente a um grupo de criangcas a ensinar e a explicar
conteudos” (SCHMITT, 2014, p. 200). Ou seja, muitas vezes o que se distancia
do ensino tradicional ndo € considerado docéncia. Na educacao infantil, ndo
existe o ensinar e sim o educar, sempre aliado ao cuidar. O cuidar foi outro
ponto citado pelas professoras que ndo escolheram essa faixa etaria, elas
mencionaram a questdo da doacao integral do profissional, que envolve corpo
e mente para a docéncia com bebés e criancas bem pequenas, visto que eles
ainda ndo andam e sdo muito dependentes. Segundo Sabbag (2017), a forma
de comunicacdo entre adultos e criancas, principalmente com os bebés, é
corporal e isso demanda das profissionais a percep¢édo do proprio corpo para
potencializar essa comunicacdo, além das suas necessidades basicas de
higiene e alimentacgao.

Seguindo a mesma logica, algumas professoras escolheram ser
docentes de bebés por fatores que passam despercebidos ao senso comum no

gue se refere o trabalho com bebés e criangas bem pequenas:

Quando assumi uma turma de trés anos tive como desafio a ruptura
do direcionamento adultocéntrico, diante da espontaneidade que
percebi ser mais complexa. (...) Eu desejei o desafio de estar com
uma turma de menor idade, diante da inexpressividade que percebia
com o0s pequenos das turmas das minhas colegas, em que o
assistencialismo predominava. (Transcricdo de excerto da entrevista -
P11)

Achava desafiador principalmente a parte do planejamento. (...) Aos
poucos fui estudando e me apropriando e cada vez mais percebendo
a poténcia dos bebés. Solicitei na folha de intencdes a regéncia de
turma para ter a oportunidade de aprender mais sobre os bebés e
buscar propostas que contemplem as suas especificidades.
(Transcricdo de excerto da entrevista — P5)

Acredito na poténcia e experiéncias vivenciadas pelos bebés se
tiverem a oportunidade de desenvolverem suas habilidades de forma
autbnoma tendo suas individualidades e tempos respeitados e o
educador como provocador de novas experiéncias observando o
protagonista dos bebés. Por isso escolhi e amo trabalhar com os
bebés, pois acredito que eles podem fazer o que quiserem se tiverem
oportunidade, respeito e um ambiente adequado e pensando para
eles. (Transcricdo de excerto da entrevista — P6)

Escolhi pela questdo afetiva, o cuidado e a parte pedagdgica tém um
encanto a mais, mesmo sendo uma fase mais dificil em alguns
momentos quando se trata de comportamento. (Transcricdo de
excerto da entrevista — P7)

Escolhi por me identificar com a sensibilidade necessaria para atuar
na faixa etaria. (Transcri¢do de excerto da entrevista — P10)

Os motivos para escolher trabalhar com criancas tdo pequenas revelam

pontos muito importantes a serem tratados na docéncia com os bebés. As
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guestdes como a sensibilidade, o cuidado e afeto, a autonomia, a
potencialidade, o respeito — principalmente ao tempo e vontade de cada
criangca — e 0 pensar 0s espacos e tempos para eles sdo eixos que compdem
uma docéncia que considera os bebés como seres ativos, detentores de
vontades e curiosidades e que os respeita. Segundo Sabbag (2017), a
sensibilidade € uma caracteristica indispensavel para que as professoras
identifiguem as necessidades individuais de cada crianga e se tornem
disponiveis e atentas aos sentimentos delas. Pensando ainda na sensibilidade,
pondero a necessidade de reconhecer e entender as diversas linguagens que
0S pequenos constroem para a comunicacao, — que na maioria das vezes nao
€ verbal — valorizando os olhares, gestos, expressdes, entre outras tantas
maneiras que eles encontram para se comunicar, isto é, gestos de “sutileza” na
docéncia com bebés (TRISTAQ, 2014).

Nesse sentido, podemos argumentar que um dos fatores fundamentais
para o trabalho com os bebés é a sensibilidade, seja esta expressada através
de atos de sutileza ou por meio do afeto e cuidado, como nos momentos
individuais de higiene, nos quais € possivel dialogar com a crianca e dizé-la o
que esta acontecendo, de maneira que a estimule “contribuindo para
constituicdo da subjetividade” (SCHMITT, 2014, p. 53). De acordo com Sabbag
(2017), s6 educamos a crianca para ser autbnoma se consideramos ela como
um sujeito, percebendo-a e compreendendo a sua inteireza, isto €, precisamos
considerar a potencialidade dos bebés para permitir e incentiva-los a serem
autbnomos. O auxilio para sentar, levantar e caminhar sdo exemplos de
estimulos para o bebé construir sua autonomia e subjetividade e requer um
esforco fisico do profissional. Estimulo esse que é voltado ao cuidado durante o
processo de desenvolvimento e ndo uma busca para acelerar o
desenvolvimento das criangcas, como o imperativo do estimulo (CARVALHO,
RADOMSKI, 2017).

Diante dessas consideracfes, permeando por Varios aspectos
importantes da docéncia com os bebés, percebemos que a linha que os divide
€ muito ténue. Com isso, compreendemos que cada ato para/com a crianca,
auxilia em diferentes aspectos do desenvolvimento dela. Entendemos também
gue a visao de docéncia e a escolha de ser docentes se dao por meio de um

olhar carinhoso para o trabalho com bebés e criangcas bem pequenas,
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valorizando tragos que diversas vezes ndo séo percebidos e que possuem um
papel essencial no desenvolvimento dos bebés.

Assim, na proxima sec¢éo sera discutido sobre 0os conhecimentos que as
professoras acreditam que sao fundamentais para o trabalho com bebés, bem
como os planejamentos, as propostas e a pedagogia voltada para os bebés.

4.2 OS CONHECIMENTOS

Ao decorrer desta secdo, tratarei de diferentes temas acerca dos
conhecimentos citados pelas professoras que se relacionam com a docéncia
no bercério. Isto ocorrera devido as diferentes questbes da entrevista que
tratavam de diferentes temas. O assunto dessa secdo englobarda cinco
guestdes da entrevista. Sdo elas:

Vocé realiza algum tipo de
planejamento de suas
praticas pedagoégicas? Em
caso afirmativo descreva
como é organizada a sua
jornada cotidiana com a
turma de bercério.

Quais conhecimentos deve
ter uma pessoa interessada
em trabalhar como docente
em uma turma de bergario?
O que vocé considera
essencial para atuagao
docente com bebés?

Existe alguma diferenca
entre a atuacao profissional
no bercério em relagéo aos
demais niveis de Educacéo
Infantil? Em caso afirmativo,
quais sao estas diferencas?

O que vocé considera Qual a importancia do afeto
fundamental para o na docéncia com bebés?
desenvolvimento dos bebés Existe alguma relagc&o entre
no cotidiano da Escola de cuidado e educacéo na sua
Educagéo Infantil? atuacéo docente?

FIGURA 04 — CINCO TEMAS DA ENTREVISTA

Fonte: Prépria pesquisadora

Desse modo, nessa secdo abordaremos temas como o planejamento e
as praticas pedagogicas pensadas para as criangas pequenas e bebés, as
diferencas de ser professora de bercario em relagdo aos outros niveis da

Educacédo Infantil, os conhecimentos prévios para trabalhar com essa faixa
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etaria, o afeto, a relacdo cuidar-educar e o que €& fundamental para o
desenvolvimento dos bebés.

Busco planejar através do que se espera desenvolver no nivel da
turma, com base nas curiosidades e interesses dos pequenos e
pensar em estratégias que se desenvolvam de maneira ludica,
atividades diferenciadas que os desafiem. (Transcricdo de excerto da
entrevista — P2)

O planejamento néo é reflexivo, € burocratico e sem a marca genuina
do educador em suas pontuacdes. Temos que escolher,
equivocadamente, um ou dois campos de experiéncias por dia. (...)
As observacbes das gestbes focam nos campos, incisos e tempos
que “nao foram contemplados” mais do que nas reflexdes das agbes
sobre significatividade e continuidade das experiéncias planejadas.
(Transcricdo de excerto da entrevista — P11)

Temos momentos para planejar e pensar a pratica pedagogica. Neste
momento organizamos nossas propostas de acordo com 0s
interesses e desenvolvimento dos bebés, confeccionamos recursos,
trocamos ideias, pesquisamos, realizamos leituras, etc. (...)
Conduzimos (as propostas) de uma forma bem flexivel e depende de
como estdo as demandas dos bebés de sono, trocas, alimentacéo e
emocdes. (Transcricdo de excerto da entrevista — P6)

Nesse contexto, acredito ser importante comecar falando sobre o
planejamento. Segundo Rodrigues (2009) é fundamental que o educador pense
e faca um planejamento que atenda as necessidades das criancas e ajude nas
relacdes entre as criancas, e destas consigo mesmo. Entre as professoras que
entrevistei, ficou evidente que todo cotidiano e préatica dentro da creche é
regido por um planejamento, que pensa os momentos “obrigatérios”, como a
alimentacgao e a higiene, e momentos “flexiveis”, que se referem as atividades,
— dirigidas ou néao — realizadas com as criangas.

Dentre as professoras de escolas particulares, notei nos relatos que a
maioria deve seguir um planejamento pré-estabelecido, de acordo com um
curriculo elaborado pela instituicdo. Estes curriculos definem o minimo de
“‘aulas” por semana que devem ser dadas, necessitando englobar
determinados conteudos. Em sintese, a instituicdo determina o conteudo e a
professora elabora a atividade. Diante disso, fica evidente que “a defesa de
uma concepcdo mais assistencialista ou mais educativa, para o atendimento
realizado em creches e pré-escolas, tem dependido da classe social das
criangas por elas atendidas” (OLIVEIRA, 2002, p. 79 apud RODRIGUES, 2009,
p. 32).

Nesse contexto, utilizo o relato da P11l que retrata a questdo

assistencialista de uma creche municipal de Fortaleza.
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Cumprimos na jornada pedagoégica 8hs com as crian¢as, tendo uma
pausa de 2hs no almogo, em que elas ficam “obrigatoriamente” para
dormir com as assistentes em suas salas referéncias. (...)Na rotina
institucional temos 5 refeicdes diarias, em horarios fixos, pensados de
forma robdtica e fragmentada (tentamos, algumas, burlar esse
Império da cozinha), da mesma forma robdtica temos 20 banhos
obrigatérios pela manhd e 20 a tarde. Somente agora algumas
professoras, devido um curso da abordagem Pikler, passamos a
refletir sobre os hordarios de banhos e as quantidades desnecessarias
deles, que nos roubam tempos com eles. (Transcricdo de excerto de
entrevista — P11)

O atendimento as criancas de 0 a 3 anos € tido como um espaco de
relacbes complementares a familia e por isso, ainda é visto de maneira
equivocada como uma extensdo do ambiente familiar, principalmente na
guestdo do cuidado. O excerto demonstra esse fator visivelmente ao citar a
guantidade de banhos que se da nas criancas durante o dia, pois se pararmos
para calcular o tempo de oito horas dentro da escola, nas quais: as criangcas
dormem duas horas, tem cinco refei¢cdes e dois banhos, fica evidente que nao
resta muito tempo para praticas pedagogicas e experiéncias significativas
relacionadas aos aspectos afetivos e cognitivos. As professoras e monitoras
dedicam praticamente todo o periodo do dia em funcdo dos aspectos
assistencialistas da creche: alimentacédo, saude e higiene. Segundo Rodrigues
(2009) a educacéao na creche possui uma forma exclusiva de atuacdo com as
criancas, que desafia 0 assistencialismo e a escolarizacdo. Portanto, 0s
planejamentos — de escolas publicas ou privadas — devem dar conta das
necessidades biologicas das criancas e ao mesmo tempo, da questdo
educacional, das préaticas pedagodgicas que possibilitem experiéncias de
descobertas para as criancas.

Outro aspecto importante € a diferenca entre ser professora de bebés e
criancas bem pequenas e de outros niveis da Educacéo Infantil.

Afetividade é o ponto principal, em berc¢ério a troca € mudtua o que
enriguece a convivéncia, pedagogicamente eles absorvem mais e aos
poucos demonstram o0 que assimilaram. As demais turmas as
criangas sdo mais independentes, ndo se apegando tanto aos lacos
afetivos para que se torne completa a experiéncia de aprender, assim
como j4 trazem consigo bastante informacgfes. (Transcricdo de
excerto da entrevista — P7)

Nossa docéncia é pautada de forma nao reflexiva, polarizante, entre o

assistencialismo para a idade de creche e a escolarizagdo antecipada
para a pré-escola. (Transcri¢do de excerto da entrevista — P11)
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Para se trabalhar com bebés tem-se que ter em primeiro lugar a
certeza de que gosta mesmo dos pequenos, que nao ira se
desestruturar com o choro dos bebés, principalmente no momento de
adaptacdes. Para se trabalhar no bercéario o educador precisar saber
gue o bebé que esta cuidando ndo € seu, mas precisa de vinculo
afetivo para adaptar-se ao ambiente escolar. Além disso, estudar o
desenvolvimento dos bebés para que possa planejar propostas que
desenvolvam habilidades em cada fase do seu desenvolvimento. N&o
atividades, séo propostas, deixando claro a vontade e desejo de cada
bebé em participar ou ndo. Cada proposta ofertada € um convite por
isso deve ser organizada de maneira atrativa e convidativa.
(Transcricdo de excerto da entrevista — P6)

O bercario necessita de muitas atividades sensoriais e diferentes, é
essencial explorar diferentes recursos e permitir que eles vivam
TUDO de maneira muito significativa. Enquanto, os grandes, ndo que
ndo precisem muito disso e da ludicidade, mas com maior
concentracdo e curiosidade permitem maiores combinacdes.
(Transcricdo de excerto da entrevista — P2)

Na concepgéo mais usual, criangas de 0 a 3 anos frequentam a creche —
ou “escolinha” — para serem cuidadas, alimentadas e brincarem, sendo essa
Ultima sua unica atividade, ndo reconhecida como uma atividade pedagogica,
mas como um mero passatempo. Segundo Schmitt (2014), o fato de a creche
ser um “meio termo” configurado entre a escola e a familia, contribuiu para uma
composicao fragil, diluida e desvalorizada. Essa forma de pensar tem sido
desmistificada ao passar dos anos e podemos perceber isso nas falas das
professoras. Elas relatam aspectos que s&do importantes no desenvolvimento
dos bebés e se percebe o respeito com as criangcas quando esses aspectos
sdo pensados. Segundo Rodrigues (2009, p. 35) precisamos buscar “a
igualdade de oportunidades para as criancas, definindo uma concepcdo de
educacédo sob uma nova maneira de olhar a crianca pequena, como ser social
ativo e ndo um ser com possibilidades futuras” e as professoras procuram agir
deste modo, quando possivel nas instituicdes que estdo inseridas.

No que se refere as criancas pequenas, um dos aspectos mais citados

foi o afeto.

O afeto é base na docéncia com os bebés. Quanto ao cuidado
atrelado a educacédo, (...) sdo acdes indissocidveis, na educacdo
infantil € impossivel de separar, pois os dois sdo pedagdgicos e
merecem olhar atento e reflexdo do professor, precisam ser
conduzidos com igual atencdo para uma pratica qualificada.
(Transcrigcdo de excerto da entrevista — P11)

Afeto € o principal. N&do existe trabalho com bebés sem vinculo e
afeto. Cuidar e educar estdo sempre juntos, na troca de fraldas, no
banho, na higiene, na alimentacdo. Em todos os momentos os bebés
aprendem. (Transcri¢do de excerto da entrevista — P6)
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O cuidar e o educar sao fatores indissociaveis em toda a educacao
infantil, mas principalmente com os bebés, pois a comunicacéo deles
ainda nao é clara e precisam de confianca para sentirem-se seguros
e se desenvolverem integralmente, assim como é comprovado pela
psicologia em diversos estudos que a crianca sO € capaz de aprender
onde ela estabeleceu vinculos, onde sente-se segura, pois é a partir
disso que o professor passa a ser uma referéncia. (Transcricdo de
excerto da entrevista — P9)

Precisamos de uma “relacdo marcada por afetos e consolidacdo de
vinculos e trocas” (DUARTE, 2011, p. 208), principalmente para a adaptacéo
das criancas e bebés ao ambiente da creche. Todos os atos realizados na
creche sédo atos de relacdo com o outro. Os momentos de higiene, por
exemplo, s&do momentos de cuidado, de relacdo e de afeto com o outro, por
isso, ndo podem ser robotizados ou realizados de modo automético, ignorando
a singularidade da crianca. Segundo Demétrio (2016), o cuidado na relacao
educativa ndo pode se tornar um ato mecanico e por isso o0 educar e o cuidar
precisam ser entendidos como indissociaveis na pratica educativa com 0s
bebés. As acbes voltadas para as criancas precisam ser de troca de olhares,
afeto, respeito e uma sutileza que dé para a criangca uma seguranca de estar
ali. A conversa com os bebés demonstra uma consideracdo aos mesmos como
seres expressivos, potentes e ativos e o corpo como uma forma privilegiada de
comunicacao.

O estimulo € outro fator essencial nas relacbes com os bebés. Podemos
citar o auxilio para sentar, levantar, caminhar, entre outros, como maneiras de
estimular as criangas a buscarem sua autonomia e pouco a pouco se tornarem
menos dependentes das docentes. Esse estimulo € comentado pelos pais
como forma de reconhecimento ao trabalho com bebés. Segundo Duarte
(2011) as familias associam aos estimulos das professoras o desenvolvimento
das criancas, deixando-as mais falantes e espertas. Nesse viés, reitero a
intencionalidade pedagdgica percebida nas falas das docentes, como forma de
respeitar as especificidades das criancas e propiciar experiéncias ludicas e
sensoriais, permitindo a experimentacao, investigacédo e descoberta.

Os fatores fundamentais para o bercario séo paciéncia, acolhimento,
criatividade e coragem para ousar com 0S pequenos, sem pesar
muito a sujeira e a bagunc¢a, mas sim ressaltando a experiéncia que
cada um tera. (Transcricdo de excerto da entrevista — P2)

Acredito que é importante saber sobre as fases de desenvolvimento,
guais estimulos e cuidados béasicos para uma boa higiene que se faz
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parte fundamental nesta fase. (Transcri¢gdo de excerto da entrevista —
P7)

O profissional que trabalha com bebés precisa estar em constante
aprimoramento, atento as especificidades e interesses da turma
pensando acfes, propostas que contemplem as demandas dos
pequenos. Os bebés possuem singularidades que merecem olhar
atento e sensivel do professor. Compreender as especificidades
sobre o desenvolvimento integral dos pequenos para realizar actes
coerentes e respeitosas, pois estes estdo em construcdo de
subjetividade e nossas a¢gfes com certeza Ihe deixardo marcas e é de
extrema importancia que estas sejam positivas. (Transcricdo de
excerto da entrevista — P5)

Deve saber as fases do desenvolvimento dos bebés, o que eles
sabem e possivelmente irdo descobrir sozinhos, como o educador
como mediador, sem ultrapassar etapas. (Transcricdo de excerto da
entrevista — P6)

Compreender as linguagens da crianga, assim como compreender as
relacbes sociais e as particularidades expressivas dos bebés no
cotidiano. Compreender que ndo deve “educar para 0 amanhd”, mas
para que se viva o0 hoje com intencionalidade pedagdgica.
(Transcricdo de excerto da entrevista — P11)

De acordo com a perspectiva de “pedagogia da infancia” de Barbosa
(2013) que buscamos — professores, académicos e pesquisadores — construir,
as respostas a essa pergunta mostram que o senso comum tem sido deixado
de lado, dando espaco para uma pedagogia de praticas que respeitem as
criancas e suas singularidades, seus tempos, espacos e vontades.

As professoras acreditam ser essencial entender o desenvolvimento dos
bebés e criancas bem pequenas e suas fases, as vontades, as curiosidades e
os interesses da sua turma, compreender as linguagens — orais e nao orais —,
ter paciéncia, um olhar cuidadoso, ter afeto e estar sempre atento as
necessidades e desejos dos bebés. Segundo Duarte (2011) temos que
considerar que os bebés se comunicam através do seu corpo, portanto, as
professoras devem estar sempre atentas a essa dimensdo. Por fim, as
professoras se referiram a docéncia com bebés como uma docéncia que
necessita disponibilidade — afetiva, mental e corporal — a fim de dar conta do
gue os bebés necessitam.

Nessa perspectiva, as professoras foram indagadas sobre o
desenvolvimento das criancas e 0 que elas atribuem como fundamental pra
esse desenvolvimento.

Saber respeitar o tempo de cada crianga. Estimular o
desenvolvimento com muita ludicidade, sem pressionar os bebés a

realizarem algo que eles ndo queiram fazer. (Transcrigcdo de excerto
da entrevista — P8)
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A compreensao dos educadores sobre as agéncias dos bebés, sobre
as linguagens de sua comunicacdo facilita o desenvolvimento do
bebé, por compreender que ele é capaz de aprender de forma
autbnoma e ocupados consigo mesmo, com Sseus movimentos e
sentidos. Eu acredito no protagonismo compartiihado, no ambiente
como outro educador, com isso o bebé tem possibilidades de
escolhas e exercer sua cidadania. Nesse sentido, romper com o
didatismo pedagégico, que atravessa a pratica docente. (Transcricdo
de excerto da entrevista — P11)

Olhar e escuta sensivel do professor, respeito as suas demandas e
especificidades. Os bebés sdo muito generosos correspondem a tudo
gue propomos, nos mostram sinais de seus interesses e nos
precisamos fazer a leitura das suas acfes oferecendo tempos,
espacos e materiais para qualificar a pratica. (Transcricdo de excerto
da entrevista — P5)

A liberdade de escolha e experiéncias que realizam sozinhos. A
organizacdo dos espacos e materiais para que eles possam vivenciar
experiéncias, investigacdes, desafios sem que o educador interfira na
escolha de cada bebé. (Transcricdo de excerto da entrevista — P6)
Salas amplas, espacos diferenciados e atividades desafiadoras,
materiais e objetos sensoriais, brinquedos de sucata, musica,
cantigas. Coisas diversificadas que tornem o aprendizado
significativo, assim como uma professora comprometida a criar,
orientar e gerenciar isso. (Transcricdo de excerto da entrevista — P4)

Anteriormente, as professoras deixaram evidenciada a necessidade de
saber e entender sobre o desenvolvimento das criancas. Nessa questéo,
deixaram clara a importancia do estimulo. O estimulo € voltado ao cuidado e ao
incentivo durante todo o processo de desenvolvimento e ndo tem como objetivo
o adiantamento do desenvolvimento das criangcas, como o imperativo do
estimulo (CARVALHO, RADOMSKI, 2017). Conhecendo o desenvolvimento
das criangas, as profissionais podem “contribuir, mediar e ajudar mais no
processo de desenvolvimento de cada crianga” (RODRIGUES, 2009, p. 93).
Além disso, a formacdo continuada é de extrema importancia, pois auxilia na
busca de novos conhecimentos, na atualizacdo e no preparo do profissional
para enfrentar os desafios diarios, ja que a docéncia com bebés se transforma
de acordo com a evolucdo das criancas e as mudancas que acontecem na
sociedade.

Respeitar o tempo de cada crianca, suas linguagens, entender que eles
podem aprender de forma autbnoma, possibilitar liberdade ao bebé para fazer
escolhas, permitindo que assim exerca sua cidadania sem interferéncia do
educador, ter um olhar e uma escuta sensivel, perceber os sinais de seus
interesses, fazer a leitura das suas acdes e propor experiéncias que oferecam
tempos, espacos e materiais para qualificar a pratica pedagdgica e as

experiéncias, investigacfes e desafios dos bebés foram acfes citadas como
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fundamentais no desenvolvimento do bebé. Essas praticas muitas vezes
passam despercebidas no cotidiano, mas revelam a sutileza da préatica docente
com criancas de 0 a 3 anos, 0 respeito e o afeto para/com as criancas.
Segundo Tristdo (2004, p. 135) € necessario “perceber e reconhecer as
multiplas linguagens dos pequenos, valorizando 0s seus gestos, expressoes,
siléncios, olhares...”. Nesse contexto, valorizo as respostas concedidas pelas
profissionais, nas quais elas reconhecem a importancia de construir préaticas
conduzidas pela sutileza da acao docente, percebendo as criangas como seres
potentes, criativos e Unicos.

Desse modo, na proxima secdo serdao discutidas e analisadas as

respostas sobre as relagbes — professor-bebé e professor-familia.

4.3 AS RELACOES

Nesta secdo, falarei das diferentes relacdes que envolvem a docente de
bebés e criancas bem pequenas. Essa sec¢do engloba duas questbes da
entrevista, sdo elas: Como vocé acha que deve se construir a relacdo
professora-bebé? e Como vocé acha que deve se construir a relacdo
professora-familia?

As relacbes e a comunicacdo sdo partes essenciais do trabalho com
criancas pequenas. A acdo docente vai muito além do pedagogico e das
necessidades basicas, ela se constitui predominantemente das relacbes com
as criancas. Segundo Duarte (2011, p. 59) “a docéncia com criancas
pequenininhas se pauta nas relagdes estabelecidas” e é preciso encarar o
cuidado e as relacbes como uma forma importante da educacéo, buscando
sempre um modo de estar com as criancas, com disponibilidade para percebé-
las, escuta-las, vé-las e relacionar-se com elas, de modo ético, contrapondo o
modelo dominante da educacdo que se preocupa apenas com O tempo e 0s
contetdos, deixando de lado as relacbes, como pode ser observado nos

excertos que serao transcritos a seguir:
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O relacionamento de confianca esta interligado ao relacionamento
cultivado no respeito cotidiano, sobre as ac¢des rotineiras, que se
efetivam como experiéncias agradaveis ou desagradaveis para o
bebé/ crianca, durante o tempo juntos. Gestos bruscos, grosseiros ou
inesperados se tornam experiéncias desagradaveis e desrespeitosas
a cidadania da crianca. Ana Tardos (2010) afirma que o bem-estar da
crianca depende da maneira que o toca, com isso repensei minhas
acOes rotineiras sobre meus movimentos para o banho e cuidados,
passei a conversar mais com eles antes e durante as acdes de
higiene e passei a ndo robotizar esses momentos tao preciosos.
(Transcricdo de excerto da entrevista — P11)

Relacdo de afeto e respeito. (Transcricdo de excerto da entrevista —
P7)

O vinculo entre a professora e o0 bebé é algo gradativo que vai se
construindo na medida em que o bebé cria confianca e seguranca na
professora. (Transcricdo de excerto da entrevista — P4)

A base da relacé@o professora-bebé é o afeto, carinho, atengéo para
que o bebé estabeleca confianca. Mostra-se presente dando
seguranca através das palavras, acdes sem ser intervencionista e sim
mediador. (Transcri¢cdo de excerto da entrevista — P5)

Com a constru¢do de lagos afetivos. Muito amor, carinho, paciéncia e
respeito. (Transcricdo de excerto da entrevista — P7)

Com vinculo afetivo, sensibilidade, escuta e olhar atento as
necessidades dos bebés. (Transcricdo de excerto da entrevista — P6)

Durante toda a rotina, as profissionais estabelecem relacbes de
proximidade e cuidado com os bebés, buscando suprir suas necessidades e
desejos. Apesar das necessidades (relacionadas ao assistencialismo)
constituirem grande parte dos momentos relacionais, de acordo com Schmitt
(2014), ndo podemos permitir que as concepcbes sobre crianca (incapaz,
menor, passiva), sobre a pequena infancia (pobre, desvalida) e sobre a sua
educacdo (subalterna, assistencial) na sociedade, se tornem aspectos que
definam as acdes e relacfes estabelecidas no espaco da creche.

Para Schmitt (2014), os bebés e crian¢cas bem pequenas constroem sua
identidade pessoal e coletiva nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas que
vivenciam. Por isso é tdo essencial a criagcdo de lacos afetivos, confianca,
seguranca e respeito, conforme citado pelas professoras nas entrevistas.
Através desses sentimentos em relacdo as professoras, as criancas
conseguem se adaptar a um espaco “estranho” e a falta da familia. Além disso,
€ importante planejar e organizar intencionalmente as acdes e relacbes que
compdem o trabalho docente com os bebés, como os cuidados, a alimentacéo,
higiene e o bem-estar da crianca, fazendo assim com que essas praticas
permitam “experiéncias de diferentes naturezas: estéticas, ludicas, expressivas,
corporais, etc.” (SCHMITT, 2014, p. 46).
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As relacOes sociais e corporais regem o processo de cuidar-educar e
sdo fundamentais para realizar praticas que respeitem as especificidades das
criangas. Segundo Duarte (2011), as relagbes que envolvem a dimenséo
afetivo-corporal — visto que o corpo “¢ um componente da acgédo social, a
medida que as relagbes sociais e a significacdo da acdo do outro passa pela
comunicacdo corporal” (SCHMITT, 2014, p. 233) — ganham evidéncia na
composicdo da acdo docente, justamente pela sutileza com que devem ser
exercidas.

Quanto as relacbes professora-criangca, podemos pontuar o0
relacionamento de confiangca e seguranca nas professoras, principalmente
através de gestos e palavras, o cultivo do respeito, afeto, carinho, atencao e
paciéncia, buscando nao robotizar as a¢cdes e construindo uma relacéo afetiva
como fundamentais para estabelecer relacbes agradaveis para ambos. Outra
relacdo importante no bercario € a professora-familia, pois a adaptacdo do

bebé depende disso.

Com parceria. Conversando sobre as responsabilidades de ambos.
Tornando-os participantes do cotidiano dos seus filhos, aproximando
a comunidade da instituicdo e ajudando a compreender o papel social
e politico da creche. (Transcricdo de excerto da entrevista — P11)

A construcéo professora-familia deve ser pautada na sinceridade e no
contato. (...) Os avancos s6 ocorrerdo quando a escola e a familia
trabalharem juntas. (Transcricdo de excerto da entrevista — P2)
Confianca é muito importante, a professora deve ter seriedade e
profissionalismo. (Transcri¢cdo de excerto da entrevista — P3)

A escola é construida pela comunidade, e para uma educacéo de
qualidade é imprescindivel que a familia participe da vida escolar da
crianga, assim o professor precisa acolher estabelecendo um didlogo
para estreitar relagdes e criar vinculos gque fortalecam essa relacéo.
(Transcricéo de excerto da entrevista — P10)

A professora e a familia tém uma grande responsabilidade criar um
lago consistente para que a comunicagdo sobre a crianca a faca se
desenvolver de maneira positva. O respeito e parceria
complementam ambos. (Transcricdo de excerto da entrevista — P1)
Paciéncia, vinculo, escuta. A familia precisa estar tranquila para que
0 bebé consiga estar bem na escola. Uma conversa sobre como ele
serd tratado e quem sdo as educadoras responsaveis por ele.
Explicar como se d& o processo de adaptacéo e deixar o responsavel
entrar na sala com o bebé por um periodo até que ambos se sintam
seguros. (Transcricdo de excerto da entrevista — P6)

A construcdo deste binbmio deve ser alicercada na confianga, troca
de informacdes e muito dialogo. Os pais chegam com muitas davidas
e nés temos que esclarecer que tentaremos da melhor forma possivel
atender os pequenos, mostrando que estamos abertos a escuta-los
sempre. (Transcricdo de excerto da entrevista — P5)
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A relacdo de com a familia pode ser caracterizada como uma docéncia
partilhada. Junto com a creche, a familia complementa a funcdo cuidar e
educar, inserindo o bebé em dois mundos diferentes simultaneamente.
Segundo Rocha (1999 apud SCHMITT, 2014) a familia e a professoras devem
ser responsaveis por acées de complementaridade na educacéo e cuidado das
criangas, com o intuito de proporcionar seu desenvolvimento integral. A familia
€ a porta voz dos bebés em determinadas situacdes, ja que estes ainda nao
falam. Consequentemente é necessaria a troca de informacfes acerca do seu
bem-estar. O sujeito precisa se sentir seguro e tranquilo nos ambientes que
compdem os dois mundos que ele vive. As professoras mencionaram a
guestdo da adaptacdo dos bebés e a questdo de ele se sentir seguro esta
diretamente ligado ao fato de a familia adentrar a sala, para dar confianca ao
bebé sobre aquele lugar ser “aprovado” por sua familia.

A adaptacgao é o primeiro momento de contato entre a familia e a creche,
sendo crucial para a constituicdo da relacdo com a familia. Este contato deve
ser mantido ao longo do tempo que o bebé permanecer na creche, pois como
ja citado anteriormente e pontuado pelas professoras € necessario a troca de
informacdes e o didlogo. Segundo Duarte (2011) as familias precisam ver a
creche como um espaco educativo e ndo as professoras como babas e —
durante a sua pesquisa — as familias citaram que as criangas “aprendem um
monte de coisas” e que os estimulos das professoras fazem com que as
criancas se desenvolvam, ficando mais falantes e espertas. Por isso, reitero a
acao coletiva dentro da creche, unindo familia e professora, com o intuito de
auxiliar na adaptacéo e desenvolvimento dos bebés e criancas bem pequenas.

Na proxima secdo discutirei sobre as lembrancas e momentos
marcantes das professoras e as dificuldades encontradas na questdo

profissional ao serem docentes de bebés e criancas bem pequenas.

4.4 LEMBRANCAS E DIFICULDADES

Nessa secdo abordarei duas perguntas que se referem as lembrancas e

as dificuldades que as professoras relataram na entrevista. As perguntas
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englobadas sédo: “Quais sdo as dificuldades enfrentadas por vocé em seu
trabalho como professora em uma turma de bercario? Descreva uma
lembranca marcante (positiva ou negativa) de sua atuagéo profissional como
professora de bebés.” Iniciarei a explicitar a partir das dificuldades relatadas e

em seguida discorrerei sobre as lembrancgas.

Meu municipio compreende o assistencialismo para a idade de
creche. Romper essa condicao viciante foi muito dificil. Assim como
romper acbOes rotineiras e impensadas sobre momentos de
aprendizagem no banho, aqui se é “trabalhado” a “fabricagdo do
banho”, a assistente “faxina” muitos bebés ao mesmo tempo e
entrega para a professora que esta na outra ponta da “linha de
produgdo” munida de pente e fralda, bebés que passaram pela
“fabrica do banho” rotineira devem permanecer sentados, quieto para
ser entregue a “dona” (mé&e) que cobra a funcionalidade da creche
com o recebimento do seu “produto” em perfeito estado. (...) Hoje
eles compreendem que mancha na roupa ndo é uma sujeira, mas
uma lembranca do vivido e passam a conversar com eles sobre o que
aconteceu no dia que eles ganharam aquelas marcas. (Transcricdo
de excerto da entrevista — P11)

Educadores que ndo estudam e estdo despreparados a respeito das
etapas do desenvolvimento dos bebés, assim ndo entendem que para
poderem se desenvolver € preciso que aprendam por si mesmos.
(Transcricdo de excerto da entrevista — P6)

Meu maior desafio sdo 0s recursos, temos uma proposta potente,
mas ndo recursos suficientes para colocar a mesma em prética.
Estou sempre atras de materiais diversificados ou mesmo comprando
para colocar em pratica 0 que acredito. (Transcricdo de excerto da
entrevista — P5)

Conseguir administrar o tempo para planejar as atividades fora do
horario de trabalho. Pois os bebés exigem muito tempo para a
elaboracdo de jogos, brinquedos e atividades atrativas. Em sala de
aula este tempo € pouquissimo, por serem muitas criangas, em idade
de descobrimento do mundo, as atividades precisam ser previamente
organizadas. (Transcricdo de excerto da entrevista — P9)

O manejo, pois, se faz necessaria uma rotina muito dindmica e
flexivel, pois 0 andamento da manha depende muito do emocional da
turma, assim como devido ao pouco tempo de concentragcdo, s&o
necessarios varios momentos planejados para o dia, assim como
sempre um plano B disponivel. (Transcricdo de excerto da entrevista
-P2)

Eles ainda nao falarem, pois algumas vezes ndo temos tempo para
entendé-los. (Transcricdo de excerto da entrevista — P1)

As dificuldades, principalmente de professoras de escolas publicas se
referem aos recursos e ao assistencialismo como a forma que caracteriza a
creche. Assim como jA mencionado, durante muito tempo a creche foi vista
como uma extensdo do ambiente familiar e por isso s precisava exercer o

papel do cuidar, ignorando o educar. O educar € uma conquista recente, mas
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ainda ha localidades que ndo avancaram tanto nessa questdo. E o caso do
relato da professora de Fortaleza, que define o assistencialismo como uma
forma enraizada do fazer na creche, dificultando as préaticas pedagodgicas
relacionadas a pedagogia da infancia que estd em constru¢do. Outro ponto
negativo destacado foi a tempo de tempo suficiente para o atendimento
individual de cada crianca. Segundo SCHMITT (2014), as dificuldades de dar
conta de todos os bebés — principalmente nos momentos de alimentacdo —
geram longas esperas e em decorréncia disso, manifestagbes em forma de
choro.

As professoras de escolas particulares citaram outras questdes como
principais dificuldades, tais como: o tempo, — recorrente nas respostas das
professoras de escola publica também — a falta de profissionais para atender a
muitas criancas e a flexibilidade — visto que o plano de aula é rigido, pois segue
o planejamento da escola. Segundo Guimarées (2008) a organiza¢édo do tempo
e das criancas no espaco da creche modelam e dirigem as acdes e o corpo. Ou
seja, essa organizacao esta diretamente ligada com o desenvolvimento motor
das criancas. Conforme colocado pela P11, o fato de a crianca precisar ficar
parada apos os banhos faz com que ela deixe de explorar, investigar e
descobrir 0 espac¢o no qual esta inserida. Guimaraes (2008) acrescenta que as
criancas aprendem no espaco, na disposicdo das atividades e objetos e na
organizacao do tempo dentro da creche.

Diante dessas constata¢cdes, analiso agora as lembrancas mencionadas
pelas professoras como marcantes para a constituicdo das mesmas no papel

docente.

Eu chorei no dia em que a professora do infantil 1 (1 ano) estava no
jardim rodeada de bebés chorando e fui la para ajudar a acalmar e
ela disse: ndo pegue no colo e ndo abrace, assim eles se acostumam
logo. Naquele dia eu decidi ndo me acostumar com isso, com essa
docéncia invalida e inutil. (Transcricdo de excerto da entrevista — P11)

Na perspectiva do afeto, citado em diversos capitulos e secfes desta
pesquisa, considero como impactante a fala citada pela P11. Manifestacdes
deste tipo sobre ndo pegar as criancas no colo, ndo criar vinculos ou nao

abracar ainda sdo comuns no cotidiano que vivemos, por mais que venha
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aumentando significativamente’ o afeto em relacdo as criancas e & resolucao
de conflitos. Diante de todas as constatacfes e referencias tedricas utilizadas e
mencionadas ao longo deste trabalho, acredito que ja tenha ficado clara a
importancia do afeto — principalmente com criangas bem pequenas, que ainda
nem adquiriram a oralidade como maneira de comunicagdo. Porém, reitero
essa questdo a fim de pontuar que o afeto e o acolhimento sdo maneiras de

demonstrar sensibilidade em relacdo ao outro e seus sentimentos.

Tenho muitos momentos especiais desde meu inicio da docéncia com
0s bebés: sorrisos, conquistas, brincadeiras, interacfes, mas este
ano o que me marcou e de forma negativa foi o processo de insercdo
dos pequenos no inicio do ano letivo, no sentido de que pode ter
ficado uma marca nestes pequenos pela forma que foi conduzido, a
gual ndo concordei. Muitos bebés ao mesmo tempo e por um periodo
maior, diferente de como faziamos nos anos anteriores, um processo
arbitrario e desumano que promoveu um extenso periodo de
adaptacdo e reflete até hoje na turma da faixa etaria zero.
(Transcric8o de excerto da entrevista — P5)

Este é mais um relato que comprova a falta de sutileza e sensibilidade
em algumas préaticas, principalmente na adaptacdo das criancas — momento no
gual € necessario conquistar a crianca, demonstrando que ela pode se sentir
segura e adquirir confianca naquele espaco. De acordo com Schmitt (2014), a
necessidade de discutir o processo de insercao/adaptacdo dos bebés na
creche fica evidente na andlise desses dados, que ainda nos revelam praticas
desumanas com os bebés. Entretanto, devemos atentar também para praticas

gue lidam com paciéncia e afeto com as situacdes de adaptacao.

Lembro-me de uma adaptacdo que foi bastante dificil do comeco do
ano letivo, o menino chorava muito, diariamente caminhavamos por
toda a escola com ele e nada o fazia parar. Apés completar um més
de adaptacdo ficou bem. Mas envolveu vérias pessoas da escola
(diretora, orientadoras, etc.) e foi bastante dificil. (Transcricdo de
excerto da entrevista — P10)

Durante as propostas com os bebés da minha turma, além de muitas
fotos, também procuro gravar as experiéncias vivenciadas por eles.
Em um video podemos ver uma menina brincando com uma lata. Se
ndo educarmos nosso olhar ela sé estara brincando com uma lata.
Mas se pararmos para pensar e analisar o contexto veremos que ela
est4 realizando experimenta¢des com a lata: joga no chdo para ouvir
o0 som em diferentes contextos, joga no chdo e vé que rola (a lata é
redonda), esta estudando fisica, entendendo que roda rola, tenta abrir
sem sucesso, joga novamente no chdo. Quantas experiéncias ela
est4 realizando com uma simples brincadeira de lata? Muitas, basta o
educador oferecer um ambiente adequado e materiais potentes que

" Baseado nas minhas observacdes e inserces dentro de escolas — pUblicas e privadas.
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propiciem novas descobertas por eles mesmos. Assim 0s bebés
aprendem. (Transcrigdo de excerto da entrevista — P6)

Por fim, esses dois relatos demonstram uma intencdo voltada a
compreender os bebés, permitindo que as criangas e suas expressdes ganhem
destaque (GUIMARAES, 2008) e um “olhar para o outro, de forma a identifica-
lo como um ser humano merecedor de respeito” (TRISTAO, 2004, p. 141). Para
Carvalho e Radomski (2017, p. 41) ndo existe uma imagem definida de
docéncia nem “existe um suposto modelo de atuagao profissional a ser seguido
na creche”, o que nos permite afirmar que a docéncia com e para os bebés
ainda esta sendo estruturada. Portanto, existem aspectos essenciais na
constituicao do profissional docente que os bebés e as criangcas bem pequenas
merecem e precisam. Um olhar atento, a percepcdo das curiosidades e
interesses através das buscas e descobertas dos bebés, o acolhimento e
entendimento das diferentes linguagens que eles utilizam para se comunicar
conosco (ndo orais), ja que a disponibilidade, o conhecimento e o interesse no
gue as criancas dizem e expressam, além do planejamento dos tempos,
espacos e materiais para os bebés tendo em vista que a educacgéao infantil tem
suas particularidades. Esses aspectos diferem do modo escolar ao qual
estamos acostumados, que despreza o interesse, 0 espagco e 0 tempo das
criancas sao posturas e atitudes que devem compor o profissional docente da
creche.

Prosseguindo a discussao, no proximo capitulo seréo apresentadas as
consideracoes finais, concluindo quais sdo 0s elementos que constituem as

composic¢des da docéncia das professoras entrevistadas na minha pesquisa.



58

5 COMPOSICOES DA DOCENCIA: NOTAS PARA SEGUIR PENSANDO

Assim como a obra de Antoine de Saint-Exupéry (1943), o livro O
pequeno principe, meu objetivo era produzir um texto de narrativa simples, mas
com profundas reflexdes, acerca de aspectos importantes para a docéncia com
e para bebés e criancas bem pequenas. De acordo com o autor, descrever algo
€ uma maneira de nao permitir que seja esquecido. Diante disso, justifico a
importancia de retomar as principais questdes discutidas e estudadas na minha
pesquisa, bem como explicitar aspectos importantes das analises realizadas a
partir das entrevistas das professoras e as reverberacdes da investigagdo em
minhas composi¢des enquanto futura professora.

Apesar das diversas pesquisas — como Duarte (2011), Demétrio (2016),
Guimaréaes (2008), Rodrigues (2009), Sabbag (2017) e Schmitt (2014) — acerca
dos bebés e criancas bem pequenas, em uma visao geral, as pesquisas que
tratam de criancas de zero a trés anos sdo minoria. Devido a isso, considero o
meu tema tado importante, visto que € desvalorizado — no senso comum, a
docéncia com bebés & uma extensdo do cuidado materno, a creche uma
expansdo do ambiente familiar e a educagcdo na creche possui uma forma
exclusiva de atuacdo com as criancas, que desafia 0 assistencialismo e a
escolarizacdo (RODRIGUES, 2009). A docéncia com bebés ndo tem uma
composicao clara para todos, pois segundo Carvalho e Radomski (2017) ndo
h&a uma imagem definida de docéncia nessa faixa etaria nem um modelo de
atuacao profissional na creche. Com isso, essa pesquisa pode servir para
entendermos o que as docentes acreditam compor essa docéncia e 0s modos
como as professoras se constituem enquanto docentes de bebés e criancas
bem pequenas.

Ao estudar, através da analise de dados das entrevistas, as
composicdes da docéncia me deparei com questbes importantes de serem
discutidas. A questdo das praticas propostas as criancas € um exemplo, porque
as professoras deixaram claro que estas devem ser flexiveis e pensadas
através da observacdo dos interesses e curiosidades das criancas. Devem
garantir também que os bebés tenham a oportunidade de explorar os espacos,
tempos e materiais da maneira que definirem, sendo assim o professor, um

mediador e propositor de experiéncias e ndo um interventor.
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Outro aspecto importante é a indissociabilidade do cuidar-educar dentro
da instituicdo creche. Os momentos de cuidado devem ser permeados pela
ética e pelo respeito as criancas como seres ativos e entendedores da nossa
linguagem oral, por mais que ainda ndo se comuniquem efetivamente dessa
maneira. Por isso, é fundamental a atividade de dialogo ao realizar as acbes
didrias com as criancas, bem como deixar a crianca confortavel e segura. A
docéncia precisa estar permeada pela sutileza nos pequenos atos, que muitas
vezes ndo recebem a devida atengdo, como as trocas de olhares, o afeto e 0
respeito que dao para a crianga uma seguranca de estar ali e entendem o
corpo como uma forma privilegiada de comunicacdo — ja que os bebés se
comunicam através do seu corpo (DUARTE, 2011).

Nesse sentido, as composi¢cOes da docéncia com bebés citadas pelas
professoras sdo divergentes, mas complementares entre si. O afeto tem papel
principal nessa docéncia, segundo as professoras entrevistadas, aliados ao
cuidado e respeito. A reflexdo sobre as praticas pedagodgicas bem como os
momentos “obrigatérios” de higiene e alimentagao sao fundamentais, visto que
tudo deve ser planejado intencionalmente a fim de auxiliar no desenvolvimento
dos bebés. Entender o desenvolvimento das criancgas e suas fases foi apontado
como um dos conhecimentos necessarios para alguém que pretende trabalhar
com bebés, além do entendimento que o binbmio cuidar-educar € indissociavel
e todas as acdes nessa faixa etaria carregam um pouco de cada um desses
fatores. Por fim, as relacbes professora-bebé e professora-familia foram
definidas como essenciais para o auxilio do desenvolvimento, bem como o
entendimento das criangas como seres expressivos, potentes e ativos.

Desse modo, a presente pesquisa teve importancia fundamental para
gue eu compreendesse a constituicdo da docéncia com bebés, tendo em vista
gue essa acdo docente possui singularidades em relacdo ao restante da
educacéo infantil e da forma escolar. Analisando aspectos essenciais dessa
docéncia, foi possivel produzir uma pesquisa que auxilie a repensar as praticas
pedagdgicas do cotidiano infantil. Assim, a pesquisa me oportunizou analisar e
problematizar propostas desenvolvidas ao longo do estagio, refletindo as
minhas acdes como docente na época. Dessa forma, creio que essa pesquisa

possa ser um ponto de partida para a reflexao sobre o “ser docente” com bebés
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e criancas bem pequenas ja que contribui indefectivelmente para a
desnaturalizacdo dos modos como comumente € concebida a constituicdo da

professora de creche como profissional da Educacgéao Infantil.
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ANEXOS

ANEXO A

Entrevista semiestruturada para o TCC de Larissa Lorenzoni

Dados

Nome:

Idade:

Sexo:

Formacé&o/instituicao:

Tempo de experiéncia no bercario/maternal:
Faixa etaria da turma:

Rede publica ou privada:

Questdes
1. Por que razdes vocé escolheu ser professora de bebés?

2. Vocé realiza algum tipo de planejamento de suas praticas
pedagodgicas? Em caso afirmativo descreva como € organizada a sua jornada
cotidiana com a turma de bercério:

3. Existe alguma diferenca entre a atuacao profissional no bercario em
relacdo aos demais niveis de Educacéao Infantil? Em caso afirmativo, quais sao
estas diferencas? Justifique a sua resposta:

4. Quais conhecimentos deve ter uma pessoa interessada em trabalhar
como docente em uma turma de bercario? O que vocé considera essencial
para atuacdo docente com bebés? Justifique a sua resposta:

5. Como vocé acha que deve se construir a relacdo professora-bebé?
Justifique a sua resposta:

6. Como vocé acha que deve se construir a relacdo professora-familia?
Justifique a sua resposta:

7. O que vocé considera fundamental para o desenvolvimento dos
bebés no cotidiano da Escola de Educacéao Infantil? Justifigue a sua resposta:
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8. Quais sao as dificuldades enfrentadas por vocé em seu trabalho
como professora em uma turma de bercario? Justifique a sua resposta:

9. Qual a importancia do afeto na docéncia com bebés? Existe alguma
relacéo entre cuidado e educacdo na sua atuagdo docente? Justifigue a sua
resposta:

10. Descreva uma lembranga marcante (positiva ou negativa) de sua
atuacao profissional como professora de bebés:
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A proposta da pesquisa que pretendo realizar, na condi¢cdo de aluna do
curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), intitulada: Composi¢des da docéncia na creche: aprendendo
a ser professora de bebés e criancas bem pequenas. A pesquisa tem como
objetivo pesquisar sobre como se constitui a docéncia dentro da creche, o que
as professoras acreditam ser preciso e adequado para a pratica com bebés e
0 ambiente que as mesmas necessitam para que os bebés e criancas bem
pequenas para uma proposta pedagogica que auxilie no seu processo de
desenvolvimento. Para tanto, serdo analisadas as entrevistas realizadas com
as professoras.

Assim, com o0 consentimento e autorizacdo da turma de
, pretendo realizar entrevistas com as professoras em
2018/2, tendo em vista a escrita do meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Desse modo, comprometo-me a respeitar os valores éticos que
permeiam esse tipo de trabalho e informo que o sigilo sera totalmente
preservado, ou seja, ndo serdo mencionados 0 home da escola, criancas e
professoras nos dados que serdo apresentados no TCC ou em qualquer outra
publicacdo decorrente do meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Nesse
sentido, esclareco que essa pesquisa ndo oferece risco e prejuizo aos
envolvidos.

Como responsavel pela pesquisa compromete-me a responder e
esclarecer qualquer duvida que o/a participante venha a ter no momento do
trabalho investigativo ou sempre que julgar necessario, através do fone (xx)
XXXXX-XXXX ou pelo endereco eletrénico XXxX@XXxxx.com.

Apés ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta
pesquisa e ter esclarecido as minhas davidas, eu

, RG sob o nuamero
autorizo a analise e uso dos dados fornecidos e utilizacdo dos mesmos no
Trabalho de Concluséo de Curso da académica Larissa Mazui Lorenzoni.
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Porto Alegre, de setembro de 2018

Assinatura da professora

Assinatura da académica




