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RESUMO

Ciente que na era atual da globalizacdo o processo da incluséo digital constitui um imperativo
na relacdo entre as diferentes nagOes e instituicdes, mais do que cumprir uma agenda
internacional, o Estado moc¢ambicano encara o processo como um desafio incontornavel
visando a sua plena inser¢do no contexto das nacgdes. Diversas reformas no campo das
politicas publicas educacionais ocorreram buscando harmoniza-las a nova conjuntura. Nesse
cenario, a pesquisa busca entender como os diferentes atores nacionais tais como os agentes
oficiais, os técnicos pedagdgicos e os professores — interpretam as politicas de uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TIC) no ambito da incluséo digital em curso no
pais. Para tal, sem perder a perspectiva internacional, o estudo percorre os trés principais
campos de recontextualizacdo, o campo oficial, constituido pelo Ministério da Educacdo e
pelo Instituto de Desenvolvimento da Educacdo; o campo pedagogico, constituido pela
Universidade Pedagdgica, pelas Zonas de Influéncias Pedagdgicas e pelos grupos de
disciplinas das escolas; e o campo das praticas pedagogicas, constituido pelos professores e
alunos. A pesquisa é orientada por dois principais aspetos: a classificacdo que consiste na
identificacdo de o que cada um dos campos e agentes educacionais julga relevante a ser
transmitido no processo de ensino-aprendizagem, e o enquadramento que se relaciona com o
como cada um dos intervenientes, entre 0s campos e 0s agentes, julga relevante resguardar na
formacao e nas praticas pedagdgicas cotidianas. Para isso, a presente tese analisa 0s principais
documentos que circulam dentro da rede educacional. O estudo conta com outros tipos de
documentacdo decorrentes da interagdo com os diferentes atores do processo entrevistas e
registro em diario de campo. O objetivo é compreender como os diferentes atores
educacionais nacionais interpretam as politicas do uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) no ambito da inclusdo digital em curso no pais e verificar 0s
desdobramentos que tais interpretacdes tém sobre as praticas pedagogicas.

Palavras-chave: TIC no ensino. Contexto mocambicano.



ABSTRACT

Knowing that in the current globalization era the digital inclusion process is an imperative in
the relation between different nations and institutions, beyond accomplishing an international
agenda the Mozambican state faces this process as an inescapable challenge aiming its full
insertion in the context of nations. In this sense, several reforms in the public education
policies have taken place trying to harmonize them to the new scenario. In this context, the
present research seeks to understand how different national players — such as the official
agents, pedagogical technicians and teachers — interpret the Information and Communication
Technologies (ICT) policies in view of the digital inclusion in progress in the country. For
this, without ignoring the international perspective, the present study analyzes the three major
fields of recontextualization, namely, the official field, compounded by Ministerio da
Educacao and Instituto de Desenvolvimento da Educacao; the pedagogical field, compounded
by Universidade Pedagogica, the Zonas de Influencias Pedagogicas and the group of school
disciplines; and the practical pedagogical field, compounded by teachers and students in the
school routine. It is guided by two major respects: the ranking that consists in the
identification of what every field and educational agents judges as relevant to be transmitted
in the teaching and learning process, and the framework related to how every player, between
the fields and agents, judges as relevant to keep in the formation and daily pedagogical
practices. Bearing this in mind, the present dissertation analyzes the main documents that are
used in the education network studied. It takes into consideration other kinds of
documentation from the interaction with different players in the process — interviews and field
diary. Its objective is to understand the playing and determining factors on the information
flux over the teaching and learning processes and, above all, understand the interpretation of
every one of the players on the digital inclusion process.

Keywords: Digital inclusion and ICT at teaching. Mozambican context.
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1. INTRODUCAO

Mocambique é um pais cuja independéncia de Portugal aconteceu em 1975, na
ocasido, 0 pais apresentava um sistema educacional voltado aos interesses coloniais. Logo
ap6s a proclamacgdo de independéncia, o novo Estado decidiu fazer da educacdo um
instrumento para o desenvolvimento do pais.

Desde entdo, diversas politicas desenvolvidas na esfera central contam com o tributo
do setor da educacdo para a sua massificacdo. Um dos exemplos consiste na politica da
informatica, aprovada em 2000, que permitiu a introducdo da disciplina das TIC (Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo) no ensino secundario geral, operacionalizando a politica de
incluséo digital em curso no pais.

Com o intuito de compreender o processo da inclusdo digital, o presente trabalho
consiste em uma analise documental sobre os textos que circulam na estrutura educacional
mogambicana, considerando as diferentes exigéncias impostas pela era da globalizacéo.

Com o avanco tecnolégico acompanhado do fendmeno da globalizacdo, diversas
nacdes tém se visto na contingéncia de uma reestruturacdo profunda visando adaptarem-se a
novas exigéncias globais, nomeadamente a passagem da era analdgica para a digital. Nesse
sentido, o Estado mogambicano tem feito esforcos com o objetivo de fazer o
acompanhamento dessas mudancas, contando, para tal, com a colaboracdo do Ministério da
Educacdo e Desenvolvimento Humano. Esse ministério vem promovendo reformas para
melhorias na educacdo. Tais mudancas caracterizam-se por um alinhamento das politicas
nacionais as matrizes educacionais tracadas na esfera global, anuidas e incorporadas ao
sistema nacional de educacdo na esfera central e, finalmente, aplicadas no contexto local
mediante adaptacéo a realidade da escola.

Como afirma Garcia (2010, p. 449),

no campo educacional, organismos como a UNESCO, desde as duas ultimas décadas
do século XX, tém tido uma importancia capital na promogdo de reformas e metas
educacionais para os paises em desenvolvimento, contando com representacdes
regionais [...] e escritdrios locais, para desenvolver, instrumentalizar e avaliar 0s
programas em curso nos paises da regido.

Nessa direcdo, esses organismos mobilizam um conjunto de experts, centros
estatisticos, bancos de dados, seminarios mundiais e regionais, documentos, programas de

metas regionais, revistas etc., que, de modo refletido, fazem uma representacdo da realidade
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educacional desses paises e o alinhamento de diretrizes e metas que efetivamente vém
direcionando as politicas educacionais de cada pais.

Derivadas da propria globalizagéo, diversas instituicdes de ensino de varios paises, em
especial em vias de desenvolvimento, tém a dificil missdo de ficar em sintonia com as
agéncias multilaterais, como a Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), o Banco Mundial (BM), o Banco Internacional de Desenvolvimento
(BID) e Banco Africano de Desenvolvimento (BAD), no ambito do desenvolvimento das suas
politicas de internas.

Uma das formas encontradas para melhor compreender a articulagéo entre as diretrizes
politicas tracadas pelos organismos internacionais (UNESCO, BERD, BAD) e as diversas
politicas nacionais dos estados contemporaneos consiste no uso do conceito da
recontextualizacéo.

Definida por Bernstein (1996), a recontextualizagdo consiste no movimento de textos
de um contexto ao outro. Esse movimento pode ser do contexto internacional ao nacional, ou
ainda na circulacdo interna dentro do tecido educacional nacional do mesmo Estado.

Considerando a situacdo social e econdmica mocambicana que 0 torna muito
dependente da conjuntura internacional e apoiando-se no conceito recontextualizacdo, o
presente trabalho busca compreender as diversas interpretagdes atribuidas a forma sobre o que
e como proceder a inclusdo digital em Mocambique, operacionalizada pelo Ministério da
Educacado e Desenvolvimento Humano através da disciplina das TIC.

Tendo em conta a realidade social e econdmica anteriormente descrita e considerando
seus desdobramentos sobre as politicas educacionais nacionais, surge a seguinte questao
norteadora: Como os diferentes intervenientes do processo de ensino-aprendizagem
interpretam as politicas sobre o uso das TIC no Sistema Nacional de Educacdo (SNE), e
quais os desdobramentos que tais interpretacGes tém sobre as praticas diarias dos
professores no seu dia a dia no ambito da incluséo digital?

A ideia deste estudo nasceu em 2013, fazendo parte de uma equipe de trabalho, o
presente pesquisador visitou a escola secundaria Quisse Mavota na companhia de mais
colegas do Ministério da Educacdo a fim de acompanhar o aproveitamento que estava sendo
feito do material de TIC na escola. Nessa escola, fomos surpreendidos, pois nenhum professor
usava, com finalidades pedagogicas dos alunos, a infraestrutura escolar disponivel.
Frequentemente o0s professores apenas consultavam informagbes desportivas, jogos

eletrbnicos e demais novidades no campo da moda.
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Um ano depois o pesquisador decidiu realizar um estudo na mesma escola sobre 0 uso
das TIC no processo de ensino da matemaética, no qual constatou que na escolar nenhum
professor de matematica fazia o uso dessas ferramentas como auxiliadoras no processo de
ensino. Diante desses fatos, 0 pesquisador organizou um ensaio e desafiou uma turma da 102
classe para o uso da planilha Excel no ensino das funcdes reais de variaveis reais. Esse estudo
serviu para a obtengcdo do grau de mestrado em informética educacional pela Universidade
Pedagogica (UP) em parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
em 2014.

Ap06s a conclusdo do curso apesar dos resultados incipientes, mas encorajadores,
despertou uma curiosidade ainda maior sobre a compreensao da filosofia de integracdo das
TIC no sistema educacional mogcambicano. O pesquisador buscou a compreensdo do processo
de uso das TIC no sistema educacional mogambicano, contando com o suporte da Linha de
Pesquisa de Ambientes Informatizados e Ensino a Distancia do Programa de P6s-Graduacéao
em Informética na Educacdo, do Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacéo,
da UFRGS.

O processo de ensino-aprendizagem, pela sua natureza, comp@e-se de uma rede de
muitos intervenientes, comecando pelos planejadores, isto €, no &mbito da definicdo politica
ou elaboracédo de curriculos académicos, passando pela execucéo, envolvendo a producdo de
material escolar no geral, até a sua operacionalizacdo efetiva ou pratica do ensino-
aprendizagem nas salas de aula, tendo presente o professor e o aluno nas suas atividades
diarias.

Mesmo considerando que todos os intervenientes nesse processo sdo orientados por
uma mesma matriz tracada no &mbito central, pela natureza complexa da atividade do ensino
em geral, sobretudo levando em consideracdo a inovacdo trazida pelo uso das novas
tecnologias TIC no espaco escolar, é de considerar o surgimento de varias percepcfes acerca
do uso dessas tecnologias no ensino. O presente estudo surge no sentido de compreender as
percepcOes dadas por cada um dos intervenientes no processo de ensino sobre o uso das
ferramentas de TIC no sistema educacional mogambicano, ciente que, com tal compreenséo,
pode-se ter uma melhor integragdo delas no ensino e, com isso, tirar um melhor proveito do
Seu uso no processo de ensino-aprendizagem em Mogambique.

Para tal, definimos o seguinte objetivo geral, compreender o processo da incluséo
digital através do processo de ensino-aprendizagem das TIC em curso na sociedade
mogambicana. Acompanhado pelos seguintes objetivos especificos, analisar as mensagens

contidas nos principais textos do campo oficial; analisar as mensagens contidas nos principais
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textos do campo pedagogico; e verificar as praticas pedagdgicas didrias do uso das
Tecnologias de Informacgédo e Comunicagdo no processo de ensino-aprendizagem na escola.
Com vista ao alcance dos objetivos acima mencionados contamos com o0 suporte dos
seguintes conceitos: Inclusdo digital em Mocambique; Politicas Curriculares; e Campos de
Recontextualizagdo. Assim, com relacdo a organizacdo da presente tese, feita a apresentacéo
no primeiro capitulo que consiste na presente introducdo, para o capitulo dois se discute o
conceito da inclusdo e exclusdo digital tendo em conta a perspectiva internacional e
mocambicana. O terceiro capitulo faz uma abordagem sobre o discurso pedagdgico, que
consiste no conceito central do trabalho, e a partir do qual nos permite a analise documental
gracas aos seus operadores a classificacdo e o enquadramento. O quarto capitulo apresenta a
investigacdo, detalhando os caminhos metodoldgicos e os campos de pesquisa, 0 quinto
capitulo foi reservado para a apresentacdo das percepcdes dos atores envolvidos no processo
da inclusdo digital no contexto do sistema educacional mogambicano, encerrando-se a tese

com as conclusdes, as referéncias bibliogréficas, os anexos e os apéndices.
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2 INCLUSAO VERSUS EXCLUSAO

2.1 UMA TENTATIVA DE CONCEPTUALIZACAO DA INCLUSAO

A tentativa de conceptualizacdo da inclusdo tem se revelado cada vez mais complexa.
Ateé algumas décadas atrés a relacdo inclusdo/exclusdo nas mais diferentes areas sociais se
limitava apenas a questdes de acessibilidade. A atual conjuntura social, na maior parte dos
casos, nos remete a constante reflexao sobre tal conceito, pois a fronteira entre os incluidos e
os excluidos se torna mais ténue, chegando alguns autores a considerar que na préatica ndo
existem os excluidos sociais, mas sim os incluidos marginais, precarios ou ainda instaveis.
(MARTINS, 1997).

Ao refletir sobre o conceito inclusdo na perspectiva dos sistemas de ensino, Martins
(1997) escreve que os considerados excluidos sdo o produto da dindmica social atual movida
majoritariamente pelo neoliberalismo e representam a face da pobreza moderna, pois a
pobreza atual ndo se limita apenas a auséncia de alimento, ela condiciona de diferentes formas
o individuo colocando-o numa posicdo de marginalizacdo na sociedade. Martins (1997)
destaca que 0 uso da expressao excluido representa uma analise superficial de um problema
maior que consiste na dificuldade da incluséo efetiva dos individuos nos sistemas de ensino,
uma vez que, com a atual democratizacdo dos sistemas educacionais, diferentes segmentos
sociais tiveram acesso aos sistemas de ensino, porém “novos beneficiarios”, mesmo tendo
acesso aos sistemas educacionais, tivessem pouca ou quase nenhuma vantagem com isso
devido a inimeros fatores até entdo ndo compreendidos, como “handicap social”, “obstaculos
culturais” ou “insuficiéncias pedagdgicas”.

Estudos feitos por Bourdieu e Champagne (2001) no sistema educacional francés
apontam 0s mesmos resultados, que os novos beneficiarios dos sistemas de educacdo,
oriundos das classes mais desfavorecidas, ndo conseguiam se adaptar ao sistema escolar, e
mesmo os que se adaptavam, no final ndo conseguiam entrar no mercado de trabalho.

Se, por um lado, a democratizacdo da sociedade tende a diminuir as barreiras tangiveis
dos diferentes segmentos socais nas diversas areas, por outro, tal democratizacdo trouxe as
diferencas profundas criadas por tais barreiras, o que faz com que os individuos, mesmo
partilhando os mesmos espacos e, em alguns casos, recursos, continuam tirando beneficios
diferenciados. E é sobre este Ultimo caso que propomos abordar na sequéncia, nomeadamente

0 conceito da incluséo digital.
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2.2 CONCEPTUALIZACAO NO CAMPO INTERNACIONAL

Nas sociedades contemporaneas, cada vez mais sustentadas pela tecnologia digital, o
acesso ou ndo a essa tecnologia configura-se quase como uma questdo de direito humano
fundamental. Se décadas atras eram anunciadas o ensino da leitura e escrita como uma das
formas do combate a exclusdo social, na contemporaneidade desafios adicionais estdo sendo
colocados visando o combate a mesma excluséo. 1sso porque, em muitos dos casos, acima do
uso das faculdades da leitura e escrita, esta também sendo condicionado o dominio do uso
dessas ferramentas digitais. Todavia, pela sua complexidade o simples dominio da
operacionalidade das ferramentas por si s6 ndo garante o processo da incluséo digital. E, dessa
forma, uma questdo de fundo se levanta. Em que consiste a inclusdo digital?

Como dito acima, diferentes abordagens séo feitas ao conceito. Contudo, o presente
trabalho apoia-se na perspectiva trazida por Teixeira (2010). O autor considera a necessidade
da ampliacdo do conceito da inclusdo digital, isto é, ndo limita-lo apenas a simples condi¢éo
da acessibilidade e ao uso dos computadores e internet. Teixeira (2010) chama a atencdo nao
sO para uma observacdo no ambito quantitativo, acessibilidade, mas também para o @mbito
qualitativo dessa acessibilidade.

Nesse sentido, ele critica a postura de uma cultura digital consumista dos usuérios:

Assim, propomos o alargamento do conceito de inclusdo digital para uma dimensao
reticular, caracterizando-o como um processo horizontal que deve ocorrer a partir do
interior dos grupos com vista ao desenvolvimento da cultura de rede, numa
perspectiva que considere processos de interagdo, de construgdo de identidade, de
ampliacdo da cultura e da valorizacdo da diversidade, para, desde uma postura de
criacdo de contelidos préprios e de exercicio da cidadania, possibilitar a quebra do
ciclo de produgdo, consumo e dependéncia tecnocultural. (TEIXEIRA, 2010, p. 40).

Com base nessa conceituagéo, fica clara a necessidade de uma nova postura por parte
do usuério das ferramentas digitais no processo da sua inclusdo, com ele passando a tomar
uma postura mais ativa ou participante de forma a exercer a sua cidadania por meio delas.

Pela sua natureza complexa e cada vez mais aberta, o conceito de incluséo digital tem
apresentado diferentes leituras e interpretacdo por parte de varios estudiosos da matéria, com
uns enfatizando determinados valores em detrimento dos outros, conforme atestam os estudos
de Marcon (2015). A autora faz um estudo multicaso visando compreender as diversas
percepcdes do conceito da inclusédo digital em dois paises com muita expresséo literaria sobre

0 caso e falantes da lingua portuguesa, nomeadamente Brasil e Portugal.
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Em seu levantamento ao estado de arte no contexto brasileiro na explanacdo da
inclusdo digital, Marcon (2015, p. 83) destacou as seguintes caracteristicas que acompanham

0 conceito:

Democratizar 0 acesso as tecnologias digitais e garantir a equidade; permitir, na
apropriagdo tecnoldgica, que as pessoas atuem como provedores ativos dos
contelidos que circulam na rede; vivenciar uma cultura de redes; promover a
utilizacdo das tecnologias dos interesses e necessidades individuais e comunitarios,
com responsabilidade e senso de cidadania; valorizar a diversidade; desenvolver
habilidades e capacidades da era digital; romper o ciclo de consumo e dependéncia
tecnocultural; buscar a fluéncia e emancipacdo digital, com processos que
aprimorem a acgéo e autonomia dos sujeitos e o exercicio de liberdade e de cidadania
na rede; compreender a inclusdo digital como um conceito multidimensional que
envolve as dimensdes digital, informacional e social.

Da revisdo bibliografica feita no contexto portugués, poucas vezes é usada a
terminologia inclusao digital. Em seu lugar, surge a termologia literacia digital.

No contexto portugués, em uma primeira fase, uma breve consulta ao dicionario
portugués online da Porto Editora, vé-se diante de dois significados iniciais, a saber:
capacidade de ler e escrever, alfabetismo ou ainda a capacidade de uso da escrita como forma
de adquirir conhecimentos, desenvolver as proprias potencialidades e participar ativamente na
sociedade.

Ja o termo digital remete a dispositivos eletrénicos tais como aparelhos celulares,
tabletes, iPods ou a prdpria internet. Fazendo uma breve analise do significado da frase com
base nas consultas feitas, sobressai a ideia de que a literacia digital se relaciona com a
capacidade de um uso efetivo de tecnologia digital.

Por sua vez, em estudo cujo objetivo foi verificar a literacia digital e a respectiva
participacao civica destaca-se trés principais pontos essenciais para a literacia digital:

A literacia digital é operacionalizada como a capacidade de aceder a Web,
compreendé-la e utiliza-la, criando conteddos, partilhando-os e consumindo-os de
forma critica, ética, segura e intencional. Neste sentido, a literacia digital possui trés
niveis: 0 acesso (a2 Web), a compreensdo dos seus contetidos (0 que sdo quem 0s
produz, porque produz como usa) e a utilizacdo (das ferramentas digitais).
(SEBASTIAO 2014, p. 114).

Em outro desenvolvimento sobre o estudo do conceito de literacia digital, Costa
(2011) demonstra a evolugdo do conceito desde os seus primoérdios caracterizados pelo
simples conhecimento, acesso e manuseamento dessas tecnologias até a fase atual

caracterizada por uma necessidade de uma educacdo para 0 uso critico dessas ferramentas
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como condigdo para a literacia digital, considerando o seu carater multiplo e combinado de
midias (multimidia).

Em certa medida, a inclusdo digital consiste ndo apenas no dominio técnico, ela
abrange outros campos como capacidade critica, producdo e consumo de informacédo, tal

como se |é:

Findando esse mapeamento tedrico sobre a inclusdo digital em Portugal, destacamos
principalmente a compreenséo desses trabalhos pela literacia digital, que expressa a
necessidade que se faca o uso eficiente das tecnologias digitais de rede
contemporaneas além de reconhecer a transformagdo gerada pela cultura digital, o
potencial das tecnologias digitais para a vida humana e para a educacdo, a
necessidade da usabilidade técnica e o desenvolvimento de competéncias bem como
a urgéncia de assumir-se como um ser produtor de conhecimento, de conteudos e de
cultura. (MARCON, 2015, p. 99).

Em ambos os casos, o conceito de inclusdo digital ndo se distancia muito do conceito
definido por Teixeira (2010), que se resume ndo apenas na possibilidade de acessibilidade,

mas também a forma com a qual o usuério se posiciona durante seu uso.

2.2.1 A Perspectiva da UNESCO

A interpretacdo atribuida a incluséo digital por parte da UNESCO e outros organismos
das Nacbes Unidas tem as suas origens fundamentadas na carta da declaracdo dos direitos
humanos datada de 1948, a qual, no seu Art. 19, afirma: “Todo homem tem direito a liberdade
de opinido e expressao; este direito inclui a liberdade de, sem interferéncias, ter opinides e de
procurar, receber e transmitir informacdes e ideias por quaisquer meios, independentemente
de fronteiras”. Essa relevancia lhe é atribuida pelo fato do papel exercido pelos meios digitais
para a insercao social do individuo nas sociedades contemporaneas, pois uma exclusao digital,
na maior parte dos casos, implica excluséo social.

Como forma de fazer valer tal valor universal, diversos paises no &mbito regional ou
global tracaram juntos, politicas uniformizadas no sentido de inclusdo digital. Os seguintes
casos sao exemplos nesse sentido.

Relatorio Mc Bride, intitulado Um Mundo e Muitas Vozes, de 1968; Cupula Mundial
da Sociedade da Informacdo (CMSI), ocorrida em dezembro de 2003 em Genebra e, mais
tarde em novembro de 2005, na Tunisia; encontros anuais na Grécia (2006), no Rio de Janeiro

(2007) e na India (2008). Tais encontros visam mobilizar governos e blocos regionais no
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mundo inteiro para a implementacéo de politicas nacionais tendo em vista o cumprimento das
metas estabelecidas.

Ao longo dos debates sobre a inclusdo digital pela UNESCO, a ideia que mais se
destaca é de que o conceito deve estar relacionado com os beneficios sociais diarios que as

comunidades podem tirar ao se apropriarem delas, como sustentam Filho e Vaz (2010, p. 25):

Apropriar-se socialmente das possibilidades de uso das TIC representa também,
portanto, assumir outras dimensdes que ndo apenas aquelas relacionadas a
assimilacdo de funcBes e aplicagdes de programas de computador, a saber: a
disponibilidade de infraestrutura (hardware, software); a capacita¢do para utilizacéo
de recursos (formacdo de monitores/facilitadores e pessoas das comunidades em
geral); e as solugdes a partir do aproveitamento de recursos (produgdo de conteldos
préprios e utilizacdo de contetidos ja existentes e disponiveis).

E com essa perspectiva que diversos paises e instituicdes tentam interpretar e articular
suas politicas de inclusdo digital, assim sendo procuramos compreender como o Estado

mocgambicano concebe o conceito.

2.2.2 E no Contexto Mogambicano?

Cientes de que o termo carrega consigo inumeras interpretacbes em varios paises, para
a realizacdo do presente trabalho, procurou-se a conceptualizacdo atribuida pelo Estado
mogambicano ao termo “inclusdo digital”. Das buscas feitas, foi possivel depreender que, em
Mogambique, sdo comuns 0s termos usados pelos dois paises falantes de portugués analisados
anteriormente Brasil e Portugal.

No contexto mogambicano, para a uma melhor compreensdo do significado de
incluséo digital, os materiais consultados comecam por definir o conceito de alfabetizacdo que
consta no conhecimento apenas das regras elementares para o uso oral e escrito de uma
determinada lingua, isto €, saber ler e escrever. Tal conceito sugere que, pouco acima da
alfabetizacdo, surge o conceito de literacia, que esta mais relacionado com a capacidade do
uso fluente da lingua ou a habilidade da utilizacdo da lingua nas suas atividades da
socializagéo corrente. (NELSON, s/d.).

O conceito de literacia € pouco usual e, de modo geral, sempre se limita apenas ao
conhecimento e ao dominio de uma determinada lingua (ou linguagem) sem fazer muita
referéncia a questdes de acessibilidade. Por sua vez, o conceito da incluséo digital € muito

mais abrangente, conforme se pode observar no documento Incluséo Digital em Mogambique:
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A inclusdo digital ndo é apenas “alfabetizar” as pessoas em informatica, colocando
computadores junto as comunidades e ensinando-as a usar Windows e pacotes de
escritério, embora isto também seja necessario. De igual modo, ndo é incluséo
digital instalar computadores numa comunidade ou escola onde ndo ha energia
elétrica. A inclusdo digital deve promover acesso para todos as TIC incluindo
Internet, para lhes proporcionar igualdade de acesso a informacdo, educacdo e
aprendizagem, treinamento, compra e venda de bens e servicos, entretenimento,
intervencdo na esfera pulblica, realizacdo de trabalho e comunicacdo com a
finalidade de realizarem melhor as suas atividades do dia a dia. (GASTER et al.,
2015, VII).

Dessa forma, o Estado mogcambicano concebe a inclusdo digital a luz das diretrizes da

UNESCO numa perspectiva de democratizacdo e integracéo plena do cidadao na vida social.

2.3 USO DAS TIC NO ENSINO COMO PROCESSO DA INCLUSAO DIGITAL

O processo da integracdo das TIC no contexto do ensino data de cerca de trinta anos,
tendo passado por deferentes perspectivas do seu uso. Na atualidade, as TIC sdo encaradas
ndo apenas como uma disciplina, e sim como mais uma ferramenta ndo s6 capaz de
democratizar o processo de ensino, mas também de auxiliar no processo de ensino das demais
disciplinas escolares. Gracas a sua capacidade de criacdo de ambientes virtuais, os alunos
podem experimentar e/ou simular diferentes cenarios que lhes permitem a construcdo de
conhecimentos necessarios para vida.

Como exemplo, o relatério produzido em 2013 pela Comissdo Europeia, intitulado
Abrir a Educacdo: Ensino e Aprendizagem para Todos de Maneira Inovadora Gracas as
Novas Tecnologias e aos Recursos Educativos Abertos, destaca a importancia do uso das TIC

no ensino, afirmando que

As mesmas podem ajudar a reforcar a motivacdo dos alunos e a eficicia da
aprendizagem. Nos estagios de formacédo, por exemplo, as tecnologias podem ser
utilizadas para a simulacdo de situa¢fes concretas em que os formandos melhorem
as suas competéncias técnicas e a sua capacidade de resolucdo de problemas. A
tecnologia permite igualmente novas formas de aprendizagem e avalia¢do, mais
centradas no saber-fazer dos alunos do que na mera aquisicdo ou repeticdo de
informagéo. (COMISSAO EUROPEIA, 2013, p. 5).

Por sua vez, a Associacdo Nacional de Professores de Informatica (ANPRI), no
relatorio de 2016, recomenda a integracdo das TIC no setor educacional numa otica

transversal, isto €, servindo de suporte para o ensino das demais disciplinas, conforme lemos:

O ensino das TIC deveria ser feito em articulagdo e interagdo com as demais
disciplinas, e, deveria ser posto em pratica através da realizagdo de projetos, uma
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vez que se pretendiam desenvolver competéncias que ajudassem os alunos a realizar
autonomamente os trabalhos as varias disciplinas e os apoiassem nos desafios ao
longo da sua vida. (ANPRI, 2016, p. 6).

Pelo fato de as TIC constituirem, cada vez mais, uma ferramenta fundamental no
processo de ensino, se 0 uso do computador se demonstrar pouco mais oneroso, estudos
efetuados pela UNESCO Educacdo Para Todos (EPT) sugerem que, para casos de paises
como Moc¢ambique, com limitacBes financeiras, pode-se recorrer ao uso da telefonia movel
como forma de se beneficiar das inUmeras vantagens que elas oferecem ndo sé ao setor da
educacéo.

Como exemplo dos beneficios sociais fora do campo educacional, diversos estudos
encomendados pelo BM apontam que, com a introducdo das TIC no ensino de um
determinado pais, gera-se uma melhoria de qualidade de ensino que, por sua vez, em curto
prazo reflete-se na subida da producdo do PIB a uma proporcdo de 47 pontos na avaliacéo
Programme for International Student Assessment (PISA) da Organizacéo para a Cooperacgdo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE) e que gerara um aumento de cerca de 1% no PIB.

2.3.1 Politicas sobre as TIC no ensino em Mogambique

De acordo com o Centro de Informatica da Universidade Eduardo Mondlane
(CIUEM), a fase moderna do uso das TIC em Mogambique comecou na primeira metade da
década 1990 com os primeiros servicos de internet discada fornecida pelo Centro. Com vista a
dar corpo a tal cenario, 0 governo mogambicano, por meio das Faculdades de Ciéncias e
Engenharia do Centro de Informatica da Universidade Eduardo Mondlane (UEM), formou os
seus primeiros quadros nacionais responsaveis pela definicdo e disseminacdo de todas as
politicas nacionais sobre o uso das TIC em Mogambique.

Mais tarde, em1997, iniciou o processo da elaboragdo da Politica de Informética (P1),
que culminou com a sua aprovacdo pelo Conselho de Ministros em 2000. Das diversas areas
sociais abarcadas pelas politicas da informatica, pode-se destacar a educacdo que tinha como
orientacdo fazer de Mocambique um produtor e ndo mero consumidor das tecnologias de
informacdo e comunicacdo. (CIUEM, 2009). Com a aprovacdo dessa resolucdo, estava
regulamentada a politica que permitiria a introducdo das TIC no processo educacional
mogambicano, que culminou com a reforma curricular ocorrida em 2007 e a criagéo do novo

Plano Curricular do Ensino Secundario Geral (PCESG).
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De acordo com o relatdrio de sobre Inclusdo Digital em Mocambique, um Desafio

para Todos diz:

A Estratégia de Ensino Secundario Geral que ja foi aprovada prevé a introducgéo da
disciplina de informatica no tronco comum’do curriculo escolar, ou seja, como
disciplina obrigatoria para todos. Prevé-se o uso de TIC como meio de ensino nas 82-
92 classes, uma introdugdo técnica na 103, e o uso generalizado das ferramentas nas
112 e 122 classes. A disciplina foi pilotada em oito escolas em 2008, no nivel de 112
classe, e devera arrancar no ano letivo de 2009 ou 2010, sendo necessario assegurar
0s meios materiais e humanos. (GASTER et al., 2009, p. 17).

A reforma curricular acima citada resulta de uma consulta a vérias sensibilidades
nacionais e internacionais, com maior destaque para o Protocolo da Comunidade de
Desenvolvimento da Africa Austral (SADC) sobre a educacdo, o Relatério Internacional
sobre Educacdo no Século XXI, o Relatério Delors e 0 Quadro de Acdo para o FOrum
Mundial de Dakar, entre outros. A referida reforma buscou adaptar o Sistema Nacional de
Educacdo (SNE) as atuais exigéncias da sociedade. Ela surge no ambito da Agenda 2025.

Segundo o MIND/INDE (2007a), a reforma curricular aposta no capital humano e esta
orientada para uma formacdo integral do homem mocambicano. Essa reforma assenta-se em
quatro pilares essenciais para a aprendizagem no século 21, tidos como os pilares do
conhecimento de cada um e ao longo da vida, contidos no Relatério Delors, a saber: aprender
a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e com 0s outros.

Esses quatro pilares constituem os parametros fundamentais que devem orientar a
educacdo dos diversos paises. No contexto mocambicano, eles apresentam 0s seguintes

desdobramentos:

Saber Ser que é preparar 0 Homem mogambicano no sentido estético,espiritual e
critico, de modo que possa ser capaz de elaborar pensamentos autbnomos, criticos e
formular os seus préprios juizos de valor que estardo na base das decisdes
individuais que tiver de tomar em diversas circunstancias da sua vida;

Saber Conhecer que é a educacdo para a aprendizagem permanente de
conhecimentos cientificos sdlidos e a aquisicdo de instrumentos necessarios para a
compreensdo, a interpretacdo e a avaliacdo critica dos fendmenos sociais,
econdmicos, politicos e naturais;

Saber Fazer que proporcione uma formacgdo e qualificacdo profissional sélida, um
espirito empreendedor no aluno/formando para que ele se adapte ndo s6 ao meio
produtivo atual, mas também as tendéncias de transformacgao no mercado;

1 O ESG é constituido por: a) disciplinas de tronco comum que correspondem a um conjunto de conhecimentos,
valores e atitudes considerados indispensaveis para qualquer aluno do ESG2; b) areas especificas que
aprofundam dominios do saber, nomeadamente: comunicacdo e ciéncias sociais; matematica e ciéncias
naturais; artes visuais e cénicas. Estas sdo constituidas por disciplinas das quais o aluno escolhe duas; c)
disciplinas profissionalizantes que integram um conjunto de conteildos necessarios ao desenvolvimento de
habilidades para a vida. Nesse grupo o aluno escolhe uma ao longo do ciclo. Para além da disciplina de opgéo
que deve escolher, ele pode ainda escolher outra do seu interesse, sendo que esta é facultativa.
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Saber viver juntos e com os outros que traduz a dimenséo ética do Homem, isto é,
que saber comunicar-se com 0s outros, respeitar-se a si, a sua familia e aos outros
homens de diversas culturas, religides, racas, entre outros. (COMITE DE
CONSELHEIROS, 2003, p. 129).

No quadro das politicas gerais definidas nos principios orientadores da reforma
curricular de 2007, é possivel destacar dois principios: um referente ao ensino-aprendizagem
orientado para o desenvolvimento de competéncias para a vida, e outro referente a evolucao
do modelo de ensino atraves da introducdo das TIC de forma gradual, sustentavel e conjugada
com a evolucdo do papel do professor e da escola que culmina com um novo paradigma de
aprendizagem centrado no aluno. Na sequéncia, analisam-se os desdobramentos desses

principios no processo de ensino.

2.3.2 Ensino-Aprendizagem Orientado para o Desenvolvimento de Competéncias para a
Vida

No tocante ao desenvolvimento das competéncias, 0 MINED/INDE (2007a, p. 18), na
sua alinea a do ponto 3.3, define que, a luz dos objetivos gerais do SNE, o Ensino Secundario
Geral visa “proporcionar ao jovem um desenvolvimento integral e harmonioso, através de um
conjunto de competéncias: conhecimentos, habilidades, atitudes e valores articulados em
todas as areas de aprendizagem”, e que o desenvolvimento de competéncias consideradas
relevantes para a vida tem um carater transversal que ultrapassa os limites da escola,
preparando o jovem para a resolucdo dos problemas do dia a dia da sua comunidade,
contrariando o carater enciclopédico do curriculo anterior.

Considerando os varios significados que as palavras podem ter em func¢éo do contexto
em que se encontram, buscou-se a compreensdo da palavra competéncia no contexto do
ensino em Mogambique nos documentos normativos. No capitulo das inovagdes do curriculo
em vigor na sua alinea a, 0 MINED/INDE (20074, p. 28) diz:

O Ensino Secundario Geral designa um conjunto de perspectivas e medidas de
politica educativa preconizada pelo Plano Quinquenal do Governo que advogam que
0 ESG deve integrar componentes praticas que correspondam ao saber fazer, com o
objetivo de desenvolver nos jovens competéncias praticas que Ihes possam ser Gteis
para a vida laboral, desenvolvimento de uma profissdo ou oficio e para o auto
emprego. (INDE/MINED, 20074, p. 28).

Em outro desenvolvimento, no paragrafo relacionado ao contexto sociocultural
educativo, o MINED/INDE (2007a, p. 4) afirma: “Quanto a melhoria da qualidade de
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educacdo, o Plano Estratégico da Educacdo, considera como prioritaria a Transformacao
Curricular do ESG ‘que se centre nas habilidades para a vida, entrada no mercado de trabalho,
do que apenas para o Ensino Superior’.

Por sua vez, na nota introdutdéria o programa de ensino das TIC deixa a seguinte

observacgao:

as competéncias que os novos programas do Ensino Secundario Geral procuram
garantir compreendem um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
necessarias para a vida que permitam ao graduado do Ensino Secundario Geral
enfrentar o mundo de trabalho numa economia cada vez mais moderna e
competitiva. (INDE/MINED, 20073, p. 1).

Considerando esses e demais documentos que circulam dentro do tecido educacional
mocgambicano, pode-se perceber que a palavra competéncia no uso das TIC esta ligada ao
emprego dessas ferramentas como recurso para o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e valores que permitem a integracdo do jovem no mercado de trabalho, tendo em
consideracdo a conjuntura da globalizacéo na realidade mogambicana.

Todavia, 0 conceito competéncia no campo educacional surge nos documentos
moc¢ambicanos tendo como origem o contexto internacional em que é considerado como a
capacidade de enfrentar com sucesso exigéncias complexas ou de concluir uma tarefa. Nesse
ambito, um desempenho competente corresponde a combinacdo de habilidades cognitivas e
praticas inter-relacionadas, ao conhecimento (incluindo o conhecimento tacito), a motivacdo,
valores e ética, atitudes, emocBes e outros componentes sociais € comportamentais no
contexto. (INDE/MINED, 2007a).

Ainda no quadro das politicas gerais definidas nos principios orientadores da reforma
curricular de 2007, o segundo ponto por destacar se relaciona com a mudanca de paradigma

no processo de ensino, conforme se vé a seguir.

2.3.3 Mudancga de Paradigma no Processo de Ensino-Aprendizagem

Na sequéncia da reforma acima referida e com vistas a dar uma maior clareza ao uso
das TIC no processo de ensino-aprendizagem centrado no aluno, em 2011 o Ministério da
Educacdo mocambicano produziu o Plano Tecnoldgico de Educacdo (PTE). Esse € um
documento orientador e articulado com o PCESG, que indica as etapas seguidas no processo
de mudanga de paradigma do ensino antes baseado na aquisi¢éo e centrado no professor para

um ensino baseado na aprendizagem e centrado no aluno, com as seguintes etapas:
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1 — Ensino tradicional, 2 — Introducdo de tecnologia, 3 — Ensino com suporte
tecnoldgico e 4 — Ensino interativo com as seguintes caracteristicas:

O ponto de partida € o ensino tradicional, baseado em papel, em que o professor é o
centro da aula, expondo conhecimentos basicos numeéricos e de literacia que serdo alvo de
avaliacdo posterior. A utilizacdo de tecnologia é muito reduzida ou inexistente e, quando
existe, tem, sobretudo, finalidades administrativas. O sistema de ensino estd normalmente
estruturado de forma hierarquica e é controlado de forma centralizada.

Na fase de introducéo de tecnologia, a saber, através da criacdo de laboratérios de TIC,
a formacéo de base € acrescida a formacéo para a utilizacdo de novas tecnologias (disciplina
TIC). O professor mantém-se o elemento central na sala de aula, aprofundando o
conhecimento na sua area de especialidade e expondo contetdos factuais e conceitos. Nesta
etapa, 0 sistema de ensino mantém a estrutura hierarquica, sendo as escolas e os professores
normalmente avaliados pelo desempenho dos seus alunos no processo de avaliagao.

A passagem para 0 ensino com suporte tecnoldgico, com a generalizagdo do acesso a
internet e dos conteddos digitais, tem, de forma subjacente, uma evolucdo no paradigma do
ensino. O professor adiciona ao conhecimento profundo sobre a sua area de atuacdo uma
forte. O curriculo passa a identificar os conceitos-chave, cuja aplicacdo para a resolucdo de
problemas multidisciplinares é estimulada pelo professor. As tecnologias sdo uma ferramenta
de aprendizagem, os conteldos multimidia e as simula¢des sdo usados para aprofundar o
conhecimento e as redes permitem a partilha de conhecimento e experiéncias entre alunos,
professores e comunidade.

O ultimo patamar da evolucdo é o ensino interativo. Neste modelo, o professor
experiente desafia os alunos a inovar e a criar conhecimento e, simultaneamente, partilham
experiéncias e apoiam o desenvolvimento dos colegas. Nesta fase, as tecnologias, apoiadas
nas redes sociais e na comunicacdo direcionada, sdo o veiculo para a criacdo, colaboracao e
partilha de conhecimento, sendo criadas comunidades de conhecimento envolvendo
professores e alunos. (INDE/MINED, 2011).

Todavia, ja antes da produgdo do documento acima referenciado, a mudanca de
paradigma ja estava prevista na Ultima revisdo curricular. Ora se no curriculo anterior 0s
principios pedagogicos encaravam o0 aluno como um sujeito que lhe cabia o papel de
adquirir/assimilar os conhecimentos, por sua vez, no capitulo sobre a formacdo de
professores, o novo curriculo do ensino secundario geral é explicito quanto @ mudanca do

paradigma ao afirmar que “0 novo curriculo do ESG assenta numa concepcdo de
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aprendizagens inovadoras, baseadas em metodologias ativas, centradas no aluno”.
(INDE/MINED, 20074, p. 89).

Resumidamente, o processo de mudanca de paradigma conta com o auxilio do uso das
TIC no processo de ensino e se caracteriza por uma presenca cada vez maior do suporte
tecnoldgico, contando com uma valorizacdo crescente da aprendizagem em detrimento do

ensino. Essas etapas podem ser ilustradas com as seguintes figuras:

Figura 1 — Imagem ilustrativa da evolugéo do modelo de ensino
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Fonte: INDE/MINED, 2011, p. 15.

A introducdo das TIC constitui um elemento valorizador no processo de ensino-
aprendizagem. Isso porque, além de permitirem um acesso consideravelmente rapido,
acrescentam flexibilidade e multiplicidade na interacdo, 0 que pode contribuir para um
aprofundamento do conhecimento e da mudanca paradigmética de aprendizagem. Isto &, ela
pode permitir o abandono do modelo tradicional da aquisi¢cdo do conhecimento, cujo processo
estava centrado no professor, passando pelo modelo de ensino suportado pelas TIC, no qual o
professor surge como promotor da constru¢do do conhecimento e o aluno desempenha um

papel cada vez mais relevante na construcdo do seu proprio saber.



29

Todavia, esse processo ndao € apenas acompanhado pela mudanca do papel do
professor como também por uma modificagdo estrutural na relacdo entre os diferentes atores

envolvidos e, por consequéncia, no conceito da sala de aulas como atestam as figuras abaixo:

Figura 2 — Imagem ilustrativa de uma sala tradicional
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Fonte: INDE/MINED, 2011, p. 19.

Figura 3 — Imagem ilustrativa de uma sala com suporte TIC na fase inicial
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Fonte: INDE/MINED, 2011, p. 19.
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Figura 4 — Imagem idealizada de uma sala com ensino suportado pela tecnologia na fase de
evolucéo do paradigma
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Fonte: INDE/MINED, 2011, p. 19.

Figura 5 — Imagem idealizada da mudanca do conceito sala de aula e paradigma de ensino
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Fonte: INDE/MINED, 2011, p. 19.

Como referenciado no PTE, a mudanca paradigmatica € acompanhada pela
centralidade do processo de ensino-aprendizagem no aluno. Na tentativa de aprofundar ainda
mais o conceito de centralidade do processo de ensino, procuramos, junto a bibliografia
mogambicana, compreender esses dois conceitos na contextualizagdo do pais.

De acordo com o PTE, é considerado o centro da aula o individuo que detém uma
relativa preponderdncia na manipulagdo das ferramentas que permitem a construcdo do
conhecimento no processo de ensino a aprendizagem.

Por sua vez, 0 mesmo conceito € abordado pelo PCESG no capitulo dedicado as

metodologias de ensino-aprendizagem centradas no aluno nos seguintes moldes:

O processo de Ensino/Aprendizagem é organizado tendo em consideragdo que o
aluno é um sujeito ativo e capaz de construir da sua propria aprendizagem. Neste
sentido, os alunos deverdo ter a oportunidade de adquirir e experimentar um



31

conjunto de ferramentas que os permita desenvolverem a sua prdpria visdo do
mundo e aplicar o que aprendem em situa¢fes da vida, previstas e imprevistas.
(INDE/MINED, 20074, p. 86).

No tocante & politica geral, os principios orientadores do ESG abordam o conceito do
ensino centrado no aluno. No caso concreto mogambicano, eles se expressam nos seguintes

termos:

O P.C.E.S.G. coloca o aluno no centro do processo de ensino aprendizagem, atuando
como sujeito ativo na busca de conhecimento e na construcdo da sua visdo do
mundo. Nesta concepcdo de ensino, o professor funciona como um facilitador a
quem cabe criar oportunidades educativas diversificadas que permitam ao aluno
desenvolver as suas potencialidades. Para o efeito, sdo sugeridas estratégias que
proporcionam uma participacdo ativa do aluno tais como trabalhos aos pares e em
grupos, debates, chuva de ideias, jogos de papéis, entre outros. Estas criam a
possibilidade de confrontar opinides, questionar-se sobre a realidade e propor
alternativas de solugdo de problemas. No contexto mogambicano, as estratégias de
ensino numa abordagem de ensino centrada no aluno, deverdo considerar também o
fendmeno das turmas numerosas. (INDE/MINED, 20074, p. 15).

Analisando os documentos acima arrolados, podemos concluir que o PCESG preveé o
uso das TIC como um suporte para a introducdo gradual de um novo paradigma de ensino,
partindo do ensino baseado na aquisicdo dos conhecimentos para um ensino baseado na
construcdo dos conhecimentos. Alids, como afirma Vasco Camundime, técnico do INDE ha
mais de trinta anos e que responde pela area das tecnologias, o objetivo da introducédo das TIC
¢ que “os alunos devem comegar a se lidar com as tecnologias de modo a que possam fazer o
Seu uso para que rapidamente possam encontrar solucdes rapidas para os diferentes problemas
que enfrentem no dia a dia”.

Todavia, como chama atencdo Rezende (2008), a introducéo de novas tecnologias nao
significa necessariamente mudancas pedagogicas. Essas tecnologias seriam usadas apenas
como um instrumento, 0 que seria indcuo no processo educacional. O uso dessas novas
tecnologias pode contribuir para novas préaticas pedagdgicas, desde que estejam baseadas em
novas concepgdes de conhecimento, de aluno, de professor e desde que transformem os varios
elementos que compdem o processo de ensino-aprendizagem.

Foi levando em consideragédo os fatos acima arrolados que o governo mogambicano,
através do Ministério da Educacdo, instruiu o Instituto de Desenvolvimento de Educacgdo
(INDE) para que, em coordenagdo com a UP, desenvolvesse um plano de integracéo das TIC

no Sistema Nacional de Ensino que, a seguir, abordaremos.
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2.4 SITUACAO SOCIOECONOMICA MOCAMBICANA

Para uma melhor compreensdo do processo de integracdo das TIC no sistema
educacional mogambicano, tragcamos inicialmente uma breve caracterizacdo da estrutura do
ensino secundario mogambicano, seguido de uma breve analise do tecido social na qual ela
esta inserida, (mais detalhes no apéndice A).

A estrutura do ensino secundario atual compde-se de dois niveis, o primario e o

secundario, cada um dos quais subdivididos em dois grupos, como ilustra a tabela abaixo.

Tabela 1 — Dado do ensino secundario geral 2017

Enstno Secundario

ES; ES)
N alunos 807 496 252 460
N° professores 1433 5297
N° escolas 491 200

Legenda: ES,. Escola secundaria do primeiro ciclo leciona da 8 classe a 10? classe
ES,. Escola secundaria do segundo ciclo leciona da 11° classe a 12° classe
Fonte: Adaptado do manual do professor 2017.

A estrutura educacional acima deve suportar um pais com uma populacdo de
aproximadamente 29 milhdes de habitantes, numa area de 799 280 km?, e com um rendimento
per capita de quase um dolar por dia, segundo dados estatisticos do recenseamento geral da
populacdo 2017, o que torna um pais em vias de desenvolvimento segundo a ONU.

Por um lado, a designacdo de pais em vias de desenvolvimento torna Mogambique
beneficiario de algumas iniciativas relacionadas com o perddo da sua divida em relacdo as
instituicdes financeiras internacionais e, por outro, torna o pais fortemente dependente de tais
instituicOes. Isso porque, apesar do conceito de paises em vias de desenvolvimento néo reunir
consensos por parte das diferentes agéncias internacionais, por regra a referéncia por eles
usada para a designacéo desses paises baseia-se num critério unidimensional e na acumulagéo
de riqueza bem como no crescimento do PIB. Assim sendo, as agéncias financeiras
consideram esses paises como incapazes de honrar seus compromissos financeiros e, por
conseguinte, lhes sdo apresentadas indmeras dificuldades para o investimento em

diferenciados setores. Todavia outras instituicdes internacionais consideram a questdo de
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desenvolvimento muito mais abrangente e a alargam para outros quadrantes sociais, como
liberdades politicas, liberdades civis, acesso a salde, entre outros, como afirma Amartya
(2010, p. 29):

O desenvolvimento tem de estar relacionado, sobretudo com a melhora da vida que
levamos e das liberdades que desfrutamos. Expandir as liberdades que temos razdo
para valorizar ndo s6 torna nossa vida mais rica e mais desimpedida, mas também
permite que sejamos seres sociais mais completos, pondo em pratica nossas
voli¢Bes, interagindo com 0 mundo em que vivemos e influenciando esse mundo.

Outro ponto de discordia entre as diferentes organizacbes reside na propria
discriminacgdo de paises em vias de desenvolvimento, subentendendo que o desenvolvimento
consiste em etapas baseadas em modelos iguais para todos os paises ignorando, dessa
maneira, diferentes tracos histéricos e culturais de cada povo, ou ainda paises
subdesenvolvidos, paises da periferia, ou mesmos paises pobres, subentendendo certo
dualismo entre eles.

Apesar das diferentes visdes existentes na conceptualizacdo da situagdo
socioeconémica mocambicano, pela natureza das agéncias que cooperam com o Estado
mocgambicano na integracdao das TIC no ensino o presente trabalho recorre ao conceito usado

pelas agéncias financeiras.

2.4.1 Processo de Integracéo das TIC no Ensino Mogcambicano

O uso das TIC no ensino mogcambicano iniciou-se no final da década de 1990.
Primeiramente, a integracdo ocorreu por meio de varios projetos aplicados em diferentes
escolas, de forma integrada entre si. Esses projetos foram patrocinados por diversas
instituicbes  internacionais e coordenados pelo Ministério da Educacdo. Eles
tinhamcomoobjetivodarumsuportetécnicoematerialafuturaintroducdodasTICemMocambique.
Nesta fase, dos projetos implementados, podemos destacar:

a) O Net School, financiado pelo BM, que consistiu na doagdo de computadores por
esta instituicdo bancaria. Esse projeto visava formar profissionais para a utilizacdo
da informética no ensino; incentivar a integracdo das TIC no processo de ensino-
aprendizagem; encorajar as escolas a tornarem-se centros de partilha de informacéo
e comunicagdo; providenciar oportunidades de formacdo do quadro docente e

promover 0 uso e acesso da internet como meio de partilha de informacéo.
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b) E o NEPAD eSchools, financiado pela Nova Parceria para o Desenvolvimento de
Africa (NEPAD), coordenado pela CPLP. Consistiu em equipar um total de seis
escolas com laboratério informatizado constituido por 20 computadores, um
servidor, uma impressora e um laboratorio de midia. Aos professores foi ministrada
formagéo para a utilizagdo dos computadores em sala de aula. O projeto objetivava
desenvolver competéncias no ambito das TIC nos jovens das escolas primarias e
secundarias.

Com esses projetos, 0 ministério de tutela perspectivava a introducao das TIC em dois
planos: no dmbito da formacdo de professores nos institutos de formacdo de professores
(professores do futuro), incentivando-os a explorar as potencialidades das TIC, e ainda no
ambito de formacdo de alunos que contemplava alunos primarios, secundarios e técnicos
profissionais e estudantes do ensino superior.

Decorrido quase 10 anos de integracdo experimental em algumas escolas nacionais, a
oficializacdo do uso das TIC no ensino mogambicano ocorreu em 2008 com a introdugdo no
ambito nacional da disciplina curricular designada TIC no Ensino Secundario Geral (ESG).

De acordo com o curriculo nacional do ESG, a disciplina das TIC deveria ser
lecionada nos dois ciclos® de subsistema do ensino secundério, nomeadamente: na 10° classe,
primeiro ciclo na 112 e na 122, segundo ciclo, com perspectiva de apropriacdo de autoria como
atesta na citagéo abaixo:

A introducdo desta disciplina inscreve-se na perspectiva de tornar o ESG mais
relevante e profissionalizante respondendo, deste modo, aos desafios da
globalizacéo.

As TIC neste ciclo serdo usadas como meio de ensino para lecionar diferentes
disciplinas. Assim, espera-se que sejam explorados 0s recursos disponiveis tais
como a radio, a televisdo, a internet, entre outros.

Os alunos serdo encorajados a usar as TIC para resolver problemas, buscar e
sistematizar informacdo, fazer experiéncias, entre outras atividades oferecidas pelos
diferentes meios de comunicacéo e informacéo.

A utilizacdo das TIC como meio de ensino, ndo s6 permitirdo que os alunos as usem
para varios fins, como também ajudaré na aquisi¢do de conhecimentos de diferentes
disciplinas.

Na 102 classe as TIC serdo introduzidas como disciplina. Nesta classe, o ensino das
TIC visa desenvolver habilidades relacionadas com a busca e sistematizacdo
metodica de informacdo, com recurso a varios meios de comunicagéo.
(INDE/MINED, 20074, p. 50).

Por sua vez, no segundo ciclo do ESG (112 e 122 classes), perspectiva-se:

2 0 ensino secundario mogambicano subdivide-se em dois ciclos de aprendizagem: o primeiro ciclo corresponde
as 82, 92 e 10a classes. O segundo ciclo corresponde as 11a e 12a classes.
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Dar-se continuidade a perspectiva de ensino ja iniciada no ESG1: uso das TIC como
meio para 0 acesso aos conhecimentos de diferentes disciplinas curriculares, isto, é o
ensino através das TIC lecionar a disciplina de TIC que ird desenvolver nos alunos
competéncias que Ihes permitirao:

Aplicar os seus conhecimentos na resolucdo de problemas.

Desenvolver um conjunto de conhecimentos e técnicas de sistematizacdo, tratamento
de informacdo, aplicacdes, pesquisa e a utilizacdo interativa das novas tecnologias
de informacéo e comunicacdo. (INDE/MINED, 20073, p. 52).

Em torno de todo o ESG € possivel constatar que a disciplina procura fazer dela um
meio para 0 acesso aos conhecimentos de diferentes disciplinas curriculares, isto é, o ensino

da disciplina de TIC que ir& desenvolver nos alunos competéncias que Ihes permitirdo:

Desenvolver um conjunto de conhecimentos e técnicas de sistematizagdo, tratamento
de informac&o, aplicacdes, pesquisa e a utilizacdo interativa das novas tecnologias
de informacdo e comunicagdo e ainda a resolucdo de problemas no seu dia a dia.
(INDE/MINED, 2007a, p. 54).

Numa andlise sobre o processo de integracdo das TIC no ensino, o PTE até 2011
concluiu que, no Ensino Secundéario, 90% das escolas do 2° ciclo possuem salas de
informatica fornecidas pelo Ministério da Educacédo, ou por organiza¢Ges ndo governamentais
(ONGsS), sendo que cerca de 40% possuem acesso a internet (no 1° ciclo o nimero € residual).

Relativamente ao Ensino Técnico, 0 mesmo documento informa que todas as escolas
do ensino médio possuem salas de informatica com uma média de 15 computadores por
unidade, e esta para ser iniciada a introducdo de salas de informatica nas escolas técnicas
bésicas.

Ao longo de quase sete anos apés o inicio da integracédo oficial das TIC no processo de
ensino, o setor educacional enfrentou diversos desafios. Entre eles, destacam-se dois em
particular: a falta de recursos financeiros para a compra e/ou manutencdo do equipamento, € a
falta de pessoal qualificado para lecionar a disciplina no ESG.

Em face de tais constrangimentos, foram tracadas algumas iniciativas pelo setor. Na
vertente financeira, buscaram-se apoios em alguns parceiros nacionais e internacionais que
tém colaborado com o setor por meio de projetos que culminaram com a instalacdo de salas
de informaticas, como os casos dos projetos Uma criangca, Um computador, e MoRENEet.
Esses projetos visavam dar suporte material e técnico para a implementagdo do uso das TIC
em algumas escolas.

Mesmo considerando o esfor¢co governamental conjugado com o apoio dos parceiros
nacionais e internacionais, o setor continua apresentando inimeras limitaces de ordem

material, o que tem provocado a um indice elevado de alunos por computador durante as aulas
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e, em casos mais graves, verifica-se a existéncia de escolas ou turmas que ndo lecionam a
disciplina por auséncia de uma sala equipada.

Para além dos constrangimentos acima referidos, o setor enfrenta também a falta de
pessoal qualificado para a execucdo do programa de integracdo das TIC no ensino. Para uma
melhor compreensdo do cenério, propde-se fazer uma abordagem sobre o componente de

formagdo humana. Isto é, no proximo subcapitulo abordamos a formag&o inicial dos docentes.

2.4.2 Formagao Inicial de Docentes no Ambito do Uso das TIC

Em face da era atual de globalizagdo, e considerando crucial a componente de
formacgdo do professor para a melhoria da qualidade educacional dos diferentes paises, a
UNESCO vem divulgando um conjunto de matrizes que orientam a formacéo de professores
no ambito do uso das TIC no ensino. Com efeito, no Projeto de Padrdes de Competéncia em
TIC para Professores da UNESCO, ficou estabelecido, entre outros objetivos, “constituir um
conjunto comum de diretrizes, que os provedores de desenvolvimento profissional podem
usar para identificar, construir ou avaliar materiais de ensino ou programas de treinamento de
docentes no uso das TIC para o ensino-aprendizagem”. (UNESCO, 2008, p. 5).

Esse documento apresenta resumidamente o conjunto de habilidades a serem
desenvolvidas pelos professores durante a sua formacdo. Essas habilidades estdo relacionadas
com as trés etapas da evolucdo da implementacdo das TIC no ensino. Isto é, partem do ensino
tradicional, passam pela alfabetizacdo em tecnologia, seguindo um aprofundamento do
conhecimento e, finalmente, chegando a criacdo de conhecimentos. Em cada uma das trés

etapas existem objetivos concretos definidos, a saber:

Alfabetizacdo em tecnologia: visa capacitar o professor de modo a integrar o uso das
ferramentas bésicas de TIC ao curriculo escolar padrdo, a pedagogia e as estruturas
de sala de aula. Os professores devem saber como, onde e quando usar (ou nao usar)
a tecnologia para as atividades em sala de aula, para tarefas de gestéo e para adquirir
conhecimento adicional pedagégico e de conteldo para, assim, apoiar o
desenvolvimento profissional do proprio docente.

Aprofundamento do conhecimento: aumentar a habilidade dos alunos, dos cidad&os
e da forca de trabalho para agregar valor a sociedade e & economia, aplicando o
conhecimento das disciplinas escolares para solucionar problemas complexos que
sdo encontrados em situagdes de trabalho e de vida no mundo real — problemas
relacionados ao meio ambiente, a seguranca alimentar, a salde e a solucdo de
conflitos.

Criacdo de conhecimentos: objetivo politico é aumentar a participagdo civica, a
criatividade cultural e a produtividade econdmica; desenvolvendo alunos, cidaddos e
uma forca de trabalho permanentemente envolvida com: criacdo de conhecimento,
inovacao e participacdo na sociedade de aprendizagem. (UNESCO, 2008, p.11).
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Abaixo, apresentamos um quadro que ilustra as diferentes etapas e o0s respectivos

campos em que atuam.

Quadro 1 — Padrbes de Competéncias TIC para Professores segundo a UNESCO

Politica | Alfabetizacio em [ Aprofundamento do Criacao de
e visdo tecnologia conhecimento conhecimentos
Curriculo Conhecimento | Aplicagido do | Habilidades do
¢ avaliagio basico conhecimento século XXI
Pedagogia | Tecnologia | Solugio de problemas | Autogestio
mtegrada complexos
TIC Ferramentas | Ferramentas complexas | Ferramentas
basicas abrangentes
Organizagio ¢ | Sala de¢ aula . Grupos | Organizagoes de
administragio padrio colaborativos aprendizagem
Desenvolvimento Alfabetizagio Geréncia Professor como
profissional do docente digital ¢ orientagdo aluno-modelo

Fonte: UNESCO, 2008, p. 11.

A semelhanca de outros paises-membro da UNESCO, é com base nessa matriz que
Mocambique tracou suas politicas no ambito de formacéo dos professores para o ensino das

TIC, assunto abordado com profundidade na sequéncia.
2.4.3 Formacao Inicial de Docentes para o Uso das TIC em Mocambique

Para garantir a integracdo das TIC no processo de ensino mogambicano, 0 governo
incumbiu a Universidade Pedagdgica (UP) a responsabilidade da formagdo na componente
humana.

Para tal, em 2003 a UP criou o Departamento de Informatica, oriundo de duas linhas
distintas: a engenharia eletronica, decorrente da fisica, e a ciéncia da computacédo, decorrente
da matematica. Coube ao novo departamento a missao de desenhar o curriculo para o curso de
Licenciatura em Ensino de Informatica, o qual teve o seu arranque em 2004, buscando,
principalmente, formar professores e quadros com o grau de licenciatura dotados de
conhecimentos psicopedagdgicos na area da informatica educacional com vista a fornecer ao
Ministério da Educacéo para lecionarem a disciplina das TIC no ESG. (UP, 2003).

Com base nesse curriculo, a UP previa formar quadros superiores com um perfil
desenhado para lecionar a disciplina por se introduzir no ESG nos proximos anos,
nomeadamente as TIC.

Anos apos o inicio do primeiro curriculo de formagéo, a reforma curricular de 2009
aprovou as novas diretrizes que orientavam a composicdo em dois componentes 0S Cursos

ministrados pela instituicdo: uma &rea de maior concentracdo e a outra de menor
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concentracdo. Isso possibilitou que os cursos de licenciatura em ensino de matematica, que ja
tinham uma pequena componente de TIC, se beneficiassem de uma éarea de menor
concentracdo em informatica, passando a ser designados por “Licenciatura em Ensino de
Matematica com habilitacdo em Ensino de Informatica”.

Com essa nova filosofia de formacdo, mais de 50% das delega¢des da UP em todo o
pais passaram a possuir a formacdo de professores na area das TIC. Dessa forma, a UP
buscava a formacéo rapida de mais quadros qualificados para o ensino das TIC e, assim, a
resolucdo do problema da falta de professores para a area.

Todavia, segundo dados estatisticos disponiveis de 2010, a UP tinha formado apenas
42 professores, dos quais quatro estavam lecionando as TIC no ESG, considerando que o
curriculo do ensino secundario ja estava em curso. Ressentindo-se de uma consideravel
caréncia de professores com formacéo para o ensino das TIC bem como quadros técnicos para
a manutencdo dos equipamentos das salas informatizadas, o Ministério de Tecnologia, em
parceria com o Ministério da Educacdo, convida a UP para uma discusséo e busca de solu¢des

pontuais para as dificuldades dai decorrentes. Segundo o plano curricular,

Esta discussdo culminou com o desenho e aprovagdo de um projeto de capacitacdo e
formacgéo acelerada de 920 professores e gestores das TIC nas escolas em todo o
pais. A componente de formacdo deste projeto (programa de formacdo, orientacdo
metodolégica, material de formacdo e formadores) esteve a cargo da UP/ESTEC.
Desse encontro culminou com a elaboragéo e execucdo de um projeto de capacitacdo
e formacéo. (UP, 2014, p. 2).

A resolucdo definitiva da componente de manutencdo do equipamento foi possivel
gracas a estratégia tomada pela UP, que consistiu no acréscimo do componente de
manutencdo durante a formacéo inicial dos professores. Dessa forma, o curso ora denominado
Licenciatura em Ensino de Informatica passou a chamar-se “Licenciatura em Ensino de
Informatica com Habilitagdo em Manuten¢do de Sistemas Informaticos”, o que permitia aos
formandos o0 dominio da componente de manutengdo de equipamentos.

Com a introducao desse novo curriculo, a UP buscava

formar quadros ao nivel de Licenciatura com conhecimentos cientificos, técnicos e
praticas pedagogicas e didaticas adequados nas areas de ensino da disciplina de
Informatica e do uso das Tecnologias de Informacéo na educacdo e com habilitagcbes
para a manutencéo de sistemas informaticos. (UP, 2009, p. 7).

Ainda segundo o documento em analise, o curriculo para o curso de Licenciatura em

Ensino de Informéatica com Habilitacdo em Manutencdo de Sistemas Informaéticos surge na
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perspectiva de que servisse, por um lado, de catalisador na definicdo do que pode vir a ser a
informatica educativa nas escolas através da formacdo de professores e, por outro, formando
técnicos que vao assegurar a operacionalidade de equipamentos e sistemas informaticos nas
instituicoes.

Todavia, de acordo com 0s mesmos documentos, 0 Departamento de Informética da
Escola Técnica (ESTEC) realizou, no primeiro trimestre de 2011, um inquérito exploratdrio
em relacdo aos graduados de ensino de informatica dos anos 2007, 2008, 2009 e 2010 (cf. a

tabela a seguir):

Tabela 2 — Tabela indicadora dos graduados da UP

no Inscritos Graduades | :  Ocupagio '

Ingresso . M | Total | ~ | UP | ESG | EP | UEM| Out | §/1
2004 | 20 - - - . - - -
2005 2 27 | : (= | sl o | = |
2006 7 30 - - - - - = >
2007 3 30 6 6 | 1- . = = :
2008 3 28 | 18 | 10 | [ - [ l
2000 | 4 | 26 | 14 (2| 4 | & | 2| « | 2
2010 | 1 [ 31 | 4 4 3 = : : =
ESG-Ensino Secundano geral: EP-Ensino Pnvado: Out- Outros: $71- sem informagio

Fonte: UP (2014, p. 2).

Dessa constatacdao, concluimos que poucos graduados desse curso estdo exercendo a
profissdo de docéncia da informética no ESG, fato causado pelo grande movimento realizado
conjuntamente com a MINED, o MCT e a UP relacionado a capitacdo acelerada de mais de
900 professores para o ensino das TIC.

Das constatacBes acima feitas, a UP redefiniu o seu curriculo de formacgdo que
culminou com a conversdo do entdo curriculo em vigor de Licenciatura em Ensino de
Informéatica com Habilitacdo em Manutencdo de Sistemas Informaéticos para Licenciatura em
Informética, o que permitiria o enquadramento dos seus graduados em diversos setores de
producéo respondendo, dessa forma, a outras necessidades nos outros setores sociais.

O novo curriculo entrou em vigor em 2015 e comporta dois componentes
fundamentais de formacdo especifica: a) um componente major de formacdo em informatica,
e b) um componente minor com cinco saidas. Nesse contexto, o curso também oferece
habilitacdo em Engenharia de Desenvolvimento de Sistemas, Engenharia de Redes, Ensino de

Informatica, Multimidia e Informética. A introdug&o desse curriculo tinha como objetivo
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Preparar profissionais informaticos, aptos em todas as fases atualmente reconhecidas
no rigoroso processo de analise, concepcdo e implementagdo de solugdes
informaticas. Estes adquirem durante o curso grande experiéncia tedrica e pratica na
analise de sistemas a informatizar, na especificacdo dos requisitos desses mesmos
sistemas, nas técnicas de construcdo de prot6tipos e em todas as fases da sua
instalacdo, administracdo de sistemas de base de dados, ensino de informatica,
gestdo de sectores de informacéo e sistemas de informacdo em geral, na construgéo e
gestdo de sistemas de comunicacdo de dados de organizacdo de diferentes areas
como a banca e seguros, consultoria, educacédo, indUstria, comércio de hardware e
software, na gestdo de projetos informaticos, no teste e manutencéo de aplicagbes
informaticas e, consequentemente, dos sistemas ou redes que as suportam. (UP,
2014, p. 4).

Com esta breve anélise dos discursos existentes nos documentos em posse, podemos
notar que, numa primeira fase, a UP apresentava como bandeira Gnica no ensino das TIC a
formacéo de professores para lecionar as TIC no ESG. Todavia, devido a fatores conjunturais
relacionados com a necessidade do mercado do emprego, a instituicdo introduziu outras
formas de conclusdo dos cursos. Das cinco possiveis formas de conclusdo do curso, apenas
uma diz respeito a formacdo docente no uso das tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem.

Da anélise documental feita, subentende-se que a principal instituicdo superior de
formagéo de professores para o0 uso das TIC no processo de ensino, nos primeiros 10 anos,
interpretou o seu papel como estando totalmente direcionada a area psicopedagogica na
formacdo de professores. Todavia, pela conjuntura social e econémica, a UP recontextualizou
0s seus objetivos vendo-se no papel de atribuir a seus cursos tradicionalmente
psicopedagdgicos uma competéncia técnica do saber fazer direcionado ao mercado do
trabalho, visto que, ao analisarmos a saida dos cursos dados pela instituicdo, apenas 20%
permanece com a perspectiva educacional.

Outro aspecto que se destaca no ambito da formacdo docente para a interpretacdo das
politicas de informatica em Mocambique reside numa certa desarticulacdo entre a formacédo
dos quadros humanos e a dindmica na implementacdo do curriculo em vigor, o que fez com
que a UP desenvolvesse planos alternativos para a rapida formacdo de quadros que assegurem
0 ensino da disciplina e a manutencdo das salas de informéatica numa fase inicial, o que, em
alguns casos, pode comprometer o sucesso do processo de ensino. Como ja constatado pela
Campanha Global pela Educacdo (CGE) e pela Internacional da Educacdo (IE), “uma razao
fundamental para esta lacuna na qualidade da educacdo é a séria falta de professores com uma
boa formacdo e um bom apoio”. (CAMPAIGN FOR EDUCATION & EDUCATION
INTERNATIONAL, 2012, p. 2).

Mais a diante, esse mesmo relatorio recomenda que
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As politicas devem ser dirigidas para resolucéo destas enormes lacunas em relagédo a
professores formados. Em baixo encontra-se uma série de recomendagdes
especificas. A impressionante licdo que se retira é que o ensino de elevada qualidade
exige o recrutamento de professores suficientes, com formac&o, apoiados, pagos e
geridos como profissionais. Verifica-se que o recrutamento de professores com
poucas habilitagdes e formacdo nas recentes décadas foi desastroso para a qualidade
do ensino — e muitas das atuais disposi¢@es de formacao precisam de melhoramento.
(CAMPAIGN FOR EDUCATION & EDUCATION INTERNATIONAL, 2012,

p.3).

O cenério acima representa a contextualizacdo da formacao inicial docente no ambito
do uso da TIC no SNE em Mocambique por parte da UP, que é a principal instituicdo
responsavel pela formacdo dos professores responsaveis pela operacionalizacdo das praticas

pedagdgicas. Isto é, o discurso pedagdgico que consiste no tema abordado a seguir.
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3 DISCURSO PEDAGOGICO

Considerando as diferentes classes sociais que compdem as sociedades
contemporaneas e 0s diversos interesses ou valores predominantes nelas, o discurso
pedagogico configura-se como o espaco apropriado para a disputa pela disseminagdo de tais
valores.

Em estudos datados da segunda metade do século 20, Bernstein (1989) notou que as
praticas de ensino ou praticas didaticas, escritas ou orais, culminavam basicamente na
promogéo ou desenvolvimento dos valores morais e intelectuais mais relevantes na sociedade.
Tais valores sdo promovidos pelo professor durante as suas acdes pedagdgicas. Esse processo
ele chamou de discurso pedagdgico.

O discurso pedagdgico (ou simplesmente DP) é um conceito criado e desenvolvido por
Bernstein (1996). Foi concebido como um instrumento com o qual os estados contemporaneos
produzem e reproduzem seus conhecimentos especificos e valores morais mais relevantes na
sociedade, usando para tal seus sistemas educacionais. Com vista a abrangéncia de todos 0s
conhecimentos e valores da sociedade, ele é constituido por dois componentes principais: o
discurso instrucional (DI) correspondente a habilidades especificas e o discurso regulador
(DR), correspondente & ordem moral.

Criado e desenvolvido por Bernstein (1996), o DP é uma ferramenta que permite
compreender as relacBes estabelecidas entre os diferentes elementos componentes da
sociedade, nomeadamente os diferentes grupos sociais € o0 conhecimento que a eles sdo
distribuidos, isto €, a estruturacdo da sociedade baseada no conhecimento. Assim sendo, é
com base no estruturalismo desse autor que nos propomos compreender a estrutura da
distribuicdo do conhecimento no processo da inclusdo digital na sociedade mogcambicana.

Estruturalismo é o movimento de pensadores de diversas areas humanas, que teve
inicio na década de 1960, entre os quais estdo Michel Foucault (1926-1984) e Jean-Paul Sartre
(1905-1980). Este ultimo baseava os seus estudos explicativos dos fendmenos sociais em
andlises da relacdo entre os diversos elementos que compdem um sistema. Dessa forma, 0s
estruturalistas ndo consideram o comportamento social do individuo como um produto de
uma ocorréncia isolada, e sim como o produto da sua interacdo com o todo. Assim sendo,
alguns dos fendmenos sociais ndo podem ser esclarecidos apenas pelos simples fatos visiveis
ou aparentes na sociedade, mas pelo todo, isto €, pela estrutura social por tras de tais
fendmenos, em contraste com o empirismo, que vé a realidade como sendo construida de

fatos que ocorrem isoladamente.
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No dicionario filosofico, estruturalismo é considerado nos seguintes termos: expressa
todo método ou processo de pesquisa que, em qualquer campo, faca uso do conceito de
estrutura em um dos diferentes sentidos que lhe é atribuido. Em sentido restrito, estrutura é
um plano hierarquicamente ordenado, ou seja, uma ordem finalista intrinseca destinada a
conservar 0 maximo possivel seu plano. (ABBAGNANO, 2007).

Tal como outras analises estruturais, a analise estrutural de Bernstein (1996) baseia-se
no estudo linguistico dos textos que circulam dentro do tecido social educacional de um
determinado Estado, buscando a interpretacdo das mensagens sociolégicas neles contidos. Isto
é, as mensagens que explicitam o papel de cada um dos componentes da estrutura
educacional, o tipo de conhecimento a que pode aceder e 0 poder ou a interacdo que deve
estabelecer com os demais elementos da estrutura social. (COELHO, 2017).

Bernstein (1990) concebe o discurso pedagogico como sendo um principio de insercdo
do discurso instrucional (DI) ao discurso regulador (DR). Ou seja, a relacdo estabelecida entre
os dois discursos é de subordinagdo do discurso instrucional ao discurso regulador, dai sua
representacdo sob a forma de DI/DR, subentendendo que o discurso instrucional esta
integrado no discurso regulador.

Para uma melhor compreensdo do processo de producdo e reproducdo dos
conhecimentos e valores sociais do discurso pedagdgico, Bernstein (1996) desenvolveu o
dispositivo pedagdgico e o seu respectivo modelo, instrumentos que ilustram o processo de

construcdo do discurso pedagdgico.

3.1 DISPOSITIVO PEDAGOGICO

Em A Estruturacdo do Discurso Pedagdgico: Classe, Codigo e Controle, Bernstein
(1996) desenvolveu a teoria de dispositivo pedagdgico. Essa teoria compde-se de regras que
regulamentam internamente a comunicacdo pedagdgica especificando o conhecimento e a
forma como pode ser transmitido no curriculo escolar.

A teoria do dispositivo pedagdgico foi elaborada como um modelo que permite
analisar o processo pelo qual uma disciplina ou um campo especifico de conhecimento é
transformado ou “pedagogizado” para constituir o conhecimento escolar a ser transmitido.
(MAINARDES; STREMEL, 2010).

Com base no dispositivo pedagdgico, € possivel visualizar todo o processo de

construcdo do discurso pedagdgico, permitindo a analise das politicas publicas na area
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pedagogica do plano macro ao plano micro, bem como as influéncias ideoldgicas que o
processo educacional sofre.

Para melhor explicitar a relevancia do dispositivo pedagdgico ao longo do processo
educacional, assim define Bernstein (1996, p. 268): “E uma gramatica para a producio de
mensagens e realizagdes especializadas, uma gramética que regula aquilo que processa,ordena
e posiciona. Contudo, contém o potencial de sua transformagao”.

Tal como acontece com toda gramatica, o dispositivo pedagdgico rege o processo de
transmissdo da mensagem no processo educacional. Ele se responsabiliza pela comunicagédo
dentro do processo pedagogico, isto é, estabelece toda uma série de significados capazes de
ser incorporados no curriculo escolar e a forma como tais contetidos poderdo ser abordados.

Assim, o dispositivo pedagdgico sofre uma disputa das diferentes classes sociais na
tentativa de difusdo dos valores a elas inerentes, o que torna esse instrumento nédo isento de
posicdes ideoldgicas das classes dominantes na distribuicdo do poder e na manutencdo da
ordem social.

O dispositivo pedagdgico permite resumir num instrumento a relacdo entre poder,
conhecimento e consciéncia, isto €, os valores instrucionais e morais da sociedade gracgas a
trés regras hierérquicas que se relacionam entre si, a saber: distributivas, recontextualizadoras
e avaliativas, com as seguintes missoes.

As regras distributivas visam distribuir diferentes formas de consciéncia a diferentes
grupos através da distribuicdo das formas de conhecimentos a diferentes grupos sociais. Em
suma, as regras distributivas sdo responsaveis pela identificacdo e determinacao de quem tem
direito do acesso ao conhecimento e nos moldes pelos quais tal conhecimento pode ser
transmitido. Bernstein (1996) distingue dois tipos de conhecimento: o impensavel (controlado
essencialmente pelos que produzem os novos discursos) e o pensavel (controlado
essencialmente pelos que atuam no contexto da reproducdo do discurso), que por natureza,
essas regras atuam no campo da geracdo do discurso ou contexto primario. (MAINARDES;
STREMEL, 2010).

As regras recontextualizadoras, subordinadas e distributivas, caracterizam-se
basicamente pela ressignificacdo do discurso. Elas deslocam o discurso do centro da producéo
para o centro de reproducdo. Nesse processo, o discurso original passa por uma
transformacédo, criando um discurso recontextualizado ja carregado por ideologias
caracteristicas do campo de recontextualizacdo ao qual foi submetido. Nesse sentido, o
discurso ndo é mais 0 mesmo, pois as ideias inicialmente propostas sdo inseridas em outros

contextos que permitem releituras, reinterpretacdes, mudancas nos significados reais. Para
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Bernstein (1996), a recontextualizacdo pode ocorrer dentro do mesmo campo e fora dele, ou
seja, nas praticas pedagdgicas, e essa dindmica permite enriquecer o processo pedagogico.

Como sua ultima regra gramatical, Bernstein (1996) apresenta as regras avaliativas
que hierarquicamente se submetem as contextualizadoras. Essas regras consistem na
transformac&o do discurso pedagogico em praticas pedagdgicas efetivas nas salas de aula. Ela
se responsabiliza pela concretizagdo dos tempos, espacos e sequéncias pedagogicas definidas
no discurso pedagogico.

Com vistas a melhor compreender o processo de funcionamento do dispositivo
pedagogico no processo de manutengdo e disseminagao dos valores relevantes das sociedades
contemporaneas, desenvolveu-se 0 modelo de discurso pedagdgico como mostra a Figura 6.

Figura 6 — Modelo do discurso pedagdgico
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O modelo do discurso pedagdgico sintetiza o processo de producdo e reproducdo do
discurso nas sociedades contemporaneas. Ele assenta-se em dois pressupostos basicos. O
primeiro considera que, nas sociedades contemporaneas, 0 contexto de reproducdo
educacional esta relacionado com o campo econémico e com o campo de controle simbdlico,
sendo que o primeiro € referente a producéo de bens e servigos e a distribuicao e circulacdo de
capital econdmico, e o segundo referente a criacdo, distribui¢do, reproducdo e mudanca
legitima da consciéncia através de meios simbolicos, isto é, de principios de comunicacao.

O segundo pressuposto considera que o contexto de reproducéo educacional tem como
objetivo geral posicionar os sujeitos, professores e alunos, em referéncia a um conjunto de
significados (discursos recontextualizados, geralmente designados por conhecimento
educacional transmitido pela escola) e de rela¢bes sociais (praticas especificas reguladoras do
ensino-aprendizagem dos significados legitimos e da constituicdo da ordem, relacdo e
identidade).

O modelo em questdo apresenta trés niveis: geracdo do conhecimento,
recontextualizacdo do conhecimento e ensino do conhecimento. Os dois primeiros estdo
associados com a producdo do discurso, e o terceiro com a sua reproducdo. O modelo ainda
tem ilustradas as relagcbes maltiplas e complexas que intervém na producdo e reproducdo do

discurso.
12 Etapa: Producdo do Discurso Pedagogico
Nivel | — Geragdo

Neste nivel, ocorre a geracdo do discurso regulador geral (DRG), que resumidamente
expressa 0s principios dominantes da sociedade, representados pelo Estado, sujeitos ao
impacto das relagdes com o campo da economia e com o campo do controle simbolico, que
sofrem as influéncias, em maior ou menor grau, do campo internacional. O mesmo ocorre no
nivel central que é onde sdo desenhadas as principais diretrizes do processo de ensino.

12 Etapa: Producéo do Discurso Pedagogico

Nivel Il — Recontextualizacéo
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Neste nivel, o DRG, definido no nivel anterior, sofre a primeira recontextualizag&o,
promovida pelos agentes de recontextualizacdo oficiais, sujeitos também as determinagdes do
campo econdmico e do campo do controle simbolico, que o transformardo no Discurso
Pedagogico Oficial (DPO).

12 Etapa: Producéo do Discurso Pedagogico

Nivel Il — Recontextualizacao

Neste nivel, o DPO sofre uma segunda recontextualizagdo, no mesmo nivel do
modelo, mas agora pelos agentes do campo recontextualizador pedagdgico, constituindo-se no
discurso pedagogico de reproducéo. Este nivel caracteriza-se por disputas de influéncias entre
os dois campos, representando, por um lado, os muitos interesses e determinagfes envolvidas

NO Processo e, por outro, as possibilidades constantes de resisténcia e de mudanca.

22 Etapa: Reproducdo do Discurso Pedagdgico

Nivel 111 — Transmissao

Este nivel se insere no ambito da transmissdo do discurso pedagdgico, isto é, o
discurso é transformado em prética pedagdgica. Aqui, o discurso pedagdgico de reproducdo
sofre, mais uma vez, uma recontextualizacdo quando sujeito as condicdes especificas da
escola, da comunidade onde se insere e da pratica docente, constituindo um discurso
pedagdgico especifico.

Estes trés niveis sdo responsaveis pela producéo e reproducdo do discurso pedagdgico
ao longo de todo o sistema educacional gracas a um conjunto de regras articuladas e
subordinadas entre si, nomeadamente: distributiva, recontextualizadoras e avaliativas, ja
abordadas acima. Tendo em conta os objetivos que pretendemos alcancar, iremos, aqui, nos
aprofundar mais sobre as regras recontextualizadoras que resumidamente caracterizam a

movimentacéo de textos nos campos.
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3.2 RECONTEXTUALIZACAO

Nos estudos feitos por Bernstein (1996), identificaram-se dois principais campos que
operam com 0s textos pedagogicos, o campo de producdo e o campo de reproducdo, ligados
entre si pelo processo de recontextualizagdo. Bernstein (1996) considera a recontextualizagao
pedagodgica como sendo 0 processo de movimentacdo e respectiva ressignificacdo de textos
pedagdgicos de um campo a outro, ou ainda 0 mesmo processo pode ocorrer no ambito da
transmisséo pela ressignificacdo do texto dado pelo professor nas suas praticas pedagogicas.

Durante a recontextualizacdo, os textos adquirem novas significagdes, influenciados
pelos varios agentes dos respectivos campos, nomeadamente: 0s agentes oficiais, 0s técnicos
pedagdgicos ou, ainda, no ambito das praticas pedagdgicas. Bernstein (1996) aliou a
recontextualizacdo a necessidade da adaptacdo do texto a realidade especifica da escola ou da
comunidade onde ela esté inserida. Dessa forma, o discurso final difere do inicial, pois as
ideias inicialmente propostas séo inseridas em outros contextos que permitem releituras,
reinterpretacGes e mudancas nos significados reais.

A recontextualizacdo sistematica dos textos ao longo da rede educacional no campo de
recontextualizacdo oficial (CRO), no campo de recontextualizacdo pedagdgico (CRP) e nas
praticas pedagdgicas na sala e aulas abre possibilidades de enriquecimento do texto ao
permitir a sua melhor adaptacdo as realidades objetivas dos respectivos campos, sem perder,
todavia, as diretrizes tracadas pelo discurso regulador que se sobrepde ao discurso
instrucional. (BERNSTEIN, 1996).

A andlise discursiva nesses trés campos permite a compreensdo da mensagem
socioldgica sobre o que e o como é que o Estado e os diversos intervenientes pretendem
passar no processo educacional, que coincidem com os principios de classificacdo e
enguadramento, dois conceitos que, juntos, definem o que € comunicado e a forma de
comunicacdo legitima em determinado agrupamento social, ou seja, o c6digo pedagdgico.

Na tentativa de melhor compreender o processo comunicativo dentro do sistema
educacional, focamos, a seguir, nos conceitos de classificagcdo e enquadramento que definem
0 codigo pedagdgico.

Nas anélises discursivas sobre o aparelho educacional, a concep¢do do conceito de
classificacdo corresponde ao grau de manutencdo ou isolamento das fronteiras entre as
diversas categorias, podendo estas ser constituidas pelo conteldo a ser transmitir no processo
de ensino, isto é, disciplinas de um curso, temas de uma disciplina, ou ainda qualquer

agrupamento social tal como pais, filhos, alunos, professores, entre outros. Em outras
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palavras, a classificacdo é que mantém o distanciamento entre diferentes categorias. Por sua
vez, a natureza dessa classificagéo se relaciona com a distribuicdo de poder que a categoria
possui. O grau de isolamento de elementos da mesma categoria permite que eles apresentem a
mesma voz que lhes é caracteristica, e quanto maior for seu grau de isolamento, mais
especifica se tornara a sua voz.

Para Bernstein (1996), classificacdo refere-se a natureza da diferenciacdo entre
conteudos e areas do conhecimento. Como forma de quantificar a classificacdo, é usada uma
escala que varia entre classificacdo forte a classificacao fraca.

a) Classificacdo forte (C*): marca o distanciamento entre as categorias (relages de
poder explicitas), isto é, os conteudos estdo separados por limites fortes.

b)  Classificacdo fraca (C): maior proximidade entre as categorias (relacbes de poder
menos explicitas), isto &, os conteudos estdo separados por limites fracos.

Por sua vez, o conceito do enquadramento relaciona-se com os principios de controle
comunicacional que operam em um determinado agrupo social, ou seja, a interagdo
comunicacional entre as categorias. O enquadramento refere-se ao grau de controle do que €
transmitido, do que € recebido e do que pode ou ndo pode ser transmitido na relacédo
pedagégica. (BERNSTEIN, 1996). Tal como na classificacdo, na forma de quantificar o
enquadramento é usada uma escala que varia entre enquadramento forte a enquadramento
fraco, em que se tém:

a) Enquadramento forte (E'): indica que o transmissor (professor, estudante, pais,
sistema educacional, texto, televisdo) regula explicitamente o conteudo,
sequenciamento, forma, compassamento e o discurso que constituem o contexto de
aprendizagem.

b)  Enquadramento € fraco (E’): indica que o transmissor tem aparentemente um
controle menor sobre os elementos da pratica pedagogica. (BERNSTEIN, 1996).

Podemos afirmar que a classificagdo e o enquadramento permitem a operacionalizagao
das regras praticas do discurso pedagdgico ou das praticas pedagdgicas, sendo que o conceito
da classificagdo especifica o contetdo por ensinar, enquanto que o enquadramento, refere-se
as relagBes sociais entre categorias que participam no processo educacional, isto €, a
comunicacdo entre elas. Assim sendo, a classificagdo é usada para analisar a dimenséo
organizacional, e o enquadramento é usado para analisar a dimensdo interacional dos
contextos pedagdgicos. (MORAIS; NEVES, 2007). A operacionalidade desses dois conceitos

é o0 que define o codigo pedagdgico, que nos propomos a bordar em seguida.
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3.3 0 CODIGO PEDAGOGICO

O conceito de codigo se configura como um dos conceitos centrais nas analises sobre
sistemas educacionais contemporaneos. 1sso porque, em diversas ocasides, ele é empregado
para explicar o sucesso ou insucesso de determinados classes sociais no processo de ensino
nas escolas.

Considerado como o instrumento que regula o universo dos significados contidos
dentro do sistema educacional, o codigo assume um papel fundamental na selecdo dos
conteldos e normas comunicativas vigentes no curriculo dos sistemas educacionais. Na
definicdo de Bernstein (1996, p. 143), vé-se que “um codigo é um principio regulador,
tacitamente adquirido, que seleciona e integra significados relevantes, formas de realizacao e
contextos evocadores”.

Em outras palavras, é possivel afirmar que através do codigo os diferentes
intervenientes (agentes) nos varios campos de recontextualizacdo exercem suas influéncias de
modo a fazer passar os seus valores ou as suas ideologias para o contexto educacional,
tornando o curriculo um instrumento carregado de ideologias das classes dominantes da

sociedade. Na visdo do autor,

Os codigos regulados de acordo com a classe social posicionam 0s sujeitos
relativamente as formas dominantes e dominadas de comunicacéo e as relacdes entre
elas. A ideologia é constituida nesse (e através desse) processo de posicionamento.
Dessa perspectiva, a ideologia é inerente as formas de relacdo, regulando-as. A
ideologia ndo é tanto um contelido quanto uma forma de relagdo para a realizacdo
dos conteudos. (BERNSTEIN, 1996, p. 28).

Resumindo € possivel dizer que, dentro da estrutura educacional dos estados
contemporaneos, hd o discurso pedagogico que consiste no instrumento de produgdo e
reproducdo dos valores da sociedade. Ele apresenta uma estrutura fixa denominada de
dispositivo pedagogico, que pode ser representado pelo modelo que em seu interior circula o
codigo pedagogico que lhe é caracteristico.

Estudos sobre os processos comunicativos escolares ou sobre o codigo pedagdgico
ajudam a compreender as implicagdes que esse conceito pode ter na distribuicdo do poder em

sociedade. Como afirma em seus estudos o proprio Bernstein (1996, p. 24),

Este conjunto de ensaios pode hoje parecer um tanto incomum, j& que os trabalhos
lidam com formulagdes altamente abstratas e pouco se referem as investigacdes
empiricas que eles pressupdem e que os inspiram, apresentando escassos exemplos.
[...] os textos representam um esforgo continuo para compreender os limites
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exteriores e 0s constrangimentos internos das formas de comunicacdo pedagdgica,
suas praticas de transmissao e aquisicdo e as condicdes de sua mudanga, de tal modo
que a distribuicdo de poder e os principios de controle pressupostos por tal
comunicacdo possam ser modelados, descritos e pesquisados.

Em seus estudos, Bernstein (1996) evidenciou que 0 SUCeSSO OU O INSUCESSO NO
desempenho do aluno pode depender da base material da sua origem, isto é, existiam
diferencas de oportunidades entre as criancas provenientes de uma familia de pais operéarios e
criancas oriundas de familias da classe média. Tais diferencas tém origem nos cddigos aos
quais as criancas se familiarizaram. Em seus estudos, ele considerou que as criancas filhas de
operarios apresentam um codigo restrito, muito ligado a sua base material, isto &,
apresentavam muita dificuldade de generalizacdo nas suas relagcbes. O codigo restrito é
caracterizado pela sua dependéncia face ao contexto, enquanto que os filhos de familias da
classe média ja apresentavam um codigo elaborado, isto €, apresentam um maior poder de
relacionar situagdes mais complexas e que nao dependem do contexto. Os seus cddigos sdo
mais universalistas.

Diante da situacdo aqui trazida e considerando que a escola institucionaliza o discurso,
0 cadigo elaborado, ela vai constituir uma instituicdo de manutencéo e geracdo das diferentes
classes sociais.

Por sua vez, Gallian (2008, p. 424), pronunciando-se sobre a relagdo entre a base

material e a formacdo do respectivo codigo do individuo, afirma:

um posicionamento dos sujeitos na divisdo social do trabalho que suscite uma
ligacdo mais direta com a base material favorece a constitui¢do de um cddigo mais
ligado aos significados concretos, ou seja, um codigo restrito. JA um posicionamento
no qual os significados se liguem a base material de forma mais indireta, aponta para
uma énfase maior na abstracéo, favorecendo a constitui¢do de um cddigo elaborado.

A forma de acolher a diferenciacdo social da proveniéncia social do aluno pode residir
no ambito micro, ou seja, nas praticas pedagogicas usadas pelos professores na sala de aulas.
Na obra intitulada Classe Social e Pratica Pedagogica, Bernstein (1996), ao analisar os tipos
de transmissdo educacional escolar, identifica duas formas de transmissdao capazes de
acomodar diferentemente os dois codigos (elaborado e o restrito) usados pelas criangas
oriundas das diferentes classes sociais. A esses tipos de transmissdo ele chamou de

pedagogias visiveis e pedagogias invisiveis, abordadas na se¢éo a seguir.
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3.4 PEDAGOGIAS VISIVEIS E INVISIVEIS

Como dito acima, a origem da classe social do aluno que determina o cédigo por ele
usado, influi no seu sucesso ou insucesso no processo de aprendizagem. Uma vez que alunos
oriundos de classes sociais distintas apresentam cddigos diferenciados, sugere-se que a escola
faca uma abordagem capaz de ser assimilada por todos intervenientes na aprendizagem.

Para os alunos provenientes de familias de operarios, uma vez que esses estdo
familiarizados com cddigo restrito, recomenda-se 0 uso de pedagogias visiveis caracterizadas
por forte enquadramento e forte classificagdo que melhor se identifica com a sua base
material. Por sua vez, para os alunos provenientes de familias da classe media, recomenda-se
0 uso de pedagogias invisiveis, caracterizada por fraco enquadramento e uma fraca
classificacdo que melhor identifica a sua base material.

Em seus estudos, Bernstein (1990) concluiu que, embora as pedagogias visivel e
invisivel sejam modalidades opostas de préaticas pedagdgicas, ambas reproduzem pressupostos
de classe. Assim, nenhuma delas seria capaz de eliminar a reproducdo das desigualdades de
classe. Em face de tal situacdo, faz-se necessario abandonar a dicotomia entre as duas
pedagogias, fundindo em uma que incorpora as questdes mais relevantes para todas as classes.
Trata-se de uma abordagem mista.

Estudos feitos por Morais e Neves (2001b), Morais (2009) e Morais et al. (2004a,
2004b) mostram que, na pedagogia mista, dentre varias praticas, puderam ser constatados
fracos engquadramentos internos (relacdo aluno/professor), compassamento dos conteddos,
critérios de avaliacdo mais explicitos, o que poderia permitir um maior apoio aos alunos com
dificuldade. De modo geral, as praticas pedagdgicas mistas propostas pelas investigadoras
apresentam as seguintes caracteristicas:

a)  Um compassamento mais fraco na aprendizagem (enquadramento fraco).

b) Relagbes de comunicacdo abertas entre professores e alunos e aluno/aluno
(enquadramento fraco das regras hierarquicas).

c)  Limites fracos entre o espaco do professor e os espacos dos alunos (classificacdo
fraca entre espacos).

d)  Critérios de avaliacdo explicitos (enquadramento fraco).

e)  Fracas relagdes intradisciplinares (classificagao fraca entre varios conteudos de uma
disciplina).

Com esse tipo de praticas pedagogicas, as pesquisadoras mostraram que
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Este ¢ um resultado de extrema importancia se considerar que é ao nivel do
desenvolvimento das competéncias cognitivas complexas que o0s alunos,
particularmente os mais desfavorecidos, tendem a revelar maiores dificuldades. O
fato de a pratica pedagogica poder esbater diferencas a este nivel, entre alunos
sociologicamente diferenciados, mostra que ndo ha necessidade de baixar o nivel de
exigéncia conceptual no processo de ensino-aprendizagem para que todas as
criancas sejam bem sucedidas na escola. Pelo contrario, se a pratica pedagdgica
possuir caracteristicas favoraveis a aprendizagem de todas as criancas, elevar o nivel
de exigéncia conceptual constitui um passo crucial para que todas tenham acesso a
um elevado nivel de literacia cientifica e, consequentemente, tenham acesso ao texto
cientifico mais valorizado, quer pela comunidade cientifica, quer pela sociedade em
geral. (PIRES; MORAIS; NEVES, 2004, p. 20).

Com a prética da pedagogia mista, seria possivel o rompimento da constante
reproducdo do pressuposto de classes ligada a base material no seio do processo de ensino.
Dessa forma, diferentes alunos oriundos de diferentes contextos sociais teriam oportunidades
repartidas na interpretacdo da mensagem vinda dos diversos campos de recontextualizacéo,

nomeadamente: o oficial e o pedagdgico, abordados na sequéncia.

3.5 CAMPOS DE RECONTEXTUALIZACAO

Como referido acima, os textos educacionais transitam por diversos campos do tecido
educacional, desde a sua producdo até o seu uso na sala de aulas. Entre esses campos de
recontextualizacdo, podemos destacar o oficial, o pedagdgico e as praticas pedagogicas.
Bernstein (1996) concebeu o campo de recontextualizacdo como sendo um conjunto de
agentes que atuam dentro do tecido pedagdgico com o objetivo de promover ou defender
certos ideais especificos no processo da pratica educativa. Tais posicionamentos, em norma,
sdo tomados em funcdo das suas areas de atuacdo dentro do processo educacional. Tem-se,

assim, o seguinte:

3.5.1 Campo Oficial

Bernstein (1996) identificou o campo de recontextualizacdo oficial como sendo criado
e dominado pelo Estado e seus agentes especializados. Busca definir um conjunto de
conhecimentos, valores e normas que irdo nortear todo o processo de producdo, distribuicéo e
reproducio da mensagem dentro da estrutura educacional do Estado. E o campo de
recontextualizacdo oficial o responsavel pela criacdo e disseminagdo dos principais valores e

ideais nacionais através da rede educacional.
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3.5.2 Campo Pedagogico

Bernstein (1996) identificou esse campo como constituido por agentes e instituicdes
responsaveis pela area da pesquisa no campo educacional, podendo estas ser universidades,
instituicdo governamental ou privada ou ainda centro de pesquisa, jornais, periodicos e
fundacges privadas especializados em pesquisas cientificas. Esse campo preocupa-se com 0s
principios e praticas que regulam o movimento dos discursos do contexto da producéo para o
contexto de sua reproducao.

A relevancia desse campo no processo de ensino-aprendizagem reside no fato de
constituir a principal fonte de orientacdo para maior parte dos professores, visto que, em
muitos casos, eles ndo consultam o curriculo e/ou outros documentos produzidos no campo de
recontextualizacdo oficial.

E o campo de recontextualizacio pedagdgica responsavel pela conquista da autonomia
do sistema do educacional de um pais em face a influéncia ideolégica do campo de

recontextualizacdo oficial na configuracdo do discurso pedagdgico.

3.5.3 Campo das Praticas Pedagogicas

O campo das praticas pedagdgicas constitui-se de agentes responsaveis pelo processo
de ensino-aprendizagem rede educacional, isto é, pelos professores. Esse campo € responsavel
pela transformacédo do discurso pedagogico em préaticas pedagdgicas que ocorre nas escolas.
No ambito da transmisséo, ainda pode ocorrer mais uma recontextualizacdo. Essa consiste na
adaptacdo dos textos vindos dos campos anteriores a realidade da escola e a pratica especifica
do professor.

Embora o processo de construcdo do curriculo seja constituido por disputas pela
autonomia entre os diversos participantes do processo, Bernstein (1996) chama atengéo para o
fato de a sua riqueza residir na dindmica da interacao, isto €, na possibilidade de participagédo
de todos na sua implementacdo. Com vista a inferir a dindmica de interacdo dos atores no
processo educacional mogambicano, na sequéncia apresentamos uma descrigdo metodoldgica

que permitiu realizacdo do presente estudo.
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4 DESCRICAO METODOLOGICA DO ESTUDO

Conforme referenciado inicialmente, buscamos, com o presente estudo, perceber as
varias interpretacdes dos diferentes atores envolvidos no processo de inclusdo digital em
curso na sociedade mocgambicana através do ensino-aprendizagem das TIC. Para isso,
recorremos a analise discursiva em torno dos textos que circulam na rede educacional
mocambicana tendo em conta o campo internacional, centrando-se basicamente numa triade
de pontos principais: o campo oficial, o campo pedagdgico e as praticas pedagogicas.

No campo oficial, procuramos descortinar a principal mensagem sociolégica que o
Estado mogambicano prioriza emitir no &mbito do processo da incluséo digital usando como
canal o ensino das TIC no sistema educacional. No campo pedagdgico, procuramos decifrar
como estd sendo interpretada a mensagem vinda do campo oficial, isto é, a forma como os
diferentes técnicos educacionais do Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacgdo
(INDE) e da UP interpretam a mensagem oficial do Estado e, por conseguinte, como eles
direcionam tal mensagem na producdo do material didatico para o uso nas escolas do pais, ou
como decorre a reproducdo do discurso. Finalmente foi analisado como é feita a
operacionalizacdo do discurso sobre a inclusdo digital na escola face as realidades concretas
que elas oferecem.

Com vista a identificacdo das principais mensagens produzidas ao longo da rede
educacional relacionadas com o processo de inclusdo digital, o presente trabalho conta com
um suporte tedrico baseado no estruturalismo de Bernstein (1996) que consiste na analise
linguistica dos documentos que circulam dentro do tecido social educacional de um
determinado Estado, buscando a interpretacdo das mensagens neles contidos. Resumidamente

0 estudo apresenta a seguinte estrutura grafica abaixo.

Figura 7 — Pilares que sustentam o estudo

ampo Pedagogicd

Ensino-Aprendizagem

Praticas P=dago QE

Fonte: o pesquisador.



56

Com base nessa analise, buscamos a resposta para a questdo de fundo de que consiste
em gerar novos conhecimentos sobre a percepcdo que os diferentes intervenientes atribuem as
politicas sobre a inclusdo digital no Sistema Nacional de Educacdo, o que a torna uma
pesquisa basica quanto a sua natureza, e exploratéria quanto a objetividade. (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

O percurso metodolégico definido para a satisfacdo da questdo acima colocada passa
inicialmente pela definicdo do objetivo geral do trabalho, que consiste em compreender como
os diferentes atores educacionais nacionais interpretam as politicas do uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacédo (TIC) no ambito da incluséo digital em curso no pais.

Pela natureza do objetivo do trabalho, optamos por uma analise discursiva em niveis
distintos, a saber: no plano macro (analise das principais mensagens que circulam na estrutura
educacional mocambicana, respectivamente no campo de recontextualizacdo oficial e no
campo de recontextualizacdo pedagodgica). No plano micro (nas préaticas pedagogicas que
ocorrem nas escolas) foi usado o multicaso e envolveu quatro escolas, sendo trés da cidade do
Maputo e uma da provincia da Matola.

Relativamente ao processo de recolha para posterior analise de dados, tendo em vista a
identificacdo da mensagem vigente nos documentos, aplicamos uma abordagem combinada
qualitativa e quantitativa na medida em que, num primeiro momento, procedemos a analise
interpretativa dos diferentes documentos, o que corresponde a um procedimento metodoldgico
de natureza qualitativa. Contudo, considerando que a mensagem foi relacionada com outras
mensagens de documentos de outros campos de recontextualizacdo, tais dados foram
convertidos em quantitativos, valores percentuais, 0 que corresponde a um procedimento
quantitativo. A analise qualitativa e quantitativa dos dados se complementaram e permitiram
uma maior compreensao do contexto de analise. (GERHARDT; SILVEIRA 2009).

De inicio, para a analise do discurso pedagogico existente nos diversos documentos do
tecido educacional, tinham sido concebidos instrumentos de anélise que se apoiavam na teoria
de Bernstein (1996) e que foram inspirados nos estudos do grupo Estudos Socioldgicos da
Sala de Aula (ESSA), da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa.

Todavia, durante o processo de aplicacdo e devido a dificuldade de separagdo clara de
algumas categorias nos documentos nacionais, foi preciso outra abordagem, isto é, fizemos

uma combinacéo do estruturalismo de Bernstein com a fenomenologia.
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4.1 A FENOMENOLOGIA

De modo geral, podemos considerar a fenomenologia como um método qualitativo de
pesquisa que consiste na busca rigorosa da esséncia das coisas e como sdo percebidas no
mundo, tendo como referencial um ponto de partida, a orientagdo do olhar do pesquisador.

Com vista a estabelecer uma melhor comunicagdo entre o pesquisador e 0s
documentos em analise, optamos pela analise fenomenoldgica, pois essa mostra com maior
clareza o significado atribuido ao fendmeno em pauta. Nessa 6tica, Bicudo (2000) diz que na
fenomenologia o pesquisador coloca-se diante do fendmeno que busca compreender e
descreve o percebido, pretendendo interpretar o que se mostra. Assim sendo, baseado nos
registros documentais, falas e diferentes formas de expressdes dos sujeitos de cada campo,
apos ser recolhido os dados sdo considerados dois momentos: a analise ideografica e a analise
nomotética.

No primeiro momento, na analise ideografica, o pesquisador direciona a atencdo as
principais falas, expressdes ou depoimentos dos sujeitos da pesquisa, buscando respostas ou
sentido a sua questdo de pesquisa.

Considerando o presente estudo, o0 ponto de partida que orienta o pesquisador consiste
nas diferentes categorias pedagogicas em analise, e elas sdo capturadas dos depoimentos dos
sujeitos ou dos documentos do respectivo campo.

Como forma de garantir uma maior aproximacdo a realidade, os depoimentos tiveram
um carater livre, individual, com pré-aviso, sem interferéncia de terceiros e foram
previamente elaborados. Todavia, mediante conversa, novos questionamentos foram arrolados
assim como houve a captura do ambiente envolvente da conversa para ajudar a descrever o
fendmeno. Essa informacdo obtida dos sujeitos é designada por unidades de significados
(U.A).

No segundo momento, as unidades de analise que, segundo o olhar do pesquisador,
convergem ou expressam uma mesma ideia sdo agrupadas em nucleos de ideias, num
processo denominado de analise nomotética. Finalmente, dos nucleos que expressam a mesma
ideia emergem as categorias abertas que constituem objeto final da nossa descricao.

Considerando a natureza densa dos documentos dos campos, durante o processo de
recolha de dados, houve a necessidade de um dialogo constante entre as diferentes se¢des dos
documentos com vista a uma melhor categorizacdo dos operadores, a classificacdo e o

enquadramento.
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Para que a coleta de dados fosse fiel, ela contou com registros como anotagdes no
diério de campo, gravacgdes de video e dudio para posterior transcri¢do e/ou videos produzidos
durante a interacdo com 0s sujeitos de pesquisa. Esses materiais permitiram a identificacdo e
caracterizacdo pedagdgica do objeto em anélise do que ensinar e 0 como ensinar N0 Processo
de ensino-aprendizagem.

Relativamente a andlise do que, no campo oficial e pedagdgico, foi criado um
instrumento com uma escala de trés graus que reflete o grau crescente de complexidade das
competéncias do letramento digital, e para o campo das praticas pedagogicas foram
consideradas as competéncias do professor de TIC. Por sua vez, para a anélise do como, 0s
diversos instrumentos produzidos apresentam uma escala de quatro graus, também refletindo
os diferentes niveis de classificacdo e enquadramento que caracterizam as relacdes do

contexto de ensino-aprendizagem (Anexo 1V).

4.1.1 Escolha de sujeitos

Estava previsto para o presente estudo a participacao das escolas secundarias da cidade
de Maputo. Para sua identificagdo, solicitamos uma lista das escolas junto a Direcdo da
Educacdo da Cidade de Maputo, que respondeu positivamente disponibilizando uma lista com
38 escolas. Consultadas as escolas, constatamos que desse universo apenas sete lecionavam a
disciplina das TIC em 2016. Assim, foram excluidas 31 escolas.

Durante a interacdo com as sete escolas, verificamos que apenas trés lecionavam com
alguma regularidade, isto €, apresentavam laboratérios de informética e tinham uma
frequéncia de aulas desejavel, acima de 75% do tempo previsto.

Com base nos critérios acima, estava definido o universo amostral das escolas que
participaram do estudo no ambito da assisténcia as aulas, a saber, a Escola Secundaria Quisse
Mavota, a Escola Secundéria Estrela Vermelha e a Escola Secundéria Her6is Mogambicanos.
Todavia para a anélise das competéncias de professor das TIC, convidamos professores das
oito escolas para responderem ao questionario, sendo que dos 16 inquéritos dois nado
responderam ao questionario (Anexo V).

Considerando a proximidade territorial entre a cidade de Maputo e a cidade da Matola,
alargamos o estudo para a provincia de Maputo tendo sido possivel a inclusdo da Escola
Secundaria da Liberdade, perfazendo um total de quatro escolas e dezesseis professores.

Identificadas as escolas que reuniam o0s requisitos para acolherem o estudo, foram

contatadas as respectivas direcdes para a realizacdo do pedido formal com vista ao inicio do
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estudo. Tendo todas respondido positivamente, na sequéncia realizamos encontros com 0sS
professores buscando apresentar o projeto de pesquisa, pedir o consentimento, (Anexo Il) e a
colaboracdo dos professores envolvidos, assinar os termos individuais de compromisso com
informacdes sobre os procedimentos do estudo e da utilizacdo dos materiais por eles

produzidos,com a respectiva garantia de anonimato dos participantes.

4.1.2 Descricao das escolas

Relativamente as condigdes do equipamento existente nas escolas, vale dizer que, de
um modo geral, percebemos condicGes diferenciadas: as escolas melhores equipadas
apresentam em seus laboratérios quadros interativos, tém uma frequéncia de
aproximadamente 60 alunos e um total de 15 a 25 computadores e, em alguns casos, com
acesso a internet.

Quanto as condigdes laboratoriais das escolas e o ensino das TIC, podemos salientar
que, apesar da disciplina ser de carater obrigatdrio para todos os alunos do ESG da 102 a122
classe, a ndo existéncia de condi¢Bes faz com que o Ministério da Educacéo responsabilize as
escolas pela deciséo do seu ensino (ou ndo), sem penalizacGes para o aproveitamento final do
aluno em caso do n&o ensino da disciplina pelas causas anteriormente trazidas.

Ainda sobre as condic¢Oes laboratoriais das escolas, Kauxique Maganlal, assessor do
ministro e responsavel pela disciplina no ministério, indagado sobre os critérios definidos para
0 ensino da disciplina por parte das escolas, foi categorico ao afirmar a sua ndo existéncia,
razdo pela qual algumas escolas lecionam a disciplina mesmo na auséncia da sala de
informatica ou nenhum computador, o que, na maior das vezes, contribui para uma fraca

insercdo da disciplina nas escolas.

4.2 CAMPO OFICIAL

Junto ao campo oficial, a analise incide sobre o curriculo do ESG e o programa de
ensino, considerando a similaridade de estrutura que os documentos apresentam. Para
harmonizar os procedimentos, no geral a analise incide sobre as mesmas sec¢des: objetivos
especificos, conteddos, competéncias basicas, sugestdes metodoldgicas, sugestdes de material

e niimero de aulas.
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4.2.1 Descri¢do dos Documentos do Campo Oficial

Para a identificacdo da principal mensagem sociolégica presente neste campo,
optamos pela analise dos seguintes documentos: o PCESG e o Programa de Ensino da
Disciplina das TIC. Com a analise desses dois documentos, procuramos compreender a
principal mensagem emitida pelo Estado mogambicano no ambito da incluséo digital em

CUrso no pais.

4.2.1.1 Plano Curricular do Ensino Secundario Geral (PCESG)

O Plano curricular do Ensino Secundario geral (ou simplesmente PCESG) € um
documento normativo produzido pelo ministério de tutela em que estdo definidos todos os
contetdos por lecionar, metodologias e tempos por usar nas diferentes classes, disciplinas e
unidades didaticas do subsistema nacional de educa¢do. Ele possui uma abrangéncia nacional
e expressa as aspiracdes sociais, politicas e culturais dos mogambicanos, isto €, define os
objetivos do ensino secundario ou o perfil do graduado pelo subsistema de ensino.

E junto ao plano curricular que ¢ feita a abordagem estrutural de todo o sistema
educacional oficial mogambicano. Ele engloba todos os subsistemas de ensino em vigor no
pais, e é com base no curriculo que sdo produzidos os demais documentos normativos e

orientadores em vigor.

4.2.1.2 Programa de Ensino

O Programa de Ensino consiste num documento de caréater orientador produzido com
base no plano curricular pelo ministério. E junto do Programa de Ensino que consta, de forma
mais detalhada, os conteudos e as orientagdes metodoldgicas por serem adotados no processo
de ensino-aprendizagem perante as diferentes realidades especificas das escolas.

O programa esta estruturado em classe, contetdos, métodos e tempo de ensino dos
respetivos conteddos. Contrariamente ao curriculo, que apresenta o viés politico e abrange
todas as disciplinas de todo o sistema e subsistema de ensino, o Programa de Ensino consiste
num documento orientador que aborda detalhadamente os conteudos. No geral o Programa

tem um viés técnico e didatico.
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Considerando a realidade do ensino mogambicano, o Programa de Ensino se afigura
como um dos documentos mais importantes para o funcionamento das instituicdes de ensino,
pois € o documento a partir do qual os professores produzem suas dosificacGes.

Tanto o curriculo como o Programa de Ensino sdo documentos de abrangéncia
nacional no sistema de ensino mogambicano. Eles refletem o curriculo Unico caraterizado pela
definicdo e controle central dos contetidos por lecionar, métodos a usar, tempos definidos e

apresentam avaliagdo Unica.

4.2.1.3 Concepcéo e Aplicacdo dos Instrumentos de Analise

Com vista a identificacdo da mensagem socioldgica emitida pelo presente campo,
concebemos instrumentos capazes de explorar o que e o como nos documentos oficiais, a
saber, o Plano Curricular e o Programa de Ensino.

A andlise discursiva do campo oficial incide sobre o grau de complexidade das
competéncias do letramento digital e 0 modo como sdo ensinados tais conteudos. No ambito
do como, sdo analisadas as diferentes relacdes que auxiliam na descricdo do processo de
ensino-aprendizagem conforme explicado no capitulo da metodologia, tendo sido usado como
recurso metodolégico da fenomenologia, também ja explicado anteriormente.

Como referido, na analise fenomenolégica o pesquisador é orientado por uma questdo
principal que norteia sua investigacdo. No presente campo, a questdo orientadora é: Como
ocorre o processo de inclusdo digital em Mogambique através do ensino? E para que a busca
pudesse se revelar mais objetiva, faz-se necessario um desdobramento da questdo inicial nas
seguintes questdes pontuais:

a) O que esta sendo lecionado nas TIC visando tal inclusdo?

b) Como se integram as TIC na grade geral dos contetdos do Sistema Nacional de
Ensino, isto é, qual a relacdo entre os discursos?

c) Como se ordena o ensino das TIC, ou seja, como séo feitas a selecéo, a frequéncia, a
avaliacdo, a ritmagem dos contetidos?

d) Que relagdo existe entre o conhecimento escolar com a realidade do aluno?

e) Como se relacionam os diferentes agentes envolvidos no processo?

Durante a busca pelas respostas das questdes norteadoras, emergem as categorias
pedagogicas que caracterizam a estrutura da rede educacional mogambicana. Para uma melhor

caracterizacdo da estrutura educacional, Bernstein desenvolveu conceitos que permitem
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quantificar e qualificar cada uma das categorias pedagdgicas. Tais conceitos sdo 0s
operadores classificacdo e enquadramento j& abordados no presente capitulo.

A figura abaixo ilustra as etapas seguidas durante a pesquisa do como no campo

oficial.
Figura 8 — Imagem ilustrativa do esquema de estudo no campo oficial
Com o
l |
Contexto Instrucional ‘ Contexto Regulador
| |
Relagio professor/alune Relagio professor/alune
(descursiva) (hierarquia)
Relacdo entre discursos l p
fintrl di.:-c:ipliu:lrid:dr e Relag&n aluno/alune
interdisciplinaridade) (hierarquia)
Relacdo entre agéncias Relacio entre espagos
(conhecimento académico e ndio académica) aluno/alunoc e professor/aluno

Fonte: O pesquisador.

4.2.1.3.1 Processo da construcéo das categorias abertas

Visando a obtengéo das respostas a questdo norteadora colocada, fizemos leituras dos
documentos em analise. Numa primeira fase, a leitura foi direcionada para a compreensdo do
processo de ensino das TIC no geral, e sequidamente as leituras foram feitas buscando trechos
que respondessem aos diferentes questionamentos especificos, a analise ideogréafica. Seguindo
a metodologia em questdo, os trechos identificados foram designados por unidades de
significados tendo sido codificados de acordo com o tipo de pergunta e a classe sob a qual foi
extraido o trecho. Por exemplo, temos O10. 1:

O. Corresponde a pergunta o que.

10. Corresponde a classe onde foi extraido dal0  classe.

1. Corresponde a ordem da extracdo sendo o primeiro trecho.

Em seguida os dados foram agrupados em tabelas que identificam a unidade de

analise, seu nucleo de ideia e respectiva categoria aberta para sua analise.



63

4.2.4 ldentificacdo dos Conteddos no Campo Oficial

Tendo em consideracdo os objetivos do trabalho, para a analise do objeto ou conteidos
de ensino-aprendizagem no processo da inclusdo digital mocambicano, optamos pela
identificacdo das competéncias do letramento digital que sdo propostas para 0 seu
desenvolvimento durante o processo de ensino das TIC.

Dessa forma, para a identificacdo do que, criamos um indicador baseado na taxonomia
de Bloom com uma escala com trés graus que reflete um grau crescente de complexidade das
competéncias do letramento digital,*em que temos:

Grau um: Referente aos conhecimentos manifestados pela capacidade de
memorizacdo e posterior recordacdo, o que Ihe permite definir, identificar, nomear, lembrar,
selecionar ou reproduzir ou técnicas sob a orientacao direta do professor.

Grau dois: Referente a compreensdo e se manifesta pela capacidade de compreender e
interpretar as informacdes ou os procedimentos técnicos, colocar as ideias em suas proprias
palavras ou em acdes diferenciadas, o que permite converter, explicar, traduzir ou interpretar
0 uso da ferramenta em situac6es diferenciadas.

Grau trés: Referente a aplicacdo e se manifesta pelo uso do novo conceito ou técnica
em novas situacdes, 0 que permite construir, modificar, produzir, expor ou resolver novas
situacOes usando a ferramenta. (FERRAZ; BELHO, 2010).

Para identificacdo e classificacdo desses graus, os instrumentos de andlise incidem
principalmente sobre quatro secGes: objetivos especificos, contelidos, competéncias basicas e
orientacbes metodoldgicas do Programa de Ensino das TIC e do Plano Curricular do ESG. A
escolha dessas secdes se deve ao fato de irem de acordo com a organizagédo estrutural dos
documentos curriculares em uso no sistema educacional mocambicano e levando em
consideracdo o fato de eles poderem responder, com maior clareza, aos objetivos tracados
para o presente estudo.

A andlise documental recai sobre cada uma das nove unidades tematicas que
correspondem ao conteudo pedagogico definido para todo 0 ESG, nomeadamente trés da 102

classe, trés da 112 classe e as restantes trés da 122 classe.

% Conceito desenvolvido por Warschauer segundo qual o letramento digital compreende um conjunto e vérias
competéncias desenvolvidas por um individuo que permitem a se tornar um usudrio critico e competente face
ao uso das tecnologias dentre as quais podemos destacar Competéncia Computacional: relacionada aos
conhecimentos basicos para o uso do computador; Competéncia Comunicacional: relacionada a expressao oral,
gestual e escrita; Competéncia Multimidia: relacionada a utilizacao de diferentes tipos de midia; Competéncia
Informacional: relacionada a busca, avaliagao e utilizagdo de informagGes.
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Pela natureza estrutural e de abordagem dos dois documentos (Plano Curricular e

Programa de Ensino), optamos por capturar as unidades de anélise a partir do Programa de

Ensino.

Quadro 2 — O que deve ser lecionado nas TIC visando a incluséo segundo Programa de

Ensino
O qué
010.7 Solicitar que os alunos enumerem 0s principais componentes de um
computador, nomeadamente: Unidade Central de Processamento (CPU),
disco duro (rigido), periféricos entrada/saida, tipos de memoria, etc.
010.1 A partir da rede da sala de aula, o professor deve mostrar as vantagens e
desvantagens.
011.1 O professor poderd solicitar aos alunos a enumerarem os principais an_hecimento
componentes de um computador. tedrico da
informatica
011.3 Os alunos com ajuda do professor devem descrever os elementos que
constituem a interface do utilizador. Nucleo |
010.1 Os alunos devem identificar os componentes de um computador. Identificacdo
prética dos
010.5 Identificar os varios componentes e a explicar as respectivas funcdes. componentes
0106 Os alunos devem identificar os componentes de um computador. Nucleo Il
010.3 Ligar os computadores e visitar um sitena internet.
010.8 Iniciar um programa de aplicag&o e abrir um novo documento para
compreenderem o funcionamento da gestdo de arquivos.
010.9 Execucdo das operagdes basicas, nomeadamente sobre 0s menus, as
caixas de di&logo, a Ajuda, programas, arquivos, atalhos e pastas, 0s
alunos devem usar o computador para acompanhar a demonstracéo feita
pelo professor.
0111 O professor poderé solicitar aos alunos a enumerarem 0s principais
componentes de um computador.
011.2 Os alunos devem usar o0 computador para acompanhar a demonstragéo do
funcionamento global do sistema operacional e executar operacGes
basicas, nomeadamente sobre menus, caixa de didlogo ajuda programas,
ficheiros, atalhos e pastas.
Operacdes
0104 Os alunos deverao iniciar um programa de aplicagdo e abrir um novo | Elementares
documento para compreenderem o funcionamento da gestdo de
ficheiros. Nucleo 11
010.10 | Os alunos devem usar o computador para acompanharem a demonstracdo
do funcionamento global do processador de texto e executarem operagées
basicas nomeadamente: iniciar um processador de texto; visualizar a
janela.
0114 Os alunos deverdo iniciar um programa de aplicacdo e abrir um novo | Operacoes
documento para compreenderem o funcionamento da gestdo de arquivos. Elementares
0115 Os alunos, com ajuda do professor, devem proceder a configuracdo do | Nucleo Il




computador.

0116

Os alunos devem usar o computador para acompanhar a demonstracdo do
funcionamento global do processador de texto e executar operacBes
bésicas.

O11.7

Usar o computador para acompanhar a demonstracdo do funcionamento
global da folha de célculo e efetuar a realizacdo de um trabalho.

01138

Professor prepare uma ficha de trabalho contendo o exemplo do resultado
a obter em que s&o indicados alguns passos para a sua obtencéo. E pedido
ao aluno que experimente e descubra os procedimentos que estdo em falta
e 0s execute a fim de conseguir o resultado pretendido.

011.9

Os alunos devem usar o computador para exemplificar como se integram
no processador de texto e na Web Tabelas e graficos elaborados na folha
de célculo.

01110

Professor deveréd apresentar exemplos usando o computador e propondo
aos alunos a realizacdo de um trabalho pratico em que tenham de aplicar
as técnicas de criacdo de uma apresentacdo e executar uma apresentacao
de slides.

01112

Criacdo, organizacdo e execugdo de uma apresentagdo. Os trabalhos
devem conter o resultado a obter e indicados alguns passos para a sua
obtencdo, cabendo ao aluno descobrir os procedimentos em falta.
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012.2

Poderdo iniciar a construcdo de uma base de dados, relativa a turma, em
gue se inclua informagéo relativa a alunos, professores, disciplinas.

012.3

Podera ainda ser criada a simulacdo de uma base de dados para uma
pequena empresa, para gestdo de stocks, faturas, clientes, fornecedores,
ou bases de dados para as disciplinas de ciéncias (Ex.:biologia e
quimica).

0124

Os alunos deverdo iniciar o processo de criacdo de um relatério que
permita imprimir toda a informacéo das tabelas e das consultas da base
de dados elaborada.

Simulacéo de
realidade 1V

0125

Elaborar projetos interdisciplinares que contemplem as aprendizagens
efetuadas ou a efetuar nas unidades desta disciplina, assim como as
aprendizagens das restantes disciplinas do curriculo.

0114

Os alunos deverdo iniciar um programa de aplicagdo e abrir um novo
documento para compreenderem o funcionamento da gestdo de
arquivos.

0115

Os alunos, com ajuda do professor, devem proceder a configuragdo do
computador.

011.6

Orientar o aluno para a realizagdo de projetos tecnoldgicos (que possa
eventualmente ser posto ao servi¢co da comunidade) no qual tenham de
aplicar os conhecimentos adquiridos.

0.12.7

Selecionar informacdo para a realizagdo do projeto e do respectivo
resumo.

Resolugdo de
problemas

Ndcleo IV

Fonte: O pesquisador.
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Estabelecido o diadlogo com o documento e feita a identificacdo dos trechos-chave que
respondem as questdes previamente definidas, cabe identificar e agrupar as ideias comuns,
formando os nucleos de ideias. Nesse sentido, identificamos um total de 30 unidades de
significados com as quais criamos de cinco nucleos de ideias:

Nucleol: Conhecimento tedrico da informética (010.7,010.11,011.1,011.3).

Nucleo II: Identificacdo pratica dos componentes (010.1, 010.5,010.6,).

Nucleo Il11: Operacdes elementares ligar/desligar (010.3, 010.8, 010.9, O11.1, O11.2
010.4, 010.010, O11.4, 011.5, 011.6,011.7,011.8, 011.9, 011.10, e O11.12).

Nucleo IV: Simulagdo de realidades (012.2, 012.3. 012.4 e 012.5).

Nucleo V: Resolucdo de problemas (011.4, 011.5, 012.6, e 012.7).

Identificados os principais ndcleos de convergéncia das ideias constituidas com base
nas unidades de significados, voltemos a questdo norteadora que as gerou: O que é lecionado
nas TIC visando tal inclusdo? Num dialogo reflexivo entre o pesquisador e a questdo
colocada, emerge uma categoria aberta: as competéncias do letramento digital sugerida pelo
SNE.

4.2.4.1 Buscando as categorias abertas

Para a presente categoria em analise, trazemos o resumo das ideias capturadas e
articuladas. A principal ideia que sobressai na definicdo do que, se relaciona com as
competéncias do letramento digital por desenvolver.

Para um melhor enquadramento no contexto do ensino mogambicano, a presente
categoria é analisada sob ponto da complexidade das habilidades, em que temos os nucleos I,
Il e 11l designados por iniciacdo ao letramento digital, primeiro nivel do letramento digital,
relacionado com o letramento computacional, isto €, visa o desenvolvimento de habilidades
funcionais no uso das ferramentas das TIC.

Os nucleos IV e V consistem no desenvolvimento das habilidades de letramento

digital.

4.2.5 Como Lecionar as TIC no Campo Oficial
Com vista a uma compreensdo mais abrangente da mensagem veiculada pelos
documentos oficiais, hd a necessidade de uma andlise ndo apenas do que dos textos dos

documentos curriculares, mas também do como séo transmitidos os contelidos.
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Os conceitos de classificacdo e enquadramento foram usados como operadores na

identificacdo e caracterizacdo do como, e ja foram objetos de analise na abordagem teorica,

secdo 3.2 sobre a recontextualizacao.

O estudo foca o discurso instrucional e o discurso regulador, como ilustra o0 esquema

que se segue:

Figura 9 — Roteiro da andlise do pardmetro como nos documentos curriculares

Processo de Inclusio digital em Mocambigque

Competéncias do letramento digital

(classificaciao)

I

O como

Contexto Instrucional

Contexto Regulador

1
Regras discursivas

(classificacio)

Relacio professorfaluno

(engquadramento)

Relacio entre agéncias

(classificacdo/enquadramento)

Relacio entre alunbs

(enguadram ento)

Relacio entre espacos

(enquadramento)

Fonte: O pesquisador.

4.2.5.1 Contexto instrucional
Dando seguimento, apresentamos a analise do como no campo instrucional iniciando pela

relacdo entre os agentes.

4.2.5.1.1 Relacao aluno/professor

Pela natureza dos contetidos do campo, para as relacdes discursivas entre professor e
aluno, ndo foi possivel a sua analise isolada. Tal fato ocorre devido a estrutura organizacional
menos detalhista dos documentos pertencentes ao presente campo.

Tendo em conta a organizacao estrutural dos documentos do presente campo, achamos
conveniente para a identificacdo da mensagem, a analise incidir sobre as seguintes se¢6es dos
documentos: objetivos especificos, conteddos, as sugestdes metodologicas e nimero de aulas.

O motivo por trés da selecdo dessas se¢des relaciona-se com o fato de julgarmos que
eles sdo fiéis para a identificacdo da mensagem socioldgica presente relativamente no
binbmio da relacdo professor/aluno nos documentos do referido campo, e ainda poderem ser
comparadas com a mensagem produzida nos outros campos. Na sequéncia, propomos

apresentar a estrutura fenomenologica do processo que permite a criagdo da categoria aberta.



Quadro 3 — Como se deve ordenar o ensino das TIC visando a inclusdo digital segundo

Programa de Ensino

U.A

Como se ordena o ensino

Ndcleos

D10.1

Numa 22 fase, preconiza-se... Numa 32 fase, preconiza-se.*”

Di2.1

Nas fases subsequentes o professore deve:
Apresentar 0s conceitos enunciados e exercitar aspectos como 0s das
prioridades dos operadores e as compatibilidades de tipos.

Nucleo |
Sequéncia

Di12.2

As cargas horarias indicadas para cada unidade deverdo ser consideradas como
uma sugestdo, que sera ajustada as caracteristicas e necessidades especifica de
cada tema /turma.

D10.2

Esse trabalho podera servir de base para a avaliagdo formativa dos alunos
assim que se julgar...*®

D10.3

Trabalho no inicio da aula na qual o aluno vai fazendo registros das
informacdes que retira das paginas que esta a consultar na internet. Na aula
seguinte o professor deverd ter na sala um...

Ritmagem

D10.4

O professor deve apresentar esquematicamente a estrutura e funcionamento
basico de um computador e, sempre que possivel, mostrar aos alunos os
respectivos componentes de hardware;

D10.5

O professor deve apresentar detalhadamente as potencialidades e ferramentas
do sistema operativo.

D111

Assim, na 12 fase de tratamento dos temas, sugere-se aplicagdo da metodologia
da aprendizagem por execugéo de tarefas.

O professor podera preparar exercicios sob a forma de fichas de trabalho, onde
estejam listadas e discriminadas as tarefas a executar pelo aluno.

D11.2

O professor devera explicar as tarefas sempre com a ajuda do computador e
propor aos alunos a realizacdo de um trabalho pratico em que tenham de
aplicar as técnicas de edi¢do, formatacao, estilos e modelos.

D11.3

Os alunos devem usar o computador para acompanhar a demonstra¢éo do
funcionamento global do programa de apresentagdes...

D12.3

Apresentar as estruturas lineares estaticas de dados, assim como alguns
algoritmos tipicos, nomeadamente de pesquisa e de ordenacdo. Levar os alunos
a exercitarem algoritmos com recurso a estas estruturas.

D114

As atividades de discussdo podem ser desenvolvidas por exemplo através da
projecéo de filmes ou analise de excertos de textos, analise e comparacdo de
noticias dos drgdos de comunicagao.

Selecéo

D10.6

Pretende-se que esta disciplina seja orientada para a formacdo de utilizadores
competentes das tecnologias. Para atingir esta meta, o ensino das TIC devera
ser feito em articulacéo e interagcdo com as demais disciplinas, por forma a que
os alunos sejam confrontados com a utilizacdo das aplicagdes informaticas
mais comuns em contextos concretos e significativos.

Avaliacédo

D11.5

Pretende-se que esta disciplina seja essencialmente pratica e experimental,
orientada para a formacédo de utilizadores competentes nestas tecnologias...
Para atingir esta meta, o ensino das TIC deverd ser feito em articulagdo e
interacdo com as demais disciplinas, por forma a que os alunos sejam
confrontados com a utilizagdo das aplica¢fes informaticas mais comuns em
contextos concretos e significativos.

Di12.4

Os alunos deverdo conhecer as fases em que o projeto se vai desenrolar e
efetuar uma planificacdo do trabalho que tenha em conta os limites do tempo e
as condi¢des materiais da escola.

Fonte: Programa de Ensino.

* Trecho extraido da pag. 26 do Programa de Ensino da 102 Classe.
® Trecho extraido da pag. 26 do Programa de Ensino da 10? Classe.
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Para a compreensdo da mensagem do ordenamento do ensino das TIC no campo
oficial, identificamos um total de 15 unidades de andlise que resultou na formacéo de quatro
ndcleos de ideias, nomeadamente:

Nucleo I: Sequéncia D10. 1 e D12.1.

Nucleo IlI: Sele¢do,D11.4; D10.5,D11.1, D11.2, D11.3, D12.3e D114

Nucleo II: Ritmagem D12. 2, D10.2 e D10.3

Nucleo 1V:Avaliagdo D10.6, D11.5 e D12.4.

Buscando harmonizar as ideias levantadas pelos varios nucleos, destaca-se uma
categoria aberta denominada por regras discursivas, isto €, o controle do processo de ensino
dentro do referido campo. Continuando com a apresentacdo da concepcéo e aplicacdo dos
instrumentos de analise na sequéncia, segue a concep¢do do instrumento que verifica a
integracdo curricular dos conhecimentos.

Como se integram os conhecimentos na grade curricular?

Para uma melhor descrigdo e posterior busca pela resposta a questdo acima colocada,
recorremos a duas categorias pedagogicas a intradisciplinaridade e a interdisciplinaridade. O
motivo para 0 uso dessas categorias deve-se ao fato de elas irem ao encontro da questdo
colocada e melhor esclarecerem o0 modo de integracdo de conteudos curriculares nas grades
escolares.

Tal como nas categorias anteriores, para a presente categoria a captura incide sobre as
secdes das orientacdes metodoldgicas, objetivos especificos e nimero de aulas constantes no
programa de ensino.

Foi com base na questdo orientadora “Como se integram os conhecimentos na grade

curricular?” que construimos a estrutura fenomenoldgica apresentada na sequéncia.
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Quadro 4 — Como se devem integrar os conteidos das TIC visando a inclusdo digital segundo

Programa de Ensino

UA Integracdo das TIC na grelha geral Nucleos

R10.1 | O ensino das TIC devera ser feito em articulacdo e interacdo com as demais
disciplinas, por forma a que os alunos sejam confrontados com a utilizacdo
das aplicacbes informaticas mais comuns em contextos concretos e
significativos Ndcleol

R10.2 | Devera fomentar a interagdo com as outras disciplinas, propondo ou Ferramenta
fomentando a realizagdo de trabalhos interdisciplinares..” que

R10.3 | O professor devera incentivar a interacdo com as outras disciplinas...*® valorizaarti

R10.5 | Ensino da disciplina, propondo ou fomentando a realizacdo de trabalhos culacao
interdisciplinares ou mesmo a realizacdo de trabalhos propostos nas outras
disciplinas. Integr_agﬁov

R106 | Os alunos, com a ajuda do professor, deverdo recorrer aos multimidia e arios
internet para uma melhor compreensdo das potencialidades das TIC. saberes.

R11.1 | Esta unidade é propicia para desenvolver projetos de turma, ou de escola, dai a | (interdiscip
grande necessidade de haver interagdo com as outras disciplinas...” ' linaridade)

R11.2 | A articulagdo de saberes das vérias disciplinas devera ser posta em pratica
através da realizagdo de pequenos projetos que permitam ao aluno encarar a
utilizacdo das aplicacdes informaticas no...*®

R12.1 | Aplicagdes informaticas articulando com as aprendizagens e tecnologias das
outras areas de conhecimento...*’

R12.2 | Os alunos deverao elaborar projetos interdisciplinares que contemplem as
aprendizagens efetuadas ou a efetuar nas unidades desta disciplina

R104 | O professor deve apresentar e demonstrar as potencialidades dos diversos Nucleo Il
tipos de programa de software existentes no mercado.

R12.3 | Os alunos deverdo iniciar o processo de criagdo de um Relatério que permita Avrticulacéo
imprimir toda a informacao das Tabelas e das Consultas da base de dados integracéo
elaborada. de vérios

R12.4 saberes na
Apresentar as estruturas lineares estaticas de dados, assim como alguns rea das
algoritmos tipicos, nomeadamente de pesquisa e de ordenagdo. Levar os TIC.
alunos a exercitarem algoritmos com recurso a estas estruturas.

Fonte: Programa de Ensino.

Numa prévia leitura as unidades de andlise, constatamos que elas se unem em dois

principais ndcleos de ideias:
Nucleo 1. Interdisciplinaridade R10.1, R10.2, R10.3, R10.5; R10.6; R11.1,
R11.2;R12.1e R12.2
Nucleo II: Intradisciplinaridade R10.4, R12.3 e R12.4.

Os dois nucleos de ideias identificados anteriormente expressam a categoria aberta

denominada por relagdo entre discursos. Para concluir o contexto instrucional, apresentamos

em seguida a relacdo que existe entre o conhecimento escolar e a realidade do aluno.

Que relacdo existe entre 0 conhecimento escolar com a realidade do aluno?

®Trechos extraidos da pag. 26 Programa de Ensino 102 Classe.
" Trechos extraidos da pag. 26 Programa de Ensino 112 Classe.
® Trecho extraido da pég. 29 Programa de Ensino 112 Classe.
% Trecho extraido da pag. 29 Programa de Ensino 122 Classe
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Visando responder ao desdobramento acima colocado pela questdo norteadora,
relacionado aos dois universos de saberes académico e ndo académico, realizamos capturas
nas secdes de orientacbes metodoldgicos, objetivos especificos, conteddos e competéncias
béasicas no Programa de Ensino, tendo sempre em consideracdo o Plano Curricular.

Foi com base nesses dois documentos que se construiu a estrutura fenomenoldgica que
apresentamos na sequéncia. Ela comeca com as unidades de anélise e culmina com a ascensdo

da categoria aberta, que é alvo de nossa descri¢cdo posterior.

Quadro 5 — Como se devem relacionar os conhecimentos académicos e ndo académicos das
TIC visando a inclusdo digital segundo programa de Ensino
U.A Ligacao escola comunidade Nucleos
Al10.1 Levantamento de necessidades, ouvir opiniBes e propor projetos.
Al10.2 Os alunos, recorrendo as suas experiéncias pessoais, deverdo elaborar um

trabalho de grupo cuja teméatica aborde o impacto das novas TIC na Nucleo |

sociedade atual, trabalho esse que poderd servir de base para a avaliagao. Ferramenta
R12.3 Que poderdo ser abordados temas de outras disciplinas e outros assuntos paraa

relacionados com os grandes temas mundiais da atualidade... auscultacéo
Al10.4 | Participa na identificacdo e avaliagdo de projetos tecnoldgicos que social.

tenham impacto no desenvolvimento da comunidade e do pais.

A10.6 Identifica através das TIC problemas e propde ac¢les de integracdo em
relagdo aos portadores de deficiéncia, idosos e criangas.

All.l Usa as TIC para produzir programas uteis baseados na realidade local
para melhorar a sua formacdo académica e da comunidade.

All.2 Utilizando exercicios que simulem a realidade das empresas, como por

exemplo: elaboracdo de uma folha de vencimentos de uma empresa; Ndcleo I
inventario de produtos; vendas. Usar as TIC para
All.3 Resolugdo de problemas:constitui um veiculo de ligagdo entre produgdo das
conhecimento académico e ndo académico, ou seja, entre conhecimento solucBes dos
vinculado pela escola e o dia a dia. problemas
Al12.1 | Aplica as diferentes tecnologias na resolucdo de problemas, da sociais

comunidade, do pais, e do mundo.

All.4 | As aulas deverdo privilegiar a participacdo dos alunos em projetos, na
resolucdo de problemas e de exercicios que simulem a realidade das
empresas e instituigdes ou que abordem temas de outras &reas
disciplinares.

Fonte: Programa de Ensino.

Da analise documental, visando a obtencdo das respostas para questdo orientadora
colocada, foi possivel a captura de dez principais unidades de analise, com as quais pudemos
criar dois nucleos de ideias:

Nucleo I: Auscultagdo A10.1, A102, A12.3, A10.4, A10.6.

Nucleo II: Resolugdo A11.1, A11.2, A11.3, Al2.1, Al1l.4.

Os dois nucleos convergem para a categoria aberta designada por agenciamento ou
relacdo entre agéncias que, no geral, busca expressar o alinhamento entre o saber existente das

duas realidades vividas pelo aluno (a realidade escolar e a realidade extraescolar), sobretudo
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procura expressar o suporte que o conhecimento ndo escolar pode auxiliar para a compreensao
ao conhecimento escolar.

Para tal, recorremos aos conceitos de classificacdo e enquadramento, pela natureza
distinta das agéncias que apresentam estatutos totalmente diferenciados, mas complementares,
0 que os diferencia também na modalidade da sua avaliagdo. A classificagdo foi sempre
considerada muito forte.

Relativamente ao enquadramento, a andlise incide na existéncia de uma relacéo

apelativa ao uso do conhecimento do dia a dia do aluno para seu uso no contexto escolar.

4.2.5.2 Contexto regulador
Dando seguimento, apresentamos a analise do contexto regular abordando a relacéo

entre os agentes.

4.2.5.2.1 Relacéo professor/aluno: regras hierarquicas

Relativamente a analise das relacdes de hierarquia, ela se baseia na teoria de Bernstein
(1986) que, para tal, recorre a andlise da posi¢cdo do locus de controle na relagdo de
comunicacéo entre professor e aluno, traduzida empiricamente. Visto que ndo temos presente
uma interagdo comunicacional direta entre professor e aluno, consideramos uma anélise
indireta tendo em conta a interpretacdo documental.

Tal analise incide sobre as seguintes secOes, conteudos e orientacbes metodoldgicas do
Programa de Ensino. E com base na questio “como se relacionam os intervenientes do
processo de ensino-aprendizagem das TIC visando a inclusdo digital?” que procedemos ao

processo fenomenoldgico seguinte.
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Quadro 6 — Como se devem relacionar os intervenientes do processo de ensino-aprendizagem

das TIC visando a inclusdo digital segundo o Programa de Ensino

UA Regulador Nucleos
10R1 Adaptar—se como mediador e orientador do processo de ensino e
aprendizagem orientado para as TIC. O professor deve apresentar
esquematicamente os conceitos, fomentando, sempre que possivel,
0 debate com os alunos.
10R2 Os alunos devem usar o computador para acompanhar a
demonstracdo do funcionamento global do..”
10R3 O professor deve apresentar esquematicamente a estrutura e
funcionamento basico de um computador e, sempre que possivel,
mostrar aos alunos...**!
10R4 O professor deve apresentar detalhadamente as potencialidades e
ferramentas do sistema operativo.
10R5 O professor devera adotar estratégias que motivem o aluno a
envolver-se na sua propria aprendizagem e lhe permitam
desenvolver a sua autonomia e iniciativa. Nucleo |
10R6 Os alunos, com a ajuda do professor, deverdo recorrer aos ) )
multimidia e internet para uma melhor compreensdo das Hierarquia
potencialidades das TIC. Professor-
11R1 Os alunos com ajuda do professor devem descrever os elementos Aluno.
que constituem a interface do utilizador.
11R2 Os alunos devem usar o computador para acompanhar a
demonstracdo do funcionamento global do processador de texto e
executar operagdes basicas.
11R4 Adaptar-se como mediador e orientador do processo de
ensino e aprendizagem orientado para as TIC.
12R7 O professor deve assumir-se como dinamizador e facilitador,
envolvendo os alunos na planificacdo das atividades praticas.
12R1 Acompanhar as diferentes etapas do trabalho para poder observar
os alunos, motiva-los e corrigi-los durante o processo de trabalho.
12R3 Solicite aos alunos que investiguem, na internet, por exemplo, as
utilizagdes...**?
11R3 Desenvolver a autonomia, a criatividade, a responsabilidade, e a
capacidade de realiza¢fo de trabalhos em equipe.
11R5 Para consolidar os conhecimentos adquiridos, os alunos deverdo
realizar um trabalho em grupo cujo tema seja a constru¢do de uma
folha de calculo, tendo como objetivos:...***
11R6 Sugere-se a realizagdo de projetos colaborativos com alunos de Nucleo Il
outras escolas ou de outros paises, otimizando assim as
potencialidades de comunicagdo via internet e correio eletronico. Relacdo
12R2 Trabalha em equipe com outros alunos para projetar, desenvolver, entre
implementar...*" alunos
12R4 Privilegiar as aulas préticas para que os alunos utilizem o
computador. Estimular o trabalho de grupo.
12R 5 Solicitar aos alunos a apresentacdo de propostas de realizacdo de
projetos (de grupo ou individuais)...***
12R 6 Os alunos deverdo elaborar projetos... Esse trabalho podera ser
individual ou em grupo e ser considerado no processo de
avaliagdo.**®

Fonte: Programa de Ensino.

19 Trecho extraido da P4g. 26 do programa de ensino 10 2 Classe.
" Trecho extraido da P4g. 18 do programa de ensino 10 2 Classe.
12 Trecho extraido da P4g. 18do programa de ensino 12 @ Classe

13 Trecho extraido da P4g. 20 do programa de ensino 11 2 Classe
¥ Trecho extraido da P4g. 13 do programa de ensino 12 2 Classe
> Trecho extraido da P4g. 23 do programa de ensino 12 @ Classe
'8 Trecho extraido da Pag. 23 do programa de ensino 12 2 Classe
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Na busca da compreensdo da dindmica interna existente entre os diferentes agentes do
processo de ensino-aprendizagem sugeridos pelos documentos oficiais, a saber, 0s Programas
de ensino articulado com o Plano curricular obtiveram um total de dezenove unidades de
andlise, sendo possivel destacar dois principais ndcleos de ideias constituidas da seguinte
forma:

Nucleo I: Hierarquia professor/aluno formado pelas unidades 10R1, 10R2, 10R3,
10R4, 10R5, 10R6, 11R1, 11R2, 11R4, 12R7, 12R1 e 12R3.

Nucleo 1l: Relagdo entre alunos, formado pelas unidades 11R3, 11R5, 11R6, 12R2,
12R4, 12R5 e 12R6.

Estabelecendo uma relacdo entre os diferentes ndcleos, podemos agrupar em uma
principal categoria aberta, a categoria denominada hierarquia e espaco entre 0s agentes.

Pela natureza mondloga dos documentos do presente campo, ndo foi possivel a leitura
direta na relacdo partilha dos espacos, bem como dos materiais nas diferentes relagdes. Para
suprir tal cenario, foi criado um instrumento com uma escala de quatro graus de
enguadramento que expressam diferentes formas de interacao aluno/professor no processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, se no ambito das segOes analisadas forem mais
valorizadas as atividades centradas no professor, definimos que implicitamente que o l6cus do
controle comunicacional (gestdo do espaco e do material em uso durante o processo de
ensino-aprendizagem) se centra no professor. Isto é, o professor possui mais controle na
relacdo comunicacional, bem como o acesso a todo material e espaco disposto durante grande

parte do processo.

4.3 CAMPO PEDAGOGICO

O discurso pedagdgico de reproducdo consiste na primeira fase de reproducdo do
discurso produzido pelo estado e representa as inspiracbes e perspectivas dos técnicos
pedagogicos do Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacdo (INDE), pelos quadros
pedagogicos que atuam na producdo do material didatico e na formacdo de professores na
Universidade Pedagogica (UP).

A analise junto ao presente campo visa identificar a orientacdo e o sentido que sao
atribuidos & mensagem produzida pelo Ministério da Educacdo sobre o que e 0 como do uso

das TIC como forma de promocao da inclusdo digital na sociedade mogambicana.
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Para o presente campo, 0 que do discurso pedagdgico é obtido a partir das
competéncias previstas para o desenvolvimento do letramento digital. Enquanto o como do
discurso recorreu-se a analise das relacfes especificas de poder e de controle entre sujeitos
discursos e agéncias/espacos, isto €, ao contexto instrucional e regulador. Pela semelhanca dos
documentos dos campos oficial e pedagdgico, é obedecido o mesmo roteiro definido para o

campo oficial, Figura 9.
4.3.1 Descricdo dos Documentos do Campo Pedagdgico

Para a identificacdo da principal mensagem socioldgica presente neste campo,
optamos pela analise dos documentos nele produzidos, a Dosificacdo’’ e os Manuais de
Ensino da referida disciplina. Com a analise desses dois documentos, procuramos
compreender o alinhamento que os documentos do campo pedagdgico tém em relacdo a
orientac@o previamente dada pelo campo oficial e, sobretudo, que sentido de mensagem que

dao aos professores nas escolas no ambito do processo da inclusdo digital em Mocambigue.
4.3.1.1 A Dosificagéo

Dosificacdo consiste num documento produzido na Zona de Influéncia Pedagdgica,
mais conhecida por ZIP,*®por professores da respectiva disciplina indicados pelas escolas. A
producdo do documento € inspirada tanto no Plano Curricular como no Programa de Ensino e
concilia as normas do curriculo e as orientagdes do Programa de Ensino aos conteldos
presentes nos Manuais de Ensino, razéo pela qual apresenta a mesma estrutura organizacional,
sendo pouco mais detalhista. Para além da identificacdo ja concebida pelo Programa (classe,
disciplina e orientacdo metodoldgica), permite a identificacdo especifica dos materiais a ser
usado em aula. Consiste basicamente em adaptar o curriculo nacional a realidade concreta

oferecida pelas escolas, o que torna o documento com um caréater orientador local (Anexo I).

7 Dosificagdo consiste num documento de carater orientador majoritariamente produzido por professores mais
experientes indicados por um conjunto de escolas, feito normalmente com antecedéncia de 10 dias em média,
antes do inicio de cada periodo escolar e é similar ao plano analitico. A Dosificacdo busca reconciliar e
resumir as orientaces do curriculo, programa de ensino e 0s manuais de ensino as realidades das escolas,
constituindo um dos principais documentos de orientagdo dos professores para as suas praticas pedagogicas.

'8 Nucleo criado por um conjunto de escolas, normalmente pertencentes a mesmo distrito administrativo, e tem
como missdo discutir metodologias de abordagem dos diferentes contetidos por serem abordados, dando um
suporte pedagogico aos professores.
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A Dosificacdo se apresenta relevante no processo de ensino-aprendizagem, pois, para
a realidade concreta do pais, ele € o principal instrumento orientador usado pelos professores
nas escolas, visto que grande parte dos professores ndo tem acesso ao Programa de Ensino e o
curriculo, tendo a dosificacdo como instrumento orientador para a planificacao das suas aulas.
No presente trabalho, analisamos as nove unidades teméticas que compdem o Programa de
Ensino secundario geral relativo a disciplina das TIC.

4.3.1.2 Manual de Ensino

O Manual de Ensino é um documento de uso nacional pelos professores. Sua
comercializa¢do e seu uso estdo condicionados a avaliacdo e posterior autorizagdo por parte
de uma equipe do Ministério da Educacdo. O Manual tem sua producdo inspirada no
curriculo, tendo, na maior parte dos casos, a sua estrutura em harmonia com a estrutura dos
demais documentos, na medida em que indica a classe, disciplina, unidade didatica, 0s
objetivos, exercicios resolvidos e por resolver.

A sua grande relevancia reside no fato de consistir num dos poucos materiais de
consulta que a maior parte dos professores tem acesso para a preparagao das suas aulas, fato
derivado pela escassez de material didatico no mercado nacional, principalmente nas escolas
distantes dos centros urbanos. Vale ressaltar que no contexto mogambicano, apesar de caber
ao citado ministério a aprovacdo dos manuais para seu uso, sua indicacdo na escola é feita
pela direcdo, mediante consulta aos professores.

A semelhanca da analise feita com o programa de ensino, para o caso dos Manuais de
Ensino igualmente, foram analisadas todas as unidades correspondentes as trés classes que

compdem o ESG.

4.3.2 Concepcao e Aplicacao dos Instrumentos de Anélise

De forma semelhante ao campo oficial, a criagdo dos instrumentos de andlise no
presente campo se baseia na operacionalizacdo dos conceitos tedricos de Bernstein (1996), na
construcdo da analise fenomenoldgica, tendo sempre dialogo permanente entre os diferentes
documentos do presente campo.

O dialogo culmina na ascensdo das categorias abertas que sdo o principal objeto para a

producdo de dados. Todavia, considerando a natureza dos documentos do campo pedagdgico,
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a analise dos documentos desse campo sera sobre a secdo atividades por realizar no Manual
de Ensino.

4.3.3 Identificacdo dos Conteudos no Campo Pedagdgico

Com o objetivo de verificar o grau de alinhamento das mensagens emitidas pelos
diferentes campos de recontextualizacdo, os instrumentos de analise do que do presente
campo coincidem com os instrumentos usados no campo oficial, isto &, sua construcdo esta
adjacente ao mesmo quadro tedrico e visa identificar as competéncias do letramento digital.

No entanto, como forma de buscar de uma mensagem fiel do presente campo, optamos
pela sua captura junto a secdo dos contetdos na Dosificacdo por se julgar ser a secdo que
resume a mensagem do que no referido campo, sempre, todavia, contextualizando com a

secdo dos contetdos do Manual de Ensino e demais documentos.



Quadro 7 — O que deve ser lecionado nas TIC visando a incluséo digital segundo a

78

Dosificacdo
UA O qué Nucleos
010.1 Aprimora habilidade de observacéo.
Distingue diferentes midias e fontes de informagdo.
010.2 Desenvolve competéncia linguistica. Conhecimentotedricoda
010.3 Descreve o funcionamento de uma rede. informatica
Distingue diferentes estruturas de rede.
0104 Estimula o interesse, curiosidade e motivacdo pelas TIC e pelo
ambiente. Ndcleo |
0.11.1 Sugere-se que o professor peca aos alunos que descrevam
sucintamente os elementos que constituem a folha de célculo.
0.12.1 Conhece diferentes plataformas ou ambientes de programacédo e
gestdo de bases de dados.
010.5 Professor  apresenta  esquematicamente a  estrutura e
funcionamento basico de um computador e, sempre que possivel,
mostra aos alunos os respectivos componentes de hardware. Identificacdopraticados
0.10.6 Os alunos devem identificar os componentes de um computador. componentes
0.10.11 A partir da rede da sala de aula, o professor deve mostrar as
vantagens e desvantagens.
Demonstracdo pelo professor, a instalacdo e configuracdo de Nucleo
placas de rede local. I
Configuracéo do acesso & internet pelo professor.
0.10.12 | Os alunos deverdo simular a aquisicdo e/ou remodelacdo de
material informético.
0.10.13 Utiliza as funcbes basicas do Sistema operativo.
Organiza gere a informagé&o.
Criagdo de pastas e sua gestédo.
Identifica os tipos de virus e alguns programas de antivirus. OperacBeselementares
0.10.14 Produz gere a informagdo em forma gréafica/atividades artisticas.
Guarda com seguranca a informacao.
0.10.15 | Usa de forma Util e sd a internet e e-mail. Ndcleolll
0.11.2 Utiliza as fun¢des basicas do Sistema operativo.
0.11.3 Identifica os elementos basicos da folha de célculo.
0.114 Concebe e faz apresentacdes usando a aplicago.
Apropriada (sugestdo: MS Office PowerPoint 2010).
0.10.16 | Os alunos deverdo simular a aquisicdo e/ou remodelacdo de
material informatico, nomeadamente através da internet, a fim de
Ihes ser possivel a tomada de decisdes fundamentadas na compra | Simulagdo derealidades
de um computador.
0.115 Utilizando exercicios que simulem a realidade das empresas,
como por exemplo: elaboragdo de uma folha de salarios de uma Nucleo IV
empresa; inventario de produtos; vendas mensais; graficos com
dados das vendas mensais.
0.11.6 Os alunos deverdo utilizar uma aplicacdo de criacdo de paginas
web para demonstrar o cdigo HTML.
0.11.7 Concebe e faz apresenta¢des usando a aplicacdo apropriada.
0.12.2 Solicite aos alunos a apresentacdo de propostas de realizagdo de
projeto devendo a escolha dos temas ser feita de acordo com o
seu interesse... O projeto se vai desenrolar e efetuar uma | Resolucdo deproblemas
planificacdo do trabalho que tenha em conta os limites do tempo e
as condi¢des materiais da escola. Nucleo
0.12.3 Orientar o aluno para a realizacdo de projetos tecnoldgicos (que \Y
possa eventualmente ser posto ao servi¢o da comunidade) no qual
tenham de aplicar os conhecimentos adquiridos.
0124 Selecionar informacdo para a realizacdo do projeto e do

respectivo resumo.

Fonte: Dosificagéo.
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Feita a leitura e posterior captura dos principais trechos que melhor expressam a
mensagem do presente campo, identificamos de um total de 23 unidades de andlises que se
agruparam em cinco nucleos de ideias:

Nucleo I: Conhecimento tedrico da informética, composto pelas seguintes unidades de
analise: (010.1,010.2,010.3,010.4, 0.11.1, 0.12.1).

Nucleo II: Identificacdo pratica dos componentes, composto pelas seguintes
unidadesde analise: (010.5,0.10.6,0.10.11; 0.10.12).

Nucleo I11: Operacdes elementares ligar/desligar, composto pelas seguintes unidades
de andlise: (0.10.13, 0.10.14, 0.10.15, 0.11.2, 0.11.3, O.11.4).

Nucleo IV: Simulacdo de realidades, composto pelas seguintes unidades de analise:
(0.10.16, 0.11.5, 0.11.6, 0.11.7).

Nucleo V: Resolucdo de problemas, composto pelas seguintes unidades de analise:
(0.12.2,0.12. 3, 012.4).

Analisando os cinco nuacleos obtidos e tendo em conta a questdo de fundo colocada
anteriormente, “O que esta sendo lecionado nas TIC visando a inclusdo digital” uma categoria
em andlise emerge, a saber, o conceito sobre competéncias do letramento digital sugerida pelo
presente campo.

Com vista a uma descricdo mais profunda da categoria em aberto ora emergente, a sua

abordagem é realizada com o auxilio da taxonomia de Bloom.

4.3.3.1 Categorias abertas emergentes

Para a presente categoria em analise, trazemos algumas ideias articuladas que buscam
interpretar a categoria aberta encontrada depois da captura das principais ideias e a respectiva
contextualizagdo no ambito do presente estudo. A principal ideia que sobressai na definicdo
do o que se relaciona com as competéncias do letramento digital por desenvolver. O conceito
competéncias do letramento digital j& foi abordado anteriormente na secdo 4.1.3 sobre a
descricdo metodologica.

A presente categoria € analisada sob o ponto da complexidade das habilidades em que
temos os nucleos I, 11 e 111 designados por iniciagdo ao letramento digital, primeiro passo para
letramento digital, relacionado com o letramento computacional, isto é, visa o

desenvolvimento de habilidades funcionais ferramentas das TIC.
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Os nucleos IV e V consistem no desenvolvimento das habilidades de letramento
digital.

4.3.4 Como Lecionar as TIC no Campo Pedagdgico

Com vista a analisar o como no campo pedagdgico, na sequencia iniciemos com o estudo do
contexto instrucional.

4.3.4.1 Relagéo professor/aluno: regras discursivas

Pela natureza dos contetdos do campo de reproducdo, as relacBes discursivas
aluno/professor podem ser analisas de forma isolada. Esta andlise se deve pela natureza da
organizacdo dos documentos do campo que permite a facilidade na identificacdo das acoes
tanto dos alunos como dos professores no processo de ensino-aprendizagem.

Considerando a organizacdo dos documentos do presente campo, a identificacdo da
mensagem foi feita nas seguintes secOes: objetivas especificas, conteudos, atividades por
realizar, sugestdes metodoldgicas, sugestdes de material.

A escolha destas secGes se deve ao fato delas responderem a identificacdo da
mensagem socioldgica na relacdo professor/aluno no campo em estudo. Em seguida

apresentamos a criacao da categoria regra discursiva.
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Quadro 8 — Como se devem lecionar as TIC visando a inclusdo digital segundo a Dosificacédo

U.A

Como se ordena o ensino

Ndcleos

Or.10.1

Sugere-se que o professor apresente esquematicamente a estrutura e
funcionamento béasico de um computador e, sempre que possivel, na
sequencia mostrar aos alunos os respectivos componentes de hardware.

0r.10.2

O professor deve apresentar esquematicamente os conceitos, fomentando,
sempre que possivel, o debate com os alunos.

Or.10.3

Solicite aos alunos a enumerar 0s principais componentes de um
computador, nomeadamente: unidade de processamento central (CPU),
disco duro (rigido), periféricos entrada/saida, tipos de memoria, de forma
tedrica e pratica.

Ndcleo |

Sequéncia

Or.12.1

Sugere-se que o professor faga demonstracdo do MS Access para criagdo
duma simples base de dados

Or.11.1

Os alunos deverdo utilizar uma aplicagdo de criacdo de péaginas web para
demonstrar 0 codigo HTML.

Or.11.2

Concebe e faz apresentacdes usando a aplicagéo apropriada (sugestdo: MS
Office PowerPoint 2010).

Demonstragdo do funcionamento global do programa de apresentacdes e
executam operagdes basicas, nomeadamente: criar apresentagdes com o
assistente de conteldo; introduzir e formatar texto; organizar slides;
proceder a uma apresentacdo de slides.

Ndcleo 11

Ritmagem

Or.104

Sugere-se que o professor crie grupos na turma para um trabalho cujo
tema serd a edicdo de textos, tendo como objetivos: iniciar um processador
de texto, visualizar a janela, navegar nas barras de menu e de ferramentas,
criar e guardar um documento e imprimir documentos.

Sugere-se que o professor proponha aos alunos a realizagdo de um
trabalho pratico em que tenham de aplicar as técnicas de edicdo,
formatagdo, estilos e modelos.

Criacdo de tabelas a partir do horério do aluno.

Or.11.3

Usarem o computador para acompanhar a demonstracdo do
funcionamento global da folha de calculo e efetuar a realizacdo de um
trabalho préatico em grupo, utilizando exercicios que simulem a realidade
das empresas, como por exemplo: elaboracdo de uma folha de salarios de
uma empresa; inventério de produtos; vendas mensais; graficos com dados
das vendas mensais.

Or.10.5

A partir da rede da sala de aula, o professor deve mostrar as vantagens e
desvantagens da mesma.

Demonstracdo pelo professor, a instalacdo e configuracdo de placas de
rede local.

Configuracgdo do acesso a internet pelo professor.

Ndcleo 111

Sele¢do

Or.11.4

Os alunos deverdo conhecer as fases em que o projeto se vai desenrolar e
efetuar uma planificagdo do trabalho que tenha em atencdo os limites do
tempo e as condi¢cdes materiais da escola.

Or.115

Os alunos deverdo realizar um trabalho em grupo cujo tema seja a
constru¢do de uma folha de célculo, tendo como objetivos: exemplificar
como editar uma folha; inserir e eliminar colunas, linhas e células;
modificar a largura das colunas e a altura das linhas; utilizar férmulas e
funcBes para processar numeros; exemplificar como formatar uma folha;
criar gréficos e exemplificar como se trabalha com listas e tabelas.

Or.11.6

Sugere-se que o professor proponha aos alunos a realizacdo de um
trabalho pratico em que tenham de aplicar as técnicas de edigdo,
formatacéo, estilos e modelos.

Criacao de tabelas a partir do horéario do aluno.

Ndcleo IV

Avaliacdo

Fonte: Dosificacdo.
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Feita a leitura e posterior captura dos principais trechos que expressdo a mensagem do

presente campo, identificamos um total de 12 unidades de analises que se agrupam em quatro

nucleos de ideias:

Nucleo I: Sequéncia, constituido pelos nacleos: Or.10.1, Or.10.2, Or.10.3.
Nucleo IlI: Ritmagem, constituido pelos ndcleos: Or.12.1, Or.11.1 e Or.11.2.
Nucleo I11: Selecdo constituido pelos nucleos: Or.10.4, Or.11.3 e Or.10.5.
Nucleo 1V: Avaliacao constituido pelos nucleos: Or.11.4, Or.11.5e Or.11.6.

Feita a identificacdo dos quatro ndcleos de ideias, desenvolvemos um instrumento com

uma escala empirica de quatro graus de classificacdo que, cada grau reflete o controle que o

professor detém sobre a dindmica discursiva da aula. Para a definicdo dos graus de

classificacdo levamos em consideracdo a organizacdo da tarefa aliada as orientacdes

metodolodgicas.

Prosseguindo com a concepcéo e aplicacdo dos instrumentos de anélise, nos propomos

a apresentar o instrumento que permite a analise da integracéo das TIC no ensino.

Quadro 9 — Como deve ser integrado as TIC na grade do ensino secundario geral

U.A

Como se integram as TIC o ensino

Nucleos

In.12.1

Sugere-se que o professor crie grupos para a construcdo de uma base de dados,
relativa a turma, em que se inclua informacéo relativa a alunos, professores,
disciplinas, classificagdes, faltas, etc.

In.10.1

Sugere-se que o professor faga uma abordagem relativamente as diversas
profissdes com as areas das TIC.

In11.1

Funcionamento global da folha de calculo e efetuar a realizagdo de um trabalho
préatico em grupo, utilizando exercicios que simulem a realidade das empresas,
como por exemplo: elaboragdo de uma folha de salarios de uma empresa;
inventario de produtos; vendas mensais; graficos com dados das vendas
mensais.

In.12.2

Solicite aos alunos a apresentacdo de propostas de realizacdo de projetos (de
grupo ou individuais) devendo a escolha dos temas ser feita de acordo com o
seu interesse, tendo em conta que poderdo ser abordados temas de outras
disciplinas e outros assuntos relacionados com os grandes temas mundiais da
atualidade.

In.12.3

Sugere-se que o0s alunos deverdo elaborar projetos interdisciplinares que
contemplem as aprendizagens efetuadas ou a efetuar nas unidades desta
disciplina, assim como as aprendizagens das restantes disciplinas do curriculo.

Ndcleo la
Articulacéoe
integracdode
variossaberes.

In.12.4

Os alunos deverao pesquisar informacao relacionada com as TIC recorrendo aos
diferentes suportes, meios de circulacdo e difusdo da informacao.

Os alunos, com a ajuda do professor, deverdo fazer recurso aos multimidia e
internet para uma melhor compreensdo das potencialidades das TIC.

In.10.2

Os alunos deverdo iniciar um programa de aplicacdo e abrir um novo
documento para compreenderem o funcionamento da gestdo de arquivos.

Nucleo 11
Articulacéo e
integracdode
varios saberes

na area das TIC.

Fonte: Dosificagéo.
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As sete unidades de andlise capturadas culminam com a criagdo da categoria aberta
relacdo entre discursos, e para sua analise foi criado um instrumento com uma escala empirica
de quatro graus de classificacdo. Cada grau reflete um grau de isolamento dos contetdos das
diferentes unidades didaticas (intradisciplinaridade) ou grau de isolamento das disciplinas
(interdisciplinaridade).

Para finalizar o campo instrucional, na sequéncia apresentamos 0 processo de
construcdo do instrumento que estabelece a relacdo entre o conhecimento académico e nédo
académico.

Que relacgdo deve existir entre o conhecimento escolar com a realidade do aluno?

As relacbes entre as agéncias escola e comunidade sdo analisadas a partir dos
documentos do presente campo tendo em consideracdo os conhecimentos que se referem ao
apelo feito do uso dos conhecimentos do dia a dia do aluno para a construcdo do
conhecimento oficializado pela escola.

Para a presente relacdo, a andlise foi feita sobre as se¢Ges das atividades do Manual de
Ensino e das orientacGes metodoldgicas constantes na Dosificacdo. Em seguida, apresentamos

0 quadro que identifica a relacdo entre as duas agéncias.



Quadro 10 — Como deve se estabelecer a relacéo entre conhecimento académico e néo

académico segundo a Dosificacdo

U.A Conhecimento académico e ndo académico Nucleos

Re.10.1 | Os alunos, recorrendo as suas experiéncias pessoais, deverdo elaborar um
trabalho de grupo cuja tematica aborde o impacto das novas TIC na
sociedade atual, trabalho esse que podera servir de base para a avaliagao.

Re.10.2 | Os alunos deverdo simular a aquisicdo e/ou remodelacdo de material
informéatico, nomeadamente através da Internet, a fim de lhes ser possivel Nucleo |
a tomada de decisdes fundamentadas na compra de um computador.

Re.11.1 | Funcionamento global da folha de célculo e efetuar a realizacdo de um | Ferramenta
trabalho pratico em grupo, utilizando exercicios que simulem a realidade paraa
das empresas, como por exemplo: elaboracio de uma folha de salarios de | auscultagéo
uma empresa; inventario de produtos; vendas mensais; graficos com dados social.
das vendas mensais.

Re.12.1 | Sugere-se que o professor atribua um trabalho em grupo, aos alunos a
simularem a criacdo duma base de dados no MS Access. Os trabalhos em
grupo poderdo servir de avaliagéo.

Re.12.2 | Sugere-se que o professor ao que solicite aos alunos a apresentacdo de
propostas de realizacdo de projetos (de grupo ou individuais) devendo a
escolha dos temas a ser feita de acordo com o seu interesse, tendo em Nucleo Il
conta que poderdo ser abordados temas de outras disciplinas e outros
assuntos relacionados com os grandes temas mundiais da atualidade. Ferramenta

Re.12.3 | Os alunos deverdo conhecer as fases em que 0 projeto se vai desenrolar e para
efetuar uma planificacdo do trabalho que tenham conta os limites do | producédo das
tempo e as condi¢Oes materiais da escola. soluces dos

Re.12.4 | Sugere-se que os alunos deverdo elaborar projetos interdisciplinares que problemas
contemplem as aprendizagens efetuadas ou a efetuar nas unidades desta Sociais.
disciplina, assim como as aprendizagens das restantes disciplinas do
curriculo.

Fonte: Dosificagéo.
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Para a analise da presente categoria, foi identificado um total de sete unidades de

analises que se agruparam em dois nucleos de ideias:

Nucleo I: Ferramenta para a auscultacdo social, composto pelas unidades Re.10.1,
Re.10.2, Re.11.1 e Re.12,1.

Nucleo II: Usar as TIC para producdo das solucdes dos problemas sociais, composto
pelas unidades Re.12.2, Re.12.3 e Re.12.4.

Os dois nucleos de ideais acima convergem para mesma categoria aberta denominada

relacdo entre agentes, que para sua andalise é desenvolvido um instrumento com uma escala

empirica de quatro graus de enquadramento e classificagdo em que, teoricamente expressam

as fronteiras entre conhecimentos dois universos distintos.

Para a andlise da presente categoria, a leitura foi feita junto a secdo atividades por

realizar (Manual de Ensino) e na se¢do e orienta¢cdes metodologicas junto a Dosificagéo.
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4.3.4.1.2 Relacao professor/alunos: regras hierarquicas

Para a compreensdo da relacdo estabelecida entre os diferentes agentes participantes
do processo de ensino-aprendizagem no presente campo, € feita uma leitura ao discurso
estabelecido nos documentos do presente campo que expressam 0 ator com maior
protagonismo durante 0 processo.

Para tal, € feita a analise sobre a partilha dos materiais didaticos, partilha do espaco da
sala de aulas para além das formas comunicacionais junto as secOGes das orientacdes
metodoldgicos e sugestdes do material na Dosificacdo e ainda na secdo atividades por realizar
no livro do aluno.

Foi considerando o conceito de Bernstein (1996) sobre a hierarquia que se construiu a

estrutura fenomenoldgica apresentada na sequéncia.

Quadro 11 — Como se deve estabelecer a relacdo entre os sujeitos segundo a Dosifica¢do
U.A Relag&o entre sujeitos Nucleos

R.10.1 | Os alunos, com a ajuda do professor, deverdo fazer recurso aos multimidia e

internet para uma melhor compreensdo das potencialidades das TIC.

R.10.2 | O professor deve apresentar esquematicamente os conceitos, fomentando,

sempre que possivel, o debate com os alunos.

R.10.3 | Sugere-se que o professor apresente esquematicamente a estrutura e

funcionamento basico de um computador e, sempre que possivel, mostrar

aos alunos o0s respectivos componentes de hardware.

R.11.1 | Os alunos acompanham a demonstragdo do funcionamento global do Ndcleo |

programa de apresentagdes e executam operagdes basicas.

R.11.2 | Sugere-se que o professor explique partir da rede da sala de Informatica, o | Hierarquia

professor deve mostrar as vantagens e desvantagens dos computadores | Professor/

estarem ligados em rede. aluno

R.11.3 | Sugere-se que o professor devera apresentar de forma sistematizada os

conceitos, fomentando, sempre que possivel, o debate com os alunos.

R.11.4 | Sugere-se que o professor peca aos alunos que descrevam sucintamente 0s

elementos que constituem a folha de célculo.

R.12.1 | Sugere-se que o professor solicite aos alunos a apresentacdo de propostas de

realizacdo de projetos (de grupo ou individuais) devendo a escolha dos

temas ser feita de acordo com o seu interesse.

R.11.5 | Os alunos deverdo apresentar propostas de realizagdo de projetos (de grupo

ou individuais) devendo a escolha dos temas ser feita de acordo com os

interesses dos alunos,

R.12.2 | Esse trabalho podera ser individual ou em grupo e ser considerado no Nucleo Il

processo de avaliagéo.

R.12.3 | Sugere-se que o professor atribua um trabalho em grupo, aos alunos a Relagdo

simularem a criagcdo duma base de dados no MS Access. entre alunos

R.12.5 | Sugere-se que o professor desde cedo motiva os alunos sobre possiveis

projetos a desenvolver e estimular o trabalho em grupo.

R.11.6 | Sugere-se que o professor crie grupos na turma para trabalho cujo tema sera

a edicdo de textos, tendo como objetivos: iniciar um processador de texto,

visualizar a janela, navegar...*"

Fonte: Dosificacgdo.

19 Trecho extraido da Pag. 19 do programa de ensino 11 2 Classe.
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Com vista a anélise fenomenoldgica, fizemos a leitura e a posterior captura dos
principais trechos que melhor expressam a mensagem do presente campo. Identificamos um
total de treze unidades de andlises que se agruparam em dois nucleos de ideias:

Nucleo I Hierarquia professor-aluno constituido pelas unidades R.10.1, R.10.2,
R.10.3,R.11.1; R.11.2,R.11.3, R.11.4 e R.12.1.

Nucleo Il: relagdo entre alunos, constituido pelas unidades R.11.5, R.12.2, R.12.3,
R.125eR.11.6.

Os dois nucleos de ideais acima convergem para a mesma categoria aberta
denominada hierarquia entre os agentes. Para sua analise, desenvolvemos um instrumento
com uma escala empirica de quatro graus de enquadramento em que, teoricamente, expressam
as formas de interacdo entre respectivos agentes participantes do processo.

Feita a analise do processo de concepcdo e aplicacdo dos instrumentos de analise no

campo oficial, em seguida apresentamos a analise do campo das préticas pedagdgicas.

4.4 CAMPO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Prosseguindo com os objetivos previamente definidos para o presente trabalho que se
resumem em procurar compreender como os diferentes atores educacionais nacionais
interpretam as politicas do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) no
ambito da inclusdo digital em curso em Mocambique, e, sobretudo verificar o0s
desdobramentos de tais interpretacdes nas praticas pedagdgicas no processo de ensino-
aprendizagem na escola com vista a determinar a direcdo e o sentido da recontextualizagdo do

discurso pedagdgico veiculado nos materiais curriculares.

4.4.1 Descricdo dos Documentos

Para a busca da principal mensagem emitida pelo presente campo, analisamos os plano
de aulas, o registro e assisténcias das aulas e o questionario.

O plano de aulas consiste num resumo que contém o registro documental da previsao
dos procedimentos e etapas que serdo seguidas ao longo da aula e, por sua vez, a assisténcia

as aulas consiste da observacao, registro minucioso e gravagéo das aulas.
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4.4.1.1 O questionario

O questionario contém perguntas majoritariamente fechadas. Tal fato € motivado pela
objetividade das questbes e a praticidade no tratamento de dados comparativamente as
questdes abertas. No entanto, para algumas questdes justificava-se a opgdo por questdes
abertas. O questionario e encontra-se dividido em trés se¢des:

O inquérito aplicado no estudo constitui-se de 28 questdes, agrupados em trés partes
que permitiram descrever e analisar as competéncias TIC dos professores, (Anexo V).

A primeira parte visa descrever e identificar os professores, caracterizar a habilitacéo
profissional e identificar a sua situagéo profissional.

A segunda parte relaciona-se com a formacgdo continuada em uso das TIC por parte
dos professores no &mbito da utilizacdo educativa das TIC.

A terceira parte busca caracterizar as competéncias de nivel I, 11, 111, dos professores.

O quadro abaixo ilustra a correspondéncia entre 0s objetivos propostos para este

estudo, com o numero da questao que lhe esta atribuida.

Quadro 12 — Relacdo entre 0s objetivos e numeros das questdes

Objetivos Sua numeracdo no inquérito
1 Caracterizar o perfil profissional dos professores
1.1 Descrever a identificacdo geral dos professores 1; 2; 3.
1.2 ldentificar a situacéo profissional 1. 4.1,4.2;6;,7e8
1.3 Caracterizar a habilitacdo profissional 5

2 Conhecer a formacéo continuada dos professores
2.1 Identificar o tipo de formagdo continuada efetuada pelos

professores 0.a; 9.b; 9.c; 9.d; 9.¢;9.9e 10
3 AferirascompeténciasTIC dos professores
3.1 Verificar as competéncias dos professores no nivel | 1.1;1.2;1.31.415;1.6;1.7;

1.8;1.9; 2; 3;4;5;6;7,;8;9; 10;
11;12; 13; 14, 15; 16; 17e;18.
3.2 Verificar as competéncias dos professores no nivel |1 19; 20; 21; 22; 23 e 24.

3.3 Verificar as competéncias dos professores no nivel 111 P5; 26; 27 e 28.
Fonte: O pesquisador.

4.4.2 Concepcao e Aplicacdo dos Instrumentos de Analise

Para a intervencao nas escolas, depois de se apresentar aos profissionais locais e obter
a aceitacdo da direcdo para a atividade, solicitamos um encontro com o grupo de disciplina

para definirmos conjuntamente as questdes organizacionais da pesquisa, 0 consentimento e a
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disponibilidade do horario dos professores, e inteirar-se da dindmica das aulas na escola,
sobretudo explicar as finalidades da pesquisa.

Feita a integracdo do pesquisador junto aos professores da escola, definimos encontros
regulares entre professor e o pesquisador com o objetivo da analise conjunta dos planos de
aula. A fase da assisténcia as aulas contou com o registro de anota¢es sobre o decurso das
aulas e a respectiva gravagdo audio para uma posterior transcricdo, que auxiliariam na analise
das préaticas pedagdgicas.

No presente campo para analise do que, buscamos a proficiéncia pedagdgica e a
andlise das competéncias do professor em TIC, pois consistem nas varidveis capazes de
influenciar a recontextualizacdo da mensagem considerando a uniformiza¢do dos materiais na
posse dos professores. Na sequéncia, apresentamos o roteiro seguido para a andlise do

presente campo.

Figura 10 — Esquema de pesquisa do que no campo das praticas pedagogicas

Que das Praticas

Pedagogicas

Competéndias do professor

Proficiéncia Pedagogica
em TIC's

Fonte: O pesquisador.

Figura 11 — Esquema de pesquisa do como no campo das préaticas pedagdgicas

‘Contexto Interacional !Contexto Regular ‘

[

Relacdo Relagdo Relacio Relagido Relacido Relagio
prof/aluno| |entre Discursos | |escola/comunidade prof/aluno| jaluno/aluno| [entre espacos
Regras Relagdo entre conhecimento ‘Regras Hierarquicas ‘

discursivas académico e ndo académico
Interdisciplinaridade Intradisciplinaridade

Fonte: O pesquisador.
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4.4.3 ldentificacdo dos Contetidos nas Praticas Pedagogicas

Como dito acima, um dos instrumentos para a analise do que é o questionario de
competéncia em TIC para professores (Anexo V). Ele baseou-se nos padrdes das
competéncias dos professores em TIC estipulados pela UNESCO. Sua criagdo levou em
consideracdo os principais estagios previstos de implementagdo das TIC, ensino tradicional,
introducdo de tecnologia, ensino com suporte tecnolégico e ensino interativo, ja abordado na
secdo 2.3. O instrumento em referéncia apresenta 0s seguintes graus:

O grau 01 relaciona-se com a fase inicial do uso das TIC o dominio técnico.

O grau 02 relaciona-se com o aprofundamento do conhecimento, isto é, possui o
dominio técnico pedagogico.

O grau 03 relaciona-se com a inovagdo, mudanca do paradigma no conceito de sala de

aula e ensino interativo.

4.4.4 Como Lecionar as TIC nas Praticas Pedagogicas

Para identificar a mensagem veiculada pelas praticas pedagdgicas dos professores,
analisamos as relagdes entre que se enquadrem ao campo em estudo.

Os conceitos de classificacdo e enquadramento foram usados como operadores na
identificacdo e caracterizacdo do como.

A semelhanca dos campos anteriores, para cada um dos operadores definimos uma
escala de enquadramento ou de classificacdo composta por quatro graus, consoante a relacédo
em causa, a saber, o dominio interacional ou organizacional do contexto de ensino-
aprendizagem.

Considerando a semelhanca entre o campo pedagdgico e as praticas pedagogicas,
estabelecemos a mesma conceptualizacdo te6rica para a definicio dos graus de
enquadramento para todas as categorias pedagdgicas analisadas. Assim sendo, conhecemos 0s
caminhos metodoldgicos e o campo da pesquisa da investigacdo, e, em continuidade,
apresentaremos a voz dos agentes expressando a mensagem sobre a recontextualizagdo a

partir da analise dos respetivos documentos de cada campo.
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5 MENSAGENS EMITIDAS PELOS CAMPOS DE RECONTEXTUALI ZACAO

De acordo com 0s objetivos da presente investigacdo, compreender como os diferentes
atores educacionais nacionais interpretam as politicas do uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TIC) no dmbito da inclusdo digital em curso no pais, pretendemos analisar
como sao interpretadas as politicas do uso das TIC no sistema educacional mogambicano.Para
isso, analisamos especificamente a recontextualizacdo do uso das TIC no ambito dos trés
principais pilares que sustentam a pratica educacional, o campo oficial, 0 campo pedagogico e
as praticas didéticas.

Para tal, o procedimento metodoldgico busca identificar a principal mensagem emitida
pelos diferentes campos acima indicados com o objetivo de procurar analisar o alinhamento
gue as mensagens apresentam durante todo processo, isto €, procuramos identificar os
principais ganhos ou perdas que a mensagem tem ao longo da rede educacional, do centro de
producdo até a transmisséo na sala de aulas. Os resultados alcangados s&o organizados em trés
partes correspondentes aos respectivos campos.

Na primeira parte, apresentamos a analise da mensagem socioldgica veiculada nos
documentos curriculares oficiais: o Plano Curricular do ESG e o Programa de Ensino da
disciplina das TIC. Na segunda parte, apresentamos a mensagem veiculada nos materiais
curriculares aplicados pelos professores, ou seja, a andlise do discurso pedagdgico de
reproducdo e, finalmente, a terceira parte apresenta a caracterizacdo da pratica pedagdgica na

sala de aulas.

5.1 MENSAGEM SOCIOLOGICA DO CAMPO OFICIAL

Analisemos a mensagem do presente campo iniciando com a complexidade das

competéncias do letramento digital.
5.1.1 Complexidade das Competéncias de Letramento Digital Anélise do que
Depois de recolhidos e compilados dados do presente campo, os resultados da

complexidade das competéncias de letramento digital encontram-se expressas resumidamente

no gréafico 1 a seguir.
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Gréafico 1 — Distribuicdo da complexidade de competéncias por classe

100%
80%
60%
40%

20%

0%

102 Classe 112 Classe 122 Classe

EGraul mGraull =Grau lll

Fonte: O pesquisador.

As nove unidades didaticas propostas para o ensino das TIC foram divididas de forma
igualitaria para as trés classes, destaque para a 102 classe com a totalidade dos contetdos
destinados para a familiarizacdo com as ferramentas, o que faz com que 100% dos conteidos
sejam do grau I. Na 102 classe priorizam-se (1) a utilizacdo das busca utilizar as funcdes
bésicas do sistema operacional no ambiente gréfico fazendo uso das aplica¢fes informaticas
usuais e (2) ter os conhecimentos sobre a navegacdo na internet.

Na 112 classe, cerca de 70% dos conteldos previstos se relaciona com o
aprofundamento no desenvolvimento de habilidades relacionadas ao dominio das TIC na 6tica
de utilizador nos pacotes béasicos, como edicdo de textos, folha de calculos e criacdo de
apresentacdes. Sendo que 10% sdo destinadas para introducéo a elaboracdo de projetos e a
criacdo de paginas da web. De um modo geral, a classe prevé o aprofundamento do dominio
técnico no uso do computador.Observa-se o0 uso pedagdgico do computador e suas
ferramentas perspectivando a resolugdo de problemas.

Finalmente, nal2? classe os principais contetdos lecionados visam o desenvolvimento
de habilidades como a criacdo de conteudos digitais, o desenvolvimento de base de dados, a
programacéo, a seguranca em ambiente de trabalho com as TIC e, sobretudo, a elaboracéo de
projetos para a resolucdo de problemas. Este rol de atividades encontra, indo de acordo ao que
propdem o0s objetivos da disciplina “Prética das diferentes tecnologias na resolucdo de
problemas da comunidade, do pais e do mundo”. (MINED/INDE, 2007a, p. 12).
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Vale destacar que os contedos, ao longo das trés classes, sdo abordados de forma
integrada e culminam com a realizacdo préatica de um projeto visando a solucéo de problemas
concretos. Isso representa um dos objetivos da reforma curricular que é: integrar o aluno no
mercado de trabalho e, a0 mesmo tempo, responde a um dos objetivos concretos da inclusao
digital no pais, que € preparar o cidad&o para o uso consciente das TIC.

No geral, podemos afirmar que a principal mensagem do presente campo prioriza o
desenvolvimento de competéncias do grau trés, para tal obedecendo a um desenvolvimento
progressivo ao longo das classes.

Esse cenario é notério quando na 12% classe com mais de 60% dos contelidos referente
a aplicacdo do uso do computador e suas ferramentas para a resolucdo de problemas diarios.

Sendo que na sequéncia nos propomos a analisar a forma como tais contetdos sdo abordados.

5.1.2 O como do campo oficial

Para analise do presente campo, iniciemos pelo contexto instrucional nomeadamente

as regras discursivas envolvidas na relacdo entre os intervenientes.

5.1.2.1 Relag&o professor/aluno: regras discursivas

Conforme anunciado na metodologia, a presente relacdo pedagdgica é analisada na sua
globalidade, isto é, identificamos quem detém o controle sobre o processo de ensino-
aprendizagem quanto a todas as relagdes discursivas a sequéncia, a ritmagem, a selecéo e a

avaliacdo da qual foi possivel obtermos o grafico 2.
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Gréfico 2 — Distribuicdo percentual das regras distributivas
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Fonte: O pesquisador.

Com base no grafico 2, vemos que as regras discursivas apresentam um
enquadramento fraco (E’) com tendéncia a muito fraco (E° —E ). Isso significa que o
professor toma a decisdo da dindmica da aula, mas ele o faz tendo em consideracdo as
sugestdes dos alunos.

Observa-se um aumento gradual do controle no uso das ferramentas das TIC por parte
do aluno ao longo das classes. Na 102 classe 0 ensino se resume ao suporte tedrico dado pelo
professor e na iniciacdo do uso do computador pelo aluno, praticas que centralizam a
atividade no professor.

Na 112 classe o aluno desenvolve maior autonomia no uso do computador e, logo,
sobre o processo de ensino-aprendizagem, como mostra a coluna 2 do Gréfico 2, no qual se
registra 100% do enquadramento fraco. Finalmente, na 122 classe o aluno perde parte do
protagonismo em virtude de que sua acdo depende do professor. Ou seja, 0 professor se vé
compelido a instigar o aluno a usar as ferramentas digitais na solu¢io dos problemas reais. E
uma situacdo que obriga o professor a realizar um acompanhamento mais proximo devido a

complexidade do processo

5.1.2.2 Relagéo entre discursos

Para a compreensdo da categoria em analise, propomos uma leitura diferenciada das

categorias pedagdgicas intradisciplinaridade e interdisciplinaridade.
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Para intradisciplinaridade temos:

Grafico 3 — Distribuicdo percentual da intradisciplinaridade
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Fonte: O pesquisador.

A intradisciplinaridade apresenta que ela se assume com tendéncia fraca (C). A
presente categoria pedagogica apresenta uma classificacdo quase sempre fraca ao longo das
trés classes. Tal fato se deve a natureza do curriculo que se apresenta de forma integrada ao
longo das unidades didaticas das TIC, exigindo uma dependéncia na articulacdo dos
contetidos ao longo das unidades didaticas que culmina com desenvolvimento de um projeto
que envolve diferentes unidades didaticas.

Para interdisciplinaridade temos:
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Gréfico 4 — Distribuicdo percentual da interdisciplinaridade
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Fonte: O pesquisador.

Para a interdisciplinaridade, apesar de o discurso principal ser para o uso da
ferramenta como objeto de auxilio a aprendizagem, na pratica constatamos que a
interdisciplinaridade se caracteriza por ser forte com tendéncia a muito forte (C* —C™).
Alias, foi feito um levantamento nas demais disciplinas e ndo se encontrou nenhuma unidade
tematica que oriente ao uso das TIC como ferramenta de aprendizagem, o que contraria o
discurso do uso destas ferramentas como auxiliadora no processo de ensino-aprendizagem,
como atesta a fala “as TIC neste ciclo serdo usadas como meio de ensino na leccionagéo das
diferentes disciplinas. Assim, espera-se que sejam explorados os recursos disponiveis tais
como a radio, a televisdo, a internet, entre outros”. (INDE/MINED, 2007a, p. 50).

Na analise por classes, a interdisciplinaridade revela-se totalmente forte (C*™*) na 102
classe. Na 112 classe tende a enfraquecer, pois 0 dominio do seu uso pelos alunos é feito
explorando outras areas do saber. Todavia, na 122 classe, a interdisciplinaridade se caracteriza
com uma tendéncia forte, motivado pela natureza da interdependéncia das suas unidades

didaticas.
5.1.2.3 Relagéo escola/comunidade
A analise da presente categoria pedagdgica no DPO, a relacdo escola/comunidade ou

relacdo entre agéncias produziu o grafico5 e caracteriza a relacdo entre o conhecimento

académico e o ndo académico, isto é, da complementaridade dos dois universos do saber
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visando a formacédo integral do aluno na sociedade, tendo partido do pressuposto que se

houver tal complementaridade a relagdo entre os dois conhecimentos ndo apresentaria uma

fronteira rigida entre eles pela necessidade da integracao.

Gréfico 5 — Distribuicdo percentual da relagcdo entre conhecimento académico e ndo

académico
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Fonte: O pesquisador.

No geral, a complementaridade se apresenta crescente ao longo das duas classes

iniciais. 1sso se deve pelo fato de o primeiro ano consiste basicamente na familiarizacdo do

uso da ferramenta, cabendo as 11%* e 12% classes 0 seu uso efetivo de forma que haja

complementaridade entre as duas agéncias (C * */E’), indo de acordo com o discurso principal

da incluséo digital:

A introducdo desta disciplina inscreve-se na perspectiva de tornar o ESG mais
relevante e profissionalizante respondendo, deste modo, aos desafios da globalizagdo
[...] os alunos serdo encorajados a usar as TIC para resolver problemas, buscar e
sistematizar informacdo, fazer experiéncias, entre outras atividades oferecidas pelos
diferentes meios de comunicacéo e informacéo. (INDE/MINED, 2007a, p. 50).

Analisando as sugestbes metodolégicas das respectivas unidades didaticas, esta

evidente a integracdo dos dois saberes principalmente na perspectiva da preparacéo do aluno

para a sua profissionalizacdo, respondendo & vertente profissionalizante do ensino: “A

introducdo desta disciplina inscreve-se na perspectiva de tornar o ESG mais relevante e

profissionalizante respondendo, deste modo, aos desafios da globalizagdao.” (INDE/MINED,

2007b, p. 50).
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Da citacdo acima, fica claro que o campo oficial se alinha com um dos principais
discursos que motivaram a atual reforma curricular, a profissionalizagdo do ensino. Dando

sequéncia continuamos apresentando a mensagem do contexto regular.

5.1.2.4 Relag&o professor/aluno: regras hierarquicas

Para compreensdo mais completa do processo de inclusdo digital na perspectiva do
ensino em Mocambique, o presente trabalho analisa também os principios inerentes ao
contexto regulador dentro do campo oficial. A partir da andlise discursiva existente nos
documentos, procuramos perceber o grau de interagdo prevalecente nos diferentes
participantes do processo de ensino-aprendizagem. Com efeito, a analise recai na partilha do
espaco fisico da sala de aulas, partilha dos meios didaticos e no tipo de comunicagdo que se

estabelece entre os diferentes atores. Do levantamento feito, obtivemos os seguintes dados:

Gréfico 6 — Distribuicdo percentual da relacdo professor/aluno

100% 12% 8%
80%
60%
40%
20%
0%
102 Classe 112 Classe 122 Classe
BEY WEY WET CETT

Fonte: O pesquisador.

Fazendo uma andlise percentual das classes, o fato que salta a vista reside em que
100% das atividades apresentaram auséncia de enquadramento muito forte (E™), isto é, no
ambito da hierarquia temos um enquadramento fraco que tende para muito fraco (E " — E 7).
Alids, as orientacGes metodoldgicas propostas vdo ao sentido do uso de metodologias ativas,
que preveem uma maior participacdo do aluno e, por conseguinte, uma maior interacdo
aluno/professor. “Metodologias ativas e participativas propostas, centradas no aluno e viradas

para o desenvolvimento de competéncias para a vida pretendem significar que, o professor
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ndo ¢ mais um centro transmissor de informagdes e conhecimentos”. (INDE/MINED, 2007b,

p. 7).
Feita a analise na relacdo professor/aluno, seguimos com a andlise da relacdo

aluno/aluno.

Gréfico 7 — Distribuicdo percentual da relagédo hierarquica entre alunos
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Fonte: O pesquisador.

Da analise feita as unidades didaticas, é possivel concluir que, a semelhanca da relacao
professor/aluno numa analise global, verifica-se que a principal mensagem emitida pelo
campo apela para a remocao de fronteiras entre os alunos, isto é, enquadramento fraco que
tente a muito fraco (E - — E "), caracteriza-se pela partilha pelos alunos na gestdo do
processo de ensino-aprendizagem. Tal situacdo, além de constar das orientacGes
metodoldgicas, condiz com a realidade das escolas, pois as escolas ndo apresentam condigdes

para o uso individual do espaco e material.

5.1.2.5 Relagéo entre os espacos: espacos entre professores e alunos

Contrariamente a demais categorias, a escala entre 0s espacos considerou apenas dois
niveis de classificacéo, classificagdo forte (C*) quando a dindmica da aula n&o prevé a partilha
dos espacos entre os agentes, e classificacdo fraca (C) quando a dindmica prevé a partilha dos

espacos entre os agentes, ndo existindo os niveis intermediarios.
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Gréfico 8 — Distribuicdo percentual da relagdo entre espacgo professor e espaco aluno
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Fonte: O pesquisador.

Relativamente a presente categoria pedagdgica, os documentos analisados sd0 omissos
quanto a partilha do espago, mas claros para a partilha do material, sugerindo o rompimento
da fronteira entre os sujeitos, classificacdo fraca (C°). Aliés, a natureza pratica da disciplina
sugere a aproximacao entre o professor e o aluno.

Apesar de ser uniforme o grau da classificacdo ao longo das classes, a classificacdo se
torna mais forte na 12° classe pelo fato de o professor interagir menos com os alunos durante
as unidades didaticas, relacionadas com a elaboragdo de projetos.

Para concluir com a analise das categorias pedagogicas, observemos a relagdo entre 0s

varios espacos dos alunos.



100

5.1.2.6 Relagdo entre os espagos: espa¢os dos varios alunos

Gréafico 9 — Distribuicdo percentual da relagdo espaco entre varios alunos
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Fonte: O pesquisador.

Relativamente a partilha do espago e material entre os alunos, a principal mensagem
obtida prevé uma classificacdo fraca entre os varios alunos (C°), pois se espera a partilha do
espaco e do material entre eles, o que mais uma vez condiz com as condi¢des de falta de
equipamento das escolas. Todavia para a 112 classe e a 122 classe apresenta cerca de 10% de

indeciséo na definicdo do espaco.

5.1.3 Sintese da Mensagem dos Documentos do Campo Oficial

Fazendo uma analise da principal mensagem veiculada no presente campo
relativamente as competéncias de letramento digital, podemos concluir que na perspectiva do
Ministério da Educacéo, no curriculo, a principal ideia resume-se em formar o aluno de modo
que possa ter um conhecimento técnico e autonomia no uso das ferramentas, para resolucao
dos problemas praticos do dia a dia e, por conseguinte, sua inser¢do do mercado de trabalho.

Essa ideia sempre é acompanhada com a mensagem do plano politico de inclusao
digital em curso, que define que a inclusdo digital deve buscar usar as ferramentas
tecnoldgicas como um instrumento facultativo para a resolugdo dos problemas do cidaddo em
todos os niveis, marcadamente caracterizado por uma postura de autoria.

Como exemplo, o curriculo faz apelo para o uso de varios tipos de tecnologia no

processo de ensino-aprendizagem. “As TIC neste ciclo serdo usadas como meio de ensino-
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aprendizagem das diferentes disciplinas. Assim, espera-se que sejam explorados 0s recursos
disponiveis tais como a radio, a televisdo, a internet, entre outros”. (INDE/MINED, 2007b, p.
50).

Contudo, o programa de ensino no geral prioriza mais o desenvolvimento de
habilidades de letramento digital, analisando pelo tempo investido para o desenvolvimento
destas habilidades, com o ensino de pacotes basicos na 6tica do usuério.

Mesmo reconhecendo 0 seu potencial didatico, é de notar a existéncia de poucas
indicacdes de conteddos como aplicativos, ou desenvolvimento de ferramentas que possam
servir de recursos didaticos a auxiliar no estudo das outras disciplinas curriculares.

Resumidamente, podemos afirmar que a principal mensagem do campo oficial sobre a
os contetdos por lecionar no sistema educacional mocambicano prevé o desenvolvimento de
competéncias do grau trés referentes a aplicacdo de habilidades na resolucdo dos problemas
do cidadao.

Feita a analise da definicdo do objeto da inclusdo digital usando a disciplina das TIC,
em seguida procuramos identificar a sintese da mensagem emitida pelo ministério sobre como
transmitir a mensagem sobre a inclusdo digital.

Iniciando a analise com o contexto instrucional, podemos verificar que, para as
relacOes discursivas, a principal mensagem apresenta um enquadramento fraco com tendéncia
a muito fraco (E™), o que abre espaco para uma participagao ativa do aluno na dindmica do
processo de ensino-aprendizagem, dando voz para a satisfacdo dos seus anseios durante o
processo.

Analisando as relagbes entre discursos, no geral a interdisciplinaridade se afigura
como forte com tendéncia a muito forte (C*™), o que ndo permite uma consideravel integracéo
dos conhecimentos de outras areas do conhecimento no universo das TIC. Por seu lado, a
intradisciplinaridade apresenta uma classificacdo fraca (C’), permitindo que as unidades
didaticas estejam articuladas com muita fluidez.

Finalmente, analisando a relagdo entre agéncias, podemos verificar que segue as
tendéncias das categorias anteriormente descritas, isto é, apresentam um enquadramento fraco
(C*/E"), o que permite uma complementaridade entre os dois conhecimentos, o académico e
0 ndo académico.

Por sua vez, no campo regulador, a principal mensagem é caracterizada por um
enquadramento fraco que tende a muito fraco na relagdo aluno/professor bem como entre os
alunos, o que permite uma partilha tanto do espagco como do material presente na sala de

aulas. A motivagéo por trés de tal classificagdo pode residir em vérios fatores, na natureza da
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disciplina, na insuficiéncia de material disponivel nos laboratérios de informatica do pais ou
por opgdes pedagdgicas. Todavia,essa classificacdo vem suprir parte da escassez material
verificado nos estabelecimentos de ensino nacionais.

De modo geral, a principal mensagem relacionada com o que se resume em dar as
bases para o desenvolvimento das competéncias de letramento digital enquanto que o como
evidencia uma classificacdo ou enquadramentos relativamente fracos, criando um espago para
uma abordagem colaborativa entre os diferentes sujeitos durante o processo de ensino-

aprendizagem. E o que vemos no quadro abaixo.

Quadro 13 — Resumo das categorias pedagogias do campo oficial

Categoria Sua avaliagdo
Competéncia Grau Il
Relacéo discursiva E'—>E
Relacdo entre discursos
Interdisciplinaridade ct—c**
Intradisciplinaridade C
Relagdo entre Agéncias C"IE
Hierarquia
Relacdo aluno/professor E —E
Relacéo aluno/aluno E —E -
Espaco
Aluno — Professor C-
Aluno —aluno C

Fonte: O pesquisador.

5.2 MENSAGEM SOCIOLOGICA CAMPO PEDAGOGICO

Prosseguindo com a busca dos objetivos da presente pesquisa, analisamos as principais
mensagens emitidas pelos trés principais campos pedagogicos que, por tradi¢do, envolvem o
tecido educacional para analisar o seu grau de recontextualizacdo. Feita a analise do campo
oficial, propomos a identificar e analisar a mensagem contida no campo pedagogico.

Apesar de ligeiras diferengas entre os documentos dos dois campos relativamente ao
detalhe na abordagem, ambos apresentam uma estrutura uniforme, o que permitiu 0 uso da

mesma metodologia de pesquisa.
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5.2.1 O que do Campo Pedagogico

Tal como ocorreu no campo oficial, para o presente campo a analise do discurso
expresso nos materiais curriculares incidiu na complexidade das competéncias do letramento
digital o que. Todavia, devido & natureza dos documentos do campo de reproducdo
pedagogico, a complexidade das competéncias do letramento digital é identificada
estabelecendo o dialogo entre as diferentes secdes da Dosificacdo com a sec¢do dos exercicios
por resolver no Manual do Aluno.Como resultado da analise do discurso presente nos
materiais curriculares, em termos da complexidade das competéncias de letramento digital,

produzimos o grafico 10.

Gréfico 10 — Distribuicéo percentual do letramento digital no campo pedagdgico
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Fonte: O pesquisador.

Do gréafico acima, podemos afirmar que o campo pedagdgico concebe o processo do
ensino das TIC no &mbito da inclusdo digital investindo consideravelmente nas nocées
basicas do uso destas ferramentas, e progressivamente vai elevando o grau de complexidade,
atingindo o grau do letramento digital na 122 classe.

Tal fato fica evidente quando analisamos o grau de complexidade ao longo das classes,
em que se destaca que na 102 classe 75% dos conteldos propostos visam ao conhecimento
tedrico e ao desenvolvimento de habilidades computacionais. Feito o desenvolvimento das
habilidades funcionais, na 112 classe 86% dos conteudos visam a familiarizacdo e ao
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aprofundamento das habilidades funcionais, reservando a 122 classe para a iniciagédo do uso
das TIC como uma ferramenta para a resolucdo de problemas praticos, do dia a dia, isto é, a
pratica do letramento digital.

Na globalidade, pudemos constatar que pouco mais de metade dos contetdos
propostos visam ao desenvolvimento e ao aprofundamento das habilidades computacionais
numa perspectiva consumista e reprodutiva, reservando a 122 classe com um total de 56% de
conteudos para a iniciacdo do uso destas ferramentas para a resolucdo de problemas concretos
através de acdes de coautoria.

De modo geral, a principal mensagem definida pelo presente campo consiste no
desenvolvimento das competéncias de grau trés, apesar do campo proceder a um consideravel
investimento com conteddos relacionados com os graus um e dois das respectivas
competéncias. Tal fato deriva da responsabilidade que a escola assume pela alfabetizacédo

digital.
5.2.2 O como do Campo Pedagdgico
Contrariamente ao ocorrido no campo oficial, no campo pedagdégico ou de reproducéo

as regras discursivas foram analisadas separadamente, como ja anunciado no capitulo da

metodologia. Assim sendo séo apresentados os dados da andlise das regras discursivas.
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5.2.2.1 Anélise das regras discursivas

Gréfico 11 — Distribuicdo percentual das regras discursivas no campo de reprodugédo
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Fonte: O pesquisador.

Os dados acima foram extraidos das nove unidades que compfem os contetdos
lecionados na disciplina ao longo das trés classes. Eles sugerem préaticas pedagdgicas que
preveem um controle consideravel por parte do professor, isto é, apresentam um
enquadramento forte que tende a muito forte (E*—E" ) por parte de todas as categorias
pedagogicas. Tal fato se relaciona com a abordagem apresentada pelos materiais do campo,

como atesta 0 exemplo que se segue.
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Figura 12 — Imagem ilustrativa do como no campo pedagogico

. Actividades

Actividade n.® 2

1

Sugestio: ¢ Irsor ime da ft 3. clica r botéo direito 1 ato €

Sugestdo: selecciona a tabels: no meny Formatar. seleccion v e Yy

Sugestao liva a célula do resultad meny Inserir

|Sugestio: selecciona as células a alinhar

0

Fonte: Manual do aluno.

Do exemplo acima, torna-se claro que o aluno é direcionado a sequéncia e a selecéo
durante a realizacdo do exercicio, cabendo-lhe a tarefa apenas de execugdo automatica pouco
reflexiva. Tal pratica ndo esta muito alinhada com o texto da Dosificacdo, que orienta para
realizacdo de um trabalho pratico em grupo, utilizando exercicios que simulem a realidade das
empresas, como por exemplo: elaboracdo de uma folha de salarios de uma empresa;

inventario de produtos; vendas mensais; graficos com dados das vendas mensais.
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Por sua vez, a mensagem fica bastante explicita no exercicio em referéncia como na
sugestdo metodoldgica da unidade didatica anteriormente citada, o que torna a regra avaliativa
com um enquadramento muito forte (E* ™).

Considerando a ritmagem como o grau de articulacdo entre os diferentes
conhecimentos, ela também se apresenta com um percentual mais de 80% forte ou muito
forte.

Em grande medida, a articulacdo ocorre entre os conteudos ou unidades didaticas que
apresentam contetidos fortemente dependentes. Como é o caso da atividade nimero 3, da
pagina 56, Manual da 11?2 classe, que constantemente remete para a revisdo de conteldos

aprendidos anteriormente.
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Figura 13 — Imagem ilustrativa do como no campo pedagdgico

] Digita o seguinte texto:
0 SOL EOVENTO

0 Sol e 0 Vento discutiam sobre qual dos dois era mais forte.
Vendo um caminhante que passava, concordaram que o mais forte seria aquele que conseguisse

arrancar-lhe o capote dos ombros.

Comecou entao o Vento a soprar com tal forca que o capote quase foi pelos ares; porém, o dono aper-
tou-o com as maos e segurou-o bem. Mas a ventania aumentou e o caminhante, enrolando-se todo
no capote, deitou-se em cima dele. O Vento continuou soprando com faria, mas nada conseguiu.

Entao chegou a vez do Sol. Sem violéncia, suavemente, foi aquecendo 0 espaco com 05 Seus raios e o
calor tornou-se tao forte que o caminhante, procurando a sombra de um castanheiro, tirou o capote,

pendurou-o num ramo e ficou em mangas de camisa.
Com espanto do Vento violento, foi o calmo Sol que venceu.

Guarda o documento com o nome 0 Sol e o Vento.

@ Efectua as sequintes formatacdes:

a. Titulo
* Tipo de letra Century Gothic; tamanho 14:
negrito, centrado; cor verde (ver p&g. 35).
e Limite com contorno tracejado 2%, cor de

laranja; sombreado a amarelo (ver pag. 39).

* Espacamento depois de 18 pontos
(ver pag. 36).
b. Restante texto
* Tipo de letra Century, tamanho 11.
* Espacamento antes e ap6s parégrafcs de
12 pontos.
c. Primeiro paragrao
* Capitular & primeira letra com duas linhas
e cor verde ver pag. 42).
d. Segundo paragrafo
© Sublinhar s6 palavras a cor-de-laranja.

Guarda o documento.

@ Verifica se o teu texto esta
semelhante ao seguinte e, se C
necessario, efectua as cor-

h.

. Terceiro paragrafo

* Espacamento entre linhas de 1,5 linhas
[ver pag. 36).

. Quarto paragrafo

e Avanco a direita e a esquerda de 1
centimetro (ver pag. 36).

¢ Insere uma imagem do Sol com moldagem
rectangular ao centro (ver pag. 44).

Nota: a imagem pode serdo ClipArt, retireda da

Internet ou desenhada por ti, no Paint

. Quinto paragrafo

e Cor-de-laranja, negrito, italico e centrado.
Recorrendo as formas autométicas, insere
duas setes que, partindo do pentiltimo para-
grafo, apontem para o ultimo (ver pag. 44).

"OSOLEOVENIO

) Sol e0 Vento discutiam sobre qual cos deis era mais forte

Vendo um caminhante que passava concordaram que o mais forte seria ajuele que
conseguissa arrancar-lhe o capote des ombros

reccoes necessarias.

Fonte: Zavala (2013, p. 56).

Comegou ent#io o Vento a soprar com tal forga que o capote quase foi pelos arss; porém, o
done apertoi-o com as m#os e segurou-o bem. Mas 2 ventania aumenton & o eaminhante,
enrolando-se todo ro capote, deitou-se em cima dele. O Vento continuou soprando com

fitriz, mas nada conseguiu

Ent#o chegou a vez do Sol
aquecendo o espsgo com os
tao forte que o caminhante,
castanheiro, tirou o capote,
em mangas de camisa

Sem violéncia, suavements, i
seus raios e o calor tornou-se
. procurandn a sombra de um
-~ pendurou-o num ramo e ficou

5.2.2.2 Relagéo entre discursos: relagdes intradisciplinar e interdisciplinar

A analise da relacdo entre discursos verificou que a intradisciplinaridade apresenta

uma classificacdo fraca com tendéncia a muito fraca (C° —C 7). Na interdisciplinaridade

P . + ++ f
apresenta uma classificacdo forte com tendéncia a muito forte (C'—C™"), como ilustra o

gréafico 12 abaixo.
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Grafico 12 — Distribuicdo percentual da intradisciplinaridade
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Fonte: O pesquisador.

A intradisciplinaridade se caracteriza fraca, pois a abordagem das TIC busca a
articulacdo das diferentes unidades didaticas das TIC que culminam com o desenvolvimento

de um projeto na 12° classe, sendo o corolario da intradisciplinaridade das TIC.

Gréfico 13 — Distribuicdo percentual de interdisciplinaridade
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Fonte: O pesquisador.
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A caracteristica muito forte da interdisciplinaridade advém do fato de a maior parte
dos contelidos apresentar pouca articulagdo com os conhecimentos das demais disciplinas e
uma articulacdo relativamente forte em torno dos contetidos da mesma disciplina.

Como exemplo das poucas ocasifes da articulacdo interdisciplinar, podemos destacar
na segunda unidade didatica da 102 classe a “estrutura das TIC no contetido sobre as midias”,
em que a fronteira entre os contetdos das disciplinas de portugués, historia e da propria
informatica ndo se apresentam nitidas ou se articulam entre si para uma melhor compreenséo
dos conteldos em causa.

Ainda na mesma unidade didatica, nas se¢des da consolidacdo, no livro do aluno,
encontramos as seguintes questdes, em que a fronteira entre os diferentes saberes torna-se

bastante ténue:

Na década 80, Mogambique fabricava um rédio receptor, investiga junto aos seus
pais como se chamava esse radio?

Quando ¢é que comecou a radio difusdo em Mogambique?

Discuta com seus colegas se o telefone celular é também um mass media. (SINGO;
ZAVALE, 2013, p. 41).

Por sua vez, na unidade didatica “aplicativos no contetdo: redes” tem um
relacionamento disciplinar no sentido do uso das TIC no aprofundamento da seguranca nas

redes como podemos depreender no exercicio:

A internet é um lugar fantastico onde podes falar com gente de todo o mundo e fazer
novos amigos, aprender coisas sobre determinados assuntos e passar momentos
divertidos. Mas para poderes beneficiar de todas estas vantagens da internet, é
fundamental que a utilizes em seguranca.

Faca uma pesquisa sobre a seguranga na internet e analisa, atentamente, todas as
medidas de seguranca que se deve ter em seguranca. (ALVES; BARBOT, 2010. p.
135).

Para concluir a analise do contexto instrucional segue a relacéo entre as duas agéncias.

5.2.2.3 Relagéo escola/comunidade

A analise feita a relagdo entre agéncias resulta num enquadramento fraco. A
classificagcdo muito forte entre esses dois tipos de conhecimentos resulta de o seu estatuto ser
diferente. O conhecimento académico é muito mais valorizado, tendo em consideracdo que é
o0 avaliado contrariamente ao conhecimento ndo académico. O enquadramento entre as duas

agéncias afigura-se fraco(C™*/E"), como ilustra o grafico 14 abaixo.
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Gréafico 14 — Distribuicdo percentual da relacdo entre conhecimento académico e nao

académico
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Fonte: O pesquisador.

Ao longo dos exemplos e exercicios presentes nas diferentes unidades tematicas,

observa-se aproximacdo dos dois saberes, 0 académico e o ndo académico, num esforco de

complementaridade dos conhecimentos. Como exemplo da complementaridade e

aproximagéo entre o conhecimento académico e ndo académico, consideremos a atividade

sugerida para a concluséo da disciplina que consiste em elabora¢do de um projeto de impacto

social, como atesta 0 exercicio a seguir:

Selecione um dos temas abaixo e proponha aos seus colegas trabalharem segundo a
metodologia do trabalho de projeto.

Tema 1 — Erradicacdo da dependéncia do toxico na escola

Tema 2 — Da escola que temos a escola que queremos-desafios

Tema 3 — Como atenuar o desemprego de jovens no nosso pais?

Tema 4 — Como acabar com a violéncia doméstica?

Tema 5 — A solidéo do planeta global.

Tema 6 — A presenga da internet no cotidiano dos alunos.

Tema 7 — A poluicdo: uma fatalidade do mundo atual?

Tema 8 — Reciclar para salvar o planeta: campanha da reciclagem. (SINGO, 2010, p.
122).

Podemos verificar que os temas acima propostos consistem fundamentalmente na

aplicacdo dos conhecimentos adquiridos na unidade didatica elaboracdo de projetos, com o

objetivo de intervencdo social na resolugdo de problemas, diminuindo, dessa forma, a
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fronteira entre as duas agéncias. Prosseguindo com analise apresentamos o contexto regular

do campo pedagogico.

Para concluir a analise do presente campo, pesquisamos junto ao contexto regulador,
cujo objetivo é verificar a dindmica da interacdo entre os diferentes agentes envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Com base nos dados recolhidos, foi possivel produzir a

informacao apresentada nos seguintes graficos.

5.2.2.4 Relacdo hierarquica entre os agentes

Gréfico 15 — Distribuicdo percentual de relacdo hierarquica professor/aluno
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Fonte: O pesquisador.

Do grafico acima, podemos constatar que ha uma oscilacdo na relacdo professo/aluno
ao longo das classes. Isso ocorre devido as diferentes formas de intervencdo que sdo
colocadas ao professor. Sendo que na 10° classe o professor é mais interventivo considerando
a fase introdutéria dos contetidos, na 11° classe o aluno tem uma consideravel autonomia para
poder aprofundar suas habilidades e, finalmente, na 12° classe, o professor é menos
interventivo tendo em consideracdo a natureza dos conteudos abordados nomeadamente,
aliados a construcdo de projetos. Como apresentada no graficol5, a relagdo entre aluno e
professor apresenta um enquadramento forte (E*). Essas deducbes vdo de acordo com as
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orientacbes metodoldgicas por serem seguidas ao professor, que atribui maior protagonismo
ao professor, como o sujeito que deve avaliar e definir o modo que a turma ira apresentar. Ou
seja, se a atividade serd individual ou coletiva, tirando, assim, o protagonismo de decisdo do

aluno. Por sua vez, a relagdo hierarquica entre os alunos produziu o seguinte grafico 16.

Gréafico 16 — Distribuicdo percentual da relacdo hierarquica entre alunos
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Fonte: O pesquisador.

A relacdo entre os varios alunos apresenta uma tendéncia de maior partilha das
decisdes, isso é enquadramento fraco com tendéncia a muito fraco (E'— E ), o que significa
que a principal mensagem desse campo prevé uma grande interacdo entre os alunos durante o

processo de ensino-aprendizagem, como atesta a Dosificacdo da 12°classe ao sugerir que:

o professor oriente aos alunos para a criacdo de grupos para a constru¢do de uma
base de dados, relativa a turma, em que se inclua informagdo relativa a alunos,
professores, disciplinas, faltas [...] e o trabalho devera ser apresentado por todos.
(GOVERNO DA CIDADE DE MAPUTO, 2016, p. 5).

No exemplo acima, fica claro que os alunos tém o direito a opcdo no ambito da
formagéo dos grupos e ainda todos devem participar na apresentacdo dos trabalhos. A relacéo

da partilha do espaco entre o professor e o0s alunos ¢ analisada na sequéncia.
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5.2.2.5 Relagéo espacos entre 0s agentes
Através da leitura indireta das secGes materiais usados e orientagdes metodoldgicas,
pudemos aferir o grau de distanciamento entre o professor e os alunos, isto €, a fronteira entre

0s sujeitos. Da leitura, obtivemos 0s seguintes dados:

Gréfico 17 — Distribuicéo percentual do espaco na relacdo professor/aluno

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

102 Classe 112 Classe 122 Classe

mC* mC- =C (Indefinido)

Fonte: O pesquisador.

Do gréaficol7, podemos destacar a porcentagem considerada de indefinicdo sobre a
distribuicdo dos espagos e a partilha dos materiais didaticos. Todavia, considerando o didlogo
permanente entre a Dosificagdo e 0 Manual de Ensino, constatamos que a mensagem indica
para uma classificacdo forte da categoria (C"), isto é, ndo prevé partilha entre o material e o
espaco, entre os sujeitos aluno e professor. Sendo que na relagdo entre os alunos os dados
seguem abaixo.

Através de uma leitura indireta, buscamos saber, a natureza de exercicios e 0s
instrumentos envolvidos, pudemos aferir a carateristica da categoria em estudo, que se resume

nos seguintes resultados:
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Gréafico 18 — Distribuicdo percentual do espaco entre alunos
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Fonte: O pesquisador.

Da leitura grafica, constata-se uma elevada porcentagem de contelidos cuja sua
classificacdo ndo esta definida. No entanto, devemos destacar que tais dados foram obtidos no
Manual do Aluno no qual s&o raros os casos de tal indicag&o.

Olhando para a Dosificacdo, as orientacbes metodoldgicas sugerem a realizacdo de
trabalhos em grupo, o que pressupde um enfraquecimento da classificacdo (C°) na presente
categoria. Dessa forma, afirmamos que a mensagem exorta para uma classificacéo fraca, ou
seja,ha partilha tanto do espaco bem como dos materiais didaticos durante a realizacdo das
atividades.

Com a analise da categoria acima, concluimos a leitura isolada das categorias do

presente campo. E seguidamente nos propomos a uma sintese do campo.
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5.2.3 Sintese da Mensagem dos Documentos do Campo Oficiais

Analisadas as diferentes categorias pedagdgicas envolvidas no processo em pesquisa
no presente campo, € possivel sintetizar a principal mensagem emitida por ele, analisando em
duas perspectivas: pela identificacdo e caracterizacdo do que assim como o respectivo como,

resumidos no quadro abaixo.

Quadro 14 — Resumo das categorias pedagogias do campo oficial
Categoria Sua avaliacao
Competéncia Grau Il
Relacao discursiva E' SE*Y
Relacdo entre discursos
Interdisciplinaridade C'—C""
Intradisciplinaridade C—-C~
Relagdo entre Agéncias C"IE
Hierarquia
Relacdo aluno/professor E
Relacdo aluno/aluno EE—>E"
Espaco
Aluno — Professor c’
Aluno —aluno C’

Fonte: O pesquisador.

Analisados os principais documentos que circulam no campo pedagdgico, concluimos
gue o presente campo orienta que 0s conteidos lecionados no pais, no ambito da inclusédo
digital em curso, devem desenvolver habilidades que permitam a integracdo do aluno no
mercado de trabalho, adotando-o de uma consideravel autonomia no uso das TIC.

Ainda no ambito da definicdo dos contetidos por se lecionarem, é notorio o esforgo
desenvolvido pelo campo na tentativa de manter o alinhamento de desenvolvimento das
competéncias do grau trés. Tendo em considera¢Bes as condigdes de trabalho que ele estd
sujeito.

Em funcédo do cenério acima apresentado, o0 campo pedagogico opta pela definicao de
conteddos que habilitem o desenvolvimento de habilidades que posteriormente ajudem o
aluno em seu enquadramento no mercado de trabalho.

No ambito instrucional, é possivel verificar a recontextualizagdo da mensagem vinda

do campo oficial em algumas das categorias pedagogicas, como na relagdo discursiva, no qual
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foi possivel analisar com mais detalhe. Comparativamente ao campo anterior, notamos que a
recontextualizagdo ocorre no sentido de um enquadramento forte, tornando o professor um
sujeito com maior protagonismo durante 0 processo, contrariando, assim, a mensagem
oriunda do campo oficial.

Nas relacdes entre discursos, € notoria a recontextualizacdo da intradisciplinaridade
com a diminuicdo da fronteira entre as diferentes unidades didaticas, aumentando a
interligacdo entre as unidades didaticas da disciplina em comparacdo com o campo oficial.

Finalmente, no ambito regulador, constatamos a recontextualizacdo em direcdo ao
endurecimento das fronteiras do espaco e do uso do material. Isto é, existe uma fronteira
consideravelmente forte na relagdo entre professor e alunos, tanto em ambito de interacédo
como na partilha de espacos e material durante o decurso do processo.

O distanciamento na relacdo entre professor e aluno vem a testemunhar a relacdo do
enquadramento forte verificado na relacdo discursiva do presente campo. Sendo que na
relagdo entre os alunos ndo ha na recontextualizacdo, isto €, mantém-se o sentido e a

intensidade na relacdo proxima entre os alunos.
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Quadro 15 — Resumo comparativo das categorias pedagdgicas entre o campo oficial e

pedagdgico
Categoria Campo Oficial Campo Pedagdgico
Competéncia Grau Il Grau Il
Relacéo discursiva E- -E™ E* >E**
Interdisciplinaridade Ct »C** Cct -»C™
Intradisciplinaridade C~ C~ —-C™ -
RelagAao entre cHE I E
Ageéncias
Hierarquia
Relacéo
aluno/professor EE—-E™ ~ E*
Relacdo aluno/aluno E-—>E™ - E-—>E~ ~
Espaco
Aluno — Professor C- c*
Aluno/aluno C~ o

Fonte: O pesquisador.

5.3 MENSAGEM SOCIOLOGICA DO CAMPO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Dando seguimento & analise dos dados visando identificar a principal mensagem de
cada um dos campos para posterior analise do seu alinhamento, segue-se a analise no campo
das praticas pedagogicas. Vale dizer que, contrariamente aos dois campos anteriores, aqui ha
necessidade de uma mudanga maior nos instrumentos de analise. 1sso se deve a natureza dos
materiais usados no campo, a saber, as aulas, aliada a forma diferenciada da producéo do
discurso.

Considerando que os professores lecionam suas aulas usando o mesmo material
didatico ja indicado pelo ministério, no presente campo a indicagdo do que consistiu na
identificacdo das competéncias do professor. Para tal, procedeu-se a distribuicdo de inquéritos
aos professores, conforme referido no capitulo IV metodologia.
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Resumidamente, a analise do que busca ver as competéncias no uso das tecnologias
digitais. Na analise do como, objetiva a compreensao das diferentes rela¢cdes que caracterizam

0 contexto instrucional e regulador das préaticas pedagdgicas.

5.3.1 O que dos Professores

Como forma de aferir com uma maior extensdo ao universo da amostra, julgamos
conveniente distribuir o questionario a todos os professores que atuavam na disciplina das
TIC nas escolas secundéria da cidade do Maputo em 2016 e ainda da Escola Secundéaria da
Liberdade. Vale dizer que o questionério baseia-se na “Pesquisa Internacional da OCDE sobre
Ensino-Aprendizagem TALIS” (Anexo V), a partir da qual extraimos os resultados que
passamos a apresentar.

Destacamos também que 0s resultados estdo divididos em trés partes: a caracterizacdo
do seu perfil, o desenvolvimento profissional e o nivel de competéncia do professor de TIC.

Tabela 3 — Caracterizacdo do perfil profissional dos professores

Tempode Formacdo Atividad es extras
Sexo Vincule servigo superior em pedagdgicas
S5anos
M ais de oun
M F | Con. E fe. 5 anos |menos TIC Com alunos Direcdo
Sim Nio Sim Nio Sim Nio
14 0 14 0% 4 10 6 8 g 3 & 8

Fonte: O pesquisador.

Da analise ao perfil dos professores que atuam na disciplina das TIC na cidade de
Maputo e na escola Liberdade, podemos destacar o fato de todo o universo dos professores
apresentar vinculos contratuais permanentes. Isto é, todos sdo professores sdo afetos ao
quadro do ministério e, na grande maioria, apresenta um tempo de servigo maior ou igual a
cinco anos de trabalho, o que pode ser um indicador favoravel para um bom desempenho das
suas atividades letivas.

Ainda no ambito do perfil profissional dos professores, surgem dados que chamam
atencdo, tais como a formac&o e algumas normas reguladoras do trabalho. Quanto a formagéo,
notamos que do universo de 14 professores que responderam ao questionario, 8 nao
apresentam formacao especifica para ensinar a disciplina de TIC. Relativamente as normas de

trabalho, constatamos que todos os professores afirmam exercer atividades fora da docéncia
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como auxilio técnico na gestdo administrativa ou pedagdgica. Essas atividades, em muitas
ocasides, interferem no decurso normal das aulas. Alias, em todas as escolas o pesquisador
testemunhou situacdes de interrupcdes de aulas em virtude de os professores terem que
resolver assuntos relacionados com assisténcias técnicas a direcéo.

Para concluir, mesmo ndo sendo um dos objetivos da pesquisa, 0 universo analisado
apresenta na totalidade professores de sexo masculino, fato que eventualmente desencoraje as

meninas no processo no uso das TIC.

Tabela 4 — Desenvolvimento profissional dos professores

Atividade __ FParticipacdo
Nio Sim
Com Sem
satisfacdo satisfagio
Cursos/oficinas de trabalho sobre TIC no ensino 14 ] 0
C onferencias ou sem indrios sobre educacio 0 10 4
Programa de qualificagdo { curso com certificado 12 2 0
Visitas observacio a outras escolas/instituigdes a fins 13 1 0
Participacio em um a rede de professores 0 10 4
(netw ork/semindrios)
Participa individual ou em colaboracio sobre um topico do 14 0 0
seu interesse profissional
Orientagio e/ou observacgio feita por um colega e 0 13 i
supervisdo, organizadas form alm ente pela escola.

Fonte: O pesquisador.

Tendo em consideracdo a dinamica tecnoldgica, os indicadores sobre a analise do
desenvolvimento profissional ndo se afiguram satisfatérios, pois, de um total de sete
indicadores, apenas em trés deles os professores responderam satisfatoriamente, a saber:
conferéncias ou seminarios sobre educacdo, participacdo em uma rede de professores
(network/seminarios), orientacdo e/ou observacdo feita por um colega e supervisao,
organizadas formalmente pela escola, sdo os Unicos suportes que os professores utilizam no
ambito do seu desenvolvimento continuo.

A falta de cursos regulares de atualizacdo no uso das TIC pode colocar os professores
num cendrio de limitagcGes quando da sua habilidade no uso das ferramentas, principalmente

tendo em consideracdo a rapidez com que as tecnologias evoluem na atualidade.
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Tabela 5 — Nivel de competéncias do professor TIC

Niveis de competéncia [Com competéncia | Nogdes basicas Sem competéncia
Nivel 1 14 0 0
Nivel 2 1 2 11
Nivel 3 0 2 12

Fonte: O pesquisador.

Finalmente quando inquirimos os professores sobre as suas competéncias no ambito
do uso das TIC para praticas, temos grande maioria eles apenas satisfazem o primeiro nivel de
competéncias, como atesta a tabela acima.

Vale frisar que as competéncias de Nivel | compbem-se de um conjunto de
capacidades e conhecimentos considerados necessarios para integracdo das TIC. Este nivel
responde a atual fase do uso das TIC no sistema educacional mogambicano.

As competéncias de Nivel Il s8o compostas por um conjunto de capacidades e
habilidades com as quais o professor integra as TIC nas suas praticas, explorando-as como
recurso pedagogico e desenvolvendo novas estratégias, fase da evolugdo do paradigma.

As competéncias do Nivel Il estdo relacionadas com o ensino interativo em que se
verifica a mudanca do paradigma do ensino. Este nivel responde pela fase da mudanca do
conceito de sala de aula e paradigma do ensino, conforme abordamos no capitulo Il da
presente tese.

Feita a analise da amostra, podemos concluir que, considerando a fase atual do ensino
da disciplina das TIC, os professores apresentam competéncias suficientes para os desafios
que lhes sdo colocados, embora seja desejavel a sua melhoria, tendo em vista os desafios
futuros. Feita a andlise das competéncias dos professores, propomo-nos a analisar

individualmente as praticas pedagdgicas dos professores.
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5.4 O COMO DO CAMPO DAS PRATICAS

Como ocorrido nos campos anteriores, e tendo em vista um dos objetivos do presente
trabalho que é estabelecer uma analise comparativa e verificar os desdobramentos nas praticas
pedagdgicas, 0 como consistiu na observacdo das mesmas categorias pedagogicas analisadas
nos campos anteriores que caracterizam o contexto de ensino-aprendizagem. Para tal, a
andlise é feita a partir da conjugacdo dos dados da transcrigdo das aulas, com as notas de
campo efetuadas pelo investigador no decurso das aulas.

5.4.1 Proficiéncia Pedagdgica do Professor Libério

Analisando as préaticas pedagogicas dos professores, prosseguimos na Escola
Secundaria da Liberdade, localizada no municipio da Matola, a 30 quilébmetros da cidade de
Maputo, e esta equipado com 15 computadores, sem um quadro interativo e nem acesso a
internet.

A sala foi concebida inicialmente como biblioteca da escola. Todavia, foi adaptada
para ser um laboratorio de informatica quando ocorreu a introducéo da disciplina das TIC na
escola. Foi perante o cendrio acima que permitiu a caracterizacdo da préatica pedagdgica do

professor.

5.4.1.1 Relacdo professor/aluno: regras discursivas

Tendo em consideracao a natureza discursiva do presente campo, foi possivel a analise
separada das regras discursivas. Considerando o contexto instrucional e no que diz respeito as
regras discursivas, do professor Libério a comunicacdo se caracteriza globalmente por um
enguadramento muito forte, sendo que apenas a ritmagem se afigurou fraca (E).

A categoria sele¢do apresenta um enquadramento muito forte (E* *), pois, apesar dos
Manuais apresentarem inimeras propostas de exercicios, coube exclusivamente ao professor a
indicacdo dos exercicios que deveriam ser resolvidos durante as aulas.

Relativamente a indicacdo dos conteudos por abordar, o professor ndo teve influéncia
na selecéo, pois, apesar de ter sido ele a indicar, a sua definicdo obedeceu a orientacdes que
constam dos materiais pedagogicos.

Quanto a sequéncia, seu enquadramento se caracteriza muito forte como resultado da

orientacdo dada previamente pelos materiais pedagdgicos, pois, apesar de certos
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procedimentos poderem obedecer a outro sequenciamento, o professor, na globalidade, opta
pela obediéncia do sequenciamento originalmente definido dos materiais, ndo dando
alternativas de resolucdo a seus alunos.

Por sua vez, na categoria de ritmagem, o professor Libério, na generalidade, da maior
protagonismo aos alunos. Tal fato na maior parte das ocasides se manifesta através da
autorizacdo para saida do laboratério aos alunos que ja tinham concluido suas atividades, ou
dando a eles outras atividades adicionais na tentativa de respeitar o tempo de resolucdo aos
demais alunos que ainda estavam resolvendo os exercicios.

Na sequéncia, apresentamos um dialogo que ilustra o enquadramento fraco durante a

aula.

Diélogo 1
Professor: Bem meninos podem apresentar a resolucéo dos exercicios no quadro?
Aluno: Mas 0 nosso grupo ainda ndo terminou com a resolucdo senhor professor.
Professor. Sem problemas queridos [...] Considerando que temos mais cinco
minutos de aula os que ja concluiram podem ir ao intervalo enquanto isso 0s outros
podem continuar com a resolucéo esta bem...?

Dialogo 2

Professor: Bem meninos, 0s que ja concluiram podem chamar para eu apreciar a
resolucédo antes de sairmos.

Aluno: Humm. Professor eu ainda ndo consegui concluir a representacéo.

Professor: Sem problemas queridos. Quem ndo conseguir concluir até ao final da
aula podera fazé-lo em casa esta bem?

Nos critérios de avaliacdo, o professor Libério estabelece uma comunicacdo bastante
explicita no tocante a transmissdo da principal mensagem envolvida no processo de ensino-
aprendizagem, o que fez com que ele tivesse um enquadramento muito forte (E**) na sua fala.
No final de cada contetdo dado, ele sugere que um aluno apresente o resumo sistematico do
procedimento em estudo, corrigindo os possiveis erros cometidos e chamando atencdo para as

consequéncias de tais erros.

Dialogo

[Passagem 1 extraida de uma aula de Word] Professor: Pedia que um aluno indicasse
0s procedimentos a tomar para salvar um documento durante sua produgéo.

Aluno: sempre no final devemos salvar indo a barra de ferramentas, arquivo, salvar
como [...].

Professor: e se por algum motivo (como por exemplo, corte de energia) ao longo da
producdo do documento o computador se desligar antes de teres terminado a
gravagao como vais recupere seu documento?

Aluno: Mas isso acontece professor?
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Professor: Sim é raro, mas ocorre. E entdo? Bem, devemos ter o cuidado de tomar
esse procedimento logo no inicio da atividade e continuamente devemos atualizar a
gravacdo, pois por algum motivo pode-se desligar o computador e podemos perder
toda nossa informacao.

5.4.1.2 Relacéo entre discursos: relacGes intradisciplinar e interdisciplinar

Em analise efetuada nas préaticas pedagogicas do professor Libério, temos que ele
apresenta uma integracdo das TIC de um modo fraco para a intradisciplinaridade (C°) e muito
fraco para a interdisciplinaridade (C ).

Ao longo das suas aulas, é possivel constatar que, para a intradisciplinaridade, o
professor busca estabelecer interligagdes dos conteudos em pauta junto as unidades
anteriormente aprendidas. Tais ligagcdes visam fundamentalmente estabelecer a relacédo Idgica
entre 0s contetdos visando a construcdo de conhecimento sélido. Sdo exemplos de tais

relagOes estabelecidas as seguintes falas:

[Passagem 2 extraida de uma aula e base de dados] “Para a criacdo de base de dados,
vamos recorrer ao conhecimento que j& temos sobre a criacdo de tabelas aprendida
no capitulo de Excel, pois vamos imaginar uma base de dados como um conjunto de
varias tabelas conectadas umas as outras onde buscamos a informacdo que
precisamos”.

[Passagem 3 extraida de uma aula de Power Point] “Para nés produzirmos uma boa
apresentagdo vamos recorrer ao conhecimento sobre a navegacdo na internet onde
poderemos capturar as imagens e sons que melhor ilustram o que pretendemos dizer
no texto e seguidamente editamos nos nossos textos. A edigdo dos textos podemos
realizar no Word e seguidamente passarmos para o Power Point”.

Para a interdisciplinaridade, o professor Libério apresenta uma classificacdo forte que
tende para muito forte (C*—C™), pois, durante as suas abordagens, ele, apesar de trabalhar
com contetdo de diferentes disciplinas, ndo da énfase a interligacdo entre os diferentes
contetdos das varias disciplinas que compdem a grade de disciplinas, excetuando o0s casos

previamente indicados pelos materiais didaticos.
5.4.1.3 Relagdo conhecimento académico e ndo académico
Relativamente ao conhecimento académico e ndo académico, como pudemos verificar

das praticas pedagogicas do professor Libério, a sua atuacdo apresenta uma enguadramento

forte com uma tendéncia para fraca (E* — E).
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O presente enquadramento surge pelo fato de o professor, ao longo da abordagem dos
contetidos, manter um didlogo permanente entre o universo escolar e a realidade cotidiana dos
alunos.

Vale destacar que foi notério o esforco do professor na selecdo dos exercicios
constantes no Manual do Aluno que melhor se identificassem com o dia a dia dos estudantes,
numa tentativa de aproximar o maximo o universo escolar da realidade diaria dos alunos,
principalmente no aspecto da compreensdo dos mais diversos processos diarios. Tais fatos

podem ser identificados nos seguintes dialogos.

Dialogo 1.

[Passagem 1 extraida de uma aula de aplicativos] Professor: muito bem meninos
quem pode dizer por palavras simples o que € um software?

Aluno: software é um conjunto de comandos ou instrugdes em ordem escritas para
serem interpretadas por um computador com o0 objetivo de executar tarefas
especificas.

Professor: muito certo quem pode dar exemplo de um software?

Aluno: O programa de identificacdo “senha” do celular ao ligar, os programas de
identificacéo e levantamento de dinheiro no banco.

Professor: muito certo, como exemplo quando alguém introduz o seu cartdo numa
ATM20 do banco, o computador que se encontra instalado se comunica com o
cliente pelos comandos que sdo |4 instalados no computador, perguntando que
operacéo pretende fazer, ou quanto dinheiro quer levantar. Dessa forma os softwares
quase que substituem a presenca fisica do funcionario do banco.

Na caracterizacdo da pratica pedagodgica dos professores, sdo consideradas também as
reacOes que definem a relacdo entre os diferentes atores, isto €, analisamos também o contexto

regulador.

5.4.1.4 Relacdo professor/aluno: regras hierarquicas

No respeitante ao contexto regulador e na categoria da relacdo professor/aluno, o
professo Libério, na generalidade, apresenta uma atuacdo caracterizada por muita abertura no
dialogo permitindo que os alunos assumam grande protagonismo.

Durante a sua interacdo com a turma, notamos que, apesar da aproximacao criada pelo
professor, ele ndo permite o surgimento e desenvolvimento de comportamentos ndo legitimos
por parte dos alunos. Ou seja, apesar do protagonismo concedido aos alunos, o professor

sempre mantém a disciplina na turma, assegurando que os debates entre professor e aluno se

2ATM conhecido no Brasil como caixa eletronica do banco.
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mantenham num plano disciplinar, construtivo, respeitador e valorizando as opinides dos
alunos através de retificacOes as incorrecdes das respostas dadas pelos alunos.
Dessa forma, podemos afirmar que o professor apresenta um engquadramento fraco (E).
Na sequéncia, apresentamos trechos que evidenciam o enquadramento fraco do

professor através do dialogo aberto e resgatando a ideia dos alunos na construcdo do conceito.

Dialogo
[Passagem 1 extraida de uma aula e base de dados] Professor: Certamente ja
ouviram falar em base de dados, alguém pode ajudar dizendo o que é uma base de
dados?
Alunol: uma base de dados é um lugar onde sdo armazenados informag6es ou dados
de pessoas.
Aluno 2: base de dados € um programa criado no computador para armazenar ou
arquivar de forma organizada a informacdo duma certa comunidade como por
exemplo na escola podem criar uma base de dados com a informacdo de todos
alunos, professores ou funcionérios.
Professor: Mais contribuicGes.
Aluno 3: Uma base de dados é um repositdrio de informagdes relacionados com um
determinado assunto.
Professor: Muito bem, de um modo geral todos relacionam a base de dados com
armazenamento de informacdo ou dados, e estdo corretos, pois o termo base de
dados estd intimamente associado a nogdo de “uma cole¢do de informagdo”.E
podemos afirmar que uma base de dados é um conjunto estruturado de informacédo, é
uma colecdo de dados formalmente definida, informatizada, partilhavel e sujeita a
um controle central.

Do dialogo acima, fica patente o convite feito pelo professor para a participacdo dos
alunos na construcdo do conceito em causa, e simultaneamente o professor busca na fala dos
alunos a ideia basica do conceito. Feita a consideracdo sobre a relacdo entre o professor e

alunos, abordamos a relacédo sobre os diferentes alunos.

5.4.1.5 Relacdo aluno/aluno: regras hierarquicas

No tocante a relacdo aluno/aluno quanto as regras hierarquicas, a pratica do professor
se caracteriza por um enquadramento muito fraco (E™ ), resultante, sobretudo da abertura para
a participagédo ao dialogo por parte de todos os alunos. Vale realcar que o professor, além de
respeitar as ideias dos alunos, como forma de motiva-los, em determinadas ocasides indica 0s
alunos que deverdo contribuir, como forma de garantir a participacdo dos alunos que séo
pouco acanhados.

Ainda nessa categoria, relativamente & participacdo em grupos, o professor orienta ao
grupo para a distribuicdo das tarefas por todos. Isto é, cada elemento do grupo responde por

uma parte especifica durante a apresentagdo como forma de garantir a participagdo de todos.
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Na sequéncia, apresentamos um trecho ilustrativo da fala do professor.

[Passagem 1 extraida de uma aula e base de dados] “Em grupo de trés a quatro
alunos, deverdo fazer um resumo sobre organizacdo de uma base de dados, cada
elemento do grupo devera se responsabilizar pela apresentacdo de uma parte do
trabalho. No final da atividade, quando forem a colocarem 0s v0ssos nomes
assinalem o nivel de participacdo de cada elemento do grupo com uma escala de
zero a trés onde zero corresponde a nédo participagao e trés a participacdo maxima”.

5.4.1.6 Relacéo entre os espacos: espago do professor e espagos dos alunos

Quanto a relacdo entre o espaco do professor e os espacos dos alunos, a préatica do
professor Libério se caracteriza por uma classificacdo fraca (C°). Destacamos que as
condicGes oferecidas pelo laboratério de informatica provavelmente teriam sido responsaveis
pela caracterizacdo da presente categoria, pois o laboratério consiste de uma improvisacdo da
biblioteca da escola com dimensbes pequenas onde o professor, por imperiosidade das
circunstancias, é obrigado a partilhar o mesmo mobiliério (mesa) com os alunos.

No que diz respeito a organizacdo dos materiais, pelas mesmas circunstancias o
material do professor e dos alunos partilha do mesmo espago. Por diversas ocasides, 0
professor se dirige aos computadores dos alunos com o objetivo de dar orientacbes em casos
de dificuldades, o que torna a fronteira entre os espacos do professor e dos alunos quase

inexistente. A seguir, observemos a relagéo entre os diferentes alunos.

5.4.1.7 Relacdo entre 0s espagos: espaco entre 0s alunos

A pratica pedagdgica do professor Libério apresenta uma caracteristica fraca (C°) para
a relacdo entre os alunos. Durante o processo de assisténcia, foi possivel constatar a auséncia
da fronteira entre os diferentes estudantes. Contribuem para a classificacdo fraca, aspetos
como apelos constantes dados pelo professor no sentido da resolugédo coletiva de exercicios,
motivados essencialmente pela falta de material didatico suficiente para evitar a partilha do
material entre os alunos, a disposicéo fisica da sala de aulas e a orientacdo metodoldgica dada

pelo Programa de Ensino e as Dosificages.
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5.4.2 Proficiéncia Pedagogica do Professor Quitério

Dando sequéncia a andlise das préaticas pedagdgicas dos professores, prosseguimos
com a andlise na Escola Secundaria Quisse Mavota, que fica localizada na periferia da cidade
de Maputo, a aproximadamente 20 km. O laboratorio estd equipado com uma média de 28
computadores, um quadro interativo sem acesso a internet.

O laboratorio apesar de ter sido concebido inicialmente como sala de aula comum foi
convertido para laboratorio de informatica quando ocorreu a introducdo da disciplina na
escola. E nesse ambiente onde decorrem as aulas das TIC. E sob estas condigbes que

capturamos o0 material que permitiu a caracterizacao do professor.

5.4.2.1 Relacdo professor/aluno: regras discursivas

Considerando o contexto instrucional e no que diz respeito as regras discursivas, ou
seja, as regras que regulam o processo de ensino-aprendizagem, a proficiéncia pedagogica nas
categorias em analise revela os seguintes dados para o professor Quitério.

No concernente a selecdo e sequéncia, a comunicacdo se caracteriza globalmente por
um enquadramento muito forte (E ™), sendo que a avaliagdo se caracteriza como forte (E *) e
ritmagem muito fraca (E™°).

A categoria sele¢io apresenta um enquadramento muito forte (E* ™), derivado do fato
de o professor ser o Unico responsavel pela indicacdo dos exercicios, sem a auscultacdo dos
alunos. Todavia, em algumas ocasides quando os alunos individualmente pedem a resolugéo
de outros exercicios do Manual do Ensino ou quando eles mesmos os trazem, o professor
apenas se dispbe a resolver de um modo particular no final da aula ou mesmo no periodo do
intervalo, sendo que a indicacdo dos conteidos cabe exclusivamente ao professor e
obedecendo as orienta¢des da Dosificacao.

Na sequéncia, apresentamos um trecho do dialogo que ilustra 0 enquadramento muito
forte (E* ™), a indicacdo do contetido por abordar bem como os respectivos exercicios durante

a aula.

[Passagem 1 extraida de uma aula de Word] Professor: Boa tarde, na aula de hoje
vamos falar sobre o processamento de textos. Certamente vocés j& ouviram falar ou
até ja usaram este programa ndo € verdade?

Alunos: Sim, senhor professor.

Professor: Alguém nos ajuda e explicar o que é um processador de textos?
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Professor: Como forma de praticarmos o que aprendemos, vamos nos organizar nos
nossos grupos habituais e resolver as atividades nimero 1, 2 e 5 da pagina 54 do
nosso manual.

Aluno: Mas professor como resolveriamos a atividade 7?

Professor: Como forma de ganharmos tempo, sugiro a resolucdo dos exercicios
identificados, no final da aula poderemos resolver a questdo 7, pode ser?

No didlogo acima, observa-se que o0 professor ndo se apresenta com muita
disponibilidade para a resolugdo de exercicios indicados pelos alunos, pois segue com algum
rigor a sua planificacdo previamente definida.

A semelhanca da selecdo, relativamente & sequéncia o professor apresenta um
enquadramento que se caracteriza como muito forte (E* ), podendo esse fato ser derivado da
orientacdo dada previamente pelos materiais pedagdgicos, ou ainda o sequenciamento resultar
de esquemas previamente produzidos pelo professor, pois, apesar de certos exercicios
poderem obedecer a outro sequenciamento, o professor, na globalidade, opta pela definicéo
rigida de uma sequéncia na resolucédo de exercicios.

Por sua vez, na categoria critérios de ritmagem, o professor Quitério, na generalidade,
d& um maior protagonismo aos alunos. Tal fato, na maior parte das ocasifes, resulta na
atribuicdo de tarefas para casa que previamente estavam definidas para sua resolucdo no

decurso da aula.

5.4.2.2 Relagéo entre discursos: relagdes intradisciplinar e interdisciplinar

Relativamente a interdisciplinaridade e intradisciplinaridade, o professor Quitério
apresenta praticas caracterizadas por classificacio forte (C*) para a intradisciplinaridade e
muito forte para a interdisciplinaridade (C*™). Tais caracteristicas derivam do esforco notorio
que o professor apresenta para desenvolver nos alunos as competéncias de uso dos diferentes
aplicativos do computador, em detrimento do uso destas ferramentas como auxiliadoras do
processo de aprendizagem.

Vale referir que, no processo de selecdo dos exercicios, apesar da existéncia de
exercicios que permitem uma abordagem interdisciplinar, o professor ndo da especial atencédo
a integracdo interdisciplinar, recorrendo regularmente & intradisciplinaridade como um fator
de auxilio a coeséo entre as diferentes unidades didaticas e reforcando a consolidacdo dos
conteudos abordados anteriormente, o que isola a disciplina das demais curriculares. Como
forma de sustentar esta caracterizacdo, na sequéncia apresentamos trechos da sua fala durante

as aulas:
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[Passagem 1 extraida de uma aula de Excel] Professor: Boa tarde, na aula de hoje
vamos falar sobre o uso do Excel, portanto o grupo que foi indicado para fazer tal
abordagem é composto por.

Alunos: Sim, senhor professor.

Professor: Certo... Entdo o grupo pode passar para frente e explicar detalhadamente
sobre seu trabalho, definindo o Excel... Qual a composic¢do, como funciona, para que
serve.

Alunos: O Excel é um programa da empresa Microsoft, incluido no Pacote Office.
Com este programa é possivel formatar e desenvolver tabelas, graficos, fazer
calculos [...].

Professor: Muito bem, nas aulas anteriores vimos que poderiamos realizar grande
parte dessas mesmas operacfes usando o Word ndo foi? Entdo qual a diferenca ou
qual a relagdo que existe entre Word e Excel?

Alunos: Sim muitas das operaces realizadas no Word também podem ser realizadas
no Excel, mas o Excel apresenta tabelas proprias, permite calculos mais
complexos...

Professor: Pode dar exemplo concreto mostrando as vantagens no calculo usando o
Excel comparativamente ao Word?

5.4.2.3 Relagdo entre conhecimento académico e ndo académico

Na categoria conhecimento académico e ndo académico, a atuacdo do professor se
apresenta fraco (E). O presente enquadramento surge, pois o professor, ao longo da
abordagem dos contetidos, mantém um dialogo permanente entre o conhecimento escolar e a
realidade cotidiana dos alunos, recorrendo ao uso de exemplos préaticos. Outro recurso usado
pelo professor para manter o enquadramento fraco € no ambito da selecdo de exercicios que
refletem o quotidiano dos alunos.

Em seguida, apresentamos trechos da fala do professor que permite a identificacdo do

enquadramento fraco.

[Passagem 1 extraida de uma aula de Excel] “Imagina sendo o gestor da cantina da
escola ou barraca2lelabora uma tabela contendo num maximo de 10 produtos
descriminado as quantidades vendidas, o respectivo preco por unidade, o valor de
cada produto e no final apresenta a receita dos produtos. Tenha em atencdo destacar
por negrito a linha que contem a receita das vendas”.

No exemplo acima, o professor orienta os alunos para a resolucdo de um exercicio
baseando na realidade concreta da gestdo da cantina da escola ou um pequeno

empreendimento que consiste de uma pratica muito recorrente na comunidade local.

2! Barraca pequeno empreendimento comercial onde habitualmente se comercializam produtos de primeira
necessidade, micro empreendimento comercial.
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5.4.2.4 Relag&o professor/aluno: regras hierarquicas

No respeitante ao contexto regulador e na categoria da relacdo professor/aluno, o
professo Quitério apresenta uma atuacéo caracterizada por dar um maior protagonismo aos
alunos no dialogo, permitindo que eles exprimam suas ideias e, assim, assumam o controle do
didlogo, o que torna o enquadramento fraco (E). Todavia, sempre que necessario, o professor
intervém com a sua fala para reprimir comportamentos de desrespeito em relacdo a si e como
forma de manter um debate respeitoso na relacdo professor/aluno no decurso da aula. Alias, a
colocacdo da ordem na relacdo entre o aluno e o professor se destaca logo no inicio da aula,
pois 0s alunos entram na sala em fila sendo que o aluno que chegar depois da entrada da
turma perde o direito de entrar.

Relativamente as respostas dos alunos, o professor tem o cuidado de estimular e
valorizar as intervencOes deles, destacando suas opinides, como demonstram as seguintes

falas:

[Passagem 1 extraida de uma aula de Word] Professor: quais os cuidados a tomar
para ndo perdermos 0s documentos?

Aluno: Ao guardar os documentos [...] procuramos em cima para encontrar o icone...
Professor: Sim ao salvar os documentos [...] procuramos na parte superior onde esta
a barra de menu...

Aluno: devemos carregar na janela arquivo para depois voltar a carregar a janela
gravar como...

Professor: Isso, mas melhor afirmar que devemos clicar na opg¢do... e em seguida
clicamos a opcdo..., pois tecnicamente é mais correto o uso do termo clicar no lugar
do termo carregar...

5.4.2.5 Relacdo aluno/aluno: regras hierarquicas

Quanto as regras hierarquicas, na relacdo entre alunos, a pratica do professor Quitério
se caracteriza por um enquadramento muito fraco (E* 7)), que é resultado da abertura
protagonizada pelo professor para a participacao ao dialogo por parte de todos os alunos. Vale
dizer que o professor, além de respeitar as ideias dos alunos como forma de motivéa-los, fica
atento a manifestacbes de menosprezo em relagdo a opinido de alguns alunos e, sempre que
necessario, intervém no sentido de combater tal comportamento negativo. Em determinadas
ocasides, o professor indica os alunos que deverdo dar seus contributos como forma de
garantir a participacédo de toda turma.

Na sequéncia, apresentamos um trecho ilustrativo da fala do professor.
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[Passagem 1 extraida de uma aula de Power Point] “Combinamos que o grupo
composto por [...] ira apresentar o trabalho de pesquisa que fez sobre Power Point
cada elemento do grupo devera a parte a si correspondente e a principio ele serd o
responsavel em responder as questdes colocadas, todavia o grupo podera apoia-lo se
necessario for”.

Dessa forma fica garantida a participacdo de todos os alunos do debate sobre o0 assunto
em analise sem prejudicar a participacdo daqueles mais ativos, visto que estes podem dar mais
esclarecimentos a explicacdo dos colegas do grupo se necessario.

5.4.2.6 Relacdo entre os espacos: espaco do professor e espacos dos alunos

Quanto a relagdo entre o espago do professor e os espacos dos alunos, a pratica do
professor Quitério caracteriza-se por uma classificacio forte (C*). Essa demarcagdo se
manifesta logo no inicio da aula, pois os alunos entram em fila, de forma ordeira, ocupando
inicialmente os espacos do fundo e s6 no final sdo ocupados espacos proximos ao professor,
préatica pouco comum no ensino secundario mogambicano.

Relativamente ao uso dos materiais ou espaco do professor pelos alunos, a saber, o
quadro interativo e o espaco frontal proximo a secretaria do professor, ele sé ocorre para a
apresentacdo de trabalhos coletivos e com a autoridade expressa do professor, sendo que
raramente este se dirige a secretdria dos alunos. Tanto o professor como os alunos se

manifestam nos seus devidos espacos, apenas partilham em casos bem especificos.

5.4.2.7 Relagéo entre 0s espagos: espaco entre os alunos

Durante o processo de observacdo das aulas do professor Quitério, constatou-se que as
suas praticas apresentam uma caracteristica fraca (C") para a relacdo entre os alunos, isto €,
ndo ha uma fronteira nitida entre o espaco dos alunos. Tal fato € motivado pela auséncia de
equipamento suficiente no laboratério, pois, apesar dos alunos manifestarem vontade no uso
individual dos computadores, a escassez obriga-0s a usarem as maquinas em grupos de dois a
quatro, tornando obrigatoria a partilha tanto do espaco como dos materiais. Para garantir que

todos digitem, cabe os alunos a definicdo de uma escala rotativa.
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5.4.3 Proficiéncia Pedagogica do Professor Hilario

Dando sequéncia a andlise das préaticas pedagdgicas dos professores, prosseguimos
com a andlise na Escola Secundaria Herois de Mocambique, que fica localizada na periferia
da cidade de Maputo a aproximadamente 10 km do centro, e estd equipado com cerca de 30
computadores, um quadro interativo e sem acesso a internet. Apesar de ter sido concebida
inicialmente como sala de aulas comum, foi convertida para laboratério de informatica
quando ocorreu a introducdo da disciplina na escola.

A andlise da proficiéncia pedagogica do professor Hilario se baseou na assisténcia as
aulas. Foi com base em tais registros que realizamos a descricdo das caracteristicas
pedagdgicas que envolvem o contexto de ensino-aprendizagem do professor Hilario na citada

escola.

5.4.3.1 Relagdo professor/aluno: regras discursivas

A andlise das regras discursivas nas praticas pedagogicas do professor Hilario revela
que, no concernente a sequéncia e ritmagem, a comunicacdo se caracteriza globalmente por
um enquadramento muito forte (E * ), enquanto que os critérios de avaliacio e a selecdo se
caracterizam como forte (E 7).

A categoria selecdo apresenta um enquadramento forte (E) pelo fato de o professor
ser o responsavel pela indicacdo dos exercicios por resolver. Todavia, ele o faz com base na
consulta aos alunos. Durante as aulas, é notério o esforco do professor em apresentar a
atividade no geral, deixando que a escolha especifica da atividade fique ao critério dos alunos
sempre que possivel.

Com esse procedimento, apesar do professor se apresentar como determinante no
processo da selecdo do tipo de atividade, ele continua dando autonomia de selecao especifica
do exercicio aos alunos. Na sequéncia, apresentamos um trecho do didlogo que ilustra o
enquadramento forte (E¥), a indicagdo do contetido por abordar bem como os respectivos
exercicios durante a aula relacionada com a unidade didatica sobre aplicativos pertencente a

112 classe.

[Passagem extraida de uma aula de Power Point] “Como me referi antes a nossa
atividade consiste em produzirmos uma apresentacdo de temas a vossa escolha. Eu
trago alguns temas dos quais vocés poderdo escolher os que acharem convenientes.
O primeiro tema consiste em... 0 segundo tema consiste em...”.
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Com base na fala acima, fica claro que a definicdo geral dos temas e a estrutura do
trabalho coube ao professor. Entretanto, ele deixa a possibilidade para os alunos participarem
da selecdo do tema especifico que julgarem mais familiar.

Continuando com a analise das praticas do professor Hilario, relativamente a
sequéncia o professor apresenta um enquadramento que se caracteriza muito forte (E™). O
sequenciamento muito forte se relaciona com a tendéncia assumida pelo professor de
padronizar a resolucdo dos exercicios visando a gestdo do tempo. Em diversas ocasides, 0
professor apela aos alunos para o uso de procedimento Unico, pois ele enfrenta dificuldades
em fazer o acompanhamento dos procedimentos diferenciados por questdes de tempo.
Quando os alunos usam procedimentos diferenciados, o professor apenas os orienta para
confrontarem os resultados. Caso o resultado seja diferente dos apresentados na correcdo, o
professor remete a analise detalhada da resolugdo para o periodo do intervalo. Essa situacao,
na maior parte dos casos, constrange os alunos na utilizacdo de procedimentos diferenciados
ao padronizado.

Por sua vez, na categoria de ritmagem, o professor Hilario, na generalidade, ndo da
protagonismo aos alunos, o que torna o enquadramento muito forte (E™). Isso se constata
quando o professor evita a articulacdo dos contetidos atuais com os dados anteriormente.

Em ocasides em que 0s novos conteudos se articulam com os anteriores, o0 professor
ndo aborda com detalhes os assuntos anteriormente tratados, remetendo tal abordagem como
tarefa de casa. Na sequéncia, apresentamos um trecho de uma fala do professor que evidencia

0 enquadramento fraco na ritmagem.

[Passagem extraida de uma aula de Power Point] Ao trabalharmos com
apresentagdes, podemos muito bem compor os slides com sons, videos, e animagoes,
para tal devemos puxar tais arquivos de sons ou videos tal como faziamos no Word
lembra nem? [..] Melhor irem rever esse procedimento para ndo terem
dificuldades...

Fica patente que, apesar do exercicio exigir articulagio com conhecimentos
aprendidos anteriormente, o professor apresenta pouca disposi¢cdo para juntos reverem 0s
procedimentos anteriormente aprendidos. Dando seguimento a analise das praticas
pedagdgicas do professor Hilario, procuramos compreender a relacdo que ele estabelece entre
os diferentes conteudos da mesma disciplina e das varias disciplinas, para tal analisamos a

relagdo entre os discursos.
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5.4.3.2 Relagéo entre discursos: relagdes intradisciplinar e interdisciplinar

Para a interdisciplinaridade e a intradisciplinaridade, o professor Hilario apresenta
préticas pedagdgicas caracterizadas por classificacdo forte (C*) para a intradisciplinaridade e
uma classificacdo forte com tendéncia para fraca (C*—C") para a interdisciplinaridade.

Relativamente a intradisciplinaridade, a classificacdo forte € notdria, pois em
diferentes ocasides o professor focaliza sua atencéo explicando as principais especificidades
do aplicativo em estudo e sua utilidade para o quotidiano, sem estabelecer a relacdo com as
demais unidades didaticas. Outra situacdo em que o professor explicita forte classificacdo da
intradisciplinaridade se relaciona com a resolucdo de exercicios, pois, em Vvérias ocasifes,ele
da pouca atencdo na correcdo dos contetdos relacionados com unidades ja aprendidas
anteriormente, como ficou claro na fala anterior.

Para a interdisciplinaridade, a tendéncia para a classificacdo fraca se explicita quando
0 professor, em diferentes momentos, remete a sua explicacdo e seus exemplos para
conteddos de outras disciplinas, fazendo com que as TIC sirvam de ferramenta na abordagem
de outras matérias.

A seguir, sdo apresentados dois trechos da fala do professor Hilario que atestam a

caracterizacdo das praticas pedagogicas aqui referidas.

[Passagem 1 extraida de uma aula de Excel] Professor: Quem gostaria de descrever a
nossa folha de célculo?

Alunos: A folha de calculo é composta pela barra de ferramentas, células e...
Professor: Certo... Mas explica indicando quais os elementos que definem as células.
Alunos: As células sdo definidas por linhas e colunas.

Professor: Afolha de célculo funciona como um livro que apresenta varias péaginas.
Quem poderia apresentar as paginas de nossa folha de célculo e se possivel qual o
tamanho que podemos ter?

[Passagem 2 extraida de uma aula de Power Point] Professor: O trabalho de pesquisa
que apresentardo no Power Point deverd ser sobre uma disciplina que vocés tém
onde deverdo associar figuras, contetido em texto, som e as animages. Por exemplo,
se vocé estiver falando sobre o sistema digestivo devera colocar no slide uma figura
correspondente ao sistema digestivo, o texto produzido devera explicar a sua figura,
ainda podes colocar o audio com a sua fala ou som de fundo, colocar animagédo que
agrade a quem estiver assistindo. Mas tudo em harmonia claro?

Prosseguindo com a andlise das praticas pedagdgicas do professor Hilario,
apresentamos na sequéncia a relacdo por ele estabelecida entre 0os 0 conhecimento académico

e 0 ndo académico.
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5.4.3.3 Relagéo entre conhecimento académico e ndo académico

O professor Hilario apresenta um enquadramento fraco (E) em relacdo ao
conhecimento académico e ndo académico. Ao longo das aulas assistidas, € possivel constatar
que, na sua interagdo com os alunos, o professor busca exemplos que elucidem o quanto a
disciplina das TIC estd presente no quotidiano, auxiliando na organizagdo e estética da
informacdo. Para isso, ele recorre a exemplos simples e préximos do ambiente escolar, como
as tabelas dos horarios, a organizacdo do aproveitamento escolar, a organizacdo de financas
de empreendimentos singulares e até a organizacao da informacéo nas grandes empresas e do
estado.

Como forma de operacionalizacdo dessa relacdo, o professor busca, para os exercicios
praticos, a simulacdo de uso da folha de calculo na gestdo de um empreendimento pessoal,
dando segmento a orientagdo curricular segundo a qual as TIC devem contribuir para a
profissionalizacdo do ensino. Como exemplo da atuacdo do professor, na sequéncia é

reproduzido trecho da fala do professor que evidenciam tal préatica.

[Passagem 1 extraida de uma aula de Excel] “Como atividade para apresentar no
final da aula deves reproduzir o seu horario escolar numa grade completa destacando
a seu gosto a hora de entrada e saida das aulas. No final da tabela deveras ainda
indicar uma legenda os nomes dos respectivos professores”.

[Passagem 2 extraida de uma aula de Excel] “Como atividade para casa, deveras
produzir uma tabela descritiva dos gastos mensais de uma familia. Poderas pedir
ajuda aos seus pais ou a pessoa que tem feito compras na sua casa. Nota a sua tabela
devera descrever o tipo de produto, a quantidade e o valor gasto em cada tipo de
produto e o total das compras”.

Aqui, fica claro que o professor desperta nos alunos o uso das TIC na apresentacéo da
informacdo de forma clara, resumida e com estética, podendo a mesma informacéo fazer parte
do ambiente escolar ou extraescolar.

Dando seguimento com a analise das préaticas pedagdgicas do professor Hilario,

apresentamos na sequéncia a relagao por ele no contexto regular.

5.4.3.4 Relagdo professor/aluno: regras hierarquicas

Da assisténcia as aulas do professor Hilario constatamos que, para a relacdo
hierdrquica entre o professor/aluno, o professo estabelece uma interacdo caracterizada por
enquadramento forte (E*), que se manifesta pela tomada de protagonismo na definicdo da

dindmica da aula. S&o0 manifestacGes da forte classificacdo o fato de o professor definir os
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momentos especificos da aula ndo acolhendo favoravelmente questionamentos durante a sua
fala, reservando os questionamentos e as resposta para o final, ainda o professor exige entrada
ordeira, apresentacdo com indumentéria completa e aprumada, sendo que o professor nédo
permite a entrada de alunos atrasados.

Aos primeiros indicios de comportamentos ndo legitimos, o professor intervém com a
sua fala para reprimir comportamentos de desrespeito em relagdo a si. Nessas ocasides, ele
chama a atencdo dos alunos para a importancia dos contetdos lecionados para a futura vida
profissional dos alunos. Ainda no ambito da hierarquia, na sequéncia analisamos a relacéo

entre os alunos.

5.4.3.5 Relacdo aluno/aluno: regras hierarquicas

Quanto as regras hierarquicas, na relacdo entre alunos a préatica do professor Hiléario
caracteriza-se por um enquadramento fraco (E’), que é resultado do incentivo dado pelo
professor a participacéo ordeira dos alunos nas discussdes em curso durante a aula.

Considerando que as aulas decorrem normalmente em grupos de mais de dois alunos,
o0 professor se mostra atento as discussGes que ocorrem nos grupos e, sempre que Necessario,
intervém com a sua fala para impor respeito entre os alunos ou para evitar que eles abordem
contetdos nao relacionados com a aula. Na sequéncia, apresentamos trechos ilustrativos da

fala do professor.

[Passagem 1 extraida de uma aula de Word] “Como sempre, tenho me referido seria
muito bom que vocés aproveitassem o que estamos aprendendo durante as aulas,
pois voceés irdo precisar mais tarde quando ja tiverem emprego... vezes sem conta 0s
v0ssos irmaos mais velhos tém vindo pedir ajuda para resolucéo de problemas 14 do
servico, pois ndo prestaram atencdo quando eram meus alunos ou entdo tem que
pagar cursinhos para aprenderem 0 mesmo que ensinei a eles...”.

[Passagem 2 extraida de uma aula de Word] “Afinal de contas qual o vosso grupo?
Ao em vez de conversarem assuntos banais, procurem formar um grupo vosso ou
entdo ao critério de cada um se integrem a outros grupos ja formados para
iniciarmos com a aula...”.

Analisada a relacdo hierdrquica, prosseguimos com analise da partilha dos espagos

entre os diferentes atores na sala do professor.
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5.4.3.6 Relagéo entre os espacgos: espaco do professor e espacos dos alunos

Quanto a relacdo entre o espaco do professor e os espacos dos alunos, a préatica do
professor Hilario se caracteriza por uma classificacio forte (C*), pois ele estabelece um
distanciamento grande. Apesar na natureza préatica da disciplina, o professor dificilmente se
aproxima dos computadores dos alunos para poder orientar pequenas dificuldades que eles
apresentam, optando por uma apresentacdo geral no seu computador e obrigando os alunos a
fazerem um acompanhamento passo a passo de modo a ultrapassar as dificuldades.

Considerando que o laboratério de informatica foi concebido de uma sala comum de
aulas e tendo obedecido aos critérios do proprio professor, verifica-se um distanciamento
entre o0 espaco do professor e o dos alunos, fazendo com que estudantes e docente ndo

partilhem os mesmos espacos.

5.4.3.7 Relagéo entre 0s espagos: espaco entre os alunos

Relativamente ao espaco entre os alunos, constatamos que as praticas pedagogicas do
professor apresentam uma caracteristica fraca (C°), pois, ao longo das aulas, sempre foi
predominante a partilha dos materiais e do espaco entre os diferentes alunos. Mesmo nas
atividades em que os alunos devem realizar fora do ambiente escolar, o professor d&
orientacdes claras para que eles trabalhem coletivamente para poderem partilhar o material, 0s
espacos e as suas ideias. Eis alguns trechos que ilustram a partilha de espagos e materiais

quando alguns alunos apresentavam dificuldades:

[Passagem extraida de uma aula de Excel] “[...] aos grupos que ja conseguiram
resolver o exercicio dado podem ajudar o grupo proximo que tenha dificuldades,
todavia chamo atencdo para os que ndo conseguiram que devem prestar atencdo
quando ligaram o computador ha uma informacdo que aparece ai no canto inferior
esquerdo do computador. VVocés devem dar um clique sobre essa informacdo e em
seguida vai aparecer a sua tabela com a informacéo recuperada”.

Para finalizar a analise das praticas pedagdgicas em curso, na sequéncia apresentamos

a proficiéncia do professor Ernesto.
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5.4.4 Proficiéncia Pedagogica do Professor Ernesto

Dando sequéncia a analise das préaticas pedagogicas, prosseguimos com a analise na
Escola Secundaria Estrela Vermelha. A presente escola fica situada no centro da cidade de
Maputo e conta com um laboratério de informética que possui um quadro interativo e 15
computadores sem acesso a internet.

Apesar de ter sido concebida inicialmente como sala para atividades administrativas
da escola, ela é espacosa e foi convertida em laboratorio de informatica quando ocorreu a
introdugdo da disciplina na escola.

Como resultado da assisténcia as aulas do professor Ernesto, apresentamos a seguir as
caracteristicas das praticas pedagdgicas identificadas e registradas no diario de campo e em

gravacdes audio. Iniciemos a analise com o contexto instrucional.

5.4.4.1 Relagéo professor/aluno: regras discursivas

A andlise das regras discursivas nas praticas pedagogicas do professor Ernesto revela
que, no concernente a selecdo e critérios de avaliacdo, tem um enquadramento forte que tende
para fraco (E*—E’), enquanto que, para a sequéncia e a ritmagem, apresenta na globalidade
por um enquadramento fraco (E").

A categoria selecdo apresenta um enquadramento forte com tendéncia a fraca (E*—E),
pois o professor, apesar de apresentar uma abertura para o debate de diferentes temas, afigura-
se como o responsavel pela indicacdo dos temas e exercicios. Todavia, ele o faz com base na
consulta dos alunos.

Durante suas aulas, é notério o esfor¢o do professor em apenas apresentar o tema em
discussdo na generalidade, deixando que a abordagem da sua especificidade surja da conversa
com os alunos. Com esta forma da abordagem, apesar de o professor ser o responsavel pela
selecdo dos conteddos e exercicios, ele partilha as decisdes da selecdo com a turma dando,
dessa forma, uma considerdvel autonomia de selecdo aos alunos. Na sequéncia, apresentamos

um trecho do dialogo que ilustra o enquadramento.

[Passagem extraida de uma aula histéria das TIC] “Como me referi antes hoje vamos
falar sobre TIC entdo cada um de vocés vai indicar um tipo de tecnologia e vamos
conversar sobre tal tecnologia, por exemplo, onde se aplica como se aplica, qual a
utilidade...”.
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Com base na fala acima, fica claro que a definicdo geral dos temas e a estrutura do
trabalho coube ao professor. Entretanto, ele deixa a possibilidade para os alunos participar da

selecao especifica das TIC que ele julgar mais familiar.

[Passagem extraida de uma aula de componentes do computador] Professor: hoje
vamos falar do computador entfo vou desmontar um computador e devemos nomear
seus componentes entdo como se chama este componente?

Alunos: chama-se PC

Professor: Nao, PC significaria computador pessoal, e esta é apenas uma peca,
conhecem computadores pessoais € ndo pessoais? Entdo comecemos por identificar
0s computadores pessoais dos ndo pessoais.

Na fala acima, fica claro que o professor definiu o conteldo da aula em funcéo da
conversa que teve com o0s alunos, pois previa abordar conteldos sobre 0os componentes do
computador, mas, da conversa tida com a turma, houve uma mudanca de conteidos por
abordar, passando a falar sobre os computadores pessoais e ndo pessoais.

Dando continuando a analise das praticas do professor Ernesto, vamos abordar a sua
atuacdo relativamente a sequéncia.

O professor apresenta um enquadramento fraco (E’). Essa caracteristica se manifesta
devido a abordagem mediadora do professor, pois em diversas ocasifes a dindmica da aula é
definida em funcdo da reacdo que a turma apresenta face aos questionamentos do
professor.Por esse motivo, o professor ndo define a sequéncia tanto dos contetidos por abordar
nem os exercicios por resolver na aula. A responsabilidade da decisdo sobre a sequéncia €
tomada pelo professor, mas surge como resultante da auscultacdo das necessidades da turma.

O fraco enquadramento da sequéncia € percebido no seguinte trecho do didlogo entre o

professor e a turma.

[Passagem extraida de uma aula o computador] Professor: Dando continuidade ao
estudo do computador agora vamos analisar seus componentes, entdo cada aluno vai
ao quadro registrar o nome de um componente do computador.

Aluno: Professor! Podemos desmontar um computador para ndo sé registrar seus
componentes, mas indicar tal componente?

Professor: Muito bem menino, entdo eu vou desmontar e em seguida vai um a um
indica 0 componente e 0 seu respectivo nome e vamos registrar no quadro.

No di&logo acima, fica clara a participacdo da turma na selecdo e no sequenciamento
dos exercicios.

Dando seguimento a analise das praticas pedagogicas do professor Ernesto,
relativamente a ritmagem ele apresenta um engquadramento fraco (E’), visto que, ao longo das

aulas, por diversas ocasides vislumbra-se a prioridade em desenvolver competéncias dos
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alunos no uso pratico do computador e suas ferramentas, em detrimento do cumprimento
integral do programa. Alias, uma de suas caracteristicas notaveis se relaciona no debate com a
turma para a identificacdo das principais necessidades que essa apresenta para, em seguida,
juntamente com a turma buscar ultrapassar tais dificuldades ao detalhe, enfraquecendo, assim,
a ritmagem.

Outra manifestacéo do fraco enquadramento se verifica quando o professor, durante o
dialogo com a turma, combina contetdos atuais com outros abordados anteriormente. Na
sequéncia, apresentamos trecho de uma fala do professor que evidencia 0 enquadramento

fraco na ritmagem.

[Passagem extraida de uma aula seguranga na internet] “Meninos busquem as
respostas onde puderem vamos consultar agora na internet, pois eu ndo vou
responder vocés sabem disso. Eu ndo dou respostas apenas vos instigo a chegarem
1a..”.

“Nos ja dissemos que nem toda informagdo encontrada na internet é veridica. Vocé
teve cuidado de verificar a veracidade dessa informacdo que deu? Quais sdo 0s
cuidados que tomou™?

No primeiro trecho, podemos verificar que o professor disponibiliza o tempo
necessario aos alunos para investigarem as questdes colocadas, sem estabelecer pressdo sobre
eles. J& no segundo trecho, o professor, aproveitando a consulta feita pelo aluno, e revé os
conhecimentos sobre os cuidados a ter com a confiabilidade da informacdo da internet.

Feita a andlise das regras discursivas, analisemos a relacdo que o professor estabelece
entre os diferentes contetdos da mesma disciplina e das restantes disciplinas curriculares,

relacBes entre discurso.

5.4.4.2 Relag&o entre discursos: relagdes intradisciplinar e interdisciplinar

As préticas pedagdgicas do professor Ernesto revelaram, para a intradisciplinaridade,
caracteristica fraca (C°), e para a interdisciplinaridade, caracteristica forte (C*). E possivel
chegarmos a estas conclusdes analisando a sua atuacéo revelada nos seguintes fatos.

Durante a interacdo discursiva do professor, a medida do possivel ele busca exemplos
praticos que relacionam os contetdos em discussdo com os temas da disciplina aprendidos
anteriormente. Essa busca faz com que haja articulagdo entre os contetdos das diferentes
unidades didaticas da disciplina enfraquecendo, desse modo, a fronteira entre as diferentes
unidades didaticas. Com esta forma de atuacdo, o professor apresenta uma classificacdo fraca

na intradisciplinaridade.
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O esforgo pela abordagem de contetido das outras unidades didaticas da disciplina, por
diversas ocasides, faz com que a atuacdo do professor se distancie dos contetdos e das demais
disciplinas curriculares, o que torna a sua atuagio com uma classificacio forte (C*) para a
interdisciplinaridade. A seguir, apresentamos um trecho da fala do professor Ernesto que

atesta a caracterizacao das préaticas pedagdgicas referidas anteriormente.

Professor: Muito bem meninos, um de cada vez deve indicar os componentes do
computador.

Alunos: Cabo de entrada, ventoinha, Placa mée, placa de DVD.

Professor: O nosso colega ao indicar a placa de video do computador ele chamou
por placa de DVD ele tem algum motivo para tal. Lembram que o aparelho DVD
apresenta uma placa nédo é?

Alunos: Sim, professor.

Professor: Entdo vamos recordar a funcdo dessa placa.

Na fala acima, fica clara a oportunidade que o professor usa para rever e estabelecer
uma relagdo entre o DVD e o computador, quando o aluno cita “placa do DVD” ao enumerar
0s componentes do computador. Prosseguimos com a andlise da pratica do professor

considerando a ligacdo por ele estabelecida entre o saber escolar e 0 ndo escolar.

5.4.4.3 Relagéo conhecimento académico e ndo académico

Quanto a relacdo dos contetdos académicos e ndo académicos, analisando a préatica
pedagogica do professor constatamos que ele apresenta um enquadramento fraco (C), pois, ao
longo das aulas, é possivel ver que o docente busca relacionar os contetdos lecionar na escola
com o cotidiano dos alunos. Para tal, o professor usa como exemplos episodios que
frequentemente ocorrem na comunidade onde os alunos vivem, para ilustrar a turma a
empregabilidade dos fatos aprendidos na escola e, assim, diminuir a fronteira entre o
conhecimento académico e o ndo académico.

Como exemplo da aproximacao criada pelo professor entre o conhecimento académico
e 0 ndo académico, na sequéncia é apresentado um trecho do dialogo estabelecido durante a

aula.

[Passagem extraida de uma aula seguranca na internet] “Como nos referimos
anteriormente, a internet é um local onde todos nés podemos colocar e buscar
informagdes sobre diferentes assuntos. Entdo assim sendo, ha necessidade de muita
responsabilidade ao colocarmos ou buscarmos informacBes na internet, porque
existe o perigo de pessoas mal-intencionadas colocarem informacgdes com objetivos
de difamar, ou prejudicar terceiros... Certamente também j& acompanharam
episodios de pessoas que fizeram pagamentos para compra de produtos e nunca mais
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receberam tais produtos ndo é? Justamente por isso devemos aprender quais
cuidados a termos na internet”.

No trecho acima, fica patente a utilizacdo de situa¢Ges do quotidiano dos alunos para o
professor ilustrar a importancia do contetido sobre os cuidados a ter na internet na prética
diaria dos alunos.

Com o exemplo acima concluimos a analise do campo instrucional, na sequéncia

apresentamos a analise das praticas do professor Ernesto no campo regulador.

5.4.4.4 Relacdo professor/aluno: regras hierarquicas

Como ilustra a fala acima, a pratica pedagdgica do professor Ernesto é caracterizada
por um enquadramento fraco (E) na relacdo professor/aluno. Essa classificacdo é sugerida
pelo fato de o professor, ao longo das aulas, estabelecer uma interagdo muita aberta.

Como resultado desse procedimento, ha muito protagonismo dos alunos na
determinacdo da dindmica do decurso da aula, quer quanto aos assuntos por abordar, assim
como nos momentos da aula nomeadamente resolucdo de exercicios ou explanacdo do
professor. Como resultado, os alunos colocam questionamentos ao professor e ele responde de
imediato, interrompendo sua explicacdo se necessario.

Ao longo da assisténcia as aulas, testemunhamos que, em diversas ocasides, 0
professor tem que recorrer a seu estatuto para impor ordem na aula, pois em diferentes
momentos a turma manifesta comportamentos pouco legitimos na sua relacdo com o
professor. Feita a analise da relacdo hierarquica entre professor/aluno, prosseguimos com a

andlise da relacdo hierarquica entre os alunos.

5.4.4.5 Relacdo aluno/aluno: regras hierarquicas

Quanto as regras hierarquicas, na relacdo entre alunos a pratica do professor
caracteriza-se por um enquadramento fraco (E’). Essa avaliacdo surge como consequéncia do
ambiente criado pelo professor ao encorajar o debate de todos para a participacdo das
discussdes em pauta. Em certos momentos da aula, sempre que alguns alunos manifestam um
comportamento pouco hostil para com os colegas, o professor intervém com repreensdes a
altura da infracdo como forma de impor disciplina. Na sequéncia, apresentamos trechos

ilustrativos da fala do professor.
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[Passagem extraida de uma aula o computador] “Eu ndo vou me pronunciar antes de
vocés darem as vossas ideias, devem participar todos e s6 no final eu poderei me
pronunciar sobre as vossas ideias... todavia a participacdo devera ser ordeira vou vos
recordar o que combinamos antes... Cada aluno deve pedir a palavra sé depois de
autorizado podera falar”.

Terminada a andlise da relacdo hierarquica, concluimos o presente campo analisando a

categoria pedagdgica relacdo entre espacos.

5.4.4.6 Relacdo entre os espacos: espago do professor e espagos dos alunos

Quanto a relagdo entre o espago do professor e os espacos dos alunos, a pratica do
professor se caracteriza por uma classificacdo fraca (C°), pois o professor estabelece uma
aproximacdo muito grande. Apesar natureza do laboratorio ndo ter sido projetada para uma
interacdo ideal para aula de informatica, o professor organiza a turma de modo que ele se
aproxime o maximo possivel dos alunos. Sempre que se justificar, o professor convida os
alunos a se aproximarem de sua mesa para uma melhor interacdo, ou disponibiliza o seu

préprio material para os alunos fazerem uso.

5.4.4.7 Relacéo entre o0s espacos: espago entre os alunos

Relativamente ao espaco entre os alunos, é possivel constatar que as praticas
pedagdgicas do professor apresentam uma caracteristica fraca (C). Ao longo das aulas,
sempre foi predominante a partilha dos materiais e do espaco entre os diferentes alunos.Aliés,
a organizacdo das aulas sempre sugeriu a partilha dos mesmos espagos, pois, em geral, 0s
alunos se organizam em grupos previamente definidos, tanto para as aulas tedricas como para
as aulas praticas. Eis alguns trechos que ilustram a distancia que o professor estabelece na

partilha de espacos e materiais.

[Passagem extraida de uma aula o computador] “Para melhor compreensdo vou
desmontar um computador e vocés poderdo se aproximar junto a minha secretéaria
para indicarem todos os nomes dos componentes que conhecem [...] agora vamos
registrar 0s nomes no quadro e todos irdo indicaras fungBes dos componentes do
computador”.

Na fala acima, fica evidente que a pratica pedagogica do professor marcadamente
enfraquece a classificacdo ao eliminar a fronteira de separacdo do espaco entre ele e os alunos

e permitir a partilha dos mesmos materiais.
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Feita a analise das préaticas pedagogicas dos professores das quatro escolas que
participaram do presente estudo, na sequéncia temos o resumo das principais praticas

pedagdgicas constatadas nos professores.

5.5 RESUMO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES

Com vista a analise da mensagem emitida sobre 0 como do presente campo, optamos
por fazer uma andlise coletiva das praticas dos professores em relagdo as respectivas
categorias abertas. Essa leitura transversal busca identificar aspetos comuns ou diferenciados
nas praticas dos professores das TIC para uma categoria especifica. Para tal, nos propomos a

iniciar com a andlise do contexto instrucional.

5.5.1 Contexto instrucional

Para iniciar a analise no presente contexto, comecemos com a categoria ordenamento

no ensino das TIC em Mogambique.
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Gréafico 19 — Distribuicdo percentual das regras discursivas no campo das praticas
pedagogicas
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Fonte: O pesquisador.

Com base no grafico acima, fica sinalizada a principal mensagem dos professores
sobre quem detém o locus na comunicac¢do durante o processo de ensino-aprendizagem, nas
categorias pedagogicas de selegéo e sequéncia, o professor apresenta um protagonismo muito
forte.

Em sentido contréario, na ritmagem o locus se apresenta com tendéncia ao aluno, o que
revela haver uma consideracdo por parte do professor pelas particularidades individuais na
compreensdo dos conteldos em pauta. Finalmente, na avaliagdo, concluimos haver uma
clareza na objetividade dos conteidos abordados ao apresentar um enquadramento forte que
tende a muito forte (E*—E" *). Dando segmento a analise no presente contexto, propomo-nos

a apresentar a mensagem do campo sobre a integracdo das TIC no ensino.
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Gréfico 20 — Distribuicdo percentual da relagdo entre discursos no campo das praticas
pedagdgicas
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Fonte: O pesquisador.

Relativamente a categoria aberta em analise, podemos afirmar que os professores
apresentam praticas com classificacéo forte com tendéncia a muito forte (C*—C™), tanto para
a intradisciplinaridade como para interdisciplinaridade.

O cenério acima se manifesta pela ndo comunicacdo entre a disciplina das TIC com as
demais curriculares. Assim como entre as diferentes unidades didaticas na prépria disciplina,
pois na maior parte dos casos as TIC sdo lecionadas como contedos isolados. Esse fato
deriva do esforgo feito pelos professores em aprofundar o desenvolvimento de habilidades
operacionais do computador, que retira espaco para estabelecer a relagcdo entre os diferentes
conteddos escolares.

Continuando com a analise, observemos a mensagem veiculada pelos professores

sobre a relagéo entre o conhecimento académico e ndo académico na sequéncia.



148

Gréfico 21 — Distribuicdo percentual da relacdo entre o conhecimento académico e nao
académico
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Fonte: O pesquisador.

Na mensagem sobre a categoria relacdo entre agencias, fica claro o enfraquecimento
do enquadramento (C™/E’), fato resultante pelo esforco por eles feito no sentido de
aproximacdo ou complementaridade dos dois universos. Tal feito normalmente é realizado
por resolucdo de exercicios praticos ou exemplos que ilustram a aproximacdo entre o
aprendizado escolar com o dia a dia do aluno. Terminado o contexto instrucional, segue-se a

analise do contexto regular no qual analisaremos a componente interacional entre os atores.
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5.5.2 Contexto regular

Para iniciar a analise no presente contexto, comecemos com a categoria relacdo

hierarquica entre os agentes no ensino das TIC em Mocambique.

Gréfico 22 — Distribuicdo percentual da relacdo hierarquica entre professor e aluno no campo
das praticas pedagogicas
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Fonte: O pesquisador.

Na categoria em andlise, constatamos que ela apresenta um fraco enquadramento (E’).
O fraco enquadramento surge pelo esfor¢co dos professores em incentivarem a participacao
dos alunos ao longo dos debates bem como na analise dos assuntos em estudo durante suas
aulas. Tal incentivo é notorio quando, mesmo nas intervencdes pouco acertadas dos alunos, 0s
professores ndo s6 ddo elogios as respostas recebidas como também aproveitam os aspetos
positivos delas na construcdo de uma resposta mais acertada. Analisada a relagdo entre o
professor/alunos damos seguimento a analise no contexto regular, seguimos coma relacéo

entre alunos.
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Gréfico 23 — Distribuicdo percentual da relacdo hierarquica entre alunos no campo das
praticas pedagogicas
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Fonte: O pesquisador.

Para a presente categoria, a mensagem emitida pelos professores sinaliza no sentido de
uma participacdo de todos os alunos na dinamica do processo de ensino-aprendizagem. Como
resultado dessa dinamica, a relagdo hierarquica entre os alunos apresenta um engquadramento
moderadamente fraco. Essa caracteristica resulta do fato de os professores instigarem
regularmente a participacao de todos os alunos na aula, quer de forma coletiva, quer de forma
individual, de modo que os alunos mais ativos tomem o protagonismo sem tirar, no entanto, o
espaco dos menos ativos, buscando sempre que possivel o equilibrio de participagdo entre
eles. Sendo que relativamente ao espaco, entre os diversos intervenientes analisaremos na

sequéncia.
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Gréafico 24 — Distribuicdo percentual da relacao entre espaco professor e espago aluno
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Fonte: O pesquisador.

Relativamente a partilha de espaco e materiais, a principal mensagem emitida pelos
professores sugere um enquadramento moderadamente fraco, como ocorrido na categoria
anterior, e se caracteriza pelo uso do material e do espago do professor pelos alunos mediante
a permisséao deste ultimo.

Esse fato € motivado por diferentes fatores, como a natureza dos proprios laboratérios
de informatica, cujo formato obedece ao modelo tradicional de sala de aulas, com uma
separacdo fisica entre espaco do aluno e do professor, combinada com a natureza pratica da
disciplina que, na maioria das vezes, obriga a partilha do material entre os sujeitos aluno e
professor.

Finalmente, segue-se a analise das relagdes de partilha entre os diferentes alunos.
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Gréfico 25 — Distribuicdo percentual da relacdo entre espacos e materiais dos alunos no
campo das préaticas pedagdgicas
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Fonte: O pesquisador.

Relativamente a partilha do espaco e materiais entre os alunos, mensagem emitida no
presente campo apresenta-se com um enquadramento totalmente fraco. E concorrente para
essa expressdo toda conjuntura que envolve a realidade mocambicana, iniciando pelas
orientacbes pedagdgicas, que sugerem praticas pedagdgicas favoraveis para a partilha do
material e do espago, a caréncia do material aliada a forma improvisada das salas contribuem
para o enfraquecimento do enquadramento.

Com a analise da presente categoria pedagogica, concluimos a leitura da mensagem
emitida pelos trés principais campos de recontextualizacdo que sustentam o sistema
educacional mogambicano. Dessa forma, proporcionamo-nos um olhar abrangente sobre toda
a rede do sistema educacional mocambicano no dmbito do seu desafio visando a inclusdo
digital.

E com base nesse olhar abrangente sobre os documentos dos diferentes campos, aliada
a verificacdo das praticas pedagdgicas que nos propomos, na sequéncia, a apresentar as

conclusoes do estudo em curso.
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6. CONCLUSOES

Este trabalho busca principalmente compreender o processo da inclusao digital atraves
do processo de ensino-aprendizagem das TIC em curso na sociedade mogambicana. Para isso,
se propOe a analise dos documentos que circulam dentro de toda estrutura educacional os
campos de recontextualizacdo buscando compreender como os diferentes intervenientes
interpretam seus papéis para, em seguida, procurar o alinhamento existente entre os diferentes
atores.

Considerando a base tedrica adotada, a recontextualizacdo, a presente pesquisa conta
com uma abordagem metodoldgica mista, isto €, combina abordagens usualmente aplicadas
para estudos qualitativos as abordagens aplicadas em estudos quantitativos.

Considerando os dois elementos analisados ao longo do estudo, ou seja, 0 que e 0
como do discurso pedagdgico nos diferentes campos, a definicdo dos sujeitos de pesquisa foi
condicionada, sendo que o estudo apresentou duas amostras diferenciadas. Para o que a
amostra consiste de todos os professores de TIC das escolas da cidade de Maputo que
lecionavam a disciplina em 2016, enquanto que para 0 como a amostra se restringe apenas a
quatro professores das escolas que lecionavam com regularidade a disciplina das TIC no
mesmo periodo.

A partir do estudo feito, pudemos confirmar que, no momento da realizagdo do estudo,
0 ano 2016, Mocambique ocupava a posicdo 181° no indice de desenvolvimento segundo a
avaliacdo feita pelas Nacdes Unidas, o que torna a sua rede educacional bastante fragilizada.
Segundo a mesma fonte, a cidade de Maputo, capital nacional e local onde ocorreu o estudo,
caracteriza-se por apresentar uma menor incidéncia da pobreza comparativamente com o resto
do pais, com 10% da pobreza. (ONUNews, 2016).

Apesar da cidade de Maputo ser considerada uma das regides menos afetadas pela
pobreza, na maior parte dos casos suas escolas se apresentam em estado de degradacdo das
infraestruturas, contanto com escassez de material didatico, falta de equipamento técnico ou,
caso exista, apresenta-se em estado obsoleto, o que tem motivado o ndo ensino da disciplina.
Como exemplo das 38 escolas secundarias que funcionavam em 2016, apenas sete delas
lecionavam a disciplina das TIC, sendo que dessas, apenas trés com uma regularidade
satisfatoria.

Relativamente ao quadro docente, o estudo provou que cada escola tem apenas dois

professores, sendo que nem sempre eles conseguem responder a demanda da carga horaria.
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Esse fato fica agravado porque, regularmente, os professores das TIC sdo solicitados para
atender demandas técnicas no setor administrativo.

Dos 16 professores que constituiram a nossa amostra, seis ndo apresentam a formacao
superior completa em TIC, sendo todos do sexo masculino.

E perante o cenario acima descrito que procuramos compreender qual a interpretacdo
que cada um dos sujeitos dos trés campos de recontextualizacdo atribui ao processo da
inclusdo digital em curso no pais, volvidos aproximadamente dez anos da revisdo curricular
que culminou com a introducdo da disciplina.

Para dar inicio ao estudo, procuramos compreender como o Estado mogambicano
concebe o conceito da inclusdo digital. Constatamos que o pais interpreta o conceito da
inclusdo digital tendo como referéncia o ambito internacional, que encara o uso das
ferramentas tecnoldgicas com a finalidade de melhorar do bem-estar social numa perspectiva
de coautoria.

Visando almejar esse objetivo, o Estado mogambicano define politicas publicas. Entre
elas, podemos destacar as politicas no setor da educacdo que se iniciaram com a definicdo do
quadro legal e estratégico e que culminaram com a introducdo da disciplina das TIC na ultima
reviséo curricular.

No setor da educacdo, o Estado define que, apesar das TIC serem introduzidas sob
forma de uma disciplina, elas devem atuar de forma transversal como uma ferramenta
auxiliadora do processo de ensino-aprendizagem, alterando o paradigma de um processo de
transmisséo de conhecimento para um paradigma de construcéo do conhecimento e, sobretudo
preparando o individuo para o mercado de emprego.

Diversos documentos do campo oficial, como a “Incluséo digital em Mogambique: um
desafio para todos”, o “Plano Curricular do Ensino Secundério Geral” e o “Programa de
Ensino”, ao produzirem seus discursos, aliam-nos com a ideia de processos autoria, isto €, um
processo que privilegia a participacdo de todos na constru¢do conhecimento, contrariando o
modelo unidimensional, da recep¢do ou do consumismo.

Apesar da postura assumida pelo Estado mogcambicano no ambito da integracéo
digital, o presente estudo provou existéncia de dois fatores que obstruem o processo de
inclusdo em curso: a fragilidade financeira do Estado aliada a uma planificacao deficitaria.

A fragilidade financeira constitui o maior obstaculo para a realizacdo das metas
tracadas e é a parte mais visivel do processo. Isso porque ele se manifesta pela ndo existéncia
de equipamentos nos laboratérios de informatica. Os poucos existentes, na maior parte das

ocasides, se apresentam obsoletos.
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Para fazer face a falta da capacidade financeira, em diversas ocasifes 0 ministério
equipa seus laboratorios com ajuda de doadores, instituicdes bancéarias nacionais ou
estrangeiras, ou ainda outros parceiros, e na maior parte dos casos O equipamento é
recondicionado. Essa falta de autonomia no mobiliario das escolas tem causado inumeros
constrangimentos ao processo.

E notdrio que o Estado mogambicano esta ciente das limitag@es financeiras e materiais
para fazer face as exigéncias do processo da inclusdo digital, pois ao longo dos documentos
oficiais, é feito apelo para o uso de metodologias pedagogicas que acautelem cendrios de
turmas com elevado numero de frequéncia e poucos material informatico. Todavia 0 campo
pedagogico enfrenta dificuldades na operacionalizacdo de tais iniciativas. Um dos exemplos
que ilustra a dificuldade na operacionalizacdo das iniciativas que minimizariam a falta de
equipamentos técnicos nas escolas, consiste na proibicdo do uso de dispositivos moveis dos
alunos nas escolas. Outra abordagem metodoldgica capaz de minimizar a falta do
equipamento consistiria na computacdo o Desplugada que consiste em ensinar 0s
fundamentos da computacdo de forma ludica, sem a dependéncia do computador (recursos de
hardware ou software).

Em relacéo & planificacdo deficitaria, ela se torna visivel no &mbito da implementacéo
do processo. Como exemplo, notamos o pouco tempo concedido a Universidade Pedagdgica
para a formacdo dos quadros docentes.O relatério da instituicdo revela que, em 2008, ano da
introducdo da disciplina das TIC, a UP apenas tinha formado um total de 18 graduados, dos
quais 10 foram absorvidos pela instituicdo sobrando apenas oito para atender a rede nacional,
namero considerando totalmente insignificante, tendo-se recorrido a professores sem uma
formacéo desejavel para leciona-la.

O campo pedagogico conta com o contributo de instituicbes como a UP, do INDE e
das ZIPs para a reproducao da mensagem oriunda do campo oficial. O presente estudo prova
que, apesar das inumeras dificuldades que o campo apresenta, ha esforco no sentido do
enriquecimento curricular no ambito da recontextualizacdo. Tal enriquecimento € notdrio
quando os Manuais de Ensino e as dosificagcoes abordam, de forma contextualizada, o uso das
ferramentas na resolucdo dos problemas diarios, apelando a colaboragéo de todos na busca de
solucdes.

Por parte da UP, um aspecto chama atencdo, a saber, a rapidez institucional em
responder as exigéncias da sociedade, pois, se numa primeira fase, a instituicdo foca para a
formacéo de professores e técnicos gestores de salas de informatica, respondendo a solicitagcdo

do governo no @mbito do processo da inclusdo digital, posteriormente a instituicdo expandiu
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seus horizontes na formacdo de quadros que pudessem dar continuidade ao processo da
inclusdo nos outros setores sociais, gracas as reformas curriculares nos cursos por ela
ministrados.

Ainda no ambito da formacéo, destacamos a capacidade de formacéo de seus quadros
gracas a perecerias que a UP cria com diferentes instituicdes internacionais que Ihe tem
permitido a sua expansao nacional, estando atualmente com representagéo nas trés principais
regides do pais a formar professores das TIC.

Paradoxalmente, no ensino geral algumas escolas continuam com professores sem 0
grau de formacdo desejado. Das andlises feitas, tal fato foge do controle do campo
pedagogico, pois se trata de questBes contratuais que envolvem demais instituicbes, como
Ministério das Financas e o Ministério da Educacdo no dominio central.

De um modo geral, da reflexdo tida, podemos concluir que o presente campo se
esforca para manter o grau de conceptualizacdo da incluséo digital no campo oficial. Todavia,
em funcdo da realidade objetiva nacional, o citado campo enfrenta enormes desafios, como o
de produzir material Unico para um universo de escolas com realidades totalmente diferentes,
considerando o curriculo nacional Unico.

O estudo em curso prova ainda o grande esforgo concebido pelo campo das praticas
pedagogicas no sentido de operacionalizar a inclusdo digital. Caso a destacar € o grande
esforco criativo demonstrado por uma boa porcentagem de professores que, a titulo de
individual, promovem anualmente atividades extracurriculares,em que os alunos desenvolvem
suas habilidades na construcdo de projetos proprios para solucionar problemas da
comunidade.

No entanto, os constrangimentos anteriormente indicados, em muitos casos e por
diferentes motivos, tém feito com que haja uma recontextualizacdo ndo alinhada com os
campos anteriores no ambito conceitual, em que muitos casos se resume no ensino do
computador e o uso dos seus aplicativos basicos definidos nos Programas de Ensino, no qual,
na maior parte dos casos, se resume na reproducdo fiel do exercicio apresentado pelo
professor e obedecendo rigorosamente os passos sugeridos no Manual.

A falta de um instrumento claro que regulamente o processo de ensino-aprendizagem
das TIC ¢ outro elemento que contribui para um ambiente pouco ordeiro no setor. O estudo
prova que algumas escolas usam da disciplina como forma de atribuicdo de mais carga horaria

adicional, vulgo horas extras,? aos docentes.

%2 Horas extras termo usado para indicar a carga hordria adicional que o professor pode realizar acima da carga
normalcom beneficios nos seus honorérios.
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Outro aspecto que chama atencédo se relaciona ao tratamento dado a disciplina pelas
direcOes de escolas, pois em muitos casos, as direcdes priorizam atribuicdo de atividades
administrativas aos professores das TIC em detrimento das pedagdgicas, tal situacdo foi
presenciada pelo pesquisador em todas as escolas, no qual regularmente os professores
abandonam suas turmas para dar assisténcia técnica a direcdo pedagogica ou administrativa.

Diante das reflexdes acima colocadas, podemos afirmar que o processo da incluséo
digital ¢ uma realidade. N&o obstante, esse processo enfrenta inimeras dificuldades
relacionadas basicamente com a fragilidade econdmica do pais aliada a uma planificacdo
deficiente e ainda prejudicada por questfes estruturais do sistema.

Em funcdo do estudo feito, podemos afirmar que o Estado mogcambicano apresenta
grandes desafios rumo a uma inclusdo digital plena, pois a conceptualizacdo e a
operacionalizacdo da inclusdo digital — o que e 0 como ao longo da rede educacional — vao se
recontextualizando no sentido de perda da autoria no fazer, se tornando num processo
caraterizada pela reproducgéo, consumo ou passividade no uso das TIC processo.

Passados quase vinte anos desde o inicio do processo e dez anos desde a introducéo
oficial da disciplina das TIC, o pais ainda apresenta dificuldades na afirmacdo dos seus
projetos. Isso conduz o pais a uma inclusdo precéria ou marginal, caraterizada por uma
inclusdo digital muito deficitaria, quer na perspectiva qualitativa assim como na perspectiva
quantitativa o que conduz a uma inclusdo digital marginal ou precaria com consequente

aproveitamento quase nulo das vantagens que as TIC oferecem.
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configuracéo de placas
de rede local.
-Configuracédo do acesso
a Internet pelo professor.
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Unidade Se | Objecti Competéncias Sugestdes Sugestdes
N | Tematica | ma VOS Conteado béasicas metodologicas do a
° na | especific material 3
Desi | Hor | Da 0 @
gnac | as | ta 2
40 <
-Realizar | - Sistemas - Utiliza as -Sugere-se que 0 Computad
1 a operativos fungdes béasicas professor ao or,
manuten do introduzir o tema Datashow/
cao Conceitos Sistema operativo | solicite aos alunos que | Projector
I 29/ | adequada falem sobre o conceito | de Video
08- | ao Ambiente de | Organiza gere a de 2
02/ | sistema | trabalho informagao sistemas operativos.
1 09 | operativo -Solicite aos alunos a
Apli Funcdes e Criacdo de pastas | enumerar 0s
cativ Operaces e sua gestdo principais
0S bésicas componentes de um
Identifica os tipos | computador,
Organizacdo | de virus e alguns | nomeadamente:
dos programas de Unidade central de
Documentos | anti-virus processamento (UCP),
disco duro (rigido),
Seguranca de periféricos
dados (virus) entrada/saida, tipos de
memoria, etc.
- - Sistemas - Utiliza as -Sugere-se que 0 Computad
1 Identific | operativos funcdes basicas professor ao or,
ar os do introduzir o tema Datashow/
objectos | Conceitos Sistema operativo | solicite aos alunos que | Projector
] 05/ |/ falem sobre o conceito | de Video
09- | funcional | Ambiente de | Organiza gere a de 2
09/ | idades trabalho informacao sistemas operativos.
1 09 | associad -Solicite aos alunos a
asaum | Fungdes e Criacdo de pastas | enumerar 0s
Apli sistema | Operagdes e sua gestédo principais
cativ operativo | basicas componentes de um
0S Organizagdo | ldentifica os tipos | computador,
dos de virus e alguns | nomeadamente:
Documentos | programas de Unidade central de
cificacbes de | anti-virus processamento (UCP),
sistemas disco duro (rigido),
Seguranca de periféricos
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dados (virus)

entrada/saida, tipos de
memoria, etc.

- - Sistemas - Utiliza as -O professor apresenta | Computad
Realizar | operativos funcdes basicas e demonstra as or,
a Conceitos do potencialidades dos Datashow/
manuten | Ambiente de | Sistema operativo | diversos tipos de Projector
I 12/ | cdo trabalho Organiza gere a programa de de Video
I 09- | adequada | Fungdes e informacao software existentes.
16/ | ao Operaces Criacdo de pastas
Apli 09 |sistema | basicas e sua gestédo -O professor apresenta
cativ operativo | Organizacdo | Identifica os tipos | as potencialidades e
0S dos de virus e alguns | ferramentas do
Documentos | programas de sistema operativo.
anti-virus
Seguranca de -Os alunos deverao
dados (virus) iniciar um programa
de aplicacao e abrir
um novo documento
para
compreenderem o
funcionamento da
gestdo de ficheiros.
- - Sistemas - Utiliza as -O professor apresenta | Computad
Identific | operativos funcdes basicas e demonstra as or,
ar os Conceitos do potencialidades dos Datashow/
objectos | Ambiente de | Sistema operativo | diversos tipos de Projector
I 19/ |/ trabalho programa de de Video
\Y/ 09- | funcional | Fungdes e Organiza gere a software existentes.
23/ | idades Operacoes informacéao -O professor apresenta
09 | associad | basicas as potencialidades e
asaum | Organizagdo | Criacgdo de pastas | ferramentas do
Apli sistema | dos e sua gestédo sistema operativo.
cativ operativo | Documentos -Os alunos deveréo
0S cificagbes de | Identifica os tipos | iniciar um programa
sistemas de virus e alguns | de aplicagéo e abrir
Seguranca de | programas de um novo documento

dados (virus)

anti-virus

para
compreenderem o
funcionamento da
gestdo de ficheiros.
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V | Apli 26/
cativ 09- Teste-1 Computad
0S 30/ or
09
- - Sistemas - Utiliza as -O professor deve Computad
Identific | operativos funcgdes béasicas apresentar or,
ar os do detalhadamente as Datashow/
objectos | Conceitos Sistema operativo | potencialidades e Projector
\Y 03/ |/ ferramentas do de Video
I 10- | funcional | Ambiente de | Organiza gere a sistema
07/ | idades trabalho informacao operativo.
10 | associad
Apli asaum | Funcdes e Criacdo de pastas | -No funcionamento
cativ sistema | Operagdes e sua gestédo global do sistema
0S operativo | basicas operativo e execucao
Identifica os tipos | das operacgdes basicas,
Organizacdo | de virus e alguns | nomeadamente
dos programas de sobre os menus, as
Documentos | anti-virus caixas de dialogo, a
Ajuda, programas,
cificacdes de ficheiros, atalhos e
sistemas pastas, os alunos
devem usar 0
Seguranca de computador para
dados (virus) acompanhar a
demonstracdo feita
pelo professor.
-Elaborar | - -Produz gere a -Sugere-se que 0 Computad
diferente | Processamen | informacéo em professor devera or,
S tode Texto | forma apresentar uma breve | Datashow/
tipos de gréafica/ introducdo pratica Projector
\Y/ 10/ | texto e Iniciacdo do | actividades sobre 0 ambiente de de Video
] 10- | com texto artisticas trabalho de um
14/ | diferente processador de texto,
Apli 10 | s niveis | Areade Guarda com fazendo uso do
cativ de trabalho seguranca a computador.
0S complexi informacéao -O professor deve usar
dade. Funcgdes 0 computador para

demonstrar o
funcionamento global
do processador de
texto.
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-Elaborar | - -Produz gere a -Os alunos devem usar | Computad
diferente | Processamen | informacéo em 0 computador para or,
S tode Texto | forma acompanharem a Datashow/
tipos de grafica/ demonstracédo do Projector
17/ | texto e Iniciacdo do | actividades funcionamento de Video
\ 10- | com texto artisticas global do processador
1 21/ | diferente de texto e executarem
I 10 | s niveis | Areade Guarda com operagdes basicas
Apli de trabalho seguranca a nomeadamente: iniciar
cativ complexi informagao um
0S dade. Funcbes processador de texto;
visualizar a janela ;
navegar nas barras de
menu e de
ferramentas; criar e
guardar um
documento; proceder
a impresséo de
documentos.
-Elaborar | - -Produz gere a -Sugere-se que 0 Computad
diferente | Processamen | informacéo em professor devera or,
S tode Texto | forma apresentar a aplicacdo | Datashow/
tipos de gréafica/ metodologia da Projector
I 24/ | texto e Iniciacdo do | actividades aprendizagem por de Video
X 10- | com texto artisticas execucdo de tarefas
28/ | diferente para permitir que o
10 | sniveis | Areade Guarda com aluno esteja sempre
de trabalho seguranca a ocupado e em
Apli complexi informacéao contacto com o
cativ dade. Funcdes computador. O
0S professor podera
preparar
exercicios sob a forma
de fichas de trabalho,
onde estejam listadas
e discriminadas as
tarefas a
executar pelo aluno.
X | Apli 31/ Computad
cativ 10- Teste-2 or,
0S 04/ Datashow/
11 projector
de video
Apli 07/ | -Internet/ | Componentes | -Usa de forma util Computad
X | cativ 11- | e-mail e sd a Internet e or,
I | os 11/ e-mail Datashow/
11 projector
de video
Apli 14/ | -Internet/ | Componentes | -Usa de forma util Computad
X | cativ 11- | e-mail e sd a Internet e or,
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1| os 18/ e-mail Datashow/
11 projector
de video
-Interrupcéo
X | Apli 21/ de aulas
Il | cativ 11- -Preparacéo e
I | os 25/ realizacdodo
11 conselho de
avaliacao

Componentes
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Unidade Tematica

Semana

Designacgéo

Hor
as

Data

Objectivos
especifico

Contetdo

Compet
éncias
basicas

Sugestdes
metodologicas

Sugestdes
do material

N° de ulas

Sietemas
Operativos

09/02-
13/02

-Realizar a
manutencao
adequada ao
sistema
operativo

-Conceitos
Ambiente
de
trabalho
Funcoes e
Operacodes
basicas

-Utiliza
as
funcoes
basicas
do
Sistema
operativo

-Sugere-se que 0
professor
solicite aos
alunos a
enumerarem oS
principais
componentes de
um
computador.

-O professor
apresenta e
demonstra as
potencialidades
dos diversos
tipos de
programas de
software
existentes.

Computador
, Datashow

Sietemas
Operativos

16/02-
20/02

-ldentificar
0s objectos
/funcionalid
ades

Organizag
do dos
Document
0s

Organiza
gere a
informag
do

- Os alunos
acompanham a
demonstracéo
do
funcionamento
global do
Sistema
Operativo e
executar
operacoes
bésicas ,
nomeadamente
sobre menus,
caixas de
dialogo,

ajuda,

Computador
, Datashow
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programas,
ficheiros,
atalhos e pastas.
-O professor
apresenta as
potencialidades
e ferramentas do
sistema
operativo.

Processame
nto de
Texto

23/02-
27/02

-Elaborar
diferentes
tipos de
texto e com
diferentes
niveis de
complexida
de

-Iniciagéo
do
processad
or de texto

-Produz
gere a
informacg
doem
forma
grafica/
actividad
es
artisticas

- Sugere-se que
o professor use
0 computador
para demonstrar
0
funcionamento
global do
processador de
texto.

Computador
, Datashow

Processame
nto de
Texto

02/03-
06/03

13

-Area de
trabalho

Organiza
gere a
informac
do

-Sugere-se que o
professor crie
grupos na turma
para um trabalho
cujo tema serd a
edicdo de
textos, tendo
como
objectivos:
iniciar um
processador de
texto, visualizar
a janela, navegar
nas

barras de menu
e de
ferramentas,
criar e guardar
um documento e
imprimir
documentos.

Computador
, Datashow,
impressora.

Processame
nto de
Texto

09/03-
13/03

Teste-1

Computador
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- Funcdes( -Sugere-se que o | Computador
“ macros, - professor , Datashow
corregédo Organiza | proponha aos
ortografica | gere a alunos a
VI | Processame 16/03- e informac | realizacdo de um
nto de 20/03 sindnimos, | 4o trabalho pratico
Texto janelas em que tenham
mdaltiplas, de aplicar as
matematic técnicas de
a, gréficos, edicao,
colunas e formatacdo,
tabelas, estilos e
numeracgao modelos.
automatica -Criacdo de
, indice tabelas apartir
automatic do horério do
0 e notas) aluno
- Funcdes( -Sugere-se que o | Computador
macros, professor , Datashow
“ corregéo “ proponha aos
ortografica alunos a
VI | Processame 23/03- e realizacdo de um
I nto de 27/03 sinGnimos, trabalho pratico
Texto janelas em que tenham
maultiplas, de aplicar as
matematic técnicas de
a, graficos, edicdo,
colunas e formatacao,
tabelas, estilos e
numeracao modelos.
automatica -Criacdo de
, indice tabelas apartir
automatic do horario do
0 e notas) aluno
-Sugere-se que o | Computador
-Realizar - - professor peca | , Datashow,
tarefas que | Iniciacdo | Identific | aos alunos que projector de
implicita ou | da folha a 0s descrevam video
30/03- | explicitame | de elemento | sucintamente 0s
VI | Folhade 03/04 | nte exijam | célculos s basicos | elementos que
I célculo a da folha | constituem a
efectivacédo de folha de célculo.
de uma calculo.
serie de

calculos
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- Iniciacao Computador
-Realizar da folha , Datashow,
tarefas que | de «“ «“ projector de
implicita ou | célculos video
IX | Folhade 06/04- | explicitame
calculo 10/04 | nte exijam
a
efectivacédo
de uma
serie de
calculos
-Sugere-se que o | Computador
-Realizar -Areade | -Realiza | professor crie :
tarefas que trabalho | tarefas grupos e usarem | Datashow/p
implicita ou de 0 computador rojector de
X Folha de 13/04- | explicitame problema | para video
célculo 17/04 | nte exijam S acompanhar a
a concreto | demonstracao
efectivacédo sdavida | do
de uma real. funcionamento
serie de global da folha
célculos de célculo e
efectuar a
realizacdo de um
trabalho pratico
em grupo,
utilizando
exercicios que
simulem a
realidade das
empresas, Como
por exemplo:
elaboracdo de
uma
folha de salarios
de uma empresa;
inventario de
produtos;
vendas mensais;
graficos com
dados das
vendas mensais.
Computador
X1 | Folha de 20/04- -Area de « « ,
célculo 24/04 trabalho Datashow/p

rojector de
video
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-Funcgdes( | -Realiza | -Sugere-se que o | Computador
“ matematic | tarefas professor crie :
a, que grupos na turma | Datashow/p
estatistica, | exijam a rojector de
XI 27/04- hora e efectivac video
I Folha de 01/05 data, do de
célculo grafico, calculos
etc.) -
Apresent
a
resultado
-Teste 2 s de
calculos
em
forma de
grafico.
-Consolidar os Computador
“ -Funcgdes( | -Realiza | conhecimentos :
matematic | tarefas adquiridos, os Datashow/p
a, que alunos deveréo rojector de
Xl | Folhade 04/05- estatistica, | exijama | realizar um video
I calculo 08/05 hora e efectivag | trabalho em
data, do de grupo cujo
gréfico, célculos | temasejaa
etc.) - construcdo de
Apresent | uma folha de
a calculo, tendo
resultado | como
s de objectivos:
calculos | exemplificar
em como editar
forma de | uma folha;
grafico. | inserire
eliminar
Colunas, Linhas
e Células;
modificar a
largura das
Colunas e a
altura
das Linhas;

utilizar férmulas
e funcdes para
processar
numeros;
exemplificar
como formatar
uma

folha; criar
graficos e
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exemplificar
como se trabalha
com Listas e
Tabelas.
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Unidade Tematica

Semana

Designacdo | Horas

Data

Objectivos
especifico

Contetdo

Competéncias
bésicas

Sugestdes
metodoldgicas

Sugestbes do
material

N° de aulas

Criacéo de
apresentag
oOes 1

18/05-
22/05

-Produzir
uma
apresentac
ao
combinand
o gréfico e
texto

-Conceitos
Ambiente
de
trabalho
Funcoes e
Operacdes
basicas

-Concebe e
faz
apresentacgoes
usando a
aplicacdo
apropriada

-Sugere-se que 0
professor
leccione esta
unidade de
forma a que os
alunos
aprendam,
fazendo
apresentacdes de
trabalhos
concretos, que
poderdo ser de
outras
disciplinas.
-Usar o
computador para
demonstrar o
funcionamento
global do
software de
apresentacoes;

Computador

Datashow/P
rojector de
Video

Criacéo de
apresentag
oOes

25/05-
29/05

-Produzir
uma
apresentac
ao
combinand
o gréfico e
texto

-Conceitos
Ambiente
de
trabalho
Funcdes e
Operacg0es
basicas

-Concebe e
faz
apresentacoes
usando a
aplicacdo
Apropriada(
sugestdo: MS
Office
Powerpoint
2010)

- Os alunos
acompanham a
demonstracédo
do
funcionamento
global do
programa de
apresentacoes e
executam
operacoes
béasicas,
nomeadamente:
criar
apresentacoes
com o assistente
de conteudo;
introduzir e
formatar texto;
organizar slides;
proceder a uma

Computador

Datashow/P
rojector de
Video
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apresentacdo de
slides.

-Produzir | -Conceitos | -Concebe e - Sugere-se que | Computador
uma Ambiente | faz 0 professor :
apresenta¢ | de apresentacdes | apresente Datashow/P
do trabalho usando a exemplos rojector de
11 01/06- | combinand | Funcdes e | aplicagéo usando o Video
Criacéo de 05/06 | o graficoe | Operacdes | apropriada computador e
apresentac texto bésicas propondo aos
oes alunos a
realizacdo de um
trabalho pratico
em que tenham
de aplicar as
técnicas de
criacdo de uma
apresentacao e
executar uma
apresentacdo de
slides.
-ldentificar | - -Partilha a - Sugere-se que | Computador
arede e Componen | informacéo 0 professor :
seus tes usando a rede | explique o Datashow/P
v Redes 08/06- | component | -Internet e significado do rojector de
12/06 |es correio termo largura de | Video/Placa
-Partilhar a | electrénic banda no que de
informacédo | 0 respeita aos Rede/Cabos
- diferentes tipos de Rede
Transmiss de ligacdo a
do de Internet.
dados
15/06- Computador
\Y Redes 19/06 Teste-1
-ldentificar | - -Partilha a -Sugere-se que o | Computador
aredee Componen | informagéo professor :
seus tes usando a rede | explique partir Datashow/P
Redes component | -Internet e da rede da sala rojector de
VI 22/06- | es correio de Informética, | Video/Placa
26/06 | -Partilhar a | electronic 0 professor deve de
informacédo | o mostrar as Rede/Cabos
- vantagens e de Rede
Transmiss desvantagens
do de dos
dados computadores
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estarem ligados
em rede.
-Demonstrar a
montagem,
configuracdo de
placas de rede
local e
configurar o
acesso a internet

-ldentificar | - -Partilha a -Sugere-se que o | Computador
aredee Componen | informagéo professor :
seus tes usando a rede | explique partir Datashow/P
component | -Internet e da rede da sala rojector de
VI Redes 29/06- | es correio de Informatica, | Video/Placa
03/07 | -Partilhar a | electronic o0 professor deve de
informagdo | o mostrar as Rede/Cabos
- vantagens e de Rede
Transmiss desvantagens
do de dos
dados computadores
estarem ligados
em rede.
-Demonstrar a
montagem,
configuracdo de
placas de rede
local e
configurar o
acesso a internet
-Sugere-se que o | Computador
Introducéo -Conhecer | -Conceito | -Identifica professor , Datashow,
VIl a 0 projecto de um projecto | realize uma projector de
| | metodolog Conhecer projecto | Desenvolve o | avaliacdo video
ia de 06/07- | as espirito de diagnostica de
trabalho 10/07 | principais investigacdo | modo a poder
de fases do ede orientar o0s
projecto projecto responsabilid | alunos na
Conhecer a ade Planificacdo do
articulacao seu projecto.
do Esta avaliacdo
projecto permitira
também ao
professor
garantir uma
gestdo

diferenciada de
diferentes niveis
que os alunos
apresentam.
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-Conhecer | -Conceito | -ldentifica -Sugere-se que | Computador
Introdugéo 0 projecto de um projecto | o professor , Datashow,
a Conhecer projecto | Desenvolve o | introduza o tema | projector de
metodolog as espirito de sobre o Trabalho video
IX ia de 13/07- | principais investigacdo | de Projecto, 0
trabalho 17/07 | fases do ede professor devera
de projecto responsabilid | explicar
projecto Conhecer a ade “ claramente aos
articulacao alunos o
do conceito de
projecto projecto.
-Conhecer | -Conceito | -ldentifica -Sugere-se que o | Computador
Introducéo 0 projecto de um projecto | professor desde :

X a Conhecer projecto | Desenvolve o | cedo motivaos | Datashow/p
metodolog as espirito de alunos sobre rojector de
iade 20/07- | principais investigacdo | possiveis video

trabalho 24/07 | fases do e de projectos a
de projecto responsabilid | desenvolver e
projecto Conhecer a ade “ estimular o
articulacao trabalho em
do grupo,
projecto salientando que
projectos nao
s8o apenas os de
grandes
dimensoes.
Introducéo Computador
Xl [a 27/07- Teste-2 «“ ,
metodolog 31/08 «“ Datashow/p
ia de rojector de
trabalho video
de
projecto
-Conceito | -ldentifica - Os alunos Computador
-Conhecer de um projecto | deverdo :
Introdugéo 0 projecto projecto | Desenvolve o | apresentar Datashow/p
a Conhecer espirito de propostas de rojector de
XI1 | metodolog 03/08- | as investigacdo | realizacéo de video
iade 07/08 | principais e de projectos (de
trabalho fases do responsabilid | grupo ou
de projecto ade “ individuais)
projecto Conhecer a devendo a
articulagao escolha dos
do temas ser feita
projecto de acordo com

0s interesses dos
alunos, tendo
em conta
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que poderdo ser
abordados temas
de outras
disciplinas e
outros assuntos
relacionados

com 0s
grandes temas
mundiais da
actualidade.
-Conhecer | -Conceito | -ldentifica -Os alunos Computador
0 projecto de um projecto | deverédo :
Introducéo 10/08- | Conhecer projecto | Desenvolve o | conhecer as Datashow/p
a 14/08 | as -Calculo | espirito de fases em que 0 rojector de
XI1 | metodolog principais | de médias | investigacdo | projecto se vai video
| |iade fases do e ede desenrolar e
trabalho projecto discussdo | responsabilid | efectuar uma
de Conhecera | denotas |ade planificacdo do
projecto articulacao com 0s trabalho que
do alunos tenha em
projecto atengdo 0s
limites do tempo
e as condicOes
materiais da
escola.
XI 17/08- Interrupca
\Y/ 28/08 0 de aulas
-Pré-
conselho e
conselho

de notas
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Unidade | Sem
Tematica | ana
Objectivo A Sugestdes | &
. Competénci ~ - =
N | Desi S . e Sugestdes metodologicas do =
o Hor - Contetido as basicas : b~
gnac | Data | especifico material | &
ao 2
-Conhecer | -Conceito | -ldentifica -Sugere-se que o professor | Computad
1 0S basicos uma pagina ao introduzir o tema sobre or,
conceitos | -Conceito Web as técnicas de implantacdo | Datashow/
de HTML |deHTMLe |-Toma de paginas na Web, devera | Projector
| | Cria 29/0 | e Hipertexto | medidas despertar nos alunos a de Video
cao 8- | Hipertexto | -Conceito preventivas consciéncia da importancia 2
de 02/0 | -Aplicar de contra da utilizacdo destas
pagi 1 9 |astécnicas | ergonomiae | incidentese | técnicas na actualidade,
nas de criacdo | amigabilida | doencas ilustrar a exposicdo tedrica
Web de de deuma | associadas ao | com exemplos praticos
pagina uso do através da utilizacdo de um
computador | sistema de
projeccdo video ou data-
show.
-Conhecer | -Conceito | -ldentifica -Sugere-se que o professor | Computad
1 0S basicos uma pagina ao introduzir o tema sobre or,
conceitos | -Conceito Web as técnicas de implantacdo | Datashow/
de HTML |deHTMLe |-Toma de paginas na Web, devera | Projector
Il | Cria 05/0 |e Hipertexto | medidas despertar nos alunos a de Video
cao 9- | Hipertexto | -Conceito preventivas consciéncia da importancia 2
de 09/0 | -Aplicar de contra da utilizacdo destas
pagi 1 9 |astécnicas | ergonomiae | incidentes e | técnicas na actualidade,
nas de criacdo | amigabilida | doencas ilustrar a exposicédo tedrica
Web de de deuma | associadas ao | com exemplos praticos
paginas pagina uso do através da utilizacdo de um
Web computador | sistema de
projec¢éo video ou data-
show.
-Conhecer | -Conceito -ldentifica -Sugere-se que o professor | Computad
1 0S béasicos uma pagina ao introduzir o tema sobre or,
conceitos | -Conceito Web as técnicas de implantacdo | Datashow/
de HTML |deHTMLe |-Toma de paginas na Web, deverd | Projector
1 12/0 | e Hipertexto | medidas despertar nos alunos a de Video
I | Cria 9- | Hipertexto | -Conceito preventivas consciéncia da importancia 2
cao 16/0 | -Aplicar de contra da utilizagéo destas
de 1 9 | astécnicas | ergonomiae | incidentese | técnicas na actualidade,
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pagi de criacdo | amigabilida | doencas ilustrar a exposicdo tedrica
nas de de deuma | associadas ao | com exemplos praticos
Web paginas pagina uso do atraves da utilizacdo de um
Web computador | sistema de
projeccdo video ou data-
show.
-Aplicar Técnicas: -Cria paginas | -Sugere-se que o professor | Computad
as técnicas | -Editores de | Web usando | faca referéncia a alguns or,
de criagéo | paginas editores, e exemplos praticos da Datashow/
de Web programas de | utilizacdo mais comum dos | Projector
19/0 | paginas -Editores de | animacéo. editores de paginas, de Video
Cria 9- | Web imagens e imagens e efeitos
cao 23/0 | -Criar efeitos especiais, programas de
de 9 | paginas especiais animacao grafica e
pagi Web - ferramentas.
nas Ferramentas -O professor podera desde
Web e utilitarios logo motivar os alunos
sobre possiveis projectos
de criacdo de paginas
Web a desenvolver, e
estimular o trabalho em
grupo.
Cria
cao 26/0 Teste-1 Computad
de 9- or
pagi 30/0
nas 9
Web
-Aplicar Técnicas: -Cria paginas | -Sugere-se que o professor | Computad
as técnicas | -Editores de | Web usando | deveréa apresentar de forma or,
de criagdo | paginas editores, e sistematizada os conceitos, | Datashow/
Cria de Web programas de | fomentando, sempre que Projector
cao 03/1 | paginas -Editores de | animacéo. possivel, o debate com os de Video
de 0- | Web imagens e alunos;
pagi 07/1 | -Criar efeitos -Os alunos deverdo utilizar
nas 0 | paginas especiais uma aplicacdo de criacdo
Web Web - de paginas Web para
Ferramentas demonstrar o cédigo
e utilitarios HTML.

-Os alunos devem usar o
computador para
acompanhar a
demonstracgéo e
apresentacdo de
exemplos e iniciarem a
construcdo de uma pagina
Web na qual tenham de
aplicar a sintaxe
completa HTML.
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-Aplicar Técnicas: -Cria paginas | -Sugere-se que o professor | Computad
as técnicas | -Editores de | Web usando | deverd apresentar de forma or,
de criacdo | paginas editores, e sistematizada os conceitos, | Datashow/
de Web programas de | fomentando, sempre que Projector
V | Cria 10/1 | paginas -Editores de | animacao. possivel, o debate com 0s de Video
Il| céo 0- | Web imagens e alunos;
de 14/1 | -Criar efeitos -Os alunos deverdo utilizar
pagi 0 | paginas especiais uma aplicacgéo de criacéo
nas Web - de paginas Web para
Web Ferramentas demonstrar o cddigo
e utilitarios HTML.
-Os alunos devem usar o
computador para
acompanhar a
demonstracéo e
apresentacdo de
exemplos e iniciarem a
construcdo de uma pagina
Web na qual tenham de
aplicar a sintaxe
completa HTML.
-Aplicar Técnicas: -Cria paginas | -Sugere-se que o professor | Computad
as técnicas | -Editores de | Web usando | devera apresentar de forma or,
de criagdo | paginas editores, e sistematizada os conceitos, | Datashow/
de Web programas de | fomentando, sempre que Projector
17/1 | paginas -Editores de | animacéo. possivel, o debate com os de Video
V | Cria 0- | Web imagens e alunos;
11| céo 21/1 | -Criar efeitos -Os alunos deveréo utilizar
| | de 0 | paginas especiais uma aplicacdo de criacdo
pagi Web - de paginas Web para
nas Ferramentas demonstrar o cédigo
Web e utilitarios HTML.

-Os alunos devem usar 0
computador para
acompanhar a
demonstracgéo e
apresentacdo de
exemplos e iniciarem a
construcdo de uma pagina
Web na qual tenham de
aplicar a sintaxe
completa HTML.
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-Aplicar Técnicas: -Cria paginas | -Sugere-se que o professor | Computad
as técnicas | -Editores de | Web usando | deverd apresentar de forma or,
de criacdo | paginas editores, e sistematizada os conceitos, | Datashow/
de Web programas de | fomentando, sempre que Projector
Cria 24/1 | paginas -Editores de | animacao. possivel, o debate com 0s de Video
cao 0- | Web imagens e alunos;
de 28/1 | -Criar efeitos -Os alunos deverdo utilizar
pagi 0 | paginas especiais uma aplicacgéo de criacéo
nas Web - de paginas Web para
Web Ferramentas demonstrar o cddigo
e utilitarios HTML.
-Os alunos devem usar o
computador para
acompanhar a
demonstracéo e
apresentacdo de
exemplos e iniciarem a
construcdo de uma pagina
Web na qual tenham de
aplicar a sintaxe
completa HTML.
Cria Teste-2
cao 31/1
de 0-
pagi 04/1
nas 1
Web
-Aplicar Técnicas: -Cria paginas | -Sugere-se que o professor | Computad
as técnicas | -Editores de | Web usando | deveréa apresentar de forma or,
Cria de criagdo | paginas editores, e sistematizada os conceitos, | Datashow/
cao de Web programas de | fomentando, sempre que Projector
de 07/1 | paginas -Editores de | animacéo. possivel, o debate com os de Video
pagi 1- | Web imagens e alunos;
nas 11/1 | -Criar efeitos -Os alunos deveréo utilizar
Web 1 | paginas especiais uma aplicacdo de criacdo
Web - de paginas Web para
Ferramentas demonstrar o cédigo
e utilitarios HTML.

-Os alunos devem usar 0
computador para
acompanhar a
demonstracgéo e
apresentacdo de
exemplos e iniciarem a
construcdo de uma pagina
Web na qual tenham de
aplicar a sintaxe
completa HTML.
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-Aplicar Publicacdo | -Publica Computad
as técnicas | -Conceito paginas Web or,
Cria de - Servidor / | -Demonstra Datashow/
cao implantacd | provedor uma atitude projector
X | de 14/1 | ode correcta de video
Il | pagi 1- | paginas relativamente
nas 18/1 | Web 0S
Web 1 | -Conhecer Direitos do
0S autor, na
conceitos criacéo e
de publicacdo de
servidor e paginas Web
provedor
-Interrupcgéo
de aulas
-Preparacéo
21/1 e
X 1- realizacdod
I 25/1 o0 conselho
I 1 de avaliacao
X
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DIRECCAO DE EDUCACAO E CULTURA DA CIDADE

Rua Ferndo Veloso, n° 54, Telefone 417014/6, Fax: 417454

Dosificacdo da Disciplina de TIC’s,

122 Classe Trimestre | 2016
Unidade | Sem
Tematica | ana
N | Des L. A . ks
o | = Objectivos | Conte | Competéncias ~ - Sugestoes | S
ign | Ho | Dat . . - Sugestdes metodologicas . ©
x especifico udo basicas do material | @
acd | ras| a S
0 >
-Conhecer e -Conhece e aplica | - Sugere-se que 0 Computador,
1 caracterizar - as metodologias professor faca uma breve | Datashow/pr
uma base Conce | da exposicao tedrica ojector de
Intr de dados ito de | analise acompanhada do video
| | odu 09/0 bases | estruturada de desenvolvimento do
cao 2- de | sistemas exemplo pratico 2
de | 1] 13/0 dados | -Adapta-se & através da utilizagdo de um
Base 2 evolucédo dos sistema de projeccao;
de sistemas gestores | Apresente
dad de bases de esguematicamente 0s
0S dados. conceitos de base de dados
fomentando sempre que
possivel o debate com os
alunos.
- Sugere-se que 0 Computador,
1 -ldentificar | - -Estuda e professor faca uma Datashow/pr
as técnicas | Forma | desenvolve abordagem tedrica e ojector de
Intr de desenho | sde modelos. simples por forma a video
11| odu 16/0 | de uma organi | -Controla a despertar nos alunos a
céo 2- | base de zacdo | dimenséoe a consciéncia da 2
de 20/0 | dados de qualidade da importancia e da utilizacéo
Base | 1 2 uma informagéo. das bases de dados na
de base | -Define actualidade;
dad de procedimentos -Solicite aos alunos que
0S dados | para seguranca, investiguem, na Internet
- salvaguarda e por exemplo, as utilizagdes
Princi | recuperagdo da mais comuns de
pais informacao uma base de dados;
utiliza
coes
de
uma
base
de
dados
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- Sugere-se que 0 Computador,
professor crie grupos para | Datashow/pr
Il | Intr “ “ “ a construcao de uma base | ojector de
I | odu de dados, relativa a turma, | video
cao 23/0 em que
de 2- se inclua informacéao
Base 27/0 relativa a alunos,
de 2 professores, disciplinas,
dad classificagoes, faltas, etc.
0S
- Sugere-se que 0 Computador,
-ldentificar | - -Estuda e professor faca uma Datashow/pr
as técnicas | Forma | desenvolve abordagem tedrica e ojector de
Intr de desenho | sde modelos. simples por forma a video
I | odu 02/0 | de uma organi | -Controla a despertar nos alunos a
V| céo 3- | base de zacdo | dimenséoe a consciéncia da
de 06/0 | dados de qualidade da importancia e da utilizagéo
Base 3 uma informagéo. das bases de dados na
de base | -Define actualidade;
dad de procedimentos -Solicite aos alunos que
0S dados | para seguranca, investiguem, na Internet
- salvaguarda e por exemplo, as utilizacdes
Princi | recuperagdo da mais comuns de
pais informacao uma base de dados;
utiliza
coes
de
uma
base
de
dados
- Sugere-se que 0 Computador,
professor crie grupos para | Datashow/pr
Intr “ “ “ a construcao de uma base | ojector de
V | odu 09/0 de dados, relativa a turma, | video
cao 3- Teste- em que
de 13/0 1 se inclua informacao
Base 3 relativa a alunos,
de professores, disciplinas,
dad classificagoes, faltas, etc.

0s
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- Sugere-se que 0 Computador,
-ldentificar | - -Estuda e professor faga uma Datashow/pr
astécnicas | Forma | desenvolve abordagem tedrica e ojector de
Intr de desenho | sde modelos. simples por forma a video
V | odu 16/0 | de uma organi | -Controla a despertar nos alunos a
I | céo 3- | base de zacdo | dimenséo e a consciéncia da
de 20/0 | dados de qualidade da importancia e da utilizacéo
Base 3 uma informacao. das bases de dados na
de base | -Define actualidade;
dad de procedimentos -Solicite aos alunos que
0S dados | para seguranca, investiguem, na Internet
- salvaguarda e por exemplo, as utilizagdes
Princi | recuperacdo da mais comuns de
pais informagao uma base de dados;
utiliza
coes
de
uma
base
de
dados
- -Conhece -Sugere-se que o professor | Computador,
Criacd | diferentes faca demonstracdo do Ms | Datashow/pr
-Desenhare |oe plataformas ou Access para criacdo duma | ojector de
Intr gerir uma gestdo | ambientes de simples base de dados. video
V | odu 23/0 | base de de programacéo e
Il'| céo 3- | dados Bases | gestdo de
de 27/0 de bases de dados
Base 3 Dados
de (MS
dad Acces
0S S)
- -Conhece -Sugere-se que o professor
Criacd | diferentes faca demonstracdo do Ms | Computador,
-Desenhare |oe plataformas ou Access para criacdo duma | Datashow/pr
V| Intr gerir uma gestdo | ambientes de simples base de dados. ojector de
I1'| odu 30/0 | base de de programacéo e video
I | céo 3- | dados Bases | gestdo de
de 03/0 de bases de dados
Base 4 Dados
de (MS
dad Acces
0S S)
- -Conhece -Sugere-se que o professor | Computador,
Intr -Desenhar e | Criacé | diferentes atribua um trabalho em Datashow/pr
I | odu gerir uma oe plataformas ou grupo, aos alunos a ojector de
X | ¢ao base de gestdo | ambientes de simularem a criagdo duma | video
de 06/0 | dados de programacéo e base de dados no Ms
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Base 4- Bases | gestdo de Access. Os trabalhos em
de 10/0 de bases de dados grupo poderdo servir de
dad 4 Dados avaliacéo.
0S (MS
Acces
D)
- -Conhece Computador,
Criaca | diferentes Datashow/pr
-Desenhare |oe plataformas ou ojector de
Intr gerir uma gestdo | ambientes de video
X | odu 13/0 | base de de programacao e
cao 4- | dados Bases | gestdo de
de 17/0 de bases de dados
Base 4 Dados
de (MS
dad Acces
0S S)
- -Conhece Computador,
Criaca | diferentes « Datashow/pr
Intr -Desenhare |oe plataformas ou ojector de
X | odu gerir uma gestdo | ambientes de video
I | céo 20/0 | base de de programacao e
de 4- | dados Bases | gestdo de
Base 24/0 de bases de dados
de 4 Dados
dad (MS
0S Acces
s)

X | Intr Computador,
Il | odu 27/0 - Datashow/pr
cao 4- Teste ojector de

de 01/0 2 video

Base 5

de

dad

0S
X | Intr
Il | odu 04/0
I | céo 5-

de 08/0

Base 5

de

dad

0S

Computador,

X 11/0 Datashow/pr
I 5- ojector de
\Y 15/0 video
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Computador,
Datashow/pr
ojector de
video
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DIRECCAO DE EDUCACAO E DEAENVOLVIMENTO HUMANO DA
CIDADE DE MAPUTO

Dosificagdo da Disciplina de TIC’s, 12* Classe

Rua Fernéo Veloso N° 54 — Tel. 21417014/6, E-Mail: NUIT

Trimestre III 2016

Unidade | Sem . o
Tematica | ana | OPJecti Competén Sugestdes | =
N | Desi vos . cias Sugestdes metodoldgicas do o
o Ho especifi | Contetdo L : 3
gnag | - Data co basicas material |
ao z
-Elaborar | - - Desenvolve a | -Sugere-se que o professor Computad
1 projecto | Identificac | capacidade de ao proceda a uma avaliacao or,
simples |&doe trabalhar em diagnostica de modo a poder | Datashow/
formulacd | grupo e de orientar os alunos Projector
I | Traba 29/0 o do cooperar com 0s | na planificacdo do seu de Video
Iho do 8- problema | outros em projecto. Esta avaliacdo 2
projecto 02/0 Registo e | tarefase permitird ao professor
1 9 interligaca | projectos garantir uma gestao
o das comuns adequada do processo de
tarefas ensino-aprendizagem.
Recursos - professor devera efectuar
uma breve introducéo
tedrica sobre o Trabalho de
Projecto .
-O papel do professor deve
ser o de mmoderador e
orientador, proporcionando
0
desenvolvimento da
autonomia dos alunos.
-Elaborar | - - Desenvolve a | -Sugere-se que o professor Computad
1 projecto | Identificac | capacidade de ao proceda a uma avaliacao or,
simples |&doe trabalhar em diagnostica de modo a poder | Datashow/
formulacd | grupo e de orientar os alunos Projector
Il | Trabal 05/0 odo cooperar com 0s | na planificacdo do seu de Video
ho do 9- problema | outros em projecto. Esta avaliacdo 2
project 09/0 Registo e | tarefase permitird ao professor
0 1 9 interligaca | projectos garantir uma gestao
0 das comuns adequada do processo de
tarefas ensino-aprendizagem.
Recursos - professor devera efectuar
uma breve introducéo
tedrica sobre o Trabalho de
Projecto .
-O papel do professor deve
ser 0 de mmoderador e
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orientador, proporcionando
0

desenvolvimento da
autonomia dos alunos.

- Técnicas | -Incentiva a -Sugere-se que o professor Computad
Dominar | de autonomiae o ao que solicite aos alunos a or,
as implemen | pensamento apresentacdo de propostas Datashow/
técticas | tacdo critico e criativo | de realizacdo de projectos Projector
I 12/0 | de -Principios | -Capacidade de | (de grupo ou de Video
I | Trabal 9- | impleme | de gestdo | seleccionar individuais) devendo a
ho do 16/0 | ntacdo de informacdo para | escolha dos temas ser feita
project 9 projectos | arealizagdo do | de acordo com o seu
0 Etapas de | projecto e do interesse, tendo em
gestdo de | respectivo conta que poderao ser
projecto resumo abordados temas de outras
disciplinas e outros assuntos
relacionados
com os grandes temas
mundiais da actualidade.
-Os alunos deveréo
conhecer as fases em que o
projecto se vai desenrolar e
efectuar uma
planificacdo do trabalho que
tenha em conta os limites do
tempo e as condicdes
materiais da
escola.
- Técnicas | -Incentiva a -Sugere-se que o professor Computad
Dominar | de autonomiae o ao que solicite aos alunos a or,
as implemen | pensamento apresentacdo de propostas Datashow/
técticas | tacdo critico e criativo | de realizacao de projectos Projector
I 19/0 | de -Principios | -Capacidade de | (de grupo ou de Video
V | Trabal 9- | impleme | de gestdo | seleccionar individuais) devendo a
ho do 23/0 | ntagdo de informacdo para | escolha dos temas ser feita
project 9 projectos | arealizagdo do | de acordo com o seu
0 Etapas de | projecto e do interesse, tendo em
gestdo de | respectivo conta que poderao ser
projecto resumo abordados temas de outras

disciplinas e outros assuntos
relacionados

com os grandes temas
mundiais da actualidade.
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-Os alunos deverao
conhecer as fases em que 0
projecto se vai desenrolar e
efectuar uma

planificacao do trabalho que
tenha em conta os limites do
tempo e as condicOes
materiais da

escola.

Trabal 26/0 Computad
ho do 9- Teste-1 or
project 30/0
0 9
- Técnicas | -Incentiva a -Sugere-se que o professor Computad
Dominar | de autonomiae o solicite aos alunos a or,
as implemen | pensamento apresentacdo de propostas Datashow/
Trabal técticas | tagdo critico e criativo | de realizagdo de projectos Projector
ho do 03/1 | de -Principios | -Capacidade de | (de grupo ou de Video
project 0- | impleme | de gestdo | seleccionar individuais) devendo a
0 07/1 | ntagdo de informacdo para | escolha dos temas ser feita
0 projectos | arealizagdo do | de acordo com o seu
Etapas de | projecto e do interesse, tendo em
gestdo de | respectivo conta que poderao ser
projecto resumo abordados temas de outras

disciplinas e outros assuntos
relacionados

com os grandes temas
mundiais da actualidade.
-Os alunos deverao
conhecer as fases em que o
projecto se vai desenrolar e
efectuar uma

planificacdo do trabalho que
tenha em conta os limites do
tempo e as condicdes
materiais da

escola.
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- Técnicas | -Incentiva a -Sugere-se que o professor Computad
Dominar | de autonomiae o solicite aos alunos a or,
as implemen | pensamento apresentagdo de propostas Datashow/
técticas | tacdo critico e criativo | de realizacdo de projectos Projector
V | Trabal 10/1 | de -Principios | -Capacidade de | (de grupo ou de Video
I1'| hodo 0- | impleme | de gestdo | seleccionar individuais) devendo a
project 14/1 | ntacéo de informagc&o para | escolha dos temas ser feita
0 0 projectos | arealizagdo do | de acordo com o seu
Etapas de | projecto e do interesse, tendo em
gestdo de | respectivo conta que poderao ser
projecto resumo abordados temas de outras
disciplinas e outros assuntos
relacionados
com os grandes temas
mundiais da actualidade.
-Os alunos deveréo
conhecer as fases em que 0
projecto se vai desenrolar e
efectuar uma
planificacdo do trabalho que
tenha em conta os limites do
tempo e as condicoes
materiais da
escola.
- Técnicas | -Incentiva a -Sugere-se que o professor Computad
Dominar | de autonomiae o solicite aos alunos a or,
as implemen | pensamento apresentacdo de propostas Datashow/
técticas | tacdo critico e criativo | de realizacdo de projectos Projector
17/1 | de -Principios | -Capacidade de | (de grupo ou de Video
V | Trabal 0- | impleme | de gestdo | seleccionar individuais) devendo a
Il1'| hodo 21/1 | ntagdo de informac&o para | escolha dos temas ser feita
I | project 0 projectos | arealizagdo do | de acordo com o seu
0 Etapas de | projecto e do interesse, tendo em
gestdo de | respectivo conta que poderao ser
projecto resumo abordados temas de outras

disciplinas e outros assuntos
relacionados

com os grandes temas
mundiais da actualidade.
-Os alunos deverao
conhecer as fases em que o
projecto se vai desenrolar e
efectuar uma

planificacdo do trabalho que
tenha em conta os limites do
tempo e as condicOes
materiais da

escola.
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- - -Desenvolve a -Sugere-se que os alunos Computad
Impleme | Implemen | capacidade de dever&o elaborar projectos or,
ntar um | tacdo de | expor ideias, interdisciplinares que Datashow/
projecto | um defender e contemplem as Projector
I | Trabal 24/1 | -Avaliar | projecto | argumentar. aprendizagens de Video
X' | hodo 0- | um - efectuadas ou a efectuar nas
project 28/1 | projecto | Avaliacao unidades desta disciplina,
0 0 do assim como as
projecto aprendizagens das
- restantes disciplinas do
Relatorios curriculo.
de -Esse trabalho podera ser
progresso individual ou em grupo e ser
Conclusode considerado no processo de
se avaliacdo.
recomenda
coes
31/1 Teste-2
X 0-
04/1
1
- - -Desenvolve a -Sugere-se que os alunos Computad
Impleme | Implemen | capacidade de deverdo elaborar projectos or,
Trabal ntar um | tacdo de | expor ideias, interdisciplinares que Datashow/
ho do projecto | um defender e contemplem as Projector
X | project 07/1 | -Avaliar | projecto | argumentar. aprendizagens de Video
I o 1- | um - efectuadas ou a efectuar nas
11/1 | projecto | Avaliagéo unidades desta disciplina,
1 do assim como as
projecto aprendizagens das
- restantes disciplinas do
Relatdrios curriculo.
de -Esse trabalho podera ser
progresso individual ou em grupo e ser
Conclusde considerado no processo de
se avaliagéo.
recomenda
coes
- - -Desenvolve a -Sugere-se que os alunos Computad
Impleme | Implemen | capacidade de dever&o elaborar projectos or,
Trabal ntar um | tacdo de expor ideias, interdisciplinares que Datashow/
ho do projecto | um defender e contemplem as projector
X | project 14/1 | -Avaliar | projecto | argumentar. aprendizagens de video
1o 1- | um - efectuadas ou a efectuar nas
18/1 | projecto | Avaliagéo unidades desta disciplina,
1 do assim como as
projecto aprendizagens das
- restantes disciplinas do
Relatorios curriculo.
de -Esse trabalho podera ser
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progresso
Conclusde
se
recomenda
coes

individual ou em grupo e ser
considerado no processo de
avaliacdo.

21/1
1-
25/1

Interrupcé
o de aulas
-Pré-
conselho e
conselho
de notas
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ANEXO |1
Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa: Processo de Inclusdo Digital em Mogambique do Programa de Pos-
graduacdo em Informatica na Educacédo, do Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na
Educacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul que sera realizado em

Mocambique.

Pesquisador Responsavel: Antdnio Manjate Junior.

e-mail: tony.manjate@gmail.com

Vocé esta sendo convidado(a) para participar do projeto de pesquisa acima identificado. O
documento abaixo contém todas as informacGes necessarias sobre a pesquisa que estamos
fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita importancia para nés, mas se desistir, a
qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo para vocé. Eu, participante da pesquisa,
apos receber informacGes e esclarecimento sobre o projeto de pesquisa, acima identificado,
concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntério(a) e estou ciente:

1. Dos objetivos para realizacdo desta pesquisa: O presente estudo se propde o0s seguintes
objetivos: a) verificar como se comportam 0s operadores conceituais que sustentam o
processo da recontextualizacdo no sistema educacional mocambicano.

2. Do objetivo de minha participacdo: Colaborar com a realiza¢éo da pesquisa.

3. Do procedimento para coleta de dados: Para este fim serdo realizados questionarios e
entrevistas com os participantes da pesquisa para analise dos operadores em causa.

4. Dos desconfortos e dos riscos: A participacdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo
a pessoa participante. Poderd ocorrer um risco minimo de quebra acidental de
confidencialidade. Os participantes da pesquisa que responderem ao questionario ou forem
entrevistados poderdo se sentir constrangidos. Se no decorrer da pesquisa o(a) participante
resolver ndo continuar tera toda a liberdade de o fazer, sem que isso Ihe acarrete qualquer
prejuizo.

5. Dos beneficios: Colaborar coma melhoria da qualidade no processo de uso das TIC no
sistema educacional.

6. Da isencdo e ressarcimento de despesas: A minha participacdo é isenta de despesas e ndo

receberei ressarcimento porque néo terei despesas.
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7. Da liberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento: Tenho a liberdade de
recusar, desistir ou de interromper a colaboragdo nesta pesquisa no momento em que desejar,
sem necessidade de qualquer explicacdo. A minha desisténcia ndo causard nenhum prejuizo a
minha satde ou bem estar fisico.

8. Da garantia de sigilo e de privacidade: Os resultados obtidos durante este estudo seréo
mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em publicacfes cientificas, desde
gue meus dados pessoais ndo sejam mencionados.

9. Da garantia de esclarecimento e informacdes a qualquer tempo: Tenho a garantia de tomar
conhecimento e obter informacdes, a qualquer tempo, dos procedimentos e métodos utilizados
neste estudo, bem como dos resultados finais, desta pesquisa. Para tanto, poderei consultar a
pesquisador responsavel Anténio Manjate Janior. Em caso de ddvidas ndo esclarecidas de
forma adequada pelo(s) pesquisador (es), de discordancia com os procedimentos, ou de
irregularidades de natureza ética poderei ainda contatar o Comité de Etica em Pesquisa em
Seres

Declaro que obtive todas as informacdes e esclarecimentos necessarios e estou de acordo com
a minha participacéo nesta pesquisa.

() Sim

( ) Nao

Nome Completo:
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ANEXO Il
Entrevistas

Entrevista para os técnicos do INDE

Caro técnico, 0 meu nome é Antonio Manjate estudante de Doutorado na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (U.F.R.G.S) no Brasil e estou aqui para Ihe fazer uma
entrevista sobre um estudo visando analisar a interpretacdo curricular dada pelos técnicos
do INDE responsaveis pela concepc¢édo o curriculo do ensino secundario geral, com foco
para a disciplina das TIC. A sua participacdo neste estudo é de fundamental importancia,
pois ndo so providenciara informacdo relevante sobre o referido curriculo como lhe ird ajudar
a melhorar a sua pratica. Em hipdtese alguma sera revelada a sua identidade neste estudo, e a
informac&o prestada sera tratada com confidencialidade. Para que esta entrevista seja fiel a
informacdo prestada eu gostaria de fazer o uso do gravador. A entrevista tera uma duracéo

méaxima de 30 min.

Agradeco-lhe antecipadamente pelo seu tempo e contribuicéo.

1. Qual seu nivel académico?
2. Qual é a sua formacdo psicopedagogico?

3. Héa quanto anos é técnico do INDE?

4- Tendo em conta a atual situacdo social mogambicana, em particular nas escolas, como

encara a introducéo da disciplina das TIC’s no Sistema Nacional de Educacgéo?

5- De acordo com a Lei, quais sdo 0s objetivos que estdo por detras da introducdo da

disciplina das TIC’s no curriculo do secundario geral em Mocambique?
6.1 A seu ver até que ponto tais objetivos séo alcancados?

7-Qual € a sua opinido sobre o contributo das TIC’s para o desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem na sociedade mogambicana?
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8-Quais sdo as referencias curriculares (orientacdo ideoldgica) que sdo adoptadas pelo INDE

na elaboracédo dos planos curriculares e demais documentos oficiais de ensino?

9-Certamente que o (a) senhor (a) tem participado na elaboracdo de programas curriculares do

ensino das TIC’s. Poderia explicar como é que este processo decorre?

10-De que forma se faz acompanhamento da implementacdo do curriculo das TIC’s pelos

professores?

11. De um modo geral, qual é a avaliacdo que faz do curriculo das TIC’s desde a sua

introducao?

12. O que mais gostaria de acrescentar sobre o curriculo das TIC’s e que ndo tenhamos

abordado nesta entrevista?

E-mail para contato:

Obrigado pela sua colaboracéo!
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ANEXO IV

Instrumentos que auxiliam a caracterizacdo das relacbes que definem o contexto de ensino-

aprendizagem.

CAMPO OFICIAL

Contexto instrucional

C**- Classificagcdo muito forte
C" - Classificacio forte

C’ - Classificacéo fraca

C " - Classificagdo muito fraca
E*" - Enquadramento muito forte
E* - Enquadramento forte

E" - Enquadramento fraco

E " - Enquadramento muito fraco

Regras discursivas

(selecdo, sequéncia, ritmagem e critérios de avaliacao).

E™ As unidades didaticas a apreender estdo discriminados e tem pressupostos processos de
aprendizagem totalmente centrados no professor.

E * As unidades didaticas a apreender estdo discriminados e tem pressupostos processos de
aprendizagem centrados no professor, todavia, permitem alguma intervencéo dos alunos.

E” As unidades didaticas a apreender ndo estdo discriminadas e tem pressupostos processos de
aprendizagem centrados, ao macro nivel, no professor e, ao micro nivel, no aluno.

E " As unidades didaticas a apreender ndo estdo discriminadas e tem pressupostos processos

de aprendizagem totalmente centrados no aluno, quer ao macro nivel, quer ao micro nivel.

Relacéo entre discursos

Relag0es intradisciplinares

C*™ As unidades didaticas ndo se relacionam entre si.

C" As unidades didaticas relacionam-se, entre si, no mesmo tema, embora de forma genérica.
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C ~As unidades didaticas relacionam-se, entre si, no mesmo tema.
C ~~ As unidades didaticas relacionam-se, entre si, no mesmo tema e entre varios temas.
Relacgbes interdisciplinares
C++ As unidades didaticas ndo contemplam a relacdo com conhecimentos de outras
disciplinas/ areas disciplinares.
C+ As unidades didaticas contemplam a relacgdo com conhecimentos de outras
disciplinas/areas disciplinares, embora de forma genérica.
C ~ As unidades didaticas contemplam a relagdo com conhecimentos de outras
disciplinas/areas disciplinares
C = = As unidades didaticas contemplam a relagio com conhecimentos de outras
disciplinas/areas disciplinares em torno de uma ideia integradora.
Conhecimento académico e Conhecimento ndo académico
C™/E™ As unidades didaticas ndo contemplam conhecimentos/vivéncias do dia-a-dia.
C™/E" As unidades didaticas contemplam conhecimentos / vivéncias do dia-a-dia, embora de
forma genérica.
C™/E" As unidades didaticas contemplam conhecimentos / vivéncias do dia-a-dia.

C™/E " As unidades didaticas contemplam uma forte integracdo com os conhecimentos /
vivéncias do dia-a-dia dos alunos.
Contexto regulador
Relacédo professor alunos
E*™ Os conhecimentos apelam a processos de aprendizagem em que nio tem pressuposta a
intervencao do aluno.
E* Os conhecimentos apelam a processos de aprendizagem centrados no professor, mas em
gue tem pressuposta a intervencgdo pontual do aluno.
E" Os conhecimentos apelam a processos de aprendizagem em que tem pressuposta a
intervencao do aluno sob a orientag@o do professor.
E" " Os conhecimentos apelam a processos de aprendizagem, totalmente centrados no aluno.
Relacéo aluno-alunos
E™ As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem centrados no professor, ndo
pressupondo a interacao entre alunos.
E* As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem em que é previsivel a interagio
pontual dos alunos.
E* As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem em que € pressuposta a

interacdo entre os alunos.
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E* ~ As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem, totalmente centrados no

aluno, sendo previsivel uma forte interacdo entre os alunos.

Espaco professor/aluno

E* As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem centrados no professor, sendo
previsivel que o espaco do professor esteja bem demarcado do espacgo dos alunos e ndo haja
partilha de materiais entre ambos.

E" As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem centrados no aluno, sendo

previsivel que o professor partilhe o espago e 0s materiais com o0s alunos.

Espaco professor/alunos

C" As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem centrados no professor, sendo
previsivel que os alunos ocupem espacos bem definidos e ndo partilhnem materiais entre si.

C" As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem em que os alunos tém uma
forte participacdo, sendo previsivel que ocupem varios espacos em funcdo da especificidade

das tarefas que realizam e partilhem materiais entre si.

CAMPO PEDAGOGICO E NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Contexto instrucional

Regras discursivas

SELECCAO

E™ O tema, os problemas e as questdes sdo todos apresentados, ndo sendo referida a
possibilidade de o aluno os selecionar.

E* O tema e os problemas sdo apresentados e ¢ referida a possibilidade dos alunos indicarem
algumas questdes.

E” O tema é apresentado e é referido que a selecdo dos problemas e das questdes é feita pelos
alunos.

E " E claramente indicado que o tema, os problemas e as questdes sdo selecionados pelos
alunos com a orientagédo do professor.

Regras discursivas

SEQUENCIA

E™ O tema, os problemas e as questdes sdo todos apresentados, ndo sendo referida a

possibilidade de o aluno os selecionar.
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E* O tema e os problemas sdo apresentados e ¢ referida a possibilidade dos alunos indicarem
algumas questdes.

E" O tema é apresentado e é referido que a selecdo dos problemas e das questdes é feita pelos
alunos.

E " E claramente indicado que o tema, os problemas e as questdes sio selecionados pelos
alunos com a orientacéo do professor.

Regras discursivas

RITMAGEM

E™ O tema, os problemas e as questdes sdo todos apresentados, ndo sendo referida a
possibilidade de o aluno os selecionar.

E " O tema e os problemas sdo apresentados e é referida a possibilidade dos alunos indicarem
algumas questdes.

E” O tema é apresentado e é referido que a selecdo dos problemas e das questbes é feita pelos
alunos.

E " E claramente indicado que o tema, os problemas e as questdes sdo selecionados pelos

alunos com a orientacdo do professor.

Regras discursivas

CRITERIOS DE AVALIACAO

E™ O tema, os problemas e as questdes sdo todos apresentados, ndo sendo referida a
possibilidade de o aluno os selecionar.

E " O tema e os problemas sdo apresentados e ¢ referida a possibilidade dos alunos indicarem
algumas questdes.

E” O tema é apresentado e é referido que a selecdo dos problemas e das questdes é feita pelos
alunos.

E " E claramente indicado que o tema, os problemas e as questdes sio selecionados pelos

alunos com a orientacdo do professor.

Relacéo entre discursos

Relagdes intradisciplinares

C*™ Os assuntos ja tratados nunca sdo referidos na apresentacio do novo tema. As relagoes
entre os diferentes assuntos séo ignoradas.

C" O tema é, em termos gerais, apresentado isoladamente. SO em situacOes estritamente

necessarias € que sao referidos os assuntos ja tratados.



216

C Quando o tema é apresentado os assuntos ja tratados sdo articulados com o novo tema.
C" ~ Os assuntos ja tratados sdo o ponto de partida para a abordagem do novo tema,
estabelecendo-se um encadeamento entre os conteldos e esclarecendo-se as ligacGes entre 0s

diferentes temas.

Relagdes interdisciplinares

C*™ O tema ndo faz relagio com outras areas disciplinares.

C" O tema faz apenas relagdo com as areas disciplinares imprescindiveis & compreensdo do
assunto em estudo.

C" O tema faz relacdo com outras disciplinas/areas disciplinares.

C"~ O tema é integrador das varias disciplinas/areas disciplinares.

Conhecimento académico e Conhecimento ndo académico

C™/E™ Na abordagem do conhecimento académico néo é feita a relagdo com o conhecimento

ndo académico.

C™/E" Na abordagem do conhecimento académico é feita referéncia ao conhecimento nio

acadéemico, embora ndo se apele a relagdo entre os dois tipos de conhecimento.

C™/E" Na abordagem do conhecimento académico sdo evocados exemplos de conhecimento

ndo académico, sendo estabelecida uma fraca relagéo entre os dois tipos de conhecimento.
C™/E " O conhecimento cientifico é abordado a partir de exemplos de conhecimento nio

académico, existindo uma forte relacao entre os dois tipos de conhecimento.

Contexto regulador

Relacéo professor alunos

E™ A atividade consiste na descricio de um fendmeno e, seguidamente, num conjunto de
questdes factuais sobre o assunto descrito.

E* A atividade ¢ fechada, sendo o planeamento e os procedimentos apresentados e a execugio
realizada pelos alunos.

E" A atividade é semiaberta, sendo apresentado o planeamento geral e cabendo aos alunos a
definicdo dos procedimentos e a execu¢do dos mesmos.

E" ~ A atividade é aberta, sendo solicitado aos alunos o planejamento da atividade e os

procedimentos a ter nos mesmos.

Relagdo aluno/aluno
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E™" N&o sdo dadas indicacOes acerca do modo de trabalho dos alunos, mas implicitamente é
previsto que ndo haja interagdo entre os alunos.
E* Nio sdo dadas indicagBes sobre o modo de trabalho dos alunos, mas implicitamente é

previsto que haja interacdo entre os alunos na resolucéo das tarefas.

E" E indicado que os alunos devem discutir entre si as suas ideias, mas nio é realcado que
todos os alunos devem intervir.
E " E explicitamente indicado que as ideias de cada aluno merecem ser ouvidas e discutidas

pelos colegas.

Espaco professora/alunos

C" A atividade sugere uma fronteira nitida entre os espacos do professor e os espacos dos
alunos.

C" A atividade sugere uma fronteira nitida entre os espacos do professor e 0s espacos dos
alunos.

Espacos entre os alunos

C™ E pressuposto que os alunos estejam distribuidos por carteiras de dois elementos cada.

C’E pressuposto que os alunos estejam dispostos em grupo.

Regras discursivas

(selecdo, sequéncia, ritmagem e critérios de avaliacdo).

E™ As unidades didaticas a apreender estdo discriminados e tem pressupostos processos de
aprendizagem totalmente centrados no professor.

E " As unidades didaticas a apreender estdo discriminados e tem pressupostos processos de
aprendizagem centrados no professor, todavia, permitem alguma intervencéo dos alunos.

E” As unidades didaticas a apreender ndo estdo discriminadas e tem pressupostos processos de
aprendizagem centrados, ao macro nivel, no professor e, ao micro nivel, no aluno.

E " As unidades didaticas a apreender ndo estdo discriminadas e tem pressupostos processos

de aprendizagem totalmente centrados no aluno, quer ao macro nivel, quer ao micro nivel.

Relacdo entre discursos
Relag0es intradisciplinares
C™ As unidades didaticas néo se relacionam entre si.

C" As unidades didaticas relacionam-se, entre si, no mesmo tema, embora de forma genérica.
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C "~ As unidades didaticas relacionam-se, entre si, no mesmo tema.
C ~~ As unidades didaticas relacionam-se, entre si, no mesmo tema e entre varios temas.
Relacgbes interdisciplinares
C++ As unidades didaticas ndo contemplam a relacdo com conhecimentos de outras
disciplinas/ areas disciplinares.
C" As unidades didaticas contemplam a relagdo com conhecimentos de outras
disciplinas/areas disciplinares, embora de forma genérica.
C ~ As unidades didaticas contemplam a relacdo com conhecimentos de outras
disciplinas/areas disciplinares.
C = = As unidades didaticas contemplam a relagio com conhecimentos de outras
disciplinas/areas disciplinares em torno de uma ideia integradora.
Conhecimento acadéemico e Conhecimento ndo académico
C™/E™ As unidades didaticas no contemplam conhecimentos/vivéncias do dia-a-dia.
C™/E" As unidades didaticas contemplam conhecimentos / vivéncias do dia-a-dia, embora de
forma genérica.
C™/E" As unidades didaticas contemplam conhecimentos / vivéncias do dia-a-dia.

C™/E " As unidades didaticas contemplam uma forte integracdo com os conhecimentos /
vivéncias do dia-a-dia dos alunos.
Contexto regulador
Relacédo professor alunos
E*" Os conhecimentos apelam a processos de aprendizagem em que nio tem pressuposta a
intervencao do aluno.
E* Os conhecimentos apelam a processos de aprendizagem centrados no professor, mas em

gue tem pressuposta a intervencdo pontual do aluno.

E" Os conhecimentos apelam a processos de aprendizagem em que tem pressuposta a
intervencao do aluno sob a orientagéo do professor.

E" " Os conhecimentos apelam a processos de aprendizagem, totalmente centrados no aluno.
Relacdo aluno/alunos

E*" As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem centrados no professor, ndo
pressupondo a interacgdo entre alunos.

E* As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem em que € previsivel a interagio

pontual dos alunos.
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E* As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem em que € pressuposta a
interacéo entre os alunos.
E" ~ As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem, totalmente centrados no

aluno, sendo previsivel uma forte interacédo entre os alunos.

Espaco professor/aluno

E* As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem centrados no professor, sendo
previsivel que o espaco do professor esteja bem demarcado do espaco dos alunos e ndo haja
partilha de materiais entre ambos.

E” As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem centrados no aluno, sendo

previsivel que o professor partilhe o espaco e 0s materiais com os alunos.

Espaco do professor Espaco dos alunos

C" As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem centrados no professor, sendo
previsivel que os alunos ocupem espacos bem definidos e ndo partilhem materiais entre si.

C” As unidades didaticas apelam a processos de aprendizagem em que os alunos tém uma
forte participacdo, sendo previsivel que ocupem varios espacos em funcdo da especificidade

das tarefas que realizam e partilhem materiais entre si.
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ANEXO V

CAMPO PEDAGOGICO E NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Contexto instrucional

Regras discursivas

SELECCAO

E™ O tema, os problemas e as questdes sio todos apresentados, ndo sendo referida a
possibilidade de o aluno os selecionar.

E " O tema e os problemas sdo apresentados e ¢ referida a possibilidade dos alunos indicarem
algumas questdes.

E" O tema é apresentado e é referido que a selecdo dos problemas e das questdes é feita pelos
alunos.

E " E claramente indicado que o tema, os problemas e as questdes sdo selecionados pelos
alunos com a orientacéo do professor.

Regras discursivas

SEQUENCIA

E™ O tema, os problemas e as questdes sdo todos apresentados, ndo sendo referida a
possibilidade de o aluno os selecionar.

E * O tema e os problemas sdo apresentados e é referida a possibilidade dos alunos indicarem
algumas questdes.

E” O tema é apresentado e é referido que a selecdo dos problemas e das questdes é feita pelos
alunos.

E " E claramente indicado que o tema, os problemas e as questdes sdo selecionados pelos
alunos com a orientacéo do professor.

Regras discursivas

RITMAGEM

E™ O tema, os problemas e as questdes sdo todos apresentados, ndo sendo referida a
possibilidade de o aluno os selecionar.

E* O tema e os problemas sdo apresentados e é referida a possibilidade dos alunos indicarem
algumas questdes.

E” O tema é apresentado e é referido que a selecdo dos problemas e das questbes é feita pelos
alunos.

E " E claramente indicado que o tema, os problemas e as questdes sdo selecionados pelos
alunos com a orientacdo do professor.

Regras discursivas

CRITERIOS DE AVALIACAO

E™ O tema, os problemas e as questdes sdo todos apresentados, ndo sendo referida a
possibilidade de o aluno os selecionar.

E * O tema e os problemas s&o apresentados e é referida a possibilidade dos alunos indicarem
algumas questdes.

E” O tema é apresentado e é referido que a selegdo dos problemas e das questdes é feita pelos
alunos.

E " E claramente indicado que o tema, os problemas e as questdes sdo selecionados pelos
alunos com a orientacdo do professor.
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Relacéo entre discursos

Relagdes intradisciplinares

C*™ Os assuntos ja tratados nunca sio referidos na apresentacdo do novo tema. As relacdes
entre os diferentes assuntos séo ignoradas.

C" O tema €, em termos gerais, apresentado isoladamente. SO em situacdes estritamente
necessarias é que sdo referidos os assuntos ja tratados.

C” Quando o tema € apresentado os assuntos ja tratados séo articulados com o novo tema.

C” ~ Os assuntos ja tratados sdo o ponto de partida para a abordagem do novo tema,
estabelecendo-se um encadeamento entre os conteldos e esclarecendo-se as ligacGes entre 0s
diferentes temas.

Relagdes interdisciplinares

C*™ O tema n3o faz relagdo com outras areas disciplinares.

C" O tema faz apenas relagdo com as areas disciplinares imprescindiveis & compreenséo do
assunto em estudo.

C" O tema faz relagdo com outras disciplinas/areas disciplinares.

C™~ O tema é integrador das varias disciplinas/areas disciplinares.

Conhecimento académico e Conhecimento ndo académico

C™/E™ Na abordagem do conhecimento académico n&o ¢é feita a relagdo com o conhecimento

ndo académico.

C™/E" Na abordagem do conhecimento académico é feita referéncia ao conhecimento ndo

académico, embora ndo se apele a relacdo entre os dois tipos de conhecimento.

C™/E" Na abordagem do conhecimento académico sdo evocados exemplos de conhecimento

ndo académico, sendo estabelecida uma fraca relagéo entre os dois tipos de conhecimento.
C™/E " O conhecimento cientifico é abordado a partir de exemplos de conhecimento nio

academico, existindo uma forte relacdo entre os dois tipos de conhecimento.

Contexto regulador

Relacédo professor alunos

E™ A atividade consiste na descricdo de um fenémeno e, seguidamente, num conjunto de
questdes factuais sobre 0 assunto descrito.

E" A atividade ¢ fechada, sendo o planeamento e os procedimentos apresentados e a execucio
realizada pelos alunos.

E" A atividade é semiaberta, sendo apresentado o planeamento geral e cabendo aos alunos a
definicdo dos procedimentos e a execu¢do dos mesmos.

E" ~ A atividade é aberta, sendo solicitado aos alunos o planejamento da atividade e 0s
procedimentos a ter nos mesmaos.

Relacéo aluno/aluno

E*" N&o sdo dadas indicacdes acerca do modo de trabalho dos alunos, mas implicitamente é
previsto que ndo haja interagdo entre os alunos.

E* Nio sdo dadas indicages sobre o modo de trabalho dos alunos, mas implicitamente é
previsto que haja interacdo entre os alunos na resolugéo das tarefas.
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E" E indicado que os alunos devem discutir entre si as suas ideias, mas ndo é realcado que
todos os alunos devem intervir.

E " E explicitamente indicado que as ideias de cada aluno merecem ser ouvidas e discutidas
pelos colegas.

Espaco da professora Espago dos alunos

C" A atividade sugere uma fronteira nitida entre os espacos do professor e os espacos dos
alunos.

C™ A atividade sugere uma fronteira nitida entre os espacos do professor e 0s espacos dos
alunos.

Espacos entre os alunos

C™ E pressuposto que os alunos estejam distribuidos por carteiras de dois elementos cada.

C’E pressuposto que os alunos estejam dispostos em grupo.
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ANEXO VI

Questionario

Prezado(a) docente;

Solicitamos sua colaboracdo para responder este questionario, enquadrado na pesquisa de
doutorado com o titulo “Recontextualizagdo do uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagao no processo de ensino e aprendizagem em Mogambique” da Informatica em
Educacdo do Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, a pesquisa tem como objetivo  ‘Compreender como 0S
diversos intervenientes interpretam o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo no
processo de ensino e aprendizagem em Mocambique”. Ressaltamos que ¢ importante sua
leitura atenciosa, respondendo todos os itens do questionario. Solicitamos sua identificacao,
porém todas as informacGes serdo tratadas estatisticamente, assegurando-se o completo sigilo
sobre os respondentes.

Desde ja agradecemos sua disponibilidade, pois suas respostas serdo essenciais para o
processo de nossa pesquisa.

Grupo de Pesquisa: Ensino a Distancia e Ambientes Informatizados.

Antonio Manjate Junior— Doutorando em Informatica Educacional CINTED-UFRGS

E-mail: tony.manjate@gmail.com
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A: Informac6es Basicas

Estas perguntas sdo sobre vocé, sua escolaridade e o seu tempo de docéncia. Ao responder as

perguntas, por favor, assinale a alternativa apropriada.

1. Qual é o seu sexo?

Feminino . Masculino

2. Data de nascimento: dia , MEs, ano

3. Qual € o seu vinculo contratual com a escola onde atua?
Efetivo
Eventual (contratado permanente)

Faz horas extras (contratado temporario)

4. Vocé realiza outra atividade remuneravel noutra instituicdo além desta escola?

Sim

N&o a Por favor, va para a questao seis.

5. Se vocé respondeu “Sim” na questdo anterior, por favor, indique em quantas instituicoes

vocé trabalha e que atividade exerce.

7. Qual o nivel mais elevado de formac&o formal que vocé concluiu?
Por favor, marque apenas uma alternativa.

Médio .

Formag&o Superior ndo concluida.____.

Formagé&o Superior concluida____.

Mestrado :

Doutorado
Outro:
Especifique
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8. Em uma semana letiva normal, estime o numero de horas (60 minutos) que vocé gasta nas
seguintes atividades nesta escola:

Esta pergunta diz respeito ao seu trabalho nesta escola apenas. Por favor, ndo inclua o
trabalho que vocé realiza em outras escolas.

a) Ensino de alunos na escola (tanto a turma toda, quanto em grupos ou

individualmente) horas.

b) Planejamento ou preparacdo das aulas, tanto na escola quanto fora da escola (incluindo a

corregéo dos trabalhos dos alunos) horas.

c) Tarefas administrativas, tanto na escola quanto fora da escola (incluindo tarefas
relacionadas a administracdo escolar, preenchimento de formularios, e outras tarefas
burocrdticas que vocé deve fazer como parte de suas  atividades

docentes) horas.

d) Outras (por favor,

especifique):

9. H& quanto tempo vocé trabalha como professor?

Se possivel, exclua periodos prolongados de auséncia (como, por exemplo, interrup¢des na
carreira docente).

Este € meu primeiro

1-2 anos

3-5 anos :

6-10 anos :

11-15 anos

16-20 anos .

H& mais de 20 anos

10. H& quanto tempo vocé trabalha como professor de TIC’s?

Se possivel, exclua periodos prolongados de auséncia (como, por exemplo, interrupgdes na
carreira docente).

Este € meu primeiro

1-2 anos

3-5 anos :

6-10 anos :

11-15 anos :

16-20 anos .

Ha mais de 20 anos
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11. Ha quanto tempo vocé trabalha como professor nesta escola?

Se possivel, exclua periodos prolongados de auséncia (como, por exemplo, interrupgdes na
carreira docente).

Este € meu primeiro :

1-2anos___ .

3-5 anos

6-10 anos :

11-15 anos .

16-20 anos

Ha mais de 20 anos____.

E-mail para contato:




227

B: Desenvolvimento Profissional

Nesta pesquisa, desenvolvimento profissional é definido como as atividades que desenvolvem
habilidades, conhecimento, expertise e outras caracteristicas individuais do professor.
Por favor, considere apenas o desenvolvimento profissional de que vocé tenha participado

apos sua formacao inicial.

12. Nos ultimos dois anos, vocé participou de qualquer um dos seguintes tipos de atividades
de desenvolvimento profissional e qual foi o impacto dessas atividades no seu aprimoramento

profissional como professor?

13. Para cada item abaixo, por favor, marque uma alternativa na parte (A). Se a resposta foi
“Sim” na parte (A), entdo marque uma alternativa na parte (B) para indicar o grau de

satisfacao das suas espetativas para o seu trabalho diario na escola.

Tipo de evento (A) (B)
Participacéao Satisfacéo
M| M
S N I A
| A N | X
M o) | |\|/|
M
A A

>PZICITZmZ2

a) Cursos/ oficinas de trabalho (por exemplo,
sobre disciplinas ou métodos e/ou outros topicos
relacionados a educacéo.)

b) Conferéncias ou seminarios sobre educacao
(quando os professores e/ou 0s pesquisadores
apresentam resultados de suas pesquisas e
discutem problemas educacionais).

c) Programa de qualificagdo (como, por exemplo,
um curso em nivel de graduacao ou pés-
graduacéo que ofereca diploma ou certificado).

d) Visitas de observacédo a outras escolas
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e) Participagdo em uma rede de professores
(network) formada especificamente para o
desenvolvimento profissional dos professores.

f) Pesquisa individual ou em colaboragéo sobre
um topico de seu interesse profissional.

g) Orientacdo e/ou observacao feita por um colega
e supervisao, organizadas formalmente pela
escola.

14. No decorrer dos tltimos dois anos, qual foi a carga horaria total do desenvolvimento
profissional de que vocé participou? horas.

15. Desta carga horaria, em quantas horas vocé foi obrigado(a) a participar como parte de suas
atividades docentes? horas.

16. Para o desenvolvimento profissional do qual vocé participou, nos ultimos dois anos,
guanto vocé mesmo(a) teve que pagar?

Por favor, marque apenas uma alternativa.

Nada .

Uma parte :

Tudo :



C: Alfabetizacao tecnologica dos professores das TIC’s

COMPUTADOR E NA
INTERNET

UTILIZO

Sempre

Raramente

NAO
UTILIZO,
MAS
CONHECO

DESCONHEGCO

1) Utiliza programas
oferecidos como:
1.1. Word

1.2.Calculadora

1.3. Excel

1.4.
Power Point

1.5.Microsoft Publisher

1.6.Note pad

1.7. Microsoft Access

1.9. Move maker

2) Grava arquivos em Pen
drive, CD ou DVD

4) Edita fotos

5) Joga games

6) Escaneia imagens

7) Emite e responde e-
mails
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8) Anexa arquivos em e-
mails

9) Navega na internet

10) Realiza pesquisas na
internet

12) L& noticias em sites
jornalisticos

15) Realiza downloads

16) Acessa videos no
Youtube

17) Posta fotos ou videos
na web

19) Frequenta redes sociais
como

19.1. Facebook Twitter
Orkut

21) Possui ou acompanha
blog

25) Participa de ambientes
de aprendizagem como
Moodle

26) Monta equipamento
de Webconferéncias
27.Cria de base de dados
a) Especifique a
ferramenta
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17. QOutras praticas de uso que vocé gostaria de destacar:

18. Em sua opinido, o computador-internet contribui/contribuiu para sua pratica docente?
Como?

Questionario adaptado aparir do questionario da pesquisa Internacional da OCDE sobre
ensino e Aprendizagem (TALIS),Versédo Pesquisa (MS-12-01).

http://download.inep.gov.br/download/internacional/talis/talis_questionario_do_professor_br.
pdf
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APENDICE
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APENDICE A

O SISTEMA EDUCACIONAL MOCAMBICANO: RETROSPECTIVA
HISTORICA

1 INTRODUCAO

Falar em politicas educacionais nos remete, numa primeira fase, a discutir numa esfera mais
ampla doconceito da politica publica. O conceito de politica publica nos Gltimos anos tem tido
uma dimensdo cada vez mais ampla, 0 que torna a sua conceitualizacdo cada vez mais
diversificada. Todavia para o presente trabalho consideramos a definicdo apresentada pela
autora (SOUZA, 2003) que considera as politicas publicas como sendo:

0 processo de formulacdo de politica publica é aquele através do qual os governos
traduzem seus propdsitos em programas e acdes, que produzirdo resultados ou as
mudancas desejadas no mundo real (SOUZA, 2003, p. 13).

Tendo em consideragdo o conceito acima, podemos interpretar as politicas publicas na
educacdo como toda acdo planificada pelo governo no ambito do desenvolvimento
educacional de um dado pais.

Através da interpretacao das politicas educacionais, cremos que € possivel uma melhor
compreensdo da estrutura social pretendida nas diferentes fases historicas da sociedade
mogambicana, pois essas politicas espelham o discurso pedagdgico pretendido em cada uma
dessas etapas. Nesse sentido, Bernstein (1996), parafraseando afirma “os discursos da
educacdo sdo analisados por sua capacidade para reproduzir relagcbes dominante/dominada,
que embora externas ao discurso, penetram as relacfes sociais, 0s meios de transmissdo e a
avaliagdo do discurso pedagdgico” (Bernstein, 1996, p. 229).

No presente trabalho, iremos analisar as diversas politicas educacionais que foram
introduzidas no territorio hoje designado por Mocambique ao longo dos trés principais
periodos histéricos que o pais experimentou nomeadamente: antes da colonizacgdo, durante a

colonizacéo e finalmente p6s-independéncia.
2 PERIODO ANTES DA COLONIZACAO

A semelhanca de varios paises Africanos, no periodo antes da colonizacio, o sistema
educacional das populagfes que habitavam no atualterritorio mogambicano era caracterizado
por um complexo sistema educacional que se baseava na transmissdo dos valores morais e
culturais, constituidos por rituais de tabus que mesmo preparando o individuo para toda a

vida, davam especial atencdo na preparacdo da sua inser¢cdo na fase adulta. Tais sistemas
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educacionais tinham como objetivo principal responder as necessidades de sociedade e manté-
la coesa, (Castiano et al., 2005).

Apesar dos poucos registros existentes, diversas fontes indicam que os sistemas
educacionais estavam voltados principalmente a passagem dos valores culturais tribais e
conhecimentos sobre as préticas da caga e agricultura. As estruturas organizacionais desses
sistemas estavam adaptadas para a idade e o género do aprendiz, respeitando uma
calendarizacdo baseada no ciclo produtivo local. Cabe salientar que os principais métodos de
ensino se baseavam principalmente na oralidade e manifestacfes culturais como cantos e

dancas (Castiano et al., 2005).
3 PERIODO COLONIAL

Num primeiro momento, interessados pelo comércio, a chegado dos povos asiaticos
(Indianos) e europeus (Portugueses) resultou numa grande influéncia dos costumes africanos.
Posteriormente movido pela ambicdo de exploragéo sistematica das riquezas mogambicanas,
Portugal destruiu o entdo sistema educacional existente e em seu lugar construi sistemas
educacionais ocidentais que melhor respondiam as suas pretensdes, tal processo durou cerca
de 500 anos e terminou em 1974 com a proclamacéo da independéncia, todavia sua influéncia
ainda é percetivel (ZIMBICO, 2016).

Diversos registros mostram que, numa primeira fase, as escolas construidas
destinavam-se a populacdo indigena e transmitia contetidos como o catecismo, a leitura, a
escrita e a aritmética. Nesta fase a politica educacional se inspirava em um sistema liberal e
igualitario. Todavia como consequéncia da presenca portuguesa cada vez maior,
desenvolveram-se politicas educacionais que respondiam aos anseios da comunidade
portuguesa o que fez com que, no territério nacional, circulassem dois curriculos
diferenciados em paralelos.

Um curriculo oficial, destinado a comunidade colonizadora que visava
especificamente preparar os colonos para assumir o processo de colonizacdo e o outro
curriculo que alimentava o ensino rudimentar destinado as comunidades indigenas, que tinha
como objetivo preparar 0s negros para poderem prestar auxilio aos colonos no processo de
colonizacdo.

Os dois curriculos eram controlados pelo aparelho colonial Portugués e vinculados a
educacdo portuguesa, 0 que provocava um vazio na busca das respostas face aos problemas

nacionais, especificamente da comunidade indigena (Castiano et al., 2005).
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Com a proclamacdo da 1% replblica em Portugal, e a consequente separagdo entre a
igreja e o estado, a igreja ganhou um novo protagonismo no campo educacional, no dia 13 de
Outubro de 1926 é promulgado o decreto n°® 12.336, que encarrega a igreja catolica da
missaode civilizacdo das comunidades indigenas, que consistia basicamente em capacitar 0s
negros para o desempenho de atividades de serventia a administracdo colonial. (Castiano et
al., 2005).

Para o autor,motivados pela necessidade de ocupagdo efetiva do territorio
mocambicano, a administracdo colonial se sentiu na contingéncia da criacdo de uma estrutura
educacional mais robusta, o que fez com que entre 1929 e 1930 fossem criadas leis que
regulassem a formacdo de professores para o ensino indigena, bem como a organizacao e
melhor estruturacdo desse ensino.

E nessa perspectiva que sdo definidos com clareza os objetivos dos dois curriculos em
vigor, sendo que o ensino rudimentar visava preparar 0 negro para assimilar a cultura
Portuguesa e desenvolver aptidGes manuais para prestar servicos de auxilio a administracdo
colonial portuguesa, enquanto que o ensino oficial se destinava a desenvolver as capacidades
da leitura, escrita e interpretar fatos simples da vida, incluindo a valorizacdo da cultura
portuguesa.

Em 1940, como resultado da pressio social, é assinada a concordata®®, com base nesse
documento, e reforcando a lei n°238 de maio de 1930, coube a igreja catdlica a total
responsabilidade pelo ensino que incluia ainda a doutrina moral cristd por meio da lingua
portuguesa. O objetivo do ensino para os africanos consistia em “conduzir gradualmente o
indigena de uma vida de selvajaria a uma vida civilizada” (MONDLANE, 1975, p. 57). Nesse
acordo fica patente 0 uso da igreja no processo de colonizacao.

Com o objetivo de acalmar a crescente contestacdo nacional e internacional em face da
administracdo colonial em vigor, entre 1960 e 1970 diversas reformas sdo feitas junto ao
aparelho administrativo colonial, que gera algum impacto sobre o sistema educacional em
curso, como a aboli¢do do estatuto de indigena, que obriga a alteracdo superficial do ensino
do indigena, passando a ser considerado por ensino de adaptagdo e é definido como tendo
objetivo de dar condicBes ao aluno de se servir da lingua portuguesa e adquirir requisitos
indispensaveis para frequentar o ensino primario oficial. Todavia, esse ensino ndo satisfazia

aos negros, como atesta a afirmac¢do: “A marginalizagdo que o sistema educativo colonial

% (Documento que regula a situagéo juridica da igreja catdlica salvaguardando os interesses de Portugal)
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impunha aos africanos ndo assimilados®* fez com que a ‘educacio tradicional, praticada pelas
familias e comunidades, se tornasse mais a regra do que a excegdo no pais.” (MAZULA,
1995, p. 66).

Apesar da aboli¢cdo do estatuto de indigena, o ensino continua discriminatorio, pois ao
nivel estrutural é colocada uma classe a mais para 0s negros no ensino primario sob pretexto
dos negros precisarem de uma preparacdo adicional para ascender a niveis subsequentes
(Castiano et al., 2005).

Segundo Mondlane (1995), a estrutura do sistema de ensino no periodo colonial

depois da assinatura da concordata apresentava a seguinte forma:

Quadro 16 — Estrutura do sistema de ensino no periodo colonial depois da assinatura da

concordata
Ensino para os Africanos Escolas para os Europeus, assimilados.
Ensino Rudimentar (adaptacéo) Ensino Primario
Classe infantil Primeira
Primeira classe Segunda
Segunda classe Terceira
Ensino Primario Quarta
Terceira classe
Quarta classe
Preparagdo para o liceu.
Ensino Liceal
1° Ciclo 52 e 62 Classes
2° Ciclo 78, 8% e 92 Classes
3° Ciclo 102 e 112 Classes

Fonte: Mondlane (1995).

Autores como Mondlane (1995) e (Castiano et al., 2005) mostram que dos poucos
negros que frequentavam o ensino, a grande maioria s6 concluia o ensino primario, pois eles

enfrentavam dificuldades, tais como falta de escolas no interior e condi¢6es financeiras.

%Assimilado reconhecimento oficial que se era atribuido a um cidad&o para pertencer a comunidade dos
lusiadas, com isso ele tem acesso a todas as facilidades dos brancos e supostamente tem as mesmas
oportunidades educacionais e de progresso. Para conseguir esse novo estatuto, a pessoa deve satisfazer as
seguintes condices:

1 - Saber ler, escrever e falar portugués fluentemente.

2 - Ter meios suficientes para sustentar sua familia.

3 - Ter boa conduta.

4 - Ter a necessaria educacdo e habitos pessoais e sociais de modo a tornar possivel a aplicacdo do direito
publico e privado em vigor em Portugal.

5 - Requerer a autoridade administrativa da sua area, que por sua vez o enviard ao governador do distrito para
aprovacdo. (MONDLANE, 1995, p. 48).
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Vale salientar que a politica de descriminacdo ndo se resumia apenas ao ensino
fundamental, diversos estudos publicados mostram que tal discriminagdo partia logo na
formacdo de professores, isto é, os professores que serviam 0 ensino rudimentar, na maior
parte eram negros mogambicanos assimilados, formados em Mocambique, contrariamente aos

professores que alimentavam o ensino oficial, como podemos concluir na fale de Mondlane:

Quando, nos anos quarenta, a Igreja Catdlica tomou conta da educacdo dos africanos
ndo assimilados, a formag&o dos professores para estas escolas ficou também a cargo
da Igreja. A Escola Normal do Governo, em Mogambique, fechada logo que foi
celebrado o Acordo Missionario em 1940, reabriu em 1945, mais como uma
instituicdo da Igreja do que do Estado. Até entdo, os candidatos africanos ao
professorado apenas necessitavam de completar o 4° grau para serem admitidos a
escola de formacdo de professores, mas a isto acresce agora a obrigacdo de serem
membros da Igreja Catdlica. Os candidatos a professores de escolas rudimentares
africanas provém largamente dos africanos ndo assimilados. O pessoal docente das
escolas primérias e secundarias dirigidas pelo Governo, destinadas a populacao
“civilizada” de Mocambique e outras colonias portuguesas, ¢ proveniente de
Portugal metropolitano. E, contudo, possivel a quem tenha completado o 1° ciclo do
liceu a obtencdo dum diploma de ensino que o qualifica para ensinar nos graus mais
elementares das escolas particulares (MONDLANE, 1975, p.75).

Em geral, podemos considerar que ao longo do periodo colonial os diferentes
curriculos apresentados ao longo do tempo tinham como finalidade o dominio cultural. Para
Silva (2010) esse dominio consiste em atribuir valor e prestigio a cultura da classe dominante,
em detrimento dos valores e habitos da classe dominada, os detentores desses valores da
classe dominante adquiriramvantagens materiais e simbolicas, tornando, dessa forma, essa
cultura num capital cultural. Assim, os valores culturais e simboélicos dos brancos eram
disseminados num processo “natural” aos negros.

Nesse processo de dominio cultural, a escola sempre exerceu um papel fundamental
através do curriculo nela aplicado. Como chama atencdo Bernstein (1996) na sua obra Classe,
Caodigo e Controle, o campo curricular consiste num palco privilegiado para a disputa do

poder entre as diferentes classes sociais.
4 O PROJETO EDUCACIOAL DA FRELIMO

Com o crescimento da contestacdo do sistema colonial, no final da década 1950 e
inicio da década 1960 surgem 0s primeiros movimentos organizados que contestam a
dominacéo colonial e culminaram com a criagdo daFRELIMO,?junto com a criac&o desse

movimento politico, nascem os ideais que contestam o sistema educacional entdo em vigor.

% FRELIMO movimento politico formado em 1962 na Tanzania que surge como resultado da unido de trés
movimentos nacionalistas nomeadamente UDENAMI, UNAMO e MANU.



238

As ideias da FRELIMO, numa primeira fase, sdo materializadas junto aos refugiados
politicos mocambicanos residentes na Tanzania %° e mais tarde dentro das zonas libertadas.”’
Para a materializacdo de tais ideias, a FRELIMO conta com o apoio de diferentes paises e
organizagOes internacionais com diferentes orientacdes ideoldgicas, isto é, tanto do bloco
socialista como do bloco capitalista (Castiano et al., 2005).

Ainda segundo o autor,0 curriculo implementado nas zonas libertadas apresentava
uma carga ideoldgica muito forte e totalmente oposta ao curriculo oficial implementado pelos
colonos, especialmente nas disciplinas de portugués, histéria e geografia, que focalizavam as
vivencias nacionais e africanas. Na componente metodoldgica se verificavam algumas
diferengas comparativamente com o curriculo colonial, pois as escolas da FRELIMO previam
0 aproveitamento do conhecimento pratico em detrimento do conhecimento tedrico (Castiano
et al., 2005).

Numa abordagem sumaria, podemos afirmar que no processo da luta pela libertacdo, a
FRELIMO usou o sistema educacional como um instrumento para despertar a consciéncia
pela causa da luta e libertar o povo do jogo colonial, bem como o lancamento dos seus ideais
politicos no curriculo.

Com a proclamagdo a independéncia do pais em 25 de junho de 1975, a entdo
provincia ultramarina passou a denominar-se Republica Popular de Mocambique (R.P.M)
passando a ter uma nova legislacdo que obrigou a restruturacdo de todo o aparelho de estado
governamental.

Um dos setores que mereceu atencdo especial foi a educacdo, razdo pela qual trés
meses apds a proclamacao da independéncia, pelo Decreto n.° 12/75, de 6 de setembro, passou
a ser proibido o exercicio a titulo privado de atividades de ensino em Mogambique, passando
a responsabilidade exclusiva do estado a atividade de ensino (MOCAMBIQUE, 1975).

Dessa forma estava legitimado o controle da disseminacdo politica ideologica por
parte do novo estado, dando inicio a uma nova fase da histéria do ensino mogambicano pos-
independéncia que se prolonga até a data atual, periodo sobre o qual nos propomos a abordar

na sequéncia.

5 PERIODO POS-INDEPENDENCIA

% A republica da Tanzéania desempenhou um papel decisivo na luta pela libertagdo pois foi o pais que acolheu e
0s mogambicanos que se organizavam para o inicio da ressurei¢cdo armada.
2" Territ6rios libertados da dominagao colonial frutos da luta em curso.
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O percurso historico do sistema de ensino mogcambicano no periodo pos-independéncia se
confunde com as trés principais fazes historicas da politica mogambicana ao longo do mesmo
periodo, nomeadamente:

o 1975-1982 da proclamacéo da independéncia a guerra civil moderada, caraterizada

por centralizagdo do sistema politico.

o 1983-1991 guerra civil extrema que culminou com a destruicdo das infraestruturas
educacionais, caraterizada por centralizacdo do sistema politico.

o 1992 em diante caracterizada por uma descentralizacdo crescente, paz relativa e

reconstrucdo das infraestruturas educacionais.

5.1 PRIMEIRO PERIODO (1975 ATE 1982)

Logo ap6s a proclamacdo da independéncia, todo o aparelho de estado ficou
abandonado. Dados estatisticos indicam que 98% da populacéo era analfabeta e o curriculo
totalmente desajustado a realidade (Castiano et al., 2005).

Para reverter esse cenario, diversos esforcos foram desencadeados tais como a portaria
n° 252/76 do Ministério da Educacdo e Cultura ao abrigo do decreto de lei n° 7/75 de 21 de
agosto que decreta a criacdo em cada provincia um centro de formacdo de professores, tais
centros seriam dirigidos por uma comissdo composta por um responsavel politico, um
responsavel pedagdgico e um responsavel administrativo.

No dia oito de Marco de 1977 o entdo presidente da Republica Popular de
Mogambique, Samora Machel, toma a decisdo de recrutamento compulsivo de todos os alunos
da 10% e 11° classe para assumirem os cargos de direcdo do pais, grande parte desses alunos é
colocada nas escolas como professores sem uma consideravel formacdo psicopedagdgica e/ou
experiéncia profissional.

Com vista a fazer em face de crise de quadros, 0 ministério promove cursos de
formacdo de professores que deveriam assumir a responsabilidade da lecionacdo, tais cursos

obedecem aos seguintes critérios:

Quadro 17 — Relacéo entre classes por lecionar e nivel de formacao do professor

Nivel Classe Formacao necessaria
Pré-primario Facultativo Sem indicagdo
Nivel Priméario Da 12 a 42 Classe | 62 classe concluida mais um ano de formagéo
Nivel Primario Da 5%¢e 6 2 Classe 92 classe mais de dois anos formacéo.
Ensino Secundario | Da 724292 Classe 92 classe mais de dois anos formagdo.
Ensino Secundario 102 e 112 Classe 112 classe mais de dois anos formagéo.

Fonte: Castiano et al., 2005.
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Outra medida tomada consistiu na celebracdo de acordos com diferentes paises,
principalmente os de orientacdo socialista, para o acolhimento e formacdo de alunos
mogambicanos nas principais areas tidas como estratégicas (Castiano et al., 2005).

Essas medidas permitiram a massificagdo do ensino para maior parte da populagdo negra.
Nesse periodo o ensino foi marcado por uma forte carga ideoldgica do partido FRELIMO.

Num regime monopartidario, em 1977 realiza-se o 3° congresso do partido
FRELIMO, no qual foi confirmado o modelo de gestdo socialista em todas as esferas sociais,
incluindo na educacdo. O modelo de gestdo do sistema educacional implementado foi
inspirado no sistema de gestéo escolar aplicado nas escolas da FRELIMO tanto na Tanzénia
como nas zonas libertadas.

Dando seguimento as decisfes tomadas no congresso, em abril de 1978 foi definida
com clareza a orientacdo politica ideoldgica que deveria ser seguida pelo pais, pela entdo
ministra da Educagdo mogambicana Graga Machel, que afirmou:

[...] existem duas alternativas (para sistemas educacionais) ou a concepgao
capitalista ou a concepcao socialista isto porque a educacdo tem um caréater
classista. Para n6s ndo se coloca a questdo de alternativa. Em Mogambique
0 Unico caminho através do qual podemos alcancar 0 nosso objetivo, é o da
concepgao do socialismo (Castiano et al., 2005).

Analisando as reformas educacionais tomadas logo apds a independéncia, podemos
verificar a ocorréncia de uma ruptura ao nivel das politicas educacionais, a comecar pelo
modelo de ensino que antes era discriminatorio, passando para um modelo de ensino publico
frequentado por todos.

Outro aspeto de ruptura que se destaca se relaciona com a responsabilizacgdo total por
parte do estado para o exercicio da atividade de ensino com vista a construcdo de uma
sociedade com concepcdes socialistas através da criagdo do homem novo?. Todavia, tanto no
periodo colonial assim como no pdés-independéncia, verificamos como continuidade nas
politicas educacionais a obrigatoriedade do processo de ensino para todos, visando 0 uso da
escola como meio para a difuséo da sua ideologia para a consolidacao da sua base ideoldgica.
Com vista ao alcance dos ideais da nova nacdo, o Ministério da Educacgdo concebe o sistema

nacional de educagcdo em 1980, com objetivo principal a elimina¢do do subdesenvolvimento

%8 Homem novo: homem livre do obscurantismo, da supersticdo e da mentalidade burguesa e colonial, homem
gue assume os valores da sociedade socialista.
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da década (1980-1990), e a erradicacdo da pobreza através educacdo formal Castiano et al.,
2005).

Para tal efeito, em 1981 é aprovada a lei n°4/83. Com a aprovacédo desse documento
normativo, estavam criadas as condi¢des para a ocorréncia da segunda principal reforma no
setor da educacgdo que vai vigorar de 1983 até 1992, que constitui o segundo periodo marcante
da histdria educacional de Mogambique.

5.2 SEGUNDO PERIODO (1983- 1991)

Para o setor da educacdo em Mogambique, a década de oitenta € marcada por grande
ambicdo no ambito da planificacdo, o Estado mocambicano projeta-o como a década para o
combate ao subdesenvolvimento através da formacdo humana, para alguns estudiosos, tal
ambicdo foi motivada pelos grandes éxitos obtidos nos primeiros anos da independéncia.

Um dos principais instrumentos para a materializacdo do tal projeto consistiu na
aprovacdo da lei n°4/83, que tinha objetivo principal: "O Sistema Nacional de Educagdo tem
como objetivo geral a formacdo do homem novo um homem livre do obscurantismo da
supersticdo e da mentalidade burguesa e colonial um homem que assume o0s valores da
sociedade socialista.” (MOCAMBIQUE, 1983).

Dentre os varios principios que o norteiam, podemos destacar “a educagdo ¢ um
direito e um dever de todo o cidaddo, o que se traduz na igualdade de oportunidade de acesso
a todos os niveis de ensino e na educagdo permanente e sistematica de todo povo”
(MOCAMBIQUE, 1983).

Como resultado das reformas em curso, é reformulado todo o sistema educacional em

vigor, passando a ser composto por niveis e subsistemas conforme o quadro 3:

Quadro 18 — Niveis do sistema nacional de educacédo

Nivel Classe Formacao necessaria
Pré-primario Facultativo Sem indicagdo
Primeiro Nivel Primario Da 1% a 62 Classe 7 & Classe mais trés anos
Segundo Nivel Primario Da 6%a 7 @ Classe 102 Classe mais trés anos
Primeiro Ciclo Secundario Da 8%4 2102 Classe 122 Classe mais dois anos*
Segundo Ciclo Secundario Da 11 a 122 Classe 122 Classe mais dois anos*

Fonte:MOCAMBIQUE, 1983.

A caracterizacdo da formacao dos professores esta patente na lei 4/83, V sec¢édo que

afirma: “a formacao dos professores assegurar uma qualificagdo pedagodgica, cientifica e tem
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um caréater profundamente ideoldgico que confere o professor a consciéncia da classe que o
torna capaz de educar o aluno nos principios do Marxismo-leninismo” (MOCAMBIQUE,
1983).

Com o intensificar da guerra a década 80 o pais se mergulha numa grande crise. Dados
estatisticos indicam que mais de metade das escolas priméarias destruidas (ver tabela 6). No
mesmo ano o banco mundial (BM) considera o pais como o mais pobre do mundo, como
resultado dessa situacdo politica social 0 governo nao consegue garantir 0s servigos sociais
basicos como a educacao e é obrigado a aderir a organizac@es financeiras internacionais como

0 banco mundial e outros parceiros internacionais (Castiano et al., 2005).

Tabela 6 — NUmero de Escolas, Alunos e Professores do Ensino Primario: 1975 — 1990

Ano Escolas Alunos Professores Alunos/Professor
EP1 EP2 EP1 EP2 EP1 EP2 EP1 EP2
1975 5.235 26 671.617 20.427 10.281 5.1 65,3 5.1
1976 | 5.853 88 1.276.500 32.304 15.000 5.1 85,1 5.1
1977 7076 94 1.363.000 43.468 16.142 1.872 84,4 23,2
1978 | 7.104 88 1.426.282 62,660 16,308 1.853 87,5 33,8
1979 7.170 96 1.494.729 85.401 16.810 2.479 58,9 344
1980 | 5.730 | 99 1.387.192 79.899 17.030 2.087 81,5 38,3
1981 5.709 99 1.376.865 78.215 15.751 2.211 73,4 354
1982 | 5,722 | 111 | 1.333.050 80.746 20.584 2.361 64,8 34,2
1983 5.886 | 128 1.220.139 01.044 20.769 1.751 58,7 52,0
1984 | 4990 | 137 | 1.303.650 | 103.970 21.903 2.290 39.5 45,4
1985 4616 | 156 1.311.014 111.283 20.286 241 64,6 46,2
1986 | 4430 | 161 | 1.305.582 | 113.948 20.756 2446 (2,9 46,6
1987 3.927 | 154 1.286.961 720877 20.884 2.161 61,6 35,1
1988 | 3.647 | 163 | 1.199.669 78.380 21.410 2452 56,0 32,0
1989 3.496 | 168 1.210.671 96.907 21.039 2.377 57,5 40,8
1990 | 3.441 | 169 | 1.260.218 | 116.718 23.107 S.1 54,5 5.1

Fonte:Zimbico & Cossa (2018)

Diante do cenério acima descrito, verifica-se uma abertura politica que culmina com
aprovacédo de novas leis, tais como n° 11/90 aprovada em 1 de junho de 1990, que permite a
participacdo do setor privado e da igreja nas atividades educacionais, revogando a lei n°
12/75, que proibia tal pratica. Todavia a nova lei prevé a obrigatoriedade das escolas seguirem

0s programas e o calendario do Ministério da Educacdo. (MOCAMBIQUE, 1990).
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5.3 TERCEIRO PERIODO (1992 EM diante)

Em 1992 assinam-se os acordos de paz, pondo fim a quase duas décadas de guerra
civil, como consequéncias, mudangas profundas ocorreram ao nivel politico e social.

A principal mudanga por destacar foi a constituicdo da republica que permitiu o
pluripartidarismo, dessa forma novos valores sdo construidos. Se antes se exaltava o partido
FRELIMO libertador, a nova conjuntura obriga a exaltacdo da "mogambicanidade”.

As mudangas ora em curso afetaram toda a administra¢do publica, incluindo o sistema
educacional, que passou a ter uma gestdo mais descentralizada, os curriculos de todos 0s
niveis de ensino passaram a considerar o respeito pela diferenca cultural e principalmente a
diminuicdo da carga politica ideoldgica sobre o aparelho educacional.

Como desdobramentos dessas reformas politicas sociais, foi aprovada a lei n° 6/92 de
6 de maio, que consistiu na terceira reforma curricular, depois das duas anteriores de 1975 e

1983, dos diferentes aspetos trazidos pela lei, alguns estdo destacados no quadro 19.

Quadro 19 — Comparacdo das duas versdes da Lei do SNE
Variaveis Versao da Lei do Sistema Nacional de Educacéo Observacoes

Lei n.° 4/83 de 23 de
Margo
Os programas e
conteidos do ensino
devem reflectir a
orientacdo politico-
ideoldgica da FRELIMO
(alinea a do artigo 3).

Discurso politico

O ensino primario visa
“dar aos alunos a
formacéo bésica [...]
politico-ideoldgica
[...]’assegurar uma
formagéo basica da
personalidade
socialista[...]” (n.°2 do
art.° 14).

Na RPM a educacéo
constitui direito e dever
de cada cidaddo (art.® 31).

Ligacdo com a CRM
de 1975 e 1990.

Principios e
objectivos

A educacdo na Republica
Popular de Mogcambique
baseia-se nas experiéncias
e nos principios do
marxismo-leninismo e
patriménio cientifico,
técnico e cultural da

Lei n.° 6/92 de 6 de Maio

O Estado, no quadro da lei,
permite a participacéo de
outras entidades, incluindo
comunitarias, cooperativas,
empresariais e privadas no
processo educativo (alinea
b doart.° 1).

O ensino primario visa
proporcionar a formacéo
béasica da personalidade nas
areas da comunicacéo,
ciéncias matematicas,
naturais e sociais, educagdo
fisica e estética e cultural
(n.° 2 do art.° 11).

Na RM a educacéo
constitui direito e dever de
cada cidaddo (n.° 1 do art.°

92).
Na formulacéo dos
principios e objectivos da
Lei 6/92 sdo expurgados
todos os elementos que
enunciam o discurso
ideoldgico assente na
filosofia marxista-leninista

Enquanto a componente
politica e ideoldgica era
forte na Lei n.° 4/83, com
0 reajuste e adequacao
esse discurso sofreu uma
profunda transformacéo,
sendo que a Lei n.° 6/92
passa a valorizar ndo s6 a
abertura ao sector
privado como também
enfatiza o dominio de um
conteudo “isento” da
componente politico-
ideoldgica.

Quer a CRM de 1975,
assim como a de 1990
observam direito a
educacéo.

Os principios e
objectivos, que no
quadro da Lei n.° 4/83
tinham um cunho
marcadamente politico e
ideoldgico sdo
substituidos por outros



humanidade (alinea d do
art.? 1).

O SNE tem como
objectivo central a
formagao do “homem
novo”’, um homem livre
do abscurantismo, da
supersticdo e da
mentalidade burguesa e
colonial, um homem que
assume os valores da
sociedade socialista[...]
(n.°1doart°4).

Estrutura Educacdo Geral,
Educacdo de Adultos,
Educacdo Profissional,

Formacéo de Professores,

Ensino Superior (art.° 8).

Ingresso “[...] as criangas devem
ser obrigatoriamente
matriculadas na 12 classe
no ano em que
completarem 7 anos de

idade” (n.° 1 do art.° 6).

e na ideologia do partido
FRELIMO. Encontra-se
evidente o discurso politico
sobre o desenvolvimento
pessoal, social, econémico
e da educacdo e
investigacao;
desenvolvimento das
capacidades e da
personalidade e da
iniciativa criadora (alinea a
e b) do Artigo 2;
“desenvolvimento
socioeconomico do pais”
(alinea e do art.° 2)
“desenvolvimento da
producéo e da investigacédo
cientifica”.

Ensino Pré-escolar, Ensino
Escolar, Ensino Extra-
escolar (art.° 6).

“As criangas mogambicanas
que completem 6 anos de
idade serdo matriculadas na
1% classe” (n.° 1 do art.® 5).
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gue visam um
desenvolvimento mais
alargado
(desenvolvimento
pessoal, econdmico e
social do pais; estimulo a
investigacao cientifica).

No primeiro caso a Lei
estrutura o ensino por
subsistemas, ao passo
que no segundo caso
verifica-se a divisdo
entre o ensino formal e
ndo formal.
A nova versao da Lei do
SNE néo faz referéncia a
escolaridade obrigatoria.

Fonte: adaptado https://mozcomputing.blogspot.com/2017/04/as-mudancas-e-trasformacoes-no-sistema.html.

Outra mudanca que chama atencdo com a introducdo do novo sistema nacional e
ensino € a introducdo dos ciclos de aprendizagem, do ensino basico integrado, da distribuicao
de professores, das promocgOes semiautomaticas, das linguas nacionais, da lingua inglesa, de
oficios, da educacdo musical e do curriculo local.

E nesse contexto que a educacdo da maior relevo a valorizacdo dos tracos culturais
mocgambicanos, como por exemplo, as linguas. Se antes, na lei 4/83, o Sistema Nacional de
Educag&o renegava as linguas nacionais®® ao segundo plano, a nova reforma considera o uso
dessas linguas como “preservacao das linguas, e histéria mogambicana como objetivo de
preservar e desenvolver o patrimdnio cultural da nacdo” (lei 6/92) enquanto que a utilizagao
da lingua portuguesa deveria contribuir para a consolidacdo da unidade nacional.

Com a aprovacéo da lei 6/92 o Sistema Nacional de Educacgéo redefine o seu papel,

passando para “valorizar e desenvolver as linguas nacionais promovendo a sua introducgéo

% Os alunos que eram encontrados a falar as linguas nacionais eram punidos em casos de reincidéncia poderia
ser expulso.


https://mozcomputing.blogspot.com/2017/04/as-mudancas-e-trasformacoes-no-sistema.html
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progressiva na educagdo do cidadio” (MOCAMBIQUE, 1992). Com essa forma de
abordagem ficam claros os tragos das teorias pds-criticas.
Com a aprovacdo de lei 6/92, foi possivel a introducdo de diversas inovagdes quer ao

nivel estrutural bem como nos contetidos no S.N.E.

Quadro 20 — Relacdo entre classes por lecionar e nivel de formacao do professor

Nivel Classes
1°grau 2°grau
Ensino primario 1°ciclo 2° ciclo 3 ciclo
12 e 22 classes 3%a 5% classes 6% e 72 classes
Formac&o necessaria .
¢ . a . x 102 Classe mais 3 anos de
para lecionar o nivel 72 Classe mais 3 anos de formacdo x
s formacéo
primario
) o 1° Ciclo 1° Ciclo
Ensino Secundario -
8222102 Classe 11%e 122 Classe
Formac&o necessaria Lo
G . a . I 122 mais dois anos de
para lecionar o nivel 122 Classe mais 2 anos de formagao N
- formacéo
secundério

Fonte:MOCAMBIQUE, 1992

Volvidos quase vinte e cinco anos ap0s a independéncia, 0 pais continuava a
apresentar uma instabilidade politica e social, 0 que tornava insustentavel a aplicacdo das
diferentes politicas puablicas. Com o objetivo de proteger tais politicas, em 25 de junho de
2001 o entdo presidente da RepUblica Joaquim Chissano, lanca a agenda 2025%° um projeto
que tem como objetivo a definicdo de politicas setoriais a médio e longo prazo. Para educacéao
foram indicadas as seguintes linhas orientadoras por melhorar “o sistema de educagdo enfatiza
pouco o saber fazer, a formacdo moral e ética. Os valores transmitidos nem sempre
correspondem a realidade cultural, social e local.” (MOCAMBIQUE, 2003, pg.30).

Dessa forma, o Estado mogambicano sinalizava novas reformas curriculares no sentido
do saber fazer. Tais reformas que viriam a ocorrer em 2008, Ultima reforma curricular, que
contou com um dos pontos inovadores: a introducdo das disciplinas profissionalizantes, tal

comoas TIC.

%0 A agenda 2025 é um exercicio que, através do dialogo amplamente inclusivo e participativo, tracara as
principais linhas de forga consensuais. Para que a Agenda Nacional 2025 seja o produto de todo o povo e
incorpore a esséncia do que pretendemos ser nos préximos anos, apelamos as forgas vivas da sociedade para
darem o melhor do seu contributo para superarmos o atraso, a miséria, o analfabetismo, as assimetrias e
construirmos o0 bem-estar material e espiritual dos mogambicanos. (Agendo 2025 pg.5)
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Fazendo uma anédlise sobre o sistema educacional mocambicano no periodo pos-
independéncia, constata-se que o sistema passou por diferentes transformacdes profundas,
acompanhando as diversas fases sociopoliticas que o pais atravessou.

Com o alcance da independéncia em 1975, foi abolido o ensino rudimentar passando a
vigorar apenas o ensino oficial para todos e, 0 governo mogambicano desenvolveu esforcos
no sentido da criagdo de um curriculo Unico. Esse curriculo era caracterizado por muita carga
politica ideoldgica socialista do partido libertador FRELIMO, como atesta na lei 4/83, artigo 1

que em linhas geras afirma:

a) A educagdo é um direito e um dever de todo o cidaddo, o que se traduz na
igualdade de oportunidade de acesso a todos os niveis de ensino e nha educagdo
permanente e sistematica de todo o povo;

b) a educacdo reforca o papel dirigente da classe operéaria e alianca operério-
camponesa, garante a apropriacdo da ciéncia, da técnica e da cultura pelas classes
trabalhadoras, e constitui um fator impulsionador do desenvolvimento econémico,
social e cultural do pais;

c) a educacdo é um instrumento principal da criacdo do Homem Novo, homem
liberto de toda carga ideoldgica e politica da formacdo colonial e dos valores
negativos de formacéao tradicional capaz de assimilar e utilizar a ciéncia e a técnica
ao servico da revolucdo. (MOCAMBIQUE, 1983).

Volvidos aproximadamente dez anos, e em funcdo das mudancas socio econdmicas
ocorridas no pais, em 6 de maio de 1992 ocorre o primeiro reajuste curricular no S.N.E,
através da lei 6/92. Todavia o curriculo entdo ajustado ndo apresentava integracdo dos
contetidos, como atesta na secgdo sociocultural e educativa na nota introdutéria, justificando a
reforma curricular de entdo afirma na pag. 5: “fraca articulagdo horizontal e vertical (falta de
integracdo) entre os referidos programas e disciplinas do Ensino Secundério, por falta de
definicdo de objetivos especificos e de metas comuns entre as varias disciplinas”.

Por sua vez, em 2002 considerando as profundas transformacfes que ocorreram na
sociedade mocambicana, como introducdo do multipartidarismo, a descentralizacdo dos
orgdos do estado, valorizacdo cada vez maior da cultura e do poder local e introducdo de
disciplinas profissionalizantes, o setor da educacdo promove uma reforma profunda que
culmina com a introdugdo do novo curriculo do ensino no ano de 2008.

O presente curriculo apresenta alguns aspetos importantes, tais como a consideracao
pelos saberes culturais das diversas comunidades locais na preparacdo do aluno para seu

futuro enquadramento na vida ativa.
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