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As mulheres extraordinarias que cruzaram meu
caminho, as que ainda ndo cruzaram e as que
ainda h&o de realizar feitos extraordinarios.



RESUMO

Por que falar sobre mulheres extraordinarias na escola? O presente trabalho se constréi em
torno desse questionamento. A partir dele, surge a necessidade de contextualizar as lutas das
mulheres na histdria, expondo suas mobilizacGes e reivindicagdes que promoveram avangos na
conquista de direitos, mas que, ao mesmo tempo foram marcadas por retrocessos e resisténcias
de forgas conservadoras, contrarias ao que, eventualmente, viria a ser chamado de movimento
feminista. Conceituar o termo género, nesse sentido, é essencial para indicar alguns dos
caminhos mais recentes dos Estudos Feministas, que afirmaram o carater cultural das relacbes
entre mulheres e homens e que deram visibilidade as pautas colocadas pelas mulheres, mas que,
infelizmente, ainda ndo foram suficientes para interferir de forma efetiva na realidade brasileira
— submersa em desigualdades e em violéncias de género. Para podermos analisar e indicar 0s
porqués dessa conjuntura, sdo apresentados dados sobre a situacdo das mulheres no Brasil que
a comprovam e que constatam a imprescindibilidade de outras formas de atuacéo, as quais,
neste trabalho, tém como foco principal a escola, instituicdo que tem corroborado em larga
escala com a producédo dessas desigualdades e com a manutencédo das relaces de poder sobre
as quais elas estdo estruturadas. Diante desta realidade e reconhecendo a escola como um agente
indispensavel para a efetiva transformagéo da sociedade, é urgente tanto a revisdo e
problematizacdo dos conhecimentos e dos curriculos veiculados nesta instituicdo, quanto a
proposicdo de projetos que convidem a reflexdo sobre a necessidade de construcdo de uma
sociedade (e de uma escola) livre de estere6tipos, que possibilite o desenvolvimento pleno e
auténtico do ser humano e que seja baseada nos principios da igualdade de género e do respeito
a diversidade e, portanto, feminista. Como contribuicéo para esse processo, é disponibilizado
um plano de acdo destinado a professoras e a professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Inspirado nos Projetos de Trabalho de Hernandez (1998), sugere a realizacdo de
cinco exercicios para abordar a tematica de género — via mulheres extraordinarias — no
curriculo, tendo como principios a ludicidade, o protagonismo compartilhado entre as criancas,
a professora e o0 conhecimento e o uso de multiplas linguagens de modo a possibilitar reflexdes
e relacGes dialogicas e dialéticas.

Palavras-chave: Género. Educacdo Feminista. Curriculo. Projetos de Trabalho. Ensino
Fundamental.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, 0 mundo testemunhou uma série de movimentos politicos em prol
dos direitos humanos, com o objetivo de reparar injusticas cometidas historicamente. Dentro
dessa variada gama de reivindicagdes, pode-se identificar uma que diz respeito a uma parcela
especifica e significativa da populacdo: as mulheres. Discriminadas em funcdo do seu género,
pessoas brilhantes tiveram suas vidas ameacgadas, suas historias invisibilizadas, seus feitos
apagados e suas habilidades menosprezadas — quando néo proibidos, censurados, reprovados —
sob a justificativa reducionista de que homens e mulheres sdo biologicamente diferentes.
Diferenca que produz desigualdade, limitando e determinando, consequentemente, suas tarefas,
sua participacdo na vida em sociedade, seu lugar na familia e no trabalho, depreciando-as,
denegrindo-as e duvidando de suas capacidades, de seu intelecto e de seu valor. E
desconsiderada a possibilidade de que, de fato, essa diferenca seja fruto de uma construcéo
cultural que vem se estruturando continuamente ao longo dos séculos, alicercada em uma
sociedade que acredita na inferioridade e na fragilidade do sexo feminino. Hoje, apesar dessa
defasagem histdrica, estudiosas e ativistas ndo medem esfor¢os para transformar — ou, ao
menos, amenizar — essa realidade cujo preco € bastante alto, ndo sé para as mulheres, mas para
a humanidade como um todo.

Seguindo essa logica de reparacdo de danos, outro importante movimento que se tem
percebido nos ultimos dois anos é o aumento de publicacdes que pretendem revelar e valorizar
a existéncia, no decorrer da historia da humanidade, de figuras femininas fortes e inspiradoras,
nacional e internacionalmente, bem como chamar atencdo para a falta de reconhecimento de
modelos femininos de sucesso que contribuiram das mais diversas formas tanto para provocar
mudancas em seus contextos especificos, quanto para estremecer e relativizar valores
mundialmente e desde ha muito tempo estabelecidos. Tais obras, direcionadas principalmente
ao publico infanto-juvenil, apresentam mulheres que se destacaram por ndo se limitarem aos
papéis que lhes foram atribuidos socialmente, adotando comportamentos rebeldes e irreverentes
para suas respectivas épocas ou sendo fiéis as suas vontades profissionais, mesmo que isso
representasse um rompimento da ordem social e um incbmodo para as camadas conservadoras
da sociedade.

O evidente sucesso desses livros — constatado a partir das milhares de copias vendidas
— levou a reflexdo a respeito dos meios pelos quais eles estdo chegando as prateleiras de jovens

meninas — e que meninas sdo essas. Que publico esta tendo acesso a essas obras? Que alcance



significativo elas estdo atingindo, afinal? Que efeitos tém provocado em suas leitoras e leitores
de todas as idades? Como € possivel aproxima-las do maior nimero de criancas? Motivada por
esses questionamentos, foi formulada a seguinte pergunta de pesquisa: por que falar sobre
mulheres extraordinérias na escola? Além da inspiracdo advinda das publicacGes citadas, a
ideia para a pergunta de pesquisa surgiu de uma satisfacdo por perceber que as mulheres estéo
cada vez mais se destacando em seus campos de atuacdo, mas, a0 mesmo tempo, de um
incdmodo por perceber que muitas dessas areas sdo ainda predominantemente masculinas. A
partir dessa constatacdo, passei a refletir sobre o porqué de haver tanta discrepancia de
representacdo nesses campos: uma cultura que menospreza o potencial das mulheres e que dita
0 que elas sdo ou ndo capazes de fazer. Essa mentalidade é transmitida para as meninas, que,
na sua maioria, acabam ndo sendo incentivadas — ou pior, desencorajadas — a seguir
determinados caminhos profissionais e a adotar determinados tipos de comportamento, o que
supde o desenvolvimento — ou 0 prejuizo ao desenvolvimento — de aspectos especificos de sua
personalidade.

Se formos analisar mais a fundo, veremos que essa mesma mentalidade é a responsavel
pela realidade cruel em que se encontra boa parte da populacéo feminina no Brasil, demonstrada
pelos numeros alarmantes e — ndo tdo — surpreendentes que denunciam a conservagao dos altos
indices de homicidios e de violéncia contra a mulher e a manutencdo da soberania masculina
em areas como as Ciéncias Exatas, bem como sua permanéncia em posicGes de poder e a
evidente desigualdade salarial. Devido a incansavel luta do movimento feminista, importantes
conquistas foram alcancadas na busca pela transformacao desse cenario — alguns exemplos sao
a criacdo da Delegacia Especializada de Atendimento a Mulher (DEAM) e a implementacéo da
Lei Maria da Penha —, mas ndo suficientes para atenua-lo.

Constatado isso, € importante refletirmos sobre que impactos essa conjuntura pode estar
causando nas criancas brasileiras. Quando uma discrepante maioria masculina é ovacionada e
reconhecida por suas conquistas profissionais, deixando as mulheres de fora desse cenario bem-
sucedido, isso diz algo as meninas — e aos meninos também: de forma direta, enfatica e
intencional, o que ensinamos as criancas quando as referéncias de sucesso sdo majoritariamente
masculinas é que 0 género é uma pré-disposicdo para alcanca-lo. De forma mais agravante, se
estereotiparmos interesses e se continuarmos acreditando que, de fato, existem coisas que s6 0s
meninos gostam e coisas que sO as meninas gostam, os Unicos resultados que podemos esperar
s80 0s seguintes: que, ao chegarem na idade adulta, uma maioria masculina siga ocupando
posicOes de destaque e de poder em suas profissdes, enquanto muitas meninas e meninos

deixam de seguir determinados caminhos por uma simples delimitacdo de género. 1sso



contribuird, inevitavelmente, para a manutencdo da cultura sexista que tanto tem se combatido
em distintos &mbitos da sociedade. Logo, enquanto permitirmos que as futuras geracoes
continuem sendo criadas de acordo com essa l6gica, mergulhadas nessa mentalidade distintiva,
excludente e perversa, sera muito pouco provavel que alcancemos resultados significativos que
vao na contramdo da realidade ja instaurada.

Pensando nessa realidade e em maneiras efetivas de transforma-la € que surge a
imprescindibilidade de levar essa reflexdo a escola. Muitas dessas situagdes se mostram ainda
recorrentes em funcdo da falta de informacdo e da educacdo sexista que as criancas vém
recebendo através da cultura machista que se perpetua em nossa sociedade. Desse modo, uma
forma de contribuir para a reversao gradativa desse cenario seria proporcionar, na escola, a
aproximacao dos estudantes com figuras femininas ilustres, para o reconhecimento do
extraordinario e da grandeza de seus feitos, mostrando que as mulheres de fato desempenham
e desempenharam papeis fundamentais na sociedade e que merecem ser tratadas com respeito
e com igualdade de direitos, de oportunidades, de salarios.

E nesse contexto que proponho, ent&o, um plano de acgéo para professoras e professores,
de forma a demonstrar algumas possibilidades de abordagem e de incluséo do tema no curriculo
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Pretende-se, assim, oferecer uma proposta que
contribua para a promogéo de uma educacao feminista — para meninas e meninos —, no sentido
de educar as criancas para 0 desenvolvimento de todas as suas potencialidades, permitindo a
ampla exploracdo de oportunidades e de possibilidades para ambos 0s géneros e assegurando
que suas escolhas ndo sejam influenciadas por determinismos culturais ou pretensamente
biologicos — isso tudo com o propdsito de que possam crescer mais livres e mais felizes para,
consequentemente, tornarem-se adultos mais livres e mais felizes (ADICHIE, 2015).

Antes que possamos acolher essa proposta, contudo, é necessario que entendamos 0s
motivos pelos quais esse trabalho € indispensavel. Para tanto, precisamos compreender uma
série de fatores culturais e historicos que menosprezaram a capacidade das mulheres, que
diminuiram sua importancia e que duvidaram do seu valor, perpetuando determinados papéis
sociais — de mae, de esposa, de dona de casa... — e levando-nos ao panorama atual. Assim
sendo, mostra-se evidente a necessidade de, primeiramente, expor a trajetoria das mobilizac6es
e dos movimentos constituidos e liderados por mulheres em prol da igualdade de direitos ao
longo dos séculos, fazendo uma breve, mas importante retrospectiva das dificuldades que
enfrentaram, das batalhas que travaram, dos retrocessos que combateram e dos avangos que
conquistaram — conteddo compreendido no capitulo “A Historia das Mulheres”. Os Estudos de

Género e os Estudos Feministas, nesse sentido, contribuiram para garantir visibilidade e
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legitimidade a essa causa, sendo, portanto, de fundamental importancia sua conceituagao, que
sera contemplada no decorrer do capitulo intitulado “Género: origem da terminologia e
principais abordagens”.

Em “A situa¢do da mulher no contexto brasileiro”, pretende-se, por meio de dados e de
estatisticas, denunciar a realidade de grande parcela da populacao feminina no Brasil, indicando
sua relacdo direta com a naturalizacdo da violéncia contra a mulher, com a desigualdade de
género e com a falta de reconhecimento e de representatividade femininas em determinados
campos profissionais e em posicGes de poder. Constatado esse cenario, busca-se evidenciar,
entdo, sua ligacdo com as relagcdes de poder que se estabelecem na escola e que sao reflexo
dessa sociedade, mostrando de que forma os sujeitos sdo permeados, aprendem e reproduzem
tais aspectos da nossa cultura —assunto abordado no capitulo “A escola como agente distintivo”
— para, em seguida, oferecer uma alternativa a manutengdo desses contextos. Finalmente, em
“Projeto: ‘Por que falar sobre mulheres extraordinarias na escola?’”, é apresentado um projeto
de trabalho, composto por cinco exercicios propositivos que tém como objetivo traduzir e
viabilizar ludicamente a abordagem da tematica de género nas escolas, elucidando a
importancia do papel dessa instituicdo no reconhecimento da participacdo das mulheres nos
mais diversos ambitos da historia da humanidade e evidenciando seus possiveis (e reais)

impactos na educacao das criancgas.



2 HISTORIA DAS MULHERES

Antes mesmo da chamada primeira onda feminista, as mulheres ja vinham se articulando
em busca da reivindicacdo de seus direitos. Inspiradas pelos ideais revolucionarios que
invadiam a Franca no final do século XVIII e pelos principios iluministas, participaram do
processo de tomada de consciéncia coletiva que desencadeou a luta contra o regime absolutista
e que mobilizou a populacdo para a reclamacéo de deus direitos. Como resultado, criou-se, em
1789, a “Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao™.

Durante o Iluminismo, os filésofos evitavam abordar a questdo da desigualdade entre
Sexos, Visto que era uma questdo em que o pensamento da epoca tinha tido poucos avangos e
que, portanto, ndo se encaixava nos ideais de igualdade e de racionalidade que marcaram o
periodo. Por esse motivo, apesar da evidente participacdo das mulheres em movimentos que
marcaram o século, tal atuacdo nao foi suficiente para que fossem recebidas no espaco publico,
tampouco para que tivessem seus direitos garantidos. Logo, ndo foram contemplados, na
declaracéo citada, os direitos femininos.

Assim, em 1791, na Franca, Olympe de Gouges escreve a “Declara¢ao dos Direitos da
Mulher e da Cidada”, em que reivindica os direitos civis da mulher, propondo a igualdade legal
e juridica. Paralelamente, na Inglaterra, influenciada pelas mobilizagbes que aconteciam na
Franca, Mary Wollstonecraft escreve, em 1792, a obra “Reivindica¢ao dos Direitos da Mulher”,
considerada a fundadora do feminismo. Nela, a autora afirma, com pioneirismo, que as
diferencas entre 0s sexos sao culturais, e que, portanto, se produzem por meio da educacéo. Ela
defende, assim, uma educacdo igualitaria, que seria garantida se as mulheres ocupassem o
cenario politico. Dessa forma, tece, também, uma critica a atribuicdo do espaco domestico as

mulheres. Em outras palavras,

[...] a autora argumentava que a desigualdade social e politica entre os sexos devia-
se sobretudo & educacdo diferenciada que as mulheres recebiam, e ao cerceamento da
sua liberdade, por convengdes sociais longamente estabelecidas. Para ela, s6 um
sistema educativo, universal, misto e igual, poria fim a falsa moralidade nas relagdes
entre 0s sexos, e permitiria que as mulheres se transformassem em criaturas racionais,
ganhassem a sua independéncia econémica, e se tornassem cidadas livres. (ABREU,
2002, p. 444).

Nesse tempo, os modelos de feminilidade sugeriam que a mulher deveria obedecer a
determinados padrdes, principalmente aquelas que pertenciam a elite. Por esse motivo, era visto

com maus olhos o comportamento da Rainha da Franca, Maria Antonieta. Segundo Jules
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Michelet, historiador da época, sua imagem foi utilizada com o intuito de demonstrar “os
desastres resultantes da emergéncia das mulheres no mundo publico”. Desafiando os padrdes
da época, a governante “encarnava de forma desabrida o modelo de feminilidade, o que seria,
em uma sociedade de Antigo Regime, permissivel a uma amante, mas nao a uma rainha.”
(GONGALVES, 2006, p. 51). Tal associagéo serviu para legitimar o que afirma Roquete (1997
apud GONCALVES, 2006): “O refinamento no luxo e vaidade das mulheres é um sinal
infalivel da decadéncia dos costumes, e quase sempre de grandes desastres na ordem social.”.
A referida autora de “Reivindicacdo dos Direitos da Mulher” ¢ responsavel, também, por
criticar essa representagéo.

Os primeiros esfor¢os das mulheres na luta por seus direitos ndo surtiram os efeitos
desejados. Ao contrario, foram alvo de dura repressao, e houve, inclusive, retrocessos. Em
1804, Napoledo Bonaparte criou um novo Codigo Civil, que demonstrava uma série de avangos
de influéncia iluminista, mas que, a0 mesmo tempo, anulava os direitos civis e politicos da
mulher.

Tais medidas, no entanto, ndo foram suficientes para calar o movimento: as mulheres
seguiram reivindicando sua participacdo nos espacos publicos. No século XIX, ainda sob
influéncia da Revolucdo Francesa, deu-se inicio a uma série de manifestacdes abolicionistas,
reclamando o fim dos regimes escravistas. Nos EUA, as mulheres, que ja haviam se mobilizado
no processo de Independéncia do pais?, aliaram-se a esse movimento. Elizabeth Cady Stanton
e Lucretia Mott foram 0s nomes que se destacaram: em 1840, acontecia, em Londres, a
Convencdo Mundial contra a Escraviddao. Nessa ocasido, quatro mulheres, dentre elas as
referidas anteriormente, compareceram a esse importante evento. Elas foram, no entanto,

impedidas de participar das discussbes, atuando apenas como espectadoras. Alguns dos

! Segundo Moreira (2011), as mulheres foram responsaveis, no movimento de independéncia norte-americano,
pelo boicote aos produtos de origem britanica, como os chés e as vestimentas confeccionadas com tecidos vindos
da Inglaterra. Passaram, também, a redigir peti¢des e a participar de protestos, além de agirem, em alguns casos,
como espids e mensageiras de informagdes confidenciais. As mulheres que participavam mais ativamente eram
aquelas que, disfarcadas de homens, lutavam ao lado do exército. Tais gestos, apesar de se distanciarem, em sua
maioria, da esfera pablica, foram importantes contribuicfes para a Revolugdo, mas ndo suficientes para tornarem-
se objeto de andlise historica. Também, como demonstra Rose (2010 apud MOREIRA, 2011), apesar da
cooperacdo das mulheres, as atividades que desenvolveram ndo as qualificaram para a cidadania politica no pais
que resultou desses movimentos. Ainda assim, foram obtidos alguns avancos no que diz respeito ao direito ao
divorcio, por exemplo, mas ndo a atribuicdo de pensdes as vilvas dos soldados mortos em combate. Frente a essa
situacdo, mulheres burguesas comecaram a criar organizagdes beneficentes para auxiliar viGvas e 6rfaos, onde
desenvolveram “[...] competéncias de falar em publico, de gestdo financeira e de alianca entre classes.”
(MOREIRA, 2011, [n. p.]). Com a Republica, comeca-se, também, a dar mais importancia para a instrucéo
feminina, o que resulta em uma maior autonomia das mulheres em relacdo aos homens, permitindo, inclusive, que
comecem a surgir romances de autoria feminina.
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representantes masculinos se solidarizaram e se uniram as mulheres nas galerias de onde
assistiram a Convengéo.

Em funcdo desse episddio, as lideres do movimento organizaram, em 1848, a 12
Convencéo para o Direito das Mulheres, realizada em Seneca Falls (NY). Segundo Peter Gay
(1988 apud GONCALVES, 2006), a Convencdo foi o “[...] primeiro esfor¢o organizado para
libertar as mulheres de sua dependéncia e reformular os ideais predominantes da
domesticidade.”. Ela resultou na chamada “Declaragdo de Sentimentos e Resolugfes”, que,
baseada na Declaracdo da Independéncia dos EUA, pretendia recuperar os direitos da mulher e
discutia suas condicdes sociais, civis e religiosas (GOLCALVES, 2006, p. 16). Apesar de 0
direito ao voto ter aparecido como uma reivindicacdo secundaria, a Convencao foi considerada
a precursora do movimento sufragista, que comecaria a ter maior visibilidade a partir de ent&o.
Isso se deve, além do contato com movimentos europeus, ao posterior cargo de presidéncia da
Associacdo Nacional pelo Sufragio Feminino nos EUA, assumido por Elizabeth Cady Stanton
em 1892,

Durante o processo de aquisicdo de direitos, uma das mais importantes pautas dos
movimentos feministas era a educacdo igualitaria, valendo-se dos ideais da Revolucédo
Francesa, que teve como um dos principios mais fortes a igualdade — e, portanto, o sufragio
universal. Como demonstrado anteriormente, as mulheres ficaram de fora da Declaracdo dos
Direitos e ndo conquistaram seu direito de voto, uma vez que nao eram consideradas cidadas
plenas. Um dos motivos para que isso ocorresse foi, justamente, a educacéo que recebiam na
época. Como s era obrigatéria a abertura de escolas para meninos, quem se ocupou da
educacdo das meninas foi a Igreja, afirmando-se responsavel por “reconquistar os espiritos”.
Em funcdo disso, as liderancas que defendiam a extensdo do voto as camadas populares
consideravam o voto das mulheres conservador. Os conservadores, por sua vez, honrando essa
denominacdo, defendiam a ideia de inferioridade das mulheres, desconsiderando, assim, a
importancia de seu voto. Além dessa proximidade aos padres, difundia-se, naquela época, o
espiritismo, que contava, principalmente, com médiuns mulheres. Assim, como afirmou
Michelle Perrot (1998 apud GONCALVES, 2006) em “Mulheres Publicas”, acreditava-se em
uma divisdo que admitia a gestdo da “cidade terrestre” aos homens, e da “cidade espiritual” as
mulheres.

Apesar disso, foi no seio do protestantismo evangélico que as mulheres comegaram a
tomar consciéncia das desigualdades as quais estavam submetidas. Ja no século XVII, havia

mulheres que contestavam o regime absolutista, como a inglesa Mary Astell, que afirmava que
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“[...] o dominio absoluto do Patriarca € um poder tdo arbitrario e tirano quanto a soberania
absolutista dos Monarcas.” (ABREU, 2002, p. 448). Como demonstra Abreu,

[...]aintensa prética religiosa doméstica, a leitura pessoal da Biblia, a diferente leitura
de algumas das doutrinas cristds e as diferentes formas de disciplina eclesiastica
abracadas pelas diversas denominacgBes protestantes criaram uma atmosfera mais
propicia a rejeicdo das tradigdes culturais seculares que sublinhavam o estatuto de
subordinagdo da mulher. (ABREU, 2002, p. 467-468).

A partir de entdo, as mulheres passaram a cultivar, cada vez mais, a crenca na igualdade
espiritual e, portanto, na sua capacidade de garantir sua independéncia intelectual e econdmica,
e a questionar os papeis que a elas eram atribuidos. Outro importante fator, relacionado também
a ética protestante, foi o fato de esses mesmos ideais terem impulsionado as transicdes
econdmica e social daquela época: de uma sociedade aristocratica com um sistema econémico

feudal para uma sociedade burguesa com um sistema econdmico capitalista. Assim,

O sucesso do liberalismo politico e do crescimento econdmico [...] est4, por
conseguinte, na base da razdo de ter sido em Inglaterra e nos Estados Unidos que a
classe média primeiro ascendeu ao poder politico em ndmero expressivo, e onde
primeiro ocorreram 0s maiores e mais bem organizados movimentos pelos direitos
das mulheres, que serviram de paradigmas a outros movimentos feministas europeus.
Entre 1830 e 1920, milhares de mulheres pertencentes a familias britanicas e norte-
americanas de classe média liberal mobilizaram-se e lutaram pelo direito ao sufragio,
pelo direito ao controlo de suas propriedades e dos seus ganhos, e pelo direito a
educagdo (ANDERSON; ZINSSER, 1988, p. 356-367 apud ABREU, 2002, p. 469).

Foram essas as condicBes que possibilitaram o crescimento do poder reivindicativo das
mulheres, que foi se desenvolvendo e se intensificando ao longo do século XVIII para culminar
na explosdo dos movimentos sufragistas, que caracterizaram a chamada primeira onda
feminista. Nos Estados Unidos, esse movimento teria se iniciado com a participacdo das
mulheres no movimento de independéncia e, posteriormente, no movimento abolicionista,
mencionado anteriormente. Apds a conquista da independéncia, apesar de ndo terem sua
cidadania plenamente reconhecida, as mulheres conquistaram o direito ao divércio, mas ndo a
atribuicdo de pensd@es as vilvas dos soldados — essas ficavam restritas as mulheres dos oficiais.
A partir de entdo, sob influéncia de movimentos evangélicos e buscando incentivar as mulheres
para a condicdo de esposas e de maes, comecaram a criar associacdes beneficentes visando a
reforma moral, a luta contra o pecado, contra a prostituicdo feminina e contra a luxdria
masculina.

Esses movimentos, a principio, em nada se aproximavam da luta pelo sufragio feminino,

mas ¢ nesse contexto que “[...] as mulheres aprenderam a se mobilizar e organizar, a promover
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demonstracdes publicas, a reivindicar e a apresentar peticdes.” (ABREU, 2002, p. 453). E
possivel, portanto, identificar o inicio da tomada de consciéncia feminina, por exemplo, na luta
contra o alcoolismo, outra pauta crescente entre as mulheres, ja que “[...] 0 consumo exagerado
de alcool representava uma ameaca da desintegracdo familiar e social. (MOREIRA, 2011, [n.
p])”. Somada a crescente atencdo a instrucdo feminina — relacionada, também, ao
protestantismo evangélico (a instru¢do permite cumprir o dever da leitura e da interpretacdo dos
textos sagrados) —, essas movimentacdes fizeram com que as mulheres comegassem, segundo
Moreira (2011, [n. p.]), a “questionar o papel de guardids passivas da moral familiar e [...] @
exigir participag¢do politica.”. Com isso, surge também a necessidade de abertura de escolas
publicas para meninas e a demanda por professores. Comega, entdo, a constituir-se um corpo
docente feminino, que direcionava as mulheres, cada vez mais, a conquista de sua autonomia.
Nesse movimento, 0 nome que ganhou destaque foi o de Susan B. Anthony, que condenava a
misoginia e que viria a se tornar uma importante sufragista.

Também influenciadas pelos valores evangélicos, que definiam “[...] a escravatura
como um pecado contra Deus e contra o Evangelho.” (MOREIRA, 2011, [n. p.]), as mulheres
participaram do movimento abolicionista. A partir da percep¢do das opressdes de raca, entéao,
€ que comecam a se identificar e a compreender as opressdes sofridas por elas proprias. O marco
dessa tomada de consciéncia foi a ja descrita Convencédo de Seneca Falls, organizada em 1848.
E nesse contexto que as liderancas do movimento antiescravista e do movimento antialcoolismo
se encontraram para, efetivamente, dar inicio a luta pelo sufragio feminino, que culminou, em
1890, com a fundacdo da Associacdo Americana Nacional para o Sufragio da Mulher, criada a
partir da juncdo da Associacdo Nacional pelo Sufragio da Mulher e da Associacdo Americana
pelo Sufragio da Mulher, e com aprovacdo do direito ao voto feminino (para mulheres brancas)
nos Estados Unidos em 1920. Uma importante referéncia para o0 movimento, reconhecida por
suas grandes lideres — Elizabeth Stanton e Susan B. Anthony —, foi a escritora Margaret Fuller,
que publicou seu livro “A mulher no século XIX” em 1845, em que afirmou a semelhanca do
estatuto das mulheres com o dos escravos. E ela a autora da seguinte frase: “A mulher precisa
ndo de agir ou dominar como mulher e sim de uma natureza para evoluir, um intelecto para
discernir, uma alma para viver livremente, e a possibilidade de desenvolver sua potencialidade.”
(FULLER, 1843 apud MENDEZ, 2011, p. 52).

A luta norte-americana pelo sufragio feminino teve muitas marcas do movimento inglés,
dentre elas a adogdo das taticas de militdncia que surgiram na Inglaterra. A busca pela
universalizagdo do voto pode ser descrita em dois momentos: um constitucionalista e o outro

militante. Nesse primeiro momento, desempenhou papel importante a ativista Harriet Taylor
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Mill. Exerceu forte influéncia sobre o pensamento de seu marido, o fildsofo e parlamentar John
Stuart Mill, que teve atuacdo também importante ao apresentar a pauta das mulheres na Camara
dos Comuns, através de uma peticdo elaborada pelo Comité do Sufragio das Mulheres, que
daria inicio ao movimento em 1866. Os obstéaculos politicos eram ainda muito presentes, devido
as reluténcias tanto dos conservadores quanto dos liberais em apoiar o movimento. Por esse
motivo, foi necessario recorrer a um porta-voz do sexo masculino.

A partir de 1832, o direito ao voto comegou a ser concedido a uma parcela significativa
da populagdo masculina, dentre eles os trabalhadores assalariados, que conquistaram o voto em
1884. Foi entdo que as mulheres passaram a considerar, de fato, o voto como medida

indispensavel para a garantia de seus direitos:

Cientes de que foi através de legislacdo parlamentar que os homens salvaguardaram
0s seus direitos e interesses, as sufragistas argumentavam que as vidas das mulheres
ndo melhorariam até que os politicos tivessem de prestar contas a um eleitorado
feminino. Acreditavam que as muitas desigualdades legais, econdmicas e
educacionais com que se confrontavam jamais seriam corrigidas, enquanto ndo
tivessem o direito ao voto. A luta pelo direito ao voto era, portanto, uma medida para
atingir um fim. (ABREU, 2002, p. 460).

As sufragistas, como eram chamadas as mulheres participantes do movimento
constitucionalista, eram caracterizadas por suas atitudes pacificas e moderadas, como a
mencionada tentativa de interferéncia no Parlamento inglés por meio de um porta-voz
masculino. Estavam ligadas a uma organizacdo chamada Unido Nacional pelo Sufragio
Feminino, que foi fundada em 1897 e que mantinha um jornal semanario, o qual também pode
ser considerado uma de suas estratégias de ativismo. Outro termo comecgou a ser utilizado,
contudo, para se referir as mulheres que lutavam pelo sufragio feminino, quando os
procedimentos para que alcancassem esse objetivo mudaram. As suffragettes, militantes
associadas a organizacdo denominada Unido Social e Politica das Mulheres, criada em 1903
por Emmeline Pankhrust, foram aquelas que radicalizaram os métodos adotados pelo
movimento — e que caracterizaram sua segunda fase.

A adocdo de estratégias mais agressivas por parte das suffragettes estava embasada na
maxima “Deeds not words”, isto é, “Acdes ¢ ndo palavras”, ja que as formas moderadas de
militancia ndo estavam se mostrando eficazes. Apesar disso, ainda mantinham como meio de
comunicagdo um jornal, denominado “Votes for Women” (Votos para Mulheres), cujo
diferencial era a incitagdo das mulheres a luta. Dentre as taticas de radicalizacdo, que se
intensificaram a partir de 1908, estavam a vandalizacdo de edificios, igrejas, museus, além de

pequenas explosdes e incéndios. 1sso ocasionou a prisdo de muitas mulheres envolvidas nos
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protestos, que davam continuidade as manifestacdes enquanto estavam encarceradas por meio
de greves de fome. Por esse motivo, muitas delas, para que se alimentassem, foram submetidas
a processos que se assemelhavam a tortura. Apesar de todos os riscos, foram essas acdes que
deram visibilidade ao movimento, fazendo com que os politicos e a imprensa finalmente o
levassem a sério. Entdo, em 1918, foi finalmente aprovada a lei da reforma eleitoral, que
conferiu o direito ao voto a mulheres acima de 30 anos — cujos maridos eram qualificados, por

renda, para o voto:

A lei parlamentar Representation of the People Act, aprovada no Parlamento inglés,
em 1918, e a 192 Emenda a Constituicdo americana, de 1920, constituem, assim,
marcos fundamentais na histéria da emancipacéo das mulheres na Gra-Bretanha e nos
Estados Unidos — produto de mais de trés séculos de reivindicacdo e de luta pela
melhoria da condicdo social e politica das mulheres. (ABREU, 2002, p. 465, grifo
meu).

Embora marcado por importantes conquistas para as mulheres, o século XIX ficou
conhecido, na Inglaterra, como a “Era Vitoriana”: buscando enquadrar comportamentos,
principalmente por parte das mulheres, foi publicada na época uma série de tratados e de
codigos de etiqueta, que funcionavam como um mecanismo de controle sobre sensacdes e
sentimentos — isto €, como instrumentos de manipulacdo. A Rainha Vitoria era considerada um
simbolo do poder da classe média burguesa, que obedecia a uma ética puritana e conservadora.

Em tempos de valorizacdo do individualismo e, consequentemente, da privacidade e da
intimidade, o espaco privado voltou a ser valorizado, afirmando-se, com isso, um modelo de
familia tradicional burguesa. Tal contexto provocou, inevitavelmente, confrontos entre os
movimentos coletivos de mulheres e os defensores dessa nova conjuntura. Tratava-se de uma
representacdo da mulher baseada em expectativas masculinas idealizadas e conservadoras. Tais
representacfes podem ser percebidas na literatura, principalmente, na pintura, retratando
mulheres desempenhando as tarefas — domésticas — a elas destinadas de forma passiva e
comportada. Foi nessa época, também, que a maternidade foi reforcada como algo necessario a
realizacdo feminina, além de, é claro, representar a continuidade da familia, ndcleo de
importancia tdo enaltecida. Esse contexto foi agravado, também, pela prosperidade econémica
proveniente da Revolucdo Industrial. Outro fator que contribuiu para esse fendmeno foi a baixa
mortalidade infantil e a manutencéo da alta natalidade, somadas a abundancia de méo de obra
masculina.

O cenario e os modelos de comportamento descritos, no entanto, ndo se assemelhavam

ao que vivia a classe trabalhadora. Desde a ascensdo da burguesia, que teve inicio com as
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Revolucdes Inglesas, com o fim do poder absolutista e a consequente implementagéo do
Parlamentarismo, que assegurou poder politico a classe, a economia inglesa experimentava
grandes transformagdes que culminariam com a Revolucdo Industrial, em meados do século
XVIII.

Varios foram os fatores que contribuiram para que esse processo fosse desencadeado
na Gra-Bretanha, 14 havia ocorrido uma melhoria no sistema de transporte terrestre e
navegacdo, as comunicagdes também foram melhoradas. A agricultura havia passado
por profundas transformagdes, o que aumentou significativamente a produtividade no
campo. Os ingleses foram capazes de inventar técnicas extremamente simples para
melhorar a produgdo. Suas invengdes ndo dependeram de conhecimentos cientificos.
Além disso, na Inglaterra, ao longo do século XVIII, a populagdo aumentou e fez
crescer 0 mercado consumidor interno, assim como aumentou as oportunidades para
exportacBes. Some-se a tudo isto a importante participagdo do Estado no
desenvolvimento de politicas que estimulavam investimentos e fomentava as
atividades econ6micas na acédo e protecdo aos interesses dos empresarios privados.
(BOTTINI; BATISTA, 2013, p. 5 apud HOBSBAWM, 1977, p. 46-47).

Foi nesse contexto que se tornou possivel a substituicdo da forca humana pelo sistema
de méaquinas. Isso ocasionou a desvalorizacdo e a simplificacdo do trabalho, que demandava
habilidades minimas para a operacdo e para a reparagdo do maquinario industrial, e,
consequentemente, o barateamento da méao-de-obra. Dessa forma, para complementar a renda
familiar, mulheres e criancas foram incorporadas ao mercado de trabalho — o que representava,
também, os interesses dos proprietarios, ja que os salarios eram inferiores aos dos homens.
Diferentemente do que ocorria dentre a burguesia — o retorno ao lar e a valorizacdo da familia
—, ainsercdo das mulheres das camadas populares nas fabricas e as longas jornadas de trabalho
a que eram submetidas acarretaram na desagregacao da familia e no aumento da mortalidade
infantil. Um aspecto em comum, no entanto, foi a maior preocupac¢édo com a educacdo, embora
em graus distintos: enquanto as mulheres das camadas populares era necessaria a minima
instrucdo para a operacdo das maquinas nas industrias, as mulheres burguesas a leitura e a
escrita eram atributos indispensaveis para que fossem boas esposas e maes de familia, conforme
Méndez (2011). Em termos da luta por seus direitos, portanto, “A massificacdo da alfabetizacao
teve uma repercussdo fundamental para a proliferacdo de ideias emancipatorias entre as
mulheres.” (MENDEZ, 2011, p. 52).

A partir do aumento da escolarizacdo das mulheres e da sua insercdo no mercado de
trabalho, construiu-se certa contradicdo a respeito do papel da mulher na sociedade. Em relagédo
as mulheres proletarias, “As imagens das mulheres no século XIX s3o retratadas de forma

difusa, oscilando entre a fragilidade e a forga. Ao mesmo tempo em que sdo consideradas
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vulneraveis e incapazes, estdo ao lado dos homens, garantindo a sobrevivéncia da familia.”
(MENDEZ, 2011, p. 53). Nesse sentido,

O capitalismo evidenciou para o ambito do mundo publico a discriminacdo que as
mulheres enfrentavam no mundo privado. A entrada das mulheres na producédo
possibilitou um crescente movimento de organizacdo das trabalhadoras na luta por
direitos iguais e pela ruptura com um sistema que oprimia pela sua condicdo de mulher
e de trabalhadora. (MENDEZ, 2011, p. 52).

Apesar disso, ndo foi tdo simples a conquista da visibilidade das demandas femininas
dentro do Movimento Operério: ainda que buscasse a superacdo das opressdes enderecadas a
classe trabalhadora, no que dizia respeito ao trabalho e a participacdo feminina na politica,
mostrava-se bastante conservador. Os motivos para isso eram uma identificagdo com a moral
burguesa quanto ao lugar social da mulher e de um saudosismo em relacéo a vida no campo —
em que a mulher era considerada a “protetora do lar e dos costumes”, além da crenca de que o
socialismo poderia garantir, por si sO, a emancipagdo da mulher, que, livre do trabalho, ndo
precisaria reivindicar o reconhecimento profissional e a reducdo da jornada de trabalho,
objetivos do chamado feminismo socialista.

Quanto as mulheres das camadas médias, embora os costumes da época indicassem que

deveriam se responsabilizar somente pelos afazeres domésticos

[...] passaram a assumir profissdes que outrora eram exclusivamente masculinas:
profissionais liberais, jornalistas, professoras. Nesse caso, ndao se pode atribuir esse
ingresso a uma necessidade de méo de obra, mas a formulagéo de novos paradigmas
culturais que passaram a exercer um tensionamento nas relacées de género ao ampliar
a atuagio feminina para além do mundo doméstico. (MENDEZ, 2011, p. 55).

Com isso, houve um aumento na producao tedrica a respeito das opressdes femininas,
que eram disseminadas por meio de jornais destinados a esse publico, além de ter se aberto um
caminho para o questionamento dos papeis sociais da mulher e para a criacdo de uma “cultura
de contesta¢ao”, ja que as mulheres se mostravam perfeitamente capazes de desempenhar as
mesmas tarefas que os homens. Um exemplo concreto desse quadro, que, assim como o
movimento sufragista, repercutiu nos Estados Unidos, foi uma discussao iniciada em 1920 pela
escritora Virginia Woolf por meio de uma carta enviada a revista New Statesmen, em resposta
a resenha do critico Desmond MacCarthy em relacdo a obra do romancista inglés Arnold
Bennett. A época, o resenhista, que acusava o autor de ser um “feminista convicto”, apontava

a inferioridade intelectual das mulheres em relagcéo aos homens. Woolf replicou argumentando
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a respeito da importéancia da educacdo e da liberdade para que pudesse haver desenvolvimento

nesse sentido, apresentando o seguinte questionamento:

Como entdo, [...] explica o fato que me parece evidente, e eu pensaria que a qualquer
outro observador imparcial, de que o século dezessete produziu mais mulheres
notaveis que no século dezesseis, 0 dezoito mais que 0 dezessete, e 0 dezenove mais
que os trés anteriores juntos? (WOOLF, 1920 apud GONCALVES, 2006, p. 26).

Quando, em resposta, MacCarthy insistiu em afirmar que as mulheres, a ndo ser, talvez,
na producédo ficcional, ndo se igualavam aos homens intelectualmente, a escritora rebateu
reiterando a desvantagem do sexo feminino em funcdo da responsabilidade de lidar, também,
com as tarefas domésticas e reprodutivas. Demonstrando os desafios que as mulheres ainda
enfrentavam, apesar dos avangos conquistados, Woolf constata que “[...] um homem ainda tem
mais facilidades que as mulheres para tornar seus pontos de vista conhecidos e respeitados.”
(WOOLF, 1997, p. 36 apud GONCALVES, 2006, p. 28).

Outra vertente do movimento feminista que, ao lado do feminismo socialista, ficou em
segundo plano durante a luta pelo sufragio foi o feminismo negro. Composto majoritariamente
por mulheres brancas e burguesas, o0 movimento sufragista limitou as reivindicagcbes mais
ferrenhas as demandas de mulheres que pertenciam a essa esfera social, desconsiderando ou
dando pouca atencdo as peculiaridades das demandas referentes as demais camadas: “[...] 0
interesse de classe das mulheres das classes médias frequentemente impedia que elas
compreendessem totalmente ou cooperassem com as mulheres das outras classes ou ragas.”
(TILLY, 1994, p. 38). Ainda assim, algumas ativistas que compunham o movimento pelo
sufragio conseguiram visibilizar suas causas. Foi o caso da ex-escrava Sojourner Truth: a época
das Convencdes para os Direitos das Mulheres, proclamou um discurso historico a respeito da
invisibilidade das mulheres negras, quando, em 1851, foi questionada a capacidade das
mulheres de votar por serem incapazes de subir em uma carruagem sozinhas. A abolicionista,
entdo, explicitou as dificuldades de sua extraordinaria historia de vida como escrava,
enfatizando que desempenhava com destaque trabalhos iguais aos que desempenhavam 0s
homens, nas mesmas condi¢cdes que os homens, e refor¢ou a seguinte frase: “Ain’t [ a woman?”
(“E eu ndo sou uma mulher?”). Por meio dessa fala, Truth buscava evidenciar as diferencas
entre as experiéncias de mulheres brancas, que lutavam, dentre outras coisas, pelo direito ao
trabalho, e de mulheres negras, que ja vinham sofrendo ha séculos com o trabalho escravo.

A conquista do direito ao voto e a inser¢cdo das mulheres no mercado de trabalho,

contudo, ndo foram suficientes para liberta-las da cultura que ditava sua responsabilidade para
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com os afazeres domésticos, e, portanto, para garantir sua igualdade perante os homens, que
ainda ocupavam os espacos de poder (MENDEZ, 2011, p. 56). E o que analisa Simone de
Beauvoir, em sua obra mundialmente conhecida “O Segundo Sexo”, publicada em 1949. Ela
afirmava que, enquanto ndo houvesse uma modificacdo na divisdo sexual do trabalho, e,
principalmente, enquanto as mulheres ndo se percebessem como “sujeito feminino”, passivel
de condigdes especificas de opressao — e tendo consciéncia dessas opressdes —, elas ndo teriam
éxito nessa luta pela libertacéo. Esse pensamento viria a ter forte influéncia no discurso politico
feminista dos anos 1960 e 1970, que caracterizou a chamada segunda onda do movimento.
Outro nome de destaque foi o da norte-americana Betty Friedan, autora de “A Mistica
Feminina” (1963). No periodo que compreendeu as duas Grandes Guerras Mundiais, as
mulheres foram chamadas a ocupar os postos de seus maridos no mercado de trabalho. A partir
do final da Segunda Guerra, por volta dos anos 1950, testemunhou-se o fendmeno da volta ao
lar, que foi acompanhado e alavancado principalmente pela publicidade: aliada ao
desenvolvimento tecnoldgico, aproveitou-se desse contexto e da sociedade de consumo para
incentivar o retorno ao ambito familiar com propagandas que apelavam para a compra de
eletrodomésticos, tendo como intuito preencher o tempo ocioso que as entdo trabalhadoras
acumulavam. Por mais que se acreditasse que, com isso, essas mulheres ficariam satisfeitas, o
resultado disso foi que, “[...] no final dos anos 50, a ciéncia e a psicanalise buscavam desvendar
misteriosas doencas femininas que levavam boa parte das mulheres norte-americanas a
apresentarem ‘distirbios comportamentais’.” (MENDEZ, 2011, p. 57). Era disso que tratava o

livro de Friedan:

Segundo Betty Friedan, as mulheres estavam vivendo um impasse, porque, embora
suas vidas estivessem em total compasso com as imagens de donas-de-casa felizes e
realizadas propagandeadas pelos meios de comunicacdo, se encontravam
profundamente infelizes. E esse descontentamento era diagnosticado por médicos,
psicologos e sociologos como um “desajuste”. Sofrimento, ansia, insatisfagdo eram
o0s sentimentos que definiam o estado de muitas mulheres no decorrer dos anos 60. O
espaco domeéstico tornava-se pequeno para seus anseios. O acesso & educacédo
universitéria abriu, para muitas, a possibilidade de uma carreira. Contudo, precisariam
enfrentar o desafio de trabalharem sem deixar de lado suas func¢bes femininas.
(MENDEZ, 2011, p. 57).

Fundava-se, a partir de entdo, o contexto que permitiu que as mulheres comecgassem a
tomar — ou reavivassem a — consciéncia das opressdes que as cercavam em funcdo da sua
“condi¢do feminina” e passassem a criar um “ser mulher” que, para Beauvoir, era fundamental
para o processo de emancipagdo. Nos anos 1960, entdo, com a efervescéncia politica e cultural

causada pela Guerra Fria e pela Guerra do Vietnd, pelo movimento hippie e pela multiplicidade
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de manifestagdes que marcaram a década, o feminismo ganhava novo destaque. Surgia, por
exemplo, o chamado feminismo radical, fundado pela jornalista e ativista Carol Hanisch, autora
da famosa frase que se popularizou em todo 0 movimento: “O pessoal € politico.”. Essa vertente
surgiu a partir do seu envolvimento no movimento de contracultura norte-americano e da
consequente tentativa de inserir nele as demandas das mulheres, que eram consideradas
secundarias pelos homens adeptos. Percebendo a manutencdo dessas causas em segundo plano,
ela constatou que essa era uma luta peculiar, particular das mulheres e que, portanto, deveria se
limitar exclusivamente a populagdo feminina.

Nessa época, também, deu-se inicio a um movimento de criagdo de “[...] politicas do
governo destinadas a estabelecer o potencial feminino, para ir ao encontro da expansao
econOmica através da sociedade, incluindo as profissdes e a academia.” (SCOTT, 1992, p. 67)
e de incentivo a obtencdo de PhDs pelas mulheres, por meio da oferta de bolsas de estudo e de
apoio financeiro concedidos por faculdades, escolas de graduacgéo e fundacbes (SCOTT, 1992).
O advento da pilula anticoncepcional, aprovada com essa atribuicdo em 1960 pelo 6rgédo
americano FDA (Administracdo de Comidas e Remédios), representou uma revolucdo sexual
por conferir as mulheres a possibilidade de controle de fertilidade e de planejamento familiar.

Como resultado, Scott (1992) indica que

No processo, o feminismo assumiu e criou uma identidade coletiva de mulheres,
individuos do sexo feminino com um interesse compartilhado no fim da subordinacéo,
da invisibilidade e da impoténcia, criando igualdade e ganhando um controle sobre
Seus corpos e sobre suas vidas. (SCOTT, 1992, p. 67-68).

Aliadas ao movimento feminista, estavam as mulheres artistas que, inspiradas pela ideia
de uma identidade feminina, criaram a “Womanhouse” (Casa da Mulher), “[...] uma instalagdo
feminina criada por Judy Chicago, Miriam Scharpiro e o Programa de Arte Feminista da Cal
Arts em 1972. Foi vista por 10 mil espectadores.” (FEMINISTAS, 20182), e tinha como objetivo
a criagdo de uma pratica artistica feminina: “Se eu ajudasse jovens mulheres [...] a aprenderem
a ser artistas profissionais sem que tivessem que se desconectar dos seus impulsos como
mulheres, talvez eu conseguisse reencontrar minha propria voz.” (FEMINISTAS, 2018),
afirmou Judy Chicago, uma das fundadoras no documentério “Feministas: O que elas estavam
pensando?” (2018). Para ela, “As mulheres se beneficiaram de terem um lugar onde podiam
dizer o que quisessem, criar 0 que quisessem e serem vistas como fortes, poderosas e

competentes.”, além de essa ser uma oportunidade para que os homens pudessem enxergar o

2 Documentario disponibilizado pelo servico de streaming Netflix.
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ponto de vista das mulheres, para que se tornassem publico para o olhar feminino, como havia
ocorrido inversamente ao longo dos séculos.

Também as mulheres que adentravam a academia, principalmente as que faziam parte
da Associacdo Histérica Americana (AHA), contribuiam, em consonancia com a concepcao de

uma identidade feminina, para os avangos da luta feminista:

Durante os anos 70, as mulheres da AHA (e de outras associacdes profissionais)
uniram suas lutas locais por reconhecimento e representacdo as campanhas nacionais
das mulheres, especialmente aquela para a Emenda dos Direitos Iguais a Constituicdo
(Equal Rights Amendment - ERA), e insistiram em que as associa¢fes profissionais
como um todo tomassem uma posicao nessas questdes nacionais. (SCOTT, 1992, p.
72).

Além da ERA, aprovada em 1972, outra conquista do movimento feminista da segunda
onda foi a aprovagdo pela Assembleia Geral da ONU, em 1979, da Convencdo para a
Eliminacao de Todas as Formas de Discriminacdo Contra a Mulher (CEDAW).

Foi por volta dos anos 1970, também, que surgiu o termo “género” para designar nao so
as diferencas entre homens e mulheres, mas 0s aspectos relacionais e contextuais que os/as

definem:

[...] uma vez que o género foi definido como relativo aos contextos social e cultural,
foi possivel pensar em termos de diferentes sistemas de género e nas relagbes daqueles
com outras categorias como raga, classe ou etnia, assim como em levar em conta a
mudanca. (SCOTT, 1992, p. 87).

Assim, a partir dos anos 1980, diferentemente do que se tentava afirmar durante a
segunda onda feminista, comecaram a surgir demandas especificas dentro do movimento,
trazidas por um recorte de classe, de raca, de sexualidade e, portanto, renunciando a ideia de
uma unica identidade feminina — instaurava-se a chamada terceira onda do feminismo. Passava-
se a atentar ndo apenas para as diferencas entre homens e mulheres — as desigualdades —, como

também para as diferencas entre as mulheres — as diversidades:

A politica de identidade dos anos 80 trouxe a tona alegacdes maltiplas que desafiaram
o significado unitario da categoria das “mulheres”. Na verdade, o termo “mulheres”
dificilmente poderia ser usado sem modificacdo: mulheres de cor, mulheres judias,
mulheres léshicas, mulheres trabalhadoras pobres, maes solteiras, foram apenas
algumas das categorias introduzidas. Todas desafiavam a hegemonia heterossexual da
classe média branca do termo “mulheres”, argumentando que as diferencas
fundamentais da experiéncia tornaram impossivel reivindicar uma identidade isolada.
(SCOTT, 1992, p. 87).
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Com as constantes ramificagdes no interior da categoria “mulher”, afirma Louro (1997,
p. 45), “[...] os debates tornaram-se ainda mais complexos, acentuando a diversidade de
historias, de experiéncias e de reivindicagdes das muitas (e diferentes) mulheres.”, e,
consequentemente, diversificavam-se e complexificavam-se as demandas do movimento
feminista. Nesse sentido, Teresa de Lauretis (1986, p. 14 apud LOURO, 1997, p. 47) afirma

que

[...] um quadro de referéncia feminista que sirva para tudo ndo existe. Ele tampouco
deveria, jamais, ser um pacote pronto para usar. NOs precisamos continuar
construindo esse quadro, um quadro absolutamente flexivel e reajustavel, a partir da
prépria experiéncia das mulheres com relacédo a diferenca, a partir de nossa diferenca
em relagdo a Mulher e das diferencas entre as mulheres. (LAURETIS, 1986, p. 14
apud LOURO, 1990, p. 47).

Foi com o surgimento do termo “género” e sua utilizacdo pelos Estudos Feministas a
partir da década de 1970, em aliangca com as teorias pos-estruturalistas, que a luta das mulheres
comegou a ser valorizada e legitimada academicamente. Tal fendbmeno, como consequéncia,
trouxe visibilidade as causas do movimento e, por esse motivo, é de fundamental importancia
sua compreensdo para que possa haver melhor entendimento das atuais reivindicagcdes do
feminismo. Nesse sentido, o capitulo seguinte pretende aprofundar esse conceito, tragando suas

origens de maneira a elucidar seu significado e suas implicacdes para as demandas feministas.



3 GENERO: CONCEITUACAO E PRINCIPAIS ABORDAGENS

O conceito de género surgiu por volta da década de 1970, em meio a um periodo de
grande efervescéncia politica devido a série de manifestagdes que, mundialmente,
reivindicavam profundas transformagdes culturais e sociais, “[...] pois novos estilos de vida e
modos de comunicagdo dariam forma a toda uma série de alternativas as instituicbes do status
quo.” (ADELMAN, 2016, p. 40-41). Diante desse contexto de mudanca é que estudiosas
feministas viram a oportunidade de visibilizar suas causas, e, para isso, foi criado o termo
“género”.

Antes de dar-se inicio a esses estudos, ja vinham sendo desenvolvidas pesquisas a
respeito da vida das mulheres, nunca sob uma perspectiva relacional, mas sim descritiva e de
forma isolada. O que ocorria era o reconhecimento de uma histdria das mulheres separada da
historia dos homens (ou, simplesmente, Histéria), o que, consequentemente, desvinculava sua

participacdo dos ambitos politico e econdmico. Tilly (1994, p. 40) explica que

A histdria das mulheres partilha com outras especialidades, como a histéria social, o
duplo problema da interpretacdo dos seus resultados, para uso por outros
historiadores, e da passagem da descricdo e interpretacdo para a analise e explicacao.
(TILLY, 1994, p. 40).

Assim, apesar da alta qualidade dos trabalhos, que constatavam a existéncia de uma
historia das mulheres e seu envolvimento em grandes mudancas politicas da civilizacéo
ocidental, seu estatuto permanecia marginal no cerne da disciplina. Portanto, a utilizacdo de
abordagens que falhavam em questionar conceitos dominantes mostrou-se insuficiente para
evidenciar as contribuicdes historicas das mulheres (SCOTT, 1990).

Lancava-se, portanto, um desafio tedrico em que se fazia necessario analisar, conforme
Scott (1990, p. 5), para além da “relagdo entre experiéncias masculinas e femininas no passado,
[...] aligacédo entre a historia do passado e as praticas historicas atuais.”, partindo das seguintes
questdes: “Como ¢ que o género funciona nas relacdes sociais humanas? Como € que o género
da um sentido a organizag@o e a percepgdo do conhecimento historico?”. Em consonancia com

essa afirmacdo, Tilly (1994) acrescenta que

Os melhores trabalhos sobre histéria das mulheres [...] ndo estudam a vida das
mulheres de uma maneira isolada: eles se esforcam por vincular estas vidas a outros
temas historicos, como o poder das ideias ou as forgas que governam as
transformacdes estruturais. (TILLY, 1994, p. 41).



26

Para isso, era necessario, também, adotar uma abordagem de ordem causal, que
explicitasse a natureza das relagdes de género.

O termo “género”, nesse contexto, foi introduzido de forma a atribuir legitimidade
académica aos estudos feministas, e comecou sendo utilizado como um sinénimo de
“mulheres”. Visava, portanto, “[...] indicar a erudicao e a seriedade de um trabalho porque [...]
tem uma conotac¢do mais objetiva e neutra.” (SCOTT, 1990, p. 6). Tal estratégia de mudanca
de terminologia acabou por inserir esses estudos no campo das ciéncias sociais, distanciando-
os do campo da politica e, consequentemente, incluindo as mulheres no meio académico sem
que fossem considerados uma ameaca critica. A necessidade de promover tal mudanca por si
s0 denunciava as desigualdades ainda existentes em relacdo as mulheres, nesse caso, no ambito
da producéo cientifica. A incorporacdo desse termo promoveria, entdo, uma transformacéo de

paradigmas nessa area:

[...] inscrever as mulheres na histéria implica necessariamente a redefinicdo e o
alargamento das noces tradicionais do que € historicamente importante, para incluir
tanto a experiéncia pessoal e subjetiva quanto as atividades publicas e politicas. Ndo
é exagerado dizer que por mais hesitante que sejam 0s principios reais de hoje, tal
metodologia implica ndo s6 em uma nova historia das mulheres, mas em uma nova
histéria (GORDON; BUHLE; DYE, 1976, p. 89, apud SCOTT, 1990, p. 3-4).

Utilizar o termo “género” significaria, entdo, afirmar a interdependéncia e a estreita
relacdo entre o que se definiu/convencionou culturalmente como o mundo dos homens e o
mundo das mulheres —em que este ultimo é criado pelo outro —, evidenciando a dimensdo social
e o sistema de relacdes que determinam as ideias sobre os papeis sexuais. Contudo, as pesquisas
falhavam em afirmar as origens dessas rela¢des, além de ndo terem “[...] a forga de analise
suficiente para interrogar (e mudar) os paradigmas historicos existentes.” (SCOTT, 1990, p. 8).
Falhavam, portanto, em demonstrar a causalidade dessas relacdes.

Nesse sentido, sdo trés as principais abordagens nas analises do género: as teorias do
patriarcado; as teorias marxistas; e as teorias inspiradas nas escolas de psicanalise. Dessas, a
que despertou maior interesse das feministas nos ltimos anos foi a que buscava explicar a
producdo das identidades de género por meio das teorias psicanaliticas, tendo como principais
nomes Nancy Chodorow, Carol Gilligan e Jacques Lacan, em didlogo com as leituras pos-
estruturalistas das teorias da linguagem.

A teoria das relagdes de objeto trazidas por Chodorow e Gilligan enfatizam, na formagéo

da identidade de género do individuo — processo vinculado as primeiras etapas do



27

desenvolvimento da crianga —, o papel das experiéncias concretas — isto é, das relacdes com e
entre seus pais. Scott (1990, p. 14) afirma que “Tanto a divisdo do trabalho na familia quanto
as tarefas atribuidas a cada um dos pais tém papel crucial na teoria de Chodorow. O produto do
sistema dominante ocidental ¢ uma divisdo nitida entre masculino e feminino.”. Essa
abordagem, portanto, ndo levava em consideracdo outros &mbitos da vida da crianga, e, embora
estivesse “[...] implicito que as disposi¢des sociais que exigem que os pais trabalhem e as maes
cuidem da maioria das tarefas de criagdo dos filhos estruturam a organizagdo da familia.”
(SCOTT, 1990, p. 15), sua origem n&o estava clara. A no¢éo trazida pela autora era, portanto,
a-historica, porque colocava o binarismo existente entre homens e mulheres como algo que se
estabelecia sempre da mesma forma, independentemente do contexto historico. Sobre essa
fixacdo com a oposicao binaria entre os sexos, Riley (1985, p. 11 apud SCOTT, 1990, p. 17)
afirma que “o carater historicamente construido da oposi¢ao (entre o masculino € o feminino)
produz como um de seus efeitos, justamente, a aparéncia de uma oposicdo invariavel e
mondtona entre homens e mulheres.”.

A partir do momento em que se comeca a evidenciar a historicidade da oposicao entre
0 masculino e o feminino e, portanto, a causalidade entre as relacGes de género e as relagdes
humanas, € que se definem os elementos para essa nova pesquisa histérica: as representacoes
simbdlicas em relagdo a mulher, que sdo atribuidas de acordo com conceitos normativos
expressos em diversos ambitos — religioso, educacional, politico... —, que afirmam as nocdes
de masculino e de feminino e que legitimam essas representacdes como verdade Unica,
reforcando o binarismo entre os géneros. Tem-se, entdo, como objetivo desses estudos, o
rompimento com essa ‘“no¢do ¢ fixidade”, reconhecendo, portanto, a natureza dessas
representacdes. Isso implica, necessariamente, analisar as relagdes de género para além das
relacGes de parentesco, considerando também o mercado de trabalho, a educacéo e o sistema
politico, pois o género “[...] é constituido igualmente na economia, na organizagéo politica e,
pelo menos na nossa sociedade, opera atualmente de forma amplamente independente do
parentesco.” (SCOTT, 1990, p. 22).

Outro elemento a ser considerado é a identidade subjetiva, permeada por relacbes de
poder que legitimam as relacdes de género da forma como foram construidas. Scott (1990, p.
24) explica essas relacbes com base na histéria politica, fazendo comparacgdes entre as estruturas
hierarquicas estabelecidas em governos monarquicos e autoritarios e 0 casamento, nas quais ha

uma afirmacéo de controle e de for¢a do homem sobre a mulher:
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[...] em todas essas circunstancias, os dirigentes que se afirmavam, legitimavam a
dominagdo, a forga, a autoridade central e o poder soberano identificando-os ao
masculino (os inimigos, os “outsiders”, os subversivos e a fraqueza eram identificados
ao feminino), e traduziram literalmente esse cddigo em leis que colocam as mulheres
no seu lugar, “proibindo sua participac¢do na vida politica, tornando o aborto ilegal,
proibindo o trabalho assalariado das maes, impondo codigos de vestuario as
mulheres”. (SCOTT, 1990, p. 25).

Para além dos elementos da pesquisa historica na perspectiva de género, é necessario
entender que eles estdo atrelados a compreensdo das relagcdes entre mulheres e homens. Tais
relacbes podem ser categorizadas, principalmente, em relacdes de poder e em relagbes de

violéncia, como demonstrado a seguir.

3.1 RELACOES DE PODER

O estudo das relacdes de poder, como explicita Louro (1997, p. 37), inicialmente “[...]
procurou demonstrar as formas de silenciamento, submetimento e opressao das mulheres.”,
tendo como foco de analise a concepg¢do “homem dominante versus mulher dominada”. Foi a
partir da interlocucdo dos Estudos Feministas com as ideias de Foucault que se passou a dar
mais atengdo para uma perspectiva que enfatizasse os efeitos do poder, que ““[...] é exercido
pelos sujeitos” por meio de uma série de estratégias, manobras, “[...] e tem efeito sobre suas
acoes.” (LOURO, 1997, p. 38), indicando de que forma sdo instituidos “[...] gestos, modos de
ser e de estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e posturas apropriadas (e
usualmente diversas) para mulheres ¢ homens.” (LOURO, 1997, p. 41).

O fendmeno da produgdo de sujeitos “nas e pelas relagdes de poder” (LOURO, 1997, p.
41) ndo é recente. A atribuicdo de comportamentos e de papeis sociais distintos a homens e a
mulheres e suas representacdes € algo que foi criado historicamente, como é possivel perceber
ndo sO na colocacdo feita por Joan Scott sobre o poder dos governantes de monarquias e de
regimes absolutistas, mas também ao longo de todo o capitulo referente a Histdria das Mulheres.
A afirmacdo dessas distingdes supde a existéncia de um ponto de referéncia, de um sujeito
dominante, do qual todos aqueles que se distinguem séo considerados desviantes, marginais,
anormais. E a partir dessa diferenca que se estabelecem as relagbes de poder: da referéncia
sobre o desviante, do central sobre 0 marginal, do normal sobre o0 anormal.

Apesar de, nas relacbes de poder, existir um individuo (dominante) que exerce poder

sobre outro (dominado), “[...] na concep¢do de Foucault, o exercicio do poder sempre se da
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entre sujeitos que sdo capazes de resistir.” (LOURO, 1997, p. 39). Nessas relagdes, portanto, 0s
sujeitos envolvidos estdo em constante atividade, em constante enfrentamento, porque ha
possibilidade de revolta — possibilidade essa que s6 existe porque as relacdes de poder
pressupdem uma condicdo de liberdade desses sujeitos. Quando ndo ha liberdade, ndo ha
possibilidade de resisténcia e, portanto, a relacdo que se estabelece ndo é de poder, mas sim de
violéncia. Assim, se pensarmos nas relagdes entre 0s sexos, podemos perceber tanto relacfes
de poder, que configuram uma situacdo de desigualdade de género, em que ha liberdade e,
portanto, potencial de resisténcia — demonstrado na histéria do movimento feminista —, quanto
relacdes de violéncia, que configuram uma situacdo de violéncia de género, em que esse
potencial de resisténcia ndo existe, porque o sujeito que é vitima dessa relagcdo ndo é livre —

principalmente por ndo estar consciente da situagdo de violéncia na qual esta envolvido.



4 SITUACAO DA MULHER NO CONTEXTO BRASILEIRO

Conforme o que foi demonstrado anteriormente a respeito da Histdria das Mulheres e
dos Estudos de Género, € possivel perceber uma série de conquistas significativas na luta das
mulheres pela igualdade nos mais diversos ambitos — social, politico, cientifico, doméstico —,
conquistas essas que sdo perceptiveis e ressonantes no mundo todo. No Brasil, pais marcado —
dentre muitas outras — pelas desigualdades de género, 0 movimento feminista acompanhou
essas mudancas e experimentou seus desdobramentos, buscando cada vez mais combater
qualquer indicio de discriminagdo. Apesar desses avancos, a sensacao é de que, na pratica, ainda
ha um longo caminho a ser percorrido para que se possa, de fato, garantir a igualdade plena
entre homens e mulheres. Prova disso sdo 0s baixos indices de presenca feminina em posicoes
de poder, inversamente proporcionais aos indices de homicidios e de violéncia contra a mulher

— conforme alguns dos dados apresentados a seguir.

4.1 MULHERES NA POLITICA

De acordo com o Ranking de Presenca Feminina no Poder Executivo, elaborado pelo
Projeto Mulheres Inspiradoras (2018) tendo como base os dados disponibilizados pelo Tribunal
Superior Eleitoral, o Brasil ocupa a 1612 posi¢cdo no ranking internacional, em um levantamento

realizado em 186 paises (Tabela 1).
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Tabela 1 — Ranking de Presenca Feminina no Poder Executivo

Ranking Score Country Yo % de Hab % Hab
Proportion representatividade governados governados
of women 'Heads of por por
in Government' (HG mulheres mulheres
ministerial eleitas/cadeiras) (HSor HG)  (HSor HG)
level
positions
w)

1562 0,006 Yemen 5.4% 0% 0 0,00%

157¢ 0,005 Bahrain 4,5% 0% 0 0,00%

1582 0,005 Solomon Islands 4,3% 0% 0 0,00%

159¢ 0,005  Sri Lanka 4,3% 0% 0 0,00%

1602 0,005 Vietnam 4,2% 0% 0 0,00%

161¢ 0,004 Brazil 4,0% 0% 0 0,00%

162° 0,004 Turkey 3,8% 0% 0 0,00%

1632 0,004 Belarus 3,6% 0% 0 0,00%

1642 0,004 Lebanon 3.4% 0% 0 0,00%

165° 0,003 Papua New Guinea 3,1% 0% 0 0,00%

1662 0,003 Turkmenistan 2,9% 0% 0 0,00%

167° 0,000 Azerbaijan 0,0% 0% 0 0,00%

Fonte: Projeto Mulheres Inspiradoras (2018, p. 15).

No ranking nacional, o estudo indica que apenas 3,7% dos governadores eleitos em 2014
eram do sexo feminino (Tabela 2) e brancas (Tabela 3), e que esse nUmero é 0 mesmo que o de
24 anos atrds (PROJETO MULHERES INSPIRADORAS, 2018, p. 3). Nas prefeituras, o
percentual é de 11,67%, e, somados, 0s percentuais de votos validos para mulheres pardas,
pretas, amarelas e indigenas ndo chegam a 3%. Apesar do aumento da representatividade
feminina, como indicam as tabelas abaixo, as perspectivas para a igualdade de género no Poder
Executivo, analisando a presenca de mulheres nos governos estaduais e municipais desde 1992,
mostram que, para o cargo de prefeita, a condicdo de igualdade s6 sera atingida em 2038; para

o0 cargo de governadora, a expectativa é de que essa condicdo seja atingida 20 anos mais tarde.

Tabela 2 — Representatividade Feminina nos Governos do Estado

Ano G Candidatas G Eleitas (M) Total de Cadeiras (H+ % de
(M) Candidatos M) representativi
(H+M) dade feminina
(G
eleitas/cadeir
as)
2014 20 1 165 27 3,70%
2010 16 2 116 27 7,41%
2006 17 3 194 27 11,11%
2002 15 1 196 27 3,70%
1998 11 1 148 27 3,70%
1994 14 1 133 27 3,70%

Fonte: Projeto Mulheres Inspiradoras (2018, p. 42).
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Tabela 3 — Representatividade Feminina nos Governos do Estado por Raca

Feminino 1 3,70%
Branca 1 3,70%
Parda 0 0,00%
Preta 0 0,00%

Fonte: Projeto Mulheres Inspiradoras (2018, p. 38).

Tabela 4 — Representatividade Feminina nas Prefeituras

Ano P Candidatas (M) P Total de Cadeiras % de
Eleitas Candidatos (H+M) representatividade
(M) (H+M) feminina (P
eleitas/cadeiras)
2016 2.105 639 5.477 11,67%
2012 2.026 657 5.517 11,91%
2008 1.670 504 5.526 9,12%
2004 1465 420 5.568 7,54%
2000 1401 344 6.321 5,44%
1996 744 187 5.438 3,44%
Fonte: Projeto Mulheres Inspiradoras (2018, p. 118).
Tabela 5 — Representatividade Feminina nas Prefeituras por Raca
Género Corf/Raca Candidatos Eleitos Meédia QtVotos %
de Validos Validos
votos
por
etnia
Feminino | Branca 1.422 455 5853 8.323473 8,02
Feminino | Parda 601 168 3918 2.354.532 2,27
Feminino | Preta a0 10 4966 297.964 0,29
Feminino | Amarela 17 2 4884 83.020 0,08
Feminino | Indigena 5 1 1122 5.610 0,01
Masculino | Amarela 74 22 3825 283.048 0,27
Masculino | Branca 9,337 3.395 7436 69.425.620 66,88
Masculino | Parda 4,152 1.333 5076 21.076.504 20,3
Masculino | Preta 448 83 4236 1.897.642 1,83
Masculino | Indigena 23 5 2572 59.155 0,06

Fonte: Projeto Mulheres Inspiradoras (2018, p. 48).

Em relacdo aos cargos de Ministério, 96,4% sdo ocupados por homens (PROJETO

MULHERES INSPIRADORAS, 2018, p. 3) — nos paises que ocupam as primeiras dez
posicOes, a média de mulheres em Ministérios é de 28,5%, enquanto a média mundial é de
18,4% (PROJETO MULHERES INSPIRADORAS, 2018, p. 10 e 8). Quanto as mulheres

parlamentares, embora estejam previstas em lei cotas eleitorais que obrigam, desde 2009, que

haja no minimo 30% de candidaturas de cada sexo, as mulheres, que representam 51,6% da
populagdo (PROJETO MULHERES INSPIRADORAS, 2018, p. 46), ndo chegam a representar
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12% das cadeiras ocupadas no Congresso Nacional (IBGE, 2018, p. 9). No Senado, o percentual

chega a 16%, e na Camara dos Deputados, a 10,5% (Figura 1).

Figura 1 — Percentual de Parlamentares Mulheres

Percentual de
parlamentares
mulheres

Nota: Em 20 de dezembro de 2017

Fonte: IBGE (2018, p. 9).

4.2 MULHERES NO TRABALHO

No mercado de trabalho, a situacdo ndo difere do ambito da politica. Em relacdo a
participacdo da mulher nos cargos gerenciais, que “(...) aborda a inser¢do das mulheres em
posicBes de lideranca tanto no setor publico — como, por exemplo, diretoras de 6rgaos
governamentais —, quanto no setor privado — como em cargos de diretoria ou gerenciais de
empresas privadas.” (IBGE, 2018, p. 10-11), as mulheres representam 39,1%. Fazendo um
recorte de raca, esse percentual cai para 37,2% (IBGE, 2018, p. 11).

Essa situacdo ndo pode ser explicada sob o argumento da melhor formacéao profissional
dos homens: desde o Ensino Médio, as mulheres demonstram um desempenho escolar melhor
que o dos homens, como mostra o dado referente a taxa de frequéncia escolar liquida ajustada
(Figura 2). “Esse indicador mede a propor¢do de pessoas que frequentam escola no nivel de
ensino adequado a sua faixa etaria, incluindo aquelas que ja concluiram esse nivel, em relacéo

ao total de pessoas da mesma faixa etaria.” (IBGE, 2018, p. 6).



34

Figura 2 — Taxa de frequéncia escolar liquida ajustada no ensino médio, por sexo e cor ou raca

Taxa de frequéncia escolar liquida ajustada
no ensino médio, por sexo e cor ou raga (%)

68,2 7y

Total

63,2

Homens

73,5

Mulheres

M Homens brancos M Mulheres brancas

M Homens pretos I Mulheres pretas
ou pardos ou pardas

FONTE: IBGE (2018, p. 6).

Em relacdo a conclusdo do Ensino Superior (Figura 3), as mulheres apresentam também
maior percentual, tendo 16,9% das mulheres completado a graduacéo, enquanto para 0s homens
esse nimero cai para 13,5%.

Figura 3 — Populagéo de 25 anos ou mais de idade com ensino superior completo, por sexo e cor ou raga

Populacao de 25 anos ou mais de idade com ensino
superior completo, por sexo e cor ou raca (%)

23,5
20,7

0,4

15,3 13,5 16,9 L

Total Homens Mulheres

M Homens W Homens pretos M Mulheres I Mulheres pretas
brancos ou pardos brancas ou pardas

Fonte: IBGE (2018, p. 7).

Segundo Betina Fresneda, analista da Geréncia de Indicadores Sociais do IBGE, em
matéria da Agéncia Brasil®, os indicadores de qualificacdo educacional das mulheres ndo

representam o que acontece no mercado de trabalho, como demonstrado anteriormente; as

 Disponivel em < http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-03/ibge-mulheres-ganham-menos-que-
homens-mesmo-sendo-maioria-com-ensino-superior>.
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mulheres “Deveriam estar ganhando mais, porque a principal varidvel que explica o salario é
educagdo.”. Em 2016, o salario das mulheres representava 76,5% do salario dos homens (IBGE,
2018).

Analisando a proporc¢éo de trabalhadoras e de trabalhadores por tempo parcial (Figura
4), observa-se que, nas diferentes regides do pais e considerando as diferencas raciais, 0
percentual de mulheres é sempre maior (IBGE, 2018, p. 4):

Figura 4 — Proporc¢éo de ocupados em trabalho por tempo parcial, na semana de referéncia, por sexo

Proporgéo de ocupados em trabalho por tempo parcial,
na semana de referéncia, por sexo (%)
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FONTE: IBGE (2018, p. 4).

Ainda assim, quando se compara a carga total de trabalho (Figura 5) — nGmero médio
de horas semanais combinadas no trabalho remunerado e nos cuidados de pessoas e/ou afazeres
domésticos —, 0 que se percebe é que sdo as mulheres que tém maior carga horaria semanal em
relacdo aos homens. Assim, como é analisado no estudo do IBGE sobre os indicadores sociais
das mulheres no Brasil (IBGE, 2018, p. 3):

Mesmo em meio a tantas transformaces sociais ocorridas ao longo do Gltimo século

sob a perspectiva de género (maior participacdo das mulheres no mercado de trabalho,
crescente escolarizacdo, reducdo da fecundidade, disseminacdo de métodos
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contraceptivos, maior acesso a informacdo), as mulheres seguem dedicando
relativamente mais tempo aos afazeres domésticos e cuidados [...]. (IBGE, 2018,p.3)

Figura 5 — Média de horas dedicadas aos cuidados de pessoas e/ou afazeres domésticos por pessoas ocupadas,
por sexo

Média de horas dedicadas aos cuidados de pessoas e/ou afazeres
domésticos por pessoas ocupadas, por sexo (horas semanais)
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Fonte: IBGE (2018, p. 3).

4.3 MULHERES NA CIENCIA

Em relacdo as Ciéncias, a situacdo da presenca feminina é aparentemente positiva. De
acordo com os dados do 10° Censo de Grupos de Pesquisa do CNPq (CNPq, 2016), 0 nimero
de pesquisadoras, bem como o numero de mulheres na condicdo de lideranca, aumentou
progressivamente de 1995 a 2014, tendo o percentual, no primeiro aspecto, passado de 39% a
50%, e, no segundo, de 34% a 46%. Essa tendéncia é verificada mundialmente no estudo
Gender in the Global Research Landscape (Género no Cenario Global de Pesquisa), realizado
em 2017 pela Editora Elsevier (ELSEVIER, 2017).
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Figura 6 — Presenca na pesquisa (por género)

Lideres de grupos de pesquisa por género Total de pesquisadores por género
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Fonte: INFOGRAFICO ([20167]).

No entanto, aproximando-se desses cenarios, é possivel perceber desigualdades no que
diz respeito as areas de atuacdo e ao financiamento. Em artigo publicado no Peer Journal por
Jeroslava V. Valentova et al., sdo analisados dados referentes ao CNPq e a Academia Brasileira
de Ciéncias (ABC) entre 2013 e 2014. Foi constatado (conforme a Figura 7) que, tanto em
relacdo as bolsas de produtividade quanto aos membros da Academia, o percentual de mulheres
nas areas de conhecimento demarcadas € inferior, principalmente na categoria que engloba
Engenharia, Ciéncias Exatas e Ciéncias da Terra (ETEC). A discrepancia aumenta entre 0s
membros da ABC, dos quais apenas 14% sdo mulheres (VALENTOVA et al., 2017, p. 9): na
area de conhecimento ja mencionada, o percentual de mulheres é de 8,9%; na area das Ciéncias
Biologicas, aumenta para 20,4% e; na area das Humanidades e Ciéncias Sociais Aplicadas,
representa, 18,2%. Em relacdo as bolsas, 0s percentuais relativos a essas areas de conhecimento
sdo, respectivamente, 19,8%, 41,3% e 49,7%.
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Figura 7 — Distribuigdo comparativa de mulheres pesquisadoras que s&o membros da Academia Brasileira de
Ciéncia (ABC) e bolsistas de produtividade (PSH), por areas de conhecimento
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Figure | Comparative distribution of female researchers who ane members of the Brazilian Academy
of Seicnce (ABC—dark bars) and Praductivity Scholarship Holders (PSH—light bars) by areas of
Ennhin:dpiEl’Fﬂ, Fmgim,'ﬂiug, Exsct Sciences and Earth Sciences: LS, Life Sciences: HASS, Humanities
and Applied Social Sciences). The reverse percentages are applicable for male rescarchers,

= |

Fonte: VALENTOVA et al. (2017, p. 11).

Quanto ao financiamento das bolsas do CNPq (Tabela 6), o padrdo da desigualdade se
mantém: nas areas das Ciéncias Exatas e da Terra e das Ciéncias Biologicas, as mulheres
representam o menor percentual em todos os niveis de financiamento (de 60 a 120 mil reais; de
30 a 60 mil reais e; menos de 30 mil reais). Além disso, cerca de 60% das pesquisadoras de
cada uma dessas areas recebe a menor faixa de financiamento (menos de 30 mil reais) — das
286 mulheres bolsistas na area das Ciéncias Exatas, 172 recebem esse recurso; na area das

Ciéncias Bioldgicas, a proporcao é de 851 para 503.
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Tabela 6 — Distribuicdo de género por valor de financiamento no chamamento UNIVERSAL MCTI/CNPq n.
14/2014 nas principais areas do conhecimento
fable 8 Distribution of gender by amount of funding in the UNIVERSAL MCTI/CNPQ CALL-No

14/2014 in the major arcas of knowledge: Humanities and Applied Social Sciences (HASS), Life Sciences
(LS) and Engincering, Exact Sciences and Earth Sciences (ETEC). W, Women; M, Men; n, frequencies;

AR, Adjusted residuals,

Amount Win) M (m) Totaln W (%) M (%) ARW
Exact sciences and carth sciences

60-120 thousand reais 38 152 190 20.0% 80.0% - 1.6
30-60 thousand reais 76 231 307 24.8% 75.2% N
Less than 30 thousand reais 172 492 664 25.9% 74.1% 1,2
Total 286 875 1,161

Life sciences

60-120 thousand reais 112 218 33 33.9% 66.1% -3.3
30-60 thousand reais 236 362 598 39.5% 60.5% -1,5
Less than 30 thousand reais 503 593 1,096 15.9% 54.1% 38
Total 851 L1735 2,024

Humanities and applied social sciences

60-120 thousand reais 25 37 62 10.3% 59.7% -8
30-60 thousand reais &6 78 164 52.4% 47.6% A
Less than 30 thousand reais 222 203 425 52.2% 47.8% &
Total 333 318 651

Tabela 6: Fonte: VALENTOVA et al. (2017, p. 12).

4.4 VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Apesar dos esforcos materializados com a elaboracéo de uma série de politicas publicas
voltadas para a populacdo feminina nos altimos anos — criagdo da Secretaria Nacional de
Politicas para Mulheres (2003), criacdo do Ligue 180 (2005) e sua transformacdo em disque-
denuncia (2014), implementacdo da Lei Maria da Penha (2006), criagdo do Programa “Mulher,
Viver sem Violéncia” (2013), criacdo do Plano Nacional de Politicas para Mulheres (2013-
2015) —, os indices de violéncia contra a mulher permanecem alarmantes.

Segundo dados do Atlas da Violéncia 2018 (CERQUEIRA et al., 2018), produzido pelo
instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) e pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica
(FBSP), entre 2006 e 2016, mesmo apds a implementacdo da Lei Maria da Penha, houve um
aumento de 6,4% na taxa de homicidios — de 4.030 em 2006 para 4.645 em 2016, que é 0

equivalente a 13 assassinatos por dia (Plataforma Violéncia Contra a Mulher em Dados).

Tabela 7 — Brasil: nimero de homicidios de mulheres por UF (2006 a 2016)
Tabela 6.1 - Brasil: nimero de homicidios de mulheres por UF (2006 a 2016)

Nume o de Homberdios de Mulberes Vadagio %o
2006 2007 2008 P 2010 011 012 013 2014 015 2006 | 2006 & 2006 2015 a 2016
Hrasil 4030 778 4029 4168 HTT 4522 4710 4760 4836 4611 4645 15,38, 0,5%

Fonte: Atlas da Violéncia 2018 (CERQUEIRA et al., 2018, p. 49).
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Tabela 8 — Brasil: taxa de homicidios de mulheres por 100 mil habitantes por UF (2006 a 2016)
Tabela 6.2 - Brasil: taxa de homicidios de mulheres por 100 mil habitantes por UF (2006 a 2016).

Taxa de Homieidio por 100 mil Habitantes Varlagio %
1006 1007 1008 1009 1010 011 1012 1013 1014 1015 1016|2006 a 2016 2015 a 2016
Brasil 4.1 90 41 4.3 44 44 4,6 4,6 4,6 44 4.5 6,4% 1,6%

Fonte: Atlas da Violéncia 2018 (CERQUEIRA et al., 2018, p. 50).

Analisando as ocorréncias policiais de atos violentos contra mulheres (PANORAMA,
2018), pode-se verificar, em todos os tipos de crime registrados, um aumento do nimero de
ocorréncias: embora esse valor tenha diminuido de 2015 para 2016, ele permanece superior em
relacdo a 2014.

Figura 8 — Registros de ocorréncias de atos violentos contra mulheres, por tipo de crime, no Brasil
Grafico 7 - Registros de occorréncias de atos violentos contra mulheres
por tipo de crime, no Brasil - Fonte: Sinesp/MJ
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Fonte: Panorama (2018, p. 16).

Outra fonte de coleta de informacdes sobre as violéncias sofridas por mulheres sdo 0s
relatos de violéncia registrados pelo Ligue 180 (PANORAMA, 2018). No entanto, a baixa
utilizacdo do servico em alguns estados denuncia a insuficiéncia dos esfor¢os dessas Unidades
Federativas em divulga-lo e, portanto, certa falta de comprometimento com o estabelecimento

de uma rede efetiva de atendimento as mulheres vitimas de violéncia.
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Figura 9 — Relatos de violéncia (por grupo de 100 mil mulheres)

Grafico 3 - Relatos de violéncia (por grupo de 100 mil mulheres)
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Fonte: Panorama (2018, p. 11).

Desde 2011, a violéncia contra a mulher consta na lista nacional de notificacéo
compulséria do Sistema de Informacéo de Agravos de Notificacdo (SINAN) do Ministério da
Saude. Isso significa que todos os casos de violéncia contra a mulher, sejam eles registrados
nos servicos de salde publicos ou privados, devem ser obrigatoriamente comunicados a
autoridade de saude. O grafico abaixo demonstra, nesse sentido, a reducéo da subnotificacéo,
pratica historicamente recorrente, conforme analise do Panorama da violéncia contra as
mulheres no Brasil (PANORAMA, 2018, p. 12). Segundo esse estudo, em 2011, “[...] apenas
38% dos municipios brasileiros apresentaram ao menos uma notificagdo registrada no sistema
SINAN. J4 em 2014, tal cobertura subiu para 87,6% dos municipios.” (PANORAMA, 2018, p.
12). Ainda que esses dados revelem maior preocupacdo em notificar os casos de violéncia
contra a mulher, eles indicam, também, que o nimero de casos registrados ndo corresponde ao

valor total — isto €, indica que a situacdo € ainda mais alarmante:

Embora isso ja reflita uma melhoria significativa da capilaridade [do sistema], esse
aumento tampouco significa que nesses municipios todos os casos de violéncia contra
mulheres identificados nos centros de salde sejam devidamente registrados no
sistema. Ou seja, 0 registro ainda tende a crescer muito nos préximos anos, se
permanecer a tendéncia atual a diminuicéo das subnotificagbes. (PANORAMA, 2018,
p. 12-13).
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Figura 10 — Tipo de violéncia registrada pelo sistema de salide no Brasil
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Fonte: Panorama (2018, p. 12).
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Apos testemunharmos a ardua trajetéria das mulheres na luta pela conquista de seus
direitos ao longo da Histdria, € quase inacreditavel que tenhamos indicios ainda tao alarmantes
da desigualdade de género. A sub-representacdo das mulheres na Politica brasileira leva-nos a
supor que muitas das demandas da populacdo feminina sejam secundarizadas, como ocorre
historicamente — e que talvez por isso mesmo ndo tenhamos avangado o tanto que poderiamos
no que diz respeito as politicas publicas. As expectativas diminuem ao fazermos um recorte de
raca, visto que, nas eleicGes analisadas, a representatividade negra e parda para o cargo de
governadora foi nula. Na Ciéncia, embora o Brasil, a principio, apresente um cenario prospero,
evidenciado pelo equilibrio percentual entre pesquisadoras e pesquisadores do CNPqg — o que
representa um avanco significativo —, isso ndo se reproduz nas areas de conhecimento. A
conclusdo a que podemos chegar € que, mesmo que as mulheres apresentem uma trajetéria
educacional mais bem-sucedida, com maior frequéncia no Ensino Médio, e maior percentual
no Ensino Superior completo, esses fatores ndo se mostram suficientes para que elas garantam
seu lugar no ambito da producédo cientifica. O mesmo se evidencia no mercado de trabalho.
Considerando a carga total de trabalho, é possivel observar que, ainda hoje, a luta histérica das
mulheres pela conquista do espaco publico é barrada pela convencdo social que as
responsabiliza pelo trabalho doméstico. Percebe-se, entdo, alguns dos efeitos das relacbes de
poder estabelecidas culturalmente, que garantem a vantagem dos homens em relagdo as
mulheres para obter éxito e destaque em suas areas de atuacao.

A desvalorizacao e o desrespeito a mulher se mostram de forma mais agravante quando

0 que esta em questdo € a violéncia. Os indices apresentados evidenciam a naturalizagdo e a
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banalizagcdo da violéncia contra a mulher, que, por sua vez, contribui para que situagdes
corriqueiras como essa passem despercebidas, dificultando a exposicdo da real dimensdo do
problema. Essa situacdo nos leva a pensar em qual é o meio mais efetivo, de fato, para atingir
a igualdade: se, ao longo dos séculos, tentativas e estratégias as mais diversas — reivindicacdes,
declaracdes, convencdes, documentos, peticbes, moderacOes e radicalizagdes, aliancas,
discussdes, trabalho, pesquisa, revolta — ndo foram suficientes para extinguir uma mentalidade
claramente ultrapassada, retrograda e injusta, porque desigual, discriminatoria, excludente e
letal, talvez estejamos atuando nos contextos errados.

O movimento feminista tem agido no sentido de reparar os danos que foram causados
as mulheres historicamente. No entanto, por estarmos ainda imersos nessa cultura que
inferioriza e que menospreza a mulher, promover a conscientizacdo das opressfes que as
atingem pode ser muito desafiador — e muito frustrante. Nesse sentido, talvez a forma mais
efetiva de desconstruir essa mentalidade seja impedindo, antes de tudo, que ela seja aprendida
e internalizada. Uma das grandes reivindicagbes do movimento feminista foi o acesso a
educacdo. No entanto, ndo basta pensar se as meninas terdo ou ndo acesso a escola, mas a que
escola terdo acesso; se nessa escola terdo a possibilidade de desenvolver plenamente suas
potencialidades, revelar suas habilidades e té-las reconhecidas e valorizadas ou se terdo suas
capacidades subestimadas; se essa escola prezara pela construcdo de uma sociedade igualitaria,

ou pela manutencao de uma cultura fundada na desigualdade de género.



5 ESCOLA COMO AGENTE DISTINTIVO

Embora muitas vezes possa parecer que as relagcdes de poder que permeiam as relacdes
de género atingem apenas a populacdo adulta, elas vém sendo cultivadas desde o periodo da
infancia. Desde pequenas, as crian¢as sdo bombardeadas com informacdes a respeito do que é
ser menino e do que é ser menina; do que é préprio de cada um e do que ndo é; do que €
permitido e do que € proibido. Por mais que os Estudos de Género tenham tentado provar o
contrério, permanece a crenca de que existe uma tendéncia natural que faz com que as criancas
se agrupem de acordo com o género, que estruturem seus gostos conforme o género, que se
comportem a partir do que se acredita que é caracteristico daquele género. Isso que, por alguns,
é atribuido a Biologia €, na verdade, fruto de uma cultura que sempre menosprezou a mulher,
conferindo-lhe um status inferior; que concedeu ao homem o papel principal e que reduziu a
mulher, no melhor dos cenérios, a coadjuvante. Essa cultura que se fundou em relagdes
desiguais de poder promoveu, além da inferiorizacdo, do menosprezo e da invisibilizacdo
daquilo que era associado ao feminino, a distincdo exagerada entre 0s sexos, 0 que resultou na
criacdo de modelos dicotdmicos de homem e de mulher: o herdi destemido e a donzela indefesa;
aquele que age e aquela que assiste; 0 que fala e a que escuta; 0 que manda e a que obedece.

A escola, nesse sentido, infelizmente e ao contrario do que poderia, pelo seu papel de
leitura critica e transformadora da realidade, tem se revelado uma instituicdo que reafirma e
perpetua essas relacdes de poder e que contribui, portanto, para a producéo e para a manutencao
das diferencgas entre meninos e meninas — para a “fabricagdo dos sujeitos” (LOURO, 1997, p.
63):

Relacionada, a principio, as distin¢bes bioldgicas, a diferenca entre os géneros serviu
para explicar e justificar as mais variadas distin¢bes entre mulheres e homens. Teorias
foram construidas e utilizadas para "“provar" distingdes fisicas, psiquicas,
comportamentais; para indicar diferentes habilidades sociais, talentos ou aptid@es;
para justificar os lugares sociais, as possibilidades e os destinos "proprios" de cada
género. O movimento feminista vai, entdo, se ocupar centralmente dessa diferenca —
e de suas consequéncias. (LOURO, 1997, p. 45).

Na escola, por meio da apresentacdo de modelos, de representacdes de masculinidade e
de feminilidade historicamente naturalizados, séo estipuladas referéncias a partir das quais se
determina o diferente (LOURO, 1997, p. 47) —referéncias essas que sdo expostas aos estudantes
e que ainda hoje produzem efeitos na constituicdo de suas identidades, que acontece da seguinte

forma:
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Por um aprendizado eficaz, continuado e sutil, um ritmo, uma cadéncia, uma
disposicdo fisica, uma postura parecem penetrar nos sujeitos, ao mesmo tempo em
que esses reagem e, envolvidos por tais dispositivos e praticas, constituem suas
identidades "escolarizadas”. Gestos, movimentos, sentidos séo produzidos no espago
escolar e incorporados por meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se
aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir.
Todos os sentidos séo treinados, fazendo com que cada um e cada uma conheca 0s
sons, 0s cheiros e 0s sabores "bons” e decentes e rejeite 0s indecentes; aprenda o que,
a quem e como tocar (ou, na maior parte das vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha
algumas habilidades e ndo outras... E todas essas licBes sdo atravessadas pelas
diferencas, elas confirmam e também produzem diferenca. (LOURO, 1997, p. 61).

Esse aprendizado se da nas situagBes mais triviais da vida cotidiana de meninas e de
meninos — e por isso é naturalizado. Se d&, principalmente, por meio da linguagem, que “[...]
ndo apenas expressa relagcdes, poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas
produz e pretende fixar diferengas.” (LOURO, 1997, p. 65) por meio de ocultamentos,
adjetivacdes, associacdes e analogias atribuidas a cada género. E por esse motivo que, conforme
Louro (1997, p. 63) séo

[...] as préticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados que precisam
se tornar alvos de atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de
desconfianca. A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é
tomado como “natural”. (LOURO, 1997, p. 63).

Os estudantes, entdo, internalizam os significados a que estdo sendo expostos e,
conforme se enxergam ou ndo nesses modelos de masculinidade e de feminilidade — nessas
referéncias —, se enquadram como “normais” ou como “desviantes”. “Se repetimos uma coisa
varias vezes, ela se torna normal. Se vemos uma coisa com frequéncia, ela se torna normal.”,
afirma a escritora feminista nigeriana* Chimamanda Ngozi Adichie, na obra “Sejamos todos
feministas (2015, p. 16). Contudo, se aqueles e aquelas que configuram o desvio tivessem sido
apresentadas outras representacdes — das diversas masculinidades e feminilidades que existem,
de fato — talvez jamais tivessem sido considerados e consideradas (e considerado a si proprios)
distantes da norma. Chimamanda Ngozi Adichie, dessa vez na obra “Para educar criangas
feministas” (2017, p. 25), nos apresenta uma situagcdo em que uma menina de sete anos dialoga
com sua méae sobre um brinquedo e que simboliza exemplarmente esse binarismo entre géneros
que vem encurralando meninas € meninos: “A menina viu um helicoptero de brinquedo, uma

daquelas coisas que voam com controle remoto. Ela ficou fascinada e pediu um. ‘Nao’, disse a

# Nessa obra, Chimamanda se define como uma “feminista feliz e africana que ndo odeia homens, € que gosta de
usar batom e salto alto para si mesma, e ndo para os homens”.
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mae. “Vocé tem suas bonecas’. E a menina respondeu: ‘Mamée, € s6 com boneca que vou
brincar?’”. Adichie completa sua reflexdo com o seguinte questionamento: “Agora me
pergunto, um pouco sonhadora, se a menininha ndo teria virado uma engenheira revolucionaria
se tivessem dado a ela a chance de explorar aquele helicoptero.” (2017, p. 26)

Louro (1997, p. 68) assinala ainda — e essa é uma questdo fundamental para o debate
sobre o curriculo da escola — que “[...] o silenciamento — a auséncia da fala — aparece como
uma espécie de garantia da ‘norma’. A ignoréancia [...] é vista como a mantenedora dos valores
ou dos comportamentos ‘bons’ e confidveis.”. E nesse sentido que se pode afirmar a
imprescindibilidade de falar sobre, de estudar as mulheres extraordinrias na escola.
Extraordinérias porque caminham e caminharam contra e apesar das fortes, caudalosas e
duradoras correntes do binarismo de género. Extraordinarias porque transgrediram normas
sociais, culturais e politicas; porque optaram, apesar das adversidades que seus contextos de
vida apresentavam, por seguir os caminhos que lhes faziam sentido e que escolheram para elas
proprias, e ndo os que foram determinados por terceiros; porque foram ‘Pioneiras, ousadas,
guerreiras, rebeldes, curiosas, valentes”; porque “[...] nenhuma delas se limitou ao papel que
Ihes foi atribuido socialmente. Sdo todas mulheres a frente do seu tempo, que foram além.”
(CARARO; SOUZA, 2017, p. 9). Visibilizar a existéncia dessas mulheres significa possibilitar
que as criangas — principalmente as meninas que apresentam comportamentos considerados
desviantes — tenham a oportunidade de “[...] encontrar pessoas, livros ou situacdes que lhes
mostrem outras mulheres que ousaram transgredir a normaliza¢do do género para ‘construir
novos desejos e novos estilos’.” (LOURO, 1997, p. 82).

Faz-se necessario, portanto, repensar o que tem sido dito — e o que tem deixado de ser

dito — na escola, como justifica Louro (1997, p. 85):

[...] se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo
apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas,
de género, de classe; se reconhecemos que essas identidades estdo sendo produzidas
através de relagBes de desigualdade; se admitimos que a escola esta intrinsecamente
comprometida com a manutencdo de uma sociedade dividida e que faz isso
cotidianamente, com nossa participagdo ou omissdo; se acreditamos que a prética
escolar é historicamente contingente e que € uma pratica politica, isto &, que se
transforma e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas
divisbes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas ndo apenas para
observar, mas, especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas
desigualdades. (LOURO, 1997, p. 85).

Adichie (2015, p. 36), para quem o peso das expectativas do género é um impedimento

para que sejamos mais felizes e mais livres, complementa essa necessidade afirmando que
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E importante que comecemos a planejar e a sonhar um mundo diferente. Um mundo
mais justo. Um mundo de homens mais felizes e mulheres mais felizes, mais
auténticos consigo mesmos. E é assim que devemos comecar: precisamos criar nossas
filhas de uma maneira diferente. Também precisamos criar nossos filhos de uma
maneira diferente. (ADICHIE, 2015, p. 28).

E na tentativa de proporcionar uma alternativa a essa escola que distingue, que exclui e
que silencia que proponho o projeto de trabalho a seguir. Se “Curriculos, normas,
procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliagdo sdo,
seguramente, loci das diferengas de género, sexualidade, etnia, classe.” (LOURO, 1997, p. 64),
é a partir de sua revisdo critica e de sua transformacao que se comecara a construir uma escola
verdadeiramente inclusiva, onde se possa pensar na diferenca na perspectiva da diversidade, e
que produz ndo o fracasso, a desilusdo, a frustracdo e o abandono, mas o respeito, o bem-estar,
a felicidade e, portanto, a presenca e a resisténcia daquelas e daqueles que a frequentam, a

colocam em funcionamento e ddo a ela uma identidade.



6 PROJETO: “POR QUE FALAR SOBRE MULHERES EXTRAORDINARIAS NA
ESCOLA?”

Até entdo, foram resgatadas as mais diversas mobilizagdes conduzidas por mulheres ao
longo da Histdria, suas reivindicacdes, avangos e retrocessos; foi constatada a importancia da
incorporagdo do termo “género” aos Estudos Feministas e suas implicagdes para 0 movimento
feminista como um todo; foi acusada a revoltante realidade da mulher brasileira, demonstrando
as barreiras que as afrontam e a violéncia que as aflige e; por fim, foram expostos 0s recursos
por meio dos quais a escola atua na manutencéo das desigualdades de género, e a necessidade
de que ela abdique dessa mentalidade de maneira a transforma-la — para, gradualmente,
transformar a sociedade. ApoOs a apresentacdo de uma visdo panordmica da realidade que
enfrentam as mulheres, principalmente, mas que repercute na sociedade como um todo, €
imprescindivel evidenciar de que maneira esses aspectos se entrelacam, para que,
objetivamente, se possa responder a pergunta que deu origem a esse estudo: por que falar sobre
mulheres extraordinarias na escola?

A histéria das mulheres nos mostra que, de fato, mulheres extraordinarias sempre
existiram, embora tenham tido suas trajetérias invisibilizadas, deslegitimadas e menosprezadas
por uma parcela conservadora — e majoritaria — da populacdo. Essa desvalorizacdo indica a
existéncia de uma cultura sexista que se estruturou ao longo dos séculos, atribuindo papeis
especificos a homens e mulheres e justificando-os com teorias reducionistas do campo da
Biologia que supunham a superioridade fisica e intelectual masculina. Essa cultura, alicer¢ada
em padrdes seculares, permanece em vigor até os dias de hoje, como se verifica na sub-
representacdo feminina em cargos de poder e em areas convencionalmente estabelecidas como
masculinas. O status de inferioridade das mulheres — que permite que elas sejam tratadas, muitas
vezes, de maneira desumana — também se comprova em nimeros, vide os altos indices dos mais
diversos tipos de violéncia cometidos contra elas. Os Estudos de Género se detiveram a
constatacdo das origens e dos porqués de as relacdes de género terem se estabelecido dessa
maneira, afirmando, portanto, o teor cultural implicado nessas relacdes. Migrando essa reflexao
para a escola, identificamo-la como um dos agentes responsaveis pela transmissdo e
perpetuacdo dessa cultura, que se da por meio da afirmacéo acritica de modelos reducionistas
de masculinidade e de feminilidade que sdo aprendidos e reproduzidos pelas criangas.

E nesse sentido que a escola pode contribuir, efetivamente, para a transformacéo da

sociedade: se as criancas ja sdo, intrinsecamente, expostas a uma cultura permeada pela
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desigualdade de género, cabe a escola proporcionar um ambiente em que 0s estereotipos ditados
pela sociedade a respeito do que é ser homem e do que é ser mulher — e do que é ser menino e
do que é ser menina — sejam desconstruidos ludica e criticamente, a partir de estudos e
brincadeiras propostos por suas professoras e professores, para que possam construir sua
identidade de maneira auténtica e que possibilite o desenvolvimento pleno de potencialidades
independentemente do género. Para tanto, a apresentacao, a problematizacéo e a valorizacéo de
vidas e histérias de mulheres que romperam com o0s padrdes vigentes em suas épocas
contribuindo, com suas transgressdes, para avangos na histéria da Humanidade, pode ser uma
importante iniciativa para a promoc¢édo de uma educacao baseada nos principios da igualdade de

género e do respeito a diversidade — uma educacéo, portanto, feminista.

6.1 APRESENTACAO

Antes de expor o feixe de exercicios sugeridos para tratar dos temas levantados ao longo
do trabalho — as questdes de género, suas implicagdes no mundo do trabalho e na constituicéo
da vida de mulheres e de homens e as mulheres extraordinarias que, por meio de suas conquistas
e de suas atitudes, estremeceram convic¢Oes sociais referentes a condicdo feminina e
contribuiram significativamente para que, ardua e gradativamente, se promovesse uma revisdo
do olhar sobre o lugar da mulher na sociedade —, € imprescindivel evidenciar alguns principios
norteadores. Na auséncia desses principios, corre-se 0 risco de que 0S exercicios sejam
entendidos como prescrices a serem seguidas passo-a-passo pela professora ou professor e
pelas criancas, € ndo como instrumentos de geracdo de dados sobre os valores e 0s
conhecimentos prévios dos alunos que possibilitardo dialogos, pesquisas e producdes distintas
entre os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem sobre o conhecimento em questao.

Primeiramente, faz-se necessario esclarecer a concepc¢do de projeto em que se inspira
essa proposta: no livro “Transgressio e mudanga na educagdo: os projetos de trabalho”,
Hernandez (1998) tece uma critica a forma como o atual sistema educacional esta organizado,
explicitando uma série de aspectos que pretende transgredir. Para 0s propositos do projeto em

questdo, destaco, dentre esses aspectos, 0 seguinte:

[...] a visdo da educagdo escolar baseada nos ‘conteidos’, apresentados comoO
‘objetos’ estaveis e universais e ndo como realidades socialmente construidas que, por
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sua vez, reconstroem-se nos intercambios de culturas e biografias que tém lugar na
sala de aula. (HERNANDEZ, 1998, p. 12).

Segundo o autor, é por meio dos projetos de trabalho que se pode pensar outra forma de
fazer a Escola, porque essa abordagem “[...] nos permite redefinir o discurso sobre o saber
escolar (aquilo que regula o que se deve ensinar e como se deve fazé-lo).” (HERNANDEZ,
1998, p. 65). Ele exple, na obra citada, os diversos momentos historicos em que se destacou o
trabalho com projetos, e aponta caracteristicas dessas concepces em cada época especifica,
mostrando a proximidade das intenc@es e das transgressdes entre elas. E unanime no trabalho
com projetos a importancia atribuida a oferta de uma alternativa a maneira fragmentada como

0s contelidos sdo tratados:

[...] o Método de Projetos ndo é uma sucessdo de atos desconexos, e sim uma
atividade coerentemente ordenada, na qual um passo prepara a necessidade do
seguinte, e na qual cada um deles se acrescenta ao que ja se fez e o transcende de um
modo cumulativo. (HERNANDEZ, 1998, p. 68).

Outro ponto fundamental diz respeito ao desenvolvimento do pensamento critico:
“Aprender a pensar criticamente requer dar significado a informacéo, analisa-la, sintetiza-la,
planejar agdes, resolver problemas, criar novos materiais ou ideias, ... e envolver-se mais na
tarefa de aprendizagem.” (HERNANDEZ, 1998, p. 72), o que implica “[...] na busca de
relacGes entre os fendmenos naturais, sociais e pessoais que nos ajude a compreender melhor a
complexidade do mundo em que vivemos.” (HERNANDEZ, 1998, p. 73).

Em relacdo ao contetdo do projeto que ora apresento, diante da consciéncia da iniciativa
de abordar assunto tdo pouco usual nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da delicada
complexidade do conhecimento aqui delineado, faz-se importante reforcar que todas as
propostas foram pensadas de forma a buscar o engajamento da crianca — e por isso estdo
permeadas por ludicidade, atravessadas por diferentes linguagens e comprometidas com o
exercicio do seu protagonismo a partir da sua participacdo ativa no seu processo de
aprendizagem e nos dos colegas de grupo. Também a organizacdo dos alunos para a realizacéo
dos exercicios ocorrera de maneiras diversas, demandando tanto a participacdo individual como
a participacdo coletiva dos sujeitos envolvidos, propondo e oportunizando trocas, debates,
confronto e problematizacdo de informac6es, opinides e pontos de vista — para se apropriarem
e para construirem conhecimentos.

Dito isso, minha intencdo e objetivo com a proposicdo e realizagdo desse projeto é

possibilitar que as criancas reflitam sobre o tema com naturalidade, dialogica e dialeticamente.
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Com naturalidade porque utilizardo seus proprios recursos para participar dos exercicios
propostos, revelando seus repertérios, valores, hipdteses e criando questionamentos a partir de
suas experiéncias sobre os assuntos tratados e; dialdgica e dialeticamente porque, no caso de
identificar oportunidades de tensionamento nos argumentos, dividas e pontos de vista das
criancas, a professora poderéd recorrer a intervencdes que as auxiliem a avancar em suas
reflexbes por meio do didlogo e da problematizacdo dessas construgdes — sempre com muito
cuidado para que ndo interfira de maneira a influenciar na elaboracdo de respostas pelas
criancas. Isso significa, em outras palavras, que, embora os exercicios tenham sido planejados
de forma a provocar, a suscitar a reflexao sobre algumas questdes referentes ao tema do projeto,
cabe a professora avaliar em que momentos é necessario intervir — dialeticamente —, de modo
a problematizar e desacomodar valores e convicgcdes herdadas de uma sociedade que,
inegavelmente e nos mais diversos sentidos, subjugou a capacidade das mulheres, buscando,
entdo desconstruir essa mentalidade. Nesse sentido, o cuidado necessario é o de ndo fazer
afirmacdes que indiquem uma verdade absoluta, por maior que seja a convicc¢ao da professora.
As intervenc0es, entdo, serdo feitas a partir de perguntas que provoquem as criancas e que, ao
mesmo tempo, as deixem seguras e confortaveis para dizerem o que pensam e para refletirem
sobre as respostas dos demais colegas e sobre o material apresentado em cada exercicio.
Assim, para auxiliar as alunas e os alunos em suas reflexdes sobre o tema, cada exercicio
foi elaborado a partir de um roteiro semiestruturado de questfes, de perguntas essenciais, que
se indica que sejam utilizadas somente ap0s a realizacéo dos exercicios pelas criancas de forma
a problematizar os dados gerados, funcionando, portanto, como uma estratégia da professora
de complexificacdo das informacGes e dos argumentos produzidos a respeito do tema especifico
abordado em cada exercicio. Penso que essas duas abordagens — a proposicao dos exercicios
pela professora e a sua realizacdo pelas criancas — e a posterior problematizacdo a partir do
roteiro semiestruturado de questdes sobre o tema — que vou chamar de ficha de perguntas —,
possibilitardo, como consequéncia, a familiaridade das criancas com questdes importantes que
permeiam as relacdes de género. E importante enfatizar que os objetivos dos exercicios foram
preparados de forma a indicar as professoras e aos professores o que se pretende alcangar
durante a realizacdo de cada um deles, orientando-os na sua acdo docente. As fichas de
perguntas, por sua vez, foram elaboradas para que a professora possa melhor compreender 0s
objetivos do exercicio proposto e a que reflexdes se pretende chegar por meio delas, e que serdo
utilizadas tendo como ponto de partida as informagdes geradas pelas e sobre as criangas, durante

a realizacdo dos exercicios.
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Em funcédo dos principios sobre os quais o projeto foi construido, ndo haveria como
avaliar os estudantes de maneiras convencionais. Sugiro entdo que, como instrumento de
avaliacdo, a professora mantenha um caderno de anota¢des, onde registrara as falas das criancas
sobre os assuntos discutidos, 0s questionamentos que surgiram e as curiosidades que
fomentaram: isso ajudard, inclusive, nas escolhas dos exercicios disponibilizados e na criagdo
de novos desafios. Um importante auxilio na construcdo dessa ferramenta seria um gravador de
audio e uma maquina fotografica — ou até mesmo apenas um celular com esses dois recursos —
, que permitiriam retomar os diferentes momentos da investigacdo e as respectivas reflexdes
geradas nas interacfes com 0s exercicios.

O projeto, da forma como sera exposto, foi elaborado supondo que as criangas com as
quais serd desenvolvido ja dominem certas habilidades como a leitura, a escrita e 0
reconhecimento de nimeros. Além disso, a ordem em que estdo organizados 0s exercicios ndo
é inflexivel, mas tampouco aleatoria: foi pensada de maneira que eles estivessem conectados e
que, portanto, fosse possivel estabelecer relacGes entre eles. As reflexdes suscitadas em um
exercicio, portanto, possibilitam o aumento do repertério das criancas, para que elas possam
realizar outras reflexfes — mais complexas e mais elaboradas — nos exercicios posteriores. As
perguntas essenciais sugeridas também foram escolhidas para que fossem levantadas,
enfatizadas e aprofundadas questbes especificas em cada exercicio, cujo aprofundamento
permitira o enriquecimento das conversas sobre 0s assuntos dos exercicios posteriores.

Ainda assim, € importante frisar novamente que, apesar disso, ndo se pretende, de
maneira alguma, que seu uso Seja prescritivo — e por esse motivo, também, evito indicar uma
duracdo para a realizacdo do projeto e de cada exercicio: € perfeitamente possivel, a partir do
material disponibilizado, criar novas formas de interpreta-lo e de apresenta-lo as criangas. Cabe
a professora avaliar de que maneira ele poderd ser melhor aproveitado pela turma,
reformulando-o de acordo com a faixa etaria, com o repertorio e com as caracteristicas e
demandas especificas daguelas criancas. Tem, portanto, carater propositivo e esta em situacao
constante de adaptacdo. A duragdo é, portanto, consequéncia da relacdo das criancas e da

professora com o que passo a apresentar.

6.2 EXERCICIO INTRODUTORIO: CARA DE QUE?
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PROPOSTA

- Exercicio individual, mas com a participacdo em conjunto das criangas;

- Materiais utilizados: imagens de personalidades (mulheres ¢ homens); “envelopes” contendo
as informacd@es referentes a cada uma das personalidades escolhidas (0 nimero de envelopes
deve ser proporcional ao nimero de personalidades); lista numerada das profissées/ocupacdes
relativas as personalidades escolhidas; folha semiestruturada; post-its (0 nimero de post-its,

para cada crianga, deve ser equivalente ao nimero de personalidades).

OBJETIVOS:
>> Pensar sobre esteredtipos atribuidos a situac@es da vida cotidiana, a partir da metéafora sobre

as caras que as coisas tém;

>> Perceber 0s preconceitos e esteredtipos existentes na sociedade por meio da associagédo de
imagens de pessoas distintas (homens e mulheres) a determinadas profissdes/ocupagfes®

(culturalmente masculinas ou femininas);

>> Conversar sobre as possiveis origens dos preconceitos e dos estereotipos, questionando se

existem pessoas que sofrem mais com esses julgamentos e quem séo elas.

>> Ampliar o repertério em relacdo as possibilidades de profissao e de ocupacdo das pessoas.

FICHA DE PERGUNTAS:
- Essa pessoa tem cara de trabalhar com o qué?

- Profissdo/ocupacdo tem cara?

PRIMEIRA ETAPA: apresentacdo

Para introduzir o exercicio, sugiro uma conversa que partira da seguinte provocagao:
“Hoje vamos conversar sobre que caras as coisas tém. As coisas tém cara? Cara de qué? Cara

de quem?”. Apos as primeiras manifestagdes e hipoteses das criancas, pode-se propor que elas

° Profissdo refere-se ao trabalho que uma pessoa estudou e se preparou para desempenhar, e diz respeito, por
exemplo, a escolha feita para prestar o vestibular (a profissdo de um médico é Medicina). Ocupacéo, por sua vez,
¢ o trabalho que a pessoa desempenha no dia a dia (um médico pode ter a ocupacdo de pediatra, dermatologista,
oftalmologista...).
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continuem pensando a respeito a partir de uma situacéo relacionada as realidades delas, como,
por exemplo: “Férias tém cara de qué?”, “Recreio tem cara de qué?”, “Aniversario tem cara de
qué?”, “Prova tem cara de qué?” ou “Ficar doente tem cara de qué?”. Assim, as criangas poderao
exercitar a capacidade de fazer associacOes antes de realizarem a proxima etapa do exercicio,
j& mais familiarizadas e compreendendo melhor o que significa a brincadeira com a metéafora

sobre as caras que as coisas e as pessoas tém.

SEGUNDA ETAPA: exploracgdo das imagens

Na segunda etapa, a proposta é convidar as criangas para se dirigirem até um espaco
especifico da sala, onde estardo dispostas, em um grande cartaz ou em pequenos cartazes,
imagens de personalidades distintas em contextos casuais (de forma que ndo seja possivel
identificar suas profissdes ou ocupacdes). Acima de cada uma delas, havera uma espécie de
envelope contendo o nome da personalidade e sua profissdo ou ocupacao, informacdes que SO
serdo reveladas ao final do exercicio, depois das exploracdes de hipoteses junto as criancas
sobre quem s&o essas pessoas e quais suas profissdes ou ocupacdes. A seguir exponho algumas
sugestdes de imagens de personalidades que podem ser utilizadas para a realizagdo do exercicio,
pensadas com o intuito de provocar as criancas a elaborarem hipoteses sobre suas profissdes e
ocupacdes e causar estranhamento no momento da revelacdo, ja que grande parte delas esta

relacionada a uma profissdo ou ocupacdo que normalmente € associada ao género oposto.
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Figura 11 — Personalidades selecionadas para o Exercicio Introdutorio “Cara de Qué?”

f

Fonte: Imagens retiradas da internet®

& Links de acesso as imagens:

A)
https://abrilsuperinteressante.files.wordpress.com/2016/12/ada_lovelace_portrait_circa_1840.jpg?quality=70&str
ip=all&strip=info

B) https://abrilvejasp.files.wordpress.com/2016/12/adarogato002-193701-jpeq.jpg

C) https://www.contratepalestras.com.br/assets/img/galeria/alexandre-herchcovitch-20072016 142811-G.jpg

D) https://i.pinimg.com/originals/Oe/a3/af/Oea3afa53465b11b3a76f422d87b0d5f.jpg

E) https://www.flare.com/wp-content/uploads/2018/08/FB_Ann-Makosinski.jpg

F) https://cdn-04.independent.ie/migration_catalog/article25309159.ece/ALTERNATES/h342/jamie-oliver

G)

https://s2.glbimg.com/HpmrkOP7JbbWNQY JjhhswK09mWg=/e.glbimg.com/og/ed/f/original/2018/03/29/kather
ine_johnson_galileu.jpg

H) https://i.pinimg.com/originals/e0/08/ca/e008ca03b0211f3ae5858530e6¢71c00.jpg



https://abrilsuperinteressante.files.wordpress.com/2016/12/ada_lovelace_portrait_circa_1840.jpg?quality=70&strip=all&strip=info
https://abrilsuperinteressante.files.wordpress.com/2016/12/ada_lovelace_portrait_circa_1840.jpg?quality=70&strip=all&strip=info
https://abrilvejasp.files.wordpress.com/2016/12/adarogato002-193701-jpeg.jpg
https://www.contratepalestras.com.br/assets/img/galeria/alexandre-herchcovitch-20072016_142811-G.jpg
https://i.pinimg.com/originals/0e/a3/af/0ea3afa53465b11b3a76f422d87b0d5f.jpg
https://www.flare.com/wp-content/uploads/2018/08/FB_Ann-Makosinski.jpg
https://cdn-04.independent.ie/migration_catalog/article25309159.ece/ALTERNATES/h342/jamie-oliver
https://s2.glbimg.com/HpmrkOP7JbbWNQYJjhhswK09mWg=/e.glbimg.com/og/ed/f/original/2018/03/29/katherine_johnson_galileu.jpg
https://s2.glbimg.com/HpmrkOP7JbbWNQYJjhhswK09mWg=/e.glbimg.com/og/ed/f/original/2018/03/29/katherine_johnson_galileu.jpg
https://i.pinimg.com/originals/e0/08/ca/e008ca03b0211f3ae5858530e6c71c00.jpg
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Figura 12 - Personalidades selecionadas para o Exercicio Introdutério “Cara de Qué?” (continuagao)

Fonte: Imagens retiradas da internet’

O desafio proposto as criangas, nessa etapa, sera pensar, metaforicamente, cara de que
essas pessoas tém, deixando claro que essa “cara” se refere ao trabalho que elas desempenham,
ao trabalho que, ao realizarem com dedicacdo, trouxe contribuicdes significativas a
humanidade, as projetou por suas habilidades e, consequentemente, as tornou ilustres a época
em que viveram. Antes de lancar o desafio, no entanto, pode-se iniciar uma conversa
perguntando se alguém sabe quem sdo essas pessoas, se conhecem alguma delas, se acham que
elas viveram na mesma época ou em épocas diferentes e o que nas fotos indica isso, se acham
que algumas delas ja morreram ou que outras ainda estdo vivas e quais seriam elas®... Apos essa
primeira exploracdo, entdo, as criangas poderdo comegar, a partir da observacdo das imagens,
a criar suas hipoteses sobre as profissdes ou ocupagdes desempenhadas pelas personalidades
expostas em torno da pergunta “Essa pessoa tem cara de trabalhar com o qué?”. Nesse

momento, as socializacdes das respostas poderdo ocorrer oralmente.

7 Links de acesso as imagens:

1) https://pm1.narvii.com/6560/df51aa81546ch408a880b408462574cf85¢762d8 ha.jpg

J) http://www.oexplorador.com.br/exp/wp-content/uploads/2015/10/000000024.jpg

K) https://statig0.akamaized.net/bancodeimagens/7j/hy/q2/7jhyg2apgdosuyawcvp056r5p.ipg

L) http://wstem.pbworks.com/f/1397668243/3201898.png

M) http://opais.sapo.mz/upload1/files/2018/Julho/Semana%204/Mia%20Couto.jpg

N) https://farm5.staticflickr.com/4474/37572067976 _0d7cb7a159 z.jpg

8 Penso que seria um estimulante desafio de leitura de imagem para gerar signos sobre conceitos como
antigo/velho/passado e presente/contemporaneo/atual, seja pelos tragos, expressdes e posturas das pessoas, pelos
penteados, figurinos e aderecos, seja pelo fato de as fotos serem em preto e branco ou coloridas.



https://pm1.narvii.com/6560/df51aa81546cb408a880b408462574cf85c762d8_hq.jpg
http://www.oexplorador.com.br/exp/wp-content/uploads/2015/10/000000024.jpg
https://statig0.akamaized.net/bancodeimagens/7j/hy/q2/7jhyq2qpgdosuyawcvp056r5p.jpg
http://wstem.pbworks.com/f/1397668243/3201898.png
http://opais.sapo.mz/upload1/files/2018/Julho/Semana%204/Mia%20Couto.jpg
https://farm5.staticflickr.com/4474/37572067976_0d7cb7a159_z.jpg
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TERCEIRA ETAPA: associagdo das profissdes ou ocupacdes

Em seguida, a professora podera entregar uma lista numerada de profissées/ocupacdes,
organizada de forma aleatéria (no exemplo abaixo foi organizada em ordem alfabética), ou
poderé escrever essa mesma lista no quadro, também numerada. As profissdes ou ocupacdes
que compbGem a lista corresponderdo as ocupagdes desempenhadas por cada uma das
personalidades apresentadas nas imagens da etapa anterior. Assim, as criangcas poderao

confirmar, pelo menos, se adivinharam com que trabalha alguma dessas personalidades.

Astronauta + Médica/Médico
Ativista da educacao
Aviadora/aviador

Chef de cozinha

Cientista da computacao
Escritora/escritor + Bidloga/Bidlogo
Estilista

Futebolista

Inventora/inventor

. Matematica/matematico

. Musica/musico

. Nadadora/nadador

. Paleontéloga/paleont6logo
. Pintora/Pintor

Além da lista das profissbes ou ocupacOes, cada estudante receberd uma folha
estruturada (APENDICE A) — para que possa mais facilmente relacionar as profissées ou
ocupacdes a cada uma das personalidades —, e 0 niUmero de post-its equivalente a quantidade de
personalidades. Para que se possa visualizar todas as hipoteses da turma, a medida que forem
cumprindo as instrucées da folha, os alunos posicionardo os post-its proximo a imagem a qual
estd associado. Sugiro que, nesse momento, a professora fotografe as relacbes feitas pelas
criancas, pois esse material, uma vez documentado, podera ser utilizado para recobrar suas

hipdteses e melhor compreender os processos desenvolvidos no decorrer do projeto.
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Figura 13 — Organizacdo dos post-its

Fonte: Imagem retirada da internet com modificacGes de autoria propria®

Quando as criancas tiverem finalizado a criacdo de suas hipdteses e as posicionado nas
imagens, haverd um momento para que elas expliqguem os porqués de suas escolhas. A partir
dessas falas, também sera possivel reconhecer ideias e preconceitos que as criangas carregam

sobre o tema, possibilitando novos debates e reflexdes.

QUARTA ETAPA: potencializacao das discussdes

Para potencializar esse momento de dialogo, a professora podera identificar, enquanto
as criangas posicionam os post-its, em quais imagens, mais especificamente, é possivel perceber
associacdes de mulheres a profissdes e ocupacdes socialmente convencionadas como femininas
e homens a profissdes e ocupagdes socialmente convencionadas como masculinas, e iniciar uma
problematizacdo ouvindo e guestionando o que as criancas tém a dizer, suas hipoteses e seus
argumentos. Pode, também, optar por sugerir as criangas que conversem sobre determinada
imagem, em que, por exemplo, no caso da personalidade ser uma mulher, esta associada a ela
uma quantidade majoritaria de profissdes ou ocupagdes socialmente consideradas femininas,
mas em que ha algumas associacdes que rompem com esse padrdo, pedindo que algumas
criangas — principalmente aquelas que expressaram um opinido divergente da maioria —
exponham 0s motivos que as levaram a fazer tais associagfes. O mesmo pode ser feito no
sentido inverso também: quando, em relacdo a uma determinada imagem, for identificada uma
grande quantidade de associacBes que rompem com o0s esteredtipos convencionados

socialmente, mas houver uma minoria que obedece a esses estere6tipos. E interessante, também,

® Link de acesso a imagem: https://i.pinimg.com/originals/e0/08/ca/e008ca03b0211f3ae5858530e6¢71¢00.jpg



https://i.pinimg.com/originals/e0/08/ca/e008ca03b0211f3ae5858530e6c71c00.jpg
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perguntar se as crian¢as conhecem pessoas que desempenham as profisses ou ocupagfes em
questdo, antecipando, talvez, algumas conversas que comecariam a ser desenvolvidas nos

exercicios posteriores.

QUINTA ETAPA: revelacéo das ocupacdes e/ou ocupacdes e pergunta essencial

Apos a problematizacdo das hipoteses das criancas, que fara com que elas pensem sobre
0s porqués de suas associacdes, serd 0 momento de revelar as profissdes ou ocupacdes de cada
personalidade exposta na primeira etapa do exercicio. O conteido dos envelopes sera, um por
um, revelado, indicando o nome da personalidade em questdo, seu pais de origem, sua data de

nascimento e sua profissdo e ocupacdo®®.

Ada Lovelace // Reino Unido // 1815 // Matematica
Ada Rogato // 1910 // Sao Paulo // Aviadora
Alexandre Herchcovitch // 1971 // S&o Paulo // Estilista
Anita Malfatti // 1889 // S&o Paulo // Pintora
Ann Markosinski // 1997 // Canadé // Inventora
Jamie Oliver // 1975 // Reino Unido // Chef de Cozinha
Katherine Johnson // 1918 // Estados Unidos // Cientista da Computacéo
Mae Jemison // 1956 // Estados Unidos // Astronauta (e médica)
Malala Yousafzai // 1997 // Paquistédo // Ativista da Educacéo
Maria Lenk // 1915 // Séo Paulo // Nadadora
Marta Vieira // 1986 // Alagoas // Futebolista
Mary Anning // 1847 /I Reino Unido // Paleont6loga

. Mia Couto // 1955 // Mogambique // Escritor (e bilogo)
Milton Nascimento // 1942 // Rio de Janeiro // Mdsico

I o m moow»

z I r X =

A surpresa e o0 estranhamento provocados pela revelacdo provavelmente suscitardo
novos questionamentos e novas discussdes. Dependendo da reacdo dos alunos, a professora
poderé fazer perguntar especificas, como, por exemplo: “Por que as vezes ¢é dificil imaginar que
exista uma mulher astronauta?”’. Pode-se conversar, ainda, a respeito das diferentes épocas em

que essas personalidades desempenhavam seus trabalhos, pensando se isso era relevante ou

10 Pode-se atribuir as criancas a responsabilidade por esse momento, pedindo aquelas que desejarem que revelem
0 conteudo do envelope.
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ndo. Sera a partir dessas discussoes que sera langada a pergunta essencial “Profissdo/ocupacgéo
tem cara?”’. Até esse momento, os alunos e as alunas ja tiveram a oportunidade de refletir sobre
uma série de questdes que surgiram ao longo do exercicio, a partir do conflito causado pela
revelacdo das ocupacgdes de cada personalidade e das reflexdes desencadeadas por ela. Portanto,
as criancas ja possuem mais recursos para pensar sobre esse questionamento e para relaciona-
lo com as diferentes etapas do exercicio proposto, construindo, assim, novos conhecimentos.
Espero que as instrugdes relativas a esse primeiro exercicio tenham conseguido ilustrar
a aplicacdo dos principios indicados na apresentacdo desse projeto a respeito do protagonismo
compartilhado entre as criancgas, a professora e o conhecimento. A imagem de crianca com a
qual trabalhamos é a de que elas tém capacidade para elaborar e argumentar sobre suas
hipdteses, e, a partir do dialogo com a turma e com a professora, provocadas pelo conhecimento
em questdo, expor suas ideias, pontos de vista e acolher os dos demais, ampliando as hipoteses
originais em relacdo a esse conhecimento. A professora, por sua vez, atua como propositora,
observadora e problematizadora das situacdes apresentadas por ela, escutando as falas de suas
alunas e alunos, fazendo provocacdes e questionamentos para que as criangas possam recobrar
e refletir mais um pouco sobre suas hipoteses e argumentos, com vistas a abertura, expansao,
desenvolvimento e aprofundamento, tanto dos proprios pontos de vista, quanto do
tema/conhecimento em questdo. Assim, sera possivel trilhar um caminho ludico e metodologico
que leve a elaboracdo de respostas — individuais e coletivas — para as perguntas que deram
origematodo o exercicio — “Essa pessoa tem cara de trabalhar com o qué?, “Profissdo/ocupacéo
tem cara?”’ — e que permita que as criangas aprendam as etapas pelas quais passaram para
chegarem a tal, de modo a, em outras situacGes, fazerem uso delas com autonomia para

continuarem se relacionando com outros sujeitos e com o conhecimento.

6.3 EXERCICIO: ORGANIZANDO BRINQUEDOS

PROPOSTA
- Atividade a ser realizada em grupos (sugere-se que 0S grupos tenham, no maximo, 5
integrantes, constituidos por cerca de 50% do nimero de criangas — as demais criangas do grupo

participam como observadoras);
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- Materiais utilizados: caixas contendo os mesmos brinquedos ou brinquedos equivalentes (o

namero de caixas é proporcional ao nimero de grupos constituidos); barbante e fita crepe.

OBJETIVOS:

>> QObservar 0s brinquedos disponibilizados nas caixas e escolher um critério para organiza-

los, justificando o porqué da escolha;

>> Perceber que os esteredtipos de género ndo existem apenas para os adultos, mas também sdo

impostos — e aprendidos — para e pelas criancas;

>> Perceber de que maneiras esses estereotipos se revelam (ou ndo) em suas brincadeiras

espontaneas;

>> Pensar na constituicdo dos grupos que foram formados e nas reacOes causadas pela
proposicdo da professora de formar um grupo misto, entendendo qual sua relacdo com a

tematica que vem sendo trabalhada.

>> Pensar nos esteredtipos de género que recaem sobre os brinquedos e as brincadeiras
cotidianas das criangcas da turma, identificando de que formas esses estereotipos podem
interferir nas escolhas que elas fardo na vida adulta, principalmente no que diz respeito a escolha

profissional.

FICHA DE PERGUNTAS:

- Por que um brinquedo ou uma brincadeira é considerado de menina ou de menino?

- Existe brinquedo e brincadeira de menina e de menino?

- Afinal, de onde vem essa ideia de separar os brinquedos e as brincadeiras como de menino

ou de menina?
PRIMEIRA ETAPA: organizagdo dos brinquedos
Esse exercicio consiste em propor as criangas que organizem caixas contendo Varios

brinquedos de acordo com os critérios escolhidos pelos grupos. E comum entre as pessoas que

se associe determinados brinquedos as brincadeiras de meninas e determinados brinquedos —
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bastante diferentes — as brincadeiras de meninos. Tais associag¢fes estdo presentes, também, no
imaginario das criangas, e identifica-lo e pensar sobre ele € um dos objetivos desse exercicio.
Cada grupo receberd, entdo, uma caixa contendo os mesmos brinquedos (ou brinquedos
equivalentes), além de alguns materiais que possam auxiliar na organizacdo das crian¢as — como
barbante e fita crepe. Como a divisao entre brinquedos de menino e de menina é muito comum,
é muito provavel que esse critério apareca em pelo menos um dos grupos. Assim, € importante
que a escolha dos brinquedos seja pensada de forma a provocar as criangas nesse sentido, para
que haja conflito de opinides na hora de fazer a separacdo ou para motiva-las a fazer a separacao

por género. Abaixo indico algumas sugestdes de brinquedos para compor as caixas'!:

Animal de pelucia

Animal de plastico/borracha (preferencialmente o mesmo animal do primeiro item)
Barbie

Max Steel

Bebé

Quebra-cabeca

Bola de futebol

Panelinhas

© 0o N o g bk~ wbhPE

Pecas de Lego

RN
o

. Ferramentas

. Carrinho??

e
N

. Carro rosa

[EEN
w

. Figura de acdo da Mulher Maravilha

[EEN
SN

. Livro com protagonista masculino (Peter Pan ou Mogli)

[EEN
o1

. DVD com protagonista feminina (Alice no Pais das Maravilhas) 13

[EEN
[op)

. DVD de princesa (Frozen ou Valente)

[EEN
~

. Livro de aventura (Harry Potter)4

11 E interessante que a escolha dos brinquedos atente também & faixa etaria com que se vai trabalhar e que haja
uma caixa com 0s mesmos brinquedos para cada grupo de criangas, ou seja, 0 nimero de caixas com brinquedos
¢ igual ao ndmero de grupos de criangas.

12 Pode-se optar por outros tipos de veiculo, como um caminh&o, um helicoptero ou um avido, por exemplo.

13 Os itens 14 e 15 foram selecionados com o objetivo de provocar conversas e reflexdes entre os integrantes do
grupo, com base nas suas personagens principais: um livro cujo protagonista € menino sé pode ser considerado de
menino (e vice-versa)?

14 Os itens 16 e 17, por sua vez, pretendem provocar em relagdo ao género cinematografico: um filme de aventura,
mas que é protagonizado por uma menina, é coisa de menino ou de menina? Ao mesmo tempo, um livro de
aventura que tem como protagonista um menino — Harry Potter, por exemplo —, mas que tem também, como uma



63

18. Jogo de tabuleiro

19. Dinossauro

Essa lista é composta por brinquedos e artefatos socialmente convencionados como de
menina, brinquedos e artefatos socialmente convencionados como de meninos e brinquedos e
artefatos socialmente convencionados como de ambos os géneros. Se pensarmos nos dois
primeiros itens como sendo, por exemplo, um urso de pelicia e um urso de borracha,
provavelmente, o de pelicia — macio e delicado — se encaixara na categoria de brinquedos para
meninas, enquanto o de borracha — rijo e resistente — se encaixara na categoria de brinquedos
para meninos. Super-herdis — ou figuras de a¢do — normalmente sdo considerados brinquedos
de menino; mas, quando se trata de uma super-heroina, em que categoria se encaixa? Nessa
mesma linha de pensamento, ler livros e assistir filmes sdo atividades comuns a todas as
pessoas, criancas ou adultos; mas, e quanto aos filmes de princesa e aos livros de aventura?
Essas sdo algumas das provocagdes que, espera-se, sejam suscitadas espontaneamente entre as
criancas ao realizarem o exercicio.

Inicialmente, € necessario fazer a escolha dos grupos. Como o exercicio exige uma gama
extensa de materiais, uma sugestdo nesse sentido € pedir que as criangas se separem em dois
grupos distintos, cada um correspondendo a aproximadamente metade da turma: aquelas que
fardo a organizacéo dos objetos da caixa e aquelas que atuardo como observadoras, circulando
pela sala e criando hipdteses para os possiveis critérios de organizacdo dos objetos das caixas.
A professora, entdo, pode pedir que o grupo que fara a classificacdo dos objetos forme,
espontaneamente, subgrupos de até cinco pessoas — proporcionalmente ao nimero total de
alunos da sala — para que todos os integrantes possam participar ativamente e conversar sobre
0s critérios a serem escolhidos. Assim, se a turma for composta por 30 alunos, por exemplo, 15
podem atuar como observadores, enquanto os demais se dividem em trés grupos de cinco
pessoas para organizar as caixas. O que se espera, idealmente, é que as criangas componham
grupos de trés categorias relativas aos géneros: grupos compostos somente por meninas, grupos
compostos somente por meninos e grupos compostos por meninos € meninas. 1sso permitiria
observar como as criancas se comportam diante dessa proposta — serd que, naturalmente, as
criangas se organizardo de modo a compor apenas grupos de crian¢as do mesmo género, por

exemplo? E que serd preciso a professora questiona-las sobre o motivo dessa separacao?

de suas personagens fundamentais, uma menina — Hermione —, cujas realizag@es sdo indispensaveis para a trama,
ainda assim é s6 de menino?
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Se a composicdo dos grupos pelas criangas confirmar a separagdo por género, a
professora poderd explicar que, para o exercicio que serd realizado, seria interessante que
houvesse um grupo misto, formado por meninos e por meninas, e perguntar se alguns alunos
e algumas alunas se habilitariam a deixar seus grupos originais para atender a esse pedido. Sera
possivel, entdo, observar os efeitos que essa proposta provocara nas criangas € as suas reacdes
diante dela — o que podera vir a ser discutido ap0s a realizacdo do exercicio. Outra sugestéo €
definir os grupos por sorteio e organiza-los j& de acordo com as categorias descritas
anteriormente, observando de que forma essa organizacdo pode interferir no desenvolvimento
da atividade.

Dessa forma, apds a formacdo dos grupos, é hora de a professora explicar como
funcionara a atividade: cada grupo receberd uma caixa com brinquedos diversos. Todas as
caixas estardo compostas, na medida do possivel, pelos mesmos brinquedos ou por brinquedos
equivalentes. A professora deve solicitar, apenas, que cada grupo pense critérios para organizar
0s brinquedos e que os separe de acordo com essa escolha, com muita atencdo, ja que depois
terdo que explicar para toda turma de que forma decidiram fazer essa organizacdo e por que

colocaram cada brinquedo naquela categoria especifica.

SEGUNDA ETAPA: exposi¢do dos critérios

Finalizada a etapa de classificacdo dos brinquedos pelas criancas, cada grupo devera,
entdo, expor a forma como decidiu fazé-la e argumentar por qué. Antes disso, pode-se pedir aos
colegas observadores que apresentem suas hipoteses sobre os critérios que pensaram ter sido
utilizados pelos diferentes grupos. E importante que ndo haja intervencdes por parte da
professora até que todos 0s grupos tenham tido a sua vez de explicar sua organizacao, para que
essas intervencdes ndo influenciem — principalmente, inibindo, desestimulando, tornando
inseguras — as falas dos grupos posteriores. SO entdo poderd comecar a questionar e
problematizar as classificacdes dos brinquedos feitas pelos grupos.

Podemos imaginar, por exemplo, que algum grupo ndo tenha optado por fazer a divisdo
entre brinquedos de meninos e de meninas, mas sim entre brinquedos “legais” e “chatos”;
vamos supor, também, que esse seja um grupo formado apenas por meninos. Essa situacdo pode
fornecer recursos para que a professora problematize as questdes de género, ja que muito
possivelmente os brinquedos considerados “chatos” serdo aqueles associados as brincadeiras
de meninas. “Frozen” (Estados Unidos. Diregdo: Jennifer Lee ¢ Chris Buck, 2013, 108 min),

por exemplo, por se tratar de um filme de princesas — as irméas Elsa e Anna, as protagonistas do
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filme —, tende a ser considerado chato pelos meninos, ja que é convencionado como “coisa de
menina” e, portanto, meninos ndo devem aprecia-lo, embora seja, também, um filme de
aventura, levando, inclusive, a palavra “aventura no titulo da versao brasileira — “Frozen: uma
aventura congelante”. Ou sera que os meninos — grande parte deles, pelo menos — diz que néo
gosta desse filme porque os dois modelos masculinos desta aventura sdo, além de coadjuvantes
das princesas, muito pouco inspiradores — Hanns, um nobre e inteligente cavalheiro que se
revela um farsante e golpista e, Kristoff, um rude homem das montanhas, de bom coracéo,
grande forca fisica mas simplério e um tanto infantil, que tem como melhor amigo uma rena
chamada Sven?

Partindo do principio que havera pelo menos um grupo que fara a organizagdo entre
brinquedos de meninos e brinquedos de meninas é que sera utilizada a ficha de perguntas. Caso
essa discussao ndo tenha surgido espontaneamente a partir das explicacdes das criancas, a
professora podera perguntar sobre alguns brinquedos especificos e o porqué de eles terem sido
categorizados como de menino ou de menina, para depois langcar mdo da primeira pergunta
essencial: “Por que um brinquedo ou uma brincadeira ¢ considerado de menina ou de menino?”.
O grupo para o qual foi direcionada a pergunta podera ser o primeiro a elaborar a resposta e,
em seguida, outros colegas podem contribuir com seus pontos de vista. A medida que a turma
avanca na discussdo, a professora pode levantar algumas questdes a respeito das falas dos
alunos, fazendo com que eles desenvolvam de forma cada vez mais consistente e consciente
suas ideias e problematizando-as para que eles possam defendé-las ou confronta-las, para,
finalmente, perguntar se “Existe brinquedo ou brincadeira de menina e de menino?” e, “Afinal,
de onde vem essa ideia de separar os brinquedos e as brincadeiras como de menino ou de
menina?”’. A partir de entdo, a professora podera questionar, por exemplo, a organizacdo das
lojas de brinquedos, geralmente setorizadas em brinquedos de meninas e brinquedos de
meninos, ou com 0 que as pessoas normalmente costumam presentear meninos € meninas: “O
que vocé costuma ganhar de presente no seu aniversario, no Dia da Crianca, no Natal?”. Ou
ainda: “O que seus pais, familiares e amigos costumam lhe dar de presente no seu aniversario?”,
ou ainda: “O que vocé costuma pedir de presente para seus pais no seu aniversario, no Dia da
Criangas, no Natal?”, e também: “O que vocé sugere aos seus pais para dar de presente a um
amigo ou uma amiga que vai fazer aniversario e te convidou para a festa?”. Situa¢des que sejam
familiares na vida das criancas podem ajuda-las a pensar em possiveis respostas para as

perguntas essenciais.
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6.4 EXERCICIO: LEVANTAMENTO DAS PROFISSOES OU DAS OCUPACOES DOS
RESPONSAVEIS PELAS CRIANCAS

PROPOSTA

- Atividade individual e coletiva;

- Materiais utilizados: carta destinada aos responsaveis pelas criancas (elaborada pela
professora e pela turma); roteiro de questdes para a entrevista; folhas para desenho (duas para
cada aluno); materiais para colorir; tabela das profissdes/ocupacGes dos responsaveis (uma para

cada crianga).

OBJETIVOS:

>> Analisar as producfes artisticas dos colegas, identificando por meio delas que

profissdes/ocupacdes sdo consideradas femininas ou masculinas;

>> |dentificar as profissdes ou ocupacOes dos adultos responsaveis pelas criancas da turma,

percebendo se ha profissdes/ocupacdes em comum entre homens e mulheres;

>> Perceber se, no contexto da turma, profissdo/ocupacao tem ou ndo tem cara, isto €, perceber
se as mulheres desempenham, majoritariamente, ocupagdes convencionalmente femininas e se

0s homens desempenham, majoritariamente, ocupac6es convencionalmente masculinas;

>> Refletir sobre as possiveis razdes pelas quais 0s esteredtipos de género referentes as

profissdes/ocupacdes existem e de que forma influenciam na vida das pessoas.

FICHA DE PERGUNTAS:

- Existe profissdo/ocupacdo de mulher e de homem?

- As pessoas acham que existem profissdes/ocupacdes de mulher/homem pelo mesmo motivo
gue acham que existem brinquedos de menina/menino? Quais seriam 0s motivos? Por que sera?
- Que profissdes/ocupacbes as pessoas acham que € de homem e que profissdo/ocupacdo as
pessoas acham que é de mulher?

- Como deve ter sido para as personalidades que conhecemos (no exercicio introdutério)

escolher profissdes/ocupagdes em que elas ndo eram “bem-vindas”?
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- Foi facil ou foi dificil para essas pessoas tomar essa decisdo?
- Sera que algumas pessoas tiveram mais dificuldades que outras?
- Que dificuldades seriam essas? Por que elas existiam/existem até hoje?

PRIMEIRA ETAPA: mobilizagdo dos adultos responsaveis pelas criancas para as

entrevistas

O exercicio, como o proprio nome ja diz, consiste em um levantamento das
profissdes/ocupacbes desempenhadas pelos adultos responsaveis pelas criancas. Dessa forma,
para que haja o envolvimento efetivo dos diferentes sujeitos elencados no exercicio, sugere-se,
por exemplo, que a professora elabore uma carta, em conjunto com as criangas, compartilhando
com 0s pais e responsaveis pelas mesmas o que vem sendo trabalhado no decorrer do projeto —
assuntos relativos as questdes de género na infancia, na adolescéncia e na vida adulta —, pedindo
colaboracéo e atencdo especial quanto a sua participacdo, concedendo uma entrevista que sera
feita pela crianca pela qual é responsavel, sobre suas profissdes/ocupacbes e sobre seus
brinquedos e brincadeiras preferidos na infancia.

Para tanto, as criancas se dirigirdo a, no maximo, dois de seus responsaveis*® a partir de

um breve roteiro de questdes, semelhantes a algumas das perguntas essenciais do exercicio:

=

O que vocé mais gostava de fazer quando era crianga?

2. Com o que e de que vocé mais gostava de brincar quando era crianca?

3. Qual a sua profissdo/ocupacdo? Como se deu a escolha por essa profissdo/ocupacao?
Que influéncias vocé teve?

4. Foi facil ou foi dificil tomar essa decisdo? Por qué?

5. Que dificuldades foram essas?

6. Como voceés superou essas dificuldades?

SEGUNDA ETAPA: criacao e classificacdo dos desenhos

15 Sendo do interesse da crianca, é perfeitamente aceitavel — e encorajado — que ela aplique a entrevista com mais
de duas pessoas. Contudo, nas etapas posteriores do exercicio, talvez ndo seja possivel que ela consiga incluir
todas as pessoas entrevistadas nas atividades propostas e que compartilhe com a turma tantas informacdes quanto
gostaria, simplesmente por uma questdo de tempo.
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Antes de realizar o levantamento propriamente dito, havera uma etapa que consistira em
um momento individual: sera solicitado que cada crianca desenhe as profissdes/ocupagdes das
pessoas que entrevistaram. Serdo disponibilizadas para cada aluno duas folhas em branco, (ou
quantas forem as pessoas que eles entrevistaram) para que desenhem em cada uma delas a
profissdo/ocupacdo de cada uma das pessoas entrevistadas, pensando na pergunta “Com o que
trabalham os adultos que vocé entrevistou?”.

Cada crianca desenhard, entdo, as pessoas que entrevistou desempenhando seus
trabalhos. Em seguida, haverd um momento para exposi¢do dos desenhos. Para isso, sugere-se
gue a turma seja organizada em roda, no chéo, por exemplo, de forma que haja um espaco para
que, ao centro, sejam colocadas as produc@es das criancas, de facil acesso e visibilidade para
todas. Os alunos, em um primeiro momento, deverdo apenas mostrar suas duas (ou mais)
producdes, pois, antes de fazer comentarios sobre o0s seus desenhos, seré lancado para a turma
o desafio de indicarem suas hipdteses sobre as profissdes representadas pelos colegas. So entéo
€ que o autor ou a autora dos desenhos compartilhara com a turma as informagdes que recolheu
a partir das entrevistas realizadas e posicionara seus desenhos no chdo, no interior da roda. A
professora podera sugerir que esse posicionamento ndo seja aleatdrio, mas sim que seja feito de
acordo com o género, formando uma coluna de mulheres e uma coluna de homens — o que

auxiliara na construgdo da tabela, atividade da etapa seguinte.®

TERCEIRA ETAPA: organizacédo da tabela e confeccéo do livro!’

Para, enfim, fazer o levantamento, a professora informara aos alunos que organizara
seus desenhos em um livro, separando-os de acordo com o género, como foi feito na etapa

anterior, e que construird um quadro como o demonstrado a seguir.

Quadro 1 — Levantamento das profissdes/ocupacdes dos adultos responsaveis pela turma

PROFISSAO/OCUPACAO PROFISSAO/OCUPACAO
NOME DO/A ALUNO/A MULHERES HOMENS
Ana Dentista (mae) Economista (pai)

Fonte: autoria propria.

Tal organizacdo possibilitara a producdo de relagdes com o0s exercicios anteriores:

estando dispostas em uma mesma coluna todas as profissdes/ocupacbes desempenhadas por

16 Sugere-se que, nesse momento, sejam feitos registros fotograficos dos desenhos.
7 Organizagdo de um livro com os desenhos e com a tabela, contendo um texto de apresentacao do livro, produzido
coletivamente pelas criangas.
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mulheres, serd mais facil perceber, por exemplo, as profissdes/ocupa¢des comuns entre elas e
quais dessas profissdes/ocupagdes sdo cultural e socialmente consideradas femininas. Ainda,
poderd ser elaborado um gréafico que indique quantos responsaveis desempenham cada
profissdo, podendo haver, também, uma demarcagdo para apontar quantos sdo homens e
quantas sdao mulheres — cabe a professora avaliar a necessidade desse recurso. A tabela,
elaborada pela professora, serd, entdo, distribuida para cada uma das criancas para auxiliar na
etapa posterior, além de ser anexada ao livro das profissdes/ocupacdes dos responsaveis pelas

criangas.

QUARTA ETAPA: anélise

Com esse levantamento, sera possivel perceber se, no contexto das familias dos
estudantes, profissdo/ocupacédo tem cara ou ndo. A partir de entdo, poderdo comecar a ser feitos

0S questionamentos trazidos na ficha de perguntas:

1. Existe profissdo/ocupacdo de mulher e de homem?

2. As pessoas acham que existem profissdes/ocupacdes de mulher/homem pelo mesmo
motivo que acham que existem brinquedos e brincadeiras de menina/menino? Quais
seriam 0s motivos? Por que sera?

3. Que profissdo/ocupacdo as pessoas acham que é de homem e que profissao as pessoas

acham que é de mulher?

Com as reflexdes a respeito dessas perguntas, possivelmente serdo retomadas discussdes
feitas no exercicio introdutério: se as pessoas acreditam que existem profissdes/ocupacdes
destinadas a homens ou a mulheres, como explicar o trabalho que desempenham as
personalidades que conhecemos no primeiro exercicio? Com esse questionamento, poderdo ser
trazidas outras perguntas essenciais, que, por sua vez, trardo questionamentos semelhantes aos
realizados nas entrevistas com os responsaveis, pensando, dessa vez, nas possiveis dificuldades
que enfrentaram as personalidades apresentadas no exercicio introdutério que ousaram

subverter as normas do status quo:

4. Como deve ter sido para as personalidades que conhecemos escolher
profissdes/ocupagdes em que elas ndo eram “bem-vindas™?

5. Foi facil ou foi dificil para essas pessoas tomar essa decisao?
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6. Seré que algumas pessoas tiveram mais dificuldades que outras?
7. Que dificuldades seriam essas? Por que elas existiam/existem até hoje?

Nesse ponto, a professora poderd intervir fazendo um recorte em relacdo a época em
que viveram essas personalidades e de que forma esse aspecto influenciava na escolha das
profissdes/ocupacdes, pensando em quais eram as diferencas entre as dificuldades enfrentadas
por mulheres e por homens e como se percebem essas dificuldades hoje em dia.

6.5 EXERCICIO: CAIXA DAS MULHERES

PROPOSTA

- Atividades em grupos e individuais;

- Materiais utilizados: folhas para confeccéo de cartazes; materiais para colorir;

- Grupo 1: folhas para a producdo de histérias em quadrinhos; materiais para colorir; livros
para referéncia.

- Grupo 2: Laboratorio de Informatica; cartolina para confeccdo das pecas do jogo, percursos
do jogo impressos (preferivelmente em folha A3).

- Grupo 3: mapa-mundi, corddes coloridos, cartolina, fita durex e alfinetes para a confec¢édo

do mapa; Laboratorio de Informética ou caixa para o deposito de fichas.

OBJETIVOS:
>> Conhecer as historias de diferentes mulheres que realizaram feitos extraordinarios e que
viveram em diferentes periodos historicos, causando impactos nas sociedades dessas épocas —

0s quais repercutem nos dias de hoje;
>> Familiarizar-se com alguns dos aspectos envolvidos nas profissdes e nas ocupacoes

desempenhadas pelas mulheres de cada um dos grupos de modo que se possa melhor

compreender a importancia de seus feitos.

FICHA DE PERGUNTAS:
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- Se existem e sempre existiram mulheres que fizeram coisas que “ndo eram de mulher”, por
que as pessoas ainda acreditam nesses esteredtipos, repetindo-os nos dias de hoje?

- Por que os feitos dessas mulheres foram importantes na época delas?

- Os feitos delas séo importantes até hoje? Por qué?

- Essas mulheres enfrentaram dificuldades para fazer o que achavam que deveria ser feito por
elas?'®

- Existe alguma diferenca em uma mulher querer exercer uma profissdao que se dizia “de
homem” hoje em dia e, por exemplo, hd cem anos?

- As coisas eram iguais hd cem anos ao que sao hoje?

- O que era igual?

- O que era diferente?

Esse exercicio, diferentemente dos demais, consistird em uma combinacdo de trés
exercicios independentes, que poderdo ser realizados em momentos distintos no decorrer do
projeto — isto ¢, podem ocorrer, por exemplo, entre o exercicio “Organizando brinquedos” e o
exercicio “Levantamento das profissdes ou das ocupacdes dos responsaveis pelas criangas”. Em
uma caixa, denominada Caixa das Mulheres, havera trés envelopes (referentes a cada um dos
trés exercicios independentes) contendo fichas com imagens de diversas mulheres
extraordinarias. Cada um desses envelopes guardara um grupo de mulheres que compartilham
aspectos semelhantes em suas historias de vida. A seguir, apresento o0s trés grupos de mulheres
sem nomea-las, apenas com os grupos de imagens, de modo que o leitor experimente a sensacao
que as criancas vao experimentar quando retirarem as imagens do envelope e analise-as para

responder: o que essas mulheres podem ter em comum?

18 Esse questionamento pode ser feito, em alguns casos, antes de conhecer a histdria da mulher, levando as criangas
a pensar, por exemplo, que o fato de uma mulher ser negra ja era/é um impedimento a mais para ela realizar um
feito. Além disso, como j4 terd sido realizado o exercicio “Cara de qué?”, quando os envelopes guardados na Caixa
das Mulheres forem sorteados, contendo, cada um deles, uma série de figuras de mulheres com caracteristicas em
comum, pode-se perguntar do que as criangas acham que elas tém cara — elas ja terdo um repert6rio bem maior
para elaborar hip6teses, possibilidades.



Fonte: Imagens dos livros de Favilli e Cavallo (2017; 2018) e Souza e Cararo (2018)

Figura 15 — Imagens Grupo 2
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Figura 16 — Imagens Grupo 3

Os envelopes serdo sorteados de dentro da caixa'®. Pode-se combinar com as criancas
uma frequéncia para fazer o sorteio (um envelope a cada duas semanas, por exemplo). Quando
o envelope for sorteado, a professora o abrira e revelara, uma por uma, as imagens das mulheres
que compdem aquele grupo especifico. A medida que for sendo feita essa divulgacéo, as
imagens podem ir circulando pela sala, para que as criangas as observem e pensem no que elas
ttm em comum — lembrando que os agrupamentos foram realizados de acordo com a
similaridade de seus feitos — para que, depois, voltem a ser agrupadas para que se possa ter uma
compreensdo do grupo como um todo. Em relacdo a cada grupo de mulheres serdo realizados,
entdo, ao menos, dois exercicios — independentes e distintos — relacionados aos feitos
especificos das mulheres de cada grupo. Um desses exercicios — comum a todos 0s grupos de
mulheres — consistira na producdo, em grupo, de cartazes sobre cada uma das mulheres
guardadas no envelope, que serdo apresentados a turma, ao final do trabalho de cada grupo e,
posteriormente, reunidos em um dnico livro. As categorias sugeridas, bem como as mulheres

que as compdem?, sdo as seguintes:

GRUPO 1: GUERREIRAS

- Dandara (Lider de Palmares)

19 Esse sorteio podera ocorrer entre os demais exercicios que compdem o projeto.

20 Todas as biografias das mulheres selecionadas se encontram nos livros “Historias de Ninar para Garotas
Rebeldes” (Volume 1 e 2) — V&R Editoras, “Extraordinarias: Mulheres que revolucionaram o Brasil” — Editora
Seguinte, ¢ “As Cientistas: 50 mulheres que mudaram o mundo” — Editora Blucher.
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- Maria Quitéria (Heroina do Exército)
- Lakshmi Bai (Rainha e Guerreira)

- Jingu (Imperatriz)

- Lozen (Guerreira)

- Boadiceia (Rainha)

- Qiu Jin (Revolucionaria)

GRUPO 2: CIENTISTAS

- Katherine Johnson (Fisica, Cientista Espacial e Matematica)
- Dorothy Vaughan (Matematica)

- Mary Jackson (Matematica e Engenheira Aeroespacial)

- Hedy Lamarr (Atriz e Inventora)

- Merritt Moore (Fisica Quéantica e Bailarina)

- Mae C. Jemison (Astronauta e Médica)

- Ameenah Gurib-Fakim (Presidenta e Cientista)

GRUPO 3: ATIVISTAS

- Malala Yousafzai (Ativista) teve que ir embora (diferente do exercicio imagine se...)
- Ruby Nell Bridges (Ativista)

- Yeonmi Park (Ativista)

- Clemantine Wamariya (Contadora de Historias e Ativista)

- Nadia Murad (Ativista dos Direitos Humanos)

- Rigoberta Menchi Tum (Ativista Politica)

- Leymah Gbowee (Ativista da Paz)

A sugestdo, para a exploracdo do grupo das mulheres guerreiras é a realizacdo de dois

exercicios.

EXERCICIO 1: producéo de cartazes

As imagens das mulheres guerreiras guardadas no envelope serdo sorteadas entre os
grupos de criancas (devido a quantidade de mulheres — 7 —, sugiro que sejam formados grupos
pequenos, de trés a quatro alunos, considerando uma turma de 28 alunos, por exemplo).

Juntamente com as imagens das mulheres guerreiras, serdo distribuidas fichas com suas
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respectivas biografias, retiradas dos livros citados na nota de rodapé 13. Cada grupo devera
elaborar, entdo, um cartaz relativo @ mulher que coube ao seu grupo, que apresentard,
posteriormente, para a turma. O formato do cartaz sera semelhante ao dos livros citados,
contendo as seguintes informagdes sobre a mulher estudada:

- Nome;

- Profisséo/ocupacao;

- Data de nascimento/Data de falecimento;
- Local de nascimento;

- llustragdo da mulher estudada;

- Breve texto contando seus feitos.

Esses cartazes serdo produzidos toda vez que forem sorteados novos envelopes com
novos e distintos grupos de mulheres, e serdo compartilhados com a turma. Ao final do projeto,
eles compordo um livro de mulheres extraordinarias, cujo titulo seréd escolhido pelas criancas,

a partir da releitura feita por elas sobre as histérias e os feitos dessas mulheres.

EXERCICIO 2: criacéo das historias em quadrinhos

Cada crianca, a partir de um dos cartazes sobre as historias apresentadas pela turma —
aquele que mais chamou sua atengéo —, criard uma historia em quadrinhos, que, posteriormente,
serdo reunidas em um novo livro?t. Como as histérias em quadrinhos sdo comumente utilizadas
para retratar os feitos — heroicos — de super-herdis, penso que seria uma forma estimulante e
prazerosa de as criangas representarem os conhecimentos que adquiriram. Elas poderao, entéo,
consultar os cartazes e as biografias dos livros que inspiraram a elaboracdo dos cartazes para

confeccionarem seus quadrinhos.??

GRUPO 2: CIENTISTAS
- Katherine Johnson (Fisica, Cientista Espacial e Matematica)

- Dorothy Vaughan (Matematica)

2L Além do livro de mulheres extraordinarias, sera produzido um livro de histdrias em quadrinhos, reunindo as
producdes das criancas referentes ao grupo das mulheres guerreiras.

22 Uma sugestdo para finalizar o trabalho com esse grupo de mulheres € assistir ao filme “Mulan” (Estados Unidos.
Direcdo: Tony Bancroft, Barry Cook, Lynne Southerland e Darrell Rooney, 1998, 90 min), historia que se
assemelha a de algumas das mulheres estudadas.
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- Mary Jackson (Matemaética e Engenheira Aeroespacial)
- Hedy Lamarr (Atriz e Inventora)

- Merritt Moore (Fisica Quéntica e Bailarina)

- Mae C. Jemison (Astronauta e Médica)

- Ameenah Gurib-Fakim (Presidenta e Cientista)

A sugestdo, para a exploracdo do grupo das mulheres cientistas € a realizacdo de dois

exercicios.

EXERCICIO 1: producéo de cartazes

As imagens das mulheres cientistas guardadas no envelope serdo sorteadas entre 0s
grupos de criancas (devido a quantidade de mulheres — 7 —, sugiro que sejam formados grupos
pequenos, de trés a quatro alunos, considerando uma turma de 28 alunos, por exemplo).
Juntamente com as imagens das mulheres cientistas, serdo distribuidas fichas com suas
respectivas biografias, retiradas dos livros citados na nota de rodapé 13. Cada grupo devera
elaborar, entdo, um cartaz relativo a mulher que coube ao seu grupo, que apresentard,
posteriormente, para a turma. O formato do cartaz serd semelhante ao dos livros citados,

contendo as seguintes informacdes sobre a mulher estudada:

- Nome;

- Profissdo/ocupacao;

- Data de nascimento/Data de falecimento;
- Local de nascimento;

- llustracdo da mulher estudada;

- Breve texto contando seus feitos.

Esses cartazes serdo produzidos toda vez que forem sorteados novos envelopes com
novos e distintos grupos de mulheres, e serdo compartilhados com a turma. Ao final do projeto,
eles compordo um livro de mulheres extraordinarias, cujo titulo seréa escolhido pelas criancas,

a partir da releitura feita por elas sobre as histérias e os feitos dessas mulheres.

EXERCICIO 2: brincando com programacio
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Trés das sete mulheres estudadas neste grupo foram grandes cientistas da computagéo
que contribuiram para o langamento do primeiro foguete americano tripulado colocado em
Orbita da Terra. Para realizar esse feito, era necessario fazer muitos calculos; mas, havia uma
maquina que podia ser programada para executa-los mais rapidamente, o que facilitaria o
trabalho dos cientistas e das cientistas da NASA. Quem aprendeu a opera-la foi a matematica
Dorothy Vaughan. Ela, entdo, criava cddigos que faziam com que a maquina conseguisse
exercer essa funcao — ela programava.

Existem alguns jogos na internet que utilizam os principios da linguagem de
programagcéo, tais como Scratch?® e Hora do Codigo®*. Se houver a possibilidade de levar a
turma ao Laboratério de Informatica da escola, as criancas podem acessar os links e comecar a
conhecer alguns desses principios por meio dos jogos.

Estando um pouco mais familiarizadas com essa linguagem?®, a proposta seguinte
consistira em um jogo bastante desafiador, a ser realizado em grupos e preferivelmente em local
aberto, como o pétio da escola, em decorréncia dos desafios apresentados por esse exercicio.
Cada grupo serd provido com pecas semelhantes aos blocos que aparecem nos jogos de
programacdo — feitas com cartolina em tamanho ampliado (Figura 17) —, sendo sugeridas as

seguintes as quantidades:

- 4 repetir ............ (ndmero de vezes) vezes
- 15 mover para a frente

- 5 girar para a direita

- 5 girar para a esquerda

- Fichas numeradas de 1 a 4 (para indicar quantas vezes a sequéncia se repete)

230 jogo “Scratch” pode ser acessado em: https://scratch.mit.edu/projects/editor/?tip_bar=getStarted#editor

24 0 jogo “Hora do c6digo” pode ser acessado em: https://tv.disney.com.br/hora-do-c-digo

25 Para garantir que os alunos e alunas se familiarizem com esse exercicio, sugere-se que a professora os leve mais
de uma vez ao Laboratorio de Informatica.



https://scratch.mit.edu/projects/editor/?tip_bar=getStarted#editor
https://tv.disney.com.br/hora-do-c-digo
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Figura 17 — Jogo "Hora do Cédigo"
mover para a frente

girar 2 3
girar

repetir |E. vezes

Fonte: DISNEY ([entre 2016 e 2018])

A cada rodada, receberdo um desafio: um percurso (Figura 18) que devera ser trilhado

de acordo com a organizacio dos blocos, conforme o exemplo a seguir?®:

Figura 18 — Exemplo de Percurso (Brincando com Programacao)
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Fonte: autoria propria.

Esse percurso sera revelado para as criangas em uma folha, que ficara sempre nas maos
da professora, de maneira que todos enxerguem de um mesmo angulo. Os grupos terdo, entdo,
de 3 a 5 minutos para pensar nas pecas que serao utilizadas e na ordem em que serdo utilizadas.
Feito isso, comeca a segunda parte do desafio — que é o motivo pelo qual é preferivel que seja
realizada em local aberto: semelhante a uma corrida de revezamento, a equipe terd de se
organizar para levar as pegas, uma por uma, até o ponto combinado, posicionando-as em ordem

no chdo. Assim, um dos integrantes leva a primeira peca e s6 quando retornar aonde esta o seu

%6 Os demais percursos, correspondentes aos niveis posteriores, estdo disponiveis no Apéndice B.
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grupo é que o proximo integrante podera levar a peca seguinte, encaixando-a na anterior (Figura
19), e assim por diante. Se houver mais pecas que integrantes, alguns terdo de fazer o
revezamento mais de uma vez. O grupo que primeiro terminar o codigo e que tiver a sequéncia
correta pontua. Caso a sequéncia esteja equivocada, 0s grupos poderdo dar continuidade sem

precisar fazer o revezamento.
Figura 19 — Jogo "Hora do Cdédigo"

Area de trabalho: 3 / 9 blocos

81 Xecucan

L_thvar para a frente

Fonte: DISNEY ([entre 2016 e 2018])

GRUPO 3: ATIVISTAS

Malala Yousafzai (Ativista)

Ruby Nell Bridges (Ativista)

Yeonmi Park (Ativista)

Clemantine Wamariya (Contadora de Historias e Ativista)
Nadia Murad (Ativista dos Direitos Humanos)

- Rigoberta Menchi Tum (Ativista Politica)

- Leymah Gbowee (Ativista da Paz)

A sugestdo, para a exploracdo do grupo das mulheres ativistas é a realizacdo de quatro

exercicios.

EXERCICIO 1: producéo de cartazes

As imagens das mulheres ativistas guardadas no envelope serdo sorteadas entre 0s
grupos de criancas (devido a quantidade de mulheres — 7 —, sugiro que sejam formados grupos
pequenos, de trés a quatro alunos, considerando uma turma de 28 alunos, por exemplo).
Juntamente com as imagens das mulheres ativistas, serdo distribuidas fichas com suas
respectivas biografias, retiradas dos livros citados na nota de rodapé 13. Cada grupo devera

elaborar, entdo, um cartaz relativo a mulher que coube ao seu grupo, que apresentara,
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posteriormente, para a turma. O formato do cartaz sera semelhante ao dos livros citados,

contendo as seguintes informacdes sobre a mulher estudada:

- Nome;

- Profisséo/ocupacao;

- Data de nascimento/Data de falecimento;
- Local de nascimento;

- llustrag&o da mulher estudada;

- Breve texto contando seus feitos.

Esses cartazes serdo produzidos toda vez que forem sorteados novos envelopes com
novos e distintos grupos de mulheres, e serdo compartilhados com a turma. Ao final do projeto,
eles comporéo um livro de mulheres extraordinarias, cujo titulo seré escolhido pelas criangas,

a partir da releitura feita por elas sobre as histérias e os feitos dessas mulheres.

EXERCICIO 2: sensibilizagio

Com excecdo das ativistas Ruby Nell Bridges, Rigoberta Menchi Tum e Leymah
Gbowee, todas as mulheres que compB8em esse grupo viveram situacGes que as forcaram a
deixar seus paises de origem. A maioria delas, também, s6 teve a oportunidade de chamar
atencdo para 0s contextos violentos que enfrentavam (causados por regimes instaurados por
grupos fundamentalistas e totalitarios) quando ja estavam em local seguro. Uma delas, no
entanto, embora as circunstancias a tenham levado, eventualmente, a sair do pais, decidiu
denunciar a realidade que assolava sua terra natal — primeiro anonimamente e, depois,
publicamente — enquanto ainda estava la; e isso quase lhe custou a propria vida. Seu nome é
Malala Yousafzai.

ApoOs ser contatada pela BBC, Malala comegou a estabelecer contato com um
correspondente da emissora e a administrar uma espécie de blog diario. Sob o pseudénimo de
Gul Makai, ela relatava fatos e sentimentos do seu cotidiano como menina paquistanesa que
vivia sob o regime violento do Taliba. Os lideres desse movimento extremista seguiam tomando
medidas com as quais Malala e sua familia discordavam. Um dia, eles determinaram que

nenhuma menina poderia frequentar a escola. A partir de entdo, inspirada pela guerreira que
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deu origem ao seu nome?’, Malala, quando todos pareciam estar recuando, decidiu levantar sua
voz; decidiu aparecer publicamente. A historia de Malala repercutiu apés o atentado que sofreu,
quando o Talib& invadiu o 6nibus que a levava para a escola e a atingiu com um tiro na cabeca.

H& uma série de contetdos disponiveis que permitem explorar a histéria de Malala e
aproxima-la das criancas. Em 2015, foi lancado um documentario intitulado “He Named Me
Malala” (em portugués, “Malala’), disponivel no Netflix. Nesse mesmo ano, foi publicado o
livro “Malala, a menina que queria ir para a escola”, escrito por Adriana Carranca e ilustrado
por Bruna Assis Brasil. Escrito pela propria Malala, em 2018 foi publicado o livro “Malala e
seu Lapis Magico”. E possivel, também, encontrar versdes da inspiradora historia da guerreira
Malalai. E, ainda, pode-se trabalhar com um livro chamado “A Jornada”, de Francesca Sanna,
que trata da tematica dos refugiados. Todos esses recursos possibilitardo que as criancas

adquiram maior familiaridade com o assunto e com a histéria de Malala.

EXERCICIO 3: “No caminho da justi¢ca” — tracando rotas

A experiéncia de Malala pode servir de inspiracdo para que possamos ajudar a combater
injusticas. Pensando nisso, a atividade proposta para esse exercicio independente sera a
seguinte: pensando nos caminhos que muitas das mulheres conhecidas tiveram de percorrer —
as vezes caminhos fisicos, as vezes metaforicos — sera criado um dispositivo para que, assim
como Malala, seja possivel denunciar injusticas que percebemos no dia a dia.

Assim, primeiramente, para que as criancas possam enxergar esses caminhos, com o
auxilio de um mapa, alfinetes ou fita durex e corddes coloridos, essas rotas podem ser tracadas
e visualizadas pelas criancas. Uma sugestdo, para dinamizar a atividade usando um recurso que
ndo é comumente usado pelas criancas, € confeccionar um mapa usando cortica e posicionando
0s continentes — e, posteriormente, as rotas — com alfinetes. Os continentes podem ser

recortados de um mapa regular ou confeccionados com cartolina, como na Figura 20:

270 nome de Malala foi atribuido por seu pai e inspirado na guerreira Malalai Mawand, que liderou soldados
afegdos quando recuavam de uma guerra.
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Figura 20 — Mapa Interativo

Fonte: autoria propria.

Os caminhos percorridos pelas mulheres trabalhadas e, portanto, as rotas tracadas serdo

as seguintes:

Malala: Paquistdo — Inglaterra
Clementine: Ruanda — EUA
Yeonmi: Coreia do Norte — China — Mongélia — EUA

Nadia: Iraque — Alemanha

EXERCICIO 4: “No caminho da justi¢ca” — denunciando injusticas

Depois de identificar os percursos de cada uma das mulheres estudadas, a tarefa sera de,
assim como elas, denunciar as injusticas que sofreram. Dessa forma, baseando-se na atitude de
Malala de registrar os acontecimentos do seu cotidiano, pode-se criar uma plataforma online
onde as criangas possam compartilhar situagdes que consideram injustas (algo que viram na
televisdo ou no jornal, uma cena que presenciaram na rua ou na escola...). Para isso, existem
ferramentas gratuitas, como o Wix e o Forumeiros, que permitem fazer postagens e criar foruns
de discusséo.

Pode-se optar, também, caso a professora prefira, por criar um recurso que nao exija o
acesso a internet, como, por exemplo, uma caixa onde as criangas poderéo depositar suas ideias,
da mesma forma como fariam na plataforma online. O objetivo principal é que esse recurso
esteja disponivel para que as criancas acessem e contribuam quando estiverem confortaveis,

podendo, inclusive, optar por assinar ou ndo seus nomes. A medida que forem aumentando as
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contribuicdes, pode-se combinar com a turma um momento na semana para ler as injusticas
denunciadas e conversar sobre elas, pensando se alguém também j& presenciou ou passou por
uma situacdo parecida e se ha alguma forma de barra-la. Uma sugestao nesse sentido € a criacdo
de um “Mural das Injusticas”, onde podem ser fixadas noticias, reportagens ou relatos das

injusticas mais marcantes daquela semana, do ponto de vista das criangas.

CONCLUSAO DO EXERCICIO “CAIXA DAS MULHERES”: perguntas essenciais

Quando todos os exercicios relativos aos trés envelopes e grupos de mulheres forem
realizados e, portanto, todos os cartazes confeccionados e apresentados, serdo lancadas as
perguntas essenciais. Como 0s exercicios relativos a cada envelope e grupo de mulheres
independentes serdo realizados com certa diferenca de tempo, essa serd uma boa oportunidade
para que sejam revisitadas as historias das mulheres estudadas e seus grandes feitos. Também,
serdo apresentados os produtos finais dos diversos exercicios independentes realizados: o livro

de mulheres extraordinarias, o livro de histérias em quadrinhos e o “Mural das Injusti¢as”.

6.6 EXERCICIO: “IMAGINE SE...”

PROPOSTA
- Atividade em pequenos grupos;
- Materiais utilizados: historia para contacdo; imagens de referéncia as historias de inspiracao;

folha semiestruturada; materiais diversos para a confec¢do das estratégias elaboradas.

OBJETIVOS:

>> Desenvolver estratégias de comunicacgdo secreta a partir de situacoes ficticias apresentadas

pela professora;

>> Pensar sobre as dificuldades e sobre os obstaculos enfrentados pelas mulheres para se

organizarem na conquista de seus direitos;
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>> Refletir sobre as caracteristicas que normalmente sdo vinculadas as mulheres e pensar se

essas caracteristicas se encaixam nas mulheres extraordinarias;

>> Pensar nas caracteristicas comuns as mulheres extraordinarias.

FICHA DE PERGUNTAS:

- Essas mulheres tém alguma caracteristica em comum?

- O que precisaram enfrentar para realizar seus feitos?

- Do que precisavam para conseguir fazer coisas que ndo queriam que elas fizessem?
- Por que era preciso muita coragem para fazer o que essas mulheres fizeram?

- Por que acreditamos que certas caracteristicas ndo sao femininas?

PRIMEIRA ETAPA: contagéo

O exercicio tera inicio com uma provocacao a imaginacdo das criangas, inspirada na
historia da luta das mulheres contra a ditadura chilena e nos esforcos da ex-escrava e
abolicionista Harriet Tubman para conduzir os escravos norte-americanos a liberdade. A
professora, entdo, coordenara esse exercicio por meio de uma contacdo de histéria, como a

sugerida a seguir:

Quadro 2 — Texto para contacdo de historia

ESCOLAS-SEM-RECREIO: QUE HISTORIA E ESSA?

“Algumas escolas nem sempre foram do jeito que conhecemos hoje na cidade de Porto
Alegre. Ha muito tempo, estar na escola significava estar em conflito constante E nem era
conflito entre as criancas; era entre os adultos e as criancas, que ndo se entendiam.
Simplesmente discordavam em quase tudo: o que as criangas achavam que era bom para elas,
o0s adultos achavam que era ruim; o que os adultos achavam que era ruim, as criancas achavam
que era bom. Mas, havia um assunto em especial que causava maior discérdia ainda: a hora do
recreio.

Tudo comegou quando alguns pais e professores da comunidade do Bairro X,
insatisfeitos com a qualidade do ensino, convocaram uma reunido para apresentar uma proposta

muito controversa: defendiam que a hora do recreio nas escolas daquela regido deveria ser
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abolida. “Recreio ¢ perda de tempo! Depois do recreio, as criangas nao conseguem se
concentrar, ficam muito agitadas! Na escola, crianga tem mais ¢ que estudar!”, diziam. No
inicio, alguns dos adultos ali presentes ficaram um pouco desconfiados — ndo concordavam
totalmente com o que estava sendo dito. Aos poucos, porém, eles foram convencidos de que
aquilo seria para o bem das criancas e que seria 0 melhor a ser feito pela educagéo delas. Assim,
foi determinado que n&o haveria mais hora do recreio nas escolas do Bairro X.

Os atingidos eram o0s estudantes daquele bairro, mas a revolta foi além: alguns
moradores — criangas e adultos — daquele e de outros bairros da cidade discordavam do que
havia sido decidido: “Onde ja se viu crianga sem recreio? Esse ¢ um direito delas!”, diziam os

',,

adultos. “Esse ¢ um direito nosso!”, diziam as criangas. “E quando podemos, descansar, lanchar,
recuperar ou gastar nossas energias... e brincar! E nos também aprendemos brincando! Além
disso, na sala nunca podemos conversar e passamos muito tempo sentados.”. Os adultos
concordavam: “As criangas precisam desse tempo de descanso e de lazer! A escola também ¢
0 lugar onde criam lagos de amizade, e muitos deles sao criados durante o recreio!”. No entanto,
ndo havia muito o que pudesse ser feito: os adultos responsaveis pelas criancas das escolas do
Bairro X haviam entrado em consenso, e eram eles que tomavam todas as decises — as criangas
deviam apenas obedecer.

Algum tempo se passou e as criancas do Bairro X continuavam privadas da hora do
recreio. Algumas ndo se importavam tanto — “Tudo bem, eu posso brincar em casa mesmo...”
— enguanto outras simplesmente ndo conseguiam admitir aquela ideia — “Temos que trazer 0

",

recreio de volta! Mas como?!”. Elas decidiram, entdo, que precisavam se organizar. Um dia,
algumas das criancas mais insatisfeitas, em um momento de distracdo da professora, trocaram
bilhetes combinando mudar o trajeto de volta da escola: assim poderiam discutir, sem
supervisdo de adultos que concordavam com as escolas-sem-recreio, 0 que poderia ser feito
para reverter essa situacdo. Sabiam que o maior obstaculo para retomar o recreio era a falta de
comunicacdo entre os estudantes, e que aquele era um dos Unicos momentos em que
conseguiriam falar sobre o assunto: “Como podemos nos organizar? Na escola, ha adultos por
todos os lados, e a maior parte dos nossos pais nao liga se estamos tendo ou ndo recreio! Nao
podemos conversar sobre isso sequer em nossas proprias casas. Precisamos achar um jeito de
convencer nossos professores e demais adultos de que precisamos do recreio; que recreio €
fundamental, inclusive, para melhorar nossa relagdo com os estudos na sala de aula!”.

O que as criangas das escolas do Bairro X ndo sabiam é que, nos outros bairros da cidade,
havia criancas — e adultos! — que também ndo concordavam com a posicao dos adultos do Bairro

X de retirar o recreio das escolas daquele bairro, e estavam dispostos a ajuda-las! Essas pessoas
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queriam achar um jeito de transferir as criancas do Bairro X para as escolas dos seus bairros,
que mantinham a hora do recreio. Para isso, precisavam bolar um plano que chegasse aos
ouvidos das criancas do Bairro X sem que as pessoas que defendiam as escolas-sem-recreio
soubessem. Ja as criancas do Bairro X queriam pensar em uma forma de convencer seus
professores e seus pais de que o recreio era indispensavel e que precisavam institui-lo outra vez.
Eram tarefas dificeis, mas todos estavam dispostos a encarar qualquer coisa para conseguir o

recreio de volta!

Vocés também podem ajudar as criancas do Bairro X a reconquistar o direito a hora do

recreio! Até agora, sabemos que é necessaria a ajuda para:

a) as criancas do Bairro X se comunicarem entre elas na escola e com as criancas das outras
escolas do Bairro X;

b) as criancas do Bairro X se comunicarem com as criancas das escolas dos outros bairros;

c) ascriancas do Bairro X convencerem seus pais e professores de que o recreio é importante;

d) transferir as criancas do Bairro X para escolas de outros bairros, onde o recreio esta

garantido?®,

Sabendo disso, agora é hora de colocar médos a obra! Formem grupos e, juntos, criem

estratégias que auxiliem as criangas do Bairro X a terem recreio outra vez!

Fonte: autoria propria.

SEGUNDA ETAPA: inspiracao

Ap0s a contacgdo, serdo reveladas aos alunos as histérias que serviram de inspiracdo para
0 exercicio: a primeira delas é a historia das mulheres chilenas que, durante o periodo ditatorial,
utilizavam uma técnica de bordado chamada arpillera para denunciar os problemas politicos e

sociais da época.

28 Quanto a este item, sabe-se que a matricula em uma escola publica obedece a uma série de critérios e que o
processo de transferéncia de uma instituigdo para outra esta sujeito a tramites burocraticos e legais. Para realizar
esse exercicio, a professora podera optar por considerar esse fator, apresentando-os as criangas e solicitando que
elas criem as estratégias pensando nesses obstaculos — o que conferiria verossimilhanga & trama —, como também
terd a opcao de desconsidera-lo, mantendo o foco no exercicio imaginativo das criangas.
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Figura 21 — Arpilleras

Fonte Imagem retirada de https //arplIlerasdare5|sten0|a wordpress.com/catalogo/

A segunda € a histéria de uma ex-escrava e ativista do movimento abolicionista norte-
americano chamada Harriet Tubman, que auxiliou como condutora na fuga de centenas de
pessoas escravizadas no século XIX por meio de uma ferrovia subterranea.

Figura 22 — Rotas de Fu a Ferrowa Subterranea)
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Casit .u..;r in SA slaves seeking freedom
Fonte: Imagem retirada de https [lwww.hilbert. edu/soual -justice-activists/underground-railroad

Esse sera, também, o momento para discutir as perguntas essenciais do exercicio, que
servirdo para pensar principalmente nos obstaculos que as mulheres tiveram de enfrentar e quais

caracteristicas de sua personalidade foram imprescindiveis para a superagdo desses obstaculos.

TERCEIRA ETAPA: planejamento das estratégias


https://arpillerasdaresistencia.wordpress.com/catalogo/
https://www.hilbert.edu/social-justice-activists/underground-railroad
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Com base nesse exercicio imaginativo e inspirados pelos exemplos revelados é que 0s
estudantes, em grupos, criardo estratégias para se comunicarem e para conseguirem conquistar
seus direitos no contexto que foi apresentado pela histdria da retirada do recreio nas escolas do
Bairro X. Assim, a primeira proposta ap0s a escuta da contacdo é que eles se reinam em
pequenos grupos para pensar essas estratégias, que ficardo a cargo da sua prépria imaginacao,
podendo consistir tanto em planos que serdo executados como em objetos que serdo
confeccionados. As criancas terdo liberdade, também, para expressar essas ideias da maneira
que quiserem: caso 0 grupo opte por elaborar um plano de fuga, poderé escrever um roteiro e
fazer uma pequena encenacédo; ou podera gravar um video, como se fosse a cena de um filme.
Se 0 grupo quiser criar um objeto ficticio que auxilie nesse plano, podera fazer um projeto
desenhado e até mesmo construi-lo utilizando sucata, por exemplo.

Cada grupo desenvolvera um pequeno projeto expondo suas ideias. Para auxilia-los
nessa construcio, a professora distribuira uma folha semiestruturada (APENDICE C) na qual
eles poderdo indicar de forma organizada o que pretendem elaborar. Esse recurso servira
também para que a professora avalie se sera possivel, com os materiais disponiveis, executar
0s projetos criados. Cada grupo devera, entdo, criar quatro estratégias, cada uma delas
correspondente a um dos itens apresentados no final da historia. O rascunho do projeto pode
ser feito através de desenhos ou textos, fazendo um pequeno esbog¢o do objeto que véo criar ou

do plano que vao executar.

QUARTA ETAPA: confeccdo das estratégias

Depois de aprovados os projetos — pela professora e pelo proprio grupo — havera o
momento de confeccdo das estratégias. Se houver a necessidade, 0s alunos trardo de casa algum
material especifico com que tenham se comprometido e a professora fornecera o restante,
conforme combinado no projeto. Podera ocorrer, posteriormente a producéo, uma mostra para

expor aos colegas o exercicio realizado.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Histérias importam. Muitas histérias importam. Histdrias tém sido usadas para
expropriar e tornar maligno. Mas histérias podem também ser usadas para capacitar e
humanizar. Histérias podem destruir a dignidade de um povo; mas histérias também
podem reparar essa dignidade perdida. (ADICHIE, 2009).

Em 1792, hé4 exatos 226 anos, Mary Wollstonecraft reivindicava os direitos da mulher.
Em 1792, afirmou que as diferencas entre mulheres e homens séo culturais, e afirmou também
que essas diferencas seriam superadas com a implementacdo de uma educacao igualitaria, que
concederia as mulheres igual formacdo e, portanto, iguais condi¢ces de desenvolvimento de
suas potencialidades e, consequentemente, de projecao intelectual, econdmica e profissional.
No decorrer da historia, as mulheres conquistaram gradualmente seu direito ao acesso a
Educacdo Baésica e ao Ensino Superior. Virginia Woolf, na década de 1920, cerca de 130 anos
depois, reitera a importancia da educagdo e seus impactos para o aparecimento de mulheres
notaveis no espaco publico. Nos anos 1970, 50 anos mais tarde, com o surgimento dos Estudos
de Género, volta-se a afirmar o carater cultural das relac6es entre homens e mulheres, em uma
época em que as mulheres ja tém formacéo superior e em que a producdo tedrica feminista
comegca a ganhar espaco, legitimidade e visibilidade no cenario académico e, por conseguinte,
nos projetos politico-partidarios, nas associacdes de mulheres e nas politicas publicas. Ainda
assim, as mulheres como um todo permanecem convivendo com a desigualdade de
oportunidades, com a desigualdade salarial e com a violéncia de género.

Desde o final do século XVIII, a educacdo é colocada como a solucdo para esses
problemas. Percebe-se, agora, com mais de dois séculos de atraso, que isso sO podera ser
verdadeiro se tivermos em mente uma escola diferente — livre de estereotipos, que possibilite o
desenvolvimento pleno e auténtico do ser humano e que seja baseada nos principios da
igualdade de género e do respeito a diversidade: uma escola feminista. Nesse sentido,
Chimamanda Ngozi Adichie, em uma TED Talk?® ministrada em 2009, adverte-nos para 0s
perigos de uma historia Unica. Ela afirma que, quando nos é apresentado apenas um ponto de
vista, repetidamente, esse ponto de vista se torna Unico e supostamente verdadeiro: a histéria
Unica cria estereotipos e enfatiza nossas diferencas em detrimento das nossas semelhancas,
dificultando o reconhecimento de que compartilhamos a condicdo de humanidade. As mulheres,

por muito tempo, foram encurraladas por uma versdo da historia de cuja construcdo ndo

29 TED ¢ uma organizagdo sem fins lucrativos que promove palestras e conferéncias que abordam temas e ideias
que se acredita que devam ser disseminadas.
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puderam participar, contada sempre sob um ponto de vista androcéntrico. Tiveram suas
historias distorcidas e abreviadas e sua dignidade roubada por aqueles que tomaram seu lugar
de fala.

Chegou o momento de recobrarmos, de reavivarmos todas essas histérias e de
encorajarmos a criacdo de novas que podem ser vividas a luz dessas mulheres extraordinarias
que foram relegadas ao esquecimento. Esse movimento ja vem sendo articulado pelas autoras
dos livros que inspiraram o presente trabalho e o projeto que dele resultou. Posso, eu mesma,
me considerar produto dessas iniciativas, uma vez que fui tocada pelas experiéncias dessas
mulheres que, no decorrer desse estudo, me acompanharam, me incentivaram e garantiram meu
sentimento de confianca no que foi desenvolvido. Como demonstrado no prefacio do livro
“Historias de Ninar para Garotas Rebeldes” (FAVILLI; CAVALLO, 2017, p. 11),

Essa confianca ndo é algo que as mulheres tém chance de experimentar com
frequéncia. Como poderiamos? A maioria das mulheres extraordinarias retratadas
neste livro nunca experienciou esse tipo de convicgdo. Independentemente da
importancia das suas descobertas, da audacia das suas aventuras e da extensdo da sua
genialidade, elas foram constantemente menosprezadas, esquecidas e em alguns
casos, quase excluidas da historia. (FAVILLI; CAVALLO, 2017, p. 11).

De maneira a promover as meninas e aos meninos a confianca de que precisam para
atingir seus objetivos, e para que esse movimento seja efetivamente inclusivo e atinja o maior
namero de pessoas possivel — criancas e adultos, meninas e meninos, homens e mulheres —, €
imprescindivel que a escola seja um dos agentes envolvidos nesse processo e que abrace essa
causa, compreendendo sua importancia para a quebra de paradigmas e para a transformacéo da
sociedade. E esse 0 alcance que se espera que tenha o projeto aqui delineado; so as historias

geradas por ele que queremos contar.
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APENDICES

APENDICE A - FOLHA SEMIESTRUTURADA — EXERCICIO “CARA DE QUE”

i DE QUE?

) R
X
1
N

7,

[z

G

Nome:

Data:

1) Preencha as lacunas abaixo, relacionando uma personalidade (letra) a uma

ocupacao (numero).

IMAGEM LETRA

(letra) (nimero}

2) Escreva nos post-its cada uma das relacdes que vocé fez acima, conforme o

exemplo abaixo:

A Ana

4

4
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APENDICE B — PERCURSOS DO JOGO DE PROGRAMAGCAO - EXERCICIO
“CAIXA DAS MULHERES”

NIVELO

mover para a frente

mover para a frente

’ ellcld direita O+

mover para a frente

sllzlg esquerda O -~

mover para a frente
® mover para a frente

MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A ESQUERDA
MOVER PARA A FRENTE
MOVER PARA A FRENTE

GIRAR PARA A DIREITA
MOVER PARA A FRENTE  4X




NIVEL 2

b 4

—
-

MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A DIREITA
MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A ESQUERDA
MOVER PARA AFRENTE  2X
MOVER PARA A FRENTE
| MOVER PARA A FRENTE |

MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A ESQUERDA
MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A DIREITA
MOVER PARA A FRENTE  2X
MOVER PARA A FRENTE
‘ GIRAR PARA A ESQUERDA

MOVER PARA A FRENTE
MOVER PARA A FRENTE
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NIVEL 4

5,

A

GIRAR PARA A ESQUERDA |
MOVER PARA A FRENTE
MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A DIREITA
MOVER PARA A FRENTE

GIRAR PARA A ESQUERDA
MOVER PARA A FRENTE
MOVER PARA A FRENTE

D S W—

..

3X
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NIVELS

>—<$

e

]
|

GIRAR PARA A DIREITA
MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A ESQUERDA
MOVER PARA A FRENTE
MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A ESQUERDA
MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A DIREITA
MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A ESQUERDA
MOVER PARA A FRENTE
GIRAR PARA A DIREITA
MOVER PARA A FRENTE
MOVER PARA A FRENTE
MOVER PARA A FRENTE

2X
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APENDICE C - FOLHA SEMIESTRUTURADA — EXERCICIO “IMAGINE-SE...”

"IMAGINE SE."

Nomes dos integrantes do grupo:

Data:

Converse com 0 Seu grupo e, juntos, pensem em estratégias que possam

ajudar as criancas das escolas-sem-recreio a reconquistar esse direito.

1) Como vocés tentariam resolver o problema da falta de comunicacéo entre as

criancas de uma mesma escola do Bairro X?

a. Como o grupo pretende apresentar essa estratégia para a turma?

MATERIAIS NECESSARIOS:
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2) Como voceés tentariam resolver o problema da falta de comunicagéo entre as

criancas das escolas do Bairro X e as criangas das escolas dos outros bairros?

a. Como o grupo pretende apresentar essa estratégia para a turma?

MATERIAIS NECESSARIOS:

3) Que argumentos vocés utilizariam com os pais e professores das escolas do

Bairro X para convencé-los de que o recreio € importante?
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a. Como o grupo pretende apresentar essa estratégia para a turma?

MATERIAIS NECESSARIOS:

4) Que estratégia vocés utilizariam para transferir as criancas das escolas do

Bairro X para as escolas dos outros bairros?

a) Como o grupo pretende apresentar essa estratégia para a turma?

MATERIAIS NECESSARIOS:
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RASCUNHO 1:

RASCUNHO 2:

RASCUKHO 3

RASCUNKHO 4:



