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RESUMO

Nas experiéncias do mestrando na educacdo basica, desperta-se 0 interesse em
pesquisar sobre como os alunos orientam-se no espaco geogréafico. Nesse contexto,
verificamos diferentes demandas e exigéncias ao professor de Geografia no
processo de ensino-aprendizagem em relacdo a capacidade de orientar-se. Assim,
entendemos que para responder a essa realidade, o docente precisa aprender e
ensinar a (re)ler e (re)contextualizar a orientagdo geogréfica por meio da
alfabetizacdo e letramento referentes aos signos, significantes e significados que a
compdem. O ato de refletir sobre a orientacdo geogréfica para textualiza-la € um
desafio constante para professores e alunos e compreender como ocorre essa
capacidade, a partir do movimento aparente do Sol, € uma das inquietagbes na
educacdo geografica. Isso ocorre por acreditarmos, que orientar-se no espaco
geografico, € uma habilidade fundamental na formacédo de um cidadao capaz de, por
meio de sua localizacdo, (re)ler o seu espaco e apropria-se dele - e de suas
diferentes representagdes - em seu cotidiano (correlacionando e analisando o0s
diferentes espacos vividos e projetados). Dessa maneira, esta pesquisa tem como
objetivo geral desenvolver um estudo sobre como os alunos da 32 série do Ensino
Médio, no turno da noite, descentralizam-se para compreender o espaco relacional
por meio da orientacdo geogréafica. lgualmente, possui objetivos mais especificos,
como: relacionar o conceito de espaco geografico com a orientacdo geografica,
compreender as relagbes espaciais dos alunos finalistas do Ensino Médio e propor
discussbes sobre o ensino-aprendizagem da habilidade de orientar-se. A escolha
por esta etapa escolar deve-se por acreditarmos que 0s jovens realizam acdées mais
descentralizadas em seus cotidianos. O caminho metodoldgico percorrido
fundamenta-se na abordagem qualitativa, através da pesquisa participante e
dialética, e no suporte tedrico de producbes bibliograficas sobre a orientacédo
geografica e a concepcao piagetiana em relacdo a construcdo do conhecimento. A
pesquisa participante estrutura-se na relacdo entre os pesquisadores e 0S sujeitos
investigados a partr de acBes educativas, como o0 questionario e as
problematizacfes propostas aos alunos. Ja o suporte tedrico estrutura-se na revisao
bibliografica sobre o espaco geogréfico, orientacdo geografica e nos estudos
piagetianos relacionados as relacdes espaciais e a constru¢cdo do conhecimento. Por
conseguinte, desejamos com a realizacdo deste trabalho, incentivar novas
pesquisas sobre a tematica desenvolvida ao ter em vista, que o0 seu resultado
demanda uma analise complexa das diversidades de raciocinios geograficos
apresentados.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia. Ensino Médio. Construcdo do
Conhecimento. Relagbes Espaciais. Orientacdo Geogréfica.



RESUMEN

En las experiencias del maestro en la educacion bésica, se despierta el interés en
investigar sobre como los alumnos se orientan en el espacio geogréafico. En este
contexto, verificamos diferentes demandas y exigencias al profesor de Geografia en
el proceso de ensefianza-aprendizaje en relacion a la capacidad de orientarse. Asi,
entendemos que para responder a esa realidad, el docente necesita aprender y
ensefar a (re)leer y (re)contextualizar la orientacion geografica por medio de la
alfabetizacion y letramento referentes a los signos, significantes y significados que la
componen. El acto de reflexionar sobre la orientacidbn geografica para textualizarla
es un desafio constante para profesores y alumnos y comprender cdmo ocurre esa
capacidad, a partir del movimiento aparente del Sol, es una de las inquietudes en la
educacion geogréfica. Esto ocurre porque creemos que orientarse en el espacio
geografico es una habilidad fundamental en la formacion de un ciudadano capaz de,
por medio de su ubicacion, (re) leer su espacio y apropiarse de él - y de sus
diferentes representaciones - en su cotidiano (correlacionando y analizando los
diferentes espacios vividos y proyectados). De esta manera, esta investigacion tiene
como objetivo general desarrollar un estudio sobre cémo los alumnos de la 32 serie
de la Ensefianza Media, en el turno de la noche, se descentralizan para comprender
el espacio relacional a través de la orientacion geografica. lgualmente, tiene
objetivos mas especificos, como: relacionar el concepto de espacio geografico con la
orientacion geografica, comprender las relaciones espaciales de los alumnos
finalistas de la Ensefianza Media y proponer discusiones sobre la ensefianza-
aprendizaje de la habilidad de orientarse. La eleccion por esta etapa escolar se debe
por creer que los jovenes realizan acciones mas descentralizadas en sus cotidianos.
El camino metodoldgico recorrido se fundamenta en el abordaje cualitativo, a través
de la investigacion participante y dialéctica, y en el soporte tedrico de producciones
bibliograficas sobre la orientacion geografica y la concepcién piagetiana en relacién
a la construccién del conocimiento. La investigacién participante se estructura en la
relacion entre los investigadores y los sujetos investigados a partir de acciones
educativas, como el cuestionario y las problematicas propuestas a los alumnos. El
soporte tedrico se estructura en la revision bibliografica sobre el espacio geogréfico,
orientacion geografica y en los estudios piagetianos relacionados a las relaciones
espaciales ya la construccion del conocimiento. Por lo tanto, deseamos con la
realizacion de este trabajo incentivar nuevas investigaciones sobre la teméatica
desarrollada al tener en vista que su resultado demanda un analisis complejo de las
diversidades de raciocinios geograficos presentados.

PALABRAS CLAVE: Ensefanza de Geografia. Ensefianza Media. Construccion del
Conocimiento. Relaciones Espaciales. Orientacion Geogréfica.
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INTRODUCAO

Vivemos entre encontros e desencontros, entre conectar-se com algo ou
desconectar-se dele. Encontrar é a habilidade de descentrar, de viver com/no outro
o “eu” e o “outro” e, por consequéncia, na auséncia desse movimento, Nnos
desencontramos.

Nas experiéncias do mestrando como docente na educacgéo basica, durante
08 (oito) anos em escolas publicas estaduais e particulares, ao pensar e fazer uma
educagcdo geografica mais proxima aos alunos, ele desencontrou-se. Perdeu a
ligacdo consigo ao deparar-se com angustias que lhe foram apresentadas por um
sistema educacional enraizado no empirismo e/ou apriorismo: desde a necessidade
de um olhar minucioso as individualidades dos alunos, até a compreensao dos
espacos geograficos arquitetados por esses, dentro e fora dos muros da escola.

No entanto, faz-se necessario buscar um caminho para trabalhar estas
angustias, para, assim, alivid-las - mesmo que momentaneamente - ao prosseguir o
exercicio docente. Cremos que esse alivio é (re)construido pelo aprender e ensinar
a aprender a ler e interpretar o espaco geografico por meio de uma alfabetizacéo e
letramento referente aos signos, significantes e significados que compdem esse
espaco. Sendo esse movimento uma (re)construcdo complexa e continua, por meio
da reflexao.

Ensinar ao aluno a movimentar-se no espaco, através de uma orientacao
geografica € um exemplo desta reflexao e, portanto, € um caminho para encontrar-
se: tanto os docentes quanto os discentes, pois orientar-se permite saber onde cada
um e o “outro” encontram-se na superficie terrestre. Consequentemente, contribui no
entendimento do “eu” em relagdo ao mundo e o mundo em relagédo ao “eu” ao
estabelecer um espaco relacional.

Portanto, ao trabalharmos a orientacdo geografica como um caminho para
encontrar-se, percebe-se a importancia de pesquisar 0 seu processo no aprender e
ensinar. Assim, perguntamo-nos: como o aluno aprende a orientar-se no espaco
geografico? Como ocorre a construcédo dessa habilidade? Como podemos significar
a orientacao geografica?

Destacamos que 0s sujeitos desta pesquisa até o momento da banca de

qualificacdo eram os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Apds, com as
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consideracOes dos avaliadores de que este trabalho poderia percorrer uma
abordagem sobre a orientacdo geografica como um processo de descentracao,
optamos pelos alunos finalistas do Ensino Médio ao acreditar que suas
representacfes espaciais permitem uma maior abstracdo ao analisarem a
importancia de orientar-se. Cremos que se mantivessemos o olhar com o 5° ano a
pesquisa estaria muito no plano da aprendizagem mais egocéntrica do que na
analise da orientacdo como um processo de descentracao.

Sendo assim, propomos o objetivo geral desta pesquisa em desenvolver um
estudo sobre como os alunos da 32 série do Ensino Médio, no turno da noite,
descentralizam-se para compreender o espago relacional por meio da orientagao
geografica. Ao mesmo tempo, verificamos objetivos mais especificos, como:
relacionar o conceito de espaco geografico com a orientacdo geogréfica,
compreender as caracteristicas cognitivas do aluno finalista do Ensino Médio e
propor discussdes sobre o0 ensino-aprendizagem dessa temética.

Ressaltamos que 0 nosso compromisso em compreender a construcdo da
orientacdo geografica, sera por meio do movimento aparente do Sol, pela
possibilidade do aluno enxergar de forma aproximada as diferentes orientagdes
geradas por esse movimento diério ao relacionar diferentes “pontos de vista” em seu
processo de descentragao.

Em vista disto, acreditamos que para resolver as iniumeras indagacoes
inerentes a esta pesquisa, visando um suporte tedrico que respalde essas
resolucdes, caminhamos em direcdo aos estudos piagetianos, pois esse saber
contribui no entendimento dos processos de aprendizagem aqui trabalhados. Além,
evidentemente, de uma investigacdo sobre o espaco geografico e a orientacéo
geogréfica.

Lembramos que serd dissertado nesta pesquisa, um estudo sobre o
Construtivismo, devido ao estruturalismo piagetiano entender o aluno como produtor
de conhecimento. Processo esse gque ocorre na acao do sujeito sobre os objetos que
formam o espacgo geografico (construcdes sociais existentes, como por exemplo: a
orientacdo geografica).

Assim, compreendendo um sujeito/aluno capaz de transformar os objetos do
conhecimento e se transformar por meio da elaboracao de relagbes entre aquilo que

ja sabe e o0 que sera aprendido. Criando novas leituras e interpretagdes.
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Entende-se a necessidade de propor e realizar esta concepcao de aluno
para permiti-lo pesquisar, refletir e indagar o que € ensinado e aprendido. Ao formar
um cidadéo reflexivo estamos diretamente buscando uma educacéo geografica mais
préoxima a ele.

Em relacdo a organizacdo da escrita deste trabalho, no primeiro capitulo,
apresentamos o caminho metodoldgico percorrido na realizagdo dos objetivos
comprometidos nesta pesquisa. Trajeto esse desbravado pela dialética, construcéo
do saber-fazer e na participacdo entre pesquisadores e pesquisados, pois
acreditamos que todos colaboram na estruturagcdo do conhecimento.

No segundo capitulo, dissertaremos sobre a capacidade de orientar-se
geograficamente no espaco geografico, a partir do movimento aparente do Sol.
Dessa forma, expomos a orientacdo geografica como um processo interno e
relacional do sujeito formador desse espaco.

No capitulo seguinte, o terceiro, relatamos o recorte espacial pesquisado e
seus sujeitos. Assim, foi realizado um estudo sobre a etapa escolar investigada e o
seu estadio de desenvolvimento, pelo principio do Construtivismo, dos alunos, bem
como, a aplicacdo e analise de um questionério sobre a orientacdo geografica no
cotidiano desses discentes.

No quarto capitulo, analisaremos o caminhar gradual na representacdo do
espaco nos sujeitos pesquisados. Dessa forma, compreender como ocorre a
construcdo da habilidade de orientar-se.

No quinto capitulo, descreveremos como ocorre a construcao do
conhecimento com base na Epistemologia Genética para buscarmos o0s objetivos
pesquisados, pois acreditamos que esse saber cientifico corrobora para
compreendermos o0s discentes como protagonistas no processo de ensino-
aprendizagem.

No ultimo capitulo, dissertamos as andlises das respostas dos alunos as
problematiza¢cBes propostas, para, assim, atingirmos os objetivos deste trabalho. Por
fim, segue as consideracdes (nem tao finais) do mesmo.

Cabe salientar, que ao escrevermos esta pesquisa, jamais teremos a
pretensdo de julgar as experiéncias pedagogicas de outros colegas de profisséo (e
suas visbes sobre esse ensino-aprendizagem). Tampouco, tornar esta pesquisa
como o Unico caminho a ser percorrido na busca pelo conhecimento aqui

apresentado e/ou criticar o entendimento dos alunos pesquisados.
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Ao contrario, queremos propor novos debates e inquietagdes fundamentadas
no que ja estd sendo estudado em relagdo a orientacdo geogréfica - para juntos
alcancarmos horizontes ainda ndo desbravados/pesquisados sobre essa tematica -
e reforcar que “certo” e/ou “errado” sdo formas de entendimento, ndo merecedores
de taxacao.

Por fim, convidamos aos leitores a embarcarem neste movimento de olhar o
céu, o0 “outro” e o “eu” para descobrir a orientacdo geografica que esta em nds. Ela
estd em cada um, em todos, pois orientar-se € uma habilidade primordial na leitura e
na busca de existir. Por meio dela somos capazes de descobrir a nossa localizagao
na superficie terrestre e as relagbes que tecemos com o0s objetos que
formam/compdem o espaco geografico.

A segquir, detalharemos o caminho metodoldgico percorrido na elaboracao
desta pesquisa. Apresentaremos 0s movimentos na realizacdo de um trabalho
dialético, qualitativo, participante e Construtivista, para, assim, respaldar a busca

pelos objetivos aqui comprometidos.
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1 CAMINHO METODOLOGICO

Inicialmente, compartilhamos que esta pesquisa cientifica percorrera o
universo dialético ao empenhar-se em coloca¢fes e deslocacdes, em pensamento
(perspectiva) ao refletir a realidade (experiéncia), em encontros e desencontros. Um
cenario (re)construido no confronto e superacdo de teses, antiteses (0 outro) que,
por consequéncia, resultam em novas sinteses (unidade) e, assim, sucessivamente.
Pensamento e realidade, na dialética, sdo processos continuos numa
passagem/conciliacao entre posi¢cdes e oposi¢coes. (FERREIRA, 2013).

Deste modo, compartihamos a dialética como a sintese dos opostos.
Caracterizando-a num sistema de compreensao da realidade diante de um processo
continuo, contraditorio e inacabado entre teses, antiteses e sinteses. (FERREIRA,
2013).

O método Dialético potencializa o conflito entre pensamentos e realidades
na busca por novas sinteses, novas conciliacfes entre ideias. Ora, se pensarmos,
esse ponto de vista proporciona o alcance dos objetivos comprometidos por esta
dissertagdo, pois a construgdo do conhecimento ocorre no tensionamento de
diferentes entendimentos.

Pesquisar dialeticamente € ter uma concepc¢do qualitativa sobre os objetos
de estudo, a qual tece uma maior preocupacao com 0 processo e o significado que
0S sujeitos atribuem aos objetos do que com o resultado. Conforme Denzin e Lincoln
(1994, p. 02), a pesquisa qualitativa visa “dar sentido ou interpretar os fenébmenos,
segundo o significado que as pessoas Ihe atribuem”.

Pensar-fazer qualitativamente possibilita ter o ambiente pesquisado como
fonte direta de dados, para, assim, significar as acdes elaboradas pelos
pesquisadores com os sujeitos estudados. Logo, é uma abordagem que teoriza o
conhecimento como uma construcéo e, conforme Flick (2002, p. 20), sdo “métodos e
teorias oportunas no reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas, nas
reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do processo de
produgao de conhecimento”.

Nas palavras de Ribeiro (2006),
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Pesquisar qualitativamente é, antes de qualquer outra definicao, respeitar o
ser humano em sua diversidade. E entender que ha singularidade em cada
uma das pessoas envolvidas e que essa singularidade é construida na
pluralidade; nas mdltiplas etnias, nas plurimanifestacfes culturais, corporais,
linguisticas. E gostar de ser gente. (RIBEIRO, 2006, p. 40).

A pesquisa qualitativa reconhece e respeita as perspectivas dos sujeitos e
suas significagbes ao ndo procurar uma mera compilacdo de dados numéricos.
Portanto, € nesse o contexto cientifico que as inquietagbes aqui propostas estdo
inseridas. (TRIVINOS, 2001).

Prosseguindo, existem diferentes acdes na elaboracdo de uma pesquisa
qualitativa — ao tentar assegurar uma compreensao do fendémeno estudado. Dentre
essas acdes, podemos destacar: o estudo de caso, estudo de mudltiplos casos,
observacdo, pesquisa participante, entrevista, histéria de vida, textos
observacionais, historicos, diarios, analise de conteudo, analise do discurso e
etnografia, dentre outros. (DENZIN; LINCOLN, 2006).

A elaboracdo desta investigacdo fundamenta-se na pesquisa participante,
sendo essa um caminho metodolégico que propicia um engajamento dos
pesquisadores com as inquietacdes investigadas através da interacdo com sujeitos
pesquisados. Como o0 préprio nome sugere, ela implica necessariamente a
participacdo/cooperacédo tanto do pesquisador no contexto e/ou grupo social que
estd a estudar quanto dos sujeitos que estao envolvidos no processo da pesquisa.

Entre as principais caracteristicas da pesquisa participante, estao: a critica a
neutralidade ou distanciamento entre o pesquisador e o objeto da pesquisa, a
aplicabilidade de “situagdes reais”, ao ter vista a construgdo do conhecimento
juntamente com 0s sujeitos com 0s quais trabalha, para, assim, democratizar o
saber. Por fim, caracteriza-se numa pesquisa interdisciplinar ao entender o
conhecimento como um todo, sendo incapaz de construi-lo numa visdo
desarticulada e unidisciplinar. (THIOLLENT, 2005).

A pesquisa participante leva em conta as aspiracfes e potencialidades de
conhecer e agir dos pesquisadores e pesquisados. O pesquisador ndo tem uma
acdo destinada a resolver um problema, mas, sim, na andlise “horizontal” dos
processos investigados. (BRANDAO, 2006).

Com o olhar dialético, qualitativo, participante e construtivo sobre o
conhecimento, partimos para a aplicabilidade desta pesquisa no ambiente

pesquisado. Assim, salientamos que ela aconteceu nos meses de outubro e
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novembro de 2018, com uma turma composta por 21 (vinte e um) alunos da 32 série
do Ensino Médio — com idades entre 17 (dezessete) e 26 (vinte e seis) anos - da
escola X, no turno da noite. Denominamos essa instituicdo com a letra “X” para
preservarmos a sua privacidade, conforme os valores éticos requisitados numa
pesquisa cientifica.

Localizada no bairro Partenon, na zona leste de Porto Alegre/RS, a escola
configura-se por alunos do Ensino Médio (Imagem 01) que residem em suas
proximidades. Atualmente, € formada por 520 (quinhentos e vinte) alunos nos

turnos: manh3, tarde e noite.

Imagem 01: Alunos Pesquisados.
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Fonte: o autor (2018).

A escolha desta instituicdo publica da-se pelo mestrando ter estagiado nela
durante a sua graduacdo em Licenciatura, por morar proximo a ela. As geografias
desta escola misturam-se com as do mestrando — e também pelo compromisso em
sempre buscar um ensino publico de qualidade, um espaco de pesquisa.

J& o interesse em pesquisar os alunos finalistas da educacédo béasica do
turno da noite ocorre pelas suas diferentes mobilidades no espaco geogréfico,
enguanto sujeitos trabalhadores, e seus patamares do pensamento mais abstratos.
Isso é, torna-se instigante analisd-los na medida em que vivem o fim da etapa
escolar - portanto, em algum momento estudaram a orientacdo geografica - e
descentralizam-se por diferentes contextos sociais.

Assim, o estudo de caso iniciou por meio de um dialogo-explicativo a direcao
da escola e ao professor titular da turma pesquisada, sobre os objetivos
comprometidos nesta pesquisal. Para efetivar esse didlogo, os pesquisadores
reuniram-se com a direcdo da escola e com o professor titular.

Posteriormente, os pesquisadores apresentaram a pesquisa aos alunos
envolvidos através de um dialogo-expositivo. Na sequéncia, 0 mestrando entregou
aos alunos uma folha A4 com problematizacdes (Apéndice B) sobre a orientacéo
geogréfica.

A escolha por problematizagdes ocorre por acreditarmos que essa estratégia

1 Ver o Termo de Consentimento no Apéndice C e o Termo de Concordancia da Instituicdo no
Apéndice D.
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educativa é uma alternativa na busca do conhecimento ao permitir a acdo dos
sujeitos sobre os objetos representados, bem como, por serem estruturadas a partir
do cotidiano do discente.

Para Rego (2006), a leitura de fatos mais proximamente vividos recai em

uma

leitura ativa do mundo, na prépria medida em que modifica um pouco esse
mesmo mundo, e na medida em que aprofunda o seu modo de ler, e |1&é de
um outro modo porque esta puxada para adiante pelo desejo de ler e agir,
pode ser chamada de uma interpretacdo instauradora (REGO, 2006, p. 188
- 189).

Ler e interpretar os objetos corriqueiros, fatos mais proximamente vividos,
permitem uma atividade mais atuante do sujeito em seu espaco geografico, em que
ambos sdo dialeticamente transformados. E nessa realidade que mergulhamos a
pesquisa: na leitura e acao do espaco do cotidiano.

Deste modo, foi entregue para cada aluno problematizacdes que os
desafiaram a orientarem-se no espaco geografico representado nesses desafios,
para, assim, possibilitar a analise das possiveis respostas desses sujeitos - a partir
da concepcdo piagetiana sobre a construcdo dessa habilidade. Essa atividade
ocorreu em duas horas/aula. Destaca-se que os discentes responderam, aos
desafios propostos, individualmente e sem consulta a materiais bibliograficos.

Também foi entregue aos alunos um questionario (Apéndice A) sobre a
importancia da orientacao geogréfica para eles - a relacdo dessa habilidade em seus
cotidianos. Essa atividade foi realizada em uma hora/aula.

Lembramos que o material com as problematizacbes e questionario
entregue ao aluno consta de um espaco destinado a sua data de nascimento. Esse
espaco visa o entendimento de qual faixa etaria foi presenciada no campo e seus
complexos desenvolvimentos.

Aposs, 0 mestrando e a orientadora interpretaram as respostas dos alunos as
problematizacbes e ao questionario a partir do processo de aprendizagem como
uma construgdo. Assim, compreendendo as producdes dos alunos e prosseguindo
nos objetivos propostos.

Na escrita destas interpretacdes (Capitulo 6), apresentamos as diferentes

assimilacdes dos alunos as problematicas propostas onde foi levada em conta a
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diversidade dessas respostas e ndo sua quantificagdo. Isso €, preocupamo-nos em
escrever as possiveis assimilacdes e ndo somente apresentar a sua quantificacao.
Continuando no nosso caminho metodologico, destacamos que 0 suporte
tedrico também convergira ao estudo sobre a orientacdo geografica, espaco
geogréfico e ensino de Geografia. Além, da exploracdo sobre a Epistemologia
Genética. Escolhemos esse saber Construtivista por ele ler os objetivos aqui
desenvolvidos como uma (re)construcdo continua de processos e nao algo
simplesmente transmitido, a priori e fechado, pois, para Piaget (1978),
a construcdo do conhecimento é o desenvolvimento de uma atividade
assimiladora cujas leis funcionais sdo dadas a partir da vida organica e

cujas sucessivas estruturas que lhe servem de 6rgdos sado elaboradas por
interacdo dela prépria com o meio exterior. (PIAGET, 1978, p. 336).

Desta forma, nos basearemos no entendimento sobre os estudos
piagetianos por compartilharmos a ideia de que o conhecimento é uma construcéo
da relagdo entre o sujeito e o meio. E um processo, por meio da dialética, entre a
interacdo dos sujeitos e 0s objetos do espaco geografico, ambos com suas
caracteristicas proprias ao agirem ativamente nesse movimento.

Para Becker (2012) - em sua obra “Educacdo e construgdo do
conhecimento”, onde o autor dedica um capitulo para explicar a relagcdo entre a
dialética e a Epistemologia Genética — podemos compreender o construtivismo
como um método Dialético porque ele permite organizar/estruturar a formacédo e o
desenvolvimento do conhecimento por meio da interagao “sujeito-objeto”. Para esse
intelectual construtivista, o0 conhecimento ndo se origina no sujeito e nem no objeto,
mas, essencialmente, nas relacdes que a atividade do sujeito estabelece e coordena
para unir esses “dois mundos”: “0 mundo do sujeito” e o “mundo do objeto”.

Aproximando esta pesquisa, os alunos investigados ao assimilarem o0s
desafios propostos pelos pesquisadores, os acomodam em seus esguemas e
estruturais mentais para os adaptarem/equilibrarem/respostas. Logo, esse
movimento entre assimilacdo, acomodacéo e adaptacdo pode ser compreendido
como uma dialética entre teses, antiteses e sinteses, como dissertamos no inicio
deste capitulo. (BECKER, 2012).

Por fim, cabe destacar que jamais teremos a pretensdo de protocolar o
caminho metodolégico percorrido por esta pesquisa como sendo a Unica forma ou

verdade na realizacdo dos objetivos aqui investigados. Ao contrario, pretendemos
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propagar os principios de Morin (2002, p. 56), intelectual pos-estruturalista, sobre a

nao existéncia de uma verdade absoluta e, sim, a existéncia de verdades provisorias

“‘que se sucedem, onde a unica verdade é aceitar essa regra e essa investigagao”.

Aproveitando, visando um parecer mais objetivo no caminho metodologico,

segue um tabelamento (Tabela 01) resumido de todo esse caminhar:

Tabela 01: Caminho Metodoldgico.

O que? Por qué? Como foi feito? Quem Bibliografia
envolveu? Consultada
Entender a |Para ter um | A partir de|Mestrando e | e ALMEIDA,
importancia | suporte revisbes Orientadora. | Rosangela Doin de.
da tedrico sobre | bibliogréficas. o BECKER,
orientacdo | a Fernando.
geografica. | investigacao . COSTELLA,
aqui Roselane Zordan.
proposta. . INHELDER,
Barbel.
° PAGANELLI,
Tomoko lyda.
° PIAGET,
Jean.
o FREIRE,
Paulo.
. SOBREIRA,
Paulo.
Relacionar | Para A partir de | Mestrando e | e MOREIRA,
0 conceito | respaldar a | revisdes Orientadora. | Ruy.
de espaco | importancia bibliogréficas. o SANTOS,
geografico | da orientagédo Milton.
com a | geogréfica. . SOBREIRA,
orientacao Paulo.
geogréfica.
Apresentar | Para A partir de | Mestrando, | e BECKER,
a pesquisa | contextuali- uma reunido | direcdo da | Fernando.
a direcao | zar a | entre escola ele COSTELLA,
da escola e | pesquisa mestrando, professor Roselane Zordan.
ao com a | direcéo da | titular da| e INHELDER,
professor direcao e|escola e o]turma Barbel.
titular da | professor professor pesquisada. | o PIAGET,
turma. titular da | titular da turma Jean.
turma. pesquisada. o FREIRE,
Paulo.
o SOBREIRA,
Paulo.
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Apresentar | Para A partir do | Mestrando e | e COSTELLA,
a pesquisa | ressaltar  a | dialogo- alunos da 32 | Roselane Zordan.
aos alunos | importancia expositivo série do| e INHELDER,
através de | da orientacdo | entre o | Ensino Barbel.
um dialogo- | geografica no | mestrando e a | Médio. o PIAGET,
expositivo. | dia-a-dia. turma.  Esse Jean.
didlogo
ocorreu em
uma hora/aula.
Entregar Para A partir da|Mestrando e | e ALMEIDA,
para cada | possibilitar entrega  das | alunos da 32 | Rosangela Doin de.
aluno as | uma andlise | problematiza- | série do | e BECKER,
problemati- | das coes sobre | Ensino Fernando.
zacoes respostas orientacao Médio. ° COSTELLA,
propostas e | dos alunos | geogréfica e Roselane Zordan.
um através dos | um . INHELDER,
guestiona- | estudos questionario. Barbel.
rio. piagetianos Essas acOes o PAGANELLI,
sobre as | foram Tomoko lyda.
relagoes respondidas o PIAGET,
espaciais. |nd|V|duaImer1- Jean.
te e em trés
horas/aula.
Analisar as | Para A partir da | Mestrando e | e BECKER,
producbes | compreen- analise Orientadora.
dos alunos | dermos como | realizada pelos Fernando.
a partir dos | o aluno da 32 | pesquisado- o COSTELLA,
estudos série do | res.
piagetianos | Ensino Médio Roselane Zordan.
sobre o | aprende a ° INHELDER,
processo de | orientar-se .
aprendiza- |no  espaco Barbel.
gem. geografico. o PIAGET,
Jean.

Fonte: o autor (2018).

No préximo capitulo, apresentaremos um estudo sobre a habilidade de
orientar-se geograficamente pelo Sol, a partir do movimento aparente do mesmo, no

espaco geografico.
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2 ORIENTACAO GEOGRAFICA NO ESPACO GEOGRAFICO

Neste capitulo, dissertaremos sobre o objeto de estudo da Geografia, o
espaco geografico, e sua correlagdo com a capacidade de orientar-se
geograficamente a partir do movimento aparente do Sol.

Sendo assim, a partir das experiéncias do mestrando na educacéo basica,
inumeras indagacdes surgem ao trabalhar a Geografia. Indagacdes, principalmente,
baseadas na adequacao dessas experiéncias em relacdo as geografias dos alunos
no processo do ensino-aprendizagem.

Desta forma, observa-se que o professor de Geografia também precisa
entender/pesquisar como ocorre a construgdo do conhecimento nos alunos:
aprender como os alunos aprendem para aprender a ensinar a aprender a aprender.

De acordo com Freire (2002),

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2002, p. 29).

Entretanto, no exercicio da docéncia do mestrando, muitas vezes, verificou-
se a dificuldade de ler os alunos como a(u)tores na constru¢cdo do conhecimento,
poiS 0S processos cognitivos que estruturam o ensino-aprendizagem nao foram
levados em conta. Optando-se, por um saber mecanizado, principalmente, pelo
empirismo e apriorismo/inatismo, onde o0 conhecimento ndo € visto como uma
construcdo das acfes do sujeito sobre os objetos (Tabela 02). Nas palavras de
Nunes (2018, p. 20), uma educacgao “cujo objetivo € a memorizagao dos conteudos

para ‘tirar notas boas nas provas”.
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Tabela 02: Modelos Epistemolégicos e Pedagdégicos.

Epistemologia Pedagogia
Teoria Modelo Teoria Modelo
Empirista S «——20 Diretiva A <——P
Apriorismo/Inatismo S — O N&o diretiva A——P
Construtivismo S «—— O Relacional A «—— P

Convencdao: S = Sujeito; O = Objeto; A = Aluno; P = Professor.

Fonte: o autor (2018) adaptado de Becker (2012).

Assim, ao experimentar o ensino de Geografia pautado no empirismo e/ou
inatismo, como apresentado na Tabela 02, o mestrando desencontrou-se, pois as
construcbes do conhecimento geografico estavam distantes: tudo estava pronto,
nada era construido. Um desencontro consigo, com os alunos: com a educacao
geogréfica.

Sentir-se afastado de si e dos outros € vivenciar a frieza do ausente. E
geografar por espacos alienados unicamente na busca por uma “saida de
emergéncia” para sentir o calor de encontrar-se com algo, consigo.

Portanto, para voltar a encontrar-se, tornou-se oportuno um estudo, por
parte do mestrando, sobre o Construtivismo ao tomar consciéncia de que o
conhecimento € uma construcao/relacdo e 0s seus sujeitos sao ativos e inerentes ao
Seu processo.

Para Becker (2012),
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Um professor ndo pode ignorar as linhas gerais do processo que “preparou”
o aluno que esta a sua frente. S6 assim tera condi¢cdes de contribuir para
gue o discente, enquanto sujeito epistémico, avance em Seu processo
formador, utilizando-se da melhor forma das contribuicGes da docéncia.
(BECKER, 2012, p. 59).

Como lemos na citacao de Becker (2012), faz-se necessaria a concepcao de
um professor que tenha a virtude de ensinar a aprender a aprender a partir das
experiéncias dos alunos. Um docente capaz de recorrer ao estranhamento do que
estd aprendendo-ensinando/experimentando ao evitar a simplificacdo do processo
de pesquisar o pensamento do aluno. Cremos que o professor precisa levar em
conta as estruturas prévias (experiéncias) dos alunos, para, a partir delas,
construirem o conhecimento.

Este entendimento, onde o conhecimento é uma construcao, precisar estar
presente nas experiéncias docentes cotidianamente, pois, assim, (re)significaremos
0 processo de ensino-aprendizagem ao fortalecer a atuacdo dos professores e
alunos. Esses sujeitos, tomando consciéncia de que configuram a construgcdo do
conhecimento, acabam regulamentando, normatizando e incentivando novas
pesquisas académicas sobre o0 ensino-aprendizagem, configurando-as como
caminhos fundamentais na busca por uma melhor sociedade.

Um exemplo importante na relacdo entre ensino e pesquisa e a construgao
do conhecimento, por meio das experiéncias dos sujeitos, é a busca pelo professor
de Geografia em compreender a construcdo da habilidade de localizar-se,
movimentar-se no espaco geografico através de uma orientacdo. I1sso ocorre, pois a
orientacao geogréfica possibilita ao discente ler o seu espaco, e outros mentalmente
projetados, a partir de sua posicdo na superficie terrestre. O sujeito - em seu
processo de descentracdo - como protagonista na capacidade de orientar-se no
espaco geografico. (COSTELLA, 2008).

Portanto, nos perguntamos: o que € orientar-se no espaco geografico?
Como aprendemos a nos orientarmos no espaco geografico? Para responder essas
inquietacdes, primeiramente, precisamos entender o que € o espacgo geografico (o
objeto de estudo da Geografia).

Diferentes pensadores argumentam sobre o que € o espaco geografico:
desde sua formacéo até a sua transformacéo. Conforme o geografo Ruy Moreira

(2007), esse espacgo
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ndo é suporte, substrato ou receptaculo das ag6es humanas. E ndo se
confunde com a base fisica. O espago geografico € um espago produzido
(...), de carater social, pois é nele em que os homens tém fome, sede e frio,
necessidades de ordem fisica decorrentes de pertencer ao reino animal,
ponte de sua dimenséo césmica. (MOREIRA, 2007, p. 65).

Com base na citacdo de Ruy Moreira, podemos assimilar o espaco
geografico como uma producdo humana. Logo, € uma interacdo dialeticamente
inseparavel entre as subjetividades e suas intencionalidades dos sujeitos e objetos.

Quando mencionamos “intencionalidades” do sujeito estamos nos referindo
ao “movimento consciente voluntario do agente na direcdo das coisas, envolvendo
uma projecdo do agente, ja que as crencgas, 0s desejos, as inten¢des implicam um
objeto e também a acepgéo que, aqui, estamos querendo sugerir’. (SANTOS, 2006,
p. 75).

Portanto, as intencionalidades sdo acdes dos sujeitos determinadas por
emocdes, razfes, valores, simbolos, entre outros, significados a partir de uma
determinada cultura.

Ja Santos (2006) explica que,

0 espaco é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de agbes, néo
considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a histéria se
da. (SANTOS, 2006, p. 51).

Como lemos na citacdo de Santos (2006), também podemos entender o
espaco geografico como um conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e
sistemas de acbes que se dao ao longo do tempo: um espaco relacional. Os
sistemas de objetos como as materializacbes no espaco da subjetividade e da
intencionalidade do sujeito (os fixos) e os sistemas de acdes sdo 0s processos (0S
fluxos) que articulam, através da intencionalidade do sujeito, a producao do espaco.
Ora, se pensarmos, espaco geografico € tudo, ao ndo haver algo “fora de um
espaco”: uma “aespacialidade”.

Ao compreendermos 0 espaco geografico como um conjunto, continuidade e
relacbes, estamos compreendendo que, por exemplo, orientar-se nele ndo é algo
estanque e tampouco enciclopédico. Pelo contrario, € um movimento dinamico e
dialético entre fixos e fluxos ao permitir a mobilidade espacial em diferentes

realidades.
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Deste modo, compreendemos a habilidade de orientar-se como uma
alfabetizacdo e letramento espacial de determinados signos, significantes e
significados no espaco que se condicionam “tanto pela organizagao social de tais
individuos como pelas condi¢cdes em que a interagao acontece.” (BAKHTIN, 2002, p.
44).

Entendemos “signo” como algo que evoca simbolicamente algo para
alguém: um entendimento de um simbolo que € (re)significado pela alfabetizacéo
(processo de aprendizado) e letramento (uso competente da aprendizagem). Logo,
signo € algo que tenha significante (percepcdo) e significado (abstracdo) para
alguém. (BAMPI; CAMARGO, 2015).

Podemos entender alfabetizacdo e letramento, a partir de leituras
bibliograficas e nas atuais discussfes sobre esses conceitos, como processos
complementares e concomitantes no ensino-aprendizagem. A alfabetizacado permite
ao aluno decodificar e identificar os objetos do espaco geografico. Ja o letramento
correlaciona-se ao processo de interpretacao e analise do que se |é. (PIRES, 2016).

O letramento possibilita a ruptura de um saber redutor, fragmentado e
unidimensional sobre o espaco geogréfico ao tensiona-lo na complexidade de sua
natureza. Lé-se e interpreta-se 0 espago como uma constante transformacao,
unidade e complexidade. (PIRES, 2016)

Aproximando o alfabetizar e letrar a orientacdo geografica, quando algo
remete outro ao aluno, esse entra num processo interpretativo que permitird a
aprendizagem. E na interpretacdo/reflexdo  desses signos que a
aprendizagem/conhecimento ocorre.

Se pensarmos, alfabetizar a orientar-se no espaco se da através da
assimilacdo de objetos e seus signos, significantes e significados, tais como: “norte,
sul, leste e oeste”. Ja o letramento é quando o sujeito torna-se competente nessa
assimilacao, em diferentes situacdes, como por exemplo, ele entende que o “norte”
nao estd sempre a sua frente, mas, sim, estd na correlacdo com outros pontos de
referéncia e seus eixos.

Seguindo, vemos a necessidade de dissertar sobre 0 que compreendemos
como sendo “orientacdo”. Orientar € saber com consciéncia onde estamos de onde
viemos e para onde vamos. E enxergar o outro em relacdo a si (descentracdo) para

descobrir um sentido ou caminho ao apropiar-se do espago ausente (espago
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mentalmente projetado) por meio de signos, significantes e significados. (ALMEIDA,
2010).

Na musica “Céu de Santo Amaro”, Flavio Venturini e Caetano Veloso
afirmam: “olho para o céu, tantas estrelas dizendo da imensiddo do universo em
nés”. Na livre interpretacdo, esses poetas musicistas nos convidam a olhar para o
céu/o “outro” para descobrir quem somos, ou seja, € nesse contexto dialético que
encontramos a orientacdo geografica que ha em cada um ao olhar para “si” e para o
“outro”. Ela ndo estéa fora do sujeito, esta na relacdo que ele faz com o seu corpo.

Desta maneira, compreendemos que orientar-se no espaco geografico € a
leitura e interpretacdo dos signos, significantes e significados, culturalmente
construidos ao longo do tempo. Logo, é a competéncia de movimentar-se em
qualquer espaco a partir de um determinado referencial (estabelecer caminhos).

E ter a autonomia de determinar um rumo, uma direcdo a ser seguida
através da descentracdo de acdes de uma representacdo mental do espaco
geografico. E indissociar as acdes e objetos, fluxos e fixos.

Aqui assimilamos o conceito de “habilidade” como sinébnimo de uma
capacidade que precisa ser sintetizada na busca de uma competéncia e/ou uma
competéncia a ser desenvolvida. Essas apreensdes dependerdo de qual
circunstancia o conceito em questdo esta sendo empregado no processo de
aprendizagem. (ANDRADE, 2016).

Por fim, também dissertamos que orientar-se € uma capacidade construida
por diferentes habilidades no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, € nessa
perspectiva que justifica-se 0 seu pesquisar, desde que seja respeitado o

desenvolvimento dos alunos, pois, conforme Sobreira (2002),

a orientacao geografica ou astronémica € um tema dos mais importantes no
Ensino de Geografia, pois possibilita ao aluno conhecer o posicionamento
dele na superficie terrestre, e conceber que habita a superficie e ndo o
interior do planeta. (SOBREIRA, 2002, p. 184).

A seguir, ao ter a consciéncia da importancia da orientagdo geografica no
ensino de Geografia, dissertaremos sobre esse orientar-se a partir de um referencial:

0 movimento aparente do Sol. Processo esse intrinseco em nossos cotidianos.
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2.1 Orientacdo Geogréfica a partir do movimento aparente do Sol

Uma das mais antigas capacidades de orientarmos no espaco geografico
por meio da observacdo de astros e estrelas. No decorrer do tempo, usamos esse
artificio para localizarmos determinados objetos na superficie terrestre a partir de
referéncias, como por exemplo: o Sol, Lua e constela¢cbes. Nesta pesquisa, nos
deteremos na orientacdo geografica através da uUnica Estrela do nosso Sistema
Solar: 0 Sol. (SOBREIRA, 2002).

Aprendemos que a Terra estd girando ao redor do Sol, atraida pela forca
gravitacional dele, numa Orbita eliptica. Entretanto, aparentemente ndo € o que
observamos aqui da superficie terrestre, porque temos a sensacdo de ver o Sol

executando um movimento diario ao redor da Terra (Figura 01).

Figura 01: Movimento de Rotacdo da Terra de oeste para leste, ocasionando o movimento aparente
do Sol de leste para oeste (a partir da superficie terrestre).

Anoitecer Amanhecer
Oeste Sentido da rotagdo da Terra Leste

Fonte: www.valdomiro-cie-ef.blogspot.com.br - Regina Araujo (adaptada pelo autor, 2017).

Isto ocorre devido ao Movimento de Rotac&o? (Figura 02) do nosso planeta

em torno do seu eixo (também chamado de eixo norte-sul para um referencial ao

‘0 periodo de rotacéo corresponde a duragdo de um dia e € de 23 horas 56 minutos 04 segundos e
09 centésimos. E usual aproximar este valor as vinte e quatro horas/1dia.
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observar o planeta do espaco sideral sobre o polo norte ou polo sul). Ora, a partir
desse movimento da Terra, de oeste para leste, ocasiona diariamente, para quem

esta na superficie terrestre, o movimento aparente do Sol de leste para oeste.

Figura 02: Movimento de rotacéo da Terra de oeste para leste, ocasionando o movimento aparente
do Sol de leste para oeste.

NOITE

Qeste Leste

DIA

Fonte: www.anazevedol/geografia (adaptada pelo autor, 2017).

Logo, ao olharmos para o Sol e compreendendo que ele é uma estrela (onde
a Terra esta sendo atraida por sua forca gravitacional), torna-se possivel entender
gue a Terra estd movendo-se em torno do seu eixo. Se na faixa etaria dos alunos
pesquisados, provavelmente, o entendimento também ocorre pelo visivel, o
posicionamento da sombra em seu deslocamento, por exemplo, permite
compreender a mobilidade da Terra em torno do seu eixo e, por consequéncia, 0o
movimento aparente do Sol. Dessarte, a orientagdo geogréfica € construida.

A orientacdo geogréfica é construida ao ter em vista a projecdo mental de
uma linha perpendicular ao sentido/’olhar para” (sentido € a orientagdo associada a
uma direcdo), por exemplo, o “nascer’ do Sol (leste/oriente) e o0 ocaso
(oeste/ocidente), para, assim, encontrar os pontos de orientacdo. (SOBREIRA,
2002).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Dire%C3%A7%C3%A3o
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Lembramos que - como o movimento aparente do Sol apresenta trajetérias
diferentes (Figura 03) ao longo do ano (devido ao Movimento de Translacéo® da
Terra e a inclinacdo do seu eixo em relacdo ao plano da eliptica) - o “nascer” e o
ocaso ndo ocorrem sempre no mesmo local diariamente. Isso €, os sentidos e
direcbes de orientacdo ndo podem ser ensinados e aprendidos como algo fixo e
estatico.

Figura 03: Movimento aparente do Sol apresenta trajetorias diferentes ao longo do ano.

Solsticio de verao

Equindcios de
Marco e Setembro

Solsticio de inverno

Fonte: www.cienciamao.usp.br.

Entdo, ao saber que o movimento aparente do Sol possibilita a orientacao
geografica - pois a partir dele determinamos direcées e sentidos - haja vista o
posicionamento da sombra e a possibilidade de orientarmo-nos através dela,
perguntamos: como os alunos finalistas do Ensino Médio orientam-se a partir do
movimento aparente do Sol? Como ocorre a construcdo da orientacdo geografica
para criarmos ac¢des educativas que permitam a constru¢ao dessa habilidade?

No proximo capitulo, caminharemos em dire¢cdo ao recorte espacial e aos
sujeitos investigados para buscarmos as respostas as inquietacées que surgem ao

trabalhar a problematica de orientar-se geograficamente.

* Movimento de Translacdo da Terra caracteriza-se como trajeto do nosso planeta em torno do Sol de
forma eliptica e o tempo para conclui-lo € de aproximadamente 365 dias e 06 horas, que equivale a
01 (um) ano terrestre.


http://www.cienciamao.usp.br/
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3 O RECORTE ESPACIAL PESQUISADO E SEUS SUJEITOS

De acordo com os documentos normativos que tratam da implantacdo do
Ensino Fundamental de 09 (nove) anos, a saber, Lei n° 11.114/2005 e Lei n°
11.274/2006°, ainda, os Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo de n°
45/2006, n° 05/2007, n° 07/2007 e n°® 04/2008, desde 2008 o clico escolar configura-
se em: Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio (12 a 32 série).

Inserida neste contexto, encontramos a 32 série do Ensino Médio e a sua
organizacao curricular para contemplar as habilidades necessérias na formacao dos
alunos finalistas dessa referente etapa escolar. Dentre essa organizacdo, encontra-
se a educacao geografica.

Aproximando a escola pesquisada, como seus alunos da 32 série do Ensino
Médio encontram-se numa faixa etaria entre 17 (dezessete) e 26 (vinte e seis) anos
de idade - e conforme os estadios de desenvolvimento piagetianos vivem,
possivelmente, o estadio operatoério-formal - quando as suas orientacdes geogréficas
forem analisadas, os pesquisadores precisam adequar esse movimento ao patamar
do pensamento dos alunos.

Cabe destacar que nos estudos piagetianos, as faixas etarias sdo propostas
como uma média flexivel entre os sujeitos. Para Piaget, cada sujeito desenvolve-se
individualmente em suas ac¢des sobre o0s objetos.

O estadio de desenvolvimento operatério-formal, onde, possivelmente, vivem
os alunos investigados, € marcado pela diminuigdo do egocentrismo (o0 “eu” ja nao é
mais tanto o “centro” do mundo) e um crescente acréscimo do pensamento l6gico
(raz&o). Diante disso, por exemplo, a abstracéo perante as acdes tomam destaque.

A construcdo das operagfes permite um pensamento baseado mais no
pensamento abstrato do que na percepcdo. O sujeito tende a ndo mais
desempenhar suas habilidades e competéncias somente a partir de objetos

concretos/visuais/experimentacao, pois ha um pensamento hipotético-dedutivo.

® Altera a redagcdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, dispondo sobre a duracdo de 09 anos para o
Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 06 anos de idade.
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Ao relacionar a orientacdo geografica, é neste patamar do pensamento que
os alunos coordenam diferentes pontos de vista ao orientarem-se. Um pensamento
abstrato/formal destaca-se na operacionalizacao de suas acoes.

Logo, cabe ao docente atentar-se a esse processo no desenvolvimento dos
alunos finalistas do Ensino Médio para qualificar o ensino da orientacdo geogréfica.
Tornando, desse modo, esta pesquisa hecessaria na medida em que desafia o aluno
a orientar-se em seu dia a dia por meio de um raciocinio baseado em seus estadios
de desenvolvimento e suas relacdes espaciais.

Salientamos que além do estaddio de desenvolvimento ja citado, existem
estadios antecessores. O estadio sensério-motor (zero — 02 anos) caracteriza pela
atividade cognitiva baseada na experiéncia ao correlacionar o sensorial com a acao
motora.

Ja o estadio pré-operatério (02 — 07 anos), ha um pensamento ligado a
percepgao e raciocinio intuitivo, ou seja, um egocentrismo acentuado e a dificuldade
da reversibilidade. Posteriormente, a crianca vive o estadio operatério-concreto (07 —
12 anos), onde ha uma representacdo imediata do espaco vivido: comeca a
realizacdo de operacdes mentais e ndo mais apenas atraves de acgles fisicas
(Esquema 01). (BECKER, 2012).

Esquema 01: Estadios do Desenvolvimento Cognitivo.

v

stadio Operatorio-Formal

Estadio Sensorio-Motor

Fonte: o autor (2018).
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Como observamos no Esquema 01, os estaddios do desenvolvimento
ocorrem num sistema constante e ininterrupto conforme as sinteses que 0s sujeitos
configuram no tensionamento de suas teses e antiteses. Isso €, os estadios séo
alargados por meio das assimilacbes necessarias dos sujeitos na tentativa de
superar as suas ac¢des sobre os objetos. (BECKER, 2012).

Ainda destacamos que os estadios (lugares onde ocorrem determinados
eventos) de desenvolvimento piagetianos sédo diferentes formas no pensar ao
ocorrer em sequéncia a partir das acoes: experiéncias e superacdes dos sujeitos
com as problematizagBes enfrentadas. Consequentemente, os periodos de cada
estadio sdo pautados nos surgimentos de esquemas e estruturas cognitivas mais
complexas que os sujeitos operam para assimilar suas acoes.

Portanto, os estadios de desenvolvimento piagetianos ocorrem numa
sucessdo de aquisicbes cognitivas, passando por um longo periodo de preparo
seguido de um acabamento, e seus equilibrios finais. Ao mesmo tempo em que ndo
aparecem prontos, ndo obedecem diretamente uma faixa etaria e apresentam
decalagens/resisténcias entre eles. (BECKER, 2012).

Assim, ao observar somente a idade de uma pessoa ndo é possivel afirmar
0 estddio de desenvolvimento que ela opera. As idades sdo simbolos
representativos do periodo médio e flexivel em que ocorrem determinadas acdes
das criancas em seus esquemas e estruturas. Os estadios surgem conforme os seus
funcionamentos.

Para Piaget (1972/1973) apud, Becker (2012),

Em determinada populagdo podemos caracterizar os estadios por uma
cronologia, mas esta é extremamente variavel, depende da experiéncia
anterior dos individuos, e ndo apenas de sua maturacdo; depende,
principalmente, do meio social, que pode acelerar ou retardar o
aparecimento de um estadio, ou mesmo impedir sua manifestacao.
(PIAGET, 1972/1973, apud, BECKER, 2012, p. 153).

Vemos, conforme citacdo anterior, que os estadios ocorrem individualmente
e inerentes as operagfes que 0s sujeitos realizam em suas ac¢des sobre 0s objetos.
Estuda-los possibilita a leitura e interpretacdo do desenvolvimento dos sujeitos aqui
pesquisados.

Prosseguindo, para compreender um pouco mais sobre o recorte espacial

pesquisado, solicitamos aos seus sujeitos que respondessem a um questionario
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sobre a relacdo deles com a orientagdo geografica, incluindo a assimilacdo dessa
habilidade na geografia escolar. Perguntas essas elaboradas pelo mestrando e
orientadora para compreender como 0s alunos passam de uma orientacdo vivida

para uma concebida.

3.1 Respostas dos alunos ao questionério proposto

Com o objetivo de aprofundar a analise de cada sujeito investigado,
percebeu-se a necessidade de aplicar - apds a resolucdo das problematizacfes
propostas pelos alunos (ver Capitulo 6) - um questionario (Apéndice 1) com 08 (oito)
perguntas dissertativas sobre o cotidiano desses discentes e sua relagdo com a
orientacdo geografica. No dia da aplicacdo do questionario, dos 21 (vinte e um)
alunos que configuram a turma, 18 (dezoito) alunos estavam presentes, sendo que
02 (dois) alunos néao responderam a essas perguntas ao alegarem, conforme suas
palavras: “a gente nado ta afim”. Assim, temos 0 universo de 16 (dezesseis) sujeitos
gue responderam ao questionario.

Nas perguntas 1 e 2, foi abordada uma breve concepcdo dos espacos
vividos pelos alunos - por onde eles movimentam-se - através das perguntas: “Vocé
trabalha? Onde?” e “Qual(is) atividade(s) esportiva(s) e/ou de lazer vocé pratica?”.
Assim, destina-se entender as vivéncias espaciais corriqueiras dos discentes.

Nas respostas dos alunos a pergunta 1, 02 (dois) alunos relataram que nao
trabalham e 01 (um) argumentou que nao trabalha, pois, em suas palavras, “néo
posso trabalhar, quartel ndo permite com carteira assinada”. Os outros 13 (treze)
alunos relataram que trabalham e os locais de trabalho séo: pet shop, empresa de
seguro de automovel, agéncia de viagem (pelo Projeto Jovem Aprendiz), atendente
de loja em posto de gasolina, ferragem (Projeto Jovem Aprendiz), roga (caminhos
rurais de Porto Alegre), loja de venda de automével “Fiat San Marino”,
Supermercado Zaffari, Exército Brasileiro e numa faculdade particular. Desses 13
(treze) alunos, 03 (trés) ndo escreveram onde trabalham.

Nas respostas da questdo 2, 12 (doze) alunos relataram que praticam
atividades esportivas como: jogar futebol, caminhar, dancar, voleibol, andar de skate
e bicicleta. Em relagé@o ao lazer, descreveram que assistem a séries, filmes, “ficam

no celular’, academia, ficar em casa, livros, dormir e jogar videogame. Apenas 03
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(trés) alunos nao responderam a esse questionamento e 01 (um) argumentou que
nao pratica esporte e néo faz algo como lazer.

Na analise das respostas as perguntas 1 e 2, percebe-se que 0s sujeitos
circulam por diferentes locais, lembrando com facilidade por onde andam,
transparecendo uma certa consciéncia do espaco. A consciéncia € percebida no
momento em que conseguem imaginar com facilidade as suas mobilidades
cotidianas.

Na questdo 3, os pesquisadores averiguaram a importancia da orientacao
geografica nas vivéncias diarias dos alunos, por meio da pergunta: “Para que vocé
utiliza a orientacdo geografica no seu cotidiano?”. Desse modo, percebemos em
qual(is) momento(s) os investigados utilizam a orientacdo geografica.

As respostas foram: para localizar-se, procurar no mapa como chegar a um
destino, atravessar a rua, para “diversas coisas”, para “nada”, ver a “temperatura e
horério”, para “quase nada” e “s6 na escola”.

Nestas respostas da questdo 3, fica evidente que a aplicabilidade da
orientacdo espacial, na maioria das vezes, ndo estd concebida. Os alunos
respondem sem se preocupar com a real utilizacdo. No momento em que referem-
se a0 mapa, suas imagens reportam-se a encontrar caminhos e no momento em
que referem-se a atravessar uma rua, parecem nao ter no¢ao de que a orientacao
espacial possa facilitar essa atividade cotidiana. Afinal, para que serve orientar-se
pelo Sol ao atravessar uma rua?

Na questédo 4, foi perguntado se o aluno consegue orientar-se pelo Sol e o
porqué dessa resposta. Dos 16 (dezesseis) alunos, 01 (um) respondeu que “mais ou
menos, porque o0 Sol nasce ao oeste” e 10 (dez) alunos relataram que nao
conseguem orientar-se pelo Sol. Dentre esses, 02 (dois) alegaram que gostariam de
aprender essa habilidade e 01 (um) aluno afirmou que “nunca quis saber isso”. Ja
04 (quatro) alunos responderam que conseguem orientar-se pelo movimento
aparente do Sol, pois afirmam saber o sentido do “nascer” e ocaso e 01 (um) ndo
justificou sua reposta ao afirmar que consegue orientar-se pelo Sol.

Nesta questdo 4, vamos nos concentrar na grande maioria do alunos que
afirma ndo saber orientar-se pelo Sol. Ndo é comum o0s sujeitos serem perguntados
se conseguem orientar-se pelo Sol, até porque essa pratica ndo é cotidiana. Nao
encontramos pessoas na rua buscando o Sol para encontrar enderecos. Porém,

essa pergunta, neste contexto, nos permite evidenciar que 0S sujeitos nao
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conseguem estabelecer relagbes sobre um assunto certamente trabalhado pelos
professores com as suas experiéncias.

Nas questdes 5, 6 e 7, sdo abordadas perguntas sobre a educacdo
geografica, para, assim, aprofundar o entendimento por parte dos pesquisadores na
leitura dos alunos em relacdo a orientacdo geografia aprendida na escola. Essas
perguntas, respectivamente, foram: “Como vocé lembra de ter estudado a
orientagao geografica na escola?”, “Em qual(is) série(s)/ano(s) vocé estudou sobre a
orientacdo geografica?” e, por fim, “Qual é a sua maior dificuldade em estudar e
entender a orientacédo geografica em mapas?”

Na questédo 5, 10 (dez) alunos responderam que lembram de ter estudado a
orientacdo geografica na escola por meio de um livro didatico, um professor, mapas
na aula de Geografia, indo até a rua para elaborar uma rosa dos ventos e na
utilizacdo de uma bussola e rosa dos ventos por um professor de Geografia. Ja 01
(um) aluno respondeu que lembra de ter estudado no Ensino Fundamental, 01(um)
aluno afirma que lembra, mas nao explicou o porqué dessa resposta, 01 (um)
relatou “lembro que eu sabia as coisas, hoje nao sei mais nada”, 02 (dois) alunos
alegaram que nao lembram e 01 (um) n&o respondeu a esse questionamento.

A forma como os alunos responderam a questdo 5 demonsta que a
habilidade de orientar-se € um conjunto de informacdes que os mesmos nao
refletiram sobre. Recitar conteddos de forma aleatdria ndo significa que esses
conteudos representem em suas mentes 0s processos de construcdo do
conhecimento.

Na questao 6 — “Em qual(is) série(s)/ano(s) o discente estudou a orientacéo

geografica” — foi respondido, conforme as palavras dos discentes: “nenhuma”, “nao

” M LTS

lembro”, “ndo lembro nada”, “4°ano/5°ano”, “na 52 série, 62 série, por ai”, “6° ano”, “6°
ano eu acho”, “6? série”, “82 série”, “82 série em diante”, “segundo ano do ensino
meédio” e “eu estudei no fundamental”. Apenas 02 (dois) alunos ndo responderam a
essa indagacéao.

Aqui, ndo seria primordial lembrar a série/ano escolar onde o contetdo sobre
orientacdo geografica apareceu em seus cadernos, o que nos chama a atencéo é
que o conceito de orientacdo ndo teve continuidade na vida escolar no
desenvolvimento de um raciocinio espacial. Quando falamos em orientagdo na

Geografia, ndo estamos falando numa listagem de conteddos de numa determinada
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série/ano, mas, sim, numa continuidade de pensamento espacial durante toda a
vivéncia escolar.

Quando nos orientamos, estamos tanto no espaco vivido, como no
concebido. Dessa forma, a orientacdo nos mapas e nas atividades deve
acompanhar todo o percurso da educacgao basica. No momento em que estes alunos
escolhem uma determinada série/ano sem lembrar direito se foi ou n&o, induzidos
pela pergunta, representa que os mesmos concebem a orientacdo somente como
uma rosa dos ventos e ndao como um meio para ler diferentes espacos
representados ou vividos.

Na questdo 07 — “qual é a sua maior dificuldade em estudar e entender a
orientagdo geografica em mapas?” — as repostas foram: “ndo seria muito meu foco”,
‘nenhuma, mas nao lembro”, “ndo lembro nada”, “justamente por ndo ter um Sol
nele”, “para mim a maior dificuldade foi localizar norte, sul, oeste e sudeste”, “a
escala”, “toda, ndo entendo nada”, “tenho uma orientagdo geografica bem pouca,
mas nao tenho uma dificuldade especifica”, “ndo saber localizar as posi¢des”, "todas
as dificuldades” e “ndo tenho dificuldade”. Ja 05 (cinco) alunos optaram por ndo
responder a essa pergunta.

O aluno que manifesta a relagcdo mapa e Sol evidencia que, de certa forma,
reconhece o Sol como orientacdo e até concebe os pontos pela observacdo do
Astro, porém, no momento da transposicao da orientacdo vivida para a concebida ou
representada ndo assimila a relacdo. Nesse caso, nos chama a atencéo o cuidado
gue um professor de Geografia deve ter em possibilitar a abstracdo nos processos
de conhecimento sobre orientacdo. Refletir a posicdo do Sol no cotidiano é muito
diferente que orientar-se no mapa, mas sao dois raciocinios espaciais necessarios e
inter-relacionados para desenvolver a autonomia na orientacao.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas, percebe-se nas respostas que 0s
alunos ndo se possibilitaram a uma autorreflexdo. Pensamos, de forma preliminar,
gue as respostas foram vagas pela impossibilidade de reconhecer o que ndo se
sabe de um horizonte desconhecido. Como vamos saber se ndo sabemos do que
estamos realmente falando?

Na dultima questdo, a numero 8, foi indagada a principal dificuldade
enfrentada por cada aluno ao resolver as problematizagbes propostas pelos
pesquisadores (Capitulo 6). Pergunta essa que visa entender as angustias desses

sujeitos ao orientarem-se nas representacdes espaciais solicitadas.
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Dos 16 (dezesseis) alunos, 06 (seis) ndo responderam a esta pergunta.
Dentre os 10 (dez) que responderam, verifica-se que a principal dificuldade foi:
‘lembrar a matéria”, “tudo foi dificil’, “nenhuma”, “todas”, “n&o saber correto as
posicoes”, “me guiar pelas informacdes dadas nas questbes” e “nenhuma, s6 as
perguntas que eram pouco confusas”.

O siléncio dos 06 (seis) alunos, na resposta a questao 8, nos angustia, pois
percebe-se que as respostas ndo foram escritas pelo descaso da situacao.
Compreendemos, neste momento, que 0S mesmos nao viram sentido na pergunta.
Pensar sobre as dificuldades seria uma autorreflexdo, para que haja a reflexdo é
necesséria a tentativa de descentracdo. Certamente, a atividade ndo despertou o
desequilibrio nos seus esquemas e estruturas mentais, ndo houve a descentracao e,
por consequéncia, a manifestacao nas respostas.

Dos que responderam, efetivamente n&o apareceu nenhuma dificuldade
expressa de fato. As manifestagcbes nos levam a crer que o0s alunos nao
conseguiram detectar suas fragilidades neste conhecimento por ndo compreender
de fato os caminhos que poderiam possibilitar as respostas.

Assim, ao analisar as assimilac6es dos alunos em relagdo as inquietactes
provocadas pelo questionario, até mesmo o “siléncio” de alguns, compreende-se 0
quao subjetivas e singulares séo as relacbes desses com a orientacdo geografica.
Dentre essas relagfes, torna-se instigante, por exemplo, verificar que alguns alunos
nao se dao por conta de que estéo utilizando a orientacao geografica em suas acfes
corriqueiras.

Isto ocorre, possivelmente, por terem memorizado um contetdo atraves de
uma educacdo geografica distante de suas realidades. Também é instigante
perceber as memorias de como cada um estudou a orientagdo, como por exemplo:
associa-se a imagem de um professor, livro didatico e na experiéncia de ir até a rua,
levado pelo docente, para aprender a orientar-se por meio da elaboracdo de uma
rosa dos ventos.

Desta forma, explorando as respostas dos alunos ao questionario aqui
apresentado, detectamos a necessidade de um estudo sobre como ocorre a
construcdo da habilidade de orientar-se geograficamente, pois 0s sujeitos
investigados, com possibilidade de abstragcdo, movimentam-se com facilidade no
espagco, mas ndo conseguem significar a orientagdo. Logo, prevemos possiveis

adultos desorientados justamente porque a orientacdo geografica foi tratada como
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um conjunto de informacdes, conteddo que precisava ser “vencido”, sem a
preocupac¢ao do seu significado.

Portanto, no proximo capitulo, analisaremos o caminhar gradual na
construcdo da representacdo do espaco nos sujeitos pesquisados, e suas relacdes
espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas), para compreendermos como se da

a habilidade de orientar-se geograficamente.
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4 A CONSTRUCAO DA REPRESENTACAO DO ESPACO NOS SUJEITOS
PESQUISADOS

A representacao do espaco nos sujeitos estudados ocorre individualmente e
em diferentes niveis de desenvolvimento, tornando-as mais complexas conforme as
suas acbes aos objetos que compdem o espaco geografico. Acbes caracterizadas
pela transformacao dos sujeitos em seus esquemas assimiladores.

Segundo Costella (2008), pesquisadora referéncia nos estudos piagetianos

aplicados a educacdo geogréfica, a representacdo espacial

€ uma acao interiorizada que ordena o0 pensamento para construir uma
imagem que compreende uma relacdo sequencial de objetos ausentes.
Essa relacdo de objetos espaciais se d4 de forma que pareca uma
sequéncia material, mas, na realidade, tal ag¢do ocorre com objetos
simbolizados (COSTELLA, 2008, p. 65).

Destarte, a representacdo do espaco surge na unidade de significantes que
possibilitam evocar o espaco ausente na/em interacd0 com 0 espaco presente
(significado-acéo). Essa representacdo é resultante da fungdo simbdlica da agdo do
sujeito sobre o objeto, instante em que ocorre a diferenciacdo entre significante e
significado ao ocasionar a conceituacédo. (COSTELLA, 2008).

Nos estudos piagetianos, podemos encontrar subsidios para explicar o
desenvolvimento da representacdo do espaco nos sujeitos e sua construcéo
simbdlica. Entendimentos fundamentados nas relacBes espaciais topologicas,
projetivas e euclidianas. (PIAGET; INHELDER, 1993).

4.1 Relacdes Espaciais Topoldgicas

As primeiras relacfes espaciais que desenvolvemos, as mais elementares,
séo as topoldgicas e caracterizam-se pela acdo direta sobre os objetos nos espagos
vividos (locomocéo/diferentes sentidos/intuicdo). Construindo, assim, em ordem, as
relacbes de vizinhanca (o que estad ao lado), separacao (fronteira), ordem (o que
vem antes e depois), a relacdo de envolvimento (o espaco que esta em torno) e, por

fim, continuidade (a que recorte do espago a area considerada corresponde).
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Assim, a relacdo topologica é construida, no periodo do estadio sensorio-
motor (zero até 02 anos), na a¢do da crianca - através dos sentidos (olfato, tato,
audicdo, paladar e visdo) — com os objetos. A partir do seu corpo, a crianca
reconhece e diferencia alguns objetos e suas posi¢coes espaciais, como por
exemplo: em cima, embaixo, dentro e fora. E aqui que a fungéo simbdlica é iniciada,
ou seja, hd uma substituicdo de uma acgéo ou objeto por um simbolo ou por uma
palavra.

Posteriormente ao estadio sensoério-motor (ainda nas relacdes topologicas) -
no intervalo entre os 02 (dois) anos e aproximadamente 07 (sete) anos de idade - as
criangas comecam a estabelecer relagbes mais concretas, pois ja possuem uma
estrutura pré-operatéria (estadio pré-operatério). Ainda assim, a percepcdo da
realidade ainda € bastante particular, pois a descentracdo nao estd bem
desenvolvida e ndo ha um espaco total, “um sistema que organize todos 0s objetos
em uma Unica estrutura”. (ALMEIDA, 2010, p. 63).

Com a complexidade das relacbes e com esquemas construidos nas
experiéncias topoldgicas, a crianca comeca a projetar novas referéncias (ndo so
mais a do seu corpo, mas a partir do seu corpo), situando os objetos sob outras
perspectivas/reversibilidades.

Ao descentrar-se — diminuicdo do egocentrismo — adquirimos uma nova

atitude em que, conforme os construtivistas Montenegro e Maurice-Naville (1998),

Descentrar-se remete mais frequentemente ndo a inser¢do do préprio ponto
de vista em um conjunto de pontos de vista, mas, antes disso, a capacidade
de se desprender de um aspecto delimitado do real considerado até entdo
para se levar em consideragcdo outros aspectos e finalmente coordené-los
(...). (MONTANGERO; MAURICE-NAVILLE, 1998, p. 143).

Descentrar-se (Figura 04) é a habilidade de transformar as estruturas de
pensamento ao estabelecer um sistema coerente de relagbes em diferentes
realidades ja arquitetadas, a qual, experenciada em outras situacfes, efetiva a
aprendizagem. E colocar-se no lugar do outro. Para Costella (2008, p. 61), a
descentragédo “realmente se efetiva quando ndo ha obstrugdo no desenvolvimento
do aluno, quando, a partir da acdo, ha a tomada de consciéncia, que devera ser

permitida em constante situacédo de sala de aula”.
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Figura 04: Descentracdo e Egocentrismo.
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Fonte: www.raizasas.blogspot.com.

Portanto, o0 desenvolvimento da  reversibilidade (pensamento
l6gico/movimento inverso), descentracdo (processo de deslocamento mental para
coordenar espacialmente os objetos sob novos pontos de referéncia ao conservar as
suas posicoes) e a diminuicdo do egocentrismo (Figura 05) possibilitardo a crianca
tecer acOes cada vez mais complexas sobre os objetos. Ao ocorrer essa articulagéo
progressiva das intuicbes, oportuniza, pelos 06 (seis) — 07 (sete) anos de idade,

novas relacdes espaciais: as relacdes projetivas.

Figura 05: A Projecdo “Eu no Mundo” e o Processo de Descentracao.
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Fonte: PIMENTA; CARVALHO, 2008.

4.2 Relacdes Espaciais Projetivas

Uma das aprendizagens desenvolvida nas relagbes projetivas, a partir do

7

topolégico, € a nogcdo de direita e esquerda. O seu desenvolvimento, segundo
Paganelli (1985), passa por 03 (trés) fases:
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- 12 fase (05 — 08 anos aproximadamente): esquerda/direita s&o
consideradas, pela crianca, apenas de seu ponto de vista. A crianca localiza
um objeto que esta a sua direita, mas ndo é capaz de localizar o0 mesmo
objeto quando for colocado a direita de outra pessoa.

- 22 fase (08 — 11 anos aproximadamente): a crianca considera o ponto de
vista do outro, colocado a sua frente. Demonstra que o egocentrismo
primitivo esta diminuindo. Consegue localizar o objeto quando esta a sua
direita ou quando esta a direita de outra pessoa.

- 32 fase (11 - 12 anos aproximadamente): considera que 0s proprios
objetos estdo a direita/esquerda uns dos outros, ao mesmo tempo em que
tém uma orientacdo em relagdo a nds. Mostra a liberag@o do egocentrismo.
(PAGANELLI, 1985, p. 06).

Deste modo, vemos que o professor deve realizar agbes educativas com as
criancas — com 0O objetivo de construir a orientacdo geografica - através da
lateralidade. Isso ocorre devido a crianca ao ter a nocdo de lateralidade,
possivelmente, j& possui as condicbes/estruturas para projetar mentalmente/transpor
de uma orientagdo atraves do corpo para uma orientacao geogréfica.

Em tempo, acdes educativas que promovam - além do desenvolvimento da
lateralidade - a reversibilidade, continuidade e descentracdo. Também, a
simultaneidade espacial (tempo enquanto momento/cada situacdo modifica-se
conforme o tempo) e a translacdo espacial (observar e interpretar os sentidos da
orientacdo como se estivesse colocando um eixo de lateralidade no ponto de
referéncia).

A lateralidade ou hemisferizacdo corporal (Figura 06) é a capacidade do
sujeito de projetar, principalmente, a direcionalidade de esquerda e direita, a partir
do seu corpo, aos espacgos externos e seus diferentes pontos de referéncia.
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Figura 06: Representacéo da Lateralidade.

a dreta \ /

a esquerda

Fonte: ALMEIDA; PASSINI, 2002 (adaptada pelo autor, 2017).

Relacionando com a orientacdo geogréfica, a lateralidade permite o sujeito
construir referéncias, relacionando “norte, sul, leste e oeste” a sua direita ou
esquerda. Por conseguinte, ele conseguird situar outros objetos a partir de suas
relacbes ao realizar a coordenacao de diferentes pontos de vista para conseguir a
orientacao desejada.

Prosseguindo, ao operacionalizar estas relagbes espaciais mais
descentralizadas, as relacfes espaciais mais abstratas e complexas estabelecem-

se. Sao as relacdes euclidianas.

4.3 Relac¢des Espaciais Euclidianas

Compreendemos como sendo as relagdes espaciais mais formais. E a
habilidade do sujeito em pensar diferentes hipéteses para resolver os problemas
(pontos de vistas reais ou possiveis).

Ha& um desprendimento mental (a partir dos diferentes pontos de vista e suas
coordenadas — eixos) para operacionalizar (o seu corpo/o “eu”) ndo apenas pela

observacdo da realidade. Ocorre, nas relacbes euclidianas, o sistema de
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coordenadas e suas relacbes de reversibilidade entre distancias, métricas e
propor¢cdes sao estabelecidos.

O sujeito situa os objetos uns em relacdo aos outros e dar orientacdes a
eles. Isso €, nas palavras de Almeida e Passini (2010, p. 39), “a construgdo das
relacbes espaciais euclidianas implica a conservagao de distancia, comprimento e
superficie e a construcdo da medida e comprimento”.

Ao problematizar a habilidade de orientar-se geograficamente com os alunos
finalistas do Ensino Médio - tendo em vista que esses, possivelmente, vivem o
estadio operatério-formal - o professor precisa possibilitd-los a tecerem relagdes
espaciais mais complexas. Isso posto, promover a constru¢do de uma orientacao
por meio de qualquer referencial.

Logo, este desafio - ao problematizar os processos de desenvolvimento dos
alunos — precisa alargar os esquemas e estruturas mentais ao considerar o trabalho
primordial da lateralidade, reversibilidade, continuidade, simultaneidade espacial,
descentracéo, translacdo espacial, entre outras. Assim, permitindo a elaboracao de
relacGes espaciais euclidianas.

A orientacdo geogréfica € uma relagdo euclidiano-matemética, por isso,
estudar a construcao das relagBes espaciais, desde a topologia até o euclidiano,
permite desafiar os alunos em seus esquemas e estruturas mentais para tecer um
pensamento formal. Ligando ao estudo realizado nesta pesquisa, possibilita a
operacionalizacdo para aprender a orientar-se.

Porém, dissertamos que um sujeito pode vivenciar relacbes mais abstratas
em determinadas acdes e em outras, por exemplo, viver um patamar do pensamento
mais topoldgico. As relacbes espaciais ndo sdo uniformes em todas as acfes dos
sujeitos sobre os objetos, mas, sim, variadas.

No préximo capitulo, descreveremos como ocorre a construgdo do
conhecimento com base na Epistemologia Genética, para continuarmos o caminho

na busca dos objetivos pesquisados.
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5 COMO OCORRE A CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO A PARTIR DA
EPISTEMOLOGIA GENETICA?

Todo sujeito (produtor/centro de atividade), até o ultimo suspiro de vida, esta
aprendendo: descobrindo o novo. Querer aprender € a curiosidade do algo a mais, €
inconformar-se com aquilo que ja sabemos. A educacdo geografica € um dos
caminhos que percorremos nessa busca por novos conhecimentos.

Para que aconteca uma educacdo geogréfica significativa, ou em qualquer
area do saber, é necessario ensinar levando em considera¢cdo a compreensdo dos
processos de aprendizagem que ocorrem na construcdo desse conhecimento pelos
alunos.

Conforme Santos (2015),

0 processo de aprendizagem de forma alguma se configura como uma linha
linear, muito menos uma linha quebrada feita por uma sucesséo de dados e
informacdes desconexas, nem mesmo € algo planificado de facil apreenséo.
Ele se transfigura mais como linhas que entrecruzadas compde um relevo,
possui uma espessura e profundidade que ao subsumir o que ja estd
existente no esquema com 0 hovo, proporcionard algo ainda inexistente, ou
seja, caro amigo, temos o0 conhecimento! (SANTOS, 2015, p. 129).

Por conseguinte, acreditamos que a Epistemologia Genética possibilita a
compreensao da construgcdo do conhecimento, de novas aprendizagens, pois a
aborda como um processo dialético permanente de organizacao e reorganizacao de
esquemas: como ‘linhas que entrecruzadas compde um relevo” (uma teia entre o
gue se sabe e 0 novo).

Entendemos como esquemas 0S movimentos cognitivos pelos quais os
sujeitos organizam as acfes (reorganizacao interna), sendo modificados a partir dos
diferentes estimulos no processo de equilibracdo, que, consequentemente, formaréo
as estruturas mentais (plataformas para novas aprendizagens). Isso €, quando a
organizacdo de um esquema nao da mais conta, cria-se um novo esquema.

Conforme Piaget (1966), apud, Montenegro e Maurice-Naville (1998),

Um esquema € a estrutura ou a organizagdo das agdes, tais como elas se
transferem ou se generalizam por ocasido da repeticdo dessa acdo e das

circunstancias semelhantes ou andlogas. (PIAGET, 1966, p.11, apud,
MONTENEGRO; MAURICE-NAVILLE, 1998, p. 166).
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Como vemos na citacdo anterior, 0 sujeito - em sua concepg¢ao social,
afetiva, cognitiva e bioldgica - relaciona novas aprendizagens a partir de sua acéo
sobre o0 objeto (oposicdo ao sujeito) em seus esquemas e estruturas.
Desmistificando a ideia de que o conhecimento € algo herdado geneticamente
pronto e/ou transmitido.

Desta forma, para que ocorra a constru¢gao de um conhecimento, 0 sujeito
precisa ser desequilibrado em seus esquemas ja estruturados (“o que ja se sabe”) e,
posteriormente, adapta-los (equilibrio — confronto - novo equilibrio - resposta).
Conforme Costella (2008, p. 63), passando “de um equilibrio menos estavel para um
mais estavel”.

No caso desta pesquisa, acreditamos que a orientacdo geografica exige dos
alunos um processo interno de instabilidade (uma capacidade de desacomodar)
para (re)significar o conhecimento anterior em um novo esquema. Movimento esse
que ocorre através de continuos processos de assimilacbes e acomodacdes das
estruturas cognitivas (reorganizacao de esquemas). Logo, relacionamos que nao se
aprende se nao tiverem tais estruturas.

Assim, cria-se um novo conhecimento, pois para Piaget (1978, p. 123), “toda
adaptacdo €, em dultima andlise, o estabelecimento de um equilibrio entre a
acomodacédo e a assimilacdo complementares, estando ela propria correlacionada
com a organizacao interna e externa dos esquemas adaptativos”.

Cabe ressaltar que assimilacao sdo os esquemas desenvolvidos nos sujeitos
para interpretar as relacées com o objeto e acomodacdo sdo as mudancgas que 0
sujeito operacionaliza (acdo que se torna reversivel em pensamento) nos esquemas
de assimilacao (sob a influéncia do objeto no suijeito).

Para Becker (2012),

a assimilacdo desdobra-se em acomodacao que, por sua vez, potencializa a
assimilagéo(...). E desse jogo que emerge a novidade. Dai o termo
construcdo. As construcdes sdo funcdo da acdo do sujeito na dimensao
histérica (tempo) e social (espago). Tudo o que se refere ao sujeito
epistémico provém da acdo do proprio sujeito, enquanto se recria no tempo
e enquanto se multiplica pelas diferentes possibilidades sociais. (BECKER,
2012, p. 62).

Portanto, assimilagéo (ocorre no sujeito) e acomodacao (acao do sujeito de
refazer-se sobre a acdo no objeto) sdo processos dialéticos, concomitantes e

complementares (Esquema 02) e o conjunto de assimilacdo e acomodacao resulta
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numa adaptacéo (equilibracéo). Nas palavras de Piaget (1973, p. 200), “assimilacdo
e acomodacdo nédo sao duas funcgdes separadas, mas os dois polos funcionais

opostos um ao outro, de toda adaptacao”.

Esquema 02: Sujeito e Objeto.

Aluno Orientacao Geogréfica
5 T.
Sujeito  _ . Objeto

< >

Assimila: qualquer “coisa” para dentro.

> * Acomoda: acdo do sujeito de refazer-se sobre a acio do
objeto.

—>  Adapta: conjunto de assimilacdo + acomodacdo =
Equilibracéo/Resposta.

Fonte: o autor (2018).

Lembrando que uma assimilacdo pode ser deformante, ou seja, quando o
sujeito compreende nao condizentemente com a realidade. Ocorre um entendimento
diferente da realidade, onde o sujeito tem um modelo de esquemas e ndo consegue
desconstrui-lo, refletir sobre, para compreender a realidade. Aproximando a nossa
pesquisa, a assimilacdo deformante ocorre quando o aluno orienta-se de uma forma
diferente da realidade, como por exemplo: por meio de modelos de representacéo
da orientacdo geografica em que memoriza-se “o leste esta sempre na minha direita”
e/ou “o norte esta sempre na minha frente”.

Desta maneira, 0 ensino-aprendizagem precisa desafiar os esquemas e
estruturas pré-estabelecidos dos sujeitos. Promovendo, assim, a criacdo de novas
equilibracBes (sempre momentaneas), no processo de autorregulacao (reequilibrio),
pois quanto mais organizado esta “dentro do sujeito” tanto foram e sdo as
adaptacdes necessarias.

Ora, proporcionando a construgdo de um conhecimento, e,
consequentemente, formando sujeitos competentes. Conforme Costella (2014, p.
195), “o aluno competente é aquele que pensa em situa¢des novas utilizando-se dos
movimentos mentais das habilidades desenvolvidas”.

Para Becker (2001), a tomada de consciéncia
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€, pois, apreensdo dos mecanismos da préopria acdo (...) um sujeito pode
agir sobre o meio, sobre algum objeto, algum contelido, sobre as proprias
acOes, interagindo com outro sujeito e, ao fazer isso, ele tem condi¢des de
voltar-se sobre si mesmo e aprender o que fez e 0s mecanismos do seu
fazer. (BECKER, 2001, p. 40).

Como vimos, a tomada de consciéncia € quando o sujeito assimila as
coordenacdes das suas acgbes devido as abstracbes que ele retira das
coordenacdes de suas acdes (0 sujeito consegue sistematizar o caminho percorrido
na construcdo de uma aprendizagem). Salienta-se que essas abstracées podem ser
empiricas (retira relagbes dos observaveis/cunho fisico) e/ou abstraces
reflexionantes (n&o séo retiradas dos objetos, mas das coordenacdes de acdes - das
acOes ndo observaveis do sujeito). (BECKER, 2012).

Nas palavras de Costella (2008, p. 61), abstracdo reflexionante “é¢ a troca
simbdlica entre o sujeito e o meio”. Assim, o sujeito por meio das abstracdes
chegara a uma reflexdo, de carater continuo, compreendendo e conceituando o

objeto/aprendizagem (Esquema 03).
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Esquema 03: Aprendizagem-desenvolvimento.

Acéo do
Sujeito sobre o
Objeto

Ensino-
Aprendizagem

Construcdo

Assimilagcéo
Acomodacéao
Adaptacédo

(Re)Organiza-
céo

Esquemas e
Estruturas

Movimento

Equilibrio
e
Desequilibrio

Operacionali-
zacdo

(Re)Significa-
céo

Afetividade Inacabado

Fonte: o autor (2018).

Lembrando que compreendemos “objeto” como sendo algo exterior ao
sujeito (tomador de decisfes) - aquilo que se opde a ele - ndo somente material e
ndo agindo com imposicao sobre ele. Portanto, a orientacdo geografica é um
exemplo de objeto.

Por fim, como dissertamos no Capitulo 2, uma etapa na realizacdo desta
pesquisa é a elaboracdo e aplicacdo de problemas (objetos), em que o aluno é
desafiado em seus esquemas e estruturas mentais a dar conta dessa resolugao — no

processo de equilibracao - pois Piaget (1972) considera que

A aprendizagem, em geral, € provocada por situacfes externas. A
aprendizagem somente ocorre quando ha, da parte do sujeito, uma
assimilagdo ativa: ‘Toda a énfase é colocada na atividade do préprio sujeito,
€ penso que sem essa atividade ndo ha possivel didatica ou pedagogia que
transforme significativamente o sujeito’. (PIAGET, 1972, p. 43).

Assim, utilizaremos de problematizagcbes por acreditamos que s&o

movimentos educativos para compreender como o0 aluno constréi um conhecimento
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(como a sua orientacdo), em que h&d uma acdo sobre os objetos no processo de
(des)equilibracdo desses sujeitos. Por conseguinte, sdo movimentos intrinsecos a
guestionamentos e debates para uma cabivel solucédo e sua aplicabilidade no dia-a-
dia: a dialética entre o possivel e a realidade. (BERBEL, 1996).

Neste sentido, as problematizagbes elaboradas propbéem ao sujeito uma
acdo sobre os objetos do cotidiano através de situagBes-problemas. Todavia, nao
sao alvos desse exercicio qualquer taxacdo nos acertos e erros dos alunos em seu
desenrolar, mas, sim, a analise dos processos que neles encontram-se.
Preocupamo-nos com as formas dos discentes orientarem-se e ndo com o contetdo
em si aprendido sobre orientacdo geografica e seu “jogo de acertos e erros”.

A sequir, dissertaremos sobre as problematizacdes propostas e as respostas

dos alunos a elas.
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6 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS AS PROBLEMATIZACOES
PROPOSTAS

Neste capitulo, deteremo-nos na andlise das respostas dos alunos as
problematizagdes propostas (Apéndice B) sobre como orientam-se geograficamente.
Andlise essa pautada no olhar qualitativo, dialético (entre o real e a possibilidade),
participante e Construtivista em relacdo aos resultados obtidos e ndo somente em
sua mera quantificacao.

Primeiramente, relembramos que o universo pesquisado no campo €
composto por 21 (vinte e um) alunos da 32 série do Ensino Médio e com idades entre
17 (dezessete) e 26 (vinte e seis) anos. Esses responderam individualmente as
problematizacGes e sem consultar materiais bibliograficos.

Posteriormente, destacamos que para estruturar a escrita das analises das
respostas dos discentes, dissertaremos em ordem crescente as problematizacdes e,
como ndo foi solictado o nome dos jovens investigados, aqui eles serdo
denominados por “alunos, discentes ou sujeitos” ao n&o ocorrer a possibilidade de

denomina-los também por “alunas”.

6.1 Problematizacéo 1

Na problematizacdo 1 (Figura 07), os alunos foram provocados a
orientarem-se a partir do ocaso do Sol que ocorre a esquerda do carro - onde o
automovel esta de frente para o aluno. Assim, foi solicitado para desenhar uma
arvore a leste do carro e apontar a direcdo que ele estria indo caso fosse em
direcdo ao carro. Por fim, foi solicitada a explicacdo desse apontamento. Nessa
inquietacdo, 0 sujeito assimila sua lateralidade (hemisferizacdo corporal) com o
movimento aparente do Sol e a lateralidade do carro ao descentralizar-se (projetar-

se mentalmente no carro).
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Figura 07: Problematizacéo 1.
1. O pér-do-Sol esta ocorrendo a esquerda do carro. O carro estd de frente

para voceé.

|
4 Tl A

63 &3
LB N ——

e

Fonte: www.blocoautocad.com (adaptada pelo autor, 2018).

3

\

a) Desenhe uma arvore a leste do carro.
b) Se vocé for em direcdo ao carro, estara indo para o norte, sul, leste ou

oeste? Por qué?
Fonte: o autor (2018).

Como os alunos estédo teoricamente no nivel de relacBes espaciais mais
abstratas, foi possivel solicitar que coordenassem suas acdes em duas projecdes
abstratas: o Sol em relagcdo ao objeto que “nédo tem bragos” (isso é, refere-se a um
afastamento de desiguais) e a arvore em relagédo ao Sol e ao carro.

A escolha de um carro para ser colocado no centro do desenho representa
um objeto conhecido, fluxo e de uso cotidiano. Colocar-se num objeto de carater
fluxo fica mais dificil a coordenacgéo das ac¢des devido ao seu movimento.

Duas assimilacbes ocorreram em todas as respostas dos alunos
(problematizagdao “1. a”), com arvores desenhadas a leste e a oeste do carro. A
seguir (Imagem 02), registramos essas assimilacfes verificadas na totalidade das

respostas obtidas:
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Imagem 02: Respostas dos Alunos a problematizacédo “1. a”.

Tua data de nascimento: QNS 1y

1 Observe o desenho & responda

UV

Tua data de nascimento L; ALY/

.~

1. Observe o desenho e responda:;

) '

Fonte: o autor (2018).

Percebemos que na primeira representacdo da Imagem 02, o aluno
consegue assimilar a arvore a leste do carro. Isso ocorre porque ele projetou-se
mentalmente no carro e o lateralizou por meio da correlagdo com a lateralidade do
seu corpo e do Sol. Ja na segunda representacdo da Imagem 02, o aluno,
provavelmente, ndo operacionalizou esse raciocinio geogréfico.

Na problematizacédo “1. b” — foi solicitado que respondessem em qual
direcdo (norte, sul, leste e oeste) eles deveriam ir para chegar ao carro e 0 porqué
dessa tomada de decisdo. Dos 21 (vinte e um) alunos pesquisados, 12 (doze)
responderam que deveriam ir para o “sul”, pois o carro esta ao sul deles, como de

fato é.
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A seguir (Imagem 03), apresentamos os 03 (trés) diferentes raciocinios
geograficos encontrados nas respostas dos que assimilaram a direcao “sul”: a
primeira folha de resposta é de um aluno de 17 (dezessete) anos, a segunda por um
de 18 (dezoito) anos e terceira por um de 23 (vinte e trés) anos.

Imagem 03: Assimilagédo “ao sul” - problematizagao “1. b”.




Fonte: o autor (2018).
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Entendemos que ao olhar o carro, os 12 (alunos) relacionaram a “parte
traseira do carro” com o sul e a “parte dianteira” com o norte, devido a orientacédo
deformante relacionada ao fato de o “norte sempre estar a frente” e o “sul estar
atras”. Assim, ao dirigirem-se ao carro, eles deveriam ir para o sul.

Destes 12 (doze) alunos que responderam corretamente “sul” na
problematizagédo “1. b”, 09 (nove) assimilaram deformamente a arvore, pois a
desenharam a oeste, ou seja, responderam adequadamente que para chegar ao
carro precisam ir ao sul, mas assimilaram deformamente o eixo/hemisferizacéo
corporal “leste-oeste”. Isso ocorre porque ndo h& uma coordenagdo entre as
lateralidades dos alunos, carro e Sol.

Este fato comprova, em parte, que os alunos entendem a orientacao pelos
famosos “macetes”, ndo conseguindo espacializar essa orientacdo no momento da
exigéncia da reflexdo. Dessa forma, podemos considerar a importancia dos
professores compreenderem o0s processos de aprendizagem da orientacdo para
problematizarem junto aos seus alunos. No momento em que 0 sujeito memoriza 0s
pontos em relacdo a um eixo corporal pouco definido, ele ndo consegue descentrar-
se para a orientagdo. O movimento mental fica reduzido ou nulo quando os alunos
néo séo levados a reflexao.

Continuando a analise da Imagem 03, damos visibilidade a inquietacdo de
gue os 03 (trés) alunos, apesar de responderem corretamente a problematizagao “1.
b”, ndo conseguiram desenhar a arvore a leste do carro (como foi solicitado na
problematizagédo “1. a”). Isso ocorre pelo ndo espelhamento/lateralidade dos sujeitos
ao descentralizar-se para colocar-se mentalmente na posi¢cdo do carro e esse em
relacdo ao movimento aparente do Sol (leste e oeste).

Ainda na problematizagao “1. b”, dos 21 (vinte e um) alunos pesquisados, 07
(sete) alunos assimilaram deformamente ao “norte”, porque o carro estaria ao norte
deles. A seguir, na Imagem 04, exemplificamos essas assimilagdes deformantes por
meio de 02 (dois) raciocinios geograficos encontrados na totalidade da turma: as

duas folhas foram preenchidas por alunos de 19 (dezenove) anos.



Imagem 04: Assimilagédo “ao norte” - problematizagéo “1. b”.
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Observamos nas duas respostas dissertativas da Imagem 04 que os alunos
nao se orientam em relagdo ao carro, pois colocam-se ao sul do mesmo e nao ao
norte. I1sso ocorre, como ja mencionamos, possivelmente, como consequéncia da
memorizacdo de modelos simplificados de orientagdo geografica, como por
exemplo: “o norte estd sempre a minha frente”.

Dentre os 07 (sete) alunos que assimilaram deformamente ao “norte” na
problematizacao “1. b”, 03 (trés) desenharam a arvore corretamente a leste, ou seja,
mesmo representando corretamente a arvore a leste (assimilaram o eixo “leste-
oeste”), ndo assimilaram o carro ao sul deles (ndo assimilaram o eixo “norte-sul”).
Aproveitando, a assimilacdo deformante do eixo “norte-sul” é verificada
frequentemente nas respostas as problematizacdes elaboradas nesta pesquisa e na
docéncia do mestrando.

Isto ocorre porque 0S sujeitos representam visualmente o movimento
aparente do Sol (de leste para oeste), mas, possivelmente, por decorarem um
modelo (como por exemplo: “o brago direito estd sempre para o leste”), acabam
correlacionando a “direita com o leste” e a “esquerda com o oeste” e nédo
compreendendo o que esta “na frente” e “atras”. Movimento esse em que se faz
necessario descentrar-se por meio de um ponto de referéncia para orientar o norte e
o sul, como por exemplo: a zona norte e sul de uma cidade.

Ainda na problematizacéo “1. b”, apenas 01 (um) aluno respondeu ao “oeste”

e 01 (um) ao “noroeste”. Esses nado explicaram o porqué de suas respostas.

6.2 Problematizagéo 2

Na problematizacdo 2 (Figura 08), continuando o exercicio de descentracao
por meio de objetos fixos do cotidiano, os alunos foram desafiados a descobrirem a
orientacao geografica da casa em relacdo a arvore e ao edificio (problematizagéo “2.
a”). Sendo que o “nascer” do Sol ocorre atras da casa e ela esta de frente ao aluno,
para, assim, ele perceber que um objeto pode estar em diferentes
orientacdes/translacédo espacial. Também foi solicitada, problematizacdo “2. b”, a
explicacdo de como foi construida a resposta sobre a orientacéo geografica da casa

em relacdo os demais objetos desenhados.
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Figura 08: Problematizacéo 2.
2. O Sol esta “nascendo” atras da casa. A casa esta de frente para voceé.

Complete as lacunas com sentidos “norte, sul, leste ou oeste”.

]
-
.
a) A casa estd a da arvore e a do edificio.
b) Explique como vocé construiu a resposta anterior (2. a).

Fonte: o autor (2018).

A seguir (Esquema 04), sistematizamos o possivel raciocinio geografico das

acOes dos sujeitos aos agirem sobre os objetos representados na problematizacao

2:

Esquema 04: Descentracdo e Lateralidade — Problematizacdo 2.

10
Posicionar o
Sol “nascendo”
atras da casa e
correlaciona-los
aos sentidos da
orientacao
geografica.

20
O “eu” em
relacdo a casa e
correlaciona-los
aos sentidos da
orientacao

geografica.

30
Projetar-se
mentalmente na
arvore. Olhar
para a casa.
Correlacionar a
lateralidade da
arvore em
relacdo a casa e
aos sentidos da
orientacao

geografica.

40
Projetar-se
mentalmente no
edificio. Olhar
para a casa.
Correlacionar a
lateralidade do
edificio em
relacdo a casa e
aos sentidos da
orientacao

geografica.

Fonte: o autor (2018).
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Como vemos no Esquema 04, os alunos precisam coordenar diferentes
acOes, no processo de descentracdo, em relacdo as lateralidades dos objetos com a
sua lateralidade e com os sentidos da orientacdo geogréafica. Relacdes euclidianas
gue ocorrem se 0 sujeito organizar seus esquemas e estruturas em sua equilibracao.

Nas respostas obtidas na problematizagdo “2. a”, todos os sentidos (norte,
sul, leste e oeste) foram citados pelos alunos. J4 na problematizagdo “2. b”,
verificamos 03 (trés) diferentes assimilacdes na totalidade dos alunos.

Na primeira assimilacado (Imagem 05), problematizagcao “2. b”, observa-se
que o aluno, de 19 (dezenove) anos, preenche adequadamente as solicitacdes.
Porém, orienta-se por meio da rosa dos ventos (desenhada espontaneamente por
ele) incondizente com a realidade. H4, como ja explicada, a assimilacdo deformante

do norte e sul.

Imagem 05: Respostas do Aluno a problematizacédo 2.

A%t
L]

B ] [ -

Fonte: o autor (2018)

,-_,(/\ DY ‘I‘. -
a) Acasaestda EPRID dasnvreea w_ do edificio,
b) Explique como vocé construlu a resposta antenor (2. 3).  Tronaduno
J
1 (05 -C0%- Upakss, foQ_ooe ocalzac

Fonte: o autor (2018).

Na segunda assimilacdo (Imagem 06), de um aluno de 18 (dezoito) anos, ha
uma assimilacdo deformante na totalidade da problematizacdo. Entendemos que
ISSo ocorre, possivelmente, por ndo serem tecidas relagdes espaciais euclidianas ao
nao conseguirem projetar-se mentalmente nas lateralidades dos elementos

representados (seu corpo/o “eu”, Sol, arvore, casa e edificio).
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Imagem 06: Respostas a problematizagéo 2 — Assimilacdo Deformante.

o autor (2018}
Jtor (2010).

Fonte: o autor (2018).

Por fim, na terceira assimilacdo (Imagem 07) da problematizacdo 2, o aluno
de 17 (dezessete) anos brevemente responde de acordo com a realidade na
problematizagdo “2. b”. No entanto, assimila deformamente as solicitacbes da
problematizagdo “2. a”. Isso ocorre, pois nao correlaciona as duas projecdes
abstratas: o Sol em relacdo a casa e a casa em relagdo ao edificio e a arvore. O
aluno consegue refletir sobre o “nascer” do Sol e o0 ocaso, porém, ndo consegue

desprender-se de um modelo pré-estabelecido.
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Imagem 07: Respostas do Aluno a problematizacéo 2 — Assimilacdo Deformante — “2. a”.

-
O
,/-'—\:}‘ D
.f_/,'is\ o
il
|68 ] [ -

Forte: o sutor (2018)

a) Acasaestdaa A2 dadrvore e a (Upadd, do eddicio
b) Explique como voca construiu a resposta anlenor (2, a);

Jo g . :
KU SRR T Cr R, [ RS Y W s O
Fonte: o autor (2018).

Vemos nas Imagens 05, 06 e 07 a necessidade dos alunos em trabalhar as
correlacdes entre os diferentes eixos de lateralidade (do seu proprio corpo, Sol,
arvore, casa e edificio)) no processo de descentracdo. Esse exercicio,
posteriormente, permitira assimilar, por exemplo, que ao mesmo tempo o Brasil esta
ao sul da Venezuela e ao norte do Uruguai. lgualmente, compreender que se
andarmos em linha reta no globo terrestre chegaremos por qualquer sentido ao leste
ou oeste. A esse movimento, encontrado também nos demais exercicios aqui
desenvolvidos, denomina-se ‘“translacdo espacial’/“entre”. (CASTROGIOVANNI;
COSTELLA, 2007).

6.3 Problematizacéo 3

Na problematizacdo 3 (Figura 09), propbe-se a habilidade de orientar-se
geograficamente por meio da visdo vertical sobre os objetos representados no
cotidiano. Para isso, o discente precisa assimilar a “mesa” em relagdo as duas
pessoas desenhadas com o “nascer’” do Sol na frente de “Charles” e explicar como

ele construiu essa resposta.
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Figura 09: Problematizacéo 3.
3. O desenho a seguir representa o patio de uma escola. Sabendo que o Sol

esta “nascendo” na frente de Charles, complete as lacunas com sentidos “norte, sul,

leste ou oeste”:

Ronaldo

Mesa

Fonte: http://www.cadblocos.arq.br (adaptada pelo autor, 2018).

a) A mesa esta a de Charles e a de Ronaldo.

b) Expligue como vocé construiu a resposta anterior (3. a).
Fonte: o autor (2018).

Na problematizagdo “3. a”, de todo o universo pesquisado, 01 (um) aluno
assimilou corretamente as solicitagdes dos pesquisadores. A seguir, destacamos
duas assimilacbes deformantes (Imagem 08) verificadas em todas as respostas
obtidas na problematizagcdo 3: a primeira folha de resposta foi preenchida por um
aluno de 19 (dezenove) anos e a segunda folha por um de 24 (vinte e quatro) anos.
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Imagem 08: Respostas dos Alunos a problematizacéo 3.

Fonte: o autor (2018).

Notam-se na Imagem 08 diferentes sentidos e “porqués” para orientar-se.
Observamos que o0s sujeitos ndo se projetaram mentalmente no ponto de referéncia

denominado “Ronaldo”, para, assim, encontrarem a orientacdo geogréfica da “mesa”
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ao sul de “Ronaldo”. Logo, acabaram assimilando a orientacdo de “Ronaldo” em
relacdo a “mesa” e ndo da “mesa” em relagao ao “Ronaldo” (como foi solicitado).

Destacamos, na segunda folha de resposta da Imagem 08, a escrita do
aluno: “por que a mesa esta leste, o Charles esta oeste de Ronaldo”. Percebe-se
que ha uma assimilagdo em relagdo a orientacdo geografica da “mesa” para com
“Charles” (como foi solicitado). No entanto, posteriormente, o aluno — como
interpretamos em sua escrita - orienta o “Charles” em relagado ao “Ronaldo” e nao a
‘mesa”’ em relagdo ao “Ronaldo” (como foi solicitado). Isso ocorre porque o aluno
nao reverte a lateralidade da “mesa” em relacdo ao “Ronaldo”, mas, sim, a do
“Charles” em relacao a “mesa”.

Ainda na problematizacéo “3. b”, ressalta-se que 07 (sete) alunos preferiram
nao respondé-la. Apenas 01 (um) aluno optou em ndo responder toda a

problematizagéo 3.

6.4 Problematizacéo 4

Na problematizacéo 4, os alunos sao instigados a escolherem um caminho,
no mapa representado, a ser percorrido da “escola” até ao “mercado”. Para isso,
eles detém a informacdo de que esse trajeto sera percorrido a pé (sem uso de
tecnologia), a noite (auséncia do Sol) e o ocaso ocorre atras da escola.

Tracado o caminho pelo aluno no mapa, foi solicitado que ele o descrevesse
por meio dos sentidos cardeais e/ou colaterais. Aqui, elucida-se se 0s sujeitos
investigados tem a habilidade de locomover-se no espaco geogréfico pelos sentidos
cardeais e/ou colaterais (Figura 10) e se as intempéries do cotidiano (como por
exemplo: uma rua sem calcada e sem iluminacdo publica) interferem em suas

mobilidades.
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Figura 10: Problematizacéo 4.
PORTA DE ENTRADA
DA FSCOI A

/

RUA SEM ILUMINACAO PUBLICA

nro>»0OC>»0 <M >»CX

\

\

II\ | I | || | | 11

PORTA DE ENTRADA
DO MERCADO

Fonte: o autor (2018).

Nesta problematizacdo, 01 (um) aluno ndo respondeu na integra e 05 (cinco)
alunos optaram por caminhar boa parte do trajeto pela “rua sem calgcadas” e/ou pela
‘rua sem iluminagdo publica”. Isso nos mostra que as intempéries do cotidiano de
uma cidade podem interferir na escolha de uma determinada orientacdo geogréafica
ao locomover-se no espaco geografico.

A seguir, exemplificamos os diferentes caminhos escolhidos na totalidade
dos alunos investigados (Imagem 09). A primeira folha de resposta foi preenchida
por um aluno de 17 (dezessete) anos, a segunda por um de 18 (dezoito) anos, a
terceira por um de 19 (dezenove) anos e a Ultima folha por um de 21 (vinte e um)

anos.



Imagem 09: Respostas dos Alunos a problematizacéo 4.
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Fonte: o autor (2018).
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Nas respostas a problematizacdo “4. b” (Imagem 09), observamos que, do
conjunto de todos os alunos pesquisados, apenas 02 (dois) conseguiram descrever
por meio da orientacdo geografica o trajeto marcado por eles no mapa. Verificamos
essa afirmacao na terceira e quarta folhas de resposta da referida imagem.

Assim, atentamos para uma possivel dificuldade dos alunos em assimilar
uma locomocdao através da orientacdo geografica. Também, a frequente assimilacéo
deformante pelos alunos no preenchimento do norte e sul nas rosas dos ventos
produzidas por eles. Muitos assimilaram o “nascer’” do Sol ao leste e 0 ocaso ao
oeste. Porém, assimilaram deformamente o norte e o sul. Tal fato, como ja
explicado, € exemplificado na rosa dos ventos espontaneamente produzida por um
discente na segunda folha de resposta da Imagem 09.

Por fim, destacamos a escolha da maioria dos alunos em n&o caminhar
pelas ruas “sem iluminacdo publica” e “sem calgadas”, possibilitando entender que
essas situacdes urbanas influenciam na habilidade de orientar-se. Logo, a
construcdo da orientacdo geografica ocorre por meio das representacdes sociais dos

sujeitos e seus significados: por meio do contexto social.
6.5 Problematizacbes 5 e 6
Seguindo, as duas Ultimas problematizacées (5 e 6) serdo analisadas

juntamente, visto que uma complementa a outra. Na problematizacao 5, solicita-se o

preenchimento da rosa dos ventos que orienta 0 mapa representado (Figura 11).
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Figura 11: Problematizacao 5.

Z 4 Angola Brasil

Russia

Fonte: www.gifex.com (adaptada pelo autor, 2018).

Nos resultados aqui obtidos, somente 02 (dois) alunos assimilaram a
orientacdo da rosa dos ventos com o mapa-mundi representado. Ja 04 (quatro)
alunos optaram em néo preenché-la.

Quando perguntadas, problematizacdo 6, as orientacdes geograficas dos
paises destacados no mapa (Figura 12) - como: Angola em relacdo ao Brasil, Brasil
em relacdo a Angola e México em relacdo a Angola e Russia — foram obtidas
diferentes respostas pelos alunos. Também foi solicitado que explicassem como
construiram a orientacdo geogréafica do México em relacdo a Angola e Russia.

No esquema que segue (Esquema 05), sistematizamos o0 raciocinio para

orientar-se neste desafio:


http://www.gifex.com/
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Esguema 05: Descentracao e Lateralidade — Problematizacao 6.

Problematizacéo “6. a”:
Projetar-se mentalmente no Brasil e olhar para a Angola.
Correlacionar a lateralidade do Brasil em relacdo a

Angola e aos sentidos da orientacédo geografica.

Problematizacéo “6. b”:
Projetar-se mentalmente em Angola e olhar para o Brasil.
Correlacionar a lateralidade de Angola em relacéo ao

Brasil e aos sentidos da orientacdo geogréfica.

Problematizagao “6. c”:

Projetar-se mentalmente em Angola e olhar para o México.
Correlacionar a lateralidade de Angola em relacdo ao México
e aos sentidos da orientacdo geografica.
Posteriormente, projetar-se mentalmente na Russia e olhar
para o México. Correlacionar a lateralidade da Russia em

relacdo ao México e aos sentidos da orientacdo geogréfica.

Fonte: o autor (2018).

Com base no raciocinio geografico apresentado no Esquema 05,
destacamos uma amostragem com 03 (trés) situagdes encontradas nas respostas
dos alunos para exemplificar todas as assimilagdes e assimilacées deformantes que
ocorreram. A escrita na primeira folha de resposta (Imagem 10) € de um aluno de 23
(vinte e trés) anos, a segunda folha (Imagem 11) de um aluno de 21 (vinte e um)

anos e aterceira (Imagem 12) de um de 19 (dezenove) anos.
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Imagem 10: Respostas do Aluno | — Problematizacfes 5 e 6.

Fonte: o autor (2018).

Na Imagem 10, ha uma assimilacdo entre a da rosa dos ventos e 0 mapa-
mundi representado. Porém, ao projetar-se mentalmente nos paises destacados -
exigida no exercicio de preenchimento das lacunas - verifica-se que ha uma
assimilacdo deformante, pois o sujeito ndo correlaciona as lateralidades dos
diferentes pontos/paises envolvidos. (ALMEIDA; PASSINI, 2010).

J4 na imagem a seguir (Imagem 11), o aluno apresenta dificuldade em
correlacionar a orientacdo da rosa dos ventos com o mapa. Isso é, ndo existe a
coordenacdo de diferentes pontos de vista: seu corpo, rosa dos ventos e 0 mapa-

mundi. Consequentemente, h& assimilagbes deformantes na maioria das lacunas,
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exceto na orientagdo do México em relagdo a Russia, onde houve uma lateralidade
na construcao da orientacao geografica entre esses dois paises.

Imagem 11: Respostas do Aluno Il — ProblematizagBes 5 e 6.

Fonte: o autor (2018).

Na proxima imagem (Imagem 12), o discente acaba “girando” a folha em 180
graus, para, assim, assimilar a orientacdo a ser preenchida na rosa dos ventos,
conforme o mapa representado. Recurso esse também frequentemente verificado
nas experiéncias de sala de aula do mestrando ao aprender-ensinar a orientacao
geogréfica.
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Imagem 12: Respostas do Aluno Il — Problematizacdes 5 e 6.

Fonte: o autor (2018).

Ao ser confrontado, o sujeito acaba recorrendo aos seus esquemas e
estruturas ja construidas para “dar conta” desse desafio. No caso dessa inquietagao
(Imagem 12), foi buscado um modelo de orientar-se, pela rosa dos ventos, ja
assimilado em outros momentos, para, dessa maneira, equilibrar-se
(autorregulacdo). Ao esquivar-se do novo, busca-se o antigo. No entanto,
destacamos que mesmo assimilando a rosa dos ventos adequada, o aprendiz
responde corretamente apenas a problematizagao “6. b”.

Se pensarmos, a partir das analises das respostas dos alunos, verificamos
gue ao agirem sobre os objetos, diferentes assimilagbes ocorrem. Sendo essas
instigantes exemplos de como eles orientam-se no espaco geografico.
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Assim, notifica-se que o objetivo geral desta pesquisa - desenvolver um
estudo sobre como os alunos da 32 série do Ensino Médio, no turno da noite,
descentralizam-se para compreender o espaco relacional por meio da orientacéao
geografica. — foi abrangido por meio das analises das respostas dos alunos as
problematizagbes propostas. Fato que ocorre porque, como relatado ao longo do
trabalho, ndo é a nossa preocupacdo o conteudo em si de orientacdo geografica (e
seu “jogo de acertos e erros”), mas, sim, 0s processos que esses discentes
realizaram ao orientarem-se.

Consequentemente, também alcancamos o0s objetivos especificos deste
trabalho. Isso se da a medida que dissertamos sobre a relagdo entre espaco
geografico e orientagcdo geografica (ver Capitulo 2), na compreensdo das
caracteristicas cognitivas do aluno finalista do Ensino Médio (Capitulos 3, 4 e 5) e na
promocao de discussdes sobre o ensino-aprendizagem da orientacao geografica.

Sendo assim, observamos que os alunos, em suas abstracfes, assimilam
diferentemente em seus esquemas e estruturas mentais. O patamar do pensamento
da complexidade euclidiana de tecer correlacdes entre as lateralidades dos pontos
de referéncia e suas descentracbes ndo € verificado na totalidade dos sujeitos
pesquisados, apesar de serem jovens entre 17 (dezessete) e 26 (vinte e seis) anos
de idade e - conforme os estadios de desenvolvimento piagetianos - vivem,
possivelmente, o estadio operatdrio-formal.

Sao discentes que vivenciam o mesmo ano da educacdo basica, a ultima
série do Ensino Médio, mas apresentam diferentes processos cognitivos, neste
caso, em relacdo a orientacdo geografica. Logo, cada sujeito tem o0 seu processo de
pensar. A rigueza da diversidade no desenvolvimento dos sujeitos de uma mesma
etapa escolar, precisa ser considerada pelo professor no processo de ensino-
aprendizagem. Abandonando, definitivamente, qualquer padronizacdo no exercicio
docente. (MARQUES, 2007).

Diversidade essa contextualizada as diferentes realidades dos alunos. Ora,
ndao ha como o professor ficar alheio as experiéncias sociais dos discentes no
processo de ensino-aprendizagem, pois elas (re)constroem as acdes dos sujeitos
sobre os objetos do espaco geografico. Portanto, as equilibracbes/respostas dos
sujeitos em seus cotidianos devem ser (re)lidas, interpretadas e analisadas por meio

do contexto social de cada aluno.
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Um exemplo desta importancia do contexto social é verificado nas respostas
dos alunos a “problematizagdo 4”, onde a maioria deles opta em n&o caminhar por
uma rua sem iluminagcdo publica e sem calcadas. Isso €, qual significado essas
intempéries do espaco urbano representam aos alunos para eles nao querem
caminhar por elas? Uma possivel resposta para essa inquietacdo € alcancada ao
considerar o contexto social dos estudantes relatado ao longo desta pesquisa.

Portanto, torna-se nitido, através desta producéo cientifica, o respeitavel
processo de saber e aprender de cada educando e seu contexto social. Sujeitos,
gque em suas acOes sobre os objetos, buscam uma equilibragdo em suas
particularidades. E nessa interagdo simbolica que ocorrem as aprendizagens e
tentar compreender essa sistematizacdo (autorregulacéo) torna-se um movimento
primordial no cotidiano de qualquer educador. Isso €, faz-se necessario o
rompimento da ideia de que o professor € um “facilitador”, um “simplificador” no
processo de ensino-aprendizagem. Ao contrario, o professor precisa complexar o
conhecimento para potencializar a alfabetizac&o e o letramento.

N&do ha mais como ficarmos aprisionados ao vazio exercicio docente de
apenas transmitir conteddos e julgar o que esta “certo” e/ou “errado”. Precisamos ir
além. Faz-se necessario considerar 0s processos cognitivos dos alunos, em suas
acOes sobre os objetos do espaco geogréfico, para dar sentido ao ensino-
aprendizagem. Sujeitos com caracteristicas singulares no saber e aprender.
Significar a orientacéo geogréafica € um exemplo desse movimento.

Desse modo, cremos que esta dissertacao possibilita e visibiliza a discusséo
e concepcao sobre a beleza de compreender os alunos como sujeitos protagonistas
e peculiares na construcdo do conhecimento. Vemos nela o aluno organizando seus
diferentes pontos de vista para orientar-se nos espacos geograficos desenhados.
Orientacdo construida no processo entre a relagdo do seu corpo, o Sol e os objetos
representados nos desenhos, em diferentes perspectivas (horizontal e vertical).

Por exemplo, ao deparar-se com as problematizacdes como “o pér-do-Sol
esta ocorrendo a esquerda do carro (problematizagéo 1)” e “o Sol esta ‘nascendo’
atras da casa (problematizagdo 2)”, o aluno precisa projetar-se mentalmente no
desenho para adapta-lo ao agir em seus esquemas e estruturas cognitivas
(equilibracao/autorregulacao).

Em cada uma das questdes, num primeiro momento, o aluno retira

informacOes (abstracdo empirica) dos objetos desenhados, ao assimilar e
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acomodar, para, posteriormente, |é-los e interpreta-los a partir da abstracdo do
signo, significante e significado que ele atribui aos objetos (abstragéo reflexionante)
ao adaptar.

Quando ha uma abstracdo reflexionante, o sujeito reflete as suas acdes
sobre o0s objetos. Assim, ao abstrair o processo percorrido de suas acoes, ele acaba
por tomar consciéncia dessa assimilacdo ao ocorrer uma equilibracdo. (BECKER,
2012).

Assimilar os desafios ao descentralizar-se permite operacionalizar as acées
sobre os objetos, para, assim, no caso desta pesquisa, orientar-se no espago
geografico. Prontamente, é ter uma resposta/equilibracdo ao processo de
assimilacio e acomodacdo. Isso é o0 que desejamos sistematizar nas
problematizacbes ao longo deste trabalho, ao possibilitar aos alunos resolverem
situacOes-problemas (agir sobre o objeto) para tecerem diferentes representacoes
espaciais. Ao tecerem relacdes, estdo geografando.

A sequir, dissertaremos as consideracfes (nem tao) finais desta pesquisa.



84

CONSIDERACOES (NEM TAO) FINAIS

Ao escrever as consideracfes (nem tao) finais desta pesquisa, verificamos o
quao enriguecedor e instigante foi a sua producdo. Desbravamos novas leituras e
interpretagfes no estudo sobre como os alunos da 32 série do Ensino Médio, no
turno da noite, descentralizam-se para compreender o espaco relacional por meio da
orientacdo geografica. Sendo esse, 0 objetivo geral desta pesquisa e atingido por
meio da compreensao dos processos cognitivos dos sujeitos investigados, bem
como, o entendimento sobre a orientagdo geogréfica no espaco geografico.

Compreender como ocorre a aprendizagem de orientar-se geograficamente
possibilita ao professor organizar estratégias educativas destinadas a uma educacao
geografica significativa, condizente com as singularidades cognitivas dos
educandos. Nao tem como ensinar sem saber como estrutura-se a construgao do
conhecimento. Ora, o objeto de estudo do professor € 0 aluno e seu aprender e nédo
0 conteudo e suas armadilhas de sentenciar o “certo” e/ou o “errado”.

Na nossa pesquisa, tais estratégias educativas foram baseadas nas leituras
de producbes bibliograficas e nas acdes com os alunos no ambiente escolar
(campo), para desafiad-los a estabelecer relacbes em seus cotidianos ao levar em
conta a orientacdo geografica. Assim, acreditamos que o caminho a ser percorrido
nesse geografar perpassa pela constante dedicacdo aos estudos piagetianos.

Compartilhamos os ideais de Piaget por esse teorizar o conhecimento como
uma constante reformulagéo e interiorizagdo de aprendizagens (uma epistemologia
qgue elabora a representacdo do espaco nos sujeitos e suas relacdes espaciais).
Abandonando o conhecimento como um objeto pronto e transmitido ao compreendé-
lo como algo dindmico, internalizado e temporario.

Desta forma, ao aproximar os alunos aqui investigados, o Construtivismo
permite enxerga-los como protagonistas na construcdo do conhecimento. Sujeitos
inerentes e intrinsecos ao contexto do ensino-aprendizagem.

Como observamos ao longo do trabalho, a busca pela compreensédo do
Construtivismo piagetiano em relacdo a habilidade de orientar-se ocorre pela sua
organizacdo e estruturagcdo dos processos no desenvolvimento cognitivo e suas

representacfes espaciais (relacdes topoldgicas, projetivas e euclidianas).
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J& em relacdo as acgdes juntamente aos pesquisados, foram promovidos
movimentos dos sujeitos sobre o objeto (conhecimento) por meio de
problematizacGes, para, assim, compreender como eles organizam tais saberes.
Metodologia essa elaborada por resolucdo de problemas para desafiar as
interpretacfes e analises de situacfes corriqueiras dos sujeitos investigados. Além,
de um questionario para os mesmos relatarem um pouco os seus cotidianos e suas
relacBes com a orientacdo geogréfica.

Neste movimento com os alunos, como verifica-se em suas respostas,
ocorreram diferentes assimilacbes em suas relacdes espaciais. Respostas que
fomentam um olhar mais preciso e respeitoso ao desenvolvimento de cada aluno ao
notificar e suas relacdes, por exemplo, que existem inUmeros universos cognitivos
dentro de uma Unica turma escolar.

Logo, deixar na invisibilidade as caracteristicas cognitivas individuais dos
alunos (sobre como cada um pensa), torna-se uma atitude irresponséavel do docente
no processo de ensino-aprendizagem. Pratica que acaba por reproduzir as tao
cansativas pedagogias empiristas e aprioristas.

Pesquisar como cada sujeito pensa, precisa ser encarado como uma
plataforma diaria de possibilidades para significar a aprendizagem, a educacéo
geografica. E um ato revolucionario diante a tendéncia de padronizacdo da
educacao “em massa” tdo presente entre nés.

Sendo assim, compartiihamos o ensinar e aprender como algo subjetivo e
particular. Esse entendimento conecta-se sobre como o0s alunos orientam-se
geograficamente, para, assim, propor discussdes e debates sobre essa habilidade.
Tornar a orientacdo mais humana, mais viva a partir de um olhar qualificado e atento
as diversidades singulares no processo de ensinar e aprender.

Portanto, este pesquisar qualitativo sobre a tematica aqui desenvolvida
permite um encontro: um encontro consigo, com o outro, com o mundo. Eu me
encontrei (ou ndo) ao aprender a orientar-me.

Como relatado na elaboracdo desta pesquisa, orientar-se € pertencer-se ao
ausente. E tentar aliviar as desorientaces que nos acompanham ao longo da vida,
mesmo que iSso seja momentaneo, e propor um estudo sobre como os educandos
movimentam-se por meio de uma orientagdo geogréafica € um exemplo desse alivio

ao olhar o “eu” e o “outro” e vice-versa: é descentralizar-se.
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7

Trabalhar a descentragdo € romper com estruturas edificadas no
egocentrismo. E colocar-se no lugar do outro. Afinal, o que é a educacio geogréfica
se ndo um exercicio de descentracédo?

Assim, sugerimos aos professores, o trabalho da descentracdo como
processo corriqueiro em suas docéncias. Precisamos incentivar os alunos a olharem
a sua volta, o seu entorno ao estabelecer relacdes com “diferentes pontos de vista”.
E necessario conhecer-se e/ao conhecer o outro (ainda mais diante o intenso
incentivo de acdes educativas egocéntricas que vivemos) na sistematizacdo da
habilidade de orientar-se.

Ela € um caminho para nos conhecermos com/no outro: € a coordenagéo de
diferentes eixos/pontos de vista/referéncias. Consequentemente, portanto, também
sugerimos falsear qualquer modelo que simplifica o processo de descentracdo na
construcdo da habilidade de orientar-se.

Sem demora, nesta pesquisa, podemos perceber nitidamente a relagcdo do
‘eu” com o “outro”. Sujeitos que em suas descentracdes assimilam diferentemente
as acOes sobre os objetos. Respostas que mensuram como cada um orienta-se, em
que sao cabiveis infinitas interpretacfes e andlises de seus espacos relacionais.

Somos construidos, corriqueiramente, enquanto professores, a pesquisar
apenas o que esta “certo” e/ou “errado” nas producdes dos nossos alunos e nao ler
sobre o porgqué desses entendimentos. Temos a sensa¢ado de que somos treinados
a ter um olhar somente para sentenciar algo (até quando isso0?).

Contudo, esta pesquisa frustrard quem somente carrega esta visao simploria
de ensino-aprendizagem. E chegado o momento de nos preocuparmos
definitivamente em ler como cada um pensa sobre algo, 0s processos, para, assim,
estranhar as nossas experiéncias como docentes.

Sabemos que a compreensdo € subjetiva e individual e que cada professor
tem a sua didatica de ensino. A0 mesmo tempo, cremos que ao propor as ideias
agui apresentadas estamos impulsionando novos debates para significar (dar
sentido/fazer sentido) o processo de ensino-aprendizagem da orientacdo geografica.

Debates capazes de oxigenar aquilo que sabemos em relacdo as nossas
experiéncias sobre a orientagcdo geografica, sobre a educacdo geografica,
principalmente, no desenvolvimento da lateralidade e descentragcdo. Assim, criando

ambientes de aprendizagens baseados em multiplas leituras para alargar 0s nossos
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entendimentos e tornar um campo fértil para semear novas formas de aprender e
ensinar a orientar-se.

Cremos que, com a producdo desta dissertacdo, isto tornou-se realidade.
Momentos de dialogos foram gerados, troca de saberes entre pesquisadores e
pesquisados que incentivam a busca em aprender.

Inquietacdes carregadas de mais duvidas do que solu¢gBes e com a certeza
de que esses desconfortos nos descentralizam. Descentralizar-se é encontrar-se.
Encontra-se é orientar-se. Orientar-se é espacializar. Espacializar-se é geografar.

Alias: quando vamos nos encontrar?
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APENDICE A — QUESTIONARIO PROPOSTO AOS ALUNOS

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Programa de Po4s-Graduacdo em
Geografia.

Nome do trabalho: Orientacdo Geografica com os alunos da 32 série do Ensino
Médio.

Objetivo: Desenvolver um estudo sobre como os alunos da 32 série do Ensino
Médio, no turno da noite, descentralizam-se para compreender o espaco relacional

por meio da orientacdo geografica.

Tua data de nascimento:

Questionario:

1. Vocé trabalha? Onde?
2. Qual(is) atividade(s) esportiva(s) e/ou de lazer vocé pratica?
3. Para que vocé utiliza a orientacdo geografica no seu cotidiano?

4. Vocé consegue orientar-se pelo Sol? Por qué?
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5. Como vocé lembra de ter estudado a orientacdo geogréfica na escola?

6. Em qual(is) série(s)/ano(s) vocé estudou sobre a orientacdo geografica?

7. Qual é a sua maior dificuldade em estudar e entender a orientacdo geografica
em mapas?

8. Qual foi sua principal dificuldade ao resolver as problematizacdes sobre a

orientacao geografica?
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APENDICE B — PROBLEMATIZAGOES PROPOSTAS AOS ALUNOS

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Programa de Pds-Graduacdo em
Geografia.

Nome do trabalho: Orientacdo Geografica com os alunos da 32 série do Ensino
Médio.

Objetivo: Desenvolver um estudo sobre como os alunos da 32 série do Ensino
Médio, no turno da noite, descentralizam-se para compreender o espaco relacional

por meio da orientacdo geografica.
Tua data de nascimento:

1. Observe o desenho e responda:

l
,Em
(’1‘ -’

e

Fonte: https://www.blocoautocad.com (adaptada pelo autor, 2018).

O por-do-Sol esta ocorrendo a esquerda do carro. O carro esta de frente

para voceé.
a) Desenhe uma arvore a leste do carro.
b) Se vocé for em dire¢cdo ao carro, estara indo para o norte, sul, leste ou

oeste? Por qué?
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2. O Sol esta “nascendo” atras da casa. A casa esta de frente para voceé.

Complete as lacunas com sentidos “norte, sul, leste ou oeste”.

i H
=0 |-

Fonte: o autor (2018).

C) A casa estd a da arvore e a do edificio.

d) Explique como vocé construiu a resposta anterior (2. a):
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3. O desenho a seguir representa o patio de uma escola. Sabendo que o Sol
esta “nascendo” na frente de Charles, complete as lacunas com sentidos “norte, sul,

leste ou oeste”:

Ronaldo

Fonte: http://www.cadblocos.arq.br (adaptada pelo autor, 2018).

C) A mesa esta a de Charles e a de Ronaldo.

d) Explique como vocé construiu a resposta anterior (3. a):
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4. O desenho a seguir representa um pequeno bairro:
PORTA DE ENTRADA
DA ESCOLA
R j
u
A

RUA SEM

ILU

MINACAO PUBLIC

\

nwr»or»O0C>»0 MO

\

a)

\

PORTA DE ENTRADA
DO MERCADO

Fonte: o autor (2018).

noite - da escola até o mercado.

b)

Marque no desenho o caminho que vocé escolheria para percorrer a pé — de

Agora, sabendo que o pér-do-sol ocorre atrds da escola, descreva o

caminho percorrido - que vocé marcou no desenho - utilizando “norte, sul, leste ou

oeste”:
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5. Observe 0 mapa a seguir e completa a rosa dos ventos adequada para ele:

Russia

Fonte: https://www.gifex.com (adaptada pelo autor, 2018).

6. Com base no mapa da questdo 5, complete as lacunas com 0s pontos
cardeais ou colaterais:

a) Angola esta a do Brasil.
b) Brasil esta a de Angola.
C) México esta a de Angola e a da Russia.

e) Expligue como vocé construiu a resposta anterior (6. c):
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO
Universidade Federal do Rio grande do Sul
Instituto de Geociéncias

Programa de Pos-Graduacao em Geografia
Mestrado em Geografia

Porto Alegre, 18 de outubro de 2018.

Senhor/a Diretor/a

Ao cumprimenta-lo/a apresentamos a V.Sa. o aluno Jodo Guilherme Zenatti
Paz, regularmente matriculado no curso de POs-Graduacdo (Mestrado) em
Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e, ao mesmo tempo,
solicitamos permissdo para que possa realizar uma pesquisa nesta instituicdo de
ensino.

Tal trabalho visa fundamentalmente a coleta de dados junto aos alunos da 32
série do Ensino Médio, referentes ao ensino da ciéncia geogréfica. Vale mencionar
que o comprometimento tanto da instituicio como do aluno que ora se apresenta é
de respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de trabalho. Dessa forma,
informamos que quaisquer dados obtidos junto a esta instituicdo estardo sob sigilo
ético.

Considerando a importancia desta oportunidade para o desenvolvimento da
pesquisa no campo da educacdo, esperamos contar com a disponibilidade desta
instituicdo para a concretizacéo dessa proposta de trabalho.

Desde ja agradecemos sua atencdo e colocamo-nos a disposi¢cao para outros

esclarecimentos e eventuais duvidas.

Cordialmente,

JQWJJ Loy Otill

Roselane Zordan Costella
Professora
DEC/FACED/UFRGS 181



APENDICE D — TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Dados de Identificagao da Instituicdo

o
Nome da Institui¢ao: C,QQ,LQ\A.O (oo/J‘o\cLuC\Qf \Q\C\/\QK O\@
Nome do/a Diretor/a: H&,\N@\ C: “{'x VZ %0\\«\3&& (li \9&0@\0

Enderego: Av Selis Qiov-\c- P H B

C
Bairro: — T o5 Yo

Termo de Concordancia da Instituigdo

Através deste Termo, informo que o Projeto de Pesquisa “Orientagao
Geogréafica com os alunos da 32 série do Ensino Médio” tem como objetivo
desenvolver um estudo sobre as potencialidades em trabalhar orientagéo, a partir do
movimento aparente do Sol, com os alunos da 32 série do Ensino Médio.

A participa¢do no projeto envolve a aplicagdo de problematizagées propostas
aos alunos e de observagdes nesta instituicdo de ensino, por parte do pesquisador.

Solicito sua autorizagdo para o uso das informagdes concedidas nas
problematizagdes propostas aos alunos e nas observagdes nesta instituicdo de
ensino, por parte do pesquisador.

Fica garantido o bom uso das informagées para o avango do conhecimento e
0 bem-estar das pessoas, assim como a confidencialidade e manutengdo do

anonimato dos sujeitos entrevistados, na eventual divulgagao dos resultados.

Sendo assim, a diregdo esta ciente das condigdes e esta de acordo para que

o aluno Jodo Guilherme Zenatti Paz, regularmente matriculado no Curso de Pos-
Graduagéo (Mestrado) em Geografia da UFRGS, realize Sua pratica de pesquisa
nesta instituicao.

Data: [% /1 Ic 1909
7 , )

Carimbo/Instituigio

Ellsm lar/a Bonfada
457

Colighe Emml Padre Rambo
#Diretora

Telefone: 2126 -206 6
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