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RESUMO

Vivemos, hoje, uma crise ecoldgica alarmante que esta presente no setor politico,
ambiental e econdbmico. A Educacdo Ambiental (EA) é uma das formas de lidar com
este panorama de degradacéo para que haja uma tomada de consciéncia e transformacao
das acBes na direcdo de um futuro sustentvel. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) estabelecem que a EA deve ser trabalhada nas escolas como um tema transversal,
ou seja, que atravessa o curriculo como um todo. Portanto, a EA é uma responsabilidade
de todos. Neste trabalho, se buscou saber como se déo as praticas de EA em escolas da
regido do Morro Santana, nos municipios de Porto Alegre e Viaméao. Para isto, optou-se
por uma metodologia qualitativa associada a analise quantitativa dos dados. Os dados
foram coletados em 5 escolas por meio de entrevistas gravadas e questionarios escritos.
Participaram da pesquisa 7 entrevistados e 15 educadores que responderam ao
questionario escrito. Foram analisadas as percepcdes ambientais e a visdo de EA de
cada educador com base na cartografia de correntes em EA. Em contrapartida,
considerou-se nesta pesquisa que todos os educadores possuem percepc¢des etnograficas,
uma vez que a EA é etnogréfica em si mesma. A EA é forjada a partir da cultura, sendo,
portanto, obrigatoriamente elaborada envolvendo a mesma. Também houve um ndmero
expressivo de professores com uma visdo conservacionista de ambiente. Outras
correntes com representacdo significativa foram: naturalista, humanista, sistémica e
holistica. Nas praticas em sala de aula, predominaram atividades das teméticas de
reciclagem e reaproveitamento, ambas relacionadas ao descarte de residuos solidos
domésticos. A pratica de EA exclusivamente através destas atividades pode ser
considerada uma abordagem ainda parcial, pois estdo limitadas a acbes de gestdo
ambiental. Esta proposicdo pedagdgica pode ser considerada como pertencente a
corrente da sustentabilidade, o que contrasta com as percep¢des de EA dos educadores.
A maioria dos professores enfrenta dificuldades em praticar a EA e os professores
relataram que ndo abordam o Morro Santana em suas aulas. A fim de melhorar o quadro
encontrado, é fundamental que se invista em formacdo continuada dos docentes para

que eles tenham condigdes de promover praticas mais criticas e aprofundadas de EA.

Palavras-chave: Educagcdo Ambiental, Morro Santana, percepg¢do ambiental.
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1 INTRODUCAO

O panorama ambiental global é reflexo dos habitos de consumo e exploracéo da
natureza pelo ser humano, numa crescente que se tornou exponencial desde a revolucao
industrial. Este panorama chama a atenc¢éo da populacéo leiga, e deixa os estudiosos do
assunto verdadeiramente alarmados: a crise ambiental de esgotamento do nosso planeta
é realmente preocupante. Ainda assim, as politicas de paises que sdo considerados
poténcias mundiais somente fazem incentivar o agronegocio, as grandes inddstrias e as
empreiteiras, criando medidas que facilitam a extorsdo de bens naturais de valor
intrinseco imensuraveis. O processo de distanciamento da natureza e mudanga de visdo
que a humanidade passou ocorreu de maneira lenta e gradual. Na Antiguidade,
considerava-se que o ser humano era parte da natureza, mas, hoje, o antropocentrismo é
a visdo hegemdnica. As consequéncias desta visdo colocam em risco nossa existéncia
no planeta, e, portanto, é urgente pensar solu¢fes e mudancas de direcdo neste caminho
que vem sendo trilhado.

O tempo de uma graduacdo pode ser a oportunidade de profundas reflexdes e
transformacdes. No caso de um curso como Ciéncias Bioldgicas, e especificamente a
licenciatura, este periodo foi, ainda, de mais mudanca e reinvencdo para mim, pois
ambas sdo areas que considero parte de movimentos contraculturais pelas ideias
subversivas que engendram-nas. Tive a oportunidade de ter contato com profissionais
realmente comprometidos com as questdes ambientais e com uma educa¢do consciente
e amorosa. Pessoas cujas falas em defesa da sociobiodiversidade saem direto do coragéo
e nos atingem como flechas. Mulheres que defendem uma educacgéo de qualidade e s&o
exemplo de educadoras. O convivio com estes colegas, professoras e professores ndo sé
me tocou pessoalmente, como serviu de inspiracdo para seguir em direcdes semelhantes,
que, hoje, fazem com que a escrita deste trabalho passe também pelo coracao.

A Educacdo Ambiental (EA), sem divida, é um dos caminhos possiveis para
uma mudanca nos desequilibrios ecoldgicos que as acdes humanas vém causando ao
planeta e a todos os seres que nele habitam. Somente a partir de uma educacao que leve
em consideracgéo e contextualize o ambiente que vivemos, € que teremos capacidade de
tomar decisdes baseadas em principios de sustentabilidade. Costumo lembrar de algo
que a professora e amiga Heloisa Junqueira falava em suas aulas: “se existe uma
Educacdo Ambiental, entdo quer dizer que hd uma educag¢do que ndo ¢ ambiental?”

Toda educacéo deveria ser ambiental, afinal somos, ao mesmo tempo, parte do ambiente



e dependentes dele. Porém, na realidade, o sistema educacional vem se perpetuando
como se fossemos educados e educassemos fora de um ambiente (GRUN, 2006). E é
justamente por este motivo que “a educagdo ambiental surge hoje como uma
necessidade quase inquestionavel pelo simples fato de que ndo existe ambiente na
educacgdo moderna” (GRUN, 2006).

Ao longo de minha graduagédo, pude perceber o quanto a fragmentacdo do
conhecimento pode dificultar o processo de formar o quadro completo da realidade. A
todo momento, observamos, julgamos e emitimos opinides ou realizamos agdes a partir
de nossa bagagem pessoal. A bagagem de cada um pode variar muito, levando em
consideragdo o historico familiar, caracteristicas emocionais, nivel de escolarizag&o,
area de atuacdo profissional, préticas culturais, dentre outros fatores. Ou seja, a
percepcao de um professor jamais sera a mesma do outro colega, e a percepcao de dois
bidlogos tampouco. Tendo em vista que a percep¢do de cada ser € Unica, pretende-se
averiguar nesta pesquisa se existe algum padrdo, quais sdo as formas recorrentes de
percepcao do meio por professores de uma mesma area de conhecimento.

Na ocasido em que trabalhei com EA, pude ver que a percepcdo de cada
individuo varia muito, e cada um atribui diferentes significados, de maneiras até
contraditérias, a0 mesmo momento e a0 mesmo espaco. A percepcdo ambiental, de
acordo com Del Rio (1991), inclui ndo apenas as percepg¢des biofisioldgicas, mas
também as imagens que formamos mentalmente sobre o mundo vivido, as nossas
memorias, as experiéncias, as predilecdes, interpretacdes, atitudes e expectativas. A
percepcdo ambiental da sociedade estd encoberta por uma visdo antropocéntrica e
utilitarista da natureza, consequéncia da crise de percep¢do que vivemos hoje
(LOVATTO, 2011). Para auxiliar na transformacdo, é necessario superar esta visao e
transcendé-la. Acredito que a Educacdo Ambiental seja o elo perdido que pode trazer ao
ser humano esta nossa visdo, onde 0 mesmo é parte integrante do ambiente. A Ecologia
Profunda considera o ser humano como parte indissociavel do todo, reconhece o valor
intrinseco de todos os seres vivos e concebe os seres humanos apenas como um fio
particular da teia da vida (CAPRA, 2004). Através de mudancas de paradigmas como
esses, despertamos o0 sentimento de pertencimento ao complexo sistema do planeta vivo,
Gaia.

Os remanescentes vegetais no municipio de Porto Alegre estdo, em sua maioria,
em locais de dificil acesso. Os morros: Morro do Osso, Morro da Extrema, Morro S&o

Pedro, Morro da Cruz, Morro da Policia, compdem, hoje, 0 mosaico de ambientes



naturais que ainda resiste ao avanco da cidade. O Morro Santana é o ponto mais alto da
cidade, com 311 metros de altitude, localizado na regido leste de Porto Alegre, nos
limites com o municipio de Viamao (BRACK, et. al., 1998). Este morro é paisagem
exuberante no horizonte para os apreciadores das belezas naturais, e representa um
elemento importante na manutencao dos servicos ecossistémicos da regido. O Campus
do Vale da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) foi construido na area
do morro, na década de 70, impulsionando a ocupacdo urbana de seu entorno.

O Morro Santana sofre, hoje, com diversas ameacas, sendo as principais delas a
supressdo indevida de vegetacdo, incéndios ocasionais e induzidos, ocupacao irregular,
especulacdo imobiliaria, invasdo de espécies exdticas, pratica ilegal de motocross
(ocasionado a formacao de vocorocas), além da falta de seguranca para pesquisadores.

Tendo em vista que as abordagens utilizadas em sala de aula sobre o ambiente e
0s temas trabalhados sdo, em alguns casos, desconexos da realidade dos alunos, acredito
que faz sentido examinar se os educadores desta regido estdo trabalhando com
elementos locais em suas atividades de Educacdo Ambiental. Suponho que essa possa
ser uma estratégia didatica pouco aproveitada, e a0 mesmo tempo poderia ser muito
efetiva, por tratar-se de exemplos proximos da vida dos estudantes, fundamentais ao
processo de construcdo do conhecimento.

Esta pesquisa pretende investigar a percep¢do ambiental dos professores da
regido do Morro Santana, delineando como esta o cenario atual da Educacdo Ambiental
nas escolas do seu entorno. Seus objetivos sdo:

Objetivo geral
e Investigar as atividades de Educacdo Ambiental em escolas da regido de entorno
do Morro Santana
Objetivos especificos
e Conhecer e analisar a percepcao ambiental e a visdo de Educacdo Ambiental dos
educadores.
¢ Identificar as dificuldades dos professores em aplicar as teméticas ambientais.
e ldentificar se os aspectos ecologicos do Morro Santana sdo inseridos nas
atividades educativas em sala de aula.
As perguntas que conduziram este estudo foram: os professores do entorno do
morro Santana trabalham com Educagdo Ambiental? De que forma trabalham e que

atividades sdo realizadas? Quais sdo as percepcdes dos professores sobre meio



ambiente? Essas percepcdes tém que semelhancas e diferencas? Existem escolas que
organizam-se de forma especial permitindo que a EA esteja mais presente? Quais Sdo 0s
tipos de dificuldades encontradas pelos educadores? O Morro Santana é de alguma

forma utilizado como recurso didatico ou tematica para as aulas?

2 REVISAO DA LITERATURA
2.1 EDUCAGAO AMBIENTAL: SOCIEDADE, NATUREZA E EDUCACAO

A educacdo ambiental € um campo localizado na interface entre sociedade e
natureza, que surge como uma forma de reverter o quadro de degradacdo ambiental,
promovendo comportamentos ambientalmente corretos e mudanca de valores. Encontra-
se no centro da EA um dos principais instrumentos de reproducdo social nas sociedades
modernas, a educacdo. Embora ndo seja a unica forma de se provocar mudanca, 0
processo educacional tem papel significativo para contribuir com esta nova ética, tendo
em vista que é um instrumento privilegiado de humanizacdo, socializacdo e
direcionamento social (FREIRE, 2007).

O campo ambiental se organiza em torno da crenca da natureza como um bem,
algo que devemos respeitar e cuidar, independentemente dos interesses de uso humano a
curto e médio prazo. Dessa forma, a constituicdo de uma ética que oriente as relactes
entre sociedade e meio ambiente caracteriza o campo ambiental. “O campo ambiental se
constitui necessariamente engajado na disputa pelo poder simbdlico de nomear e
atribuir sentido ao que seria a conduta humana desejavel e o meio ambiente ideal”
(CARVALHO, 2001 p. 37).

Tanto a opinido publica brasileira como as liderangas do ambientalismo no pais,
concordam que a Educacdo Ambiental é a grande chave para a transformacdo da
mentalidade dos brasileiros em relacdo a problematica ambiental (LAYRARGUES,
2012). No entanto, para que essa transformacdo possa comecar a se concretizar, é
necessario romper com uma visdao de mundo que, segundo Mauro Griin (2009) é a
origem do afastamento da natureza e a causa da degradacéo do planeta de uma forma
sem precedentes. Esta forma de ver o mundo, o Cartesianismo, é baseada no uso da
razdo e na visdo mecanicista da natureza, que desenvolve seu saber através da
fragmentacdo da natureza e da investigacdo dos seus objetos de estudo isoladamente.

Diferente do cartesianismo, o0 saber ambiental exalta as relagcdes de interdependéncia e



através delas fundamenta-se. Podemos averiguar como se organiza o saber ambiental,

em contraste com o conhecimento fracionado do Cartesianismo, na fala de Henrique

Leff (1998):
“O saber ambiental problematiza o conhecimento fracionado em disciplinas e a
administracdo setorial do desenvolvimento, para constituir um campo de
conhecimentos tedricos e praticos orientado para a rearticulagdo das relagGes
sociedade-natureza. Este conhecimento ndo se esgota na extensdo dos
paradigmas da ecologia para compreender a dindmica dos processos
socioambientais, nem se limita a um componente ecoldgico nos paradigmas
atuais. O saber ambiental transborda o campo das ciéncias ambientais. [...] O
saber ambiental emerge desde um espaco de exclusdo gerado no
desenvolvimento das ciéncias, centradas em seus objetos de conhecimento, e que

produz o desconhecimento de processos complexos que escapam a explicacdo
destas disciplinas.” (LEFF, 1988, p. 124 apud CARVALHO, 2001)

A importancia da EA no Brasil pode ser constatada pela sua presenca na
Constituicdo Federal brasileira que, em seu Art. 225, determina que “Todos tém direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” (BRASIL, 1988). No § 1°,
inciso VI, fica estabelecido para garantir esse direito que o poder publico esta
incumbido de “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

O doutor em Ciéncias Sociais Philippe P. Layrargues (2012) chama a atencao
para o carater ingénuo que se cristalizou na Educacdo Ambiental em seus primeiros 20
anos. Segundo o levantamento bibliografico realizado por ele, a sociologia ambiental
ndo considerava a Educacdo Ambiental como parte de seu campo de estudos até meados
dos anos 90. Isso implica que, por quase vinte anos, a EA careceu de uma reflex@o
socioldgica, o que pode ser considerado um limitador conceitual, que caracteriza “um
triste empobrecimento dessa pratica educativa” (LAYRARGUES, 2012 p. 3). Para
superar a ingenuidade € preciso que a EA tenha como objetivos ndo apenas a mudanca
ambiental, mas também a social.

No Brasil, os pioneiros que fazem essa aproximacdo da educa¢do ambiental com
a sociologia sdo os trabalhos de Isabel Carvalho, Marcos Sorrentino, Marcos Reigota,
entre outros (LAYRARGUES, 2012). Estes estudos trouxeram para a discusséo
ambiental expressdes pouco usuais ao campo da EA, enriquecendo uma préatica
educativa que era historicamente confundida com o ensino de ecologia. O foco dos

estudos “estava na articulacdo da educagdo ambiental com a cidadania, democracia,



participacdo, autonomia e justica social” (LAYRARGUES, 2012, p. 8). A soma dessas
reflexGes socioldgicas trazem uma nova face para a EA para além de reverter o quadro
de degradagdo ambiental: com as novas discussfes, passa a ser fundamental reverter
também o quadro de injustica social.

A lei 9.795 de 27 de abril de 1999 que institui a politica de Educacdo Ambiental
no Brasil define no artigo primeiro a EA como "0s processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. Em seu
Art. 2° fica determinado que a EA deve estar presente em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, sendo um componente essencial e permanente da educacgéo
nacional. A necessidade da EA ser praticada transversalmente ao curriculo escolar e ndo
como uma disciplina isolada esta estabelecida nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) (BRASIL, 1997).

2.2 UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental ndo é algo tdo recente. Antes da emergéncia da crise
ambiental ocorreu o que Griin chamou de processo de “ecologizagdo das sociedades”,
processo no qual o0 meio ambiente tornou-se um assunto da sociedade ampla e deixou de
ser uma exclusividade dos amantes da natureza (GRUN, 2009, p. 15).

O termo “educagdo ambiental” foi pronunciado pela primeira vez em margo de
1965 na Conferéncia em Educacdo realizada na Universidade de Keele na Gré-
Bretanha, inaugurando, assim, a trajetdria de educadores preocupados em construir uma
realidade sustentavel. Antes desta Conferéncia, as preocupacdes ambientais ja se faziam
presentes na sociedade moderna, porém de forma mais atenuada.

Capra (2005) entende que a humanidade teve seu despertar para oS
desequilibrios ambientais quando deparou-se com um evento catastréfico. No momento
em que explodiram as bombas de Fukushima e Nagasaki, no ano de 1945, tivemos o
vislumbre do poder destrutivo de uma tecnologia construida por um ser semelhante a
nos. As bombas atdmicas de 1945 chamaram a atencéo pela possibilidade destruicdo da
espécie humana e de todo o planeta Terra (CAPRA, 2005). “Ironicamente, a bomba
plantava as primeiras sementes do ambientalismo contemporaneo” (GRUN, 2009, p.
16). No entanto, ainda ndo era esta a tomada definitiva do saber ambiental nas

preocupacdes globais.



Em 1962, a bidloga Rachel Carson pulicou o emblematico livro Primavera
Silenciosa, contendo uma série de denuncias contra a degradacdo ambiental que estava
ocorrendo em Vvérias partes do globo em decorréncia modelo de desenvolvimento entéo
adotado. Mais tarde, o livro tornou-se um classico na histdria do movimento
ambientalista mundial, representando um alerta para a humanidade acerca de questdes
como os “rios mortos, transformados em lodo, o ar das cidades envenenado pela
poluicdo generalizada, destruicdo das florestas, solos envenenados por biocidas, aguas
contaminadas [...]” (DIAS, 2015, p. 21) e outras mazelas que compunham o panorama
de devastacao.

As bases da Educagdo ambiental foram lancadas e amplamente divulgadas desde
a década de 70: a Conferéncia das NacBes Unidas sobre o Ambiente Humano
(Conferéncia de Estocolmo) foi realizada em 1972 e em 1975 a UNESCO promoveu o
Congresso Internacional de Belgrado, que estabeleceu as metas e principios da educacao
ambiental. Em 1977, é realizada a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educagdo Ambiental, conhecida como a Conferéncia de Thilisi, organizada pela
UNESCO em colaboracdo com o PNUMA. Esta Conferéncia € considerada o principal
marco da educacdo ambiental, por ter estabelecido os principios norteadores, objetivos e
estratégias dessa pratica pedagogica (DIAS, 2015).

Outra conferéncia bastante afamada no meio da EA € a Conferéncia das Nac¢Ges
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio’92, que
apresenta dois importantes documentos mencionando a Educacdo Ambiental: a Agenda
21 e o Tratado das ONGs que aborda a tematica no Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

A Carta da Terra é um documento considerado um simbolo desse processo
global de considerar a Educacdo Ambiental como um elemento critico para o
enfrentamento da crise ambiental. Ela foi construida coletivamente e publicada no ano
de 2000 e representa um tratado entre os povos. Sua redacdo durou cerca de uma
década, pois contou com ampla consulta em paises de todos os continentes. Milhares de
pessoas de diferentes bases sociais, étnicas e econémicas articularam ideias, relevando
suas diferengas a fim de estabelecer principios comuns e condutas para o futuro da
humanidade (FERRERO, HOLLAND, 2004). Em um texto curto, a Carta da Terra
resume a situacdo global, a responsabilidade universal diante da realidade de devastacao
e esgotamento do planeta, e determina os fundamentos que devem guiar as ac¢des do

sujeito comprometido com toda a forma de vida no planeta.



2.3 ANTROPOLOGIA E ETNOGRAFIA

Esta pesquisa foi baseada em parametros da antropologia para compreender as
concepgdes de ambiente do meio sociocultural pesquisado. O ser humano é constituido
por dois eixos, 0 ser biologico — influenciado pelos seus instintos — e o individuo social
— determinado pela sua cultura. A natureza representa o ser biolégico que age com base
em seus instintos. O aspecto cultural, por sua vez, é transmitido socialmente, sendo
ditado pela sociedade e assimilado pelo sujeito desde o seu nascimento (LEVI-
STRAUSS, 2009).

Carmem Junqueira (2002) definiu cultura pela associacdo das interacfes entre
padroes de comportamento, valores materiais e espirituais e as instituicbes que
influenciam este conjunto. A cultura dita a ordem para o individuo social e é elaborada e
modificada pela historia de uma sociedade.

A etnografia € um método de pesquisa da Antropologia que busca conhecer 0s
fatos sociais de uma cultura ou de um grupo particular de pessoas inseridas nesta cultura
(MATTOS, 2011). E caracterizada pela pesquisa empirica com base na observagio

participante.

2.4 CORRENTES EM EDUCACAO AMBIENTAL

A educacdo ambiental € um campo composto por multiplas formas de pensar e
agir. A preocupacdo com 0 meio ambiente € a base comum que conecta todos 0s
educadores, pesquisadores, associacdes e organismos desta area. Estes atores, porém,
podem adotar diversas maneiras de pensar e praticar a acdo educativa. Lucie Sauvé
identificou o que denominou as principais “correntes” em Educacdo Ambiental (2005),
e para isso elaborou uma espécie de mapa deste territorio pedagdgico, composto por
correntes antigas (dominantes nos anos 1970 e 1980) e outras que surgiram mais
recentemente. Essa maneira de sistematizacdo servira de base para este estudo, sendo
fonte de consulta fundamental para a analise dos dados. As quinze correntes ambientais
analisadas por Sauvé serdo brevemente explicadas a seguir. Em anexo ha uma tabela

com um resumo destas informagdes (Anexo 1).

Corrente Naturalista

E centrada na relagdo com a natureza, e considera a mesma como um meio de
aprendizagem. As proposicdes dos naturalistas frequentemente reconhecem o valor
intrinseco da natureza, acima e além dos recursos proporcionados por ela e do saber que

dela se pode obter. Essa corrente tem uma tradicdo muito antiga, posto que a



aprendizagem em grupos sociais estd fortemente vinculada a relacdo com 0 meio

natural.

Corrente Conservacionista/Recursista

Aqueles que se associam a corrente conservacionista ou recursista tém suas
premissas baseadas na ideia de conservacdo dos recursos naturais, prezando pela sua
qualidade e quantidade. Programas de Educacdo Ambiental voltados para os trés “R” de
Reducdo, Reutilizacdo e Reciclagem sdo associados a corrente conservacionista.

Sobretudo, nessa corrente, a natureza é compreendida como um recurso.

Corrente Resolutiva
Esta corrente agrupa propostas que consideram o meio ambiente um conjunto de
problemas. Esta visdo surge no principio dos anos 70 quando se comeca a ter dimensao

da gravidade dos problemas ambientais e de sua crescente aceleracao.

Corrente Sistémica

O enfoque sisttmico desta corrente possibilita identificar os diferentes
componentes de um sistema ambiental e salientar as relagdes entre esses componentes.
A corrente sisttémica apoia-se na ecologia, e busca obter uma visdo de conjunto que

corresponde a uma sintese da realidade percebida.

Corrente Cientifica

Existem proposicGes em EA que dao enfoque, principalmente, ao processo
cientifico, abordando com rigor as problematicas ambientais. Nesta corrente ambiental,
a EA esté associada a obtencdo de conhecimentos, para melhor compreender e orientar a
acao. Em sintese, na corrente cientifica o processo é centrado na inducédo de hipoteses a

partir da observacao, e verificacdo dessas hipdteses através da experimentacao.

Corrente Humanista

A corrente humanista ndo considera 0 ambiente apenas como 0 conjunto dos
elementos biofisicos, mas considera-o um meio de vida, composto por dimensdes
historicas, culturais, politicas, econémicas, estéticas, etc. O meio ambiente também
inclui construgdes e ordenamentos humanos, como a cidade, a praca publica, os jardins
cultivados, etc.. Este € um enfoque muitas vezes adotado pelos educadores da area da

geografia e outras ciéncias humanas. As intervengdes desta corrente buscam
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desenvolver um sentimento de pertencimento, conhecendo o meio de vida e por meio

disso buscar melhorar a relagdo com o mesmo.

Corrente Moral/Etica

Educadores desta corrente consideram que a base da relagdo com o meio
ambiente € estruturada pela ética. As atividades em EA que propiciam o
desenvolvimento de valores e tem por base acdes forjadas igualmente em valores que

sejam coerentes entre si.

Corrente Holistica

Os educadores que se inscrevem na corrente holistica acreditam que é preciso
levar em conta as diversas dimensdes do ser que entra em contato com a realidade,
portanto, ndo basta apenas considerar as multiplas dimensdes da realidade. A visao
holistica volta-se para o todo, e considera primordial desenvolver as mdltiplas

competéncias do ser.

Corrente Biorregionalista

O biorregionalismo surge no movimento de retorno a terra, como consequéncia
da industrializacdo e urbanizacdo massivas. A educacdo ambiental nesta corrente deve
desenvolver competéncias ecoldgicas comunitarias. O conhecimento local ou regional é

valorizado e ponto de partida para fortalecer o sentimento de pertenca das comunidades.

Corrente Praxica

Concentra-se na aprendizagem na e pela acdo e para a melhoria desta. O
educador inscrito na corrente praxica, em geral, ndo desenvolve previamente
conhecimentos ou hipéteses acerca da melhor atitude a ser tomada, mas prefere partir

imediatamente para a acdo, disposto a aprender e refletir na propria acéo.

Corrente da Critica Social

Inspira-se no campo da “teoria critica”, e baseia-se na analise das dindmicas
sociais que se encontram na base das realidades e problematicas ambientais. Por
exemplo, analisando se ha coeréncia entre as inten¢Ges anunciadas e 0s projetos
realizados, ou se ha ruptura entre a palavra e a acdo executada, procura também
identificar quem detém o poder, e como séo as relacdes de poder. Esta corrente € muitas

vezes associada a corrente praxica

Corrente Feminista
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Denuncia as relagbes de poder dentro dos grupos sociais. Ela estabelece uma
ligagéo estreita entre a dominagao da natureza e a dominagdo das mulheres, acreditando
que é indispensavel trabalhar para restabelecer relagdes humanas harménicas,
principalmente entre homens e mulheres. Estdo presentes muito mais aspectos

intuitivos, afetivos, simbolicos e espirituais do que os racionais.

Corrente Etnografica

A corrente etnogréfica enfatiza o carater cultural da relacdo com o meio
ambiente. Os educadores inscritos nessa corrente acreditam que a EA deve levar em
conta a cultura de referéncia das populac@es, sem impor uma visdao de mundo. Além
disso, propde-se que as pedagogias de diversas culturas que tem outra relacdo com o

ambiente sejam inspiracdo para a EA.

Corrente da Ecoeducacéo
Preza pela perspectiva educativa da EA. Tem como objetivo construir uma
melhor relagdo com o mundo, aproveitando a relagdo com o meio ambiente como forma

de desenvolvimento pessoal.

Corrente da Sustentabilidade

Compreende a ideologia do desenvolvimento sustentavel, a qual considera o
meio ambiente principalmente como um recurso para 0 desenvolvimento econémico.
Para os adeptos desta corrente a Educacdo Ambiental é uma ferramenta a servico do
desenvolvimento sustentavel. Esta linha de pensamento tornou-se dominante apos sua

expansdo em meados dos anos 1980.

2.5 MORRO SANTANA

O Morro Santana esta localizado no municipio de Porto Alegre, capital do estado
do Rio Grande do Sul. E o ponto mais alto da cidade, com 311 m de altura, e faz parte
de uma cadeia de morros graniticos de Porto Alegre. O morro possui uma extensao de
1000 ha, sendo que 600 ha pertencem a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). E limitado pela Av. Protéasio Alves ao norte, o0 municipio de Viamao a leste,
a Av. Bento Gongalves ao sul e a Av. Antonio de Carvalho a oeste.

Um dos mais importantes locais de conservagdo dos ecossistemas originais de
Porto Alegre é o Morro Santana, tendo em vista que grande parte da vegetacao original
do municipio foi alterada devido & acdo antrdpica, principalmente pela urbanizacéo e

pela agropecuéria e mineracdo. Da sua cobertura vegetal original restam apenas 24,1%
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(MENEGAT et. al., 1998). Dessa porc¢éo, 10,2% séo de formacdes campestres e 13,9%
sdo de formacdes florestais. As regides que permanecem resguardadas a este processo
de supressdo de vegetacdo sdo as regifes mais inacessiveis, neste caso 0s campos e
matas sobre os morros da metade sul e os campos e banhados do Delta do Jacui, no
extremo noroeste do municipio (MENEGAT et. al., 1998).

Espécies da fauna e da flora nativas encontram abrigo no morro Santana, em
meio aos poucos locais restantes para prosperar em meio & malha urbana. Sua paisagem
¢ composta por um mosaico de vegetacdes, apresentando uma associacdo do tipo:
campo e floresta. De modo geral, o perfil floristico tipico do morro Santana, assim
como dos demais morros do municipio, é caracterizado por formacgdes campestres no
topo, com predominio de espécies herbaceas e arbustivas, e vegetacdo arbdrea nas
encostas (BRACK, et. al., 1998). Ha registros de ocorréncia de espécies da fauna
ameacada de extin¢cdo do Estado do Rio Grande do Sul, como o sabia-cica (Triclaria
malachitacea) e o gato-palheiro (Oncifelis colocolo). Esta ultima foi citada pelo
trabalho de inventariamento rapido de fauna de mamiferos do morro Santana como ja
ocorrente, mas sem registros recentes. O mesmo inventario registrou a ocorréncia de 12
espécies nativas, como o macaco-prego (Cebus nigritus), mdo-pelada (Procyon
cancrivorus), graxaim-do-mato (Cerdocyon thous) e ourigo-caixeiro (Sphiggurus
villosus) (PENTER, 2004).

Os principais distdrbios que ameacam o morro Santana sao extracao de madeira,
caca e captura de animais, introducdo de espécies exdticas como pinheiros (Pinus sp.) e
eucaliptos (Eucalyptus sp.), abertura de trilhas com forte erosdo do solo pelas atividades
de motocross (principal impacto sobre o0 processo de regeneracdo natural), o depdsito de
residuos em locais inapropriados e loteamentos regulares e clandestinos, principalmente
em zonas de encosta, 0 que deixa o solo exposto e acentua o processo erosivo, podendo
provocar desmoronamentos (VARGAS, 2005; PENTER, 2004).

Considerando as ameacas e a importancia desse remanescente, no ano de 2004, o
Conselho Universitario da UFRGS aprovou a criagdo de uma Unidade de Conservacao
(UC) no morro na parcela pertencente a universidade. Em 2006 foi definida a categoria
de Reflgio da Vida Silvestre (REVIS) e delimitada uma area de aproximadamente
321,12 ha. A cria¢do de uma UC em meio a malha urbana é uma tentativa de frear os
impactos que as areas preservadas sofrem, mantendo sua biodiversidade e minimizando
efeitos antropicos danosos atraves da manutencdo do clima e absor¢cdo dos poluentes
atmosféricos (PENTER, 2004). O REVIS da UFRGS enquadra-se na categoria de
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unidade de Protecdo Integral, sendo permitido apenas o uso indireto dos seus recursos
naturais. A UC da UFRGS, porém, ndo foi efetivamente implementada, pois ainda ndo
possui um Plano de Manejo.

Outro aspecto do morro Santana € sua importancia historica, pois foi a sede da
Sesmaria que originou Porto Alegre, que pertenceu a Jerdnimo de Ornelas na primeira
metade do século XVIII. Ele foi responsavel por ocupar e defender suas terras dos
avancos da coroa espanhola (DORNELLES, 2004). Na historia recente, j& nas décadas
de 1960 e 70, com a construcdo do Campus do Vale da UFRGS, os funcionarios e
obreiros da UFRGS foram se instalando no entorno do Morro Santana e formando as
primeiras vilas.

Tanto por sua importancia ambiental quanto histérica, 0 Morro Santana possuli
grande potencial para a realizacdo de atividades interdisciplinares de Educacdo
Ambiental. Apesar deste grande potencial, ndo ha publicacdes de materiais didaticos

elaborados sobre esta regido.

3 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Neste trabalho foi adotada uma abordagem metodoldgica qualitativa, articulada
a analise quantitativa de dados. A pesquisa qualitativa, tipica das Ciéncias Sociais, €
reconhecida por transformar as ideias coletadas através do método escolhido, e
processa-las conforme a constru¢do do pesquisador. Sendo assim, os fenémenos nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis, e, portanto, considera-se
fundamental distinguir e interpretar os porqués (MINAYO, 2001).

A forma escolhida para investigar a maneira como ocorrem as praticas de
Educacdo Ambiental foi através das percepcdes e experiéncias dos professores. Nem
todos os professores podem ser considerados educadores ambientais, mas sabemos que
cada individuo é guiado por sua prépria interpretacdo muito particular da realidade.

Com a intencdo de enriquecer o estudo, foram realizadas duas etapas de coletas
de dados, no modo de entrevista (anexo 2) e de questionario (anexo 3), pois, conforme
defende Oscar José Rover (2012), cruzar varios métodos aumentaria a compreensdo da
realidade. Cada metodologia sera explanada com maior detalhe nos itens que seguem. O
anonimato dos individuos investigados foi preservado, e todos 0s participantes
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 4), de acordo com

as regras de ética em pesquisa desta universidade.
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Ambas as etapas tiveram intuito de contribuir para a analise das concepcdes
ambientais dos sujeitos. Foram investigadas suas dificuldades e metodologias de
trabalho em EA na sala de aula. Também foi questionado se os professores abordam o
Morro Santana em algum momento de suas aulas.

A escolha das instituicGes foi realizada a partir de um levantamento de todas as
escolas no entorno do Morro Santana. Foram identificadas e contatadas seis escolas com
apresentacdo do projeto de pesquisa e metodologia de levantamento de dados. Apenas
uma das escolas de ensino privado ndo manifestou interesse em participar da pesquisa.

As cinco escolas nas quais foi realizada a coleta dos dados estdo situadas em
diferente bairros do entorno do Morro Santana, abrangendo os municipios de Porto
Alegre e Viaméo.

e Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Professor Alcides Cunha — Porto

Alegre;

e EEEM Professora Gema Angelina Belia — Porto Alegre;
e EEEM Agronomo Pedro Pereira — Porto Alegre;
e Escola Estadual de Ensino Fundamental (EEEF) Desidério Torquato Finamor —

Porto Alegre;

e Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Anita Garibaldi — Viamao.

Na Figura 1 pode-se visualizar como estas institui¢des estdo distribuidas.
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Localizacao do Morro Santana e entorno Localizacao no estado

Localizacio da area

Porto Alegre

Viamao

Figura 1. Localizacdo do Morro Santana e entorno. 1 — EEEM Professor Alcides Cunha, 2 - EEEM
Professora Gema Angelina Belia, 3 - EEEF Desidério Torquato Finamor, 4 - EEEM Agrénomo Pedro
Pereira, 5 - EMEF Anita Garibaldi.

3.1 COLETA DE DADOS

Sabendo que a EA é uma responsabilidade de todos, esta pesquisa ndo teve

nenhum critério de selecdo quanto a area de atuacao dos educadores.

3.1.1 Entrevistas com professores

A entrevista permite uma conversdo do olhar sobre o outro nas circunstancias
comuns da vida. Através dela é possivel também reconhecer falsas falas que dizem mais
sobre o pesquisador e o processo de pesquisa do que sobre o tema pesquisado
(ROVERS, 2012). Neste estudo, foi realizada uma entrevista semiestruturada, isto é,
com um pequeno numero de perguntas. Optou-se por este método para obter
informagdes aprofundadas sobre as concepcdes e praticas em EA dos professores da
regido do Morro Santana, bem como “desvelar a ordem oculta da vida cotidiana”
(ROVERS, 2012). A amostra de uma pesquisa qualitativa ndo tem necessidade de ser
pequena ou grande, mas de ser capaz de produzir novas informagcbes (GERHARDT,
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2009) e gerar meios de reflexdo, permitindo aproximar-se do proposito do pesquisador
qualitativo, que é, resumidamente, compreender as interpretagdes que os individuos
possuem do mundo (ROVERS, 2012).

A intencdo inicial foi utilizar a metodologia de entrevistas em grupo focal, com
pelo menos dois professores por entrevista. Essa metodologia so foi possivel para 4
professores, devido ao tempo livre que os docentes disponibilizavam. A entrevista
contou com questbes direcionadoras (anexo 3) e teve a participacdo da pesquisadora
como moderadora da conversa, no caso em que havia mais de um professor sendo
entrevistado. Foram realizadas 5 entrevistas com 7 professores entrevistados ao todo,
que serdo denominados neste trabalho pelas letras numeradas de E1 a E7. As entrevistas
ocorreram no periodo de agosto e setembro de 2017, foram gravadas e transcritas

posteriormente.

3.1.2 Questionario escrito aplicado aos professores

O segundo momento de coleta de dados consistiu em um questionario, o qual
representa “a tradug¢do da hipdtese de pesquisa sob forma interrogativa” (ROVERS,
2012). O mesmo foi entregue para a supervisora de cada escola que recebeu as
instrucdes de como selecionar os professores para participar da pesquisa. Um dos
critérios para participar foi o envolvimento do individuo com a Educacdo Ambiental,
porém, como nem sempre havia pessoas com esse perfil nas escolas, optou-se por
entregar o questionario a aqueles que estivessem interessados em participar da pesquisa
ou envolvidos com o tema. Os questionarios foram entregues no periodo de setembro a
outubro e devolvidos até novembro de 2017. Participaram desta etapa 15 professores, 0s

quais serdo denominados neste trabalho por letras numeradas de P1 a P15.

3.2 ANALISE DOS DADOS

A anélise de contetdo foi realizada com base em trés procedimentos, conforme
proposto por Bardin (1977), que consiste na descricdo das caracteristicas do texto, na
inferéncia e na interpretacdo. A percepcdo ambiental dos professores foi analisada com

base na cartografia das correntes ambientais descrita por Sauvé (2005).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
E natural que o pesquisador busque ser o mais imparcial possivel ao analisar
seus dados. No entanto, esta certo Rovers (2012) ao declarar que até mesmo a

transcrigdo muito literal ja se constitui em uma interpretacdo dos dados obtidos. Como
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afirmou Santos (1987), “a ciéncia ¢ autobiografica” e, por conseguinte, o conhecimento
gerado a partir do fazer cientifico é, na verdade, autoconhecimento. Ou seja, ndo ha
como assegurar a neutralidade na pesquisa social, pois quem analisa, julga e classifica o
faz usando sua propria lente.

Neste trabalhou, adotou-se um olhar diferente para a cultura, indo além da
proposta de Sauvé (2005) quando definiu a corrente etnografica. Analisar as falas dos
educadores exige a capacidade de captar o que foi dito e 0o que ndo foi dito nas
entrevistas. Assim como uma transcricdo e uma traducdo muito literais sao uma maneira
de interpretacdo, as definicdes e simbolos que envolvem meio ambiente/EA, por mais
rasas ou profundas que sejam, sdo o resultado de um processo cultural. Podemos
considerar que alguns sujeitos apresentaram defini¢des profundas da EA, indicando um
tipo de relevancia da EA para determinada cultura. Porém, aqueles que mostraram uma
definicdo rasa da EA relacionam-se com a cultura da mesma forma. Portanto, todas as
respostas foram consideradas pertencentes a corrente etnografica, porque a EA ¢é
etnografica em si mesma. A EA é um modo de ordenar a relagdo do ser humano com o

meio ambiente: funcdo central da cultura.

4.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS
Para melhor compreensdo das andlises No Quadro 1 encontram-se as
abreviacdes utilizadas para os educadores entrevistados ao lado de suas respectivas

areas de atuacdo.

Quadro 1. Educadores e suas areas de atuagdo. Legenda: EF — Ensino Fundamental; EM — Ensino Médio.

Educador Area de Atuacio
El Pedagogia — EF Anos Iniciais
E2 Matemética — EF e EM
E3 Ciéncias — EF
E4 Educacdo Fisica— EM
ES5 Biologia— EM
E6 Educacdo Fisica— EF e EM

E7 Lingua Portuguesa — EM
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4.1.1 Percepcao de ambiente

A categorizagao das respostas em correntes de EA é uma tentativa de exploragdo
da diversidade de proposicOes pedagodgicas existentes na regido escolar investigada.
Portanto, ndo se trata de uma forma de classificar a realidade em categorias rigidas, mas
sim uma maneira de interpreta-la. Segundo Sauvé (2005), uma mesma proposi¢ao pode
corresponder a duas ou trés correntes diferentes, dependendo do angulo sob o qual é
analisada. Embora as correntes apresentem um conjunto de caracteristicas especificas,
elas ndo sdo mutuamente excludentes em todos o0s aspectos e certas correntes
compartilham caracteristicas em comum.

As percepcOes ambientais dos sujeitos entrevistados foram categorizadas
conforme suas respostas a pergunta “O que é meio ambiente para vocé?”. De acordo
com a analise das respostas, todos os educadores encaixam-se em mais de uma corrente.
As respostas de cada entrevistado e as correntes atribuidas a cada um encontram-se no
Quadro 2.

A relagédo de um entrevistado com uma corrente ambiental ndo necessariamente
indica que ele consiga efetivamente realizar atividades com o enfoque da mesma. A
nocdo de ambiente e dos objetivos da EA somente diz respeito ao pensamento de cada
individuo e ndo a sua pratica pedagdgica. Esta sera avaliada com os tipos de atividades
propostas e 0s temas abordados na area da EA.

A educadora E1 compreende o meio ambiente como o todo, e 0 espaco que 0 ser
humano vive. Em sua fala, prioriza os valores de solidariedade, unido e respeito, para
que, primeiramente, 0s sujeitos sejam capazes de ter uma boa convivéncia. Sua viséo
ambiental permeia-se entre as correntes moral/ética e etnogréfica. Atribui também ao
ambiente o significado de local de pertencimento, o que pode aproximar-se da corrente
biorregionalista.

A entrevistada E2 considera 0 meio ambiente como meio de vida, o fundamento
da corrente humanista.

E3 relatou que considera meio ambiente um termo bastante amplo: “Ambiente
eu posso ter desde o pequeno ambiente o corpo, ndo é? Até o ambiente de fora, a casa
onde a pessoa mora, a area onde ela esta, o bairro [...]”, que é representativo das
correntes ambientais humanista, sistémica, etnografica.

E4 aproximou-se mais da corrente humanista quando afirmou que “ambiente e
meio ambiente é o lugar que vocé estd, o ambiente que vocé se encontra” e da corrente

naturalista ao relacionar ambiente com a natureza.
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Para E5 meio ambiente ¢ “0 local e as interacbes que sdo feitas com o0s
organismos que vivem ali.”, em funcdo de focar-se nas interacOes, E6 aproxima-se da
corrente sistémica.

E6 explica que faz uma distincdo entre ambiente e meio ambiente. Para ele,
ambiente remete a locais construidos ou organizados pelo ser humano e meio ambiente
quer dizer natureza. Podemos perceber uma nitida visdo de separacdo da natureza,

caracteristico da corrente naturalista.

Quadro 2. Nocdo de ambiente e corrente em Educagdo Ambiental dos entrevistados.

Entrevistado(a) Nocéo de ambiente Corrente em EA
Valores; relacdes do ser humano; Moral/Etica;
El ; Tetacoe _ ' Biorregionalista;
conscientizagdo; ser humano. .
Etnogréfica.
E2 Local onde se da a vida; moradia. Humanista, Etnogréfica.
Micro e macro; pequeno ambiente: corpo; Sistémica; Humanista;
E3 grande ambiente: moradia, bairro, cidade, Etnografica.
estado.
Humanista;
E4 Moradia, casa, sala, escola e natureza. Naturalista;
Etnogréfica
E5 Local e interacBGes que ocorrem com oS Sistémica; Etnografica.
individuos que vivem no local.
E6 Ambiente é local de organizagdo; Meio Naturalista; Etnogréfica.
ambiente: natureza.
£7 Né&o respondeu. -

4.1.2 Objetivo da Educacdo Ambiental

O objetivo da Educacdo Ambiental para cada entrevistado foi investigado
conforme a resposta a pergunta “O que é Educacdo Ambiental?”. Assim como as
percepcdes de ambiente, as visdes dos educadores sobre Educagdo Ambiental também
encaixam-se em mais de uma corrente, com exce¢do da professora E3 que néo

respondeu diretamente a esta pergunta.
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E1 acredita que a EA abrange tudo e que tudo pode ser relacionado a questéo
ambiental. Atribui especial valor as a¢bes de preservacao. E1 relata: “Tudo que eu for
trabalhar na minha aula, mesmo matematica, eu posso t& envolvendo esta &rea ai, as
questdes que vao nos ajudar a resolver um pouquinho desses problemas do nosso
planeta, [...] a conscientiza¢do de preservagdo e consumo sustentavel.”. Sua forma de
compreensdo da EA pode ser classificada como naturalista, conservacionista e holistica.

A entrevistada E2 considera que a EA é um processo de maturidade de todo o
ser humano, importante para criar um futuro com relagdes melhores com o ambiente.
Por valorizar a constru¢cdo de uma melhor relacgdo com o mundo e evidenciar o
desenvolvimento do ser humano, E2 enquadra-se na corrente da ecoeducag&o.

Para a entrevistada E4, a Educacdo Ambiental é o comportamento que adota-se
em relacdo ao local onde estamos, como nao jogar residuos em locais impréprios e
proteger a natureza. E4 tem uma nocdo que pode ser considerada moral/ética. Ela
menciona que a EA deve levar a uma consciéncia de que as arvores e a natureza tem
uma funcdo, encaixando-se na corrente sistémica.

E5 define brevemente “Pra mim € saber se relacionar tentando um equilibrio
entre todos os seres que existem naquele ambiente”. Por referir-se as relacfes entre os
seres e 0 equilibrio, pode-se considerar que E5 tem uma visdo sistémica.

E6 comenta que para ele EA é um processo formal que acontece somente no
ambiente escolar. Durante a entrevista, o educador demonstrou especial preocupacéo
com a questdo do destino correto dos residuos e reciclagem. Porque enfatiza o aspecto
educativo da EA, E6 pode enquadrar-se na corrente da ecoeducacéo.

Em comparagdo com E6, E7 tem uma visdo mais ampla, pois caracteriza a EA
como algo global. Para a educadora E7, a EA pode envolver desde a limpeza e o
cuidado com o local onde vivemos, até atitudes de preservacdo da natureza, como ndo
desmatar e ndo retirar animais do habitat. Em suas palavras, a EA € “um respeito geral
de tudo”. Por sua visdo ampla que inclui a conservacao e os valores, E7 foi considerada
mais proxima das correntes conservacionista, sistémica e moral/ética.

A seguir, é apresentado um resumo das visdes de cada entrevistado e a relacéo

de cada uma com as respectivas correntes em Educacdo Ambiental no Quadro 3.
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Quadro 3. Visdo de Educacdo Ambiental e Corrente em Educagdo Ambiental dos entrevistados.

Educador(a) Viséo de EA Corrente em EA

El Natureza, ligacdo do ambiente com o todo, Naturalista;
Conservacionista; Holistica;

nscientizaca reservaca nsum e
conscientizagao de preservacdo, consumo Etnografica,

sustentavel.
E2 Processo de maturidade do ser humano. Ecoeducagdo; Etnogréfica.
E3 Né&o respondeu -
E4 Modo como se relaciona com o0 ambiente; Humanista; Moral/Etica;
cuidado. Etnogréfica
E5 Relacdo que visa o equilibrio entre todos Sistémica; Etnogréfica.

os seres de determinado ambiente

E6 Formalidade associada ao ambiente Ecoeducagdo; Etnogréfica.
escolar.
E7 Limpeza dos espagos; conscientizacéo Conservacionista;
sobre as consequéncias das ac¢des; cuidado Sistémica; Moral/Etica;
com a natureza; preservacao. Etnografica.

4.1.3 A Educacdo Ambiental na sala de aula — temas e atividades trabalhados

A primeira entrevistada (E1) explicou que procura sempre comecar suas
atividades por uma historia para envolver os alunos, uma vez que sdo crian¢as do 3° ano
“entdo, a partir daquela historia a gente vai puxando varios links, eu primeiro tento
envolver, tem que ter interesse”. E1 promove atividades de todas as categorias, embora
atividades que envolvam reflexfes e pesquisa sejam mais enfatizadas. Nesta fala, E1
demonstra que tem uma estratégia biorregionalista, pois considera em suas aulas o local
de pertencimento dos seus alunos: “eu costumo trabalhar muito com o bairro, com as
ruas que eles moram, aonde eles se encontram mesmo.”. Outros temas abordados por
E1: problematizacdo do antropocentrismo e da viséo utilitarista da natureza, animais e

plantas, aquecimento global e reaproveitamento de lixo. E1 tem um perfil diferenciado
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dos demais entrevistados, pois apesar de trabalhar ha 7 anos com educacdo, esta

cursando Pedagogia no 7° semestre.

“A gente tenta debater e eu trabalho com uma metodologia que eu gosto, de
pesquisar, instigar, questionar, isso ai nas minhas aulas ta sempre presente.
Como eu to estudando, eu to me atualizando, entende? Entdo tudo que eu
aprendo la eu trago pra ca. Sempre foi assim. Entdo € assim que eu acho que eu
vou conseguindo progresso com a turma.” El

E1 busca desenvolver atividades que promovem o envolvimento direto do aluno,
seja através de acOes ou reflexdes. Esta etapa da EA ¢é crucial, pois € necessario que 0s
alunos aprendam a refletir sobre as situacdes que se apresentardo diariamente a eles.
Com isso, poderdo ser comprometidos com a vida e com o bem estar de todos 0s seres.
As préticas de educacionais de E1 vdo além da transmissdo de conhecimentos e
aproximam-se da educacéo para a cidadania ambiental.

E2 ndo trabalha muito com EA, pois, segundo ela, a Matematica fica um pouco
de fora disso. Ainda, quando a escola realiza alguns projetos em EA, a Matematica
geralmente auxilia com andlises estatisticas de dados coletados. Um exemplo citado
pela educadora foi um projeto em que se contabilizou todos os residuos depositados no
patio da escola por um més e depois calculou-se a média por dia.

E3 procurar articular o contetdo da sua area, Ciéncias, com questdes de EA. No
6° ano aborda nocdes basicas de ecologia € meio ambiente, porém sem aprofundar
nessas questdes. No 7° ano trabalha os biomas brasileiros, especialmente o Pampa e a
Mata Atlantica, e a partir dos biomas trata dos seres vivos. No oitavo ano o tema do
curriculo é o corpo humano, entdo a educadora explica que aborda a influéncia do
ambiente no corpo humano e vice-versa. No 9° ano, no qual os temas desenvolvidos
incluem nogdes basicas de fisica e quimica, ela conta que procura fazer conexfes com a
poluigdo quimica. A metodologia utilizada é de pesquisa, textos e livro didatico. Uma
metodologia mais esporadica ¢ a exibi¢do de videos e filmes, como “O dia depois de
amanha” (2004), que aborda de maneira catastrofica os efeitos do aquecimento global.

A educadora E4 que é da area de Educacdo Fisica falou que sua area somente se
envolve quando ha projetos na escola.

E5 trabalha as questdes ambientais dentro de suas aulas de Ciéncias, e menciona
ainda que discute noticias relacionadas a degradacdo ambiental quando estas provocam

o0 interesse dos alunos.
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E6 faz uma critica a sua atua¢do com Educa¢ao Ambiental: “apesar da Educagao
Fisica ter bastante influéncia nessa area, eu acho que eu poderia trabalhar um pouco
mais.”. No entanto, o professor ¢ bastante engajado com a coleta de material reciclavel
como tampas de garrafa, latas de aluminio, garrafas PET, e ja tendo criou projetos sobre
separacao de lixo.

A acdo de educar a partir de situacdes cotidianas conforme surgem nas aulas foi
citada 3 vezes, por E4, E5 e E6. Esta ndo é uma atividade planejada, mas acaba
acontecendo impulsionada pelo proprio aluno através de suas acdes. Apesar da
abordagem mais superficial, esta € uma demonstracdo de que os professores valorizam
acOes de cuidado e preservagao do ambiente.

“Sempre quando tenho oportunidade de ver alguém fazendo uma coisa errada,
jogando uma bolinha pra fora da janela em vez de colocar na lixeira, sempre

tento inserir nas aulas assim pelo que eles tdo fazendo, ou se eu vejo eles fazendo
uma coisa certa eu vou elogiar.” E5

A professora E7 respondeu que ndo aborda a EA em suas aulas, pois sua area, a

Lingua Portuguesa, ndo € muito proxima a estas questdes.

4.1.4 Desafios e dificuldades da Educacdo Ambiental

Todos os professores declararam que possuem dificuldades em trabalhar a
Educacdo Ambiental. E1 foi o uUnico que inicialmente disse que ndo encontra
dificuldades, porém acrescentou a questdo da falta de recursos da escola em decorréncia
da crise das escolas estaduais.

E2 comentou que vivencia muitas dificuldades principalmente por conta de sua
area de atuacdo, a matematica. Segundo este, a sua area é a mais dificil de encontrar
material relacionado: “As vezes eu procuro em livros e ndo tem. Os livros de
matematica, eles sdo muito enraizados, € sempre aqueles teoremas da matematica, das
propriedades. E ai as vezes é (dificuldade) de ideia mesmo”. E2 também mencionou o
medo que os alunos sentem da sua disciplina, o que torna mais dificil se interessarem
pelas atividades propostas.

Para E3 a maior dificuldade é sair do ambiente escolar, o que ocorre devido a
falta de recursos da escola e dos proprios alunos. A professora gostaria de poder fazer
saidas e passeios com os alunos para conhecer outros ambientes, embora ndo deixe claro
quais os objetivos das saidas: “Olha, as vezes € a parte pratica né, porque a gente quer

fazer um passeio pra eles entrarem em contato com a praia né, ai a gente ndo consegue,
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porque as vezes eles ndo tem dinheiro pra passagem, ou entdo ndo tem dinheiro pra
pagar a entrada, ai as vezes fica um pouco na teoria”.

Muitas vezes imagina-se que a EA é uma tarefa exclusiva dos professores de
Ciéncias e Biologia e a responsabilidade é incumbida automaticamente aos professores
desta area. E5 tem consciéncia que a EA ¢é uma tarefa de todos e projeta sua dificuldade
nos outros professores que ndo abordam as questdes ambientais: “A dificuldade ¢ que
tem que englobar todo mundo né, e ha muitas pessoas que nao se dispde a fazer, elas se
colocam muitas barreiras pra tentar mudar.”. A professora tem uma fala desmotivada e
descrente em relacdo aos seus colegas. Parece que isso surte um efeito em E4, que
estava sendo entrevistada no mesmo momento, provocando uma resposta que soou
como uma justificativa para E5.

E4 estava com os animos aflorados em seu desabafo: “e o que nos leva nessa
desmotivacdo toda de tentar fazer alguma coisa diferente € o que a gente ta vivendo! A
gente t& vivendo na pele, salario parcelado, aluno batendo em professor, desaforando
[...]”. Aproveita o comentario da colega para atribuir sua dificuldade ao outro, que
neste caso é o Estado e as condicGes de trabalho atuais dos professores. N&o € o objetivo
questionar, nem tampouco desvalorizar esta situacdo notadamente desrespeitadora que
estes profissionais tém vivenciado, com dois anos de salarios parcelados, dentre outras
situacOes que ferem os direitos humanos. Porém, a Educacdo Ambiental é um tema a
parte da situacdo fragil dos professores e anterior ao agravamento do quadro atual. Usar
a conjuntura vigente como justificativa seria aceitavel se fosse mencionada uma
mudanga nas atitudes que acompanhe a precarizac¢ao das condigdes de trabalho.

E6 destacou sua falta de preparacdo e motivagdo, apesar do envolvimento
pessoal com as tematicas ambientais. Mencionou também o desinteresse dos alunos,
porém enfatizou que ndo gostaria de culpa-los por isto, pois entende que por tras do
desinteresse reside a falta de incentivo em casa.

No inicio da entrevista, E7 falou sobre a falta de preparacdo geral, da escola e
dos professores, porém sem saber que a EA é responsabilidade de todos os educadores.
Apbs tomar conhecimento disso, com a fala do colega que estava sendo entrevistado, E7
relata que ndo tem acesso a materiais de EA na Lingua Portuguesa e que nao tem

referéncias de qual caminho seguir.
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4.1.5 O Morro Santana e a pratica educacional dos investigados

Verificou-se nas entrevistas que somente uma professora respondeu que ja
trabalhou com o Morro Santana em suas aulas. Porém, a atividade mencionada néo
envolve diretamente o Morro Santana, mas sim consiste em um levantamento realizado
sobre aspectos estruturais do local de moradia dos alunos. Esta atividade pode envolver
a regido de ocupacgdo antropica do morro, no entanto, ndo possui esse objetivo, além de
deixar de fora os aspectos ecoldgicos e ambientais do Morro Santana. Para nos
aproximarmos da possibilidade transformadora da educagdo & imprescindivel que as

acOes venham acompanhadas de reflexdes.

“Diretamente o Morro, ndo (trabalhei). A gente costuma trabalhar essa regido
aqui ao redor da escola. Antes, vou ser bem sincera, ndo trabalhei nem o Morro
em si, nem o préprio dilGvio, ndo como as gurias trouxeram pra nos. Foi até
muito interessante, pra gente ver como a gente ta aqui tdo do lado e fez tantos
trabalhos e ndo aproveitou o que tinha.” E1

A professora E1 contou um pouco sobre o curso de EA organizado e ministrado
por estudantes da UFRGS em 2017 para as professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como parte pratica da disciplina Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade ministrada no curso de Ciéncias Biologicas da UFRGS. Foi um projeto
que abordou aspectos ecologicos do Morro Santana e do ambiente em torno da escola.
Foram apresentadas informacdes sobre fauna e flora nativas e realizadas atividades de
sensibilizagdo ao ar livre. A professora entrevistada relata que foi tocada de uma
maneira bastante positiva pela experiéncia de aproximag¢do com o meio “(..) a gente
dificilmente consegue ultrapassar os muros da escola com os alunos ne, porque é
complicado mesmo. Entdo a gente nunca nem pensou nessa possibilidade, coisa que se
abriu depois que as gurias nos levaram |4, a gente j& comecou a pensar com mais
carinho nisso.”, Este projeto também foi citado pelos participantes do questionério
escrito, o que demonstra o quanto podem ser significativas iniciativas como esta, que

possibilitam o contato com conhecimentos novos que resultam em reflexéo.

4.1.6 InterpretacOes e analises comparativas

A abordagem qualitativa de pesquisa permite ao pesquisador registrar e analisar
as impressdes dos sentimentos e emogdes que surgem no momento da entrevista. Este é
um recurso que somente a entrevista propicia, pois ha como obter registros além do que

é dito, como o tom de voz, os siléncios e as emocgbes que afloram na fala. O
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questionario com perguntas estruturadas deixa pouca margem para a livre expressdo, ao
passo que a entrevista semiestruturada oportuniza que a fala seja mais fluida e composta
por palavras escolhidas sem muito critério. A resposta € mais proxima da realidade e
mais distante daquilo que é esperado. Ao mesmo tempo em que a entrevista permite nos
aprofundarmos nas percepcdes e emocdes dos entrevistados, por outro lado algumas
perguntas ndo sdo respondidas de maneira objetiva, deixando questdes sem resposta.

De maneira geral, € possivel considerar que os professores possuem falta de
preparo e desmotivacdo para trabalhar a EA. Mesmo o professor que atribui um valor
essencial a EA apontoou em sua fala que sente-se desmotivado. Somente uma
professora demonstrou estar satisfeita e segura com seu trabalho, mantendo uma postura
otimista mesmo diante da situacdo da falta de recursos enfrentada pelas escolas

estaduais:

“A tunica dificuldade que eu posso te dizer que eu encontro assim sdo 0s
recursos que a gente tem na propria escola, mas isso ai é devido a mantenedora, a
essa questdo que a gente ta4 vivendo ai, essa crise. Mas ndo em relagdo ao
conhecimento, a relagdo com os alunos. Mas assim, tirando essa parte dos
recursos, eu acho que nao tem grandes dificuldades ndo. Se o professor tiver
vontade ele vai desenvolver um 6timo trabalho.”

Entdo, considerando a entrevistada E4 como uma excecao, pode-se dizer que 0s
demais professores carecem de informacGes e de conhecimentos sobre como abordar a
EA de forma integrada ao contedo, de maneira que torne-se um assunto proveitoso e
constantemente presente em sala de aula.

E6, apesar de ter mencionado seu despreparo e desmotivacdo em funcdo de
tentativas frustradas, € o educador que mais parece envolvido emocionalmente com as
questdes ambientais. Ele demonstra tristeza quando fala sobre a falta de consciéncia dos
colegas, que, segundo ele, ndo fazem o destino correto dos residuos nas lixeiras da sala
dos professores.

“[...] Quando eu tava bem envolvido com as questdes ambientais, tava me fazendo mal,
porque eu tava sofrendo em ver as coisas, ai parei e disse pra mim, calma que tu ndo é o

culpado de tudo, tu € um gréo de areia no meio do deserto. Ai esse é um dos motivos que
eu deixei de lado, ta guardadinho [...]” E6.

A fala do educador E6 sobre sentir-se um grdo de areia no deserto se assemelha
a E2 quando esta se referiu as suas dificuldades. E2 transmite também a sensagdo de

sentir-se pequena e sozinha: “as vezes eu me sinto uma gotinha pequenininha perdida”.
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E6 contou ainda que por vezes sente “como se tivesse perdido uma guerra” por ter
abandonado seu trabalho de reciclagem e conscientizagéo na escola.

E7 comentou que acha necessario ter uma disciplina somente para EA: “eu acho
que tem que ter um profissional ali diariamente com os alunos transformando isso,
colocando isso em prética, ndo s6 através dos projetos, mas a longo prazo, eu acho
importante como disciplina, desde as séries iniciais até o Ensino Médio”. Esta é uma
proposta que trouxe discordancia no meio ambiental, porém ja foi superada. Chegou-se
ao consenso de que a EA ¢ rica justamente por sua multiplicidade de enfoques, e que
uma “proposta monodisciplinar e reducionista traria Ssérios prejuizos para 0
desenvolvimento da Educagdo Ambiental” (GRUN, 2006). Os PCN determinam que a
EA seja trabalhada transversalmente em todas as disciplinas do curriculo.

E2, E4 e E7 demonstraram um desconhecimento mais explicito da
obrigatoriedade de todas as disciplinas trabalharam a EA como tema transversal, uma
vez que mencionaram que sua disciplina fica de fora dessa parte. Este desconhecimento
é critico, pois a escola deveria divulgar essa informagdo, bem como auxiliar na
promocao de oportunidades de formacéo para os professores.

As professoras de Ciéncias e Biologia possuem a mesma formacéo e percepcoes
ambientais que se assemelham ao aproximar-se da corrente sisttmica. E3, no entanto,
difere em sua visdo que e parte humanista. As atividades de ambas educadoras
assemelham-se em encaixar a EA com a matéria. E5 realiza ainda a educacdo pelas
acOes cotidianas, o que pode indicar um envolvimento pessoal da mesma com as
questdes ambientais.

Os dois educadores de Educacdo Fisica apresentaram percepcdes ambientais
bastante distintas. Para E6, ambiente € local de organizacdo, em oposicdo a meio
ambiente que remete a natureza; E4, por outro lado, relaciona tanto ambiente como
meio ambiente a moradia, sala, escola e natureza. Entretanto, a maneira que E4 aborda a

EA, é equivalente a E6 ao educar a partir das a¢@es dos alunos em sala de aula.

4.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS ESCRITOS

Para analisar os questionarios foi percorrido um caminho semelhante ao da
analise das entrevistas. As respostas dos educadores ao questionario, todavia, sdo mais
curtas do que as dos entrevistados. Por este motivo, a grande maioria enquadra-se

somente em uma corrente em EA, além da corrente etnografica.
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4.2.1 Perfil dos professores

As informagGes levantadas a partir das questdes de nimero 1 a 6 serdo
apresentadas de maneira geral, uma vez que se tratam de questionamentos quantitativos
com objetivo de conhecer o perfil dos investigados. Os educadores que participaram
deste estudo s@o em sua maioria do sexo feminino, sendo 13 mulheres e 2 homens.
Estdo presentes professores com variados tempos de atuacdo na profissdo, com no
minimo 4 anos e no maximo 24 anos de experiéncia. A area de atuacdo dos professores
participantes do estudo foi bastante diversa. Abaixo, se encontra uma tabela para

elucidar a area de atuacéo de cada participante desta etapa da pesquisa (Quadro 4).

Quadro 4. Educadores que responderam os questiondrios e sua area de atuagao.

Educador Area de atuacio
P1 Lingua Portuguesa — EF
P2 Artes Visuais — EF
P3 Matematica — EF
P4 Ciéncias Bioldgicas — EF e EM
P5 Pedagogia — EF
P6 Letras — EF e EM
P7 Geografia— EF e EM
P8 L.P. e Literatura— EF e EM
P9 Historia — EF e EM
P10 Pedagogia — EF
P11 Geografia / Inglés — EF
P12 Letras / Inglés — EF
P13 Educacéo Especial - EF
P14 Ciéncias Bioldgicas - EF , EM e EJA
P15 Arte - EF e EM

Apenas 3 professores possuem formacéo especifica em EA (cursos de formagéo
continuada e especializa¢Bes na area), sdo eles os participantes P3, P4 e P5. Surpreende
a pouca capacitacdo dos professores, tendo em vista que a maioria ndo esta em estagio
inicial da profissdo. Uma vez que os professores tem inserido no calendario anual pelo

menos uma experiéncia de formacgdo continuada, pode-se pensar que a caréncia de
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formagéo encontrada reflete uma realidade em que ha pouquissimas op¢des de cursos na
area de EA.

4.2.2 Objetivo da Educacdo Ambiental

A concepgéo dos objetivos da EA de cada professor foi analisada a partir de sua

resposta a pergunta: “O que é Educagdo Ambiental?”. Um resumo das respostas esta

apresentado no Quadro 5, com as correntes em EA relacionadas a visdo de Educacgéo

Ambiental.

Quadro 5. Visdo de Educacdo Ambiental e corrente em Educagdo Ambiental dos educadores. (Continua)

Educador Visdo de EA Corrente em EA
p1 O conjunto de atitudes cotidianas de procedimentos e relagdes Humanista;
com os diversos ambientes em que estamos inseridos. Etnogréfica
P2 E trabalhar o meio em todas as linhas independente da matéria ou Sistémica;
disciplina. Etnogréfica
P3 Atos que fazem com que as pessoas conservem da melhor Conservacionista;
maneira 0 hoje para ndo precisar recuperar amanha. Etnogréfica
N . n . . Naturalista;
Acdes e informagdes que estimulam as pessoas a se relacionarem S
P4 . . , Conservacionista;
de em harmonia com o ambiente, para preserva-lo. e
Etnogréfica
ps5 Um processo capaz de formar individuos preocupados com o Critica;
ambiente e com os problemas relativos a este. Etnogréfica
. . . i . Conservacionista;
P6 E toda atitude praticada em prol do meio ambiente. e
Etnogréfica
p7 A conscientizacdo da sociedade sobre 0 meio ambiente Humanista;
ressaltando a nossa inser¢ao no mesmo. Etnografica
Ps E o estudo sobre o meio ambiente e as interferéncias que Conservacionista;
fazemos para conhecé-lo e preserva-lo. Etnogréfica
P9 Sensibilidade quanto aos cuidados com o meio ambiente. Moral/Etica;
Reflexdo sobre os reflexos do consumo. Etnogréfica
P10 Conscientizagdo da importancia, cuidados e uso adequado do Conservacionista;
meio ambiente. Etnogréafica
P11 Conceitos adquiridos pelas pessoas, visando a conservacdo do  Conservacionista;
meio ambiente, para uma 6tima qualidade de vida. Etnogréafica
P12 E tentar conscientizar nossos alunos da importancia do cuidado  Conservacionista;

com a natureza.

Etnografica
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Quadro 5. Visdo de Educacdo Ambiental e corrente em Educacdo Ambiental dos educadores.

Educador Visdo de EA Corrente em EA
Moral/Etica;
Sensibilizagdo dos individuos sobre os problemas ambientais. ~ Conservacionista;
P13 A o . . - .
Conscientizacdo de préticas relacionadas a sustentabilidade. Etnogréafica

P14 Uma disciplina que pretende melhorar a relagdo do homem com Ecoeducagéo;

0 meio ambiente. Etnogréfica
P15 Trabalhar os impactos das a¢6es do homem na natureza, Resolutiva;
pensando as formas de diminuir o impacto negativo. Etnografica

Ao analisar as respostas, concluiu-se que 8 educadores encaixam-se na corrente
conservacionista. P4 considera que EA é: “o conjunto de acOes e informacdes que
estimulam as pessoas a se relacionarem bem com o ambiente, de forma harménica, a fim de
preservar as condi¢cbes ambientais para geragoes futuras”.

A corrente humanista, na qual prevalece a relagdo humana com o meio de vida,
encaixou-se na resposta de 2 professores. Um deles, P7, relatou que a EA é: “a
conscientizagdo da sociedade sobre 0 meio ambiente ressaltando a nossa inser¢édo no mesmo”.

Entendeu-se que os educadores P9 e P13 aproximam-se mais da corrente moral/ética
por valorizarem a sensibilizacdo dos individuos. J& P2 trata a EA de forma ampla,
considerando as relacBes sistémicas do meio, por isso aproxima-se mais da corrente
sistémica. O educador P15 visa a resolucdo de problemas, e por este motivo enquadra-se na
corrente resolutiva. Um educador aproximou-se da corrente da ecoeducagédo. P5 foi o
unico que enquadrou-se na corrente critica, pois para ele a EA ¢ “um processo capaz de

formar individuos preocupados com o ambiente e com 0s problemas relativos a este”.

4.2.3 Percepcao de ambiente

A visdo de meio ambiente de cada professor foi analisada a partir de sua resposta
a pergunta: “Para vocé, o que ¢ meio ambiente?” e classificada conforme as correntes
em Educacdo Ambiental de Sauvé (2005). No Quadro 8 consta um resumo das respostas
e as correntes correspondentes.

As definicBes de 4 entrevistados aproximaram-se mais da corrente sistémica, por
manter o foco nas relagdes do sistema, conforme P14 explicou: “E todo e qualquer
ecossistema, natural ou artificial, no qual ocorrem relagdes entre seres vivos, incluindo

0 homem ou nao, influenciado por ele ou nao”.
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Quadro 6. Percepcdo ambiental e correntes em Educacdo Ambiental dos educadores.

Educador Percepcdo Ambiental Corrente em EA
. Holistica;
P1 Todo lugar em que estamos, do micro a0 macro e
Etnogréafica
. Humanista; Holistica;
P2 O todo em que vivemos. e
Etnografica
. . - Conservacionista;
P3 Cuidar o hoje com responsabilidade. e
Etnografica
P4 E o conjunto de seres, matéria e energia em que Humanista;
vivemos e interagimos. Etnogréfica
Meio ambiente inclui tudo que nos cerca que afetam a
P5 nossa vida e as quais podem ser afetadas por seres Sistémica;
humanos, outras espécies animais e fendbmenos da Etnografica
natureza.
Meio ambiente envolve 0s seres vivos e ndo vivos que oA
Sistémica;
P6 se encontram na Terra e de algum modo afetam o e
. . Etnogréafica
ecossistema e a vida dos seres humanos.
p7 Tudo em que esta ao nosso redor, inclusive nds Humanista;
mesmos. Etnografica
Pg Meio ambiente é um conjunto de todos os seres e de Humanista;
suas relacbes com o espaco. Etnogréfica
P9 E 0 meio em que eu vivo. Responsavel pela qualidade Naturalista;
de vida de todos. Etnogréafica
P10 E vital para nossa sobrevivéncia. Devemos cuida-lo e Conservacionista;
preserva-lo. Etnografica
E o conjunto de diferentes unidades, como animais, A
. T Sistémica;
P11 solo, etc, que se relacionam entre si e interagem em s
. Etnogréfica
um determinado lugar.
P12 O que nos cerca, aquilo que nos da vida e lugar em Naturalista;
que vivemos. Etnogréafica
P13 Relaciona-se ao sistema em nossa volta. Fenémenos Naturalista;
naturais, atmosfera, animais, solo, etc. Etnogréafica
E todo e qualquer ecossistema, natural ou artificial, no Sistémica:
P14 qual ocorrem relagdes entre seres vivos, incluindo o gy
X : N Etnografica
homem ou néo, influenciado por ele ou ndo.
L Indefinida;
P15 Natureza, homem, animais, plantas.

Etnografica
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Considerou-se que 4 professores (P2, P4, P7 e P8) sdo mais proximas da
corrente humanista, pois concebem o ambiente como meio de vida. As concepcdes
ambientais de P9, P12 e P13 podem ser consideras pertencentes a corrente naturalista,
uma vez que engloba o ambiente natural. Outros 2 educadores (P3 e P10) encaixam-se
na corrente conservacionista, considerando o ambiente algo imprescindivel para a
sobrevivéncia, como afirmou P10: “E vital para nossa sobrevivéncia. Devemos cuida-lo
e preserva-lo”. Somente 2 professores enquadraram-se na corrente holistica que define o
ambiente como sendo o todo, a exemplo de P1: “Todo lugar em que estamos, do micro
ao macro”. O professor P15 apresentou uma resposta indefinida que limitou a anélise:

“Natureza, homem, animais, plantas”.

4.2.4 A escola como agente da Educacdo Ambiental

Apds a andlise das respostas, se concluiu que 12 professores consideram que a
escola possui projetos de EA e 2 acreditam que a mesma nao organiza tais projetos.
Ainda, uma educadora respondeu de maneira vaga, sem fazer referéncia ao que foi
indagado; por esse motivo, uma resposta ndo foi considerada.

O tema mais presente nos projetos escolares foi o da reciclagem, apontado por 7
professores. O “reaproveitamento” foi citado 4 vezes, “preservagdo” e a participagdo no
curso da UFRGS 3 vezes. Uma estratégia pontual de EA como esta realizada em uma
das escolas, — o “curso das gurias da UFRGS”, como foi chamado pelas professoras de
maneira informal e carinhosa -, tem potencial de semear ideias para as educadoras que
participaram, pois o projeto foi citado também por outros participantes da pesquisa que
ndo se envolveram de modo direto nesta proposta. Outros temas abordados foram:
reducdo do consumo, energia, hortas, agua e saneamento (Figura 2).
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Figura 2. Temas citados pelos professores referentes aos projetos das escolas.
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A escola é um espaco muito propicio para que a EA ocorra, tendo em vista que
reline criangas e jovens em formacdo para exercer a cidadania. A organizacdo de
projetos pode oportunizar que a EA seja efetiva pela perspectiva de manter uma
constancia de intervences ao longo do ano letivo e da vida escolar das criancas e
jovens. Esta constancia € fundamental, pois, segundo Bohrer e Krob (2012), as
mudangas de comportamento nos alunos e professores sdo observadas, em geral, a
médio e longo prazo.

P14 apresentou uma opinido mais critica sobre a realizacdo de projetos na escola
“Muito pouco, € quando realiza envolve poucos temas. Em geral o tema trabalhado € a
reciclagem”, que concorda com os demais professores entrevistados desta escola, que
responderam que a mesma ndo possui projetos de EA. O educador P4, entretanto,
apresentou uma opinido diferente da de seus colegas, pois acredita que a sua escola ndo
realiza um projeto unificado, somente promove atividades esparsas sobre o tema: “A
Escola realiza atividades sobre o tema, como palestras e visitacdo ao DMAE e DMLU,
pesquisas sobre producdo de energia, mas ndo hd um projeto unificado.”. Pode-se
compreender que para P4 um projeto seria algo mais profundo, com um planejamento
continuo e objetivo, 0 que contrastou com a visdo mais simplista de seus colegas.
Mesmo olhando para 0 mesmo espaco escolar, 0s sujeitos podem ter um entendimento
distinto, como no caso do educador P4.

Houve uma escola em que a opinido foi positiva e unanime sobre os projetos. Os
temas citados para esta instituicdo sdo: reciclagem, reaproveitamento e futuramente uma
horta. A educadora E2 fala de seu prazer em participar do projeto: “Temos nosso

projeto anual atualizado é muito gratificante realiza-lo”.

4.2.5 Educacdo Ambiental em sala de aula

A anélise das respostas constatou que 11 professores trabalham com Educacéo
Ambiental em sala de aula. Em contrapartida, 2 responderam que ndo abordam
diretamente, porém tratam alguns temas ou propdem debates sobre assuntos
relacionados ao meio ambiente, conforme P14 explicou: “Nao costumo, apesar de
trabalhar com Ciéncias e Biologia, fazer grandes projetos sobre isso. Apesar disso,
incluo sempre temas de ecologia e educagdo ambiental nos topicos trabalhados.”. Ainda,

dois professores responderam que nédo trabalham.
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Os professores citaram os tipos de atividades que trabalham com temas de EA
(Figura 3). Debate/discusséo foi a categoria de atividade mais citada, abordada por 4
educadores. As categorias de ‘“‘conscientizagdo, “pesquisa”, “oficinas”, “pratica com
horta e plantio de mudas”, “videos”, “elaboracdo de cartazes” e “inserir no contetdo”
foram citadas 2 vezes. As propostas de atividades foram bastante diversas, sendo que a

mais expressiva, o debate, é uma estratégia tipica da corrente critica.
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Figura 3. Tipos de atividades de EA realizadas pelos professores.

E praticamente intrinseco ao pesquisador que esta habituado com a pesquisa
quantitativa categorizar as experiéncias dos professores conforme seu julgamento. Na
tentativa de entender melhor como se organizam as propostas de atividades dos
docentes, buscou-se referéncias que fizeram o mesmo. Manzano e Diniz (2003)
elaboraram uma classificacdo que considera trés possiveis situacdes de atividades,
conforme a possibilidade de envolvimento do aluno: na primeira categoria estariam
atividades nas quais o aluno é espectador, na segunda estdo atividades onde o aluno
executa tarefas pré-estabelecidas e na terceira categoria o aluno desenvolve suas
proprias habilidades e reflexGes. Entretanto, apds longa e incdmoda ponderacéo,
concluiu-se que nao € possivel julgar o papel que os alunos desempenham nas propostas
pedagdgicas usando como recurso somente um questionario. Seria tdo simples assim
definir quando um aluno é apenas espectador ou quando ele desenvolve uma reflexdo
sobre 0 exposto? Ou ainda, é possivel executar tarefas sem refletir sobre elas? Como
poderia o pesquisador-observador engessar o0 papel que um aluno desempenha em seu

aprendizado?
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Os trabalhos artisticos com materiais reciclados, por exemplo, podem ter grande
potencial em suscitar no aluno a reflexdo sobre a reutilizacdo dos objetos, porém,
podem ser também apenas uma tarefa que o sujeito cumpre sem reflex&o. Tudo depende
da abordagem que ¢é dada ao assunto e da importancia que o docente atribui a atividade.
Isso sem mencionar as associa¢es que o proprio estudante faz conforme suas vivéncias
e personalidade. Para nos aproximarmos da possibilidade transformadora da educacéo é
imprescindivel que as a¢bes venham acompanhadas de reflexdes, caso contrario serdo

apenas movimentos que ndo nos levam a lugar algum.

4.2.6 Temas trabalhados

Agueles educadores investigados que responderam que trabalham com a EA em
sala de aula listaram os temas que constam em suas praticas (Quadro 7). Os temas mais
citados foram a “reducdo do consumo”, “lixo/reciclagem”, “energia”, “cuidar do
ambiente em que vive”, “agua” e “poluigdo”. Alguns professores ndo citaram os topicos
trabalhados, por exemplo, comentaram que elaboram cartazes ou que trabalham com a

conscientizacao, porém, sem especificar quais assuntos estdo presentes nessas praticas.

Quadro 7. Temas presentes nas atividades de EA realizadas pelos professores investigados.

Tema Frequéncia

Reducéo do consumo 3
Lixo/Reciclagem

Energia

Cuidar do ambiente em que vive
Agua

Poluicao

Dia da agua e Dia do meio ambiente
Bom uso do meio ambiente
Agrotdxicos

Horta

Vegetacdo e animais

Solo

Ecologia

R = = = = S SR SR SR CRE )

Reaproveitamento
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Em entrevista a Carta Educagdo (PAIVA, 2015), Genebaldo Freire Dias faz um
apontamento relevante para a analise das atividades de EA que apareceram na regido do
Morro Santana, pois percebeu que os professores, “de forma geral, estacionaram no
lixo, na reciclagem, na coleta seletiva, na horta e na economia de energia elétrica e
agua. Ou seja, em apenas elementos de gestdo ambiental”. Trabalhar os elementos de
gestdo ambiental pode ser considerado como pertencente a corrente conservacionista. A
situacdo descrita por Dias é semelhante a encontrada na maioria dos exemplos de
atividades dos professores desta pesquisa, demonstrando que este cenario é recorrente
na EA brasileira. E necessario ir além do basico, pensar solucdes e reflexdes em niveis
mais profundos do que a acéo individual.

Como exemplo de reflexdo mais profunda, temos o educador P9, que aborda
suas tematicas da disciplina de histéria em didlogo constante com as problematicas
ambientais. Ele relatou que aborda Revolugdo Industrial em conjunto com a poluicéo e
promove debate e reflexdo sobre a indlstria e as relagdes de consumo. Este tipo de
proposicdo consegue integrar o conteudo diretamente a EA e combater o cartesianismo
enraizado nos curriculos. Com o cartesianismo como forma unica de conceber o mundo,
0s contelidos apresentam-se separados e fora do contexto de seu ambiente. Precisamos
tematizar aquilo que o Cartesianismo reprimiu ou aquilo que permaneceu néo-dito.
Segundo Griin (2006) estas sdo chamadas de “areas de siléncio” da educa¢ao moderna,
conceito cunhado originalmente por Bowers (1993). Observa-se um silenciamento da
natureza, posto que, conforme acredita Bowers, as areas do conhecimento sao
representadas sem coloca-las dentro de seu ambiente particular (apud GRUN, 2006).

Esta é uma manifestacdo extrema do pensamento antropocéntrico.

4.2.7 Dificuldades na pratica da Educacdo Ambiental

A andlise das respostas mostrou que 9 dos 15 professores participantes
encontram dificuldades em realizar atividades de EA em suas aulas. Houve dificuldades
semelhantes, sendo que a mais frequente, a falta de tempo, apareceu 4 vezes na fala dos
educadores. Alguns professores afirmaram ter falta de tempo para encaixar com 0
conteddo do trimestre e outros relatam ndo ter tempo para planejar as aulas. Outra
dificuldade que os educadores apontaram foi a falta de interesse dos alunos, citada por 3

professores. Dois entrevistados afirmam que percebem que os alunos tem dificuldade de
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apreender a relacdo da matéria do curriculo com a Educacdo Ambiental, conforme
comentou P1 “¢ dificil nomear todas as dificuldades, mas uma bastante importante ¢ a
dificuldade do aluno de perceber a relacdo entre EA e Portugués, de ver a
interdisciplinaridade como processo e objetivo”. Ainda, outras questdes foram
apontadas, como a caréncia de recursos concretos, a dificuldade em encontrar material

adequado aos alunos e a falta de apoio para atividades interdisciplinares (Figura 4).
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Figura 4. Dificuldades em realizar atividades em EA encontradas pelos professores.

Com o objetivo de melhor compreender as dificuldades dos professores, as
mesmas foram organizadas em 3 categorias distintas (Quadro 8). As categorias podem
ser subdivididas em areas e subareas. No caso das dificuldades referentes aos alunos,
estdo a falta de interesse e a dificuldade em estabelecer relacdo entre a matéria e a EA.
A categoria referente ao planejamento do professor inclui as dificuldades da area “falta
de tempo” a qual contém a subarea “encaixar com a matéria” e “planejar a forma de
aplicar”, ¢ ainda a area “encontrar o material adequado”. Por fim, a categoria “outros”
contém a dificuldade em obter recursos concretos, cuja responsabilidade pode ser
atribuida a mantenedora, e 0 apoio interdisciplinar.

Por outro lado, 6 professores responderam que ndo encontram dificuldades em
trabalhar EA em sua area de atuacdo. O professor P4 justificou que ndo encontra

dificuldades porque sua disciplina esta relacionada ao tema. Os trés educadores com
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cursos de formacdo na area ambiental (P3, P4 e P5) relataram que ndo possuem

dificuldades em trabalhar EA em suas aulas.

Quadro 8. Categorizacdo das dificuldades dos professores. Legenda: F — Frequéncia.

Dificuldades
Categoria Area Subérea F
Aluno
Falta de interesse 2
Estabelecer relagéo:
matéria e EA 2
Professor
Falta de tempo 1
Encaixar com a matéria 1
Planejar a forma de aplicar 2
Encontrar material
adequado 1
Outros
Recursos concretos 1
Apoio interdisciplinar 1

O consideravel nimero de respostas negativas a esta pergunta causaram certa
surpresa, pois se esperava que houvesse maior dificuldade. Considerando o processo
complexo e a profunda reflexdo que a EA requer para que seja efetiva, é de se espantar
que algum educador ndo encontre dificuldades ao coloca-la em pratica. Tendo em vista
essa complexidade, pode-se pensar que aqueles que afirmam nédo encontrar dificuldades
podem estar com uma viséo rasa de EA ou estdo superestimando a efetividade de suas

aulas e projetos.

4.2.8 Morro Santana em foco

A grande maioria dos participantes nunca trabalhou aspectos do Morro Santana
em sala de aula. Somente P9 teve uma resposta positiva, na qual afirma ter realizado um
projeto sobre lixo nas margens do arroio Dilivio. Acredita-se que essa grande lacuna
em trabalhar a regido possa residir na falta de conhecimento do local, como confirma P2

em sua resposta: “Nao, ainda ndo conhe¢o muito dessa regido”. Ainda, a professora P10
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relatou que apresentou recentemente aos alunos a maquete realizada no curso com
alunas da UFRGS, porém esta atividade ndo fazia parte de seu planejamento inicial,

somente ocorreu em virtude de ter participado do curso.

4.2.9 Interpretacdes e analises comparativas

Os dois professores que ndo trabalham EA em suas aulas sdo das areas de
Geografia e Educacdo Especial (Sala de Recursos). Além desses, outros dois
professores (P14 — Biologia e P15 — Arte) explicaram que ndo abordam pontualmente a
EA, mas que o tema esta presente indiretamente em suas aulas, como argumentou P15:
“Nao trabalho nada diretamente, mas sempre busco debater assuntos relacionados ao
meio ambiente.” Esta atitude € relevante, pois mostra que o professor tem interesse em
trabalhar o tema. Pode-se inferir que essa abordagem parcial ocorre devido a falta de
tempo que o educador apontou na questdo das dificuldades, mas também pode ser que o
mesmo ndo atribua suficiente importancia a EA.

Uma divergéncia notavel na percepcdo das dificuldades ocorreu entre os
professores de Ciéncias/Biologia (P4 e P14), pois houve diferenca significativa nas
respostas. P4 afirma que ndo encontra dificuldades porque sua disciplina esta
relacionada ao tema. Ja P14 citou inumeras dificuldades que encontra, como ja foi

supracitado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

De maneira geral, a grande maioria dos professores considera que aborda EA em
suas aulas. Alguns, entretanto, ndo elaboram atividades especificas e limitam-se a
discutir questdes relacionadas ao meio ambiente no momento em que surgem.

Os temas que mais se sobressairam, tanto nas entrevistas quanto nos
questionarios, foram a reciclagem e o reaproveitamento, ambos relacionados ao destino
dos residuos solidos domésticos. A prevaléncia destes temas pode ser problematizada,
uma vez que a pratica de EA exclusivamente através de atividades destas tematicas
pode ser considerada uma abordagem ainda parcial. Estas proposices pedagogicas
estdo limitadas as acGes de gestdo ambiental e podem ser consideradas como
pertencentes a corrente da sustentabilidade, 0 que contrasta com as percepcdes de EA
dos educadores.

Esta pesquisa propds um novo olhar sobre a corrente etnografica proposta por
Sauvé, considerando que a EA baseia-se sempre em um cultura e somente pode existir
inserida no contexto cultural dos sujeitos. Por este motivo, todos os educadores
investigados foram associados a corrente etnografica.

As percepcbes ambientais, assim como as concepgdes de Educacdo Ambiental
dos professores, foram heterogéneas. A analise das entrevistas permitiu atribuir mais de
uma corrente a cada educador. As correntes mais presentes na percepgdo ambiental
foram humanista, sistémica e naturalista. Na anélise da visdo dos docentes sobre EA néo
houve uma corrente que se sobressaiu, ocorrendo um equilibrio entre as visoes
conservacionista, sistémica, moral/ética e ecoeducacao.

A andlise das respostas ao questionario concluiu que a visdo de EA dos
investigados € predominantemente conservacionista. A percep¢do ambiental, por outro
lado, ficou dividia entre a corrente sistémica e humanista.

Cada ser é singular e percebe o ambiente e suas acdes perante ele de maneiras
distintas. Como foi discutido, a EA ndo possui um Unico conceito ou maneira de ser
praticada. E possivel a cada educador desenvolver sua propria definicio a partir do
aprendizado. Quando cada um se propde em praticar a EA a sua maneira, significa que
0 sujeito esta tentando fazer algo, e isso é indispensavel. Através das tentativas 0s
professores tém a possibilidade de amadurecer seus conhecimentos e aproximar-se cada
vez mais de uma Educagdo Ambiental critica e bem fundamentada.

A grande maioria dos professores possui dificuldade em trabalhar a EA em sala

de aula, e isso foi verificado em ambos os métodos utilizados. Muitos alegaram a falta
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de tempo como maior dificuldade, o que € comum na jornada de trabalho dos
professores que ndo contabiliza o tempo investido em planejamento e correcdo de
trabalhos.

Percebeu-se também que os educadores tém poucas referéncias sobre como
planejar atividades de Educacdo Ambiental. Algumas areas de conhecimento em
especial apresentam maior dificuldade de obtencdo de materiais, como a Matematica, a
Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa. E evidente a caréncia de uma formagio
especifica em Educacdo Ambiental dos docentes. Portanto, é crucial que seja feito um
consideravel esforco em ampliar oportunidades de formacdo continuada dos docentes
para possibilitar a promogdo de préticas pedagdgicas mais consistentes e efetivas.

O direcionamento do inicio deste trabalho serd guia para analisar as respostas
obtidas até o momento. A tematica do Morro Santana estd sendo pouco trabalhada,
como foi pressuposto inicialmente. A ndo ser pelo projeto realizado em parceria com
alunos e professores de uma disciplina da UFRGS, ndo houve presenca de atividades

abordando o ambiente do morro como recurso didatico.
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7 APENDICE

7.1 Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) para participar de um levantamento de dados da
pesquisa intitulada “Investigacdo da Educacdo Ambiental na regido de entorno do
Morro Santana”. O estudo pretende conhecer o cenario da Educacdo Ambiental na
regido do Morro Santana. Sua contribuicao consistird em responder a um questionario e
fornecer planos de aula da temética de Educagdo Ambiental, caso vocé tenha tal
material.

A sua participagdo nao ¢ obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. O beneficio relacionado com a sua participagdo
sera a contribui¢do com o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) no campo da
Educacdo, cabendo ressaltar que os dados que serdo divulgados ndo possibilitardo sua
identificacdo, seguindo as normas de ética na pesquisa da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e e-mail da
autora do estudo, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora
ou a qualquer momento.

Desde ja, agradecemos sua atencao e cooperacao.

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacio na pesquisa e

concordo em participar.

Participante do Estudo Autora do estudo: Brenda Rafaela Schmidt

TCC/ Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Orientadora; Profa. Teresinha Guerra

Professora Titular do Departamento de Ecologia

Autora do estudo: Brenda Rafaela Schmidt

Contato: brenda.schmidt19@gmail.com Tel.: (51) 997700305
DEPARTAMENTO DE ECOLOGIA - UFRGS

Av. Bento Gongalves, 9500 — setor 4 - Prédio 43.422

Caixa postal: 15007 - Porto Alegre/RS
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Fone (51) 3308 6773

7.2 Questionario guia para entrevista dos professores
1 Ha quantos anos vocé trabalha na escola?

2 O que é meio ambiente para vocé?

3 O que é Educacdo Ambiental?

4 Voce trabalha Educacdo Ambiental em suas aulas?

5 Quais as atividades de EA realiza? Quais temas sdo trabalhados? Qual a
metodologia utilizada.

6 Vocé encontra dificuldades em realizar atividades sobre educacdo ambiental? Se
sim, quais?

7 Alguma vez voce ja trabalhou 0 Morro Santana em sala de aula?

7.3 Questionario escrito entregue aos professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Ciéncias Bioldgicas — Habilitagdo em Licenciatura
Trabalho de Pesquisa parao TCC
Brenda Rafaela Schmidt

Orientacdes para responder ao questiondrio escrito

O questionario que vocé ira responder sera utilizado como base para o projeto de
pesquisa do meu Trabalho de Conclusdo de Curso. E um questionario com a intencio
investigar as possibilidades e dificuldades das praticas em Educacdo Ambiental (EA) na
escola que vocé trabalha e nas suas aulas, especificamente. E importante ressaltar que,
caso trabalhe em outras instituicdes, vocé responda as perguntas somente referente as
suas praticas na escola

Questionario
1. Formagdo Ensino Superior

Curso:

2. Tempo de profissao:

3. Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

4. Vocé possui alguma formagdo em Educacdao Ambiental? () Sim ( ) Néo

Se sim, qual?

5. O que € Educacdo Ambiental?
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6. Para vocé, o que é meio ambiente?

7. A escola realiza projetos de Educacdo Ambiental? Em caso positivo, explique

brevemente de que maneira sdo organizados e quais temas costumam ser trabalhados.

8. Vocé trabalha Educacdo Ambiental em suas aulas? Caso trabalhe, quais temas séo
abordados? Explique um pouco sobre a metodologia utilizada.

9. Vocé encontra dificuldades em realizar atividades de Educacdo Ambiental na sua
disciplina/area de atuacdo? Se sim, quais sdo estas dificuldades?

10. Vocé ja trabalhou sobre o Morro Santana em sala de aula? Se sim, que atividades
desenvolveu?




49

8 ANEXOS
8.1 Quadro de classificacdo das principais correntes ambientais segundo Lucie Sauvé.
Corrente Concepgoes Objetivos da EA Enf_oques Exemp!og de
de ambiente dominantes estratégias
Sensorial, N
o Imitacao,
. Experiencial, »
Reconstruir uma Afetivo Interpretacéo,
Naturalista Natureza ligagdo com a . Jogos sensoriais,
Cognitivo, L
natureza 2 Atividades de
Criativo e
- descobertas
Estético
. Adotar - Guia ou codigos
Conservacionista Cognitivo
. Recurso comportamento - de
/Recursiva x Pragmatico
de conservacéo comportamentos
Resolutiva Problema Resolver COQmF'YO Estudo de casos
problemas Pragmatico
Desenvolver o
Sistémica Sistema pensamento Cognitivo Estudo de casos
sistémico
Estudo de
o Obijeto de Adaquirir Cognitivo fendmenos,
Cientifica . ) Y
estudos conhecimentos | Experimental observacéo,
experimentacao
Desenvolver um Sensorial Estudo do meio
Humanista Meio de vida | sentimento de Cognitivo Leitura de
pertenga Afetivo paisagem
Dar prova de Analise de
- Objeto de ecocivismo; Cognitivo V?‘I(.Jr?s’
Moral/ Etica ’ . ’ Definicéo de
valores Desenvolver um | Afetivo, Moral e
. o valores, Critica
sistema etico e
de valores sociais
Desenvolver as -
s Exploracdo livre,
maultiplas A
. ~ - Visualizagéo,
dimensoes de Holistico, .
o Oficinas de
- Total, Todo, seus ser em Organico, o
Holistica . N . criacao,
O Ser interacdo com o Intuitivo, N
; o Integracdo de
conjunto de Criativo 3
: o estratégias
dimensdes do
. i complementares
meio ambiente.
Deserjvo_lver Cognitivo Exploracdo do
competéncias em . g )
i Afetivo meio, Projeto
. . . Lugar de ecodesenvolvi- S o
Biorregionalista Experiencial comunitario,
pertenca mento " I
o Pragmatico Criacdo de
comunitario, -
. Criativo ecoempresas
local ou regional.
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Aprender em,
para e pela acéo.

L. Cadinho de .. . N
Praxica x x Desenvolver Praxico Pesquisa-acgao
acao/reflexdo A
competéncias de
reflexdo
Descabrir as
. realidades Andlise de
Objeto de . S o .
~_ | socioambientais Préxico, discurso, Estudo
. . transformacéo . ;
Critica Social visando Reflexivo, de casos,
Lugar de SN
o transformar o Dialogistico Debates,
emancipacao : .
gue causa Pesquisa-acdo
problemas
Intearar os Intuitivo, Estudo de casos,
va?ores Afetivo, Oficinas de
Feminista Obijeto de feministas a Simbolico, criacéo,
solicitude ~ Espiritual, Atividades de
relacdo com o I S o
: . Criativo/Estétic | intercambio de
meio ambiente .
0 comunicagédo
Experiencial,
Territorio Intuitivo, Contos,
Reconhecer a . ~
Lugar de estreita ligacio Afetivo, narragoes,
Etnografica identidade, gag Simbolico, | lendas, Estudo de
entre natureza e o ~
Natureza/ cultura Espiritual, casos, Imersoes,
cultura Criativo/Estétic Modelizacédo
0
Pélo de Experiencial, | Relato de vida,
interacdo para . Sensorial, Imerséo,
~ Construir uma .. o
« a formacéo < Intuitivo, Exploragéo,
Ecoeducacdo melhor relacéo . <
pessoal. com 6 mundo Afetivo, Introspeccao,
Cadinho de Simbodlico, Escuta sensivel,
identidade Criativo Brincadeiras
Estudo de casos,
Promover um A
i Experiéncias de
desenvolvimento N
Recursos para A resolucéo de
econdmico .
- o0 desenvol- . Pragmatico, problemas,
Sustentabilidade . respeitoso dos - .
vimento o Cognitivo Projeto de
N aspectos sociais e .
econdmico . desenvolvimento
do meio N
. de sustentacdo e
ambiente

sustentavel

Fonte: SAUVE, 2005, p. 40-42.




