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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as apregens adquiridas durante o estagio
curricular, a partir das experiéncias em sala d& @ara reconhecer os saberes na formacéao
docente. Para tanto, promove-se uma reflexdo tediscando compreender os conceitos
Educacdo de Jovens e adultos (EJA), inclusdo e nsatitocdo dos saberes docentes
inspirando-se principalmente nos estudos de Su2emaartz, Paulo Freire, Jean Piaget entre
outros. Como material empirico utilizou-se os regs do diario de classe elaborado no
periodo de estagio curricular, realizado de ag@stdezembro de 2018, composto por:
planejamento das aulas, producdes dos estudargestim@lades desenvolvidas e reflexdes
sobre os resultados alcancados. A analise permoinstatar: (1) a afetividade como
potencializadora do processo de alfabetizagdo, idemando que pode auxiliar para
desconstruir a hostilidade e as diferencas, dexa®dlado as limitagdes e direcionando as
acOes pedagogicas para o potencial de cada ura;féilia como propulsora (ou néo) das
aprendizagens dos alunos, uma vez que trazend@a ga&nvivio escolar pode compreender
os processos diferenciados de aprendizagem dos fdlens, agora estudantes, e (3) a
articulac@o entre os conteudos curriculares e losrea pedagogicos da docéncia para realizar
propostas pedagogicas diferenciadas e focadas ateacais de cada um. Em sintese, as
reflexdes durante o estagio e neste Trabalho del@#o de Curso mostraram que é preciso
apostar nas potencialidades e secundarizar asadideis dos estudantes incluidos com
necessidades especiais na EJA, bem como mantefaumacgdo continuada do professor,
estimulando-o a se manter informado com as licpesndidas e desenvolvidas a cada dia.

Palavras-chave: Aprendizagens Docentes. Educacao #fevens e Adultos. Incluséo
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho, com o tituldprendizagens docentes mobilizadas para um
olhar inclusivo na Educacdo de Jovens e Adultistem como objetivo analisar as
aprendizagens adquiridas durante o estagio cuarical partir das experiéncias em sala de
aula, para reconhecer os saberes na formacgao docent

Justifica-se o interesse em abordar o tema como uma forma dgantilhar a
docéncia na inclusdo. Apenas no final do semestegscrever o relatério de estagio,
percebeu-se quéao linda e formativa fora a expedémerpetrada, que como docente néo se
imaginara ter na vida, tendo em vista ndo ser conmanescola regular, se trabalhar com uma
turma totalmente inclusiva. Embora tenham sido osuits apontamentos feitos no diario de
classe e nas reflexdes semanais, durante aquételmeo envolvimento era tdo grande que
nao foi possivel se dar conta disso. S6 num monpgterior entdo se analisou que no inicio
do estagio as perguntas latentes eram: Como afades na inclusdo? Como fazer? Por que
eles ainda ndo aprenderam a ler? E que no fir@@réezas eram que alguns alunos evoluiram
e poderiam progredir para o préximo ciclo da escaaéo; e que quem mais aprendeu foi a
propria educadora. Percebeu-se que quando se basbsidios para estudar sobre EJA e
incluséo, tinha pouca coisa. No repositério digi@alUFRGS realizando buscas para conhecer
os Trabalhos de Conclusédo de Curso de Pedagogias|T@isponiveis online sobre o tema,
usando as palavras-chave “Educacao de Jovens d¢ofdel “inclusdo”, encontrou-se 24
TCCs sobre EJA. Apenas um tem uma proximidade gtodar as relacdes excludentes que a
matematica pode gerar na EJA, entretanto, ndodemrfo conceito de inclusdo como se esta
significando nesta pesquisa. Além disso, considseoque:

a) a inclusdo na EJA é um tema que precisa deasstuda vez que esta aumentando
0 numero de estudantes incluidos por laudos médswsessivos fracassos escolares,
condicOes de vulnerabilidade e pobreza,;

b) h& necessidade de refletir-se sobre as prateaslfabetizacdo voltadas para
estudantes incluidos na EJA,;

Cc) é preciso registrar os conhecimentos docentesndjplos para aprimorar e
compartilhar com outro (a)s colegas.

Por estes motivos resolveu-se levantar algumaatégias trabalhadas e averiguar o
que se havia aprendido com as diferentes ativida@desno o estagio produziu aprendizagens

docentes.
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O estégio realizado é uma atividade obrigatori€diso de Graduagdo em Pedagogia.
A prética docente aconteceu com uma turma da Edaade Jovens e Adultos — EJA, onde
todos os oito alunos eram de inclusédo, e ocorreagdsto a dezembro de 2018, totalizando
300 horas. Durante o estagio se iniciou mesmo aquetivamente a formulacdo da
problematica que desencadearia esse estudo: Qaapexificidade de ensinar de forma
inclusiva na EJA? Foi a aflicdo do inicio do semeest a mobilizagéo pelo interesse de ir a
busca de estratégias para alfabetizar com qualidJadefomentaram a pesquisa. Pois era
preciso repensar as praticas de alfabetizacdo pamad-las compativeis com as
particularidades da turma, garantindo a qualidadeatbordagens, levando-as além da sala de
aula, proporcionando gue os alunos fossem capa&zesndpreender e interagir com o mundo
que os rodeia.

Entdo a pergunta de pesquisa que se seguiu foio@smaprendizagens adquiridas no
estagio curricular em uma turma de alfabetizaca&dacacdo de Jovens e Adultos numa
perspectiva inclusiva produzem saberes na formag@ente? E essa questdo norteou a
pesquisa para identificar as principais aprendizagelquiridas pelo formando em contextos
reais da pratica, ou seja, identificar 0 que serajgu ao executar as atividades em sala de
aula numa turma de EJA com alunos incluidos.

Buscando repensar as praticas pedagoégicas parat@&as com alunos incluidos, o
estagio ofereceu uma oportunidade de articularabsres da pratica e da teoria, agregando
aprendizado ao graduando. Destaca-se que a dergé® teoria e pratica é entendida neste
estudo como algo didatico para compreender osediifies processos, entretanto, a teoria e a
pratica sdo duas faces da mesma moeda, pois umexisie sem a outra como argumenta
Veiga-Neto (2015). Com base nas reflexdes realizaddongo do estagio, surge a dimensao
do papel do professor nesse contexto. Segundo Bamue (2016, p. 469), “a pratica
pedagogica na EJA pode se constituir em um procdesoceencantamento para a acao
educativa”. Para a autora, “0 espac¢o pedagogideJédaé um espaco fértil de possibilidades
de articulacdo de outras realidades culturaisimag®mo a vida, € um lugar de “relacdes
dialégicas que se articula indefinidamente com resbeomplexos”, e o papel do professor
“ndo se reduz a ser um mero transmissor de conkatds, mas sim a um mediador,

instigador e problematizador". E a autora continua:

A caracterizagdo da multiplicidade conceitual deliador e mediagdo € complexa
(simbdlica, cultural, social, epistemolégica e pmgEiaca). Suas tipologias
mediativas constituem um campo que € heterogémes vez que a cultura humana
€ multifacetada. Envolve a transmissdo de codigdsirais, valores e normas e
também constitui uma dimensdo educativa porque atlme as habilidades
cognitivas dos sujeitos. O que esses enunciadoganoé que a educacdo dialdgica
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€ um momento mais que cognitivo e racional, pogdadra dimensdes outras, como
a afetividade, a sensibilidade, a intuitividade e antencionalidades
(SANCEVERINO, 2016, p. 457).

Nessa perspectiva, a autora defende que na EJAliagée “ndo deve focar-se apenas
no aprimoramento do ato de ensinar e aprendersoiatanciar uma agdo humanizante, em
que a alegria, o0 prazer e a esperanca sejam osrelfomentadores do interessante entre 0s
sujeitos aprendentes” (SANCEVERINO, 2016, p. 469).

Nesse sentido, em que a mediacdo na pratica pedageg realiza, conforme
Sanceverino (2016, p. 469), “consubstanciada peleracbes e experiéncias para a
construcdo de novos conhecimentos”. Novoa (19952). aponta que “a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidaatespme formacdo muatua, nos quais cada
professor € chamado a desempenhar, simultaneamepapel de formador e de formando”.
Assim ao desempenhar simultaneamente o papel dedor e de formando, o professor
também adquire saberes enquanto ensina, pois amanE&snpo em que ensina também
aprende com o aluno.

Para demonstrar a pratica do estagio e a discts8aca acerca dos saberes docentes
adquiridos, o trabalho foi dividido em trés secdesialmente, foram abordados os conceitos
de Educacao de Jovens e Adultos e de inclusdoefjlanda secéo, discute-se a metodologia
utilizada, caracterizada como qualitativa, que teweo material empirico os apontamentos
do diario de classe que incluem o planejament@adis, as atividades desenvolvidas com os
estudantes e as reflexdes sobre os resultados;attzs Na terceira, constam as analises,
focando nos aspectos considerados potencializadieregprendizagem dos estudantes e da
professora. E por final, incluem-se as consideadimis deste Trabalho de Conclusao de

Curso de Pedagogia.
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2 EJA E INCLUSAO: ENTENDENDO OS CONCEITOS

Para a realizacao deste estudo foram escolhidescdoceitos: Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) e inclusdo. Suas compreensdes foramdamentais para que pudesse
concretizar o objetivo aqui assumido, qual sejdisaraas aprendizagens adquiridas durante o
estagio curricular, a partir das experiéncias ela da aula, para reconhecer os saberes na
formacao docente. Para tanto inicio com a primsiizsecao.

2.1 BREVES ASPECTOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS BA
LEGISLACOES NACIONAIS, ESTADUAIS E MUNICIPAIS

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidadensino voltada para
pessoas que por algum motivo ndo tiveram acessoGgao na idade propria, “seja esse 0
aluno que repetiu inUmeras vezes a educacao Haslicaeja esse, o sujeito trabalhador que
nao teve acesso a escola na idade prevista comlo adeseja, esse senhor ou senhora que ha
muito tempo parou seus estudos” (CASEIRA; PEREIRA,6, p. 11).

Antes da promulgacao da Constituicdo Federal d8,188iniciativas para a formacgéo
escolarizada para os adultos que nao tiveram aaesgocacao formal ndo contemplavam um
projeto especifico de educacdo voltado as espieleiies compreendido como um direito
desse publico. Tal perspectiva ganha for¢ca comefm®jde educacao popular, dentre eles, os
coordenados por Paulo Freire no Nordeste do Brislsis estes foram interrompidos pela
Ditadura Militar em 1964. A maior parte das inicias para a a escolarizagcéo de jovens e
adultos era realmente para preparar para o0 medmttabalhogevido a falta de mao de obra
da épocaSegundo os autores Caseira e Pereira, “a popukddlita ndo apresentava as
habilidades necessarias para desenvolver o trgbghocurava-se, através da EJA,
instrumentar a populacdo pobre para dar conta desssssidade politica e econémica do
pais” (CASEIRA; PEREIRA, 2016, p. 9). A partir d@8B, é que surge uma visdo mais ampla
que vai aléem do mundo do trabalho, ou seja, nadasémpregabilidade destas pessoas, mas
também da vivéncia comunitaria e outros aspectexidééncia humana.

Entretanto, os autores asseveram que “para aléatodoompensatorio, mecanico e
reprodutivo de ler e escrever, a modalidade reptade | uma reparacdo a [ ] uma divida
social [...]" (CASEIRA; PEREIRA, 2016, p. 3), conmmbém reconhece o Estado através do
Parecer do Conselho Nacional de Educacgdo/Camar&ddeacdo Basica (CNE/CEB)
11/2000:



14

[...] a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) reptasema divida social ndo
reparada para com os que ndo tiveram acesso a eloramio da escrita e leitura
como bens sociais, na escola ou fora dela, e terdidm a forca de trabalho
empregada na constituicdo de riquezas e na eledm;ébras publicas. Ser privado
deste acesso é, de fato, a perda de um instrunmeptescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporari@aASIL, 2000, p. 5).

Para os autores, Caseira e Pereira (2016, p. duelaa configuracdo da EJA, néo
havia “um pensamento voltado as questdes de pensarodtico e politico em prol dos
educandos”, e a “que temos hoje ainda é uma educpgindo deu conta de seu objetivo
maior, seja o de propiciar [...] uma educacdocerii problematizadora, seja de cumprir suas
trés funcbes: reparadora, equalizadora e qualdregd funcbes explicitadas no Parecer
CNE/CEB n° 11/2000:

[...] a fungédo reparadora da EJA [...] significa ndo s6 a entrada no cicubs
direitos civis pela restauracdo de um direito negad direito a uma escola de
gualidade, mas também o reconhecimento daquelddapie ontolégica de todo e
qualquer ser humano. [...] fancdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a
trabalhadores e a tantos outros segmentos socaie donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sig@ncacional dos que tiveram
uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia oca @edsao, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condic@essad, deve ser saudada como
uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, detesigiarcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢gdes no mundo do trabalhoyida social, nos espacos da
estética e na abertura dos canais de participqggoa funcéo qualificadora da
EJA [..] é uma promessa de qualificacdo de vide pados, inclusive para os
idosos, que muito tm a ensinar para as novas @ggag..] propiciar a todos a
atualizacdo de conhecimentos por toda a vida. (BRAZXO00, p. 7, 10, 11) [grifos
do autor]

Atualmente, muitas publicacdes referentes a EJAribolem para o debate acerca das
“conquistas e retrocessos em que o cumprimentofudages reparadora, equalizadora e
qualificadora tem sido realizado por uma multiglacle de programas que indicam
indefinicdo das politicas publicas empreendida®RABA; FERNANDES, 2015, p. 174).

Em relacdo a uma educacdo voltada as questdesndanpento critico e politico
Schram e Carvalho (2014, p. 5) garantem “gquantces maiomem for capaz de refletir sua
realidade, maiores condi¢des tera de agir sobrecetaprometendo-se assim em muda-la,
pelo fato de sentir-se inserido, participe, produtiela.” Para os autores, “a escola deve ser
capaz de trabalhar um curriculo significativo, pir@pla para que o ensino e a aprendizagem
de fato se efetivem” (SCHRAM; CARVALHO, 2014, p., 2r um projeto de educacao “em
que a proposta politico pedagdgica esteja alicar@adima pedagogia critica, capaz de
desafiar o educando a pensar criticamente a realisiacial, politica e histérica” (SCHRAM;
CARVALHO, 2014, p. 2).

Com relacdo a EJA, acredita-se que o sujeito agiuli@z na sua trajetoria de vida as

experiéncias do seu cotidiano, conhecimentos déexttnao qual estéd inserido. Sobre os
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conhecimentos do aluno, Freire (1982, p. 5) traseareflexdo sobre o processo de leitura e

escrita em que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavragda a posterior leitura desta néo
possa prescindir da continuidade da leitura daqudalgguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto alsangada por sua leitura
critica implica a percepg¢éo das relacdes entrgto &0 contexto (FREIRE, 1982, p.
5).

Nesse sentido, segundo Schwartz (2013, p. 40)pooef estudos das pesquisadoras
Ferreiro e Teberosky com base nas idéias da psiétige de Piaget e da psicolinguistica
contemporanea de que “o conhecimento ndo parteroezde que o sujeito € ativo, busca e
seleciona o que e como aprender,” entende-se gagréadizagem ndo é simples acumulagéo
ou recepcao de conhecimento, mas sim uma ativatragée pessoal de cada sujeito”.
Schwartz explica que, nessa acepgao, cada um, maugra, estd “constantemente tentando
traduzir, interpretar e compreender o mundo [rodpzindo sentidos, e 0 modo como cada
sujeito se organiza e significa sua experiéncia, @enhecimento, é Unico e subjetivo”
(SCHWARTZ, 2013, P. 40).

No que diz respeito a Legislacdo Brasileira sobigJA, percebe-se, nos estudos
realizados, que desde os anos &:ducacdo de Jovens e Adultos no Brasil vem tendo
conquistas aos poucos. A partir de praticas e @&qeas desenvolvidas pelo educador Paulo
Freire junto as classes populares, muitas refletdiggcas foram produzidas no campo social,
além de um campo do conhecimento, uma perspectivaoreepcdo de educacao
emancipatoria, especialmente acerca das pessoaspwoilaies, excluidas de seus direitos
basicos. Tendo como base a Constituicio FederaP88, que incorporou como principio
que “toda e qualquer educacéo visa o pleno desemaito da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo paratatho” (BRASIL, 1988, p. 123), retomado
pelo Artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Bd&o Nacional (LDB), lei 9.394/96, a EJA
acolhe pessoas nédo s6 visando sua preparacaosymadis mas também para a vida em
comunidade e para a humanizagéo.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 208, assegweducacdo de jovens e adultos
como um direito de todos: “O dever do Estado comdacacao sera efetivado mediante
garantia de: | — Ensino Fundamental, obrigatorgraguito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesgade propria” (BRASIL, 1988, p. 124).
Além disso, alteragfes do artigo 208 (Emenda Ciocgtnal N° 59 de 11 de novembro de
2009) foram necessérias para abranger desde adaduBasica no inciso | e no inciso VII
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(atendimento ao educando, em todas as etapas d¢addduBasica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, tratespalimentacéo e assisténcia a saude).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionaB(B.394/96) trata da Educacao
de Jovens e Adultos no Titulo V, capitulo Il, conodalidade da Educacdo Basica, e
regulamenta a oferta a todos aqueles jovens eoadylie n&o tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idageia, conforme descrevem os Artigos
37 e 38.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinadelelqque nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinosnfiemt@ e médio na idade
prépria e constituira instrumento para a educac@aprendizagem ao longo da
vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitarmestjovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regulartuoplades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas dadau seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizar4d e estimulara osscee a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integraciamglementares entre si.

§ 3° A educacéo de jovens e adultos deverd amisalapreferencialmente, com a
educacéo profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exanpistivas, que
compreenderdo a base nacional comum do curricahilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo reatizao:

| — no nivel de concluséo do ensino fundamentaf pa maiores de quinze anos;

Il — no nivel de conclusao do ensino médio, pammai®res de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridosspelducandos por meios
informais ser&o aferidos e reconhecidos mediardgmex (BRASIL, 2005, p. 19).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para EducagéoJovens e Adultos (Parecer
CNE/CEB 11/2000 e Resolu¢cdo CNE/CEB 1/2000) deteamio que deve ser observado na

oferta e estrutura dos componentes curricularesadesdalidade de ensino e estabelece que:

Como modalidade destas etapas da Educacdo Basickentdade propria da
Educacédo de Jovens e Adultos considerara as sitsilags perfis dos estudantes, as
faixas etarias e se pautard pelos principios deidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagas diretrizes curriculares
nacionais e na proposicao de um modelo pedagégiqwip (BRASIL, 2000, p. 1).

A EJA tem um Projeto Politico Pedagdgico préprio com tdlo de criar situacdes
de ensino e aprendizagem que atendam as necessathamcionais de jovens e adultos que
em algum momento na vida tiveram seu direito a aghiw negado.

Portanto, a Educacdo de Jovens e Adultos esta daspancipalmente, no que
determina a Constituicdo Federal de 1988 e a LDBinda como disposto no Parecer do
CNE/CEB N° 11/2000, na Resolugdo CNE/CEB N° 01/2000

Quanto a legislacao estadual vigente, além dod&eeassegurado em esfera federal, a

Resolugdo N° 343, de 11 de abril de 2018 consaldmas relativas a oferta da Educacéo de
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Jovens e Adultos — EJA, no Sistema Estadual den&r® Rio Grande do Sul. Esta define
providéncias para a garantia do acesso e perman&wiadolescentes e jovens com
defasagem de idade/etapa escolar na oferta diArascenta o inciso X, no artigo 16 da
Resolugcdo CEEd n° 320, de 18 de janeiro de 2008, 88 4° e 5° ao art. 22 da Resolucéo
CEEd n° 334/2016. Na manifestacdo dos relatoressqligitam providéncias a urgente e
necessaria consolidacdo de normas relativas aafarEducacao de Jovens e Adultos — EJA,

no Rio Grande do Sul, diz:

[...] a urgente e necessaria consolidacdo de namlats/as a oferta da Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA, no Rio Grande do Sul, judtifica-se através de
alarmantes indicadores sociais que apontam paraaregd de cidaddos fora da
escola, sem oportunidades de retorno aos seusosstielvido as indmeras
dificuldades impostas pela atual organizacdo desanssciedade e de nosso sistema
educacional. Por essa razdo, devem ser obrigatemienmgarantidos a todos os
estudantes que trabalham horarios e programas emostialternativos ao de
trabalho, com garantia de qualidade pedagdgicaneafgfio humana integral. [...] &
necessario salientar que a Educacao de Jovensli#\kpercute diretamente sobre
a educacdo de criancas e adolescentes, promovendambiente favoravel aos
processos de aprendizagens e desenvolvimento dodivie coletivo (RIO
GRANDE DO SUL, 2018, p. 11).

Importante salientar que, nesta Resolucdo, a idaittma é de 18 anos para o
ingresso na EJA no Ensino Fundamental, pois corsigige a obrigatoriedade, prevista em
lei, até os 17 anos, direciona os jovens e adalése@o ensino regular anual e ndo semestral,
como a EJA se organiza. Além deste fator, aindaidera a baixa oferta de turmas diurnas
para 0S mesmos.

No Rio Grande do Sul, hd uma variedade de redesituigdes e organizacoes
privadas que ofertam a modalidade. Conforme determiConselho Estadual de Educacgéao -
Parecer N° 250 (RIO GRANDE DO SUL, 2018), no estadoferta é livre em relagdo aos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O que sigmifque ndo ha necessidade de
regulamentacao frente ao Conselho Estadual de E@lo¢€EED), aumentando ainda mais a
diversidade da oferta e a sua falta de registro.

Na rede municipal de ensino de Porto Alegre, aedaca Municipal de Educacao
(SMED) traz, na proposta pedagogica da EJA, umiador com “concepcgdes humanistas de
sujeito”, respeitando as identidades e incorporaamsl@xperiéncias de mundo dos alunos.
Seguindo essa proposta, este curriculo deve “supereessos de exclusédo [...] e favorecer o
acesso e a permanéncia”’ na rede de ensino (SMEBRQ[O] documento eletrdonico).

Conforme Borges (2017, documento eletrénico), emmotala década de 90, na gestéo
do prefeito Olivio Dutra, foram organizadas turnd@sEJA para alfabetizar os servidores,

operarios de obras e da limpeza urbana. Por deta¢do do entdo prefeito Olivio Dutra,



18

foram abertas turmas em varios lugares de Portgrél@os trés turnos. O prefeito defendia o
direito a educacdo para todos. Um dos locais mfeaéaté os dias de hoje, é o Centro
Municipal de Estudantes e Trabalhadores Paulo &{€MET), criado no ano de 1989 na
gestdo do Prefeito Olivio Dutra. A instituicdo teom concepcao fundamental na educacao
popular das classes menos favorecidas, confornatizdea Paulo Freire. Segundo Borges
(2017), “com o passar dos meses e anos, a pargstielo, pesquisa e elaboracao teorico-
pratica, construimos, coletivamente, uma propostétigp-pedagogica que se tornou
referéncia nacional e internacional” (BORGES, 2@btumento eletrénico).

Segundo Borges (2017, documento eletrénico), “assimo a Constituicdo Federal de
1988, a LDB 9394/96 e o Plano Nacional de EducdPiE - Lei 13.005/2014) asseguram
que o lugar das pessoas com 15 anos ou mais écol’edambém estd previsto nas
estratégias 8.4 e 8.5 do Plano Municipal de EducdeaPorto Alegre (PME - Lei n® 11.858,
de 25 de junho de 2015), que é de responsabilidad8ecretaria Municipal de Educacao
(SMED) “realizar matricula permanente, fazer angblamada publica e realizar censos para
localizar o publico da EJA que estéa fora da escB&RGES, 2017, documento eletrénico).
A autora esclarece ainda que as metas 5, 8, 9 eniM&rsalizacdo da educacao na faixa dos
15 aos 17 anos; elevacdo da escolaridade médiapldagdo do campo, mais pobres e
negros, entre outros, de 18 a 29 anos; elevacfaxdale alfabetizacdo e ampliagéo da oferta
de matriculas de EJA na Educacdo Basica, respextivte, “devem servir de estimulo e,
mais que isso, de pressao, para que a populag@oseiere e busque assegurar, até mesmo
nas instancias da justica, vaga na rede municipatrgino” (BORGES, 2017, documento
eletronico).

Isto posto, mostra-se que as leis nacionais, estadu municipais se voltam para
garantir o acesso a EJA, como espaco de constde&ignificados ndo s6 em relacdo ao
trabalho, mas também em relacdo as experiéncianaiddas pelo ser humano, e a partir
deste olhar estabelece-se como desafio atualaulagio da EJA aos alunos da Educacao
Especial. Entretanto, nos ultimos anos tem sido lt@aconstante para manter os objetivos

da EJA conforme argumentam Machado e Rodriguegtj201
2.2 A RELACAO ENTRE A INCLUSAO NA EDUCACAO DE JOVENS BEDULTOS

Neste Trabalho de Conclusdo de Curso, compartdha-so¢ao de inclusdo como
sendo in/exclusao, pois, segundo Lopes, Hattgeaask{2010, documento eletrénico), “hoje
nao temos como apontar os excluidos como se estssnfi apenas alguns”. Para as autoras,

“além destes alguns, sempre e, cada vez mais, nh@peacompanhados, todos carregamos a
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possibilidade da exclusdo” (LOPES; HATTGE; KLAUS)1®, documento eletrdonico). As
autoras alertam que “o0 uso expansivo da expressdos@o mostra que todos podemos ser
excluidos em algum momento de algum grupo, espagstieuicdo” (LOPES; HATTGE;
KLAUS, 2010, documento eletrénico), de modo quejeit da incluséo flutua entre os dois
processos, entre a inclusédo e a exclusao.

Lopes, Hattge e Klaus (2010, documento eletrérdesrevem a inclusédo “como uma
metanarrativa que transcende o presente ou comarajeto a ser atingido com esforgcos da
populacdo e do Estado”, acreditam que “0 grandafideseja pensar a escola inclusiva nao
como um espaco onde a incluséo seja de responsaaide um professor, mas que seja um
compromisso da instituicdo e por extensao, um comigso do Estado” (LOPES; HATTGE;
KLAUS, 2010, documento eletronico). De modo queseoka deva ser “construida na légica
da inclusdo de todos e ndo na légica da adaptag&gdns ao curriculo e a arquitetura
escolar” (LOPES; HATTGE; KLAUS, 2010, documentotgaico). Entende-se, portanto,
que as autoras defendem um novo olhar sobre aaescmlias praticas, “uma escola que se
constitua em uma reformulacdo da sua propria fiedk e de uma nova organizacdo dos
tempos e espacos escolares” (LOPES; HATTGE; KLARIB0, documento eletrdnico).

Para as autoras, “ndo ha como se pensar a indliissariada de sua outra face que a
constitui — a exclusdo. Assim como ndo ha comassgr a inclusao na contemporaneidade a
partir da definicdo a priori do excluido” (LOPESAHTGE; KLAUS, 2010, documento
eletrénico). Nessa perspectiva, elas afirmam quedacacdo inclusiva acolhe todas as
pessoas, sem excecdo. E para o estudante comédeiicifisica, para os que tém
comprometimento mental, para os superdotados, tpdes as minorias discriminadas por
qualquer outro motivo” (LOPES; HATTGE; KLAUS, 201dpcumento eletronico).

A partir dos anos 70 comecga um movimento a favandaséao, na defesa do cidadéo
com deficiéencia. O direito universal de acesso igtersa de ensino regular a todas as
criangas, aos jovens e aos adultos consideradosnegessidades educativas especiais foi

assumido na Declaracao de Salamanca, tal como xgnigdo:

As escolas inclusivas devem reconhecer e satistzerecessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos esritie aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacéo para todos ardeécurriculos adequados, de
uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagpde utilizagdo de recursos e
de uma cooperacdo com as respectivas comunidad@SLERACAO..., 1994, p.
21).

Nessa acepcao, a escola inclusiva, deve promotratéggas pedagogicas de modo a
satisfazer as necessidades individuais de cada daptaando seu curriculo para garantir
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sucesso de aprendizagens para todos os alunos. I€far® Santos, “todos temos direito a ser
iguais quando a diferenca nos diminui e todos tediosito a ser diferentes quando a
igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2003, p. A&eguir retomam-se alguns aspectos
da legislacéo sobre a inclusdo no Brasil.

A escola se torna inclusiva a partir do momentoger® desenvolve a aceitagdo das
particularidades de seus alunos e se propfe asapsnas praticas e torna-las compativeis
com as necessidades de cada um, ndo havendo neribumea de discriminagdo. Uma
educacdo de qualidade pressupde abordagens quelérdoda escola e da sala de aula.
Requer elaboracdo de propostas de desenvolvimentewbs conceitos, de novas praticas
pedagogicas, além do envolvimento de professosgs, plunos, gestores, especialistas em
geral, profissionais que formam uma equipe mutigdisiar. A lei que da abrangéncia a
inclusdo é a Lei 13.146 de 06 de julho de 2015

Art. 12 E instituida a Lei Brasileira de inclusdo da Passum Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegwagremover, em condicfes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdddadamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidiada

Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela quénipedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual owsa@al, o qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua partiéipgdena e efetiva na sociedade
em igualdade de condigBes com as demais pessoasS(BR2015, documento
eletrénico).

Conforme Hermes (2017, p. 86), “as matriculas dead da Educacgdo Especial nas
classes comuns, desde a publicacdo da PoliticanNdae Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva [2008] até o ano de 2014ceram consideravelmente”. Segundo a
autora (HERMES, 2017), em 2014 o Censo Escolar MEeG/DEEP registrou uma evolugao
no numero de matriculas de alunos da Educacéo iBspacrede publica, que expressou um
aumento de 78,8%.

A partir do que foi exposto anteriormente, percebeue as conquistas na legislacao
brasileira no que se refere ao atendimento esaosmlunos com deficiéncias e da EJA foi
significativa, bem como se constatam as influéndas documentos internacionais na

formulacdo das politicas publicas nacionais. Ralftique garantem oportunidade de acesso a

2 “Esta lei tem como base a Convencdo sobre ost@ralas Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacionalmpeio do Decreto Legislativo n° 186 de 9 de julleo2008,

em conformidade com o procedimento previsto nodgBart. 5° da Constituicdo da Republica Federativa
Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridicetegno, desde 31 de agosto de 2008, e promulgaglos p
Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009, dataicdie de sua vigéncia no plano interno” (BRASIL,130
documento eletrbnico).
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escola regular a todos os alunos, sem distinc@mnhecendo seus direitos e buscando
eliminar a situacao de exclusao e segregacéao.

Conforme Barbosa (2014, p. 16), “a efetivacdo de pnatica educacional inclusiva
nao sera garantida apenas por meio de leis e decreais sim por uma escola e professores
preparados”. A autora percebe como necessidadatartge formagao do corpo docente nas
instituicbes, uma formag&o inicial e continuada araa especifica com o intuito de
transformar sua pratica pedagogica” (BARBOSA, 2(il14,6).

Para Ferreira (2009, p. 86) ha “a preocupacéo emmnsao dos educadores/as sobre
a incapacidade (ele ndo aprende!) do estudantedefiniéncia; sua patologia (definida pela
avaliacdo diagndstica)”, focalizando o ensino nbites do educando/a” (FERREIRA,
2009, p. 86), preparando um “curriculo diferenteliiiidualizado) e, portanto, seu isolamento
gera um conjunto de praticas educativas pobres,fgedamentos educacionais e restritivos
ao desenvolvimento cognitivo, social, intelectivo. €o aluno” (FERREIRA, 2009, p. 86). A
autora entende que ha uma “crescente consciertizigs secretarias de Educacdo e das
comunidades escolares sobre a necessidade de jjosteins e adultos com deficiéncia nas
turmas de EJA, a fim de propiciar a convivéncia cggns pares da mesma faixa etaria”

(FERREIRA, 2009, p.86), mas pondera que:

[...] para além das mudancas legais, das inicetipaliticas e das rupturas

conceituais que ja se operaram no pais, é indistw@iurgéncia da incorporacéo da
alfabetizacdo & letramento de jovens e adultos cdeficiéncia na agenda

governamental (federal, estadual e municipal) cmtas a assegurar o respeito a lei,
a implementacao de medidas para aumentar o acgssmanéncia na escola com
sucesso, € as rupturas conceituais, atitudinaifucizacionais e arquitetbnicas
ainda necessarias para que a inclusdo desses raeidde fato se realize

(FERREIRA, 2009, p. 87).

Nessa perspectiva de inclusdo, buscou-se refleéirca de como trabalhar com a
Educacao de Jovens e Adultos incluidos em proaessdfabetizacdo. Schwartz (2013, p. 24)
explicita uma discussao em torno do conceito dabatfizacdo. A autora coloca que, no
“sentido etimologico, alfabetizar significa levaaguisicdo do alfabeto” (SCHWARTZ, 2013,
p. 24), e que essa definicdo “deixa o termo reduaidima estratégia mecanica, articulada
com a habilidade de codificar e decodificar grafemdonemas” (SCHWARTZ, 2013, p. 24).
Para a autora, o conceito de alfabetizacdo estdadiente ligado a habilidade de ler e
escrever (SCHWARTZ, 2013, p. 24).

Segundo Maciel (2006, documento eletronico), derantitos anos, a alfabetizacao
de jovens e adultos era concebida como se propuekacacdo de criancas, as metodologias

nao se diferenciavam. O que passou a mudar a gartiécada de 60 do século XX com a
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proposta de especificidade da alfabetizacdo dengogeadultos de Freire, que levava em conta

ndo soO a escrita, mas também a cultura da comwn@adrisao critica do mundo.

Em sentido estrito, alfabetizacéo é o ensino erangjizagem do sistema alfabético
de escrita. Assim, individuos alfabetizados — @@an jovens ou adultos — deverao
ser capazes de codificar e decodificar esse sistgonaneio da escrita e da leitura.
O que difere a alfabetizacdo de jovens e adultosilfddetizacdo de criancas é
especialmente o publico a quem se destina essaidigagem. Os processos
cognitivos se assemelham, parcialmente, mas tango@mlam grandes diferengas.
As semelhancas estdo no processo ativo do apreatlg/és de construcdo e
reconstrucdo de hipéteses sobre a escrita — ddéaacom estudos da psicogénese da
aquisicao da lingua escrita (MACIEL, 2006, docurnezietronico).

Freire (1998, p. 32) ao pensar a alfabetizacaaddias afirma que a sua pratica nao
pode estar dissociada da compreensao da realidadsegs alunos fazem do contexto ao qual
estdo inseridos. Sendo assim, entende-se que o #dfiebetizacdo esta associado a leitura do
mundo, ja que a linguagem e a realidade andamsjenggie a compreensao do texto demanda
a percepcao das relacdes existentes entre 0 guesesito e 0 contexto.

Nesse sentido, Schwartz (2013, p. 24) corroboracja® de alfabetizar vai muito
além do ensinar a ler e escrever, pois a alfalpdtizperpassa a perspectiva do conhecimento.
Escrever e ler sdo acdes que o sujeito desenvolve s linguagem escrita. Ao escrever, 0
individuo se volta para o proprio pensamento, nie@ate o organiza e o sistematiza para
concretizar a fungéo da escrita.

Desse modo, entende-se que a alfabetizacdo é goocesitinuo de construcao.
Conforme Freire (1998, p. 33), "a escola ndo atfaheela d& continuidade a um processo de
alfabetizacdo ja em pleno desenvolvimento”, e asa incluidos da EJA ja estdo nesse
processo, visto que ja tém consciéncia da necelssida alfabetizacdo para sua propria
comunicacao na busca do seu lugar na sociedadameatmo para reconhecer os seus direitos
como cidaddo. Muitos destes alunos j& estudaranownas escolas, alguns ja estiveram
hospitalizados, andam de 6nibus, a maioria ja salggle € uma receita médica, vai ao
supermercado, enfim, j& tem uma imensa apropriggdéinguagem escrita. Por diversos
motivos nao tiveram a alfabetizacdo na idade paopmas isso ndo faz parte deste trabalho, o
foco aqui é que eles precisam ser alfabetizadosex@éssério ter estratégias de aprendizado
gue os mantenham motivados a aprender.

Outro aspecto que Schwartz (2013, p. 25) traz aweaito de alfabetizacdo a ser
considerado é que, a partir das Uultimas décadagsmmeem paises considerados
desenvolvidos, os alunos que concluiam o Ensinc®#&$io estavam habilitados as praticas
de leitura e escritas do cotidiano. O que querrdipe mesmo tendo o dominio do codigo

escrito, alfabético, ndo significa que o sujeifa ®apaz de produzir e compreender diferentes
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tipos de textos. O fato de conviver com textos assegura que 0S sujeitos se apropriem da
escrita alfabética, pois esta aprendizagem redilexéio sobre caracteristicas dos diferentes

textos em volta do individuo. Conforme refere Rib€iL997),

O termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Essadnidos na década de 1930 e
utilizado pelo exército norte-americano durante egupda Guerra, indicando a
capacidade de entender instrucdes escritas nelesspara a realizacdo de tarefas
militares [...]. A partir de entdo, o termo passowser utilizado para designar a
capacidade de utilizar a leitura e a escrita pars pragmaticos, em contextos
cotidianos, domésticos ou de trabalho, muitas vepéscado em contraposicéo a
uma concepgdo mais tradicional e académica, fortemeeferida a praticas de
leitura com fins estéticos e a erudigdo. [...] onte analfabetismo funcional foi
utilizado também para designar um meio termo emtamalfabetismo absoluto e o
dominio pleno e verséatil da leitura e da escritayim nivel de habilidades restrito as
tarefas mais rudimentares referentes a “sobrevi@émas sociedades industriais.
[...] Especialmente na Franca, o termo iletrisme utilizado para caracterizar
populacdes que, apesar de terem realizado as #@ageds correspondentes, nao
integram tais habilidades aos seus habitos, oy ejasua vida diaria ndo Iéem nem
escrevem, independentemente do fato de serem camdzefazé-lo ou nao
(RIBEIRO, 1997. p. 145).

Algo importante a mencionar é a perspectiva ddetfzaacdo na Educagédo de Jovens
e Adultos incluidos, cujo processo de ensino ergjizagem da leitura e da escrita é
dependente da criagcdo de condicbes necessariasapsua efetivacdo, como o apoio a
inclusdo, tanto com recursos humanos como com sesunateriais. Tais condigdes nem
sempre sao ofertadas as escolas, dificultando taatsino e a aprendizagem como a efetiva
incluséo desses alunos.

Na escola, como afirma Piaget (1969, p. 96), “darocede aprendizagem € o sujeito,
que aprende e vai construindo seu conhecimentecaled@com as reacbes do meio”. Nesse
sentido, é importante pensar a familia como past@rdcesso de aprendizagem, sendo ela
fundamental para reforcar o trabalho de sala de aul

Além do apoio da familia, o planejamento de atideta compativeis com suas
necessidades especiais e 0 acesso a um ambieunlk® g ensino sdo condi¢cdes essenciais
para o processo de aprendizagem. Sobre o plandfamas atividades, Schwartz (2013, p.
105) diz que o diagnéstico do conhecimento prée® alfabetizandos necessita ser explicito
e claro com objetivo principal de detectar quaishig®teses que os alunos ja construiram
sobre a escrita e a partir deste conhecimento raalm planejamento das acOes para
apropriacéo da leitura e escrita.

Em relacdo ao acesso, conforme a Declaracdo den&ata (1994, documento
eletrdnico), o “principio fundamental da escoldusiva € o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independententde quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter”. De forma que cepso de reconhecimento da educacéo
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como um direito e a consideracédo da diversidadeocam valor educativo essencial para a
transformacao das escolas passaram a fazer paprecksso de escolarizagéo de alunos com
necessidades especiais.

Dentro deste contexto, o planejamento diario assume carater complexo que
envolve acgdo reflexiva e continua, ou seja, um toquesnento permanente: Estamos no
caminho certo? Ele est4d aprendendo? Estamos pibasitn participacdo e interacdo? Estas

eram indagacdes constantes da docente a si mesamedo estagio.
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3 O CAMINHO PERCORRIDO PARA CONSTRUIR OS SABERES DOCENTES

A metodologia empregada na constituicdo do estsdo & abordagemualitativa,
do tipoestudo de cas@ utilizou a analisdocumentaldos apontamentos produzidos durante
0 estéagio.

Segundo Ludke e André (2014, p. 13), “a pesquisalitgqtiva trabalha com os
significados”, ndo buscando uma representacéo ncendos resultados, “a anélise dos dados
tende a seguir um processo indutivo” (LUDKE, 20p4,13), para a compreensdo de
determinado fenébmeno. “O interesse do pesquisadoestudar determinado problema é
verificar como ele se manifesta nas atividades,sedpreocupando em buscar evidéncias que
comprovem hipéteses definidas antes do inicio dhgles” (LUDKE, 2014, p. 14).

A pesquisa qualitativa do tipestudo de casdoi utilizadacom a finalidade de analisar
e mapear os saberes apreendidos através da retdasmddervencoes pedagogicas, partindo
de uma revisdo da pratica docente desenvolvidanthucaestagio.

Os estudos de casos, segundo Ludke e André (2024, R2), “visam a descoberta.
Mesmo que o investigador parta de alguns pressagpasbdricos iniciais, ele procurara se
manter constantemente atento a novos elementospggem emergir como importantes
durante o estudo”. As autoras afirmam que o peadaisprocura relatar as suas experiéncias
retratando a realidade e para isso recorre a umedade de dados, coletados em diferentes
momentos.

Este trabalho de concluséo de curso se configuranemanalise documental. Lidke e
André (2014, p. 44) evidenciam “o valor da analiseumental como uma técnica para
abordagens de dados qualitativos, podendo taisykrtios elaborados serem utilizados como
fonte.” Sendo assim, como materiais empiricos fordiizados os registros do diario de
classe, onde foram apontados os planejamentodale as atividades realizadas pelos alunos,
reflexdes semanais, materiais produzidos e colstdd@gosta dezembro de 2018 durante o
periodo do estagio curricular.

Para analisar a pratica docente, como objeto eropifioram utilizadas as anotacdes
do diario de classe registradas durante o est&gi@stagio foi realizado com a turma
Totalidadef de uma escola estadual de Porto Alegre, no pededd7 de agosto a 07 de
dezembro de 2018.

% O curriculo escolar da Educacdo Fundamental numtigi EJA divide-se em Totalidades Iniciais — T1, T2
— e Finais — T4, T5, T6, [...] é organizado na pecsiva das Totalidades de Conhecimento da Educdeédo
Jovens e Adultos, cujo trabalho educativo é ofertde forma que as partes que compdem o ato eduehcio
estejam permanentemente conectadas entre si,,istm €urriculo interdisciplinar. Os temas transaesrsao
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A Escola esta instalada num bairro nobre da caglalpossui no térreo uma Sala de
Recursos para atendimento a educandos portadordsfid&ncia mental leve, deficiéncia
fisica e com transtorno global de desenvolvimenie, frequentam classes regulares no turno
inverso. Os professores que fazem os atendimerétosespecializados, graduados em
pedagogia, com especializacdo em Educacgéo Especial.

Segundo os professores especializados, na Clagsei&lsda Escola, os alunos séo
instigados a tornarem-se criativos, criticos, aomdos e independentes, tendo suas limitacdes
respeitadas e suas potencialidades valorizadasal@alto desenvolvido por eles busca a
alfabetizacdo dos alunos, preparando-os para essgrno ensino regular e/ou mercado de
trabalho.

A turma Totalidade 1 é composta por oito aldndsias meninas e seis meninos. A
idade dos alunos varia entre 16 e 26 anos. Todes abresentam alguma dificuldade
cognitiva, dois deles com Sindrome d@own um cadeirante, dois com problemas
neurolégicos graves e 0s demais com alguma dificlddde aprendizagem. Alguns séo
criados pelos avoés, outros somente pelas maes @leeis vivem com o pai e a mée. Apenas
um dos alunos vive em extrema pobreza, os demdsnpgem a classe meédia baixa; todos os
responsaveis tém baixa escolaridade. Dos oito gJuseis sdo torcedores do Sport Club
Internacional, chamados popularmente de “Colorada#dis deles sao torcedores do Grémio
Foot-Ball Porto Alegrense, chamados popularmente de “Gragijséendo estes dois ultimos
torcedores assiduos, sempre que possivel viogmsgo 0s assistem pela midia.

Partindo dos conceitos apresentados no capituei@ne outros complementares, a
pesquisa retomou a pratica desenvolvida durantgagie, a partir da analise dos materiais
produzidos, reconhecendo a importancia que ostae®d alcancados possuem para a
construcdo do saber docente. Saber entendido par @012, p. 47) pelo “repertério de
saberes necessarios para que os professores dgpds3Am formar um cidadao critico;
incentivar o aluno para a continuidade dos estymbs$eriores; e preparar o aluno para o
mercado de trabalho e para a vida”. Segundo o ,atgdo eles: conhecer a realidade do

aluno; adaptar os conteudos a realidade do alefexionar a teoria a pratica; ter formacgéao

relacionados com fatos sécio-politico-culturaigelidade levantados em reunides e debates eofiespores e
alunos. (CMT..., 2003, p. 20, 25, 26). Foi o Seyvde Educacéo de jovens e adultos — SEJA, da redipal

de Porto Alegre, que deu origem ao CMET. A Redeidpal se organiza em Totalidades Iniciais — T1, T2

— e Finais — T4, T5, T6 (SMED, 2004, p. 66). A Rédtadual se organiza ehotalidades 1 e 2 (anos iniciais),
Totalidades 3,4,5,6 (séries finais) e Totalidad897(ensino médio), “[...] a perspectiva interghnar implica

na necessidade de distribuir de forma equitativeaegas horarias das disciplinas, organizadasta gas areas
do conhecimento Linguagens, Matematica, CiénciaNatareza e Ciéncias Humanas” (SEDUC, [ca. 2000], p
15).

“ Por sigilo ético, os nomes dos alunos serédo masitid anonimato, os nomes utilizados s&o ficticios.
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especifica na area de atuacdo; utilizar metoddagi@quadas favorecendo as aprendizagens,
dentre outros saberes” (FILHO, 2012, p. 47). Na,Ebpecialmente, segundo o autor, “além
desses conhecimentos, o professor necessita teitram diferenciado na aula, um contato
maior com o0 aluno e um cuidado maior durante adicaqgies procurando relacionar o
conteudo estudado com o conhecimento e com a baggge o aluno da EJA traz” (FILHO,
2012, p. 48).
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4 APOSTANDO NAS POTENCIALIDADES DA APRENDIZAGEM DOS
ESTUDANTES INCLUIDOS NA EJA

As aprendizagens ou saberes docentes adquiridestagio tém como eixo central
apostar nas potencialidades e secundarizar as¢ideis dos jovens e adultos incluidos que
estdo na EJA. A seguir estdo explicitadas as paipotencialidades vivenciadas que
constituem os saberes docentes nos processodutfimoa EJA.

4.1 A OPORTUNIDADE DE TRABALHAR COM A INCLUSAO

No semestre 2018/1, ao cursar a disciplina “In@iag pratica de alfabetizacdo de
Jovens e Adultos”, disciplina ministrada a noiteottada para a alfabetizagdo, percebeu-se
gue seria uma 6tima oportunidade para aprenderaunopmais sobre este publico, pois até
entdo cursara apenas uma disciplina desta modalidadsegundo semestre do curso de
Pedagogia. Esta disciplina exigia cinco dias deofagdo e um dia de pratica em sala de
aula. ApGs selecionar uma escola estadual, esecetheuturma Totalidade 1 do turno da
manha. Ao agendar a primeira visita, solicitou-aesacretaria um contato com a supervisao
para falar sobre estagios na fase de alfabetizdg&ensino Fundamental. No dia marcado,
chegando a escola para observar a turma da EJégraentar com a professora titular da
turma sobre a hora marcada com a supervisdo aitoesjee estdgios, esta prontamente
questionou: Vocéndo pode fazer comigo? A minha turma também é fdeetlzacéo!” Por
nunca se ter pensado em fazer o estagio na Edudaghivens e Adultos, refletiu-$&r que
nao?Ja que se tinha a aceitacdo da professora titular.

A partir daquele momento, iniciaram-se os planas pasemestre seguinte. Naquela
turma havia doze alunos e oito deles eram cham@eldalunos de inclusdo”. Ponderou-se
gue seria uma oportunidade muito boa, pois ja biissiia conhecer os alunos e isto
facilitaria o estagio. A propria professora tituleonversou com a direcdo e deixou tudo
acertado para o estagio comecar em agosto.

Ao retornar a escola para o0 estagio, no inicio efgusdo semestre, s6 havia oito
alunos na turma, os outros quatro haviam saidosdalae uma aluna havia desistido de
estudar os outros trocaram de escola porque muddeasndereco. Durante o periodo de
observacdo do estagio, de 27 de agosto a 10 delsetele 2018, muitas anotacdes foram
feitas. Observou-se cada um em seu tempo, e algufessores da area da inclusdo da
UFRGS foram procurados para tentar encontrar égtest que pudessem ajudar durante a

regéncia. A resposta dos professores foi que depende cada aluno e das intervencgdes. A
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orientadora do estagio, professora Aline Cunhatireim a aflicdo da estagiaria-docente,
disse-lhe para néo priorizar os problemas de saddealunos e que organizasse a aula
pensando na alfabetizacdo para todos, com recdiBmenciados conforme percebesse a
dificuldade do discente, tendo em vista que todositm alunos da turma tinham algum tipo
de deficiéncia. Por orientacdo da professora Aliealmente ndo se pensou mais em
encontrar uma “estratégia magica” para que os alaanseguissem aprender a ler e escrever.
Foi-se adaptando o planejamento didatico conforiméeoesse dos alunos e o vinculando aos
eixos tematicos determinados pelo Projeto PoliRedlagdgico da Escola. O trabalho foi
arduo durante todo o semestre.

A professora titular deu total liberdade de trabaliesde que se atendesse a todos os
eixos tematicos. Algumas atividades foram impogta Escola e o planejamento semanal
foi ajustado para dar conta delas. Na primeira sand@ regéncia, foi entregue a estagiaria-
docente um texto sobre a Semana Farroupilha eofmitado uma apresentagcdo com 0s
alunos para um dos sabados que haveria um evdm® adsuerra dos Farrapos. Manteve-se
como rotina a roda de conversa seguindo o princgaiostruir vinculo com a turma e com a
professora e dar voz aos alunos, fazendo as aerams tsentido e utilizando materiais e
técnicas conforme interesse dos alunos para coinsegnté-los com foco na sala de aula. O
momento da roda de conversa era um momento derdesgin, acontecia diariamente no
inicio das aulas, em volta de uma mesa redondaaddono centro da sala era feito esse
encontro com os alunos. Conforme eles iam chegataioavam suas mochilas nas classes e
sentavam na roda para falar um pouco sobre o fieakemana, ou sobre o que haviam

aprendido no dia anterior, e assim por diante.

Fﬁ|gura 1: Mﬂesa redonda

p

7 .
Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Todo dia, a caminho da escola, tinha-se a expeatate que a aula seria um
acontecimento. A cada orientagéo recebida e a@actantro com os alunos, as intervencdes
didaticas e as propostas pedagdgicas iam se trar@fdo em aprendizagens cotidianas.
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No dia a dia em sala de aula, buscou-se criar wndel integracdo e troca de
experiéncias entre a turma, deixando em segundo glaas deficiéncias, tentando estimular
o potencial de cada aluno, fazendo com que sessenti capazes, pois as habilidades
individuais eram distintas e cada um tinha seu teenpeu ritmo.

Os apontamentos no diario de classe e as reflesgeanais serviram como base para
a analise do que se aprendeu. ApOs varias reflexfssebeu-se que o foco geral das
aprendizagens docentes apreendidas no estagio cdewve eixo central apostar nas
potencialidades e secundarizar as limitacdes d@ngoe adultos incluidos que estdo na EJA.
A seguir apresentam-se as trés unidades de argiliseadquiriram relevancia e foram
selecionadas a partir da pratica docente.

4.2 UNIDADE | — A AFETIVIDADE COMO POTENCIALIZADORA DO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO NA EJA

Durante as conversas com a professora titular ebasrvacdes em sala de aula,
percebeu-se que ela era muito coerente em suasgsataatitudes. Ela realmente conversava,
explicava com calma, motivava os alunos a se isgarepelo assunto e/ou discussdo que
estava sendo tratada em aula. De acordo com Maf@€s6, p. 31): “[...] as dificuldades de
aprendizagem ndo diminuem a nao ser que os proéssae compreendam e sejam capazes
de ajustar os conteudos e os métodos de ensinosaibifidades destes alunos”. Marchesi
(2006, p. 34) nos chama a atencédo sobre a imp@télacacdo do professor, “onde a sua
capacidade para apresentar a informacao de forerarde € fundamental para ajudar o aluno
a por em jogo as estratégias adequadas que ltiteefac compreenséo”.

Qual a especificidade de ensinar na EJA com aldeasclusédo? Uma das respostas
estd nos conhecimentos e saberes que o professisgpse apropriar para fazer propostas
pedagogicas diferenciadas aos estudantes com dwdan especificidades para aprender.
Entretanto, isso ndo é suficiente, a experiénciastégio faz perceber que é fundamental o
professor ter algo mais, traduzido aqui pelo teafetividade, entendida como um olhar
atento e sensivel do professor que pode ajudararesso de alfabetizacéo.

Piaget (1996, p. 47) reconhece a afetividade enquagente motivador” para o
desenvolvimento cognitivo. Para o autor, a afetisdel e a razdo estabeleceriam termos
complementares: “a afetividade seria a energiajeomgove a a¢ao, enquanto a razao seria o
que possibilitaria ao sujeito identificar desegentimentos variados, e obter éxito nas acdes”
(PIAGET, 1996, p.47).
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Nessa acepcéao, percebe-se que a afetividade f@zdmaprocesso educativo e que o
ambiente de aprendizagem deve ser organizado caticgy pedagdgicas que estimulem o
aluno a pensar e desperte o seu interesse pdietattecdo. Entende-se que a afetividade nas
relacbes professor-aluno e entre os préoprios alajuda a aproxima-los, despertando o
interesse em saber um do outro, sobre o cotidigncada um, bem como contribui para a
construgéo de vinculos entre os alunos e o prafesso

Tem-se conhecimento que a afetividade é alvo dieagicomo tem mostrado o artigo
de Dal’lgna, Scherer e Silva (2019, p. 11). Emestudo identificaram que “o argumento de
que o trabalho docente, em busca da profissiogalizgrecisou afastar-se de discursos que
vinculavam a docéncia a afetividade”. A docéncigEdacacao Infantil e nos Anos Iniciais
precisou de um afastamento maior, conforme mostaamautoras, e aqui se poderia
acrescentar que na EJA nao é diferente. Um dosnargos talvez seja pelo fato da “natureza
feminina” nestas etapas e modalidades da EducaédaaB“pautada por afeto, amor e
cuidado”. Entretanto, as autoras questionam “Qumesfeitos de tal separacao para a docéncia
contemporanea?” (DAL'IGNA; SCHERER E SILVA, 2019, 1?). Tal questionamento nos
leva a pensar, a partir da experiéncia de estégie,nesta turma, sem um olhar atento e
sensivel, apenas sendo condescendente com a gitieg@studantes, seria dificil atingir os
objetivos que o planejamento diario se propunha.

A relacdo de afetividade e confianca foi trabalhadalongo do estagio desde o
planejamento das atividades. Percebeu-se que aé¢atmnversar sobre o que estava sendo
planejado, explicar aos alunos porque um livro, texto ou uma reportagem sobre
determinado assunto tinham sido escolhidos e faperligagdo com o que eles haviam dito
ou até mesmo solicitado, os deixava confiantegjaserque eram importantes, e atendé-los
em suas demandas era motivo de satisfacdo també@ma patagiaria-docente.

Durante o estagio, foi possivel perceber que osoaluse sentiam acolhidos e
motivados a aprender todas as manhas, instigad@drpea de afeto entre aluno e docente.
Além disso, compreendeu-se que nesta turma, ondesteram jovens e adultos, o
planejamento deveria partir dos conhecimentos pséesses alunos e entéo articula-los com
0S eixos tematicos designados pela escola. Pardasam necessarias muitas adaptacdes dos
conteudos para o contexto dos alunos, pois alf@ratima pessoa adulta é bem diferente de
alfabetizar uma crianca. Era preciso considergraaBcularidades, as deficiéncias, de cada
um e suas experiéncias de vida como jovens e aduNa maioria das vezes, suas
experiéncias de vida, até aquele momento, foramaimentais para o planejamento das aulas

e para encontrar maneiras de atrair a atencao, geissem alguns dias estavam muito lentos
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e desatentos, talvez pelo uso de medicacdes; euamsocom muita energia, o que era
exaustivo uma vez que era necessério atender &sddiderentes demandas que existiam em
sala de aula.

Com relacao as suas experiéncias e limitacdestatonsse que os alunos de incluséo
da EJA ndo sao alheios ao ambiente onde vivem, gsalam de 6nibus, vdo a médicos,
alguns utilizam celulares e muitos deles sabemieaer quais sdo as suas limitacdes fisicas
ou neurologicas. Levando-se em consideracdo agudédades sejam econdmicas, sociais,
culturais, dentre outras, que permeiam a vida iewidde que se impdem em maior ou menor
grau a todos os individuos que compdem essa sdeiedajam eles alfabetizados ou néo,
percebe-se que esses alunos trazem consigo o aoehéx do dia a dia, experiéncia no seu
meio e de interacdo com diferentes tipos de lingoag

Schwartz (2013, p. 199) afirma que “o sujeito ageesquando € capaz de mobilizar,
organizar sua rede de informacdes, seus conheam@gat construidos, reconstruindo o
proprio pensamento em um nivel complexo de artp@dacompreensdo e utilizacdo.” A
autora acredita que ele “é capaz de associar cespacaprendendo com suas experiéncias
passadas” (SCHWARTZ, 2013, p. 199) e, por isso,dpan que “ha necessidade de
considerar a realidade do aluno no planejamenttida” (SCHWARTZ, 2013, p. 199).

Desse modo, para o planejamento das atividades;3agsoomo recurso a afetividade
para considerar a realidade, as caracteristicascentexto em que 0s alunos estavam
inseridos. Foi através da afetividade, perceberdia em em suas singularidades, que foi
possivel desenvolver atividades que os estimulassearticipar. A seguir recorto algumas
cenas para ressaltar como a afetividade foi proiaggona acao pedagdgica com essa turma.

Com relacdo a aluna que aqui chamaremos de Valgpé&rcebeu-se 0 seu gosto pela
escrita. Gostava de escrever e escrevia os textos ém aula no caderno. A aluna tem
suspeita de deficiéncia neurolégica e demonstraudandificuldade principalmente em
Matematica, e algumas na escrita. Escrevia bemgdeveom as letras trocadas, trocava “N”
por “M”, ou omitia letras na palavra e até mesmaa@gscentava, ndo fazendo muito sentido.
Entdo como forma de incentiva-la a escrever, optoper presentea-la com um caderno que
na capa trouxesse o seu time de futebol prefepa@ que, neste caderno, ela escrevesse, em
casa, as historias e os textos que mais gostavéroeixesse para correcdo nas sextas-feiras.
Depois disso, observou-se que a aluna nunca esgoeciaderno do Internaciohad o

entregava assim que entrava em aula nas sextasaMoente ele era corrigido no intervalo,

> O Sport Club Internacional, popularmente conheadmo Internacional, € um clube de futebol galcho
sediado na cidade de Porto Alegre.
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mas nem sempre era possivel terminar a correca@nf2ua espera era perceptivel sua
angustia na expectativa de receber algum concAigaele conceito de “muito bom” ou
“certo” era como se fosse um troféu, deixava-aaradi de felicidade. O conceito a fazia
pertencer ao mundo escolar, pois ele € uma dasasdaeccultura escolar.

Conforme Seber (1997, p. 216) a respeito do asdetivo, este “constitui a relagao
que liga a situacao exterior ao nivel de construd@® estruturas do aluno”. Valquiria se
interessava por algo, o que significa afirmar glze estava de posse de certas estruturas
passiveis de construcdo. O fato de ela querer anostquanto estava se esforcando para
sentir-se valorizada pela estagiaria-docente defm@asiesejo de continuar sendo acolhida e
de ter atencéo para si.

No inicio do semestre ela ainda estava no niveki@bico, com o passar dos meses
apresentou evolucdo. Em dezembro, ela jA se eagantno nivel sildbico, parecia ter
consciéncia de que existe uma relacéo entre & falascrita, pois tentava dar valor sonoro a
letras e sinais para representar as palavras. egesve sem parar, escreve as historias lidas
em aula e outras historias da Turma da Monica queteaessa, desenvolveu bem a
motricidade e quer muito aprender a lingua inglesa.

Sobre motricidade, Favero (2004, p. 42), afirma {aeescrita pressupde um
desenvolvimento motor adequado, pois certas habidisl s&o essenciais para que a atividade
ocorra de maneira satisfatoria”. A autora concayde “[...] a coordenacéo fina proporciona
precisao nos tracados, dominio dos gestos e dmsritentos, esquema corporal, lateralizacao
[...] a efetivacdo do processo de escrita implioa q individuo tenha orientacdo espacial
suficiente para situar as letras no papel [...AVERO, 2004, p. 42). Assim como a autora,
ndo se quer afirmar que apenas o trabalho em saald através de repeticbes dé conta das
dificuldades de aprendizagem, mas que também féz gasse processo.

Com relacéo a aluna que chamaremos de Katia, mereebque a atencéo, o incentivo
e os estimulos funcionaram muito bem. A alunaieraé e tinha muita dificuldade na leitura
e na escrita. O estimulo, incentivando a leituna @xpressées que elevam a autoestima da
aluna, resultou em sua participacdo em varias .astgie o relato de uma das aulas em que a

participacdo de Katia foi muito significativa:

Depois de insistir oito ou nove vezes com um pordas alunos para tentar que lessem uma das frases
do texto “Hora do Banho” de Claudio Thebas, paemdtr minha solicitacdo a aluna Katia tenta leca rihe
olhando esperando que eu iniciasse a primeiraasflata ela continuar. Deixei Katia pensar por unptee ela
ficou olhando para o texto até que entdo a inceintiv

-B +A?

A aluna respondeu:
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—-BA

E voltou a olhar-me. Ent&o a incentivei novamente:

— Continue, Katiatu és capaz!

E depois de algum tempo, Katia se encorajou e falou

— BANHO - quase que automaticamente, e depois tagaéavra leu outras palavras com um pouco
de timidez e ficou feliz.

(Diario de classe, 16/10/2018, 62 semana de regénci

Compreendeu-se 0 que acontecia com Katia ao bagrafundamento em outros
estudos. Colomer (2007, p. 52) afirma que “a fo@ado leitor é introduzida com um
acumulo de praticas sociais que comeca desde onaa®o, [...] 0S primeiros contatos com a
leitura € na maioria das vezes através de fornmas, @uando os pais leem para seus filhos.”
A autora explica que, desta forma, “as criancasiiaglop sua formacdo na educacao literaria.”
Ressalta-se que isso ndo ocorre apenas com criangascom alunos da EJA também.
Associando com os alunos de inclusédo, a exemplétia, tanto ela como os demais alunos
com problemas cognitivos também deveriam ser ektos desde pequenos. Infelizmente,
nao é a realidade desses alunos, por isso € praaiporcionar 0 maximo de oportunidades
de leitura a eles, que néo tiveram este acessoramn fdesacreditados de suas capacidades.

Com relagdo ao estudante que chamaremos de Gugtersebeu-se o quanto é
importante incentivar o aluno a pensar, a se dataca ser capaz de raciocinar por si mesmo.
O Gustavo falava de seus animais, 0 porqué teverguiar de casa; e as suas explicacdes
eram coerentes com a realidade na qual ele estseado. Mesmo tendo laudo de deficiéncia
mental severa, ele reconhecia o bairro onde modescrevia as ruas esbopping Center
com detalhes, e reconhecia que ndo podia andanh&nzQuando se trabalhou o tapete
silabicd, o Gustavo demonstrou capacidade de entendimerjaelestava inadequado como

demonstrado a sequir:

No trabalho tapete silabico, o Gustavo fez a laitla palavra bicicleta da seguinte forma:

— Bi-cle-ta-ci

Ao solicitar que fizesse a leitura novamente e adamente de cada silaba, ele se deu conta e uqfrrigi
rapidamente.

E em seguida, completou a palavra e disse:

— Agora estéa certo né prafe

Diario de classe, 19/10/2018, 62 semana de regéncia

® O tapete silabico é montado sobre uma lona, ondmagens ficam expostas no centro, e nas lateé@is s
distribuidas silabas para a montagem da palavta.dfsidade é trabalhada em duas equipes ou dupéaia
equipe fica de um lado e deve ler a imagem e bussailabas correspondentes. As palavras tém o fdad
mesma cor, mas esta dica ndo € informada no idixiwgo. Nesta atividade é possivel trabalhar cumos
pré-silabicos e silabico-alfabéticos, pois a leitda imagem é feita mesmo sem saber ler.
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Ele percebeu que além das cores das silabasaexigti mais, ou melhor, ele teve a
capacidade de identificar e discriminar difererdess, quando questionado e estimulado a
pensar. Acredita-se que 0 exercicio com a intedgdprovocar faz com que o aluno pense,

reformule hipéteses automaticamente apenas compardramento.

Figura 2: Tapete Silabico

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Em uma das aulas o Gustavo comentou que gostgegalexadrez, percebendo-se a
sua satisfacdo em contar que quem havia lhe emsfoealo avd. A estagiaria-docente disse-
Ihe que ndo sabia jogar, mas se ele pudesse eqsi@drouxesse o jogo, e ele trouxe bem
feliz. As regras do jogo utilizadas pela turma foransinadas pelo Gustavo, conforme ele
tinha aprendido com o seu avd. Era muito interdesaorque ele explicava para os colegas
gue estavam jogando até um determinado moment@rta gdali, ele ndo falava mais e
ganhava todas as partidas. Era o mais feliz destogioncipalmente nos primeiros dias.
Aproveitando o envolvimento da turma na atividademecou-se entdo a questiona-los
guanto a quantidade de pecas que sobravam no itabalelepois a quantidade total do
tabuleiro e suas partes. No quadro, somou-se omouteepecas de cada um e, por ultimo, a
contagem geral do tabuleiro.

Figura 3: Jogo de Xadrez
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Fonte: Acervo pessoal, 2018.
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Com relagdo ao aluno que chamaremos de Guto, meseelmue € necessério
considerar a dimenséo pessoal do aluno e respegarn forma de participacdo. O Guto &
portador de Sindrome deown e tem um comportamento um pouco agressivo quando é
contrariado. Certa vez, ele se mostrou um tanisteege ao receber trabalho para casa. Ao
Ihe entregar varios materiais com o propésito gwesasse 0s conteidos em casa com a ajuda

da mae ou do irmao, ele contestou bravo:

— E muita coisa, eu ndo vou fazer!
E quando questionado sobre o que gostaria de faaspondeu:
— Quero pintar.

(Diério de classe, 01/10/2018, 42 semana de re)énc

Quando se fez uma atividade no tapete silabicoe @sdsilabas deveriam formar as
palavras das imagens de meios de transportes,efmsgeario insistir muito com o Guto
dizendo muitas vezes que ele era capaz. A atividadaz com dois grupos. Como naquele
dia havia s6 trés alunos em aula, a estagiariant®dez a atividade com ele num dos grupos,
mas ele ndo queria montar as silabas. Dizia qu&tagiéria-docente era chata e que nao
queria fazer, queria desenhar. Entdo, decidiu-gealinar s6 uma imagem, e assim ele
escolheu a imagem do “ONIBUS”. E finalmente, depdés muito esforco, ele conseguiu
encontrar todas as silabas, embora insistisse émoacoas silabas invertidas. Por algum
momento se pensou que ele poderia ter dislexig, gleindo conseguia associar os fonemas
as letras. Mas, imediatamente veio a lembrancangst® momento o importante era investir
no que era possivel realizar pelo aluno.

Por outro lado, em outro momento, durante a atil@dglossario dos nomes dos
alunog, Guto respondeu “URSO” para indicar uma palave cpmecasse com a vogal “U”,
muito rapidamente, quando se achava que ele neaegtestando atencdo, pois havia se

recusado a participar da atividade.

igura 4: Glossario dos nomes dos alunos
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Fonte: Acervo pessoal, 2018.

" A atividade “Glossario dos nomes dos alunos” peopdscar palavras que comecem com cada letrarde no
do colega.
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Sua participacdo surpreendeu a estagiaria-docerstes edemais colegas também.
Entretanto ao ser aplaudido pela turma, incentiyeiia estagiaria-docente, e ser estimulado a
continuar participando, com a frasMdito bem Guto, isto mesmo e qual outra palavra
conseguiremos escreverEle timidamente, abaixa a cabeca e sorri. O fatdatie com
convicgdo e participar da aula do seu jeito magpteaé necessério compreender as limitacdes
de cada um e procurar ajuda-los a aprender cadaaisz

Com relacéo ao aluno que chamaremos de Leo, persebgue ele tem nocao de suas
limitagcbes, mas mais que isso, ele tem conhecimdgtsua realidade. O Leo ndo conseguia
se expressar com clareza, o que nao quer dizer noe conseguisse construir seus
conhecimentos, pois ao falar que ia a fonoaudiojmya “melhorar a fala”, e repetia isso
quase todos os dias quando ia ler alguma fraseexio, tja indica conhecimento da sua
dificuldade de diccdo. O fato de estar se esfoiggrata melhorar, significa que, mesmo
sendo portador de Sindromelewn, ele tem consciéncia das suas limitagdes. Trabdtha
trajeto entre a escola e a residéncia, ele lemgoeutem o Shopping Bourbbr®e quando a
aluna Valquiria falou que morava perto da Pontéfidniversidade Catolica do Rio Grande do
Sul (PUC-RS), ele contou que nasceu no hospitBIW@-RS.

Na atividadetrajeto casa-escolana qual o aluno Leo conseguiu relacionar alguns
locais que fazem parte das suas experiéncias/)hoabae o conhecimento que serve para a
vida do aluno, tanto na perspectiva de se reconhemmo um sujeito que tem uma
identidade, que perceba o seu pertencimento agaeianidade ou bairro e suas redondezas.
Tracaram-se os caminhos feitos por eles a paditidaas de 6nibus e o caminho que fazem
para ir e vir a escola. Buscou-se subsidios te®eco Callai (2004, p. 4) para desenvolver o
objetivo, e ela nos propbe “a leitura da realidattavés daquilo que é especifico do seu
cotidiano, que é o espaco construido.” Ela mencguea“através da geografia do bairro, da
cidade ou comunidade é possivel fazer a leitungattlagem, dos prédios, dos shoppings, das
ruas, e que € um espaco de territorialidade qupdde da vida das pessoas, quer dizer que o
espaco € um territério vivo.” (CALLAI, 2004, p. 4).

No comeco da atividade parecia que estava difecieickender onde eles moravam e
onde estavam. Depois de algum tempo, ao seremanasbs do que havia no bairro de cada
um, foi como uma mégica, eles comecaram a falattigha estatua no caminho e que tinha
shopping perto de casa, e quando se falou dos clubes dbofutentdo, ficou muito facil.
Depois de concluido o cartaz no chao, ele foi @ocna parede, permitindo que eles

identificassem e mostrassem uns aos outros ondavarar A aula fez muito sentido.
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Figura 5: Trajeto casa-escola

%HII:I
Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Na sequéncia foi proposto aos alunos que escrewesses trajetos. Os textos foram
fantasticos, e o fato de um dos alunos mostraruwteeto e ter recebido um conceito
“excelente”, foi surpreendente — notou-se a alegdsa olhos dele. Embora tivesse alguns
erros na escrita, era irrelevante para aquele mtmmeéae alegria. Aqueles erros foram
passiveis de uma avaliacdo que subsidiou que smweasse solicitando as escritas para aos
poucos ir mostrando como se escreve e até mesmo paodprio aluno se dar conta de que ha
uma convencao na escrita que precisa ser seguda. dxperiéncia evidencia que é preciso
proporcionar aos alunos momentos em que eles expem 0 sucesso para que se sintam
motivados. A hipdtese que se construiu aqui é gperencias de sucesso podem ter um

componente afetivo que liga seu pertencimento @lascassim pode gerar aprendizado.

Figura 6: Escritas sobre o trajeto casa-eskeo

PORTO ALEGRE, 25 DE SETEMBRO DE 2018.
TERCA-FEIRA

O DIA ESTA PARCIALMENTE NUBLADO

ROTINA

NOVIDADES

ATIVIDADES

LINHA DE ONIBUS COSTA E SILVA 633 E LINHA
520

EU ACORDO AS 5:49h PARA TOMAR BANHO. AS
6:20h PARA SAIR AS 7:10h e PEGAR AS 7:20h. EU
DESU NO LINDOIA E PEGA O 520 PARA VIR PRO
COLEGIO. DEPOIS EU SAIO DO COLEGIO E PEGO
O LINHA 520 E DESCO NO TRIANGULO E DEPOIS
PEGO O COSTA SILVA 633 PRA VOLTAR PRA
CASA. (reproducéo da &aao lado)

Com relacdo ao aluno que chamaremos de Antbni@elpen-se que ele € muito

interessado e participativo quando estimulado. @win praticamente desenha a letra, reta e
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em forma de bastdo, bem homogénea, e demonstra mtetesse na leitura. Na oitava
semana de regéncia, depois de ter anunciado ureamileada atividade para a turma, a
reacao do Antonio foi extraordinaria. Ao comecéitura do texto primeiramente mostrando

a capa do livro e as ilustracdes, surpreendenten@&ntonio disse:

— Profe, deixa a gente ler primeiro? Deixa a gentede nosso jeito e depois tu I1és e a gente |vai

corrigindo, vamos inverter a ordem.

(Reflexdo da Pratica, 02/11/2018, 82 semana dece&)é

Isso foi muito significativo, pois nem sempre etstavam dispostos a ler, o que
tornava a atividade extremamente cansativa, e teageenana nao foi preciso nem mesmo
fazer a primeira leitura, ja que eles foram lendetd. Talvez o acolhimento afetivo pode ter
estimulado a ler.

O estimulo a leitura comeca com o mostrar, pegatarto livro e com uma
“orientacdo sistemética’”, segundo Soares (2009,19). Para a autora, para o aluno
desenvolver o habito da leitura e se apropriarettarh e da escrita € necessario trabalhar
“com textos reais, com livros etc. Assim é que 8g & partir desse material e sobre ele,
desenvolver um processo sistematico de aprendizaigeteitura e da escrita” (SOARES,
2009, p. 19).

Com relacdo ao aluno que chamaremos de Jose€, pesselgue ele € um aluno muito
carente e precisa de atencdo. O José usa cadeiradde desde a infancia, tem muita
dificuldade, faltava muito as aulas porque moravayé e por depender de dois 6nibus para ir
a escola e, além disso, ninguém acompanhava o @eundiZzado em casa. Em um dos
trabalhos em grupo, ao serem orientados a sen@rdw os alunos ficaram apenas olhando e
s6 depois de um certo tempo, sentaram e puxaraosé phra a roda. Parecia que aquela
atividade no chao era impossivel, mas pelo contrarsensibilidade com o colega cadeirante
foi uma energia muito positiva, pois ndo estavaostmnados a ficarem tdo proximos a ele,
talvez pela falta de mobilidade do colega. Embossd muito querido por todos, ele s fazia
as atividades em aula se a estagiaria-docentesdicas lado dele, transmitia uma caréncia
profunda e precisava de afeto e atencdo o temmo Matou-se que, se ficasse ao lado dele,
ele escrevia e fazia perguntas pertinentes: saréesta ou aquela letra que se escreve tal
palavra; mas se ficasse um pouco mais distantsjraf@desmente nao fazia nada. No Projeto



40

Profiss6e$ ele demonstrou interesse por varias profisséas ser questionado pelo ballet

sobre rodas que estava praticando, ele respondeu:

— Eu odeio o balletsé faco por causa da minha vo, eu queria ser bombei
Ao explicar-lhe que ser bombeiro seria bem difioit causa da cadeira de rodas, argumentou:
— Mas eu posso ficar la na guarita do salva-vidasdsistente do bombeire ai eu sé apito!

(Diario de classe, 20/11/2018, 102 semana de regénc

Isso mostra como nos, “0s normais”, sempre enxesggmelo lado da limitagdo, do
que néo pode...

Com relacdo ao aluno que chamaremos de Giba, ersebque além de atencao eles
precisam ser respeitados e valorizados. O Gibavialtmuito no inicio do semestre e aos
poucos voltou a frequentar as aulas, questionalds fedtas, explicou que precisou trabalhar
de entregador de leite para conseguir carregarlqCER&0 de transporte integrado de Porto
Alegre), pois sua mée havia perdido o bolsa fantia se sentia acolhido na escola, era bem
facil perceber. No dia do encerramento de um dogtms, numa conversa no final da aula

para avaliar as aprendizagens e as aulas, chegbasse relato:

No final desta intensa semana de matematica, dlipie guardassem os materiais para esperarlo|sina
bater e ficamos batendo papo. O Antbénio disse qudom o status do whats para “aula maravilhosa” e
questionei se os demais haviam gostado das audtes skEsmana. E em seguida o Giba comecou a falautca
escola, que as professoras ficavam dando “coisiphed cortar e “folhinha”. E depois eles pediamapelas
corrigirem e elas colocavam “certo” sem corrigiicavam no celular o tempo todo. Eu questionei&e mavia
leitura com livros ou textos, e ele disse:

— Que nada profe, s6 recortar coisinhas, e folhinpasa completar, nunca tivemos uma aula como
esta.

Uma situacdo preocupante. Esta escola seria urnldsstadual para deficientes que tem atendimento
por profissionais da salde e tem toda a assist@émética no local. Talvez os profissionais da ediicatio
tivessem nocao do que é educar na incluséao.

(Diério de classe, 03/10/2018, 4% semana de regnci

Para essa caminhada com os alunos de inclusaaiggorer um fazer docente afetivo
e paciente. De modo a observar cada avanco, cac@mo de evolugcéo, para compreender o
que eles estdo aprendendo dentro das suas lingtaS@éen davida, € um grande desafio
estimular suas habilidades distintas para que possiagir os objetivos de ler, escrever ou,
no minimo, adquirirem autonomia. Entretanto é p@éer em mente que cada aluno é Unico

no tempo de aprendizagem e que carregam, para @dérsuas deficiéncias, saberes e

8 O projeto Profissdes trabalhou as profissdesidéas. A atividade desenvolvida pela estagiarisedte partia

do conhecimento dos alunos. A partir de revistan@ncios, os alunos descreviam o que sabiam de cada
profissdo, enquanto se anotava no quadro, destaeaimportancia de cada uma delas. Depois, petdagsus
alunos entrevistavam os funcionarios para verificprofissdo de cada um, e eram desafiados aansdiram
importantes ou nao.
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vivéncias peculiares a cada um, pois como afirmard-r(1996, p. 10), “Somos seres
inacabados, portanto em constante aprendizagem.fe@stes trazidos nesta unidade de
analise fazem perceber que a afetividade pode Berat@zar como sucesso, incentivo,
pertencimento ao ambiente escolar, acolhimentocdtegas e professoras, enfim ha muitas

formas do estudante incluido de EJA se sentir dereio.

4.3 UNIDADE Il — A FAMILIA COMO POTENCIALIZADORA (OU NAO) DAS
APRENDIZAGENS DOS ALUNOS INCLUIDOS DA EJA

Os desafios enfrentados para alfabetizar aqueataatémram muitos, principalmente o
envolvimento com a familia. Sentiu-se que era re&eastrazer as familias para a escola para
gue juntos, escola e familia, trabalhassem melhois percebeu-se que poucas vezes as
atividades de casa eram executadas, e alguns deemilinem sequer faziam o
acompanhamento das aulas.

Macedo (1994, p. 186) menciona que “a familia terma propdsito fornecer um
contexto que permita a sobrevivéncia e o desermmelvio de seus membros, procurando
atender as necessidades dos mesmos.” Nota-se queeessidades basicas eram atendidas,
mas o acompanhamento diario das atividades prapestasala de aula e trabalhos para
serem feitos em casa, ndo eram revisados pelosnsseis. Acredita-se que em relacdo as
aprendizagens, a familia pouco tinha a oferecer Ipaika escolaridade, mas, no quesito unido
e amor, os lacos séo fortes.

Pela experiéncia vivida, supfe-se que a preocupemdioa escolarizacdo nao fosse
prioridade para essas familias. Por isso compreeselgue a escola deveria fazer a sua parte,
se faz necessario levar em consideracdo que opassponsaveis ja enfrentavam varios
obstaculos na educacgéo de seus filhos, como a @g@eagriamente dita, as discriminagdes e
0s preconceitos. Até mesmo a escolha da escolenplexa, pois algumas familias veem de
forma negativa a inclusdo escolar e ndo aceitamsgque filhos sem necessidades estudem
com um aluno com alguma deficiéncia, como tambéinalgumas escolas que temem a
evasao escolar pelo fato de ter um aluno espéwatdita-se ser esse um dos motivos pelo
qual a escola, onde ocorreu a pesquisa, estarampoticos alunos.

A participacdo da familia no dia a dia da vida &scdo aluno é fundamental. A
interacdo entre Escola e Familia € de suma impoat&ro processo pedagogico para uma
aprendizagem plena.

Num dos sabados de atividade na escola, tentoarsersar mais com os familiares,

sem fazer muitas perguntas, mas ao mesmo tempgainda como era 0 comportamento dos
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alunos em casa, se faziam fisioterapia ou tratasrfemoaudioldgico, e aos poucos tentando
descobrir como é a jornada deles fora da escola.
Um dos alunos havia dito que quem o ajudava narée@m casa era o irmao chamado

“Diego”, entretanto, naquele sabado, ao pergurgainae:

—Entéo, é o teu filho mais velho, o Diego, que ajadauto nas licbes de casa?
A mée prontamente respondeu:

—Na&o, sou eu mesmatom bastante orgulho.

(Diario de classe, 29/09/2018, 32 semana de regéncia

Foi uma decepcéo, pois 0s temas nunca eram feitesnemesmo revisados em casa.
O aluno néo escreve uma letra sequer, apenas @edegia ele escrever as letras é preciso
fazer os pontilhados, e ele escreve por cima, uividade que a professora titular faz ha dois
anos com ele.

Sobre outro aluno, o Leo, este ja tem uma mae aatentiodas as aulas. Quando
trabalhado o trajeto entre a escola e suas resadenevou-se para a aula mapasGimgle
tracando o caminho da escola a zona norte, portuaigdns locais importantes. Entretanto,
algumas copias ficaram mais escuras, e sem quersebpsse alguns alunos levaram para
casa. No outro dia, a mae enviou um bilhete dizendonéo tinha entendido nada daquele
mapa e que nao fazia sentido para o filho. O quenfoto gratificante, pois a méae havia
revisado o conteudo da aula. E, no sabado, dueanteversa, ela explicou que ele ficava
nervoso querendo contar e por causa da diccaolasgmndo saiam e por isso ela ficara
irritada. ApGs ser informada sobre o andamentoatisgglades, e pontuado a importancia da
sua atencdo as aulas, a méae foi convidada a & s&éa de aula. O Leo e os colegas, que ali
estavam, naquele sadbado, mostraram-lhe o caminttaste em relacdo a escola no painel
exposto na parede. Ela se emocionou e pediu descuffxplicou-se aquela mae o quéao
importante e motivo de satisfacdo era receber dmiieete, e que era com grande expectativa
que sua presenca era aguardada neste sabado [zaresdlare a importancia daquela

manifestacdo em relacdo ao que é trabalhado erdesalala.
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Figura 7: Painel traH'eto casa-escola
|

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Exemplos como o desta mée € que precisam ser mhosteaincentivados para um
aprendizado melhor. E desta forma que o alunorg@&@rotegido de ambos os lados e isso
elevara a sua autoestima.

Ja o caso da aluna Katia que o pai bateu na parsabpisca-la para ir ao dentista ap6s
a aluna ler a palavra “BANHO”, interrompendo o agligado num momento magico,
contou-se aos pais 0 progresso que a aluna estagado naquele dia. O pai pediu perdao
dizendo que ndo imaginava que a filha poderia éat@ndo tanto progresso. Felizmente ele
acalmou-se ao ouvir que é preciso ter paciénciav€lsou-se calmamente, orientando os
pais a ler junto com a aluna em casa, a fazernoast€om ela e ndo fazer para ela. Segundo
Mittler (2003, pag. 212) afirma: os filhos “aprende ler melhor e com maior prazer se seus
pais escutam suas leituras, até mesmo se isseaeodurante e somente alguns minutos por
dia, e sao significativamente ajudadas quando isdgxm para elas”.

A mée da Valquiria trabalha muito, é muito agitadamdo tem tempo para nada,
conforme ela mesma relatou, em algumas conversasaida da escola, quando contara da
ansiedade da filha em aprender Inglés. Neste masinado, a estagiaria-docente contou a
essa mae que a Valquiria quer aprender Inglés @ayaee que ela entende com facilidade,
pois em algumas aulas ao repetir umas frases alag@n notou-se que a sua prondncia é
adequada. A mée entdo explicou que ela ja escbevieo Portugués e o Inglés aos cincos
anos de idade, pois a creche que ela frequentauzaen, desde o bercario, ambas as linguas.
E que infelizmente, aos cinco anos, a menina cahateu com a cabeca, teve muitas
convulsdes e acabou por ter problemas neurologjges. Relatou que ela ja passou por
muitos tratamentos e escolas e a evolucédo foi ponaa que agora estava muito empolgada
com as aulas e escrevia sem parar. Comentou dlina &$ta muito feliz com o caderno que
ganhou e que, em casa, ela reescreve os textagdade as historias dos gibis da Ménica no
caderno, que ela conta que quer mostrar, no finanod, ele cheio de histérias e levar para a

estagiaria-docente corrigir.
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Com o intuito de trazer as familias para a salaulie, preparou-se um café da manha,
com o pretexto de dar uma aula de educacdo fimanpara todos Programou-se, para a
semana que estaria trabalhando o tema “Alimentag#im” café com aula para os pais e
responsaveis. Semanas antes se perguntou aos algnesles gostavam no café da manha e
0 que gostariam de comer, com ISSO criou-se umeacéxiva para o encontro. O objetivo era
trazer todos para a sala de aula, ndo para umioepedagogica, mas para um momento de
partilha e aproximacéo. No dia marcado, chegowede & escola, as classes foram arrumadas
e colocou-se sobre elas toalhas brancas, levomsetarradeira, pois fora um dos pedidos
dos alunos, ajeitou-se todos os alimentos e beleddsxou-se tudo arrumado. Percebeu-se

gue os convidados chegaram cedo e estavam anpgrsosntrar.

Figura 8: Café da manha com as familias
AW EAFER | TR

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

As 8h30min, horario marcado, abriu-se a porta pacapciona-los, sentaram e aos
poucos foram se servindo. O encontro foi 6timo, @mlhouvesse uma certa timidez, tanto
por parte dos pais como dos alunos. Ficaram swpresm 0s preparativos, pois havia
produtos sem lactose como iogurte e manteiga, arachtudo muito bom.

Os pais da aluna Kétia se atrasaram um pouco, satdemorou um pouco mais para
comecar a falar. Aos pais foi entregue uma lista tudo o que ja tinha sido trabalhado até
aquele dia e foram avisados que aquela aula searaagles. Percebeu-se em seus rostos a
expressdo de surpresa, mas ao mesmo tempo sergilesécaram felizes. Comecou-se
falando das dificuldades em lidar com os apelos@wsumo, o quanto era dificil perceber
ISSO no cotidiano, e como esse tipo de demandaroongbia a nossa renda.

Deixou-se claro que o assunto teria sido plangpadla os alunos, entretanto, achou-se

mais conveniente trazer também os pais para alsaala, pois ndo haveria tempo suficiente

° Educacéo financeira é um tema importante a sealtrado na escola, na EJA principalmente, porrtsgale
alunos adultos, dos quais a grande maioria jaltral®até mesmo provém o préprio sustento. Mase neso,
por ser uma turma totalmente inclusiva, deciditraealhar com as familias.
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no semestre e estes conhecimentos sobre educagfiwdira sdo Uteis para a familia.

Familias que tém custos altos e muitas despesaslidaque lutam para dar o melhor a seus
filhos... - e com o debate sobre esses assuntdgsiwon-se por algum tempo; enquanto se
falava percebeu-se alguns olhos cheios de lagminfaisnecessario disfarcar o olhar para nao
se emocionar também. Colocando-se no lugar delpdsese que se entendiam os desafios
gue eles enfrentavam, e relatou-se tudo o que rédlathado no semestre e que tais
conhecimentos eram para a familia e ndo somenrdeopauno.

Em seguida, foi entregue aos responsaveis um digreducacao financeir@aderno
de educacéo financeira: viver bem com o dinheire s@ temelaborado pelos professores da
UFRGS (BUAES; COMERLATO; DOLL, 2015). Argumentou-aeerca dos pontos listados
no livro, sobre a organizacao financeira, que sdh@aR$ 1000,00 deve-se gastar R$ 900,00 e
ndo R$ 1.100,00. Alguns riram e a mae da Kétiaypeay sobre investimentos e trocaram-se
algumas ideias. Depois, falou-se das armadilhascddSes de crédito e dos empréstimos
consignados, das prioridades que seus filhos esrtém nos postos de salde quanto a
dentistas e consultas, e a mae do Leo se manifdetendo que fazia valer os direitos dele,
alguns ndo sabiam absolutamente nada sobre opEgu®s direitos. Por fim, informou-se
sobre a semana que estaria trabalhando sobre @rmigéo, distribuiu-se alguns panfletos
sobre alimentacdo saudavel, panfletos fornecidés idespital de Clinicas. Eles leram e
levaram para casa.

Ao trabalhar-se sobre educacéo financeira e oas®sntos pertinentes a familia, teve-
se a intencdo de informa-los sobre a pratica peiemddesenvolvida com objetivo de
oportunizar informagfes fundamentais para lidar @smarmadilhas do consumo em que
vivemos e as questbfes econdmicas que envolvemidiacat Principalmente, chamar a
atencdo para o0s empréestimos e créditos consignagdes sdo oferecidos diaria e
insistentemente pelos bancos e instituicfes fineaxeBauman (2010) faz uma referéncia a

este assunto:

[...] a atual 'contragdo do crédito' ndo € resoltdd insucesso dos bancos. Ao
contrério, é fruto, plenamente previsivel, embdta previsto, de seu extraordinario
sucesso. Sucesso ao transformar uma enorme maé@hamens, mulheres, velhos,
jovens numa raga de devedores. Alcangaram seuwvabjeima raca de devedores
eternos e autoperpetuacao do 'estar endividadogdida que fazer mais dividas é
visto como Unico instrumento verdadeiro de salvagas dividas ja contraidas
(BAUMAN, 2010, p. 31).

Informacdes pertinentes, uma vez que estas fanalitisn dificuldades em lidar com
despesas médicas e tratamentos com seus filhesfacadidades" oferecidas pelos bancos s6

tendem a deixar a situacao financeira mais compidane
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Para esse evento foram convidados também o didstoescola e alguns outros
professores, mas s6 quando alguns pais ja estangorembora foi que o diretor apareceu.
Ele se demonstrou deslumbrado com o acontecimenparabenizou a iniciativa pela

organizacao, e a estagiaria-docente disse-lhe:

— Esta é uma das maneiras de trazermos os resposggaei dentro da escola, precisamos deles e geles

precisam de nos para compartilharmos o aprendizdelseus filhos- o diretor concordou.

(Diério de classe, 06/11/2018, 92 semana de regéncia

Teve-se muita dificuldade em reunir os responsawais momento diferente de uma
reunidao de final de semestre, pois, conforme Mittl€onhecer a individualidade de cada
familia € uma das tarefas mais dificeis para gealguofessor, pois ha poucas oportunidades
para conhecer os pais e as mdes como pessoas Bstazdo pela qual é tdo importante
conhecé-los em territorio neutro.” (MITTLER, 20@3,213).

4.4 UNIDADE Ill — CONTEUDOS CURRICULARES E SABERES PBRGOGICOS
DA DOCENCIA PARA PROMOVER AS APRENDIZAGENS DOS ALUDS
INCLUIDOS DA EJA.

Para a analise dos saberes docentes adquiridosteluraestagio, foi necessario
entender que saberes sédo esses. As reflexdesadealiao longo do trabalho levaram a dois
caminhos, sinalizando que existem o0s saberes glams que chamaremos de conteudos
curriculares e os saberes pedagogicos.

Comeca-se usando a expressao “Contetdos Currisulaoeque sdo conhecimentos
ja definidos pela Secretaria Estadual de Educa&DYC) junto ao Projeto Politico
Pedagogico da escola, onde ocorreu o estagioppaiilico da EJA. Enquanto que “Saberes
Pedagogicos” sdo os saberes que, mesmo o0 docedteds conhecimentos (a partir de sua
formacao) para dar aula, vao sendo constituidexpeariéncia do professor junto aos alunos.
A seguir apresenta-se um recorte de como estesetlisentos, conteudos curriculares e
saberes docentes, promoveram aprendizagens aos daturma, escopo deste trabalho.

Quanto aos Conteudos Curriculares segundo orientacdo da professora titular os
eixos tematicos previamente definidos para o segsechestre de 2018 da turma Totalidade
1 da EJA eram: (1) Minha casa e minha cidade; (ah4ito, transportes e minha escola; (3)

Higiene e saude; (4) Alimentacéao; (5) Animais;RP&ntas e (7) Profissoes.
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Comecou-se 0 semestre com um texto sobre a GuesrBairapos e discussdes sobre
o significado desse movimento que ocorreu entré B8B845. O texto mostrava a revolta da
populacdo gaucha contra os altos impostos cobrpdlms governo imperial brasileiro no
comércio de couro e charque, importantes produtogabnomia do Rio Grande do Sul

daquela época. Foi com a intervencgdo da aluna Wedgom as perguntas:

— Profe, o que émpostos?
— E tem também uma tal de bandeira vermelha queneeoonta da luz que minha mae reclama, o gue
€ iss@

(Diério de classe, 11/09/2018, 12 semana de regénci

que se decidiu trabalhar os eixos tematicos pgefa® e ir fazendo a ligacdo dos assuntos
conforme os alunos iam percebendo e questionando.

Neste Trabalho de Conclusédo de Curso, agruparams-e&os tematicos por projetos
e estes estdo a seqguir elencados: Projeto de @moidv (escola, vizinhos, amigos,
comunidade e ao redor), Projeto Direitos Sociaisjelo Sustentabilidade, e Projeto ir as
compras. Muitos dos projetos geraram campanhasogam® divulgadas no ambito da escola
e muita discussdo. Com o intuito de alfabetizaredeslvendo a conscientizacdo, foram
desenvolvidas acdes e atividades que visassenr agpnecessidades presentes sem afetar as
geracoes futuras e cuidassem da natureza paramuai@onos.

Destaca-se aqui o Projeto Sustentabilidade comaasmmais explorados, o qual se
tornou muito significativo para os alunos, talvex perceberem que faz parte da realidade
deles. Trabalhou-se desde como ocorrem os fenbnmetogis e as tragédias da natureza,
como temporais, e economia de agua e energiacelétaciclagem de lixo, os cuidados com
as plantas e vegetacOes, até a influéncia dos gamiglos pelos animais e automoveis.
Oportunizou-se aos alunos um ambiente de estudscesddes, dialogando com a realidade
através da leitura de textos, reportagens de pradivros, leitura de imagens e também
atividades que contemplassem a oralidade e aascrit

Portanto, € trabalhando a educacdo ambiental qpeds chegar a sustentabilidade,
pequenas acdes e constantes na educacao dos \@ontmsnando-os seres humanos criticos
em defesa da natureza e que promovam a sustesadeiliSegundo Roos e Becker (2012, p.
860), “A sustentabilidade é um processo” para sgo f1 longo prazo, partindo da educacgéo
consciente e “considerando o desenvolvimento de@s $aimanos, dos animais, das plantas”
(ROOS;BECKER, 2012, P.860), enfim de tudo que astej planeta terra, e de acordo com
Leff:
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[...] o principio de sustentabilidade surge comoaumesposta a fratura da razéo
modernizadora e como uma condicdo para construia meova racionalidade

produtiva, fundada no potencial ecolégico e em sosentidos de civilizacdo a
partir da diversidade cultural do género humanataFse da reapropriacdo da
natureza e da invencdo do mundo; ndo s6 de um muoadgual caibam muitos

mundos, mas de um mundo conformado por uma digside mundos, abrindo o
cerco da ordem econdmica-ecolégica globalizadal-A,2001, p. 31)

Esta reapropriacdo da natureza so sera possiaeéatda educacdo ambiental, através
de questionamentos e indagacdes. E as indagacbes gotema eram constantes, iam
surgindo a todo instante. Além disso, os alunostiggaavam fazendo contribuicbes
importantes, como na leitura de uma reportagemesobr forte temporal ocorrido no Rio
Grande do Sul no final de semana que antecedeuaa Alguns alunos relataram que
conheciam alguém que havia perdido tudo por caasa&xchentes. O Antbnio comentou que
no bairro onde ele mora ndo precisa chover mui® jquacontece alagamento. Quando

guestionados quanto @orqueacontecem 0s tempora&s respostas eram geniais:

Aquecimento global; queimadas; camada de ozénio.

O Gustavo respondeu que o problema era com os ignique as vacas fazem muitpsins” e poluem
a natureza. Por conta disso a turma deu muitadags&ntéo, para valorizar a sua participa¢éo cdeto

—Isso mesmo Gustavo, o0s “puns” dos animais tambéamcum gas toxice também os poluentes das
industrias.

(Diario de classe, 02/10/2018, 42 semana de repénc

A Valquiria e o Antbnio ficaram admirados com aabeerta do Gustavo. Seguem

anotacgOes do diario de classe:

Depois li a reportagem para eles e mostrei as ins@age destruicdo, principalmente em Pelotds e
fizeram varios comentérios a respeito. E comecargmestionarComo que o vento sopra tdo f&tieéomo que
cai um poste E assim foi... Expliquei a eles sobre a umidazlarce o calor que sobrecarregam as nuvens e com
os ciclones formam-se os temporais. E uma das slfalau no lixo. Que as pessoas ndo jogam o lx®|na
lixeiras e isso provocava enchentes. Chamei-omedgara o patio verificar se havia identificacéotedas as
lixeiras. E foi bem legal os ver tentando ler asifias. Depois, fizemos uma campanha pela esctéada nas
salas e deixando um cartaz exposto no sagudo. @ampsobre lixo organico, lixo seco, como farer
compostagens e preservacdo da natureza.

(Diario de classe, 02/10/2018, 4% semana de regénci

Considerando-se que era necessario executar ojgfemdo para atender os eixos
tematicos e manter o interesse dos alunos naslade$ propostas, a todo o0 momento era
indispensavel intensificar as intervencdes. Mesnwon cas dificuldades que alguns
apresentavam, ressalta-se o quanto era importi@stéeeem autonomia de se manifestarem e

levantarem hipoteses. Devido ao fato de haveratites niveis de leitura e escrita na turma,



49

usaram-se jogos e inumeras atividades que se eoasith relevantes no processo de
alfabetizacdo. Proporcionaram-se trabalhos em grapon duplas, onde um aluno ensinava o
outro e com isso era possivel rever conceitos darel os conhecimentos ja adquiridos.
Dentre as atividades realizadas podemos citauréstde livros e textos (livro, historia em
quadrinhos, jornais, reportagens, revistas, parsfletletras de musicas) e manuseio de muitos
livros em quase todas as aulas conforme o assuntegjava sendo tratado, bem como muitas
interpretacdes e escritas a partir de imagensit&s@spontaneas e interpretacdes de textos
com rimas, silabas iniciais e silabas finais; cooi@mada criou-se um glossario a partir de
cada nome; leitura de um livro e criacdo de umaotiés a partir daquele enredo e
apresentacao oral para os demais colegas da tatatb@racao de ficha cadastral com dados
de cada um; além de roda de conversa diariamenteokenda mesa redonda colocada no
meio da sala e 0 uso da danca para ajudar a metagpantar o sono.

Para dar continuidade aos questionamentos da Vialgem aulas anteriores,
trabalhou-se a respeito da energia elétrica e a #pos a distribuicdo do material, comecgou-
se a aula pelo panfleto “Casa Genial” (MUSEU..Q&Celaborado pelo museu da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC:RS)

De inicio, mostrando as imagens, levantei o segujnéstionamento:

—Vocés ja imaginaram as nossas vidas sem enerdiical@

Em seguida, diretamente para o aluno Giba (poisst/a mexendo no celular escondido):

—Giba, ja pensou se tu nao conseguires mais carragzateria do teu celular?

— Naoprofe, eu sempre carrego a baterizle respondeu.

— Mas se ndo tiver energia?insisti.

— Mas sempre vai ter profe, se ndo tiver aqui na kesa@i ter |a em casa respondeu.

E os outros alunos ficaram parados como se nagessém entendendo nada. E continueil os
guestionamentos:

—Deonde vem a energia elétrica que usamos todos &® dia

As respostas foram diversas, a Valquiria disseleapente:

—Vem dos fios

— E de onde vem a energia que para nos fios?

— Dos postes né2 ela responde.

— E a energia dos postes vem da onde?

E o José responde que vem do moinho, apontand@ figyara.
(Diario de classe, 08/10/2018, 52 semana de repénc

Durante a leitura do material, a estagiaria-docdae uma explanacdo sobre a
evolucdo da energia, mostrando o complexo de unreaWdroelétrica no livro, explicando
sobre a represa, o reservatério e as turbinas guengenergia através da forca da agua.

Detendo-se na pagina 5 por alguns minutos e apbmizera as lampadas da sala, questionou:

— De onde vem aquela energia
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E o Giba repete o que a Valquiria havia dito quehaidos fios. E mostrando-lhe novamenté o
reservatério, ele exclama:
— Oh profe!!! bem capaz que esta luz da lampada veragha!!!” - um tanto inconformado com |a
descoberta.

(Diério de classe, 08/10/2018, 5% semana de reénc

Na sequéncia, novas indaga¢cbes vao aparecendoagaswp do livro e eles séo

orientados a lerem estas perguntas sozinhos.

De onde vem a energia elétrica que usamos todd&ge?
Por que economizar energia elétrica é uma atitueleig?
O que vocé pode fazer para ajudar?

(MUSEU..., 2008, p. 4, 6, 8)

A leitura entdo continuou com a apresentacdo de dairos prospectos sobre
consumo de energia, nos quais a imagem da camet@ $angalo € utilizada na campanha
“familia inteligente”. A campanha d& orientagBebreoconsumo consciente, com dicas de
economia de energia. No final da aula, os alunososi@&ntados a conversar em casa sobre
estes panfletos e a trazer no dia seguinte algdeia de economia que a familia tenha
comentado.

Dias depois, discutiu-se a fatura de energia etiintensificando as explicacdes
sobre os impostos cobrados conforme questionandenatuna Valquiria em aulas anteriores.
Trabalhou-se a composicao da fatura da energiandeado resumido, mas foi extremamente
dificil eles entenderem o célculo do valor consumia multiplicacdo do valor unitario do
quilowatt-hora (kWh) pela quantidade consumida. &uen quando se trabalhou o valor total
da fatura para pagamento é que foi possivel parceigeeles conheciam as notas de dinheiro
e até conseguiam fazer troco. Neste momento, pewesd que se deveria trabalhar a
linguagem matematica de uma forma mais fragmerndadaor partes, pois eles sabiam fazer
os calculos desde que separassem as dezenas cdéracomFoi a partir desta aula que se
resolveu criar um projeto chamado “ir as compr@side eles lidariam com dinheiro de papel
(copias de ceédulas), fazendo os célculos para anpagio das compras a partir de uma
determinada quantia de dinheiro.

Partindo do que os alunos conhecem em suas ddsreatpacidades cognitivas é
possivel, levantando hipéteses, que se va condtruim aluno critico. Conforme Giroux
(1999):

Os educadores devem proporcionar as condicdesogaafunos se envolverem no
remapeamento cultural [...] os alunos devem tepatonidade de se envolver em
analises sistematicas das maneiras pelas quaitusacdominante cria fronteiras
saturadas de desigualdade e exclusGes forcadasnd3ana maneira deve ser
permitido aos alunos reescreverem a diferencaéstreu processo de transposigdo
dos limites culturais que oferecem as narrativadinguagens e as experiéncias que
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proporcionam um recurso para se repensar o relmiento entre o centro e as
margens do poder, assim como entre eles proprios eutros. Em parte, isso
significa dar voz aqueles que tém sido em gerduédas e silenciados. (GIROUX,

1999,p.203, 204).

Quanto aos Saberes Pedagodgicasstes sdo os saberes adquiridos na formacédo e na
experiéncia docente. Conforme Tardif (2008, p. 3%, muitas reflexdes sobre a constituicdo
do saber do professor e sobre quais sdo os sabetessarios para que se desenvolva a
docéncia. O professor precisa ser conhecedor desesapedagdgicos.” O autor afirma que
esses saberes “apresentam-se como doutrinas oepedes provenientes de reflexdes sobre a
pratica educativa no sentido amplo do termo, rélexracionais e normativas que conduzem
a sistemas mais ou menos coerentes de represertdedorientacao da atividade educativa.”

E ainda, “através da combinacdo desses saberesfesgor vai concebendo sua pratica
docente na busca de seus objetivos no processpreledezagem.” Estes saberes se dividem
em quatro conforme segue

[...] saberes profissionaiso conjunto de saberes transmitidos pelas inshiesigle
formacéo de professores (escolas normais ou fatesdde ciéncias da educacao). O
professor e o ensino constituem objetos de saliargsaciéncias humanas e para as
ciéncias da educacéo.

[...] saberes disciplinares S&o saberes que correspondem aos diversos canmpos
conhecimento, aos saberes de que dispde nossdasiridais como se encontram
hoje integrados nas universidades, sob a forma is@ptinas, no interior de
faculdades e de cursos distintos.

[...] saberes curriculares Estes saberes correspondem aos discursos, oBjetiv
conteldos e métodos a partir dos quais a instdwes@olar categoriza e apresenta 0s
saberes sociais por ela definidos e selecionadme enodelos da cultura erudita e
de formacdo para a cultura erudita. Apresentanpseretamente sob a forma de
programas escolares (objetivos, contetdos, métogos) os professores devem
aprender a aplicar.

[...] saberes experienciaisesses saberes brotam da experiéncia e sédo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia indalice coletiva sob a forma de
habitos e de habilidades, de saber-fazer e de-sabéFARDIF, 2008, p. 36-39).

No exemplo anterior, na atividade sobre a faturardgia elétrica, observa-se o saber
pedagogico em movimento. Diante da situacéo praule@unos ndo entendem o céalculo da
conta de luz, percebe-se as seguintes atitudestdsc€l) trabalhar com os calculos da conta,
investir no calculo fragmentado dentro do que glesonhecem; (2): criacdo de projeto para
aprendizagem do sistema monetario simulando siésagis de compra.

E necessario saber pedagogico — tanto o aprendidacnldade como o aprendido na
pratica — para promover atitudes docentes com basesituacdes-problema que caem de
paraquedas nas salas de aula.

Destaca-se assim sua significancia no decorrerstimie curricular, pois os saberes
experienciais foram fundamentais para auxiliartagegria-docente no desenvolvimento das

aulas. A seguir relacionam-se outra atividade gqotob de uma atitude docente frente a uma
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situacdo problema: os alunos estavam indispostospaticos. A atividade no pétio surge
entdo a partir da percepcéo docente.

Em uma das aulas em que se trabalhou de formavéraas as “profissdes” com o
tema Sustentabilidade, percebeu-se que algundutussaestavam cansados, com sSono ou no
minimo indispostos, entendeu-se que era hora deamadhatividade, e os alunos foram
convidados a fazer entrevistas pela escola. Tad@atsaiu pelo patigercorrendo a portaria,

a secretaria, a sala dos professores com as ssgpetguntasQual € seu nome? Qual sua
profissd®@ Embora, com algumas limitacdes devido as ne@asssdespeciais de cada um,
eles sentiam-se importantes, pois alguém estavdodatiencdo aquele questionamento, e as
pessoas entrevistadas também ficaram felizes emual pouco do seu proprio trabalho e de
ver a reacao dos alunos ao tentar escrever asnafdes. Como também, o fato de convida-
los para sair entrevistando os funcionarios fobagcepcional. Parecia que nunca tinham
estado no pétio conversando com os trabalhadordsngaza e da secretaria. Sentiu-se a
felicidade dos alunos por estarem conversando agmsoprofissionais da escola que nunca
tinham notado, pois 0 mundo deles era s6 a saalde

Depois das entrevistas, seguiu-se em sala de auldidalogo sobre profissdes e quais
eram exercidas por seus familiares. E quando qurestos sobre o que cada um gostaria de
fazer, apareceram diversas atividades como auxi&rbombeiro, manicure, pintor de
quadros, fotdgrafo, caixa de supermercado e awdkaprofessor de natacdo. Quanto as
profissdes, chamou a atencéo a reacao de espantivepam quando se falou da profisséo de
“reciclador”. Eles ndo tinham ideia que esta pe#sajuda a natureza e reforca o principio da
sustentabilidade, que esta atividade agrega valbmateriais que eram descartados e que
esta profissao deve ser respeitada.

As analises realizadas até aqui permitiram peragletanto a atividade sobre a fatura
de energia elétrica, como a atividade sobre p@disstrazidas como conteudos curriculares
trabalhados no eixo tematico Sustentabilidade,rdimeuma articulacdo com os saberes
pedagogicos. Percebeu-se que é possivel condiridtades que contemplem determinadas
necessidades, que o conhecimento ndo € constrafdente transmitindo informacdes e
ideias e que se pode fazer com que os alunos tsenstapazes de aprender, muitas vezes,
relacionando o conteddo que esta sendo aprendid@lande aula com o seu cotidiano.

Essa relacdo entre os conhecimentos escolares ®alosres docentes, aqui
identificados como os conteudos curriculares eaberes pedagogicos, foram fundamentais

para realizar propostas pedagdgicas diferenciaftasadas nos potenciais de cada um.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ponderando-se que o objetivo geral deste trabalhaarfalisar as aprendizagens
adquiridas durante o estagio curricular para reecehos saberes na formacgédo docente numa
perspectiva inclusiva, concluiu-se que é precisy@t a docéncia com afetividade, buscar a
parceria entre familia e escola e utilizar os amas curriculares e os saberes docentes como
aliados para promover a aprendizagem dos alungsie8ealgumas consideracdes sobre tais
reflexdes.

Percebeu-se que cada aluno é unico, independemiecdasidade especifica, cada um
tem seu tempo. E preciso desenvolver estratégiset@dologias que atendam seus interesses.
Se os alunos sentirem que sao acolhidos e inssgadmfrentar suas dificuldades, tanto na
escola como na familia, o aprendizado serd posdfah oportunizar aprendizagens aos
alunos especiais, 0 exercicio da docéncia pre@sadender as limitacdes de cada aluno, e a
luta deve ser continua para um Unico propdésitopartonidade do desenvolvimento do
sujeito. Fazer com que os alunos se sintam pesszazes e elevar a confianca e a
autoestima, aumentando as possibilidades de seqgazes no dia a dia.

No que tange a familia, considerando as vivénaasries e as leituras realizadas ao
longo do curso, percebeu-se que o conhecimentabiidade e principalmente a atitude dos
profissionais, professores e gestores, sdo impaiseis numa integracdo entre escola,
familia, educadores e gestdo. Para proporcionacepar entre escola e familia, o
comprometimento e a compreensao do professor s@arfentais, pois € preciso colocar-se
no lugar do outro para melhorar a comunicacadoemgificar a colaboracao entre as partes. A
Escola, enquanto instituicdo, precisa entenderaqueles pais e ou responsaveis ja carregam
em suas maos problemas sem solucdo e que elestigonbésam de acolhida. Compreender
que aquele momento em que seus “bens” mais preceEsté@o na escola, pode ser o unico
tempo que eles tém para cuidar de si mesmos. Esprer este entendimento e, partindo
deste ponto, conduzir a familia, entendendo fartdliabém como instituicdo, para dentro da
escola com objetivos claros e de forma humilde. #tlade de aprender e ensinar, de dividir
responsabilidades e ir a busca do aprendizadouhm alom estratégias que ajudem as duas
instituicbes em beneficio do discente. Compreerdgete para que se possa construir uma
interacdo entre familia e escola é preciso anteqjuddquer coisa, uma mudang¢a no
pensamento das pessoas. Entende-se, portantostqsedeas instituicdes precisam trabalhar
em conjunto e ambas devem seguir 0S mesmos posc@m relacdo aos objetivos que se

pretende atingir.
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Sobre a articulagéo entre os conteudos curricutaosssaberes pedagogicos percebeu-
se que foi a interacdo entre ambos que promoveendizagens aos alunos da turma de
inclusdo.Os conteudos curriculares definidos pelo ProjettitiBm Pedagogico da escola
junto com os saberes pedagdgicos, principalmengxperienciais, guiaram o planejamento e
a conducéo das atividades. Para isso, ndo sonexaie-$e em consideragao as deficiéncias
como também elencou-se as demais dimensfes dadnclguais sejam: a) incluir a pessoa
deficiente, precisar de recursos didaticos; b)uincha aprendizagem, “puxar” por eles,
intensificar os estudos; c) incluir socialmentensiderar as dificuldades devido as condicdes
financeiras desfavoraveis, como nado ter passagendnitbus, ndo ter fonoaudidloga pelo
Sistema Unico de Salde, néo ter cadeira de rodsinaala e assim por diante.

Por fim, através das reflexfes apresentadas, alli@lpermitiu mostrar que para
trabalhar com alunos com necessidades especiaiscés@ apostar nas potencialidades e
secundarizar as limitagOes, usar a afetividade g@saonstruir a hostilidade e as diferencas,
direcionando as acdes pedagdgicas para o potefeciehda um; acolher também a familia,
trazendo-a para o convivio escolar e fazer usosaberes docentes. Para isso é preciso
manter uma formacdo continuada do professor, makém € preciso fomentar sua
motivagdo, com apoio pedagdgico, recursos humamosteriais, estimulando-o a se manter
informado com as licdes aprendidas e desenvohddzla dia: a licAo de aprender a ensinar

e ensinar a apreender.
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