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‘Em vez de nos perguntarmos se devemos
ou ndo devemos ensinar temos de nos
preocupar em dar as criancas ocasifes de
aprender” (MONTESSORI, 1965, p. 103).



RESUMO

O presente trabalho versa sobre as contribuicbes do método Montessori para a
pedagogia contemporanea. Para isso, realizou-se um estudo de caso em uma turma
de primeiro ano de escola montessoriana de Porto Alegre, tendo a observacao e o
registro em Diario de Campo como ferramentas metodoldgicas. Os eixos de andlise
sdo o ambiente, a gestdo e o processo de alfabetizacdo de uma turma de primeiro
ano. A pesquisa apresenta aspectos relevantes do método proposto por Montessori
no final do século XIX e inicio do século XX, articulando estas informac¢des com as
observacfes realizadas na turma de primeiro ano e outros referenciais teéricos. A
gestdo da sala de aula no Método Montessori combina organizacao e disciplina ao
mesmo tempo em que disponibiliza a crianca um arsenal de possibilidades novas e
inexploradas. As ideias de Maria Montessori sobre alfabetizagdo vao ao encontro do
método fonico, enfatizando a importancia do aprendizado dos fonemas no processo
de decodificacdo. Embora o método fonico tenha suas comprovacdes cientificas no
gue se refere aos alunos aprenderem de forma mais réapida, o que justifica a
preferéncia da autora, a Escola Flor de Liz julgou serem necessérias atualizacdes ao
método, adaptando-o a um contexto atual. Ao finalizar essa pesquisa, concluo que
nao € possivel uma metodologia conter em si mesma toda a verdade sobre qual seja
a melhor forma de ensinar, pois € a juncao de muitas ideias que enriquece a pratica
docente. Todavia, é importante que tomemos conhecimento de diversas
metodologias e reconhegcamos as suas contribuicdes pertinentes ao ensino, tal como
o método Montessori, que colaborou com os avangos pedagdgicos em seu tempo,

com principios que até hoje ecoam na educacao.

Palavras-chave: Maria Montessori, Método Montessoriano, alfabetizacdo, gestdo da

sala de aula, ambiente.
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1 INTRODUCAO

Vocé acredita que todas as escolas deveriam ensinar do mesmo jeito? Muitos
debates tém sido realizados sobre a autonomia das escolas no tocante a qual seria
0 meéetodo mais adequado para o0 ensino dos alunos. Devido a esses
guestionamentos, durante a graduacdo em Pedagogia me propus a analisar
meétodos pedagogicos e a compara-los na busca por encontrar aguele que, na minha
opinido, fosse o melhor. A partir dessas buscas, cheguei a conclusao que ndo ha um
método que se sobreponha aos demais, pois cada método pode ser util avaliando o
seu contexto historico, contexto social e seu publico alvo.

Nessa busca por métodos pedagodgicos, encontro um que desperta a minha
curiosidade, o Método Montessoriano, desenvolvido pela italiana Maria Montessori
que, no final do século XIX e inicio do século XX, deu inicio a sua “pedagogia
cientifica”. Ao trabalhar na Educacdo Infanti de uma escola que utiliza essa
metodologia, comeco a estudar mais sobre o assunto e me deparo com outras
inquietacdoes. Ao passar todos os dias em frente as salas dos primeiros anos?,
observo que dificilmente todas as criancas estédo sentadas nas mesas e raramente
estdo copiando palavras do quadro, mas ao contrario do que em geral se espera em
uma turma de primeiro ano, elas estdo sempre lidando com materiais sensoriais e
fazendo pesquisas nos patios da escola.

Como uma turma que estd em processo de alfabetizacdo raramente esta copiando
ou fazendo atividades em seus cadernos? Essa minha primeira divida me levou a
conversar com a coordenadora da escola, que me informou que a escola usava a
metodologia Montessoriana com o0 Método FoOnico para alfabetizar. Naquele
momento percebi que isto seria algo interessante a pesquisar em meu Trabalho de
Concluséo de Curso. Apoés alguns estudos a respeito das tematicas envolvidas,
pude formular a seguinte pergunta norteadora para a pesquisa: como funciona o
Método Montessoriano no que se refere a gestdo da sala de aula e alfabetizagéo
turma do primeiro ano do Ensino Fundamental?

Diante desse questionamento, me proponho a realizar um estudo de caso na

escola jA mencionada, localizada na Zona Norte de Porto Alegre, em uma turma de

1 Refiro me as turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental.



primeiro ano com 23 alunos. O presente estudo classifica-se como pesquisa com
abordagem qualitativa, realizada em formato de estudo de caso.

Além desta Introducdo, este trabalho est4d organizado em cinco outros
capitulos: no capitulo dois, descrevo a metodologia que utilizei no processo de
desenvolvimento da pesquisa; no terceiro capitulo, intitulado “Referencial Tedrico”,
apresento conceitos importantes para as analises posteriormente apresentadas; no
capitulo quatro, “Gestdo de uma Sala de Aula Montessoriana de Primeiro Ano’,
apresento o primeiro eixo analitico, no qual discuto sobre a gestdo da sala de aula a
partir das observacdes realizadas na escola. No capitulo cinco, “Metodologias De
Alfabetizacdo de uma Turma de Primeiro Ano Montessoriana”, apresento o segundo
capitulo analitico de meu trabalho e exponho aspectos que considerei relevantes
para compreender o processo de alfabetizacdo de uma turma de primeiro ano
montessoriana. Por fim, no ultimo capitulo apresento as Consideracdes Finais, em
que articulo o referencial teodrico, as observacbes e as analises obtendo as

conclusdes de minha pesquisa.



2 METODOLOGIA

“Pesquisar € um processo de criagdo e ndo de mera
constatacdo. A originalidade da pesquisa esta na
originalidade do olhar” (COSTA, 2002, p.143).

Como é afirmado na citagdo acima, de Marisa Costa, a pesquisa vai além da
constatacdo de fatos observados. Ela exige o olhar individual do autor, suas
percepcbes e visdbes de mundo. Tendo isso em vista, tenho como focos de
observacéo e andlise as possiveis interfaces entre o Método Fbnico e o Método
Montessoriano em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental de uma
escola privada de Porto Alegre. Para que tal pesquisa fosse realizada, foi escolhida
a metodologia de estudo de caso tendo como ferramenta de registro da pesquisa o
Diario de Campo produzido durante as observacdes realizadas na escola.

O estudo de caso propde avaliar aspectos do plano de pesquisa e analisa-los
sem uma visdo predeterminada do que se espera encontrar durante a observacao,
como declara a autora do livro “Pesquisa em Educacao: abordagens qualitativas”,
Menga Ludke (1986, p.25):

Dentro da prépria concepcdo de estudo de caso de que pretende ndo partir
de uma visdo predeterminada da realidade, mas aprender os aspectos ricos
e imprevistos que envolvem determinada situacéo, a fase exploratéria se
coloca como fundamental para uma definicho mais precisa do objeto
estudado [...] Essa visdo de abertura para a realidade tentando captéa-la
como ela é realmente, e ndo como queria que fosse, deve existir ndo sé
nessa fase, mas no decorrer de todo o trabalho, j4 que a finalidade do
estudo de caso é retratar uma unidade em agao.

Segundo Marisa Costa (2002), observar é a primeira tarefa a ser realizada.
Essa primeira observacdo necessita de um foco mais especifico do objeto de
estudo: “Planejar a observagéo significa determinar com antecedéncia ‘o que’ e ‘o
como’ observar” (LUDKE, 1986, p.25). Portanto delimito como meu objeto de estudo
uma turma de primeiro ano de uma escola privada, localizada em Porto Alegre,
tendo como eixo de analise o processo de alfabetizacdo e a gestdo da sala de aula
de uma turma de primeiro ano montessoriana.

O diario de campo é uma ferramenta fundamental para compor os registros dos

aspectos observados. Conforme Victoria; Kanauth; Hassen (2000, p.73), “é chamado



de diario de campo o instrumento mais basico de registro de dados do pesquisador”.
Tive como objetivo observar as aulas da turma em questdo e anotar aspectos que
considerei relevantes para a pesquisa e 0 contexto analisado em meu diario de
campo.

Durante a pesquisa registrei em meu Diario de Campo o ambiente analisado,
com informacbes que a meu ver eram relevantes, afinal como ja citado acima:
“Pesquisar é um processo de criacdo e ndo de mera constatacdo. A originalidade da
pesquisa esté na originalidade do olhar” (COSTA, 2002, p.143). Portanto, trago em
minhas anotacfes o meu olhar sobre os aspectos que considerei valiosos para a
pesquisa. Para que esse material empirico seja analisado e exposto ao leitor,
apresentarei-lo ao longo de meu trabalho dentro de caixas de texto.

Meu objetivo inicial era, além da observacédo, realizar uma entrevista
semiestruturada com a professora titular da turma. Infelizmente, devido a intensa
carga horaria da professora, ndo foi possivel encontrarmos um momento disponivel
para realizarmos a entrevista. Como uma segunda alternativa, realizei um
questionario estruturado, no qual a propria professora pudesse responder e me
entregar. Todavia, o questionario ndo conteve informacgdes relevantes para a minha

pesquisa, ndo sendo, assim, utilizado para compé-la.

2.1 ESCOLA MONTESSORIANA E TURMA FOCOS DA PESQUISA

A escola onde foi realizado o estudo de caso exigiu o total sigilo das
informacgdes prestadas no decorrer das atividades realizadas. Por esse motivo, tive o
cuidado com o anonimato da instituicdo colaboradora, sendo necessario criar um
nome ficticio para a instituicdo, escolhido como Escola Flor de Liz. Para que tal
pesquisa fosse realizada me propus a ir a escola nos dias da semana, pela manha,
em que mais havia periodos destinados ao trabalho com alfabetizagdo. A propria
escola denomina na grade curricular como “periodo de alfabetizagdo” os momentos
em que as criancas sado mais expostas a leitura e a escrita. Esses periodos, em sua
maior parte, ocorreram na segunda-feira, terca-feira e quinta-feira. Compareci na
escola do inicio ao final da aula nesses dias, por trés semanas, totalizando 40h de

observacéo na Escola Flor de Liz.
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A Escola Flor de Liz € uma entidade de ensino ndo-confessional que atua na
formacdo de jovens e criancas desde 1978, sendo seu publico alvo criancas do
bercério até adolescentes do Ensino Médio, utilizando um modelo de ensino
baseado na Educacido Montessoriana. E considerado um dos principais colégios
privados do Rio Grande do Sul. A escola € frequentada, majoritariamente, por alunos
advindos de familias de classe alta.

A escola possui trés alicerces que constituem o projeto pedagdgico de ensino,
0s quais baseiam-se no Método Montessori, adaptado a realidade brasileira, sendo
eles?:

e Criagdo de um ambiente especialmente preparado, organizado e
acolhedor, onde o aluno, imerso em um lugar com estimulos e materiais
especiais, possa mover-se com naturalidade e aprender com autonomia;

e Professores que saibam respeitar as caracteristicas individuais do aluno e
gue sejam verdadeiros facilitadores da aprendizagem;

e Formacéo de alunos independentes e autbnomos que saibam buscar e
selecionar o conhecimento.

Segundo o site da instituicdo colaboradora, através do ensino individualizado e
de projetos especiais, a proposta pedagogica da Escola Flor de Liz busca,
essencialmente, desenvolver no aluno todos os tipos de inteligéncia, habilidades,
raciocinio l6gico, conhecimento de linguas, interpretacdo do Universo, sua Histéria
e, ainda, o amor pela beleza e pelas artes.

A turma que é o foco da minha pesquisa € uma turma de primeiro ano, do turno
da manh& com 23 alunos. Sendo 11 meninas e 12 meninos. Os alunos tém a faixa
etaria de seis a sete anos. Duas meninas gémeas sdo americanas e embora
entendam portugués, ndo sao fluentes. A professora auxiliar da turma, ex-aluna da
escola, acompanha mais de perto essas duas alunas nas atividades, traduzindo os
enunciados e orientando-as nas atividades. Um outro aluno é israelense, e este
entende com dificuldade o portugués, mas consegue se comunicar no nosso idioma.
As aulas comecam as 7h30min e terminam as 12h.

Em virtude de né&o ter conseguido fazer a entrevista com a professora e,
portanto, nao ter obtido informacdes pertinentes, ndo constara na minha pesquisa

informacbes sobre a formacdo da professora. Embora fossem informacdes

2 As seguintes informag6es foram retiradas do site da Escola Flor de Liz.
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importantes, ndo eram fundamentais para a minha pesquisa, pois o foco € o

contexto de sala de aula, os alunos e 0s recursos.

2.2 ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE JA SE PRODUZIU NO BRASIL SOBRE
O TEMA

Segundo o site da Organizacdo Montessori no Brasil®, o Método Montessoriano
chegou ao Brasil através da professora Joana Falce Scalco que em 1910, ao chegar
da Europa, o introduziu na escola Emilia Erichsen, na cidade Castro, no Parana.

Entretanto foi apenas em 1924, 14 anos depois, que 0 médico baiano Miguel
Calmon Du Pin e Almeida conseguiu a autorizacdo de Maria Montessori para a
publicacdo da “Pedagogia Cientifica” no Brasil. Desde entdo seguiram-se tentativas
da implementacdo do Método Montessoriano em redes publicas e privadas, sendo
essa Ultima atingida com mais sucesso. Atualmente existem no Brasil trés grandes
centros de formacéo de professores Montessorianos:

e Centro de Estudos Menino Jesus, Florianépolis/SC

e Centro de Estudos de Séo Paulo/SP

e Centro de Estudos Montessori do Rio de Janeiro/RJ

Visando encontrar as pesquisas realizadas no Brasil sobre o presente tema,
realizei uma busca no Portal de Teses da Capes e no Portal LUME/UFRGS,
chegando aos seguintes resultados:

Ao utilizar como descritor de busca o termo “método montessoriano” no Portal
de Teses da Capes foram encontradas seis dissertacbes de Mestrado. Dessas
nenhuma se assemelha de maneira relevante a minha pesquisa. Ao buscar pelo
descritor “Maria Montessori” foram encontradas 32 pesquisas, das quais duas
apresentarei a seguir. A exclusdo dos outros trabalhos deve-se ao fato de
focalizarem outros aspectos do Método Montessoriano que ndo se aproximavam da
minha pesquisa, pois percebi que era mais comum serem encontrados trabalhos
sobre problemas légicos-matematicos, e sobre inclusdo, do que trabalhos que

alinhassem a gestao da sala de aula e alfabetizacdo no Método Montessoriano.

3 Disponivel em: < http://lomb.org.br/educacao-montessori/a-classe-agrupada> Acesso em: 11 de jun.
2019
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Abaixo apresento as pesquisas que selecionei a partir dos resultados da busca

no Portal de Teses da Capes:

MORAES, MAGALI SAQUETE LIMA. Escola MONTESSORI: Um Espago de
Conquistas e Redescobertas' 01/03/2009 130 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: CENTRO UNIVERSITARIO LA SALLE, Canoas Biblioteca Depositaria: Biblioteca

Unilasalle.

Os eixos que se assemelham a meu trabalho de pesquisa se referem ao
modelo curricular montessoriano, fatos significativos da vida e trajetéria de Maria
Montessori e seu método educativo, o qual possui ideias basicas da pedagogia
cientifica. Sendo assim, torna-se um material de grande relevancia e suporte para
minha pesquisa.

Ao realizar a busca no Portal do Lume/UFRGS, com o descritor “Maria
Montessori” foram encontrados 306 trabalhos de conclusdo de curso, sendo
encontrado um Trabalho de Conclusdo de Curso que ajudara a enriquecer a minha
pesquisa, pois se assemelha a ela no que tange a principios importantes da

Metodologia Montessoriana.

MARTINS, Angel Ana Lucia da Silva, Os Principios da Pedagogia Montessoriana nas
Préticas Pedagodgicas da Educacdo Infantil na Escola Girassol. 2018. 62f. Trabalho de

Conclusao de Curso — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2018.

A pesquisa em questdo apresenta as contribuices dos principios do Método
Montessoriano de uma escola de Educacao Infantil chamada Escola Girassol, tendo
como objetivo analisar o ambiente/espaco, os materiais e a acdo da professora.
Desses aspectos, destaco dois: 0 Ambiente/espaco e os Materiais, pois contam de

relevancia a minha pesquisa também, pois proponho analisa-los em meu trabalho.
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3 REFERENCIAL TEORICO

As analises do presente trabalho tiveram como referencial teérico norteador
Maria Montessori (1965, 1949, 1971). Para compor o capitulo histérico, utilizei
Franco Cambi (1999). Para os capitulos de analises utilizei: Antonio Frago, (1943),
Magali Moraes (2009), Angel Martins (2018), Isabel Frade (2007, 2010), Luciana
Piccoli (2013), Artur Morais (2013).

3.1 MARIA MONTESSORI: SUA HISTORIA E PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Maria Montessori hasceu na Italia em 31 de agosto de 1870, na cidade de
Chiaravalle (Ancona). O pais passava por um periodo de unificacdo, o que fez com
que, ao longo dos anos, a educacao italiana passasse por diversas mudancas.

Montessori foi uma mulher com pensamento a frente do seu tempo, atuando
como educadora, médica e cientista. Nascida em uma familia de classe média, filha
de Renilde Stoppan e Alessandro Montessori, desde cedo demonstrou interesse por
matérias cientificas, especialmente a biologia e a matematica. Em 1892, Montessori
ingressou na Faculdade de Medicina de Roma, recebendo bolsas de estudo por sua
exceléncia como discente, o que I|he possibilitou tornar-se financeiramente
independente. Apesar disso ela ndo podia frequentar as aulas com os estudantes
homens e, para fazer necropsias, tinha que ir ao necrotério no turno da noite,
quando ndo havia os outros alunos. Mesmo diante de tantos obstaculos, em 1896,
Montessori graduou-se em Medicina, tornando-se a primeira mulher médica da Italia
(SILVA, 1939 apud FARIA, et al., 2012, p.3).

Além das areas de educacdo e medicina, Montessori também era ativa na luta
pelo direito das mulheres, chegando a ser convidada a ser delegada no Congresso
Internacional dos Direitos da Mulher, em Berlim, onde discursou sobre a igualdade
de salario, direitos e possibilidade de estudo, tornando-se internacionalmente
conhecida.

Em Roma, Montessori seguiu as licbes de sociologia e pedagogia de mestres
como Sergi, Lombroso e De Giovanni, todos profundamente ligados ao clima cultural

positivista (CAMBI, 1999). No ano de 1896, Montessori foi convidada para trabalhar
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com criangcas com retardo na clinica de psiquiatria da universidade, em Roma.
Seguindo seus interesses, ela teve contato com os trabalhos de Jean Marc Gaspard
Ittard, médico francés nascido em Provence que, no tempo da Revolugdo Francesa,
educou um menino de oito anos encontrado na selva e que vivia entre os lobos,
conhecido mundialmente como Menino Selvagem ou Selvagem de Aveyron. Logo
ap6s, Montessori também se interessou pelos trabalhos de Edouard Séguin, que foi
médico e educador nascido em Clamecy, Niévre, Franca, que na época era muito
conhecido pelas suas ideias relacionadas ao tratamento e a educacdo de criangas
com deficiéncias cognitivas.

Montessori utilizou-se das pesquisas elaboradas por Séguin para lidar com
aguelas criangas ditas anormais e obteve um resultando significativo, pois todas se
tornaram aptas a frequentar escolas comuns. Sendo assim, Montessori concluiu que
esse material poderia funcionar também com criancas consideradas normais. Este
foi o ponto de partida para o desenvolvimento de seu proprio método. Em um
congresso na cidade de Turim no ano de 1898, Montessori defendeu a tese de que
os deficientes e anormais precisam muito mais de um bom método pedagdgico do
gue de tratamentos médicos.

Seu método de ensino na clinica psiquiatrica em Roma deu inicio a suas
praticas como educadora cientifica, originando assim a primeira Casa Dei Bambini,
onde recebeu criancas de um cortico no Bairro San Lorenzo, localizado na periferia
de Roma. As criancas denominadas, na época, como “criangas retardadas”, eram
pobres e ficavam na clinica da universidade durante o trabalho de seus pais. Maria
Montessori se viu como educadora na Casa Dei Bambini, ou Casas das Criangas, e
passou a realizar um trabalho educativo com as criancas que acolhia naquele
ambiente. O objetivo de Maria Montessori era que as criangcas pudessem se
descobrir, e que elas tivessem a oportunidade de explorar os materiais propostos
pela autora, que valorizavam a autonomia por meio da organizacdo do espaco e dos
materiais.

Para Maria Montessori 0 aluno é o instrumento do proprio conhecimento e deve
ser educado para o mundo. A sala de aula é o ambiente motivador e deve ser um
local que pouco necessite do auxilio de um adulto, visando o desenvolvimento
autbnomo do aluno. A educacdo € compartilhada pela professora, chamada de

mestra, e pelo espaco. “A antiga mestra ‘instrutora’ € substituida por todo um
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conjunto, muito mais complexo, isto €, muitos objetos (os meios de desenvolvimento)
coexistem com a mestra e cooperam para a educacao da crianga” (MONTESSORI,
1965, p.143).

Para que a crianga possa se desenvolver plenamente, de forma autbnoma e
livre, € necessario que o ambiente seja preparado. Sendo assim, Maria Montessori
propde em seu método que 0s materiais a serem expostos dentro da sala de aula
sejam pensados conforme a faixa etéria de cada individuo. Para Maria Montessori €
necessario que o espacgo/ambiente seja voltado as necessidades da crianca
contribuindo significativamente para o desenvolvimento de sua autonomia, bem-
estar e liberdade.

Montessori traz, por meio de sua metodologia, uma autenticidade no educar,
em que pensa a crian¢ga como um sujeito que € o exemplo da humanidade, sempre
centralizando o ensino e o0 espaco de ensino na crianga, compreendendo-a como

principal sujeito da aprendizagem ao invés do professor.

Na época de Montessori acreditava-se que a severidade do professor sobre a
crianca a tornaria melhor. Quanto mais rigido o ensino, melhor seria. A autora vai de
encontro a essa logica ao propor uma relacdo mais colaborativa entre professor e

aluno, tornando-se uma inspiracao para muitos educadores no mundo todo.

3.2 CONTEXTO HISTORICO EDUCACIONAL DE MARIA MONTESSORI — A
ESCOLA NOVA

Escola Nova foi um movimento composto por educadores europeus e norte-
americanos, que ocorreu por volta do final do século XIX, e criticava as concepcoes
de infancia da época, questionando a escola tradicional e propondo novos meios de
educar. Essas novas ideias influenciaram educadores pelo mundo todo,
principalmente no ocidente. Segundo o Franco Cambi (1999), nessa época, a pratica
pedagdgica passou a ter novos protagonistas, no processo de socializacdo
educativa, passando a incluir o deficiente e a crianga. Assim a escola, como
instituicdo, se torna um local de acesso universal, impondo-se como uma das bases
da sociedade democratica, nutrida de um forte ideal libertario. E nesse periodo que o

ativismo promove uma mudanca radical no formato de educacdo escolar, pois a
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crianca e suas necessidades passam ser 0 cerne da educacdo, rompendo com a
instituicdo escolar disciplinar (CAVALHEIRO, 2013, p.4).
Cambi afirma que (CAMBI, 1999, p. 525):

O movimento das ‘escolas novas’ foi acompanhado e sustentado, ao longo
de toda a sua fase de desenvolvimentos, por um intenso trabalho de
teorizacdo, destinado a trazer a luz os fundamentos filoséficos e cientificos
dessa ampla renovacao da pedagogia, bem como os objetivos educativos
basicos [...].

O trabalho dos tedricos e o trabalho desenvolvido pelas escolas novas, para
Franco Cambi (1999, p.525), “juntaram-se para formar aquele projeto de educacao
‘ativa’ que teve um papel fundamental na pedagogia do novecentos e uma difusao
mundial”. O autor também afirma que o “movimento ativista, simultaneamente,
indicava também suas implicacdes politicas, caracterizadas por uma forte orientacao
democratica e tropoldgicas (destinadas a formar um homem mais livre e mais feliz,
mais inteligente e criativo)” (CAMBI, 1999, p.526).

Franco Cambi apresenta em seu livro “Histéria da Pedagogia”, os grandes
“mestres tedricos do ativismo”, John Dewey, Ovide Decroly, Adolfo Ferriere e Maria
Montessori. Para ele, os grandes temas da pedagogia do ativismo consistem em
sete pontos. Proponho apresentar os pontos expostos em seu livro (CAMBI, 1999, p.
526-527) e abaixo relacionar com as ideias de Maria Montessori no respectivo
ambito.

1. Puritanismo: o papel essencialmente ativo da crianca em todo processo
educativo.

A individualidade de cada crianca ndo podera ser reprimida pelo ambiente ou
pelas professoras, mas sim revelada através de uma educacdo acolhedora,

transformadora e livre. Nas palavras da autora:

Urge que um método de educacdo, baseado sobre a liberdade, apareca
para ajudar a crianga a conquista-la: isto €, que ele possa reduzir ao minimo
os lagos sociais que limitam sua atividade. A medida em que a crianga
avangca por este caminho, suas manifestacfes espontaneas far-se-ao
limpidas de verdade, revelando sua propria natureza. Eis porque a
finalidade da primeira forma de intervencéo educativa é conduzir a crianga a
independéncia (MONTESSORI, 1965 p.51).

2. Valorizacdo do fazer: materiais para se manusear, jogos.
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Uma das citagcdes mais conhecidas de Montessori € “A liberdade de expresséo
que permite as criancas revelar-nos suas qualidades e necessidades, que
permaneceriam ocultas ou recalcadas num ambiente infenso a atividade
espontanea” (MONTESSORI, 1965, p. 42). Uma das principais caracteristicas de
uma sala de aula montessoriana é a variedade de materiais sensoriais e a liberdade
para usufruirem deles. Montessori explica detalhadamente em seu livro “Pedagogia
Cientifica” quais materiais sdo necessarios para o desenvolvimento motor, psiquico
e intelectual do aluno. Além disso, ela declara a importancia desse material ser
colorido e atrativo. A intencdo € que desperte o interesse do aluno. Para ela, tudo
gue ha em uma sala de aula deve gerar motivacdo nos alunos. E isso nos
encaminha para o terceiro ponto:

3. Motivacéo: toda a atividade deve partir de um interesse da crianga juntando
suas necessidades emotivas, praticas e cognitivas.

Uma das ideias mais inovadoras de Montessori para o seu tempo foi dar énfase
as necessidades da crianca, o que os educadores da época nao faziam. Ao olhar a
crianga de forma completa, as necessidades emotivas dela tornaram-se relevantes.
Para a autora, um aluno ndo poderia ser avaliado apenas no ambito intelectual, pois
o ser humano ndo é composto apenas de intelecto. Logo, os interesses do aluno e
seu estado de espirito sdo aspectos que deveriam ser considerados relevantes
pelos educadores também.

Geralmente as criancas tém preferencias dispares: uma se ocupa com isto
enquanto outra se distrai com aquilo, sem que ocorram desavencgas, assim,
decorre uma vida social admiravel e cheia de enérgica atividade, em meio a
uma reconfortante alegria: as criancas resolvem por si mesmas oS
problemas da vida social, que a atividade individual livre e pluriforme suscita

a cada passo uma forca educativa difunde-se por todo este ambiente, e dele
participam todas as criancas e mestras. (MONTESSORI, 1965, p. 59)

4. Centralidade do “estudo de ambiente”: € o ambiente que gera estimulos na
criancga.

Naquele tempo, os métodos tradicionais ndo proporcionavam as criancas a
liberdade de se movimentar pela sala de aula, pois isso provocaria bagunca e
barulho, e os defensores desses métodos apoiavam a ideia de que, na escola, 0s
bancos deveriam ser pregados ao chdo. Em contrapartida, Montessori trouxe em
sua metodologia o contrario: as crian¢as deveriam ter autonomia para escolher onde
instalar-se comodamente e teriam a liberdade de trocar de lugar durante as aulas.
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Para por suas ideias em pratica, Montessori conta que mandou construir moéveis

especiais para suas salas de aula:

Mandei construir mesinhas de formas variadas, que nao balancassem, e tao
leves que duas criancas de quatro anos pudessem facilmente transporta-
las, cadeirinhas de palha ou de madeira, igualmente bem leves e bonitas, e
gue fossem uma reproducdo em miniatura, das cadeiras dos adultos [...].
Também faz parte dessa mobilia uma pia bem baixa, acessivel as criancas
de trés ou quatro anos, guarnecida de tabuinhas laterais lavaveis, para o
sabonete, as escovas e a toalha [...]. Pequenos armarios fechados por
cortina ou por pequenas portas, cada um com a sua chave prépria, a
fechadura, ao alcance das méos das criancas que poderdo abrir e fechar
esses moveis e acomodar dentro deles seus pertences. (MONTESSORI,
1965, p 42).

5. Socializacdo: vista como uma necessidade primaria da crianca, deve ser

satisfeita e incrementada.

Sua liberdade deve ter como limite o interesse coletivo, como forma
aquilo que denominamos educac¢édo das maneiras e dos gestos. Devemos,
pois interditar & criangca tudo o que pode ofender ou prejudicar o préximo,
bem como todo gesto grosseiro ou menos decoroso. (MONTESSORI, 1965,
p.45).

Para Montessori, a socializacdo € fundamental para a educacao. Nao so para o
lazer, mas para a formacéo de alunos. Ela apresenta em seu livro, a ideia de que os
alunos podem se ajudar. Se alguma crianca domina alguma atividade, torna-se
capaz de ensinar a que ainda ndo sabe. Assim, ela defende que as divisbes de
idade ndo deveriam ser tao restritas, afinal, os mais velhos podem ensinar os mais
NoVoSs.

6. “Antiautoritarismo”: negando a tradicdo escolar da supremacia do adulto e
sua vontade sobre a crianga.

Para Montessori, a figura do professor ndo deveria amedrontar o aluno, mas
sim guia-lo ao conhecimento da forma mais pacifica e caridosa possivel, jamais
abusando da autoridade. Em sua metodologia, Montessori rompe com a figura
autoritaria e distante do professor da época, e traz uma significativa aproximacao do
professor ao aluno.

7. “Anti-intelectualismo”.  desvalorizagcdo dos programas formativos
exclusivamente culturais e objetivamente determinados, e a valorizacdo de uma

organizacao mais livre.
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Uma das ideias mais inovadoras que Montessori apresenta em método € o

rompimento de programas culturais sem significado, como era costume da época.

Ocorre-nos também, por vezes, dever ficar sentados e imolveis ao assistir, por
exemplo, um concerto ou uma conferéncia. E bem sabemos como isto
constitui em sacrificio para nés. Pode-se, pois, enfileirar as criancas,
marcando a cada uma o seu lugar, mas pode-se, igualmente, explicar-lhes o
motivo desta conduta, de modo a faze-las assimilas um principio de ordem
coletiva; eis o que importa” (MONTESSORI, 1965 p. 50).

Os tedricos do movimento escola nova juntaram-se para formar um projeto de
educacdo “ativa”. Essa nova pedagogia teve um papel fundamental no mundo,
conseguindo impor-se também junto a amplas faixas de docentes e de educadores.
Montessori foi de suma importancia neste cenario escolanovista, contestando os
métodos tradicionais e trazendo uma nova forma de ensinar, como Magali Moares

afirmou em sua pesquisa:

Nesse ideéario escolanovista, Montessori contestou 0os métodos tradicionais
e buscou responder as novas necessidades de uma educacao inspirada na
natureza e no desenvolvimento da crianca em suas fases evolutivas. Ela
priorizou a autoeducac¢do como conquista da propria crianca, favorecendo,
assim, no seu sentido mais completo, o desenvolvimento do potencial
criativo, da independéncia, da disciplina interna e da confianca em si
mesmo. (MORAES, 2009, p. 119).

Apds esse historico das principais ideias de Montessori e de uma
contextualizacdo dessas ideias no movimento da Escola Nova, passo, no préximo
capitulo deste Trabalho de Conclusdo de Curso, a apresentar as andlises realizadas

na pesquisa tendo como base as observacdes realizadas na Escola Flor de Liz.
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4 GESTAO DE UMA SALA DE AULA MONTESSORIANA DE PRIMEIRO ANO

Uma das principais caracteristicas do Método Montessoriano € a forma como a
gestdo da sala de aula ocorre. Nessa metodologia a disposicdo das mesas, dos
materiais, do quadro branco, foge do lugar comum organizacional da sala de aula
brasileira. Além disso, a intencionalidade de Maria Montessori quando apresenta a
forma como o tempo em uma sala de aula deve ser regido e como as atividades
devem ser realizadas, € de que as criancas sejam independentes, livres e
autbnomas. De fato pude observar na pratica que toda a gestdo da sala de aula
promove essa reag¢do nas criancas. Percebi grande similaridade entre aquilo que
encontrei no estudo da teoria e aquilo que observei na sala de aula da Escola Flor
de Liz em relacdo a esse aspecto ao Método Montessoriano. Por me surpreender
com a semelhanca, acredito ser relevante para meu trabalho discorrer sobre ela e
sua influéncia na alfabetizacéo.

Quando me propus a realizar minha pesquisa de campo na Escola Flor de Liz,
meu obijetivo inicial era focar no processo de alfabetizacdo de uma turma de primeiro
ano montessoriana. Todavia, ao observar a rotina dos alunos, passei a perceber que
todo o ambiente e a gestdo do tempo escolar interferiam no processo de
alfabetizacado também. E ndo apenas interferiam, mas se mostraram essenciais. Por
conseguinte, ao analisar um campo especifico de aprendizagem, no meu caso
sendo este o processo de alfabetizacdo, percebi que seria inviavel fazer isso sem
analisar o seu contexto também, tornando a gestdo da sala de aula um eixo de
analise ndo previsto inicialmente na pesquisa.

Sendo assim, proponho relatar, nesse capitulo, as observacdes realizadas na
Escola Flor de Liz referentes a gestao da sala de aula de uma turma de primeiro ano
em processo de alfabetizacdo, articulando com referenciais tedricos e promovendo
uma analise do material registrado no Diario de Campo.

Separei 0 presente capitulo em dois subcapitulos, sabendo que a gestdao de
uma sala de aula vai além deles, mas pela relevancia para a minha pesquisa me
contive nesses dois pontos:

1. O Ambiente e As Estantes

2. A Gestao das atividades e o Siléncio.
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4.1 O AMBIENTE E AS ESTANTES

E impossivel abordar o Método Montessoriano sem falar sobre o ambiente,
pois ele é fundamental para a promoc¢éo da atividade espontanea das criancgas, visto
que a autonomia, no que se refere as criancas fazerem o maximo de atividades
sozinhas e de acordo com seus interesses, € um dos focos principais do método.
Pensando nisso, a autora afirma que toda a estrutura da sala deve ser pensada para
ser acessivel as criancas, contendo moveis baixos, acessiveis, leves e muito
simples. O ambiente interno da sala de aula deve ser de cor clara e bem iluminado e
as estantes, onde ficam todos os materiais, devem ser da altura das criancas, para
gue o0s materiais estejam ao alcance facil dos alunos, para que possam se
movimentar e trabalhar com autonomia e liberdade. Para a autora, as cadeiras
devem ser leves e transportaveis, permitindo aos alunos escolher a posicéo que lhes
agrada, esse pequeno fato, segundo Montessori, constituira um sinal de liberdade
em um meio de educacéo.

Angel Martins (2018) relaciona em sua pesquisa sobre o ensino montessoriano,
0 que Rinaldi (2017) aponta sobre ambiente e ao espaco, que, conforme ele afirma,
h&4 uma clara intuicdo da relacdo existente entre a qualidade do espaco e a
qualidade do aprendizado (RINALDI, 2017, p.146). Logo, pude perceber em minha
pesquisa que o ambiente influenciava diretamente no aprendizado das criancas,
visto que tinham o0s recursos necessarios para as atividades e uma infraestrutura
gue proporcionava um espac¢o amplo, limpo e aconchegante.

Ao realizar a minha pesquisa na Escola Flor de Liz pude visualizar de forma
clara o ambiente descrito por Maria Montessori, vislumbrando o que Frago (1943)

declara sobre a arquitetura ndo ser apenas um esquema abstrato:

Num recente trabalho sobre as relagcfes entre tempo e educacéo (Escolano,
A 1992, pp 55-79), mostramos como as categorias espago e tempo ndo sdo
simples esquemas abstratos, ou seja, estruturas “neutras” nas quais
desagua a acao escolar. O espaco-escola ndo € apenas um “continente” em
gue se acha a educacdo institucional, isso &, um cenario planificado a partir
de pressupostos exclusivamente formais no qual se situam os atores que
intervém no processo de ensino- aprendizagem para executar um repertorio
de acdes (FRAGO, 1943, p. 26).

Em meu diario de campo registrei a descricdo da sala de aula da turma

analisada:
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A sala observada é grande e ampla, comparada a maioria das salas, e ao numero de
alunos, que séo 23. As paredes sdo de cor clara, entre o branco e o bege. Em uma das
paredes encontra-se um relogio analégico, nessa mesma parede ha também duas
réplicas de quadros de arte famosos, mas a professora nao soube me informar 0os nhomes.
A esquerda de quem entra na sala, encontra-se o quadro branco, e ao contrario do que
estamos acostumados, o quadro ndo € o foco da sala, as mesas e cadeiras ndo estao
direcionados a ele, pois ele apenas é mais um item da sala, longe ser o principal. Afinal, o
método tem como um dos principios que os alunos trabalhem com materiais diferentes,
raramente terdo atividades no quadro e que toda a turma tera que copiar. Durante a minha
observacao, os Unicos registros no quadro eram o roteiro do dia, e ainda assim, ndo era
necessario copiar.

Diario de Campo — dia 22/04/2019.

Para Maria Montessori afirma em seu livro que a estética de uma sala te aula
era importante e deveria ser considerada, inclusive que os ambientes fossem
decorados artisticamente com quadros que possuissem objetivos claros. Esse
aspecto é perceptivel na Escola Flor de Liz, em que os corredores sao repletos de
réplicas de obras de arte, demonstrando esta evidente preocupacado estética em
relacdo ao ambiente. Segundo Martins (2018, p. 18): “No que diz respeito ao espaco
da Casa Dei Bambini, Maria Montessori utilizou quadros para enfeitar, como o
quadro ‘Madonna della Seggiola’, de Rafael Sanzio, que enfatiza o ‘simbolo perfeito
da maternidade”(MONTESSORI, 1965, p.43).

O chao também é de cor clara, semelhante a bege. Das quatro paredes que formam a
sala de aula, duas sdo de vidro. Uma para o patio da rua, entrando grande luminosidade
na sala. Todas as salas da escola, inclusive de reunifes, de cinema, e da coordenacéao,
possuem paredes de vidro. Por isso, as salas sdo extremamente iluminadas, e podem ser
visualizadas dos corredores e patios da escola. Além disso, percebi que tem salas de aula
gue tém as quatro paredes de vidro. Sendo assim, 0s alunos visualizam as turmas do lado
com facilidade.

Diario de Campo — dia 22/04/2019

MARTINS (2018, p.21) também apresenta em sua pesquisa 0 principio da
visibilidade que Montessori afirma, justificando a estrutura da escola ser em sua

grande parte de vidro:

Neste estudo, destaco especialmente a organizacdo do espaco
Montessoriano, bem como sua utilizagcdo em relagdo a como foi pensado
para as criangcas, como o mobiliario da sala proposto e outras questdes,
como o principio da visibilidade, proposto por meio das janelas grandes em
gue as criangas podem enxergar a rua e as pessoas que passam pelos
corredores ou pelo patio, as areas de conhecimento apresentadas pelas
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estantes, bandejas e cantos tematicos organizados pelas professoras.
(MARTINS, 2018, p.21)

Uma das paredes de vidro dava visdo para o patio interno da escola, contendo uma
enorme cortina azul marinho também. Quando o sol estava muito forte observei que
metade dela ficava fechada, todavia o ambiente ainda assim ficava muito claro. J& a outra
parede de vidro dava para o corredor, onde fica a porta da sala de aula. A porta fica a
manha toda aberta. Quando as criancas querem ir ao banheiro, elas pegam a chave e
vao, sem precisar avisar a professora. A Unica condi¢cdo € que seja uma crianca de cada
vez.

Diario de Campo — dia 22/04/2019

Montessori afirma que quando as criancas podem manusear com facilidade e
mover a sua cadeira, sentando-se onde quiserem, criando-se, assim, um ambiente
de autonomia. Manter-se imovel no lugar em siléncio, para Montessori, € retrégrado
e comprovado que néo facilita a aprendizagem. Para ela, o objetivo é disciplinar a
atividade, e ndo imobilizar a crianca ou torna-la passiva. Embora atualmente essa
movimentacdo das cadeiras seja normal, na época em que Montessori fez tal
afirmacdo as cadeiras comumente eram pregas no chéo, exigindo que os alunos
ficassem imoveis durante a aula. Essa possibilidade de movimentacao dos alunos,

propiciada pela organizacdo dos mobiliario, pode ser visibilizada no excerto abaixo:

Os alunos néo tém lugares fixos. Ao chegarem na sala, colocam suas mochilas embaixo
do quadro, ou penduradas atras da cadeira que escolherem passar a manha. Podem
escolher se querem trabalhar com algum material da estante de portugués no chédo ou em
uma mesa. Eles tém autonomia em muitas escolhas, sendo essa uma delas.
Hoje 4 alunos escolheram ir para os tapetes montar as palavras do ditado, enquanto os
outros 19 ficaram realizando as atividades individuais do caderno.

Diario de Campo — dia 23/04/2019

Conforme Montessori, na sala de aula as criancas precisam se sentir a
vontade, pois para ela, a sala de aula € o local mais importante da escola, onde
precisa a haver possibilidades para que a crianca seja ela mesma. Dessa forma, o
ambiente € pensado para que a crianca se descubra, evolua e sinta prazer em estar
na escola.

Todas as exigéncias a respeito de arte e da natureza que Montessori faz em
seu método, demandam gastos elevados e investimento em maoveis, materiais,
arquitetura. Logo, para que a infraestrutura das salas de aula e 0s recursos
disponiveis na escola sejam executados conforme 0 meétodo €& necessario

investimento monetario. Portanto, percebe-se que o porqué de a maioria das escolas
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montessorianas no Brasil ser da rede privada, conforme visto no capitulo tedrico
deste TCC.:

Dentro desse conjunto de consideracdo, tem-se de convir também que a
arquitetura escolar é um elemento cultural e pedagégico ndo s6 pelos
condicionamentos que suas estruturas induzem, aspectos que ja
salientamos anteriormente, mas também pelo papel de simbolizagdo que
desemprenha na vida social. (FRAGO, 1943, p.33)

Portanto, vimos que o ambiente escolar esta repleto de significacdo, pois ndo &
apenas uma representacdo de cunho pedagogico, mas também de cunho
econdmico e social, devendo ser compreendida e avaliada por todos esses angulos.

Ao perceber os materiais das estantes bem coloridos, chamativos e atraentes,
lembrei de quando Montessori (1965, p.83) afirma que “os objetos precisam chamar
a atencao da crianca, seja por cores, formatos, convidando as criancas para a acao,
as vozes das coisas sdo isso”. Ao entrar naquela sala de aula, pude perceber as
vozes a que o Método refere. Assim os materiais atraem de forma significativa as

criancas para usa-los.

Nas estantes havia materiais coloridos e atrativos. Fichas plastificadas, jogos, livros, até
mesmo dinossauros... Havia plantas, globos, material dourado e uma imensiddo de
objetos curiosos.

As criancas pegavam os materiais com entusiasmo. Ao completar as fichas, chamavam as
professoras para olharem os cadernos e alguns colegas para comemorarem juntos.
Percebi que as fichas com mais imagens eram mais usadas do que as que havia menos
imagens.

Diario de Campo — dia 22/04/2019

Pude perceber essa relacdo no meu tempo de observacao na sala, os alunos
pareciam empolgados com os materiais da sala. Registrei no meu diario de campo o

seguinte dialogo entre duas alunas:

- Qual ficha da estante tu ta fazendo, Lisa?

- T6 fazendo a que tem esse macaquinho! (Ela mostra a ficha)

- Eu quero fazer essa!! E depois vou fazer a que tem um carrinho de supermercado!

- Eu gosto dessa que tem o carrinho, que é dificil, s6 consegue quem é bem inteligente. E
a gente é!

Diario de Campo — dia 25/04/2019

Ao ouvir o didlogo das criangas percebi um entusiasmo pelas fichas da estante

de portugués e os comentarios sobre as figuras que elas apresentavam. As fichas
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sao plastificadas, coloridas e com desenhos ao redor do enunciado. A primeira ficha
citada no diadlogo acima solicitava que a aluna escrevesse em seu caderno palavras
que comecgassem com a mesma letra da palavra “macaco” e, ao lado, havia uma
imagem de um macaco. A ficha que as alunas de referiam como “dificil” solicitava
que fizessem uma lista com os itens que comprariam se fossem no supermercado e,
ao lado, havia uma imagem de um carrinho de supermercado. Acredito serem esses
pequenos detalhes, como figuras chamativas, fichas coloridas, plastificadas, bem
apresentaveis, que Montessori afirmava que eram fundamentais para a atracao das
criancas a atividade proposta.

Os moveis da sala permitem diferentes agrupamentos dos alunos, dificilmente
haverd apenas um aluno em uma mesa, o que possibilita a socializacdo e que os
alunos se ajudem, caso necessario. Percebi que mesmo ao sentarem ao lado de
amigos, os alunos optam, na maior parte do tempo, por concentrar-se no trabalho e

conversar pouco.

Sobre a dispensacdo das mesas e estantes: a sala possui 6 mesas. Sendo 3 mesas de 4
lugares e 3 mesas de 8 lugares. As cadeiras sdo estofadas e proporcionais ao tamanho
das criangas, mas também sdo confortaveis a adultos. No meio de algumas mesas
encontram-se vasos de flores artificiais e em outras encontram-se recipientes com lapis
coloridos. A sala também possui ar-condicionado e um armario para que a professora
guarde seu material.

Diario de Campo — dia 22/04/2019

Outro aspecto importante € a linha que tem o formato de elipse encontrada no
meio da sala de aula montessoriana. A linha tem varios objetivos como por exemplo:
é o local onde sé@o executados os exercicios motores e de relaxamento. Também é
na linha que as criangas se sentam para ouvirem a professora, e onde ocorrem 0s

momentos de socializacao e a troca de ideias, como as combinacfes da turma.

No meio da sala encontra-se a linha em formato de elipse que Montessori declara ser tdo
importante. Todas as salas da escola possuem essa linha fixa no ch&o, inclusive no
ginasio da escola.

Diario de Campo — dia 23/04/2019

Outro ponto a ser destacado é que no Método Montessoriano, 0s alunos
podem escolher se querem realizar as atividades do caderno ou um material das

estantes no tapete.
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No canto da sala ha tapetes para que os alunos possam pegar 0 material das estantes e
usa-los sobre o tapete no chdo. H4 materiais que sdo de mesa e outros que sdo do
tapete, o critério € onde o material podera ser explorado de forma mais confortavel e
eficiente para o aluno. Com o tempo, os alunos decoram quais materiais devem ser
usados na mesa e quais devem ser usados no tapete.

Diario de Campo — dia 23/04/2019

As estantes mencionadas no excerto acima sdo divididas em areas de
conhecimento, com bandejas e cantos tematicos que as professoras organizam.
Conforme a aula comeca, as criancas podem retirar os materiais, e escolher o que
Maria Montessori chama de “trabalho”. Os trabalhos s&do escolhidos de forma
autdbnoma. A crianca pode pegar um material para trabalhar e usa-lo quanto tempo
achar necessario, depois guarda-lo na estante que o retirou. Magali Moraes,
pedagoga e pesquisadora do Método Montessoriano, afirmou em sua dissertacéo de

mestrado:

Para Maria Montessori, a escola ndo é apenas um ambiente de quatro
paredes, entre as quais as criancas ficam sentadas umas atras das outras,
recebendo instrugdo, acumulando informac¢des ou conhecimentos
académicos; é preciso oferecer a crianca um ambiente que favoreca a
observagéo, a atividade, a ordem, a liberdade e a autonomia, voltado para o
processo de constru¢cdo do conhecimento e ndo apenas para o produto
final. A escola deve, também, explorar 0os conceitos até o seu esgotamento,
usando recursos que possam ser manipulados e sentidos, que facam parte
da vida da crianga, incluindo ai as ferramentas tecnolégicas modernas, que
multiplicam intensamente o volume de informacdes e encurtam distancias
(MORAES, 2009, p.81).

Essa liberdade e autonomia que a autora afirma ser conquistada pela
manipulacdo e sentido dos materiais foi perceptivel na turma observada. As criancas
experienciam através dos objetos. Para aprenderem matematica, elas lidam com o
material dourado, para aprenderem geografia, desbravam mapas; e na
alfabetizacdo, montam palavras com o alfabeto em madeira. Portanto, ao entrar em
uma sala de aula montessoriana, temos a impresséo de estar entrando em uma sala
repleta de jogos, mas quando olhamos mais atentamente, percebemos que sao

materiais pedagogicos.

Na sala sdo encontradas sete estantes de tamanho proporcional as criangas. Cada
estante possui trés prateleiras. Duas estantes sdo de historia, no tempo que observei,
estudavam o periodo paleolitico, portanto havia muitos livros de histéria, miniaturas de
dinossauros, um aquario e vasos com plantas do periodo. Além disso, havia outros
materiais e jogos. Por ndo ser o foco da minha pesquisa, ndo me ative a esses detalhes.
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| Diario de Campo — dia 25/04/2019 |

Cada estante € responsavel por uma disciplina, sendo divididas em ciéncia,
portugués, matematica, artes e histéria. E importante que os materiais localizados
nas estantes sejam atrativos para que prendam a atencéo dos alunos, como declara

Soares:

Outro objetivo importantissimo das atividades de vida pratica é o
desenvolvimento da concentracdo. Por serem interessantes e atraentes,
fazem com que a crianca trabalhe de forma concentrada, pois, do contrario,
nao conseguird executa-lo com sucesso. (SOARES, 2009, p. 71)

Pelo fato de os alunos poderem escolher qual atividade querem realizar,
observei que eles acabam por optar pelas atividades que os cativam mais. Logo, a
distracdo torna-se um evento mais raro em sala de aula, pois parte do interesse do
aluno executar a atividade que escolheu, sendo assim, a concentracdo se torna
maior do que se alguém a tivesse escolhido para ele. Creio ser esse um dos motivos
pelos quais a sala estava sempre tdo silenciosa e os alunos centrados em suas
atividades. Nesse sentido, podemos questionar como garantir uma experiéncia de
aprendizagem variada nesse contexto, visto que o aluno precisa desenvolver
habilidades de diferentes areas e, nem sempre, partira dele o interesse por todas
essas areas. Penso ser esse um ponto importante a ser pensado em relagdo ao
método montessoriano. Esse teria sido um aspecto importante de ser questionado a
professora da turma no momento da entrevista, porém, como mencionado
anteriormente, ndo foi possivel fazé-lo. Assim, fica esta possibilidade para estudos
futuros.

Ainda nessa direcdo, é normal perguntar-se qual o papel da professora nessa
rotina em que as criangas escolhem qual material usar. Para Montessori o papel da
professora consiste em ajudar a crianga, no inicio, a orientar-se entre tantas coisas
distintas e compreender seu uso especifico, para levar o aluno a uma vida normal e

ativa em seu préoprio ambiente, deixando-o livre para escolher e executar o trabalho.

Montessori afirma que é a liberdade de expressdo que permite que as
criancas nos revelem suas qualidades e necessidades, que permaneceriam

escondidas em um ambiente que ndo permitisse a atividade espontanea. Por isso,
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faz-se tdo necessario esse espaco em que as criangcas exercem sua autonomia,
através da livre escolha dos materiais.
Em sintese, como afirma FRAGO (1943), todo ambiente escolar representa

um discurso, e tem em sua materialidade um sistema de valores:

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie
de discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como
os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial
e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideoldgicos (FRAGO, 1943, p. 26)

Dessarte, 0 ambiente montessoriano constitui um dos pilares fundamentais da
metodologia que € foco do meu estudo. Outros aspectos relevantes veremos nos

proximos capitulos.

4.2 A GESTAO DAS ATIVIDADES E O SILENCIO.

Ao observar a rotina de uma turma montessoriana destaco alguns pontos
relevantes e proponho descrevé-los aqui. Todavia, minhas observacées consistiram
nos dias em que os alunos tinham periodos de alfabetizacdo. Sendo assim,
proponho relatar a partir da experiéncia que tive no periodo destinado a
alfabetizacdo dos alunos. Compreendendo a amplitude de fatores que a palavra
“‘gestdo” de uma sala de aula se refere, comprometo-me a salientar apenas 0s

pontos que sao relevantes a minha pesquisa:

Gestdo da sala de aula entendida pelo grupo em amplo sentido, abrangendo varios
aspectos do processo educativo, tais como: organizagdo do ambiente de
aprendizagem, envolvendo montagem de espacos acolhedores e instigantes,
distribuicdo equilibrada do tempo, coordenacdo e mediagdo adequada das relacdes
interpessoais, identificagdo e acolhimento das caracteristicas de alunos provenientes
de diferentes contextos socioculturais, utilizacdo apropriada dos materiais e
implementacédo das propostas planejadas. (PICCOLI, STEPHANOU)

Na Escola Flor de Liz a aula comec¢a as 7h30min; os alunos entram na sala e
sado cumprimentados pelas duas professoras, a titular e a regente. Escolhem qual
mesa querem sentar-se. Geralmente escolhem sentar com 0s amigos, 0S quais
cumprimentam em tom de voz baixa e pegam seus cadernos na mochila. Alguns
colocam suas mochilas atras da cadeira, outros abaixo do quadro branco. Assim

gue a aula comeca a professora coloca no quadro a rotina do dia em letra cursiva,
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Nao € necessario que copiem, serve apenas para se organizarem. Registrei em meu

diario de campo alguns roteiros:

Roteiro do dia 24/04/2019:

Entregar o tema
Elefante letrado
Matematica
Lanche e Recreio
Artes

Roteiro do dia 29/04/2019:
e Entregar o tema
o Alfabetizacéo
e Lanche e recreio
e Auladeinglés

Diario de Campo- Dia 24/04/2019 e 29/04/2019

Para que entendamos como funciona uma turma de primeiro ano
montessoriana, precisamos compreender como 0s materiais das atividades de
alfabetizacdo funcionam. Ao comecar a aula, os alunos possuem duas opcoes,
denominadas como: tapete ou caderno. Quando optam por usar o caderno, pegam-
no em sua mochila, apresentam o tema para a professora (caso tenha naquele dia)
e esperam que ela devolva o caderno com uma nova atividade. Essa nova atividade
estara escrita pela professora em letra cursiva e sera de acordo com a letra que o
respectivo aluno estd aprendendo. O excerto abaixo mostra um exemplo desse

momento inicial da aula.

O aluno J. chegou na sala de aula, cumprimentou a professora, escolheu sentar-se ao
lado do seu amigo e pegou seu caderno da mochila. Entregou para a professora e
aguardou que ela corrigisse seu tema. Apos a professora corrigir o tema, entregou o
caderno com uma nova atividade.

A letra que Joao estava aprendendo era “D”. O enunciado dizia:

Faca o desenho de palavras que comecem com a letra “D”:

Jodo comecou desenhando um dado, depois um dinossauro, e por Gltimo um dedo.
Mostrou para a professora, a qual elogiou o tracado do seu desenhou. Entéo, J. perguntou
se poderia desenhar um dedéo. A professora respondeu que sim e ele voltou empolgado
para seu lugar.

Diério de Campo- Dia 30/04/2019

Enquanto J. fazia as atividades em seu caderno na mesa, outros alunos

optaram por tapete. A atividade no tapete consiste em escolher um material da
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estante de portugués e coloca-lo em cima de um tapete para fazer. No periodo que
realizei a observacao, o material mais usado era o ditado em letras de madeira. Para
usar esse recurso, o aluno pegava uma caixa que continha todas as letras do
alfabeto escritas com letra cursiva de tinta colorida sobre quadrados de madeira; e
pegava um envelope com variadas imagens. Assim, o aluno deveria colocar as
imagens no tapete e ao lado montar as palavras com as letras de madeira. Abaixo

alguns exemplos de ditados que observei:

Ditado 2 Ditado 3

(Imagem)- Pa
(Imagem)- Pé
(Imagem)- Sapo
(Imagem)- Vovo
(Imagem)- Vové
(Imagem)- Salva
Diario de Campo- Dia 6/05/2019

(Imagem)- Selo
(Imagem)- Rabo
(Imagem)- Vela
(Imagem)- Solo
(Imagem)- Rolo
(Imagem)- Luva
Diario de Campo- Dia 6/05/2019

Essa liberdade que permeia a sala de aula montessoriana possibilita a
autonomia que Montessori defende. Magali Soares afirma em sua dissertacdo sobre

0 Método Montessoriano:

A atividade é consequéncia do principio da livre escolha, pois a crianca tem
de ter liberdade, mas de forma organizada. E agindo que a crianca aprende,
dizia Montessori. Para que a crianca absorva o sentido de organizacao, ela
deve viver num ambiente ordeiro com dificuldades crescentes, onde seja
respeitada, assim como deve ser respeitado o seu tempo necesséario de
aprendizagem. A crianga deve ter liberdade com responsabilidade e isso a
levard a independéncia através de um trabalho cooperativo. (MORAES,
2009 p.56)

Em uma sala de aula montessoriana, a crianga tem a oportunidade de exercer
0 seu direito de escolha sobre ela mesma. A possibilidade de decidir é vasta e
promove autonomia desde a primeira infancia. Todas as atividades proporcionam
essa liberdade e autonomia, desde as criangas poderem escolher onde por suas
mochilas até poderem optar por qual atividade querem fazer, e fazé-la até quando se
sentirem dispostos. Para Montessori, essa autonomia por meio das atividades e do
poder de escolha promove disciplina: “Nosso objetivo é disciplinar a atividade, e nao
imobilizar a criangca ou tornd-la passiva. Uma classe cm que todas as criancas

tivessem uma atividade util, inteligente e consciente, sem manifestar nenhuma
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indelicadeza, parecer-me-ia uma classe bem disciplinada” (MONTESSORI, 1965,
p.50).

Em sua dissertacdo Moraes (2009) fala sobre manifestagcbes ativas da
verdadeira liberdade, e as oportunidades de desenvolvimento de potencialidade que

o0 Método proporciona as criancgas:

O método montessori possibilita ao educando oportunidades de
desenvolvimento de suas potencialidades, tendo em vista as diferencas
individuais, ou seja, cada crianca tem o seu préprio ritmo de trabalho e suas
diferencas naturais e isso deve ser respeitado. Ademais, promove o
desenvolvimento do espirito critico, o sentimento de liberdade e
responsabilidade e o respeito as normas sociais, visando a uma convivéncia
harmoniosa e de respeito pela liberdade do outro (MORAES, 2009, p. 57).

Outro aspecto relevante na sala de aula montessoriana é o siléncio. Enquanto
os alunos realizam essas atividades, o siléncio predomina no lugar. Mesmo 0s
alunos estando em mesas conjuntas, na maior parte do tempo optam por ficarem
sem conversar, concentrados em suas atividades. Para Montessori, o siléncio € um
dos exercicios que deve ser desenvolvido na rotina de sala de aula, para que as
criangcas consigam ouvir 0s sons que estdo, até mesmo, fora do local de sala de
aula. Sendo interrompido apenas por breves conversas em tom de voz baixo entre

os alunos ou pela suave voz da professora orientando alguém.

E impressionante o siléncio da sala de aula. Faz cerca de duas horas que a aula comegou
e é possivel ouvir qualquer barulho do péatio da escola, como os passarinhos la fora, e os
passos das pessoas nos corredores.

[...] Se fechasse meus olhos agora, jamais diria que estou em uma turma de primeiro ano.
A calma, a disciplina e o siléncio predominam aqui.

Diario de Campo- Dia 22/05/2019

Na pedagogia Montessoriana, o siléncio é imprescindivel durante os momentos
do cotidiano da escola. Educadores contemporaneos, como Barbosa (2009),
compartilham da ideia da essencialidade do siléncio em uma sala de aula. Assim,
Montessori reafirma que a professora devera somente fazer as intervencdes ao
aluno em tom de voz baixo, de forma clara e objetiva, sempre utilizando somente as
palavras necessarias para a solicitacdo dos alunos.

Outro aspecto relevante, ja falado anteriormente, mas que € essencial na rotina
de uma turma montessoriana, € linha em formato de elipse que se localiza no meio

da sala. E nessa linha, de cor laranja, que os alunos recebem as orientacdes
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coletivas. Quando as criancas terminam as atividades, discretamente a professora
passa falando em tom de voz baixa para os alunos guardarem o material e se
sentarem na linha. Os que precisam terminar suas atividades, ficam finalizando em
alguns minutos, enquanto os outros esperam na linha. Assim que todos se sentam
em postura de pernas cruzadas, a professora se senta junto e conversa com 0S
alunos. Nos dias em que observei a turma, a professora usou o momento para
elogiar os alunos e dar recados referentes a rotina. E nesse momento de
socializagcdo que se estabelecem vinculos entre as professoras e os alunos.
Percebe-se um clima saudavel de relacionamento, em que as criangcas tém suas

necessidades ouvidas e atendidas.

Em suma, a rotina da turma de primeiro ano, que foi objeto do meu estudo, se
apresenta de forma harmoénica, possibilitando a disciplina enquanto fortalece a
autonomia, utilizando-se de ideias do século passado, que sdo, a0 mesmo tempo,

contemporaneas para o contexto pedagogico brasileiro.
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5 METODOLOGIAS DE ALFABETIZACAO DE UMA TURMA DE PRIMEIRO ANO
MONTESSORIANA

Esse capitulo contera relatos das atividades de alfabetizacdo utilizadas em
uma turma montessoriana de primeiro ano, juntamente com analises das
metodologias contempladas na alfabetizacdo, relacionando-as com o Método
Montessoriano. E importante ressaltar que desde o meu primeiro dia de observacéo
na instituicdo colaboradora a coordenadora da escola Flor de Liz afirmou que a
escola utilizava do Método Fénico para a alfabetizacdo dos alunos. Sendo assim, me
propus a encontrar as possiveis interfaces entre o Método Fbénico e Método
Montessoriano e a justificativa da escola para a escolha desse método, digamos,
complementar. Ao observar a Escola Flor de Liz, de fato pude perceber que havia
uma predominancia do Método Fbnico nas atividades propostas pela professora,
todavia percebi que havia outros métodos de alfabetizacdo também.

Sendo assim, organizei o presente capitulo em dois subcapitulos:

5.1 Escrita espontanea - Maria Montessori nas curvas da alfabetizacao

5.2 Semelhancas entre o Método Fonico e o Método Montessoriano

5.1 ESCRITA ESPONTANEA - MARIA MONTESSORI NAS CURVAS DA
ALFABETIZACAO

Maria Montessori apresenta, em seu livro Pedagogia Cientifica, um capitulo
intitulado Linguagem Grafica, no qual discorre sobre sua metodologia no que se
refere a alfabetizacdo. Para Montessori a alfabetizacdo n&o dependia mais da
propria natureza do homem, ou seja, para ela ndo é inato que a crianca aprenda a
ler e escrever, trata-se de ser necessario o ato de ensinar. Para que 0 ensino
ocorresse de forma efetiva, Montessori comecou a observar recursos que ajudavam
as criangas na Casa Del Bambini aprenderem a ler e escrever.

A autora do Método também acreditava que a seriacdo ndo era benéfica para
as criangas, portanto, na Casa Del Bambini as criancas dos trés aos seis anos
ficavam juntas, no mesmo ambiente. Assim, as mais velhas poderiam ensinar as

mais novas. O objetivo inicial ndo era alfabetiza-las, mas prepara-las para quando
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fossem para a escola elementar. Montessori fazia suas experiéncias para ajudar os
alunos a terem o que ela chamava de “mao firme”, que facilitaria a escrita das
criancas depois. Quando passou a prepara-las* com exercicios motivadores para a
alfabetizacdo, inesperadamente algumas maes comecaram a pedir para que ela

alfabetizasse seus filhos também:

Ante nossa relutancia, vimos como alguns deles voltaram a escola sabendo
desenhar o "0” no quadro negro, como que lancando-nos um desafio. Além
disso, algumas méaes também vieram pedir-nos que ensinassemos Sseus
filhinhos a ler e a escrever “porque”, diziam elas, ‘aqui, eles se desenvolvem
e aprendem tdo facilmente as coisas que, se lhes ensinassem a leitura e a
escrita, certo que logo as aprenderiam; e assim, teriam menos trabalho na
escola elementar’. Tal fé, demonstrada por estas maes, convictas de que
seus pequerruchos aprenderiam sem dificuldade a ler e escrever sob nossa
orientacdo, ndo deixou de me impressionar. (MONTESSORI, 1965 p. 187)

Entdo, impressionada e incentivada pelas maes, Montessori decidiu comecar a
alfabetizar as criancas, antes mesmo de entrarem na escola elementar. Para ela, as
criancas deveriam ser ensinadas assim que surgisse o interesse, 0 aprendizado néo
poderia ser adiado por limitagbes de idade. Montessori afirma que “em vez de nos
perguntarmos se devemos ou ndo devemos ensinar temos de nos preocupar em dar
as criancas ocasides de aprender” (MONTESSORI, 1965, p. 103). Esse aspecto da
metodologia da autora pude observar na Escola Flor de Liz na seguinte situacdo: em
uma das estantes de portugués havia placas contendo as palavras: substantivo,
adjetivo, artigo, verbo, pronome, numeral, preposicdo, adverbio. Surpresa em
encontrar conteudos tdo avancados para um primeiro ano, perguntei para a
professora se aqueles contetdos constavam na grade curricular do primeiro ano. A
professora me respondeu que, obrigatoriamente, constavam apenas substantivo,
artigo e verbo, mas no caso de alguma criangca dominar 0os conceitos destes e tiver
interesse em aprender os outros, poderia. Inclusive, eles estavam ali para que as
criangas ja se familiarizassem com 0s nomes e tivessem interesse em aprender
sobre.

Segundo Maria Montessori, a alfabetizacdo comeca antes que as criancas
saibam o que séo as letras. Ela comeca no desenvolvimento da psicomotricidade,
guando a crianga comecga a exercitar a mao para os movimentos da escrita. Sendo

assim, Montessori propde analisar as relacbes da psicomotricidade com a escrita.

4 Este termo € utilizado pela autora.
35



Ela afirma que, ao contrario do que era dito sobre ser indispensavel para as criancas
saberem fazer pauzinhos e depois tracinhos em angulos agudos, o ideal é trabalhar
as linhas curvas. Isso porque a linha reta exige um comeco e um fim muito
delimitado no espacgo, j& 0s movimentos curvos Sd80 mais importantes e naturais a
crianca. Ela chegou a essa constatacdo observando que as criancas tinham mais

facilidade em fazer a letra “0” com suas curvas, do que letras com angulos agudos.

Sera mesmo necessario comecar pelos pauzinhos? Quem raciocina
logicamente, contestara: Nao! A criangca demonstra, pelo esfor¢co bastante
penoso que lhe custa este exercicio, que o tracinho vertical ndo constitui a
dificuldade menor a vencer. Para dizer a verdade, é esse um dos exercicios
mais dificeis de fazer. Somente um caligrafo poderia regularmente encher
uma pagina de hastes, ao passo que, para a escrita que usamos, qualquer
pessoa que saiba escrever mediocremente, podera fazé-lo em tempo igual,
com uma escrita apresentavel. [..] se observarmos os desenhos
espontaneos de criangcas normais sobre a areia, jamais constataremos a
presenca de pequenas linhas retas, mas sim, de longas linhas curvas,
tracadas variamente (MONTESSORI, 1965, p. 181).

Uma pesquisa do Jornal Folha de Sao Paulo, realizada por Schwartsman
(2010), apresentou a opinido de alguns neurocientistas e educadores a respeito de
alfabetizar utilizando a letra cursiva. A matéria apresentou que no ambito da ciéncia,
h& neurocientistas, como o canadense Norman Doidge, que sustenta “que a escrita
cursiva, por exigir maior esforco de integracéo entre areas simbdlicas e motoras do
cérebro, é mais eficiente do que a letra de forma para ajudar a crianca a adquirir
fluéncia”’. No entanto Magda Soares, ndo compartilha dessa mesma opinido, em

uma entrevista para a revista Educacao publicada em 2016, ela afirma que:

No momento em que a crianga estid descobrindo as letras e suas
correspondéncias com fonemas, é importante que cada letra mantenha sua
individualidade, o que ndo acontece com a escrita ‘emendada’ que € a
cursiva; dai o uso exclusivo da letra de imprensa, cujos tracos sdo mais
faceis para a crianga grafar, na fase em que ainda esta desenvolvendo suas
habilidades motoras (SOARES, 2016, Revista Educacéo).

Durante a pesquisa de campo, observei criancas que dominavam o tracado da
letra cursiva e uma minoria que ainda tinha dificuldade. No entanto, tudo na sala

incentivava o uso da letra cursiva, como consta no registro de meu Diario de Campo:

Observei que todas as letras da sala de aula sdo cursivas. As fichas de portugués
possuem letra emendada, assim como todos 0s enunciados das atividades nos cadernos.
Apenas os livros da estante da biblioteca possuem outros tipos de letra.
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As criangas escrevem com a letra cursiva também.

Hoje a professora fez o seguinte comentario a um aluno que estava escrevendo com letra
bastdo no caderno:

“Querido, vocé nao esta fazendo a letra certa. Tem que ser emendado.”

Em seguida, o aluno apagou o que j& havia escrito e comec¢ou a escrever emendado, com
uma certa dificuldade.

Diario de campo — Dia 25/04/2019

No entanto, ainda ha muita divergéncia sobre esse tema: se a letra cursiva
ajuda ou atrapalha no processo de alfabetizacdo. Schwartsman (2010) chega a
seguinte concluséo: “Embora o processo de alfabetizacdo venha recebendo grande
atencdo da neurociéncia, estudos sobre a escrita sdo bem mais raros, de modo que
nao ha evidéncias suficientes seja para decretar a morte da cursiva, seja para
clamar por sua sobrevida” (SCHWARTSMAN, 2010).

E importante considerar o contexto histérico em que Montessori apresenta sua
ideia sobre a letra cursiva. Pois para a época, a letra cursiva era de grande estima,
sendo muito valorizada e de amplo uso.

Sendo assim, atualmente esse assunto tem sido tratado como questdo de
opinido, ha escolas que adotam esse meio na tentativa de desenvolver a parte
psicomotora dos alunos e outras que responsabilizam a letra cursiva pelo
analfabetismo no Brasil, como afirmou na referida matéria da Folha, a pedagoga
Juliana Storino (2010), que coordena o bem-sucedido programa de alfabetizagcdo em
Lagoa Santa:

Acho que ela [a cursiva] € uma das responsaveis pelo analfabetismo em
nosso pais. As criancas além de decodificar o cddigo da lingua escrita
(relacédo fonema/ grafema) tém também de desenvolver habilidades motoras
especificas para "bordar' as letras. O tempo perdido tanto pelo aluno, como
pelo professor com essa pratica, aliada ao cansago muscular, desmotivam o
aluno a aprender a ler e muitas vezes emperram o processo. (STORINO,
2010, Folha de Sao Paulo, p.8)

Chegando a conclusdo que a letra cursiva era o melhor caminho para a
alfabetizacdo, Montessori comecou a observar e analisar os alunos, e apresentou
uma série de atividades que promoviam a alfabetizacdo de forma que partisse do
estudo do individuo e nédo da escrita, chamando de Escrita Espontanea. Deu-se
inicio a essa ideia quando ela era professora de criancas de inclusédo e observou
gue uma menina de 11 anos n&do conseguia aprender a costurar, entdo ela fez com

gue a menina se exercitasse com o meio de tecelagem de Friedrich Frobel, que
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consistia em enfiar tirinhas de papel transversalmente entre outras tirinhas de papel
verticais fixadas em cima e em baixo. Depois disso, a menina conseguiu executar a
costura sem dificuldades. Foi assim que Montessori teve a inspiracdo de
desenvolver exercicios que provocassem mecanismos de repeti¢do fora do trabalho
direto para o qual gostaria de prepara-los. Entdo, sua primeira acao foi providenciar
um alfabeto em letras cursivas. Nesse alfabeto, cada letra correspondia um quadro
pintado em aquarela onde era reproduzida a letra cursiva, nas mesmas cores e
dimensdes e ao lado, ficava pintada a letra correspondente em grafia mindscula; em
seguida, as figuras do quadro representavam ainda objetos cujo nhome comecava
com a letra indicada; como, por exemplo para o M estava pintada a méo; parao C a
colher. Para Montessori, estes quadros ajudavam a fixar o som da letra na memaria
das criangcas (MONTESSORI, 1965).

A relacdo da imagem com a grafia da letra facilita a compreensédo e
apropriacdo da relacdo som-imagem. lIsabel Frade (2010) defende o uso de

alfabetos ilustrados, pois acredita que:

Os abecedérios ilustrados séo livros de imagens que pretendem provocar
nas criangas pequenas o gosto por aprender a ler. Apesar de aparecerem
numa sequéncia de A a Z, esses abecedarios podem ser consultados em
gualquer ordem, de forma n&o linear, como um livro de imagem, e a crianga
pode deter-se numa letra ou em uma ilustragdo com a ajuda de um adulto e
demandar o que est4d escrito. Quando a crianca consulta o alfabeto
ilustrado, podera reconhecer e recordar-se de algumas silabas conhecidas.
(FRADE, 2010, p. 274)

Depois de ter feito as criangcas sobreporem a letra movel a letra correspondente
desenhada nos cartbes em que tinham sido agrupadas, Montessori fez com que
tocassem no sentido da escrita cursiva varias vezes seguidas. Estes exercicios
multiplicaram-se ainda mais, com as letras desenhadas nos cartdes; assim as
criancas faziam o movimento necessario para reproduzir 0s sinais graficos sem que
fosse necessario escrevé-los. Foi entdo que ela teve a ideia que para escrever é
necessario realizar duas espécies de movimentos, 0s quais ela denominou de:
aquele que reproduz a forma e aquele pelo qual se maneja o instrumento. Para ela,
segurar e manejar com seguranca e confianca um bastdo é conseguir um
mecanismo muscular fundamental, independentemente do movimento da escrita; e
este mecanismo sobrevém ao mesmo tempo em que 0S movimentos necessarios

para tracar as letras do alfabeto. Para a autora, € um mecanismo Unico que deve
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existir simultaneamente na memoria motriz de cada sinal grafico. Entdo Montessori
passa a pedir que os alunos toquem nas letras com o dedo indicador e médio, e
depois passam a toca-las com o um bastdozinho de madeira, como se segurassem
uma caneta.

Entdo Montessori dividiu suas atividades alfabéticas, no que ela denominou
como: Escrita Indireta e Escrita Direta. A escrita indireta inicialmente depende da
manipulagcdo do instrumento: trata-se do modo de segurar a caneta ou o lapis, que
devem ser mantidos por trés dedos da m&o e movimentados de cima para baixo,
com aquela seguranca que Montessori determina como o "impulso” da escrita; “é um
movimento tdo pessoal que cada um de nds escreve segundo sua maneira toda
particular, havendo, por isso, tantos estilos de escrita quantos individuos”
(MONTESSORI, 1965, p.193). Esse grupo de atividades proposto pela a autora
necessita que seja realizado na fase preparatéria a alfabetizacdo, por volta dos
quatro anos de idade, para que quando as criancas cheguem na alfabetizacao
efetiva, a méo ja esteja familiarizada com os objetos e os tracados das letras.

Vejamos agora o grupo de mecanismos que permitira desenhar as formas do
alfabeto: A mao firme, que devera fazer o tracado de forma precisa; a méao leve; que
movimentara o instrumento de "um modo leve”, e "tragar" sinais determinados, e 0s
trés dedos que seguram o instrumento. Para cada uma dessas atividades motoras
h&d um material especifico. Na escola Flor de Liz todos esses materiais, que
preparam a escrita indireta, sdo encontrados na educacgéao infantil.

Agora vamos ao grupo de atividades da escrita direta, observados na turma de
primeiro ano montessoriana da Escola Flor de Liz. Para Montessori (1965) dois
fatores mecéanicos da escrita se desenvolvem em dois exercicios independentes,
sendo eles: o desenho, que torna a mao habil para manejar o instrumento da escrita,
e o tato, que serve para fixar, ab mesmo tempo, a meméria motora e a memoaria
visual da letra em questdo. Os materiais que efetuam a prética indireta da escrita,

mediante o desenho séo: carteiras, encaixes de ferro, figuras lineares, lapis de cor.

Percebi que com frequéncia era solicitado desenhos no caderno de portugués. Observei
no caderno de uma aluna o seguinte enunciado:

Faca o desenho de palavras que comecem com a letra B.

Assim a aluna fez uma borboleta, uma bacia e uma boneca.

Ao observar outras atividades, vi que o desenho predominava, pois seguidamente era
solicitado nas tarefas.

A proxima atividade era copiar uma lista de palavras e desenhé-las ao lado.
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Assim, os cadernos eram repletos de desenhos dos alunos.

Além disso, percebi que todos os dias os alunos realizam atividades de recorte também.
Nas estantes havia pequenas caixinhas com gravuras, onde os alunos poderiam pegar
para realizar as atividades de colagem. Assim eles recortavam as imagens e colavam nha
parte do caderno onde fora solicitado.

Diario de Campo- Dia 25/04/2019

Outro aspecto de sua metodologia, € que as consoantes sdo desenhadas em
azul e dispostas sobre diferentes cartbes, segundo a analogia das formas; o alfabeto
movel é igualmente apresentado, em madeira azul, para ser sobreposto aos cartdes,
como foi feito para as vogais. Montessori fala que também hé outra série de cartdes,
igualmente anexada ao alfabeto, que deve ter ao lado da consoante de madeira,

pintadas uma ou duas figuras de objetos cujo nome completa pela letra desenhada.

Abaixo do quadro encontram-se pequenos ganchos onde estdo penduradas as letras do
alfabeto em formato cursivo, todas estdo em plaquinhas verdes de um material
semelhante a acrilico, escritas em branco. Elas sdo removiveis, e observei que alguns
alunos retiravam elas, caso precisassem. Se tivessem dificuldade para escrever alguma
letra, pegavam a plaquinha e passavam o dedo médio e o indicador em cima, fazendo o
contorno da letra com a ajuda da professora. Até que conseguissem fazer sozinhas e
reproduzir no caderno.

O alfabeto de madeira é composto por consoantes em azul e vogais em vermelho.

Diario de Campo- Dia 30/04/2019

Para Montessori (1965), tocar as letras no sentido da escrita, € comecar a
educacdo muscular que prepara a escrita. Ela afirma que a escrita é uma atividade
complexa, que precisa ser analisada. Parte dela relaciona-se com o mecanismo
motor, e parte com o trabalho da inteligéncia. Entdo ela propde que os seus alunos
facam o que ela denomina como “Preparacao indireta da escrita”, que é aquele que
depende da manipulacdo dos instrumentos, sobre como segurar a caneta e o lapis.
Montessori faz essa preparacdo pois acreditava que “quando nossos alunos
tomarem a caneta na mao, pela primeira vez, ndo terdo dificuldades em maneja-la”
(MONTESSORI, 1965, p. 196). Além disso, ela propde um material chamado
encaixes de ferro, consiste nas criancas pintarem formas geométricas, e sem

perceberem, estdo se preparando para a escrita:
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Dar as criancas a possibilidade de elas mesmas desenharem os contornos
das figuras a preencher, garantindo, a esses contornos, uma forma estética
e deixando a crianca a possibilidade de escolher. Neste intuito, preparei um
material — 0s encaixes de ferro — que permite tracar os contornos de figuras
geométricas. Obtém-se, assim, um desenho decorativo que, de modo
algum, parece ser uma preparacdo direta a escrita. (MONTESSORI, 1965,
p.194).

Ao finalizar suas concepgbes sobre a escrita indireta, Montessori passa a
discorrer mais especificamente sobre a escrita direta e a respeito da alfabetizacao.

No proximo subcapitulo contemplaremos estes aspectos do Método Montessoriano.

52 SEMELHANCAS ENTRE O METODO FONICO E O METODO
MONTESSORIANO

ApOs apresentar as atividades preparatorias para a escrita, Montessori passa a
explicar como deve funcionar a explicacdo das professoras para 0 ensino da

alfabetizacao:

Em seguida, procede-se ao ensino das letras do alfabeto; comegamos pelas
vogais, apresentando, em seguida, as consoantes; pronunciamo-las pelo
seu som e nao pelo seu nhome; em seguida unimos 0 som a uma vogal,
repetindo a silaba segundo o método fonético. O ensino se processa
segundo os trés tempos ja indicados: 1.) Sensacgbes visuais e tatil-
musculares associadas ao som alfabético. A mestra apresenta a crianca
dois pequenos cartdes, em que estdo inscritas as letras te o, dizendo: "Esta
letra é o t". "Esta € o o!" (Fard& 0 mesmo com relacdo aos outros sinais
alfabéticos). Em seguida, faz com que as criancas toquem as letras,
dizendo; "Toquem!" e, sem mais explicacdes, ela orienta as criancgas,
fazendo-as ver, inicialmente, como se toca a letra; depois, se necessario, fa-
las passar o indice da m&o direita sobre a letra de lixa, seguindo-a no
sentido da escrita (MONTESSORI, 1965, p. 198).

Para Montessori (1965, p.186), a professora devera indicar a letra do cartdo e
pronunciar o nome dos objetos desenhados no cartdo para a crianga, revelando

assim a primeira letra como, por exemplo: “p... pera: Dé-me a consoante p....
cologue-a em seu lugar: toque-a com o dedo, etc.” Ela afirma que nesse momento

ficar4 evidente se as criancas possuem problemas fonolégicos.

Ao fazer os exercicios do ditado, percebi que a professora perguntava frequentemente o
nome da letra para os alunos.

41



Ao auxiliar um aluno a compor a palavra “faca” procedeu-se o seguinte didlogo:
- Qual letra faz [FFFFFF]>?

- Letra F

- Muito bem! Pega a letra na caixa!

(aluno pega a letra F e encaixa no ditado)

7

Para Montessori, ndo € apenas a imagem visual que traz o méaximo de
interesse a crianga; para ela, é a sensacao tatil que faz sua mao executar um gesto,
o qual sera gravado pela memoria muscular. Para ela, quando a professora faz o
aluno ver e focar na letra do alfabeto, “as sensacdes visual, tatil e muscular intervém
simultaneamente; a imagem do sinal grafico se fixa.” (MONTESSORI, 1965 p.199).
Para a autora isso revela que “a memdria muscular é mais tenaz, na crianga, e
também a mais pronta, porque se ela ndo reconhece a letra toda olha-la, reconhecé-
la-a4 tocando-a” (MONTESSORI, 1965 p.199).

Nesse sentido, para Montessori a percep¢do € um dos aspectos importantes da
escrita esponténea, a crianca devera saber reconhecer as figuras, ouvindo os sons

correspondentes as mesmas:

A mestra pergunta & crianca, por exemplo (e proceder-se-a4 deste modo
com relacdo a todas as letras do alfabeto): "Dé-me o “0”! Dé-me o “I” Se a
crianca ndo consegue reconhecer o sinal simplesmente com olha-lo, é
convidada a toca-lo; mas se, ainda assim, ndo o reconhecer, a licdo devera
ser encerrada e deixada para outro dia. A necessidade de nao revelar o erro
ficou anteriormente sublinhada; igualmente, nunca se ha de insistir num
aprendizado quando a crianga ndo lhe corresponde com presteza

(MONTESSORI, 1965, p 199.).

Percebi que havia uma crianga cansada, sentada na cadeira, escorada na parede, quase
dormindo. Ao observar aquela situacéo, a professora chega no aluno e diz:
- Esta cansado, F.? Dormiu pouco essa hoite?
- Sim. N&o quero mais fazer o caderno.
- Termina apenas esse exercicio, falta tdo pouco. Que letra comecga a palavra “carro...”
- Nao quero fazer, to muito cansado.
- Quer fazer um ditado no tapete?
- Sim. Entéo pega o ditado 2 na estante que ja vou la te ajudar...
Diario de Campo- Dia 25/04/2019

Pude perceber que as intervencdes das professoras ndo excluiam a escolha

do aluno, ao mesmo tempo em que ndo o ausentavam de suas responsabilidades.

5> Sempre que as letras aparecerem dentro dos colchetes, elas estardo representando fonemas (som das letras).
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Os alunos poderiam cansar das atividades e troca-las por outras, até que se
sentissem bem para voltar a realizar as anteriores.
Montessori também apresenta o alfabeto em madeira®, que para ela, é uma

atividade que além de ensinar, atrai a atencdo da crianga:

Como exercicio preliminar oferecemos, pois, a crianca um alfabeto que
descreveremos mais adiante; escolhendo as letras désse alfabeto e pondo-
as umas ao lado das outras, a crianca chega a compor palavras. Seu
trabalho manual consiste em pegar as formas numa caixa e deposita-las
sbbre um tapete. A palavra ¢é composta ‘letra por letra”,
correspondentemente aos sons que representam. Como as letras s&o
objetos deslocaveis, sera facil corrigir a composicao obtida; isto representa
uma andlise estudada da palavra, e € um meio excelente para aperfeicoar a
ortografia. (MONTESSORI, 1965, p. 199)

As letras dos alfabetos de madeiras sao divididas assim. Vogais em vermelho, consoantes
em azul. Os alunos usam as letras seguidamente para compor palavras durante as
atividades, ou passar o dedo por cima para imitar o contorno da letra e tentar reproduzi-la
no caderno.

Diario de Campo- Dia 05/05/2019

Em meu periodo de observacdo na Escola Flor de Liz, pude observar as

atividades feitas pelo alfabeto em madeira:

Havia quatro criangas nos tapetes ao chdo. Cada uma realizava um ditado.
Os alunos pegam o0 material na estante de portugués que consiste na caixa com o
alfabeto emendado de madeira e em envelopes com imagens.

Colocam as imagens ao lado e passam a tentar formar as palavras.

A aluno G. realizava o0 seguinte ditado:

(Imagem)- Selo

(Imagem)-Rabo

(Imagem)-Vela

(Imagem)-Rolo

(Imagem)-Luva

(Imagem)-Lua

(Imagem)- Pele

Ao fazer hipoteses de como as palavras eram compostas, a aluno suprimia as vogais
algumas vezes. Para escrever RABO, ela escreveu RBO. Para escrever LUVA, ela
escreveu LVA.

Assim, ou terminar a atividade e chamar a professora para a correcdo do ditado, a
professora faz a seguinte intervencgéo:

- Estéa faltando uma letrinha aqui na palavra LUVA. Vamos falar o som letra por letra.

A aluna faz: [LUUU] [VVVV] [AAA]

- A letra L ndo faz LU. O L faz [LLLLL] com a lingua aqui em cima, t4 vendo? Tem uma
outra letra para fazer o som LU. Que letra é?

6 A Escola Flor de Liz ndo autorizou a divulgacdo das imagens dos materiais.
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- U!
- Isso! Entdo pega ela e coloca ai.

Diario de Campo- Dia 23/06/2019

bY

Semelhante a intervencdo acima, Montessori orienta que as professoras
facam essas intervencbes para que a crianga saiba pronunciar o0 som
correspondente aos sinais graficos — aos grafemas.

Maria Montessori deixa claro em sua obra, que ao contrdrio de outros
movimentos, a escrita ndo € inata, ela precisa ser ensinada. Esse ensino pode
ocorrer através de variados métodos. Nos finais do século XX, o método fonico
estava popular no mundo todo e acreditava-se ser um dos melhores meios para
alfabetizar as criancas. Ao aprofundar-me nos estudos sobre esse método, conclui
que o primeiro ponto de similaridade entre o Método Fbnico e Método Montessoriano
€ a sua época, além de ambos serem inovadores em suas chegadas: “Embora
fossem bastante inovadores, nas épocas em que foram concebidos, o método
silabico e o0 método fénico, partiam, naturalmente, das concep¢des sobre ensino e
aprendizagem dominantes antes do século XX” (MORAIS, 2013, p.13).

A alfabetizacédo pelo Método fénico consiste na decodificacdo do alfabeto pelo
sistema letra e som. Isso significa que cada grafema € aprendido como um fonema.
Para entendermos melhor as semelhancas entre as metodologias, faz-se necessario
a compreensdo do sistema de alfabetizacdo pelo Método Fbdnico, que segundo,
Isabel C. A. da S. Frade consiste em:

No método fénico comeca-se ensinando a forma e o som das vogais.
Depois ensinam-se as consoantes, estabelecendo entre elas relagbes cada
vez mais complexas. Cada letra (grafema) é aprendida como um fonema
(som) que junto a outro fonema, pode formar silabas e palavras. Para o
ensino dos sons, ha uma seqiiéncia que deve ser respeitada, segundo a
escolha de sons mais faceis para os mais complexos. Na organiza¢do do
ensino, a énfase na relacdo som/letra é o principal objetivo. Talvez seja por
uma aproximacdo gradativa do método com o conceito que a escrita
representa que alguns autores citados por Braslavsky (op.cit.) véao
classificar os métodos fénicos como os primeiros que vao tratar a relacdo da
fala com a escrita como base conceitual contida em nosso sistema
alfabético de representagéo. Isto porque se ensina diretamente a relacdo da
fala com a escrita. (FRADE, 2007, p.23)

A partir dos anos de 1970, essa metodologia de alfabetizacéo, tdo focada na
decodificacdo passou a ser criticada. Segundo Artur Morais (2013), comegou-se a
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guestionar o fato de as cartilhas, que continham métodos sintéticos, sendo o fonico
um deles, apresentarem as criancas uma linguagem escrita muito artificial e de valor
cognitivo empobrecido, que muitas vezes nao fazia nenhum sentido e que acabava
ensinando as criangas que escrever seria fazer amontoados de palavras repetitivas
e sem sentido, como por exemplo: Jonas jogou a jarra na janela. O autor também
relata que nessa mesma época, 0s estudiosos de orientacdo construtivistas
criticavam o meétodo fonico, questionando sua visdo mecanicista de ensino e
aprendizagem, tendo a vista o aluno como alguém passivo, que apenas recebe
informacdes, copiando exercicios, incapaz de formar ideias proprias. O autor ironiza
dizendo que “com um bom método”, o “aluno aprenderia, em doses homeopaticas,
as familias sildbicas ou as relacdes fonema-grafema que iria memorizando”
(MORAIS, 2013, p. 14). Além disso, ressalta que “ndo € a toa que a maioria dos
exercicios eram coépias de letras e silabas ou leituras de listas de palavras que
muitos alunos decoravam... mas chegavam ao final do ano sem saber ‘juntar
aguelas letras™.

Segundo Artur Morais, a “critica feita por Ferreiro e Teberosky (1985) e
aprofundada por Ferreiro (1985) pode ser traduzida assim: de maneira equivocada,
0s métodos fonico e silabico tratam a escrita alfabética como um cédigo e ndo como
um sistema notacional.” (MORAIS, 2013, p. 14). Ele afirma que a decodificacao
também é um processo importante para a alfabetizacdo, mas nédo é apenas o Unico
fator, mas sim um pilar fundamental para que esta ocorra. Todavia, existem
pesquisadores, que consideram esse processo de decodificacdo tdo essencial que
defendem a alfabetizacédo pelo Método Fénico, como o Método mais adequado para
alfabetizar:

Como médica e cientista, Montessori buscava embasamento cientifico para
tudo que propunha em sua metodologia, logo, com o sistema de escrita ndo foi
diferente. Montessori propde que se alfabetize comecando pelas vogais e depois
pelas consoantes, afirmando usar o método fonico.

No entanto, a autora afirmava que as consoantes a serem aprendidas devem
partir do interesse da criangca declarando que analogas modalidades devem ser
deixadas ao livre arbitrio da educadora. Para ela, ndo parece pratico seguir uma
regra para o ensino, pois acredita que o desejo e o interesse do aluno sao estimulos

mais eficazes que qualquer imposicéo pelas professoras.
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Na escola Flor de Liz segue-se uma ordem semelhante de alfabetizacdo, mas

ao contrario do que a autora do Método declara, as consoantes ndo partem do

interesse dos alunos. Segue-se uma ordem de compreensédo das letras, sendo

primeiro as vogais e depois as consoantes P, V e R. Conforme as criangas vao

aprendendo as letras, fazem os chamados “ditados mudos”, que consistem em

envelopes com imagens variadas, para que os alunos escrevam, com o alfabeto de

madeira, a palavra correspondente ao lado. Essa atividade ocorre em cima dos

tapetes. A escola disponibilizou que eu fotografasse os ditados para ajudar a compor

a minha pesquisa, porém nao autorizaram a divulgacédo das imagens. Sendo assim,

apresento transcrito abaixo a ordem de aprendizagem das letras e a ordem dos

ditados:
Ditado 1 Vogais e | Rua, rio, ripa, uva, ave, via, pia, pipa
consantes: p,v,r.

Ditado 2 S A P4, pé, sapo, vovd, vovo, ovo

Ditado 3 L Lua, luva, pele, vela, selo, sola, sala, rolo,
raio

Ditado 4 D Dado, dedo, rede, roda, rodo, veado, lodo,
délia, radio

Ditado 5 C Copo, vaca, capa, calo, saco, coco, paca,
caco, cavalo

Ditado 6 M Maia, cama, lima, maca, remo, camelo,
macaco, mapa, médico

Ditado 7 T Tomate, pato, sapato, rato, cometa,
mulata, lata, tulipa, tapete

Ditado 8 B Bota, bode, boi, bule, bolo, bola, boca,
bebé

Ditado 9 F Faca, bife, foca, café, sofa, fada, fivela,
fita, telefone

Ditado 10 N Cabana, nova, banana, pena, sino,
boneca, caneca, canivete

Ditado 11 [ Pijama, jaca, janela, tijolo, jéia, jipe, juba,
javali

Ditado 12 S=7 Rosa, camisa, mesa, peso, fuso, casaco,
casa, vaso, raposa
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Ditado 13

R (brando)

Arado, abdbora, picareta, coruja, vara, lira,

muro, careta

Ditado 14 G (comace o) Galo, figo, figo, gaveta, logo, gamela,
gato, jogo, cogumelo
Ditado 15 G (comiee) Girafa, gilete, gelada, tigela, geada,
colégio, gema, relégio, gemada
Ditado 16 C(comiee) Cereja, bacia, cidade, cinema, cera cip0,
cebola, capacete, tecido
Ditado 17 C Macaneta, fumaca, moca, cabeca, poco,
tala, mogo, canico, lago
Ditado 18 AR ER IR OR | Arvore, porco, tartaruga, arco, borboleta,
UR margarida, porta, formiga, armario
Ditado 19 TR GR CR PR | Trevo, trigo, vitrola, cravo, gruta, prato,
VR gravata, grilo
Ditado 20 GL PLBLTL CL | Bicicleta, pluma, placa, blusa, bloco,
clave, atleta, globo
Ditado 21 L (final de | Sol, jornal, funil, farol, caracol, anel, oval,
palavra) dedal, varal
Ditado 22 L (seguido de | Alface, balde, golfo, alfinete, calca, palma,
consoante) calcada, fralda
Ditado 23 - Pai, rei, pau, cadeira, saleiro, lareira,
padeiro, leiteira, mamadeira
Ditado 24 Ditongo: vogal + | Cenoura, baleia, roupa, saia, gaiola,
semivogal papagaio, flauta, papai, couve
Ditado 25 Hiato: 2 vogais | Viola, radio, navio, relégio, moeda, gaiola,
juntas em | bacia
silabas
diferentes
Ditado 26 Vogais hasais Cartdo, 6rgao, botao, ledo, coracao,
morango, cao oncga, balédo, bengala
Ditado 27 - -
Ditado 28 Vogal + s Escova, disco, estribo, estrela, castelo,
estojo, ecola, escada, ostra
Ditado 29 R (no final de | Regador, pescador, pomar, mar, pastor,
palavra) nadador, aviador, apontador, remador
Ditado 30 Digrafo Forro, burro, ferro, serrote, garrada,
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ferradura, carro, terra, carroca

Ditado 31 Digrafo Passaro, péssego, bussola, 0sso massa,
passa, vassoura, assisténcia, professor
Ditado 32 Digrafo Chupeta, chave, riacho, chapéu, chicote,
chaminé, machado, chuva, mochila
Ditado 33 Digrafo Pinheiro, galinha, minhoca, ninho, moinho,
unha, espinho
Ditado 34 Digrafo Telha, espelho, abelha, falha, ilha, orelha
filhote, espantalho, baralho
Ditado 35 Digrafo Coqueiro, raquete, moleque, esqui,
esquilo, leque, quiabo, queijo
Ditado 36 Digrafo Caranguejo, mangueira, guerreiro, aguia,
guilhotina, aguardente, guarda, guitarra,
guarita
Ditado 37 Qua Quadro, aquério, taquara, quadrado,
aguarela, quatro, quarto, quadriculado,
quarenta
Ditado 38 H (mudo) Hipop6tamo, horténsia, hormonica, harpa,
hotel, haltere, hélice, holandés, hora
Ditado 39 M (final) Homem, carruagem, jardim, ferragem,
nuvem, jasmim, vagem, pudim, capim
Ditado 40 Z (no inicio da | Zebra, fazenda, azeitona, amazonas,
palavra) ziguezague, zero, zooldgico, anzol
Ditado 41 Z (no final da | Nariz, giz, perdiz, cruz, noz, luz, avestruz,
palavra) arroz, xadrez
Ditado 42 X com som de | Peixe, caixote, xicara, abacaxi, lixo,
CH) ameixa, caixa, lixa, xarope
Ditado 43 X (com som de | Fixador, taxi, boxe, taximetro, boxeador,
CS) axila
Ditado 44 X (com som de | Exército, hexagono, exato, exame
S)
Ditado 45 Palavras Amor-perfeito, couve-flor, papai noel,
compostas vitoria-régia,  beija-flor, guarda-roupa,

criado-mudo, guarda-chuva, tico-tico.
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E perceptivel que a sequéncia fonoldgica e ortogréafica do ditado vai adquirindo
um nivel maior de dificuldade conforme o aluno avanca na escrita das palavras.
Percebe-se também que h& muitas palavras que se encaixam no formato:
consoante, vogal, consoante, vogal, ou seja, sdo formadas por silabas canbnicas.
Depois a formacéo das silabas das palavras a serem escritas vai tornando-se mais
complexa e elas passam a ter outras composi¢cdes, que exigem maior apropriacao
da relacao fonema-grafema.

Segundo a pesquisa em metodologias de Isabel Frade, existem variagbes do

fénico, com formas distintas de apresentar 0os sons:

Para atenuar a falta de sentido e aproximar os alunos de algum significado
€ que foram criadas variacbes do método fonico e o que difere uma
modalidade da outra é a maneira de apresentar 0s sons: seja a partir de
uma palavra significativa, de uma palavra vinculada & imagem e som, de um
personagem associado a um fonema, de uma onomatopeia ou de uma
histéria para dar sentido a apresentacdo dos fonemas. (FRADE, 2007, p.24)

Portanto a Escola Flor de Liz, adaptou o Método Fbnico ao seu contexto,
buscando essa aproximacao de significado que Frade declara. O ditado mudo de
imagens é uma variacdo do Método Fénico, e também um recurso utilizado para as
professoram avaliarem se o aluno compreendeu determinado grupo de letras. Um
dos beneficios do material, € que criancas ndo percebem que estdo sendo
avaliadas, tornando esse processo avaliativo mais genuino, pois os alunos apenas
pegam o0 material e executam a atividade no tapete, sem a pressdo de receberem
uma nota por seu desempenho. Durante a minha observacédo percebi o entusiasmo
com que os alunos realizam os ditados; eles lidam com o material com 0 mesmo
prazer de estarem jogando um jogo, logo, aprender torna-se divertido. Além disso,
percebi que se esforcam para completar as palavras e se alegram em poder
executar um novo ditado. Assim que conseguem completar sozinhos todas as

palavras de um ditado, podem seguir para outro.

Diélogo de duas alunas:
- Olha J.!!! Eu terminei o ditado 3!!! Eu vou ir para o 4 agoral!! Qual que tu ta?
- Eu ainda t6 no 3!! Mas amanha eu vou fazer o 4 também!!
Diério de Campo- Dia 22/04/2019

Para Montessori era necessario que a criangca soubesse pronunciar o som
correspondente as consoantes isoladas e acompanhadas por vogais também,
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formando as silabas. Ela orienta que as professoras executem as seguintes

intervencoes:

Que letra é esta?" Ela devera responder: "o, i", etc. Para o aprendizado das
consoantes, assim que a mestra emitir o seu som, a ele une uma
consoante, uma vogal, e pronuncia uma ou varias silabas, alternando varias
vogais e sempre pondo em evidéncia o som da consoante; finalmente,
repetira esse som isolado; por exemplo: m, m, m, ma, mi, me. m, m, m,
Quando a crianca percebe o som, devera repeti-lo isoladamente e também
acompanhado de vogais (MONTESSORI,1965, p 199).

A citacdo acima revela claramente a énfase que Montessori dava ao
isolamento do fonema, cerne do Método Fonico. E embora o Método Fbnico seja um
método eficaz no que diz respeito a decodificacdo, deixa a desejar no que se refere
a outras dimensfes da reflexdo sobre a linguagem, como a interpretacdo das
palavras decodificadas e seu respectivo contexto, assim como a compreensdo de
unidades linguisticas maiores, como os textos. O processo de alfabetizacdo esta
além de apenas decifrar as palavras, necessita-se que o leitor as interprete a saiba
usa-las com propriedade também.

O processo de leitura e escrita € amplo e complexo, ndo podendo ser
sintetizado a apenas um sistema de decodificacdo. Todavia ndo podemos ignorar a
importancia do processo de compreenséao da relagcdo fonema-grafema, e os avangos
que chegaram por meio do Método Fénico, contudo, atentando-nos para o fato de
que é fundamental que esse processo também seja recheado de significados,
abrangendo multiplas facetas da linguagem. Para que essa compreensdo do
sistema notacional ocorra, em vez de repetir e memorizar, Mirta Castedo (2012)
declara ser importante proporcionar situacdes em que tenhamos certeza de qual
atividade cognitiva estamos propondo ao aluno.

Finalizo esse capitulo com a pedagoga Luciana Piccoli, que declara que “A
importancia das metodologias para o ensino da leitura e da escrita € 0 que nos
motiva a privilegiar uma discussdo de carater pedagogico, no que se refere a
organizagao didatica da agao alfabetizadora” (PICCOLI, 2013, p. 38). Logo, faz-se
de extrema importancia que reflitamos constantemente sobre nossas praticas
pedagogicas, buscando metodologias que nos ajudem a aperfeicoar nossa didatica
e que facilitem o processo de alfabetizacdo do aluno, tornando-o cada vez mais

desejoso em imergir no mundo da leitura e da escrita.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apresento minhas consideracdes finais, destacando a importancia do Método
Montessori para a histéria da Pedagogia no Brasil e os avancos alcancados por
meio deste. As contribuicdes de Maria Montessori para a educacao romperam com a
forma de ensino tradicional e ultrapassada vigentes em sua época, trazendo a luz
novas metodologias pedagdgicas que centralizam o aluno como cerne da educacéo.
Por meio dessas ideias, difundiu-se pelo mundo conceitos que legitimam a
autonomia, a liberdade e o aprendizado partindo do interesse da crianca.

O ambiente escolar montessoriano, caracterizado por sua bela estética,
disponibiliza as criangcas uma sensacao de paz, conforto e liberdade. Nao podemos
ignorar o fato de que a estética de um lugar interfere diretamente nas reacdes de
cada individuo, podendo surtir efeitos positivos ou negativos, e com as criancas nao
é diferente. Pude perceber isso na prética ao visitar a Escola Flor de Liz, que possui
uma estética cativante, demonstrando uma evidente preocupacao com este ponto, 0
que transmite as criangas uma sensacao de tranquilidade.

A gestdo da sala de aula no Método Montessori combina organizacdo e
disciplina a0 mesmo tempo em que disponibiliza a crianca um arsenal de
possibilidades novas e inexploradas. Um exemplo disso € o fato de as criancas
poderem escolher qual atividade realizar e executd-la pelo o tempo em que
quiserem.

No que diz respeito a alfabetizacdo, Montessori apresenta sua teoria
nomeando-a como Escrita Espontanea, refutando a ideia de que a escrita € um
processo inato a crianga, afirmando, portanto, que ela precisa ser ensinada. A autora
do Método também faz consideracdes importantes a respeito da letra cursiva como
primeira letra a ser usada na alfabetizacdo, tomando como base o fato de que as
criangas possuem mais facilidade em executar movimentos curvos do que retilineos.
Apesar de existirem controvérsias sobre o assunto, a autora, como cientista, justifica
sua teoria através das observacOes de experiéncias anteriores. No entanto, as
experiéncias que tive na Escola Flor de Liz, mostraram que algumas criancas
possuiam dificuldade em executar movimentos curvos. Acredito que isso se deva ao

motivo de que a letra cursiva esta em raridade, devido aos diversos meios digitais de
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escrita, e a grande exposicdo que as criancas possuem a eles, 0 que torna a
necessidade de escrever cada vez menor.

Maria Montessori expde suas ideias de alfabetizacdo ao encontro do método
fonico, enfatizando a importancia do aprendizado dos fonemas no processo de
decodificacdo. Embora o método fénico tenha suas comprovacdes cientificas no que
se refere aos alunos aprenderem de forma mais rapida por esse Método, o que
justifica a preferéncia da autora, a Escola Flor de Liz julgou serem necessarias
atualizacbes ao método, adaptando-o a um contexto atual. No entanto, questiono
que héa palavras nos ditados mudos que fogem do uso cotidiano das criancas e
poderiam ser repensadas, para tornar o material mais atualizado e adequando ao
contexto infantil.

Durante minha pesquisa, pude observar que é impossivel afirmar que uma
metodologia € melhor em todos os aspectos em detrimento das outras. Isto porque
cada método, em seu tempo, trouxe contribuicdes relevantes. Como docentes,
podemos ter preferéncias por uma ou outra metodologia, mas é impossivel nos
limitarmos a utilizacdo de apenas uma delas. Isto porque a pedagogia esta em
constante processo de mudanca e adaptacdo, tornando-se cada vez mais comum o
surgimento de novas reflexdes até mesmo a respeito de suas concepcdes antigas e
tradicionais. Magda Soares afirma em uma entrevista (2016) que € fundamental que
o professor seja uma pessoa que conhece o processo da crianca e também o
sujeito, sabendo relacionar um com o outro, e assim saiba como lidar com o aluno. E
o que ela chama de alfabetizacdo com método e, ao contrario do que se espera, nédo

€ um método de alfabetizacao, pois:

Uma alfabetizagdo baseada em fundamentos que fazem vocé entender o
processo e, portanto, permitem saber como agir, quando ser mais ou menos
diretivo; entender o que estd acontecendo com a crian¢ca quando ela esta
com dificuldade, o que fazer. Minha intencdo, ao fazer tantas leituras e
tentar sistematizar isso para mim mesma — e uma vez isso feito, ter a
vontade de socializar para quem trabalha com alfabetizacdo —, € que
avancemos nesse campo, ndo figuemos discutindo se é esse ou aquele
método (SOARES, 2016).

Destaco que ao pensar em educacao, Montessori aborda o professor, os
materiais, 0 ambiente e aluno, afirmando que o ato de ensinar vai muito além de

transmitir conhecimento, mas comporta diversos aspectos. Para a autora do Método,
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o professor ndo ensina apenas assuntos académicos, mas ensina como viver e
relacionar-se com o proximo, com o ambiente e com o mundo.

Ao finalizar essa pesquisa, concluo que ndo é possivel uma metodologia conter
em si mesma toda a verdade sobre a melhor forma de ensinar, pois acredito que € a
juncdo de muitas ideias o que enriquece a pratica docente. Todavia, é importante
gue tomemos conhecimento de diversas metodologias e reconhecamos as suas
contribui¢cdes pertinentes ao ensino, como o método Montessori, que colaborou com
0s avanc¢os pedagodgicos de seu tempo com principios que até hoje ecoam na

educacao.
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