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RESUMO

Este Trabalho de Concluséo de Curso tem como proposito investigar a formacdo docente para
0 uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) nas praticas
pedagogicas através da formacdo inicial de professores dos ex-participantes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Para atingir tal objetivo, foram
realizadas indagacdes aos ex-bolsistas, que desenvolveram seus subprojetos em instituicdo
escolar da rede publica de educacdo basica, situada em municipio do litoral do Rio Grande do
Sul, na intencéo de evidenciar o desenvolvimento da formagao de docentes com relagdo ao uso
das tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo nos mecanismos de ensino-aprendizagem
das praticas pedagogicas desenvolvidas. A metodologia empregada foi a referente a abordagem
qualitativa de estudo propiciada pela analise de contetdo. Procurou-se interpretar as falas dos
bolsistas, através do instrumento questionario, a luz do que é proposto pelo programa e com
fundamento nas propostas dos pesquisadores Valente (2005), Machado (2016), a respeito das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na educacéo, e nas colocagdes de Gatti
(2011) e Corazza (2011) em relacéo a profisséo e formagao de professores. O material analisado
indicou que os processos formativos iniciais de docentes exercem fomento ao uso das
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo, em sala de aula, por parte dos ex-
participantes incluidos no PIBID, pois este incentiva préaticas pedagdgicas aliadas aos recursos

tecnologicos

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicacdo. PIBID. Formacéao de
Professores.



ABSTRACT

This final paper aims to investigate teacher training according to the application of Digital
Technologies of Information and Communication in pedagogical practices through initial
teacher training of former participants of the Governamental Teacher Training Program
"Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)". In order to achieve this objective,
alumni, who developed their subprojects in a public school located in a town on the east coast
of Rio Grande do Sul, were interviewed in order to highlight the development of teacher training
in relation of the application of Digital Technologies in the teaching-learning mechanisms of
the pedagogical practices developed. The methodology used was the qualitative study approach
provided by content analysis. It was tried to interpret the speeches of the scholarship holders
referring to what is proposed by the program and based on the proposals of the researchers
Valente (2005), Machado (2016), regarding to Digital Technologies of Information and
Communication in education, and in the studies of Gatti (2011) and Corazza (2011) in relation
to the profession and teacher training. The material analyzed indicated that the initial formative
processes of teachers exert encouragement to the use of digital technologies in the classroom
by the former participants included in PIBID, since the program encourages pedagogical
practices allied to technological resources.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies. PIBID. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Esta monografia tem como finalidade apresentar o trabalho de conclusdo do curso, de pds-
graduacdo Lato Sensu, em Midias na Educacgdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
(UFRGS), polo Imbé - RS. A presente pesquisa intitulada “O uso das Tecnologias Digitais de
Informac&o e Comunicacdo como mecanismo de formagdo docente: a experiéncia do PIBID”
apresenta a investigacdo da supervisora do programa em sua respectiva escola de atuacao e visa
investigar a contribuicdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
no uso das Tecnologias digitais de Informacdo e Comunicagdo no contexto educacional na
perspectiva dos bolsistas do PIBID, que desenvolveram seus subprojetos em instituicdo de
educacdo basica, situada em municipio do litoral gatcho, no ano de 2017.

Cabe esclarecer o porqué de a pesquisa realizar-se com um grupo de ex-bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), atuantes no decorrer do ano
de 2017. Tal fato ocorreu em virtude de que no inicio do ano de 2018 houve mudancas
significativas no referido programa através do lancamento de edital CAPES 7/2018 — de modo
que as novas diretrizes descaracterizavam o programa executado anteriormente, agora com 0
foco para aqueles que estivessem cursando, especificamente, a primeira etapa dos cursos de
licenciatura - e também com a implementagcdo de um novo programa voltado & formacdo de
professores: a residéncia pedagogica, projeto voltado aos licenciandos que estdo cursando as
etapas finais da graduacdo. Dessa forma, por haver esta recente alteracdo no panorama do
PIBID, optou-se por ter como publico alvo ex-pibidianos e investigar como se estabelecia a
relacdo entre 0 uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo e o fazer
pedagdgico fomentado pelo programa até entdo.

O estudo em questdo foi desenvolvido a partir de uma abordagem metodologica
qualitativa de andlise de contetido, em que é composta por pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo com base na andlise descritiva dos dados obtidos por meio de questionarios aplicados a
seis ex-bolsistas participantes do programa que atuam na escola citada.

Assim sendo, o presente estudo tenta responder a seguinte indagacéo:

De que maneira os bolsistas de iniciacdo a docéncia do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a docéncia (PIBID) aprendem a utilizar e aplicam os recursos tecnolégicos,
especificamente nas préaticas desenvolvidas em sala de aula, no que diz respeito ao uso das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo no contexto pedagogico?

Dessa maneira, 0 objetivo geral da pesquisa é o seguinte:



Analisar o uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na formacéo e na
pratica docente dos bolsistas do programa PIBID que desenvolveram seus respectivos
subprojetos em instituicdo de ensino fundamental situada em municipio do litoral norte do RS.

Para aprofundar tal investigacdo, a pesquisa junto aos sujeitos mencionados tera por
objetivos especificos:

- Verificar quais as percepcOes dos bolsistas de iniciacdo a docéncia com relacdo as préaticas
pedagdgicas envolvendo a utilizagdo das tecnologias digitais de informacao e comunicacao;
- Demonstrar se o PIBID fomenta uma postura de docéncia-pesquisa.

Dessa forma, para esta pesquisa, além do aporte legal dado pelo Decreto n® 7.219, de 24
de junho de 2010 que dispBe sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
—PIBID, buscou-se apoio em Gatti (2011), na obra “Politicas docentes no Brasil: um estado da
arte”, para fundamentacgao tedrica acerca da formagao docente. J4 para o embasamento teorico
das questdes evidenciadas sobre a contribuicdo do programa identificada no desenvolvimento
de uma postura de professor-pesquisador dos licenciandos participantes do projeto, buscou-se
as consideracdes de Uberti e Bello (2013), no artigo “A docéncia-pesquisa em movimento no
PIBID”, e Corazza (2011), no artigo “A formacdo do professor-pesquisador e a criacdo
pedagdgica”. Além disso, contou-se com a contribuicao das reflexdes de Santos e Borba (2015),
no artigo “Aprendizagem docente: olhares dos supervisores do programa PIBID sobre a
iniciagdo docente” e nas colocagdes de Oliveira (2014), expostas no trabalho “Um estudo sobre
o PIBID matematica UFRGS: contribui¢des do grupo de estudos e formacéo para o licenciando
em matematica”.

Quanto ao embasamento tedrico com relacdo ao uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo no contexto educacional integrada & formag&o de professores,
buscou-se o aporte das colocacdes de Valente (2005) no trabalho “Pesquisa, comunicacdo e
aprendizagem com o computador. O papel do computador no processo ensino-aprendizagem”;
Machado (2016) no artigo “Analise sobre o uso das tecnologias digitais da informacéo e
comunicagdo (TDICs) no processo educacional da geragdo internet”; no trabalho das
pesquisadoras Costa, Duqueviz e Pedroza (2015) “Tecnologias Digitais como instrumentos
mediadores da aprendizagem dos nativos digitais” e no que ¢ estabelecido na Base Nacional
Comum Curricular (2017) com relacao ao uso das tecnologias digitais no processo educativo.

No entrelacamento com a proposta da pesquisa, 0 pensamento de Gatti (2011) e Corazza
(2011) evidencia que, para enfrentar os desafios da atual realidade educacional, um dos
caminhos apontados é a aprendizagem docente inicial e continuada. As pesquisadoras

acreditam que uma formacao docente inicial solida resulta em fomento de uma postura reflexiva


http://moodle2.cinted.ufrgs.br/mod/url/view.php?id=58363
http://moodle2.cinted.ufrgs.br/mod/url/view.php?id=58363
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e critica sobre a propria acdo do professor, em que haja a relacdo entre acao e reflexdo acerca
da atuacdo do professor e gque esta estratégia seja tratada como uma politica de estado para a
formacéo docente.

Desse modo, acredita-se também que outra proposta viavel para o enfrentamento dos
desafios identificados no contexto escolar, e que corrobora com o que é afirmado por Gatti
(2011) e Corazza (2011), é o explicitado por Valente (2005), uma vez que o pesquisador
evidencia a necessidade de que em sua formacao o professor desenvolva competéncias para
aliar a intervencdo pedagdgica o uso das TDICs e, assim, dar conta da demanda atual de integrar
ao ensino artefatos tecnoldgicos de forma critico-reflexiva.

Ao ser levando em consideracéo as ideias explicitadas por Uberti e Bello (2013), que
defendem que o PIBID fomenta a problematizacdo entre teoria e pratica no pensamento
pedagdgico ao promover o contato dos licenciandos com os “signos do espago escolar” e que,
dessa forma, exista 0 vinculo entre o ensino e a pesquisa nas acfes educativas, depreende-se
que tal pensamento visa que ndo haja uma dicotomia na profissdo docente entre professor,
aquele que soO ensina; e pesquisador, aquele que s6 pesquisa, mas que exista uma “docéncia-
pesquisa” Uberti e Bello (2013), visao defendida, guardadas as devidas proporgdes, por Gatti,
Corazza e também por Valente.

Diante do exposto, procurou-se explicitar as articulacGes entre o tema da pesquisa e 0
embasamento teorico, visando a posterior analise das falas do grupo de ex-bolsistas que
integraram o programa PIBID desenvolvido na instituicao escolar da autora deste trabalho que

também exerceu a funcao de supervisora do programa.



2 O PROGRAMA

Neste capitulo serd apresentado o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID, iniciativa do Mistério da Educacdo (MEC) que busca fomentar o processo
formativo inicial de docentes para a Educacéo Bésica da rede publica. Para isso, serdo utilizados
como fundamentacéo as reflexdes dos pesquisadores Uberti e Bello (2013) presentes no artigo
“A docéncia-pesquisa em movimento no PIBID”; as consideragdes a respeito das politicas
voltadas ao processo inicial de formacéo de professores da pesquisadora Gatti, expostas no livro
“Politicas docentes no Brasil: um estado da arte”, bem como de Oliveira (2014) “Um estudo
sobre o PIBID matematica UFRGS: contribui¢cdes do grupo de estudos e formagdo para o
licenciando em matematica”; Decreto n® 7.219/2010 e projeto institucional da Instituicdo

Ensino Superior, formadora dos sujeitos da pesquisa, que regulamentam o programa.

2.1 A iniciacdo a docéncia - PIBID

O PIBID, Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, decorre de uma
realizacdo do governo federal na area educacional voltada a formac&o inicial de professores,
visa a promoc¢do da iniciacdo a docéncia através de bolsas de incentivo financeiro para a
insercéo de estudantes de licenciaturas no contexto escolar Educacdo Basica.

Dessa forma, a finalidade do programa tem por objetivo a valorizagdo e o
aperfeicoamento da formag&o docente para a atuag¢do na Educacédo Basica, proporcionando uma
maior conexao dos licenciandos e ao ambiente escolar por meio da integracéo entre instituicdes
de ensino superior e escolares.

O programa € disciplinado pelo Ministério da Educacdo (MEC) por meio de parceria
com a CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Tal entidade
tem por atribuicdo coordenar a relacdo entre 0 MEC, as entidades de Ensino Superior e as

escolas da rede publica de Educacdo Basica que estdo inseridas no programa.

2.2 Organizacéo do PIBID

De acordo com o exposto no Decreto n® 7.219/2010 que estabelece o programa, o PIBID
tem como ponto de partida a elaboracdo de um projeto institucional da Instituicdo de Ensino
Superior (IES) participante do programa a ser proposto a CAPES e por ela aprovado. Tal projeto
deve especificar, entre outros aspectos, as acdes a serem executadas nas escolas pelos
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estudantes bolsistas que tenham por foco o aprendizado dos alunos da rede publica de educacao
basica, por meio das praticas pedagodgicas que respeitem a proposta pedagdgica seguida pela
escola; as estratégias para a promocédo académica dos licenciandos através da articulacéo entre
teoria e pratica em que objetiva-se, como consequéncia, a esperada melhoria da formacao
futuros docentes.

A estruturacdo para a efetivacdo do projeto conta com uma rede de profissionais
responsaveis por acompanhar e orientar o desenvolvimento das atividades de planejamento e
das acOes dos bolsistas licenciandos de Iniciacdo a Docéncia (ID). Sendo assim, segundo
Oliveira (2014), a estruturacdo organizacional formada entorno dos bolsistas do programa, que
proporciona condicdes para a infraestrutura do mesmo, apresenta o seguinte aporte: da IES
(Instituicdo de Educacédo Superior) profissional da area da educacgéo responsavel por gerenciar
0 programa desenvolvido pela instituicdo, nominado coordenador institucional; coordenador
de area, docente universitario incumbido da orientagdo do planejamento e execucao das acbes
dos estudantes bolsistas em determinada area académica; além de professor supervisor, docente
da propria escola publica da rede de educacdo basica em que o programa tem atuacao,
encarregado do acompanhamento, assessoramento e supervisdo do processo de
desenvolvimento do subprojeto institucional do qual o estudante bolsista licenciando faz parte.

Com relagdo aos critérios de selecdo dos participantes, hé a exigéncia de aprovacgao por
processo seletivo disciplinado por edital da propria IES e o cumprimento de carga horaria de
trinta horas mensais dedicadas ao programa, que comportam as a¢6es que serdo realizadas nas
escolas, o planejamento das atividades, bem como a producdo académica. A execucdo do
programa é estabelecida para vigéncia de 24 meses em que pode ou ndo haver renovagdo por

igual periodo.

2.3 Objetivos do programa e projeto institucional

Enquanto “programa de governo que pretende adquirir dimensdes de politica publica”
(UBERTI; BELLO, 2013, p. 20), voltado a formacao inicial para a atuacdo docente e conforme
as especificacdes elencadas no artigo 3°, do Decreto n° 7.219/2010, o PIBID se propde, com
relacdo a educacédo basica e a formacdo inicial do professor, a valorizacdo do magistério e a
elevacdo da qualidade da formacdo dos professores atuantes na Educacdo Baésica, por
intermédio da articulacdo advinda entre experiéncia, teoria e prética.

Dentre os objetivos expressos no referido documento legal, destaca-se a promocao da

integracao dos niveis Superior e Basica por meio da insercdo dos estudantes de licenciatura no



dia a dia de escolas da rede publica. Desse modo, o0 programa pretende possibilitar a
oportunidade para superar, no processo de ensino-aprendizagem, problemas identificados
através da participacdo dos futuros professores em experiéncias relacionadas a metodologia, a
tecnologia e ao fazer docente que procuram ser inovadoras e interdisciplinares. Nesse sentido,
0 incentivo a instituicdo escolar como ambiente de formacédo e os profissionais que 1a atuam
como também formadores docentes em formacdo também é destacado como um dos objetivos
a ser fomentado pelo programa.

Ao considerar a questdo da importancia da insercéo dos estudantes de licenciatura ainda
durante a graduagdo no ambiente escolar, a pesquisadora Gatti, salienta que “Espera-se que o
licenciando entenda a cultura da escola como organizagdo social complexa, desenvolva o
espirito colaborativo e construa uma cultura profissional.” (p. 131). Pode-se depreender uma
intencdo governamental em promover uma postura pesquisadora ja no inicio da docéncia, isto
é, busca-se que os futuros profissionais da area da educacao sejam além de professores, também
pesquisadores no proprio espaco escolar, bem como em seus respectivos campos de atuagao.

Nessa perspectiva, os pesquisadores Uberti e Bello ao discorrerem sobre o programa no
artigo “A docéncia-pesquisa em movimento no PIBID”, ainda evidenciam que o projeto atende
a uma necessidade que diz respeito “a tdo almejada parceria entre universidade e escola.”
(UBERTI; BELLO, 2013, p. 20). Isto posto, nota-se que o PIBID estabelece uma colaboracéo
que define incumbéncias e compartilhamento de responsabilidades entre academia e
instituicdes escolares. Tal proposta visa contribuir para solucionar, entre os centros de formacéo
de docentes e a escola da rede publica, a auséncia articulagdo que integre a ambas.

O projeto institucional fomentado pelo PIBID em execucdo no Centro de formacao de
professores dos sujeitos foco da presente pesquisa era promovido desde o ano de 2010.
Conforme o Projeto Institucional deste Centro Universitario, 0 programa em vigéncia até o ano
de 2017 foi autorizado pelo edital CAPES n°61/2013 e estava sendo desenvolvido por meio da
promocao de subprojetos que compdem o Projeto Institucional/PIBID e atuavam em cinco areas
das Licenciaturas, a saber: Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Informaética, Letras e
Pedagogia. Os referidos subprojetos eram desenvolvidos em quatro municipios do litoral norte

gaucho e contemplavam onze escolas da rede publica de educacao bésica da regido.
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O projeto institucional/PIBID do referido Centro Universitario determinava diversos
aspectos do projeto pedagogico da IES que iam da contextualizacdo da educacdo na regido em
que os subprojetos seriam desenvolvidos; estratégias da IES para inserir os bolsistas ao
ambiente escolar; acdes propostas para que houvesse a iniciagéo cientifica, tendo em vista o
aperfeicoamento da produgédo escrita e comunicativa dos académicos e a socializagdo dos
resultados das ac¢Oes desenvolvidas pelos mesmos, incentivando dessa forma a repercusséo
dentro do espaco académico e, consequente, reflexdo das acBes desenvolvidas.

O projeto institucional da IES especificava também os mecanismos para a selecdo,
acompanhamento e avaliacdo dos bolsistas ID e de supervisores, bem como a descricdo das
orientacBes as acdes didatico-pedagogicas esperadas de cada &rea dos subprojetos junto as
escolas, dentre elas estavam o estimulo a ampliacdo das experiéncias de inovacdo pedagogica,
como por exemplo, a possibilitada pela insercdo da tecnologia digital no espaco escolar, e até
mesmo o or¢amento previsto para a manuten¢do do programa.

Percebe-se que o detalhamento tinha por objetivo delimitar as atividades voltadas a
formacdo integral do licenciando, junto ao programa, tanto no ambito da acdo quanto da
reflexdo. Percebe-se ai a preocupacdo em possibilitar uma reflexdo tedrica fundamentada na
acao do conhecimento da realidade educacional a fim de fomentar uma postura profissional dos

futuros educadores preparados para enfrentar os desafios na &rea da educacéo.



3 REFERENCIAL TEORICO

As reflexbes apresentadas neste capitulo tém como embasamento teérico as
consideragdes feitas por Gatti (2011) na obra “Politicas docentes no Brasil: um estado da arte”,
no que concerne a fundamentacéo tedrica acerca da formacéo e profissdo docente. No que diz
respeito a postura de professor-pesquisador dos licenciandos participantes do projeto e da
contribuicdo fomentada pela docéncia-pesquisa no desenvolvimento do programa serdo
apresentadas as consideraces Uberti e Bello (2013), no artigo “A docéncia-pesquisa em
movimento no PIBID”’; Corazza (2011), no artigo “A formacao do professor-pesquisador e a
criacdo pedagdgica” e com a contribuicdo das reflexdes de Santos e Borba (2015), no artigo
“Aprendizagem docente: olhares dos supervisores do programa PIBID sobre a iniciagdo
docente”. Conta-se, ainda, com o aporte tedrico dos pesquisadores Valente (2005) no trabalho
“Pesquisa, comunicacdo e aprendizagem com o computador. O papel do computador no
processo ensino-aprendizagem”; Machado (2016) no artigo “Analise sobre o uso das
tecnologias digitais da informagéo e comunicagdo (TDICs) no processo educacional da geragéo
internet”; no trabalho das pesquisadoras Costa, Duqueviz e Pedroza (2015) “Tecnologias
Digitais como instrumentos mediadores da aprendizagem dos nativos digitais” e no que é
estabelecido na Base Nacional Comum Curricular (2017) com rela¢éo ao uso das tecnologias

digitais no processo educativo.

3.1 Formacao de professores

Sabe-se que a formacdo do professor enquanto educador, ndo passa somente pela
compreensdo de como se estabelece a construgdo do conhecimento, mas que outras questoes
sdo colocadas a profissdo. Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem sofre impacto
guanto as exigéncias em relacdo a assuntos como diversidade, tecnologia, saber trabalhar em
equipe, novas teorias de aprendizagem e novas formas no uso de metodologias sdo alguns
desafios impostos aos profissionais da educacdo e com 0s quais ndo estdo preparados para lidar.
Assim, salienta Gatti (2011), que se torna imprescindivel que os educadores saibam, acima de
tudo, como aprender para dar conta da atividade de ensinar.

Neste sentido, ao refletir sobre quais seriam 0s encaminhamentos possiveis para vencer
os desafios que sdo enfrentados contemporaneamente pela educagédo, a pesquisadora Gatti
(2011) defende, entre outras propostas, que a aprendizagem docente deva ser fortalecida como
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um processo ndo s6 de formacgdo inicial, mas também que seja desenvolvida de forma
continuada, pois a aprendizagem do professor deve ser de carater permanente, busca-se, dessa
forma, que o ensino, como atividade docente principal, esteja em continuo processo de
construcdo e revisao.

Segundo Gatti (2011), a preparacao para 0 magistério realizada em cursos de ensino
superior, isto é, a formacdo inicial de futuros professores apresenta algumas diretrizes que
visam a qualificacdo e o fortalecimento académico e profissional dos licenciados advindo da
atualizacdo e adequacdo dos curriculos da graduacdo as novas demandas dos contextos
educacional e escolar, resultando na preparacdo de professores competentes para atuar como
sujeitos da mudanca/transformacao que se faz preciso na atual realidade educacional, processo
esse sO possivel através da articulacdo da formacdo inicial docente com as exigéncias
identificadas na educacéo basica.

Dentre as iniciativas da atual politica educacional brasileira direcionadas a melhoria da
qualificagdo profissional dos docentes no &mbito da articulagdo entre Centros de formagéo de
professores e instituicdes escolares, é necessario destacar que o PIBID volta-se para a inter-
relacdo entre teoria e pratica nos processos de ensino e aprendizagem dos futuros docentes, em
que sua proposta procura e se preocupa com a constru¢do de um vinculo entre essas duas
instituicOes, uma vez que possui como base a articulagéo entre a reflexdo sobre a acdo advinda
da realidade escolar e, por conseguinte, espera-se como resultado final beneficiar a qualidade
educacéo basica.

Cabe ressaltar, entdo, a énfase na compreensdo aqui exposta ao se falar na questdo do
professor enquanto profissional, pois se entende que a atividade docente ndo deve ser atrelada
ao entendimento da procura das licenciaturas como uma questdo predominantemente de
vocacao, mas sim que a atuacdo do professor e escolha pelo magistério devam ser encaradas
como uma opgcao profissional na qual implica aspectos muito além dos relacionados unicamente
ao dominio do conhecimento especifico da &rea de atuag&o.

Comi isso, as atribui¢des que se exigem de um docente abrangem um amplo desempenho
em setores que incluem a reflexao critica sobre sua atuacdo, conhecimento da realidade escolar
na qual esta inserido, ter responsabilidade quanto ao processo autbnomo de tomada de decisfes
e compreender que seu exercicio demanda saber trabalhar com e para o coletivo, entre outras.
Por isso, tais dilemas devem ser levados em conta ao se optar pela profisséo para assim assumir,
verdadeiramente, uma postura profissional.

E necessario, portanto, que a formacéo do professor va além da questao do trabalho com

contetdo de forma tradicional, mas também que proporcione, principalmente, intervencdes



pedagogicas embasadas em uma reflexdo que relacione a teoria a pratica e que, dessa forma,
haja a superacdo da dicotomia e do afastamento que héa entre esses dois campos no exercicio do
magistério. Assim, espera-se oportunizar a comunicacdo e articulacdo de setores que séo
considerados como processos de aprendizagem separados para depois serem articulados.

Assim sendo, entende-se que mesmo sendo fundamental o dominio tedrico do
conhecimento de sua area de atuacdo, somente ele ndo é suficiente para encontrar as solucdes
as questdes impostas pela realidade profissional. Nesse entendimento, Gatti (2011) aponta que
é imprescindivel que a formagcdo tanto inicial quanto continuada do professor o prepare, ensine
para que saiba mobilizar o conhecimento adquirido através da teoria em favor de situaces reais,
concretas, encarados no desenvolvimento de sua atuacao.

Nessa perspectiva, a formacao inicial docente deve ser desenvolvida no sentido de
assegurar aos futuros professores as competéncias para uma efetiva atuacdo profissional que

apresente respostas as demandas educacionais atuais.

3.2 Professor-pesquisador e a docéncia-pesquisa

As competéncias requeridas pela profissdo docente sdo entendidas neste espago como
determinadas capacidades, aptid@es para realizar as atividades de docéncia que envolvam os
diversos aspectos do ambito educacional.

Nesta perspectiva, destaca-se alguns aspectos das competéncias advindas de uma
postura profissional que entende que o trabalho docente implica também pesquisa evidenciado
por Corazza (2011), no artigo “A formacédo do professor-pesquisador e a criagdo pedagodgica”,
e por Uberti e Bello (2013), no artigo “A docéncia-pesquisa em movimento no PIBID”. Tais
trabalhos enfatizam a importancia da atuacédo profissional do professor focada em um docente
capaz e apto para apresentar solucBes as exigéncias profissionais atuais, ou seja, em outras
palavras, o incentivo a uma atitude pesquisadora dos professores atuantes das varias etapas da
educacdo basica da rede publica.

A partir da reflexdo acerca da questdo da formacédo profissional inicial e continuada
promovida na aprendizagem docente apresentada anteriormente, nota-se uma tendéncia,
estimulo do sistema educacional em promover uma postura de professor-pesquisador na
formacdo docente. Porém, tal proposta, tratada por Corazza (2011) e Uberti e Bello (2013)
como uma das formas de enfrentamento dos dilemas educacionais encontrados no atual
contexto escolar, encontra certa resisténcia histérica no grupo do proprio professorado,

explicada pela dicotomia entre os professores que lecionam e os professores que pesquisam.
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Os pesquisadores Uberti e Bello (2013) abordam e acrescentam que essa questdo é
responsavel pela divisdo que se tem na formacao de professores entre especialistas em “praticas
pedagdgicas pelo viés da experiéncia, entendendo a teoria como algo que se aprende e a pratica
como aquilo que acontece” (UBERTI; BELLO pag. 18) em contraposi¢do a pesquisadores
“vinculados muito mais a carreiras académicas fora do espago escolar”. Ou seja, o docente s6
pode ser um ou outro, pois ndo ha espaco para atuar nas duas areas.

A pesquisadora Corazza (2011) também ressalta a questdo ao argumentar que:

Defendo que a docéncia sempre foi pesquisa; e vice-versa. Mesmo que 0s sistemas
educacionais (com 0s seus motivos), durante muito tempo, tenham inventado e
divulgado o mito que existiria, de um lado, pouquissimos intelectuais da educagéo que
pesquisam; enquanto, de outro, haveria uma grande massa daqueles professores que
somente ensinam. Ou, mesmo, talvez, tenhamos sido nés préprios, educadores, quem,
sem questionar, passamos a acreditar nessa divisdo em castas; e que, até, tenhamos
desejado acreditar nisso. Entdo, por facilidade e conforto, nem fariamos questdo de
nos considerar como pesquisadores; delegando, com satisfacdo, a outros essa funcéo,
e dividindo o mundo da educagdo assim: Eles que pesquisem, pensem, escrevam e
publiquem; eu, apenas ensino. (CORAZZA, 2011 apud SANTOS; BORBA, 2015, p.
05).

A partir da fala dos pesquisadores citados acima, compreende-se que, historicamente,
séo colocadas em oposicao na profissdo do professor as designacdes professor, aquele dedicado
exclusivamente ao oficio de ensinar, em contraste a de pesquisador, aquele que preocupado em
procurar e investigar o porqué das demandas e suas possiveis solucdes.

Cabe destacar ainda a observacgédo da autora ao expor que muito da responsabilidade por
tal binbmio na area da educacédo fica a cargo do proprio professor, pois, seja por presséo,
influéncia dos sistemas de ensino, seja por acomodagéo, 0s docentes aceitaram e aceitam como
auténticas tais premissas.

Diante desse cenario, consequentemente, pode-se atribuir que “¢ dever do proprio
professor incentivar a ruptura desse paradigma académico dentro das instituicdes escolares,
pois muitos profissionais da educacdo possuem exatamente essa visdo: que seu papel dentro da
escola € so ensinar e ndo pesquisar” (SANTOS; BORBA, 2015, p. 05). Dessa forma, o agente
primeiro a alavancar essa mudanca seria o proprio docente atuante no contexto escolar,
comprometido com sua formacdo e com a valorizacdo da profisséo.

Desse modo, a fim de apresentar como resposta uma possibilidade para o enfrentamento
dessa questdo, Corazza (2011) prope a unido entre 0s vocabulos “professor” e “pesquisador”
e, assim, na percepcdo da referida autora, a ressignificacdo na compreensdo do termo
“professor-pesquisador” em que pode ser compreendido como o incentivo de uma postura do

“profissional da area da educagdo capaz de transformar e aprimorar seu fazer pedagdgico a



partir do conhecimento de questdes relativas a sua atividade, objetivando ao aperfeicoamento
de suas praticas” (SANTOS; BORBA, 2015, p. 05). Ou seja, formar um professor apto a tratar
e confrontar os problemas educacionais identificados, recorrendo a integracdo entre teoria e
pratica.

Ao discorrer sobre o estimulo para que os professores também se assumam como

pesquisadores e o propasito do professor-pesquisador, Corazza (2011, p. 13), explica que:

Acompanhando a dindmica do mundo e da vida, assim como essas teorizagOes
humanas e sociais (dentre as quais, a educacional), os professores-pesquisadores
reinterrogam os sistemas de pensamento moderno e suspeitam das suas verdades;
questionam as formas de racionalidade e suas promessas de liberdade, igualdade e
fraternidade; duvidam das naturalizac6es de raga, sexo, geragao; estranham o que era
familiar e problematizam o que ndo era problematico; desconstroem sentidos,
referentes e privilégios; identificam os dinamismos espacos-temporais do que era tido
como determinado e solidamente perpetuado; reconhecem o dificil equilibrio entre
técnicas de coercdo e processos de construcdo e modificacdo dos Eus; ressignificam
experiéncias de relagcdes de poder, jogos e calculos estratégicos, procedimentos de
totalizagdo, técnicas e intervencdes de individualizacdo, tecnologias de governo do
Estado, dos outros e de nés mesmos. (CORAZZA, 2011, p. 13).

Nota-se que, através do desenvolvimento de uma atitude pesquisadora, ha uma
ampliacdo no projeto de formacao tanto dos proprios educadores quanto do préprio aluno, ou
seja, simultaneamente sua formagéo e a do aluno enquanto cidadé&os.

No tocante a qualificacdo da formacdo inicial dos professores, espera-se que esta
desenvolva ao longo do periodo académico, nos futuros profissionais do magistério,
mecanismos para que estes possam dar respostas as questfes que sdo colocadas no atual
contexto educacional, no intuito de que sejam capazes de compreender que o processo de
aperfeicoamento profissional deve ser continuo, isto é, que o preparo do educador ndo se
encerra com a graduacdo, mas que a partir dela seja orientado um ponto de partida.

Em consonancia com o exposto por Corazza (2011), Uberti e Bello (2013) estabelecem
a docéncia-pesquisa como caminho a formacdo de futuros docentes ao trazer a discussao a
forma como a pesquisa se insere no desenvolvimento da formacdo de professores, mais
especificamente, como esse processo se estabelece através do PIBID.

Uberti e Bello (2013, p. 18) analisam a respeito das conexdes existentes entre teoria-
pratica e professor-pesquisador:

[...] encontramos na relacéo teoria-pratica o sustento do paradigma que formula a
identidade professor-pesquisador, bem como do professor reflexivo, o qual na préatica
aprende o exercicio da docéncia, isto é, a ser docente. A dita pratica pedagdgica devera

ser analisada, pensada & luz da teoria, para nela mesma serem encontradas as suas
reformulagdes. (UBERTI; BELLO, 2013, p. 18).
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Sendo assim, diante da explicagéo acima apresentada pelos pesquisadores, infere-se que
o movimento de reflexao teodrica sé tem sentido, significado se for resultado da investigacao da
realidade presente no cotidiano escolar e que dela surja uma devolucéo as acdes pedagogicas.

Ainda segundo Uberti e Bello (2013), uma repercussao que pode ser assinalada da
“constante agdo de reflexdo tedrica” (UBERTI; BELLO, 2013, p.18), ou seja, do processo de
retorno da teoria a pratica em forma de acdo, ¢ a de que a mesma “qualifica o conhecimento
produzido” (UBERTI; BELLO, 2013, p. 21) ao ter a pratica e o proprio contexto escolar como
constituintes do seu objeto de estudo.

Contudo, sabe-se que apenas as relacfes tedrico-praticas ndo dao conta da complexidade
do aparato que o professor-pesquisador deve ter para apresentar solugdes aos desafios da
realidade encontrados no contexto escolar, como afirmado pelos pesquisadores Uberti e Bello
(2013). Assim sendo, apesar da atual perspectiva pedagogia incentivar o entrelagamento entre
ensino e pesquisa no fazer pedagégico (UBERTI; BELLO, 2013, p.19), é ainda necessario
muito mais para se fomentar, verdadeiramente, um efetivo profissional que seja critico, refletivo
e capaz de transformar sua realidade.

Além disso, outra questdo que se coloca é a da hierarquizacao e valorizacgdo existente
entre o conhecimento tedrico e o conhecimento pratico, pois a postura de professor-pesquisador
ndo deve ser restrita, restringida pelo binémio teoria/pratica, mas ir além, orientado por em uma
concepcgéo de docéncia-pesquisa.

Esse principio, discutido tanto por Corazza (2011) quanto por Uberti e Bello (2013), diz
que a construcdo do professor enquanto pesquisador se daria no encontro do futuro docente
com os elementos constituintes da docéncia e ndo unicamente no sentido do vinculo entre teoria
e pratica.

A partir da referida compreensdo a respeito da docéncia-pesquisa, Uberti e Bello (2013)

apontam que:

Trata-se de propor um pensamento que crie um estilo - um modo de ser-docente — que
produza uma conduta e, como tal, nunca igual a si mesma em qualquer instancia,
nunca uma forma modelo prevista pelas boas praticas pedagdgicas, nunca uma
identidade a ser alcangada. (UBERTI; BELLO, 2013, p. 24).

Pode-se depreender da fala dos pesquisadores que a docéncia-pesquisa acarreta a
formulacdo de um jeito proprio de ser exercida, ndo reproduzido modelos e nem servindo como
tal. Dessa forma, a docéncia-pesquisa faria surgir profissionais capazes de encontrar suas

préprias respostas as demandas enfrentadas, como a busca recorrente por implementar o uso



das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo na educagdo, utilizando-se,
conscientemente, da reflexdo sobre a agéo.

Interessante observar como os discursos de Corazza (2011) e Uberti e Bello (2013) com
relacdo ao entendimento dos beneficios advindos da docéncia-pesquisa assemelham-se,

encontram-se e dialogam ao considerar que:

Pensar uma docéncia-pesquisa no espaco escolar significa vé-la acontecendo, como
estilistica, como um escape da mesmice da formagdo docente, problematizando-se o
que se sabe, o que se diz, 0 que se faz rotineiramente no exercicio da docéncia de
modo geral. (UBERTI; BELLO, 2013, p.25).

A reflexdo de Uberti e Bello (2013) é reforcada pela percepcdo de Corazza (2011) ao

acrescenta-se a esse respeito:

A docéncia-pesquisa-que-cria torna-se um exercicio, cada vez mais consciente, de
formas possiveis de modificar a mesmice da formacao e da agdo docentes, diante da
repeticdo quase secular da pratica pedagogica; transformando-se em trampolim para
um outro nivel de educacdo; e colocando em funcionamento uma outra maquina de
pensar e criar, de estudar e escrever, de ensinar e aprender, de ser professor e
professora. (CORAZZA, 2011, p.15).

No entrelacamento das falas citadas a cima, nota-se a preocupacdo de ambos 0s
pesquisadores em argumentar que a docéncia-pesquisa € um mecanismo que possibilita o
enfrentamento da “mesmice da formagao docente” Uberti e Bello (2013) e Corazza (2011), pois
o0s autores assinalam que a postura de professor-pesquisador supera o referido engessamento do
fazer pedagogico ao pdr em movimento o exercicio responsavel da docéncia-pesquisa e,
consequentemente, um ser docente ndo imobilizado pela estagnacdo presente no contexto
escolar.

A desacomodacio da formacdo docente, soma-se outra ideia acerca de como este
processo de aprendizagem, no caso a dos futuros professores, se estabelece ao respeitar que esta
se da em outros tempos e ambientes além da acdo pedagdgica propriamente dita, uma vez que
“o0 bolsista aprende no encontro com o0s signos que o espago escolar, a reunido de docentes, a
sala dos professores ou outro espa¢o pode vir a Ihe possibilitar com aquilo que ele sera forgado
a pensar a partir do encontro” (UBERTI; BELLO, 2013, p. 27).

Tal reflexdo encontra eco nas disposi¢cdes do Decreto n® 7.219/2010 ao assegurar aos
bolsistas do programa tempo dentro das instituicGes escolares destinadas a insercéo,
ambientacdo, aléem do planejamento das atividades a serem executadas pelos licenciandos

participante do PIBID.
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De acordo com o exposto, os autores Uberti e Bello (2013) esclarecem que a atividade
docente deve-se valer da investigacdo, da procura, ou seja, a docéncia-pesquisa envolve
também que os futuros professores “aprendam a pensar” (p.27) e que tal fato ainda implica
criagdo, entendida na medida em que traz em si uma mobilizagdo capaz de dar origem,
significado a uma transformagéo profissional. (CORAZZA, 2011).

Outra ponderagéo que pode ser feita ao se aproximar as falas Uberti e Bello (2013) e
Corazza (2011) em relacdo ao PIBID e a postura de professor-pesquisador é o que é afirmado
por Uberti e Bello (2013), pois

[...] as formas pelas quais nos tornamos sujeitos docentes, significa atentar para 0s
sentidos que podem ser produzidos no &mbito da experimentacéo; as possibilidades
de se inferir a existéncia de outra coisa que ndo conhecemos. Essa inferéncia, ao

ultrapassar o dado, pde o experimentador — nosso futuro professor — como sujeito da
experimentacdo. (UBERTI; BELLO, 2013, p. 26).

Diante de tal consideracéo, entende-se que o programa ao vincular na pratica docente
dos futuros professores a vivéncia escolar e a posterior da reflexao teorica, coloca o bolsista de
iniciacdo a docéncia como protagonista da sua propria formacao, em que nada vem acabado,
tudo é vivenciado e construido em um processo continuo de aprendizagem.

A partir disso, pode-se depreender que o programa PIBID vem de encontro ao
pensamento defendido por (CORAZZA, 2011), pois o proposito do projeto traz a “Concepgao
de docéncia-pesquisa como constituidora das praticas pedagogicas do PIBID” (UBERTI,
BELLO, 2013, p. 21). Nesse sentido, percebe-se que a perspectiva da formacgao dos futuros
professores é pensada segundo a concepcdo de docéncia-pesquisa e, sendo assim, a atuacao
profissional dos docentes tem, a0 mesmo tempo, como ponto de partida e de chegada a

formacao do ser professor.
3.3 Tecnologias digitais integradas ao contexto educacional

Diante do que foi apresentado no subcapitulo anterior, defende-se aqui que a formacéo
inicial e continuada dos docentes perpassa pelo continuo incentivo a uma postura pesquisadora
do professor e, portanto, que a agdo docente esteja profundamente ligada a pesquisa.

Isto posto, percebe-se que, na contemporaneidade, 0 modo de lidar com a construcéo do
conhecimento apresenta mudancas. Tal compreensdo parte do entendimento de que a
formulacdo linear de transmissdo de um detentor do conhecimento para os outros foi
ultrapassada pelo processo em rede, em que existe uma coautoria na construcdo do
conhecimento. (Machado, 2016).



Em tempos de globalizagéo, de conectividade, as tecnologias digitais vdo ganhando cada
vez mais espaco e passam a ocupar a vida cotidiana das pessoas. Com isso, segundo Machado
(2016), altera-se o modo pela qual as relacdes e o processo de ensino-aprendizagem se
constroem. O tempo presente exige outras habilidades dos individuos.

Entendendo que o alargamento e a transi¢do do acesso a informacao também influencia
0s modos de lidar com os processos de aquisi¢cdo do conhecimento, esta pesquisa investiga
praticas discursivas em relacao ao uso das tecnologias digitais no ambito educacional. O estudo
propbe a problematizacdo sobre o uso das tecnologias digitais nas praticas educacionais,
possibilitadas pela formacao inicial de professores no PIBID com aprofundamento teérico dos
autores citados na apresentacdo deste referencial tedrico no que concerne as tecnologias digitais
na escola contemporanea.

Os pesquisadores referenciados como embasamento teérico indicam que papéis
tradicionais de professores e alunos sofrem profundas mudancas, posto que o professor ao invés
de transmitir meramente o0s saberes, precisa aprender a disponibilizar multiplas
experimentacdes, educando com base no dialogo, na construcéo colaborativa do conhecimento
e na provocacdo da autoria criativa do aluno. De acordo com Machado (2016) as TDIC
evidenciam que:

A internet colabora ao afirmar que a velha pedagogia centrada no professor precisa
ser substituida pela nova pedagogia baseada na aprendizagem centrada no aluno, em

que o aluno ensina a si mesmo com o0 apoio da tecnologia, mas orientado pelo
professor. (MACHADO, 2016, p. 04).

Constata-se que hoje, na escola, procura-se fomentar caracteristicas que antes ndo eram
de incentivadas, como a originalidade, a motivacéo, a livre iniciativa e a proatividade. Essas
caracteristicas apresentam aproximacdo com um perfil esperado de cidaddo da sociedade
contemporanea, ou seja, 0 incentivo ao protagonismo dos estudantes na dindmica do ensino em
que a atuacdo do professor é marcada pela mediacéo.

Diante desse contexto, procura-se aproximar as praticas escolares dos mecanismos
tecnologicos integrados ao convivio social atual. E, para isso, € necessario investigar como 0s
estudantes das licenciaturas entendem o uso das tecnologias digitais na escolarizacdo e as
utilizam nas préaticas de ensino.

Portanto, neste momento, torna-se necessario abordar o trabalho das pesquisadoras
Costa, Duqueviz e Pedroza (2015), uma vez que nele encontra-se 0 esclarecimento a respeito
das expressdes recorrentes nesta pesquisa - Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo (TICs)

e Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacgéo (TDICs) - da seguinte forma:
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O termo Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC — é o mais comum para se
referir aos dispositivos eletronicos e tecnoldgicos, incluindo-se computador, internet,
tablet e smartphone. Como o termo TIC abrange tecnologias mais antigas como a
televisdo, o jornal e o mimedgrafo, pesquisadores tém utilizado o termo Novas
Tecnologias para se referir as tecnologias digitais (Kenski, 1998) ou Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo — TDIC — (Baranauskas, & Valente, 2013).
(COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA, 2015, p. 604).

Sendo assim, pelos termos abrangerem uma infinidade de recursos tecnoldgicos, no
trabalho aqui exposto, optou-se por adotar o termo TDICs para aludir aos dispositivos digitais
que possibilitem acesso a internet, como computadores, smartphones e tablets que possam ser
integrados ao fazer didatico-pedagogico e favorecer o processo de ensino-aprendizagem.

Percebe-se que com o advento da popularizacdo da internet, procurou-se integrar, nos
Gltimos anos, as TDICs ao contexto educacional. Entretanto, a aproximacao entre as tecnologias
digitais de informacao e comunicacao e o uso pedagdgico desses recursos passam por uma série
de entraves, entre eles, a infraestrutura da escola, a falta de equipamentos ndo defasados,
internet de baixa qualidade e, principalmente, a formacdo dos professores para lidar com as
tecnologias digitais como ferramentas de mediacdo da aprendizagem. (COSTA; DUQUEVIZ;
PEDROZA, 2015).

Gatti (2011), como foi citado nos subcapitulos anteriores, reforca a importancia do
constante processo de aperfeicoamento profissional dos docentes seja na formacao inicial, seja
da continuada. No mesmo entendimento do que ¢é afirmado por Gatti, a pesquisadora Machado
(2016) ressalta ndo s6 a questdo da formacdo dos futuros profissionais do magistério para a
docéncia, mas também a preocupagdo de que esta falta de preparo resulte como “mecanismo
puramente de reprodugdo da educacao tradicional” (p.02) na utilizagdo das TDICs na sala de
aula.

Em consonancia com os trabalhos das pesquisadoras, o pesquisador Valente (2005), que
também expde a importancia da formacdo dos professores para a integracdo da informatica e,
consequentemente, das TDICs nas intervencGes pedagdgicas, alerta que o estimulo a estreita
relacdo entre 0s aspectos técnicos e pedagogicos no processo formativo docente deve

ultrapassar a instrumentalizacéo técnica, pois:

A formagdo do professor, portanto, envolve muito mais do que prové-lo com
conhecimento técnico sobre computadores. Ela deve criar condigcBes para que ele
possa construir conhecimento sobre 0s aspectos computacionais, compreender as
perspectivas educacionais subjacentes as diferentes aplicagbes do computador e
entender por que e como integrar 0 computador na sua pratica pedagogica. Deve
proporcionar ao professor as bases para que possa superar barreiras de ordem
administrativa e pedagdgica, possibilitando a transicdo de um sistema fragmentado de



ensino para uma abordagem integradora de contetdo e voltada para a elaboracéo de
projetos tematicos do interesse de cada aluno. Finalmente, deve criar condigdes para
que o professor saiba recontextualizar o aprendizado e a experiéncia vivida durante
sua formacdo para sua realidade de sala de aula, compatibilizando as necessidades de
seus alunos e o0s objetivos pedagdgicos que se dispde a atingir. (PRADO; VALENTE,
2002 apud VALENTE, 2005, p. 30).

Cabe-se tal evidéncia, porque, entende-se, que para o desenvolvimento de um trabalho
pedagogico relacionado as TDICs, ser necessario que o docente em formacao tenha a pesquisa
como ponto de partida a fim de poder integrar ao seu trabalho pedagdgico as tecnologias digitais
com eficiéncia e propriedade. Dessa forma, o papel da formacdo continuada e inicial do
professor e do futuro professor vai além de oportunizar a integracdo das TDICs a sua préatica
pedagdgica, mas também propicia uma atuacdo docente global dos aspectos da aprendizagem.

Portanto, iniciativas como o programa PIBID, que promovem a vivéncia e atuacdo
dentro do espaco escolar dos futuros professores, sdo essenciais na aprendizagem docente para
0 uso efetivo das tecnologias digitais, bem como para superar o paradigma da educacédo
tradicional.

Neste contexto, percebe-se também a relevancia de programas de fomento a formacao
de professores - como o PIBID - para o fomento de novas formas de se ensinar, no caso,
utilizando as tecnologias digitais. Contudo, Valente (2005) ressalta que “o dominio do técnico
e do pedagogico ndo deve acontecer de modo estanque, um separado do outro” (p.23), 0
desenvolvimento da formagao deve estimular um caminho conjunto entre esses dois aspectos,
pois segundo o autor as exigéncias pedagogicas irdo demandar o que o como utilizar as TDICs
nas praticas educativas. (VALENTE, 2005).

Valente (2005) salienta ainda que o uso das TDICs ndo pode ser executado de forma

banal, sem um processo critico-reflexivo do professor, j& que:

Por outro lado, essa ampla gama de atividades pode ou ndo estar contribuindo para o
processo de construcdo de conhecimento. O aluno pode estar fazendo coisas
fantésticas, porém o conhecimento usado nessas atividades pode ser 0 mesmo que o
exigido em uma outra atividade menos espetacular. O produto pode ser sofisticado,
mas néo ser efetivo na construgéo de novos conhecimentos [...] a multimidia pode ter
um efeito atraente, mas ser vazia do ponto de vista de contelidos relevantes ao tema.
Por outro lado, o aluno pode estar acessando informacéo relevante, usando recursos
poderosos de busca, e essa informacdo estar sendo trabalhada em uma situacdo fora
do contexto da tecnologia, criando oportunidades de processamento dessa informacéo
e, por conseguinte, de construcéo de novos conhecimentos. (VALENTE, 2005, p.23).

O autor sustenta que, para evitar o uso irrefletido das tecnologias digitais no contexto
educacional, a “experiéncia pedagogica do professor é fundamental” (VALENTE, 2005, p.23),

pois, dessa maneira, 0 docente pode julgar se tal atividade é relevante e se, efetivamente,
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colabora na processo didatico-pedagdgica e, portanto, na aprendizagem, ou se uma atividade
sem 0 apoio da tecnologia poderia atingir o mesmo objetivo.

Outro ponto a ser considerado no uso pedagdgico da utilizacdo das TDICs é a recente
aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) para os Ensinos Infantil e

Fundamental, pois este documento traz a seguinte redacdo relativa a quinta competéncia geral:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BNCC, 2017, p.09).

O que é estabelecido pelo documento legal envolve diretamente o trabalho do professor,
uma vez que promoverda diversas alteragdes nos curriculos das escolas e, consequentemente, a
atuacdo dos professores.

Através do que ¢ indicado na BNCC, infere-se que a relagdo entre o uso das tecnologias
digitais e o carater pedagogico implica também na questdo do trabalho por projetos
pedagdgicos, pois sabe-se que atividades isoladas ndo irdo dar conta da complexidade das
habilidades que devem ser estimuladas por meio das TDICs nas préaticas de ensino-
aprendizagem.

Percebe-se que o desafio do docente atuante na Educacdo Bésica € enorme, porém

Valente (2005) aponta que:

[...] a preparagdo desse professor é fundamental para que a educagdo dé o salto de
qualidade e deixe de ser baseada na transmissdo da informagdo para incorporar
também aspectos da construcdo do conhecimento pelo aluno, usando para isso as
tecnologias digitais, que estdo cada vez mais presentes em nossa sociedade.
(VALENTE, 2005, p. 30).

Diante de tal consideracdo, evidencia-se mais uma vez a importancia do processo
formativo do professor tanto inicial quanto continuado visto que o professor s6 podera fazer

frente as atuais exigéncias profissionais caso esteja preparado para isso.



4 METODOLOGIA

No capitulo a ser apresentado a seguir, serdo especificados: 0 método empregado nesta
pesquisa; a forma de obtencdo dos dados a serem analisados; a apresentacdo a respeito do
contexto da realidade do Centro de sua formacao e da instituicdo escolar em que 0s estudantes
de licenciatura realizaram as atividades do programa; o perfil dos bolsistas de iniciagdo a
docéncia e posterior analise das falas/discursos dos futuros professores sobre a influéncia das

TDICs em suas respectivas formagdes enquanto participantes do PIBID.

4.1 Caminhos metodolégicos

A presente investigacdo foi realizada buscando identificar de que maneira os bolsistas
do PIBID aprendem a utilizar e aplicam os recursos tecnolégicos, especificamente nas préaticas
desenvolvidas em sala de aula, no que diz respeito ao uso das tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo no contexto pedagoOgico. Para atingir tal objetivo, buscou-se indagar seis
bolsistas de iniciacdo a docéncia que desenvolveram suas atividades junto a uma instituicdo da
rede publica de educacdo basica no ano de 2017, localizada no litoral norte gadcho, local em
que a autora deste trabalho atua como professora e supervisora do referido programa.

A luz de uma abordagem metodoldgica da analise de contetido, compondo-se por
categorias de analise estabelecida pelo pesquisador Bardin (2011), propde-se um processo de
reflexdo critica sobre as intervencdes educacionais que visou uma forma de aprimoramento das
acOes. Dessa forma se fez a escolha por apresentar uma pesquisa bibliogréfica, aplicacdo de
questionario e posterior analise dos dados coletados. Assim, sera exposta a analise descritiva e
qualitativa dos dados considerados relevantes para a compreensdo da argumentacdo
apresentada pelo trabalho.

A partir da defini¢do dos sujeitos objeto da investigacdo e da metodologia empregada,
optou-se por utilizar como instrumento de coleta de dados o questionario, no caso formulado
por perguntas abertas estruturadas e fechadas, através do qual esperou-se verificar a
identificacdo das contribuicdes das TDICs na formacgdo dos licenciandos participantes dos
subprojetos desenvolvidos na determinada instituicdo escolar.

Neste contexto, o contato com os bolsistas de iniciacdo a docéncia para a obtencédo de
material para a analise se estabeleceu por meio de formulario online. A coleta dos dados foi

realizada no ano de 2018, no més de outubro.
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O questionério enviado aos bolsistas continha dez perguntas que os indagavam a
respeito da faixa etaria dos ex-bolsistas; se havia alguma atuacdo como docente fora a
participacdo no PIBID; em quais situacOes eles identificavam a necessidade para procura de
pesquisa. Questionou-se também o que eles entendiam quando se falava em tecnologias
digitais; em que momento utilizavam os recursos tecnoldgicos digitais como ferramenta no
processo de ensino-aprendizagem e qual foi o grande desafio enfrentado, em sala de aula, ao
propor uma atividade pedagdgica utilizando recursos tecnoldgicos digitais. A pesquisa também
questionou o que eles consideravam como estimulo a uma proposta pedagdgica que envolvia
recursos tecnoldgicos digitais nas préaticas educativas dentro do espago escolar e, em
contrapartida, o que desencorajava. O questionario ainda indagava aos ex-bolsistas se, no
decorrer da sua graduacdo em licenciatura, foram estimulados a integrar as suas praticas

pedagdgicas tecnologias digitais.

4.2 Sujeitos da investigacao

Antes de apresentar o perfil dos sujeitos da pesquisa, cabe contextualizar brevemente o
Centro de formacgédo desses licenciandos, bem como a instituicdo escolar na qual estavam
inseridos através do PIBID, pois considera-se importante caracterizar os locais que integram e
que, de alguma forma, constituem suas formacoes.

A Instituicdo de Ensino Superior de formacdo dos estudantes de Licenciatura que
participam desta pesquisa, localizada em um municipio central da regido do litoral norte do Rio
Grande do Sul, é um Centro Universitario que integra o sistema particular de ensino. E
conhecido por desde o inicio das suas atividades, em 1981, por ofertar cursos de licenciatura
nas diversas areas da educacdo. Atualmente, sua infraestrutura oferece oito cursos de graduacéo
voltados a formacdo de professores dos quais cinco cursos de licenciaturas participavam, desde
0 ano de 2010, do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID).

A instituicdo de educacdo basica, situada em uma regido central do litoral gaucho, teve
o programa PIBID implementado entre os anos de 2014 e 2017, e possuia o desenvolvimento
de quatro subprojetos nas areas de Ciéncias Bioldgicas com um bolsista, Educacdo Fisica
também com a participacdo de um bolsista, Informética, com dois bolsistas e Letras/Inglés com
dois bolsistas. A instituicdo atende estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental regular
em dois turnos de funcionamento, totalizando 485 alunos matriculados no ano de 2017. Por se
tratar de uma escola grande, a comunidade escolar € formada por discentes oriundos de diversos

bairros carentes da cidade que chegam até ela usando o transporte escolar. Tal caracteristica faz



com que se identificasse certa fragilidade econémica das criangas e jovens, além de muitos
estarem em situacdo de vulnerabilidade social. A infraestrutura da escola conta com um prédio
de dois andares, quadra esportiva, laboratério de informatica, biblioteca e refeitdrio todos esses
ambientes em funcionamento.

Definido os locais de atuacdo, apresenta-se neste momento o perfil dos bolsistas
integrantes do PIBID. Sendo assim, para um melhor entendimento do que serd analisado, 0s
seis licenciandos participantes desta pesquisa serdo referidos por B1, B2, B3, B4, B5 e B6,
dessa forma, respeitando o fato da ndo exposicdo destes. O grupo de pibidianos que atuava na
instituicdo escolar especificada acima era formado por quatro mulheres e dois homens que
atualmente continuam moradores do municipio no qual esté localizada a escola. Ja o tempo de
atuacdo no programa variava, mas estava em torno de dois anos, tempo maximo, hd um ano,
tempo minimo.

Quanto ao periodo que estavam cursando na graduacao este estava entre 3° e 8° semestre.
Eles possuiam experiéncia de trabalho formal, porém fora da &rea da educacdo, sendo
identificado que do grupo trés bolsistas ja haviam cursado os estagios curriculares obrigatérios
na graduacdo e a bolsa oferecida pelo programa era a Unica fonte de renda de quatro desses

estudantes de licenciatura no periodo de participacdo no programa.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Far-se-a neste espaco a analise das respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa a respeito
dos questionamentos feitos ao determinado grupo de ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia
referido no subcapitulo acima. Apoiado no que foi mostrado anteriormente nos capitulos 1 e 2,
a analise sera feita fundamentada no referencial teérico no que concerne ao funcionamento do
PIBID, a postura de professor-pesquisador e a docéncia-pesquisa, bem como ao uso das TDICs
na educacao. Dessa forma, se privilegiara a descricao dos aspectos considerados relevantes para
uma melhor compreenséo da justificativa da pesquisa, assim serdo apresentados e analisados 0s
discursos dos bolsistas que foram considerados pertinentes a qualificacdo da analise.

Por isso, ao analisar o material recolhido, propde-se nesta pesquisa trazer para analise a
discusséo de aspectos que tenham por finalidade fazer refletir sobre a influéncia do programa
PIBID na formacéo dos futuros professores quanto ao uso das TDICs. Neste sentido, quando se
analisa as respostas dos bolsistas a primeira questdo do questionario aplicado, encontra-se o
questionamento com relacdo a faixa etaria dos ex-bolsistas, dados que pode ser analisado no
grafico abaixo:

Gréafico 1 — Proporcao de respostas quanto a faixa etaria
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Fonte: Autoria propria, 2018.

Nota-se do grafico que metade dos ex-participantes do programa esta na faixa dos
considerados “geracdo internet” (MACHADO, 2016, p.02), jovens que nasceram, conviveram
e que estdo habituados ao acesso facilitado a internet e as tecnologias digitais. Depreende-se
que tal dado pode influenciar na escolha ao integrar recursos tecnoldgicos as suas praticas como
futuros docentes, uma vez que, como usuarios e familiarizados com as TDICs optem por trazer

essas experiéncias para o campo profissional como docentes.



Outro dado que corrobora a percepcdo acima é o ano de formacg&o na graduacdo dos ex-
bolsistas como o demostrado no grafico abaixo:

Gréfico 2 — Proporcao de respostas com relagcdo ao ano de conclusdo da graduacao
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Fonte: Autoria propria, 2018.

Percebe-se que a conclusdo da graduacéo dos ex-pibidianos se deu ou se dara dentro dos
Gltimos cinco anos, dessa forma, infere-se que é ha provavel influéncia para o uso das
tecnologias digitais de informacao e comunicagdo como recurso pedagogico, pois sabe-se que
esta € uma diretriz atual dos centros de formacao dos cursos de licenciatura.

Outro questionamento feito foi com relacdo a experiéncia como docentes fora a
participagdo no programa. Das seis respostas obtidas, apenas dois participantes relataram néo
ter tido experiéncia docente exceto a desenvolvida no PIBID. J& os demais relataram que, além
da docéncia exercida no programa também tiveram experiéncia docente através dos estagios
curriculares obrigatérios.

Ao questionamento sobre em que circunstancias durante o desenvolvimento de suas
atividades no programa os bolsistas viam-se compelidos a pesquisar, surgiram respostas no
sentido de buscar apoio para a elaboracéo de atividades ludicas, atividades que envolvessem as
ferramentas tecnoldgicas, teorias que ajudassem a entender como 0 processo de ensino-
aprendizagem se estabelece e como realizar a gestéo dos conflitos identificados entre os alunos.
Percebe-se que a procura por solugdes de dilemas hd muito encontrados na area da educagéo
sdo as principais razdes que levam os professores a pesquisa. Uma das falas encontradas aponta

outro aspecto identificado que leva o futuro docente a pesquisa:

Pesquisar na busca dos interesses dos alunos. Procurei pesquisar com 0 que eles se
interessavam mais e relacionar com a propria area de estudo da disciplina. O desafio
era trazer atividades lidicas onde os alunos poderiam interagir com o conteudo,
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atividade que via que ndo era trabalhada nas praticas regulares com as turmas. (B2,
Bolsista participante do programa PIBID, 2017).

Transportar o contexto dos estudantes para as praticas pedagdgicas e, dessa maneira,
despertar o interesse para que participem e aprendam € um dos estimulos do PIBID que visa a
melhoria da educacédo béasica. Observa-se que um dos beneficios de uma postura pesquisadora
por parte do professor iniciante é a busca pela iniciativa para trazer as praticas didaticas outras
formas de promover a aprendizagem. Nesta perspectiva, cabe complementar com exposto por

Corazza (2011) em que explica:

[....] dessa forma, os futuros docentes ndo ficaram reféns, influenciados por que é
formado pela resistente e encravada tradicdo da pedagogia moderna, expressa nas
“receitas” de ajuda e nos “manuais” de auto ajuda. Sdo regras e normas, compostas
pelos ensinamentos acumulados, no campo educacional, sobre, por exemplo, “como
dar uma aula”. (CORAZZA, 2011, p.15).

Atraveés da explicagdo oferecida por Corazza (2011), entende-se que o professor quando
se posiciona enquanto pesquisador encontra um caminho proprio que oportuniza a nao
submissdo a formulas padronizadas de trabalhar com recursos didaticos e acfes pedagdgicas.
Sendo assim, o docente ndo se torna reprodutor de praticas alheias, mas sim um profissional
autbnomo e independente ao optar por assumir a docéncia-pesquisa.

Ao se colocar os interesses dos estudantes como ponto de partida para a elaboracao das
atividades, ressalta-se o protagonismo destes e a atuacdo do professor como mediador do
processo de ensino-aprendizagem, desenvolvimento ressaltado por Machado (2016) ao se
integrar os TDICs as praticas didatico-pedagdgicas.

Quatro questdes complementares feitas aos participantes da pesquisa dizem respeito a
forma pela qual eles compreendiam com relacdo ao termo Tecnologias digitais; qual seria a
funcdo do uso em sala de aula das TDICs; em que momento utilizavam os recursos tecnol6gicos
digitais como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem nas préaticas realizadas no PIBID
e qual foi o grande desafio enfrentado, em sala de aula, ao propor atividades pedagdgicas
utilizando recursos tecnoldgicos digitais em suas praticas.

Das respostas obtidas, destaca-se os fragmentos das falas de dois ex-bolsistas:

Desde o raciocinio l6gico e pensamento computacional, passando pela construgao de
aplicacBes (software), onde se "materializa” as ideias que serdo exibidas/executadas
nos dispositivos fisicos. (B1, Bolsista participante do programa PIBID, 2017).



Nota-se que quando questionados sobre o que consideram tecnologias digitais os ex-
bolsistas ndo citaram apenas as TDICs corriqueiras como livros interativos, smartphones,
tablets, computadores, internet, recursos multimidias, mas também demonstrando compreenséo
mais ampla como ao fazer referéncia a pensamento computacional e processos de aplicacdo do
mesmao.

J& da percepcdo a respeito da funcdo do uso em sala de aula das TDICs, obteve-se o
seguinte gréafico:

Grafico 3 — Proporgdo de respostas quanto a fungdo das TDICs em sala de aula
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Fonte: Autoria propria, 2018.

O gréafico apresenta como respostas: serve para dificultar o processo de ensino
aprendizagem (16,7%); despertam o interesse do aluno (100%); exigem maior habilidade do
professor (66,7%) e forma de brincar na sala de aula (0%).

Sobre a percepcao da funcdo das TDICs em sala de aula, das quatro possibilidades de
respostas, percebe-se que o fato de despertar o interesse no aluno foi escolhido por todos 0s
respondentes. Com relagdo a motivacao ao optar por integrar as tecnologias digitais ao fazer
pedagogico, Machado (2016) evidencia que:

Né&o ha davidas que as TDICs provocam mudancas consideraveis na forma de ensinar
e aprender transformando o processo educacional tradicional, antes passivo, em
aprendizado interativo. Utilizada de maneira criativa, a tecnologia pode tornar a aula
prazerosa e atrativa. (MACHADO, 2016, p.02).

Assinala-se que, mesmo em menor percentual, as visdes de que as tecnologias digitais
séo percebidas como entraves ao trabalho docente, em contrapartida, os participantes do estudo
mostram consciéncia ao responder que a as TDICs exigem maior habilidade do professor, fato
salientado por Valente (2005).

Quanto a questdo do momento escolhido para a efetiva utilizacdo das tecnologias

digitais como ferramenta pedagdgica em sala de aula, expBe-se a resposta abaixo:
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A todo momento, visto que o projeto que desenvolvi utilizou aplica¢des com o intuito
de desenvolver a leitura e a escrita, eram jogos/atividades executadas no computador
onde exigia raciocinio e aprendizado por parte dos alunos. (B6, Bolsista participante
do programa PIBID, 2017).

Como citado no referencial teérico, Machado (2016) e Valente (2005) alertam que o
trabalho com as TDICs ndo pode ser realizado de forma dissociada de um projeto pedagdgico,
pois acgdes isoladas no uso das tecnologias digitais ndo cumprem o papel de contribuir,
efetivamente, com a aprendizagem.

A quarta questdo relacionada ao uso das TDICs pelos ex-pibidianos indagava qual o
grande desafio enfrentado ao propor uma atividade pedagdgica utilizando recursos tecnolégicos

digitais no contexto escolar, das respostas dadas, destaca-se a fala do ex-bolsista a seguir:

Acredito que o maior desafio seja manter o foco do aluno, visto que a quantidade de
informagdo € gigantesca e 0 assédio a assuntos fora do contexto educacional é grande.
Mas a0 mesmo tempo € possivel uma aproximacdo da realidade do aluno, falar a
mesma "linguagem" que ele e despertar interesse pelo que esta sendo proposto. (B3,
Bolsista participante do programa PIBID, 2017).

Ja foi referido anteriormente neste trabalho que tanto Valente (2005) quanto Machado
(2016) ressaltam a atuacdo do professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, além de destacar o protagonismo dos estudantes na promocao das atividades, faz
parte da intervencdo pedagdgica criar estratégias didaticas com a finalidade de manter o foco
dos alunos nas propostas executadas.

Na progressao do roteiro das perguntas apresentadas aos ex-bolsistas, as indagagdes se
direcionaram para a questdo voltada a opinido dos mesmos a respeito do que estimulava uma
proposta pedagogica que envolva recursos tecnolégicos digitais nas praticas educativas dentro
da instituicdo escolar e, em contrapartida, 0 que desencorajava essa mesma atitude, incumbe

ressaltar a fala do seguinte ex-bolsista:

Os alunos do século XXI devem desfrutar das competéncias relacionadas as
tecnologias. Essa constatacdo, de certa maneira, estimula os professores e
pesquisadores a explorarem metodologias quem incluam as tecnologias. O que
desestimula, em minha opinido, é a falta de habilidade dos professores ou receio em
utilizar as tecnologias. Presenciei muitos desses momentos no PIBID. (B4, Bolsista
participante do programa PIBID, 2017).

De acordo com Gatti (2011) tais situacdes caracterizam muito da problemaética
encontrada no discurso de varios educadores com relagdo ao contexto educacional atual. Uma
das estratégias para combater esses desafios é o fortalecimento do preparo dos futuros
professores ao “proporcionar a vivéncia escolar e simultaneamente a reflexdo teorica”

(UBERTI; BELLO, 2013, p.18) que é uma das propostas do PIBID. Dessa forma, a partir da



experiéncia aliada a reflexdo, o docente ter4 mecanismos para encontrar solugfes as questdes
que se colocam no decorrer de sua atuacao.

Por fim, a ultima questdo apresentada aos futuros professores indagava se, no decorrer
da sua graduacdo em licenciatura, eles foram estimulados a integrar a sua préatica pedagogica
as ferramentas tecnoldgicas digitais. Das respostas obtidas, enfatiza-se a determinada fala:

Teoricamente sim, entretanto, os professores da graduacdo "desafiavam" a criar algo
novo utilizando referenciais tedricos absolutamente ultrapassados, ndo ha como tentar
ensinar algo complexo ao aluno que sequer aprendeu a identificar as letras. E é mais
complicado ainda quando se coloca um aluno em frente de um computador para
aprender, sendo que esse mesmo aluno sempre usou o computador para brincar/jogar,
e eu ndo digo que foi influéncia de casa, ndo, nas escolas, pois quando o professor nao
¢ qualificado para apresentar contetdo didatico ao aluno no computador, esse mesmo
professor passa joguinhos/passatempos/diversao e esse tipo de atividade "vicia" o
aluno de forma errada, pois quando hd o confronto com conteildo educacional, o
contetdo educacional leva desvantagem até que o aluno esteja habituado a utiliza-lo.
(B5, Bolsista participante do programa PIBID, 2017).

Sabe-se que a realidade educacional é perpassada por diversos dogmas com 0s quais é
dificil romper e que o novo sempre gera desconfiangas no contexto escolar, por isso o PIBID
destaca-se ao promover a atuacéo e a reflexdo de futuros professores a partir do espaco escolar.

Cabe refletir sobre o alerta feito por Corazza (2011) ao dissertar sobre as consequéncias
do engessamento das praticas pedagdgicas e da reproducédo de atitudes observadas na area da

educacéo:

Porém, nada disso acontecera se a educacao que fizermos for feita do mesmo jeito que
nos educaram; se for uma educacdo igual aquela que todos fazem, fincada na tradicéo,
na opinido ou no dogma; se for uma educacdo que achamos que dominamos, que
temos certeza que sabemos fazer, que é so seguir as diretrizes X ou Y, o livro didatico,
a voz da experiéncia, ou aquilo que a faculdade nos ensinou. Em outras palavras,
definitivamente, hoje, educar, por meio de certezas e de verdades verdadeiramente
verdadeiras, ndo pode mais ser considerado educar. (CORAZZA, 2011, p. 15).

Atualmente, a atuagdo no ambito educacional necessita de um profissional competente
para recorrer € conhecer 0s mecanismos que possam auxiliar na busca por solu¢es que
desafiam esse meio. Em grande parte, isso se deve a uma transformacdo advinda do fato de
encarar o oficio de professor e sua formacdo como uma profissao. Assim, pode-se inferir que,

em ultima instancia, visa-se até mesmo a valorizacdo do magisteério.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho, apresenta-se uma reflexdo a respeito das repercussdes das
TDICs na formacdo inicial de professores. As ponderacGes aqui feitas levam em conta a
construcdo do trabalho e os apontamentos relatados nos artigos “A formacéo do professor-
pesquisador e a criagdo pedagogica”, de Corazza (2011) e “Pesquisa, comunicacdo e
aprendizagem com o computador: o papel do computador no processo ensino-aprendizagem”,
do pesquisador Valente (2005).

Diversos pesquisadores e documentos legais referentes a &rea da educacao evidenciam
a problemética da formacéo de professores para a Educacdo Basica como um dos entraves a
melhoria da educacéo nacional. (VALENTE, 2005).

Como forma de enfrentamento dos desafios encontrados na profissdo docente na
atualidade, um dos caminhos apontados por inimeros pesquisadores é a promocao a formacéao
de professores para o0 uso das novas tecnologias na educagdo e, consequentemente, como
resultado a melhoria da qualidade dos mecanismos de ensino-aprendizagem.

Assim, pensou-se, uma vez que a cursionista ¢ professora da rede publica de Educacao
Basica e também supervisora do programa PIBID, focar nas praticas pedagdgicas dos bolsistas
de iniciagdo a docéncia no uso das tecnologias educacionais, a fim de investigar os processos
de formacao de docentes para o uso das tecnologias digitais de informagdo e comunicagio e
suas acgoes efetivas nas praticas de ensino.

A vista disso, nesta monografia, propds-se analisar como se estabelece a aprendizagem
dos bolsistas de iniciacdo a docéncia do Programa PIBID para lidar com as tecnologias e como
se da a utilizacdo dos recursos tecnologicos no desenvolvimento de intervengdes pedagogicas
efetivas em sala de aula proposto pelo programa.

A pesquisa problematizou a formacgédo docente para o uso das novas tecnologias na
educacao atraves do PIBID. Dessa forma, a pesquisa visou investigar o desenvolvimento da
formacdo docente dos bolsistas de iniciacdo a docéncia participantes do programa com relacéo
ao uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo nos mecanismos de ensino-
aprendizagem das préaticas pedagdgicas desenvolvidas.

Nessa perspectiva, a anélise dos dados mostrou que ha um contraponto com relacéo a
utilizacdo das tecnologias nas préaticas educacionais, pois, por um lado, hd uma recorrente
dificuldade no uso das tecnologias nas atividades pedagdgicas, seja por despreparo para uma
abordagem didatica, interesse profissional ou por questdes estruturais encontradas nas

instituicOes escolares. Por outro, hd um crescente estimulo e fomento para a utilizagdo das



tecnologias nas praticas pedagdgicas, uma vez que os resultados positivos foram notados nas
atividades promovidas por meio dos recursos tecnolégicos digitais na educacao.

Através desse aspecto, depreende-se que os processos de formacdo e capacitacéo inicial
e continuada exercem fator preponderante no fomento ao uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo em sala de aula. E interessante neste momento observar o

pensamento de Corazza (2011):

A educacdo feita por aqueles que nos antecederam, em outros tempos e espagos,
constitui a efetiva e necessaria condicdo para elaborar e executar nossa prépria
docéncia-pesquisa; e, a0 mesmo tempo, o privilegiado campo de experimentacao, para
que possamos exercitar outras possibilidades educacionais. (CORAZZA, 2011, p.16).

Infere-se do fato de “exercitar outras possibilidades educacionais”, referido pela
pesquisadora, passa pela qualificacao dos profissionais da educacéo e pelo entendimento de que
0 processo que acarreta o inicio da formacgdo ndo se encerra com ele, pois a constituicdo do
professor tem desenvolvimento continuo (VALENTE, 2005), que inclui uma relagdo estreita
com a pesquisa (professor-pesquisador) e implica o desenvolvimento de uma atitude de atuacao
profissional aliada a pesquisa (docéncia-pesquisa), (CORAZZA, 2011).

Com isso, destaca-se a importancia do fortalecimento do estimulo a formacéo docente,
como no caso deste curso de especializacdo em Midias na educacdo, pois possibilita a abertura
da qualificacdo do profissional responsavel por fomentar o uso da TDICs dentro da estrutura

escolar de maneira critica e reflexiva.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO E CESSAO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS INFORMACAO E COMUNICACAO COMO
MECANISMO DE FORMAGCAO DOCENTE: A EXPERIENCIA DO PIBID

AUTORA: BARBARA EVITTA DE FRAGA DOS SANTOS.

1. NATUREZA DA PESQUISA: ESTA E UMA PESQUISA QUE TEM COMO FINALIDADE INVESTIGAR
A CONTRIBUICAO DO PROGRAMA PIBID PARA A FORMAGAO INICIAL DOCENTE. ESTE PROJETO
FOI APROVADO PELA COMISSAO DE PESQUISA DA FACULDADE DE EDUCACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL.

2. PARTICIPANTES DA PESQUISA: PARTICIPARAO DESTA PESQUISA SEIS EX-BOLSISTAS DO
PROGRAMA PIBID QUE ATUARAM NA INSTITUICAO DE EDUCACAO, SITUADA EM CIDADE DO
LITORAL DO RS.

3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: AO PARTICIPAR DESTE ESTUDO VOCE PREENCHERA UM
QUESTIONARIO DISPONIBILIZADO ATRAVES DO GOOGLE FORMS JUNTO COM OUTROS EX-
BOLSISTAS QUE ACEITEM PARTICIPAR DA PESQUISA. E PREVISTO EM TORNO DE QUINZE
MINUTOS PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO. VOCE TEM A LIBERDADE DE SE
RECUSAR A PARTICIPAR E TEM A LIBERDADE DE DESISTIR DE PARTICIPAR EM QUALQUER
MOMENTO QUE DECIDA SEM QUALQUER PREJUIZO. NO ENTANTO, SOLICITAMOS SUA
COLABORACAO PARA QUE POSSAMOS OBTER MELHORES RESULTADOS DA PESQUISA. SEMPRE
QUE VOCE QUEIRA MAIS INFORMACOES SOBRE ESTE ESTUDO PODE ENTRAR EM CONTATO COM
A PROFA. BARBARA E.F. SANTOS PELO FONE 51- 84037791.

4. SOBRE O QUESTIONARIO: SERAO SOLICITADAS ALGUMAS RESPOSTAS A RESPEITO DA
APRENDIZAGEM DOCENTE ADVINDA DO CONTATO COM O ESPACO ESCOLAR E DO USO DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICAGCAO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS POR
MEIO DE PERGUNTAS ABERTAS E FECHADAS.

5. RISCOS E DESCONFORTO: A PARTICIPACAO NESTA PESQUISA NAO TRAZ COMPLICACOES
LEGAIS DE NENHUMA ORDEM E OS PROCEDIMENTOS UTILIZADOS OBEDECEM AOS CRITERIOS
DA ETICA NA PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME A RESOLUCAO N° 196/96 DO
CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. NENHUM DOS PROCEDIMENTOS UTILIZADOS OFERECE
RISCOS A SUA DIGNIDADE.

6. CONFIDENCIALIDADE: TODAS AS INFORMACOES COLETADAS NESTA INVESTIGACAO SAO
ESTRITAMENTE CONFIDENCIAIS. ACIMA DE TUDO INTERESSAM OS DADOS COLETIVOS E NAO
ASPECTOS PARTICULARES DE CADA ENTREVISTADO.

7. BENEFICIOS: AO PARTICIPAR DESTA PESQUISA, VOCE NAO TERA NENHUM BENEFICIO
DIRETO. ENTRETANTO, ESPERAMOS QUE FUTURAMENTE OS RESULTADOS DESTE ESTUDO
SEJAM USADOS EM BENEFICIO DE OUTRAS PESSOAS QUE PROCUREM PARTICIPAR DO PROJETO
PIBID.

8. PAGAMENTO: VOCE NAO TERA NENHUM TIPO DE DESPESA POR PARTICIPAR DESTE ESTUDO,
BEM COMO NAO RECEBERA NENHUM TIPO DE PAGAMENTO POR SUA PARTICIPACAO. APOS
ESTES ESCLARECIMENTOS, SOLICITAMOS O SEU CONSENTIMENTO DE FORMA LIVRE PARA QUE
PARTICIPE DESTA PESQUISA. PARA TANTO, PREENCHA OS ITENS QUE SE SEGUEM:
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ANEXO B - QUESTIONARIO

Caro ex-pibidiano, este questionario faz parte da pesquisa que resultara na construcéo
de uma monografia de concluséo de especializacdo a respeito da aprendizagem docente dos
bolsistas que participaram do programa PIBID e que desenvolvem seus subprojetos em
instituicdo de educacdo basica situada em municipio do litoral gaicho. Sua participagédo €
inteiramente voluntaria e, ao preencher o presente questionario, afirma que os dados aqui
colocados sdo veridicos e que concorda que 0s mesmos sejam utilizados para publicacdo na
forma de monografia do tema aqui em estudo. Este estudo é realizado pela professora, ex-
supervisora do programa e coordenadora pedagdgica Barbara Evitta de Fraga dos Santos,
Lattes: http://lattes.cnpg.br/0930601603059376.

Por favor, reflita sobre os questionamentos e responda com 0 maximo de veracidade.

1) Qual é a sua idade?

2) Em que ano vocé se graduou/graduara?

3) Voce teve alguma atuacdo como docente fora a participacdo no PIBID? Qual(s)?

4) Vocé teve alguma atuagcdo como docente fora a participacdo no PIBID? Qual(s)?

5) Quando se fala em tecnologias digitais, o que vocé entende?

6) Para vocé, a utilizagdo das TDICs (Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo) em sala de aula:

Servem para dificultar o processo de ensino; despertam o interesse dos alunos; exigem

maior habilidades do professor; forma de brincar em sala de aula.

7) Com relagéo a sua participagdo como docente no PIBID, em que momento utilizava o0s
recursos tecnoldgicos digitais como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem?

8) Na sua prética, qual foi o grande desafio enfrentado, em sala de aula, ao propor uma
atividade pedagdgica utilizando recursos tecnoldgicos digitais?

9) Na sua opinido o que encoraja, No espago escolar, uma proposta pedagdgica que
envolva recursos tecnoldgicos digitais nas praticas educativas? E o que desestimula?

10) No decorrer da sua graduacao em licenciatura, foi estimulado a integrar a sua pratica

pedagdgica tecnologias digitais?





