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RESUMO

Elementos constantes na legislacdo educativa, ainda distantes do dia a dia em sala de aula,
aliados a profissionais pouco preparados para lidar com dificuldades individuais e evolucdes
tecnoldgicas disponiveis - situacdo comprovada por meio da aplicacdo de questionario
dirigido -, pareceram suficientes para motivar um estudo a respeito. A importancia de os
educadores infantis ampliarem seus conhecimentos acerca de necessidades especiais dos
alunos e, ao mesmo tempo, se apropriarem de ferramentas tecnoldgicas que ampliem a
eficiéncia de seu trabalho, justifica a presente pesquisa, que tem como foco especifico as
criancas que apresentam caracteristicas do transtorno do espectro autista. A intencdo é
apresentar alternativas de uso da tecnologia como facilitador da aprendizagem de alunos
autistas. Embora as opcGes aqui apresentadas ndo tenham sido testadas para constru¢do do
presente trabalho, configuram-se como sugestdes consideraveis para futuras aplicagdes e

estudos préximos.

Palavras-chave: Transtorno do espectro autista. Educacdo infantil. Educacédo inclusiva.
Tecnologia assistiva.



The perception of early childhood teachers for use of technology in learning of students

with autism spectrum disorder

ABSTRACT

Constant elements in educational legislation, still far away distant from day-to-day work in
the classroom, combined with unprepared professionals to deal with individual difficulties
and technological developments available - proven situation by application of directed
questionnaire - seemed sufficient to motivate a study about it. The importance of preschool
educators extend their knowledge about special needs of the students and, simultaneously,
hijack of technological tools to enhance the efficiency of your work, justifies the present
research, specific focus children who exhibit characteristics of autism spectrum disorder. The
intention is put forward alternatives of use of technology as a facilitator of learning of autistic
students. Although the options presented here have not been tested for construction of the

present work, configure as good suggestions to future applications and studies next.

Keywords: Autism spectrum disorder. Early childhood education. Inclusive education.
Assistive technology.
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1. INTRODUCAO

“Ninguém comeca a ser professor numa certa terca-
feira as 4 horas da tarde... Ninguém nasce professor
ou marcado para ser professor. A gente se forma
como educador permanentemente na pratica e na
reflexdo sobre a pratica.” (Paulo Freire, 1991, p. 58).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que pretende definir os
rumos da educagdo de toda a rede de ensino brasileira, expde que, “como primeira etapa da
Educacdo Baésica, a Educacdo Infantil é o inicio e o fundamento do processo educacional”. No
que se refere aos professores, aponta que “parte do trabalho do educador ¢ refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar 0 conjunto das praticas e interacdes, garantindo a
pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL,
2017, p. 35). Extrapolando as “condigfes normais” de sala de aula, tém-se, ainda, as
necessarias adequacdes para o atendimento a alunos com dificuldades de aprendizagem, que
requerem maior atencdo, com orientacGes direcionadas, levando em conta as necessidades
especiais de cada um.

Em se tratando do transtorno do espectro autista, embora a ciéncia ainda ndo apresente
solucdes, tampouco possibilidades de cura, sdo indmeros os estudos que apontam melhora
significativa, principalmente em questdes de interacdo social, daqueles submetidos a
acompanhamento e tratamento antes dos 03 anos de idade, considerando que “o diagnostico
prévio e a intervengdo precoce sdo vitais para o futuro desenvolvimento da crianga”
(GOMEZ, TERAN, 2014, p. 453). Ora, se é necessario disponibilizar educacdo especial aos
alunos desde o seu nascimento, também é indispensavel que os educadores estejam
devidamente preparados para isso, com formacdo adequada e acesso aos subsidios
apropriados a melhor intervencdo. Porém, na sala de aula, encontram-se profissionais muitas
vezes despreparados, oriundos de uma formacdo académica em que a abordagem acerca de
dificuldades de aprendizagem corresponde somente ao necessario para cumprir a legislacéo
pertinente.

E, se temas como educacdo especial sdo superficialmente tratados ao longo da
formacé&o/capacitacdo do corpo docente, o que se dira, entdo, da questdo tecnologica, uma vez
gue, embora as midias estejam cada vez mais presentes — e mais cedo — na vida das pessoas,
sdo exatamente os educandarios que se apresentam como 0S espagos mais arcaicos no que se

refere a aparatos tecnologicos e habilidades de manuseio por parte dos profissionais,
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especialmente na fase inicial da escolarizagdo, onde 0s escassos recursos de midia — quando
existentes — sdo, geralmente, ultrapassados ou em quantidade insuficiente. Em oposicéo a essa
realidade, e em ritmo extremamente acelerado, surgem diferentes ferramentas que,
devidamente exploradas, podem auxiliar o trabalho pedagdgico, ampliando as possibilidades

de melhora no processo de ensino-aprendizagem ainda na Educacéao Infantil.

1.1 Justificativa

E indiscutivel que os dispositivos tecnolégicos vém sendo manipulados pelas criancas
de forma cada vez mais autdbnoma, seja para acompanhar programas infantis on-line ou se
divertir com jogos virtuais, independentemente de eventuais dificuldades de aprendizagem. A
escola, comumente, acaba por desconsiderar a potencialidade dos recursos midiaticos,
ignorando as bagagens individuais referentes as tecnologias digitais. Assim, perdem-se
possiveis beneficios de aplicativos que poderiam se apresentar como ferramentas Uteis na
intermediacao do ensino, inclusive de alunos atipicos, o que justifica a escolha do tema aqui

apresentado.

1.2 Objetivo geral

O presente trabalho pretende abordar o uso da tecnologia como alternativa de
aprendizagem ainda na Educacdo Infantil, visando a melhora da qualidade de vida de criancas

que apresentam sintomas que possam indicar o transtorno do espectro autista.

1.3 Objetivos especificos

Esta pesquisa busca tracar um paralelo entre legislacdo e pratica referentes a educacéao
especial; investigar o preparo dos profissionais da Educacdo Infantil para atender criangas
com sinais indicativos do transtorno do espectro autista e para utilizar recursos tecnoldgicos
na atuacdo pedagogica; apontar a importancia do trabalho dos educadores na observagéo de
tais especificidades e na procura por opg¢des de intervencdo; além de listar ferramentas virtuais

para possivel aplicacdo com os alunos que apresentam essas caracteristicas.
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1.4 Metodologia

O estudo aqui apresentado provém da inquietacdo resultante do trabalho diario com
criangas pequenas, em uma turma que contava com um caso de transtorno do espectro autista.
A anédlise da legislagdo de referéncia e documentos de oOrgdos oficiais, como o governo
federal, garantiu o amparo em dados confiaveis a respeito de trés eixos que norteiam a
presente pesquisa: especificidades da Educacdo Infantil, aspectos da educacéo inclusiva e a
utilizacdo da tecnologia como ferramenta pedagdgica. De posse de tais informacdes, passou-
se a confronta-las com aquelas constantes em artigos e outras obras especificas, assinados por
reconhecidas autoridades no assunto, consultados por meio do universo virtual, considerando
que “o profissional da educacdo deve assumir o compromisso de repensar sua dindmica
considerando ndo somente as mudancas constatadas, mas a necessidade e as possibilidades do
uso das TDIC nas praticas pedagdgicas em um cendrio favoravel as transformacgdes” (LIMA;
BIDARRA, p. 713, 2015).

Além do conhecimento proveniente da pratica docente — como professora — e discente
— como estudante do curso de Especializacdo em Midias na Educacdo, esta pesquisa esta
embasada, também, nos resultados obtidos por meio de questionario (ANEXO A) buscando a
opinido de profissionais da educacdo e da salde acerca dos temas tratados. As perguntas
foram formuladas de forma a apontar, de maneira objetiva, a percepcdo e as apreensoes,
principalmente dos educadores, em relacdo ao trabalho especializado abordado pela presente
pesquisa. Foi selecionada uma escola infantil municipal, na qual ha dois diagnosticos
fechados de transtorno do espectro autista e um em analise. Do total de 31 convidados, entre
professores, monitores e estagiarios, 14 responderam as questdes, fornecendo importantes
subsidios para reafirmar a importancia dos temas aqui tratados.

Por fim, procurou-se listar algumas das opcles de ferramentas encontradas na web
para auxiliar o trabalho pedag6gico nesse principio de escolarizagdo dos alunos que
apresentam caracteristicas do transtorno do espectro autista. Trata-se de sugestdes,

considerando que ndo houve a aplicagdo de nenhuma delas para construgéo deste trabalho.
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2. EDUCACAO INFANTIL ATUAL

“Aprender é muito divertido. Cada objeto a ser
aprendido € um brinquedo. Pensar € brincar com
as coisas. Brincar é coisa seria. Assim, brincar é
a coisa séria que € divertida.” (Rubem Alves,
2004, p. 61).

A primeira infancia tem recebido cada vez mais atencdo, por meio de estudos,
pesquisas e, consequentemente, leis que garantam os direitos da crianca no que se refere ao
atendimento de suas necessidades e estimulo ao seu desenvolvimento com qualidade. Os
reflexos desse trabalho podem ser percebidos mais nitidamente no que concerne a
escolarizacdo, considerando que a Educacdo Infantil passa, ainda que lentamente, a figurar

com maior importancia no contexto da Educacdo Basica.

2.1 Na legislagdo

“Transformar vidas por meio da educagdo ao reconhecer seu importante papel como
principal impulsionador para o desenvolvimento” (UNESCO, 2016, p. iii). Guiados por esse
enfoque, mais de 1,6 mil participantes do Férum Mundial de Educacdo de 2015 - promovido
pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), na
Coreia do Sul, firmaram seu compromisso com a educacdo até o ano de 2030, por meio da
Declaracdo de Incheon. O documento apresenta a educacdo pré-primaria como fundamental
para que a crianga possa seguir adiante com seu aprendizado, considerando que:

E nos primeiros anos de vida que ocorre o desenvolvimento cerebral mais
significativo e também é nessa fase da vida que as crian¢as comegam a se engajar
em uma intensa construgdo de sentidos consigo mesmas e com o ambiente que as

cerca, de forma a construir base para se tornarem cidadds saudaveis, atenciosas,
competentes e participativas (UNESCO, 2015, p. 15).

J& ha algum tempo, diversas nacdes voltam seu interesse a educagdo e ao cuidado na
primeira infancia, com base em “pesquisas que demonstram, em curto prazo, a importancia de
experiéncias precoces e de qualidade para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social da
crianca e, em longo prazo, para seu sucesso na escola e na vida” (UNESCO, 2002, p. 21). No
Brasil, a inser¢do da Educacdo Infantil no sistema educacional e seu reconhecimento como

“primeira etapa da Educagdo Basica” deram-se por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo (LDB 9.394/96), que unificou cuidado e educagdo, eliminando “a justaposi¢ao
etaria entre os dois tipos de servico” e “enfatizando a continuidade e interdependéncia entre
eles” (BRASIL, 2009, p. 60).

Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais aparecem para atualizar a visdo acerca
da educacéo brasileira, adequando pontos ultrapassados e abrindo novos caminhos em relacao
aos conceitos de ensino e aprendizagem. A crianga passa a estar no “centro do planejamento
curricular” (BRASIL, 2013, p. 86), sendo reconhecida em suas aquisi¢cOes evolutivas e
valorizada quanto a construcdo de seu processo de desenvolvimento, conquistas possiveis por
meio da garantia de que sejam supridas suas necessidades globais, considerando que o cuidar
e 0 educar se configuram como indissociaveis.

No que se refere ao curriculo, as Diretrizes Curriculares Nacionais sugerem que, na
Educacdo Infantil, “pode ser entendido como as préaticas educacionais organizadas em torno
do conhecimento e em meio as relagdes sociais que se travam nos espacos institucionais, e
que afetam a construgdo das identidades das criangas” (BRASIL, 2013, p. 85). Prevé acoes
planejadas e objetivos definidos de forma a promover o desenvolvimento integral da crianca,
reportando-se as diferencas em relacdo ao ritmo e tempo de aprendizado de cada uma delas,
delineando aspectos como as particularidades e individualidades infantis.

Apesar de apresentar a Educacdo Infantil entre as “areas prioritarias para as politicas
publicas para a primeira infincia” - que também contemplam a salde, a alimentacdo e a
nutricdo, a convivéncia familiar e comunitaria, entre outras -, a Lei 13.257/2016 (Marco Legal
da Primeira Infancia) ndo faz outras mencdes significativas a essa fase de escolarizacgdo.
Porém, outra publicacdo de 2016, que trata dos avancos de tal lei, contempla algumas das
grandes conquistas nacionais em relagdo ao reconhecimento da Educacgéo Infantil, por meio
de legislacdo especifica, como a obrigatoriedade de oferta e determinacdes referentes a
destinacdo de recursos, aléem do registro do olhar mundial nessa direcdo, justificando tais
evolugdes: “Os politicos tém reconhecido que o acesso equitativo ao cuidado e a educacéo
infantil de qualidade pode reforcar as bases da aprendizagem de toda a vida e apoiar as
grandes necessidades educativas e sociais das familias” (FUJIMOTO, 2016, p. 29).

Autores reunidos na obra defendem a importancia do Marco Legal como linha
divisoria no que se refere a atencdo a primeira infancia, garantindo a essa etapa da vida o
valor que Ihe cabe, inclusive como determinante quanto a justica em relacdo a direitos, uma
vez que “as criangas nascem com o mesmo potencial e, se o investimento for feito neste
inicio, menores serdo as desigualdades futuras” (QUEIROZ, 2016, p. 84). Em diferentes

documentos consultados, fica evidente a preocupacdo em regulamentar normas e
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procedimentos, elencando obrigacdes e determinando os responsaveis, além de apontar
rumos. “O pais tem leis suficientes para melhorar a qualidade. O desafio é cumpri-las na
integra. Os formuladores das politicas da area educacional deveriam pensar na possibilidade

de estabelecer sang¢des para quem descumprir a legislagdo” (BRASIL, 2009, p. 76).

2.2 Na pratica

Mesmo com a crescente preocupacdo com a oferta de uma Educacdo Infantil de
qualidade, “o atraso e a lentiddo tém sido as marcas da gestdo da educagdo” (BERNARDI,
ROCHA, 2016, p. 164), o que fica evidente ao se analisar a distancia temporal entre as
mudangas nesse setor. Tendo sido previsto, ainda em 1996, que “os curriculos da educagao
infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem ter uma base nacional comum”
(BRASIL, 1996, p. 19), tem-se, somente depois de mais de duas décadas, uma Base Nacional
Comum Curricular.

O documento permanece sob a analise dos profissionais que devem coloca-lo em pratica,
motivando dudvidas, questionamentos e observacdes que atrasam sua efetiva implantacdo. Ha
disponivel na internet, inclusive, um material de apoio, que se apresenta como um guia para
auxiliar gestores na implementacdo da base. E, apesar de haver espacos especificos destinados a
“formacdo continuada”, ‘“revisao dos PPP’s”, “materiais didaticos” e ‘“avaliacio e
acompanhamento”, esses nao dispdem de conteldo, apresentando apenas uma mensagem
indicativa de que, “em breve”, sera disponibilizado material referente (BRASIL, 2018).

Considerando que a qualidade da educacdo esta diretamente ligada a qualidade dos
profissionais que nela atuam, ndo se podem negligenciar as estratégias previstas pelo plano no
tocante a Educacédo Infantil. Assim, para que seja possivel aplicar efetivamente as propostas,
tem-se, antes, a indiscutivel necessidade de preparacdo dos educadores, de forma que estejam
aptos a colocar em prética as teorias em constru¢do. Acontece que o desejo da adequada
formagéo profissional vem de longa data, como expresso em 1996, na LDB:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do

magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 2005, p. 26).

O acordo de cooperacao firmado entre as Nag¢des Unidas, no inicio do milénio, reforca

0 compromisso dos paises com a melhoria das condi¢bes gerais das criangas, destacando,
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inclusive, a preocupagdo com 0s profissionais que as atendem: “As pessoas que trabalham
diretamente com criancas tém uma grande responsabilidade. E importante melhorar sua
condicdo social, sua moral e seu profissionalismo” (UNICEF, 2002, p. 30). J& o Plano
Nacional de Educacdo, em 2001, pretendia contemplar acordos firmados pelo pais
anteriormente, em prol da educagdo, como na Conferéncia de Dacar, em 2000. No plano, a
qualidade do ensino aparece diretamente ligada a valorizagdo do magistério, considerando que
“os docentes exercem um papel decisivo no processo educacional” (UNESCO, 2001, p. 149)
e enfrentam dificuldades pontuais:

Baixos salérios, status desfavoravel, mas condicGes de trabalho, acesso limitado a

formacdo em servico e reduzidas perspectivas de carreira sdo outros temas de

preocupacdo, em particular, para o pessoal que trabalha com criancas nas estruturas
destinadas aos bebés e as criangas mais novas [...] (UNICEF, 2002, p. 18).

Chama atencdo o fato de os dados da época apontarem elevado numero de
profissionais atuando na pré-escola sem a formacdo minima exigida — Curso Normal -, além
de ndo haver informacGes sobre os atendentes de creche — 0 a 3 anos -, o que dificulta
“dimensionar a demanda e definir a estratégia e os recursos requeridos” (UNESCO, 2001, p.
146), considerando que “a qualificacdo do pessoal docente se apresenta hoje como um dos
maiores desafios para o Plano Nacional de Educacdo, e o Poder Publico precisa se dedicar
prioritariamente a solucdo deste problema” (UNESCO, 2001, p. 148).

E entdo, entre 0s objetivos e metas, estdo a implantacdo dos planos de carreira, tempo
destinado ao planejamento de aula dentro da carga horéaria e, principalmente, identificacdo e
reparo de lacunas referentes a formacdo profissional, por meio de diversas estratégias que
possam estimular a entrada, qualificacdo e permanéncia na carreira docente, especialmente
daqueles que atendem criangas com menos de 03 anos, “faixa etaria que, frequentemente, tem
sido negligenciada nas discussdes sobre a educagao” (UNESCO, 2001, p. 23).

Atendendo pela primeira vez ao convite da UNESCO e da Organizagdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Brasil participou, em 2004-2005, do
projeto de Avaliacdo das Politicas Publicas para a Primeira Infancia, cujos resultados foram
concluidos em 2006 e em 2007. Com a divulgacdo do relatério, o Ministério da Educacdo
pretendia “concorrer ndo apenas para a ampliacdo de conhecimentos sobre a educagdo infantil
do pais como para a consolidagdo de compromissos com a primeira infancia brasileira”
(BRASIL, 2009, p. 8).

O estudo também vincula, enfaticamente, a qualidade da educagdo pré-escolar a

qualificagcdo docente, destacando avangos nesse sentido, considerando que, “em 2003, 71%
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dos professores das creches computadas no Censo Escolar possuiam o certificado do Ensino
Meédio exigido [...], e o percentual dos professores de creches com formacao de nivel superior
quase dobrou, de 9,5% em 1999 para 18% em 2003” (BRASIL, 2009, p. 52). Porém, ha
significativas ressalvas quanto a possibilidade de comemoragdo em relacdo as informacdes,
uma vez que a formagdo, tanto em nivel médio quanto no ensino superior, “[...] ndo d& aos
futuros professores de creches conhecimentos sobre o desenvolvimento e o aprendizado
especifico de criancas de 0 a 3 anos, 0s quais sdo diferentes quando se trata de criangas
maiores” (BRASIL, 2009, p. 52).

E a preocupacdo com a formacdo adequada dos docentes para atuar no inicio da
escolarizacdo segue pulsante em diferentes pesquisas, estudos e documentos oficiais, sob 0s
mais variados aspectos, contudo, seu papel determinante € comum a todas as oportunidades
em que aparece mencionada:

Reforgar a importancia da creche na formacéo de educadores da primeira infancia
nos niveis secundario e superior melhoraria ndo apenas o conhecimento profissional
dos professores, mas também aumentaria a percepcdo publica da creche como foco

de uma disciplina educacional séria. Isso, por sua vez, estimularia os responsaveis
pela educacdo municipal a prestar mais atencéo as creches (BRASIL, 2009, p. 64).

No tocante ao cuidado com o corpo docente, geralmente pouco abordado, sob essa
Otica, em documentos oficiais, chama atencdo estratégia vinculada a meta relacionada a
“fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades [...]” (BRASIL,
2014, p. 61), a qual, embora ndo especifigue como, prevé “estabelecer acdes efetivas
especificamente voltadas para a promogdo, prevencdo, atencdo e atendimento a salde e a
integridade fisica, mental e emocional dos (das) profissionais da educacdo, como condi¢édo
para a melhoria da qualidade educacional” (BRASIL, 2014, p. 61).

J& o documento resultante do Forum Mundial de Educagdo 2015, que prevé rumos
para a educacdo mundial até 2030, além de atribuir a falta de qualidade no ensino a
diminuicdo nos padrBes e consequente ocupacdo do espaco vago por pessoal despreparado,
em razdo do desinteresse pela carreira, no passado, aponta o protagonismo docente sob
diferentes aspectos, destacando o decisivo papel do professor para a melhoria da
aprendizagem e frisando que “os governos deveriam tornar a docéncia uma profisséo atraente,
com formagdo e desenvolvimento continuos por meio da valorizacdo de seu status
profissional, de suas condigdes de trabalho e apoio” (UNESCO, 2016, p. 25).

E o texto ainda destaca:

Os professores sdo a chave para se alcangar a agenda completa da Educacdo 2030,
assim, essa meta € crucial. Ela requer atencdo urgente, com um prazo mais imediato,
porque a lacuna de qualidade na educacéo é exacerbada pela falta e pela distribuicdo
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desigual de professores profissionalmente qualificados, sobretudo em areas
desfavorecidas. Como os professores sdo condigdo fundamental para garantir uma
educacdo de qualidade, professores e educadores deveriam ser empoderados,
adequadamente contratados e remunerados, motivados, profissionalmente
qualificados, além de contar com o apoio de sistemas bem financiados, eficientes e
governados de forma eficaz (UNESCO, 2016, p. 25).

Nesse contexto, as defasagens nacionais em relacdo a outros paises seguem bastante
evidentes, comprovadas por meio de avaliagdes em nivel mundial. A Fundacdo Varkey, com
escritorio central em Londres, na Inglaterra, dedica-se a pesquisas e programas voltados a
melhoria da educa¢do mundial, buscando ‘“desenvolver a capacidade e o status dos
professores para garantir que a qualidade do ensino seja aprimorada e que os resultados
melhorem”, conforme apresentagdo em sua pagina virtual. A instituicdo publicou,
recentemente, resultados do Indice Global do Status do Professor (GTSI, na sigla em inglés),
“que explora as atitudes sobre questdes que vao desde o que é um salario justo para 0s
professores até se eles acham que os alunos respeitam os professores e qudo altamente as
pessoas classificam seu préprio sistema educacional” (VARKEY FOUNDATION, 2018).

“Muito trabalho, salarios menores do que se imagina, falta de respeito dos alunos e um
dos piores sistemas educacionais do mundo” (VARKEY FOUNDATION, 2018). E assim que
a fundacdo descreve a situacdo do Brasil em relacdo ao prestigio geral do professor,
apontando que o pais caiu do penudltimo lugar, em 2013 - quando foram analisadas 21 nacGes
-, para a Ultima colocacdo em 2018 - com 35 paises envolvidos. A preocupacdo aumenta
significativamente ao se considerar as consequéncias desse quadro, como afirma, na pagina da
organizacao, o criador da fundacdo, Sunny Varkey: “O indice fornece provas de que o status
dos professores na sociedade, seu prestigio e a forma como sdo enxergados tém influéncia
decisiva no desempenho dos alunos na escola”. O estudo também apresenta de maneira muito
clara, por meio de nameros, questdes como a ma classificacdo da qualidade do ensino, o
desconhecimento da sociedade em relacdo a realidade da carreira, o desinteresse na profisséo,
entre outros (VARKEY FOUNDATION, 2018).

2.2.1 A viséo do professor

Quanto a extremidade oposta desse sistema - o corpo docente -, embora remota,
pesquisa desenvolvida em 2008, pela Fundacdo Victor Civita, apresenta informacfes ainda
atuais, com o professor expondo a sua percepgao de que a educagdo “nido anda bem”. Porém,

destaca o interesse do profissional na prépria formacdo, considerando-a fundamental para o
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Seu progresso e para a consequente conquista de resultados positivos em sua préatica. 1sso
porque a maioria dos participantes do estudo aponta a si mesma como fator determinante para
a qualidade da educacio (FUNDAGCAO VICTOR CIVITA, 2010, p. 30): “Os entrevistados
reconhecem que o comprometimento, a boa formacdo e a didatica diferenciada sédo algumas
das qualidades que podem fazer a diferenga no desempenho do aluno”. (FUNDACAO
VICTOR CIVITA, 2010, p. 36).

Acontece que a carreira docente ndo se restringe as paredes da sala de aula e, apesar de
ndo ter sido elencado pelos participantes desse estudo, um ponto “incide de maneira alarmante
na condigéo do trabalho docente: a questdo da disponibilidade de tempo do professor para as
varias atividades que seu trabalho pressupbe [...]” (planejamento das aulas, elaboragdo e
correcdo de trabalhos e provas, reunifes, atendimento a pais e alunos, leituras e atualizacéo)
(FUNDACAO VICTOR CIVITA, 2010, p. 42).

Tal condicdo parece ter influenciado, inclusive, a participacdo dos professores em
questionario aplicado com a intencdo de embasar o presente estudo. No total, 31 educadores
infantis de uma mesma escola — entre estagiarios, monitores e professores contratados e
concursados -, foram convidados a contribuir. Desses, somente 14 responderam as perguntas,
apesar de terem sido usadas algumas facilidades do mundo virtual: todos receberam o material
em seu e-mail pessoal, com instrugdes e formatacdo adequada, mengdo sobre a importancia da
opinido de cada um - ndo s6 para a realizacdo do trabalho, mas também para a educa¢do como
um todo -, aléem de lembranca acerca do prazo para devolugdo. Entre as justificativas para a
abstencdo, falta de tempo e de acesso a ferramentas tecnoldgicas adequadas.

Ainda assim, as informacOes coletadas, detalhadas nas tabelas 2.1., 2.2. e 2.3,
mostram-se extremamente Uteis, contribuindo positivamente para esta pesquisa, na qual a
idade dos entrevistados vai de 20 a 52 anos, resultando na média de 33 anos. No que se refere
ao tempo de experiéncia em sala de aula, varia entre 03 e 26 anos - média de 10 anos. Em
relacdo ao preparo académico, dentre os 07 que ainda ndo tém Ensino Superior, apenas 01 ndo

estd com os estudos em andamento, porém, garante que pretende retoma-los em breve.

Tabela 2.1 — Idade dos entrevistados

Mais de 40 anos 2
Entre 30 e 40 anos 6
Entre 25 e 30 anos 5
Menos de 25 anos 1

Fonte: Autora (2019)
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Tabela 2.2 — Tempo de experiéncia no magistério

Mais de 20 anos 2
Entre 10 e 20 anos 5
Entre 5 e 10 anos 5
Menos de 5 anos 2

Fonte: Autora (2019)

Tabela 2.3 — Formacgao académica
Ensino Médio/Curso Normal 13
Superior em Pedagogia
Outro curso superior
Especializagdo/P6s-Graduagdo
Cursando superior
Cursando especializacédo

Fonte: Autora (2019)

NI || |O

As perguntas objetivaram sondar os conhecimentos dos educadores acerca de um
transtorno bastante comum no cenario educativo, porém, novo na instituicdo em questdo, com
trés casos constatados neste ano. Trata-se do Transtorno do Espectro Autista, até entdo,
inédito — ou ndo diagnosticado — no ambiente estudado. Com base na opinido dos
profissionais, buscou-se descobrir o quanto eles estdo preparados para lidar no dia a dia com
as dificuldades inerentes a tal condicdo, considerando que:

O professor deve buscar formas adequadas para se comunicar com esse aluno,
compreender 0 que estd falando por meio de gestos e movimentos corporais,

possibilitar sua participacdo, um professor criativo que possa construir estratégias
adequadas de atendimento educacional (VAGULA; VEDOATO, 2014, p. 71).

Em paralelo, buscou-se a percepc¢do de cada um a respeito do uso da tecnologia com
alunos da Educacdo Infantil, e mais, a visdo quanto aos beneficios das ferramentas
tecnoldgicas no ensino de autistas na primeira infancia. As respostas acerca de cada aspecto
norteiam as proximas abordagens, reforcadas pela participacdo de uma especialista da area da
salde - fonoaudidloga, mestre em saude coletiva, que acumula quase duas décadas de atuacdo

com criangas que apresentam necessidades especiais.
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3. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E A EDUCACAO

“Criancas sdo como borboletas ao vento...
Algumas voam rapido... Algumas voam
pausadamente, mas todas voam do seu melhor
jeito... Cada uma é diferente, cada uma é linda e
cada uma é especial.” (Alexandre Lemos -
APAE).

Os educadores que receberam as perguntas da pesquisa elaborada para embasar este
trabalho foram orientados a informar os conhecimentos que ja tinham sobre o assunto,
preferencialmente, sem buscar subsidios ou investigar a respeito, de forma que os resultados
apontassem exatamente o quanto estdo preparados, hoje, para trabalhar com alunos autistas e
auxilia-los em seu desenvolvimento. Importante ressaltar que ha, na escola em questao, dois
casos confirmados com laudo e um em avaliagéo, sob a suspeita de se enquadrar no espectro.

Chamou a atencdo a manifesta inseguranca dos professores em contribuir com o
estudo, uma vez que quase todos afirmaram conhecer pouco a respeito, ressaltando ndo se
considerarem aptos para intermediar o processo de aprendizagem nos casos de transtorno do
espectro autista. Questionados quanto a ja terem tido relacdo préxima (familia, amigos,
trabalho) com alguma crianga diagnosticada, apenas um dos entrevistados respondeu
negativamente. Os principais conhecimentos apontados por cada um acerca do transtorno
aparecem resumidos na tabela 3.1:

Tabela 3.1 — Caracteristicas do transtorno do espectro autista segundo o0s entrevistados

Presenca de dificuldades na comunicacao/interacdo/socializacédo 9

Relacdo com condi¢des neuroldgicas

Existéncia de diferentes niveis de comprometimento
Interesse restrito e movimentos repetitivos
Possibilidade de elevada capacidade intelectual
Singularidade dos casos - “cada autista € Unico”
Necessidade de um “objeto de apoio”

Importancia da intervengdo precoce
Sensibilidade a ruidos e auséncia de contato visual

Fonte: Autora (2019)

RPN WIOTO

A fonoaudidloga resume o transtorno do espectro autista como “um transtorno do

desenvolvimento que afeta a comunica¢do, a interagdo e o comportamento”. Conforme
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Gomez e Teran (2014), a palavra “autismo” deriva do grego autos, que significa proprio.
Assim, o transtorno do espectro autista refere-se a “viver em fung@o de si mesmo”:
Tem-se chamado autismo uma constituicdo do SER caracterizada por uma alteracéo
no contato com a realidade, que tem como consequéncia para o individuo uma
grande dificuldade em relacionar-se com 0s outros.
Essa dificuldade estd vinculada aos diversos fatores que incidem no

desenvolvimento evolutivo do homem e que comecam a se manifestar nos
momentos iniciais da vida de cada ser humano (GOMEZ, TERAN, 2014, p. 446).

De acordo com a versdo mais recente do Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5, publicado em 2013), passou-se a denominar unicamente
Transtorno do Espectro Autista todas aquelas condi¢Ges que se enquadravam nos Transtornos
Globais do Desenvolvimento - autismo, transtorno desintegrativo da infancia e as sindromes
de Asperger e Rett. Tal agrupamento deve-se ao fato de que, embora apresentem diferentes
niveis — leve, moderado e severo -, as areas de comprometimento sdo comuns, quais sejam a
comunicacdo e interacdo social; o padrdo de comportamentos; interesses e atividades restritos
e repetitivos (ARAUJO; NETO, p. 70, 2014).

3.1 O transtorno na escola

O Plano Nacional de Educagdo preve, entre suas diretrizes, a “universalizacdo do
atendimento escolar” e a ‘“superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicagao de todas as formas de discriminag@ao”. Como uma das
estratégias dos planos de educacdo de estados e municipios, deve constar a garantia do
“atendimento das necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades” (BRASIL, 2014, p. 46).

Aqui, convém destacar a Meta 4 do plano:

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvim