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RESUMO
Esta investigacdo busca compreender as relacdes de saber-poder nas praticas de leitura
de estudantes do ensino superior privado. A pesquisa de campo foi composta por
entrevistas individuais com alunos e professores, pela realizagdo de discussdes coletivas
com um grupo de estudantes e pela analise de documentos de uma faculdade privada na
cidade de Porto Alegre. A partir do referencial tedrico da andlise das praticas discursivas
de Michel Foucault, discute-se as relagdes entre os percursos de vida das estudantes que
participaram das entrevistas coletivas, o contexto soOcio-historico, os discursos
universitarios sobre a leitura e a identificagdo dos dispositivos presentes nas institui¢des
escolares que afetam os modos de ler dos estudantes. Os resultados apontam a existéncia
de regularidades nas praticas de leitura no ensino superior privado, as quais acabam por
constituir a “Cultura do Poligrafo”. Essa pratica é caracterizada pela indicacdo de leitura
por parte dos docentes, de textos, geralmente retirados de livros e/ou revistas, para serem
fotocopiados pelos alunos. A Cultura do Poligrafo ¢ atravessada pela logica da
fragmentacdo e do consumo de leituras. Constatou-se que a maioria dos alunos chega ao
ensino superior com poucas experiéncias com a leitura de textos complexos e
conceituais, assim sendo, os estudantes tém enfrentado muitas dificuldades para
compreenderem a linguagem dos textos cientificos. Uma das estratégias que os alunos
langam mao para lidarem com as tarefas de leitura exigidas ¢ a fragmentacdo dos textos,
na qual os alunos dividem os textos em partes, ficando cada um responsavel pela leitura
de apenas um pedaco do texto fotocopiado. O suporte fotocopia afeta a qualidade das
leituras e a relagdo dos estudantes com o espago da biblioteca. A Cultura do Poligrafo
tem funcionado como um dispositivo de banalizagdo e de esvaziamento do sentido das
praticas de leitura, as quais sdo percebidas pelos discentes, principalmente, como uma

obrigacdo para o cumprimento das tarefas universitarias.



ABSTRACT

The current study aims to understand the knowledge/power relationships in the reading
practices of students of Private Higher Education. The field research was carried out
through individual interviews with students and professors, collective discussions with a
group of students and the analysis of documents belonging to a Private College in the
city of Porto Alegre. Based upon Michel Foucault’s theoretical analysis of the discursive
practices, this investigation will discuss the relationship between the life experiences of
the students who took part in the collective interviews, the socio-historical context, the
academic discourses about reading and the identification of the dispositives present at
the educational institutions, which affect the student’s reading habits. The results point
to the existence of some regularities found in the reading practices of the Private Higher
Education. Such regularities resulted in the constitution of what was found convenient to
name ‘“Photocopy Culture” and which pervaded by the logic of fragmentation and
reading consumption. This practice is characterised by the professor’s indication to the
students of reading material, generally chosen from books or magazines, which should
be photocopied. This study found that the majority of students that reach Higher
Education have poor experience in the reading and comprehension of more complex and
conceptual texts. As a result, students have been facing trouble in understanding the
register used in scientific texts. One of their strategies to deal with reading tasks has
been dividing the texts into parts , each student being responsible for the reading of only
the piece that was destined to him or her. This way, not only does the Photocopy Culture
affect the quality of the readings made by students but also relationship they have with
the library. Such culture has been acting as a dispositif that turns reading practices into
banal and meaningless activities. Therefore, readings are seen, by the students mainly, as

the obligatory fulfilment of a task.



INTRODUCAO

“Mulheres ¢ homens, somos o0s Unicos seres que,
social e historicamente, nos tornamos capazes de
apreender. Por isso, somos 0s Unicos em quem aprender €
uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais
rico do que meramente repetir a /icdo dada. Aprender para
nos € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”
(Freire, 1997, p.77).

Recentes pesquisas' sobre a questdo da leitura no Brasil, cujos resultados
apontaram sérias dificuldades dos estudantes brasileiros com o ato de ler, foram o ponto
de partida para minhas inquietagdes de investigadora. A partir de recorrentes

informagdes veiculadas pela mass midia acerca de uma parcela significativa de

estudantes que Iéem, mas ndo sdo capazes de entender o que leram - problema

! Trazemos aqui as trés pesquisas que germinaram a inquietagdo desta investigagdo: 1) Pesquisa Retrato da
Leitura no Brasil, a qual foi uma realizagdo conjunta da Camara Brasileira do Livro, da Associagdo
Brasileira dos Fabricantes de Celulose e Papel, do Sindicato Nacional dos Editores de Livros e da
Associacdo Brasileira dos Editores de Livros Didaticos, realizada em 46 cidades brasileiras. Foram 5.980
entrevistas realizadas de 10 de dezembro de 2000 a 25 de janeiro de 2001, dirigidas a populagdo
alfabetizada com 14 anos ou mais, na qual foi projetado que temos 86 milhdes de alfabetizados, sendo
apenas 26 milhdes de leitores efetivos (Dados retirados do Segundo Caderno: Cultura, Zero Hora, 14 de
julho de 2001); 2) Pesquisa do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa 2000) e
levantamento do Exame Nacional do Ensino Médio (Enen) em 2001, divulgados e comentados em dois
artigos do Jornal Zero Hora, em 05/12/2001, p. 36, e 06/12/2001, p. 52, respectivamente, na qual os
estudantes brasileiros ficaram com a ultima colocag@o no desempenho de leitura de textos; 3) Pesquisa
feita pelo Instituto Paulo Montenegro - ligado ao Grupo Ibope — em parceria com a ONG Ac¢édo Educativa.
Jornal Zero Hora, 14/12/2001, p. 9, na qual foi projetado que apenas 26% dos brasileiros entre 15 e 64
anos dominam completamente a escrita e a leitura.



denominado como iletrismo no campo da educagdo -, comecei a interrogar-me sobre os
tipos de abordagem tedrica que poderiam explicar essa problematica.

Inicialmente duas perspectivas pareceram-me mais recorrentes: uma que
identificava o problema no individuo, focalizando as competéncias cognitivas, e outra
que apontava as metodologias no processo de ensino-aprendizagem como foco de
discussao. Tradicionalmente, a primeira proposta foi desenvolvida no campo da
Psicologia, ficando a segunda para o campo da Pedagogia. Essas foram as primeiras
grandes divisdes que entendia envolvidas no tema da leitura. Porém, quando iniciei uma
pesquisa mais atenta sobre essa tematica, um verdadeiro oceano de abordagens foi
encontrado, passando, entre outras, por disciplinas como a Psicandlise, a Lingiiistica, a
Neurologia, a Semiotica, a Literatura, a Histéria e a Sociologia. Ciente da
impossibilidade de navegar em todas essas aguas, decidi ancorar minha embarcac¢ao nos
estudos que dao maior visibilidade as relagdes entre o ato de ler e os aspectos socio-
histéricos. Ou seja, uma perspectiva que considera tanto o individuo leitor quanto os
processos sociais pelos quais ele se constituiu como sujeito-leitor. Neste contexto, o
campo das instituigoes escolares emerge como espago formador e regulador deste saber,
produzindo teorias e metodologias sobre a leitura, as quais influenciardo a constituicao
dos modos de ler e dos modos de ser leitor em nossa sociedade.

Dentro do campo da Psicologia Social e Institucional, trabalhei com uma
abordagem historico-critica que enfatiza as relagdes entre os saberes ¢ as formas de
poder. Sujeito e discurso sdo tomados em permanente producdo. Nao existiria uma
esséncia humana universal, tampouco uma realidade historica e material absoluta, mas

relacdes humanas que constroem o mundo e nele sdo construidas, reciprocamente. Nesse
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sentido, muitas dicotomias classicas sdo revistas. Sujeito e objeto ndo estdo mais
totalmente em posi¢des distintas, mas em relagdo reciproca de construgao. Os discursos
sobre os objetos a serem conhecidos ndo possuem mais prioritariamente a fungdo de
falar sobre eles, mas de produzi-los. O discurso produz os objetos de que fala, tanto por
praticas discursivas quanto por praticas ndo-discursivas, que sdo produzidas por sujeitos
historicamente situados e imersos em relagdes de poder. Segundo Foucault (1996a, p. 5):
“A historicidade que nos domina e nos determina ¢ belicosa e ndo lingiiistica. Relacao
de poder, ndo relagdo de sentido”. Quando enfoca as analises possiveis entre as relagdes
de saber-poder, esse autor distingue trés dominios: as relagdes de poder, que se exercem
entre individuos ou grupos; as relagdes de comunicacdo, através da transmissdo de
informacdes e as capacidades objetivas. Evidentemente essas trés formas ndo sao
totalmente independentes umas das outras, mas possuem suas especificidades e
imbricagdes, ndo estando necessariamente sempre em relacao direta. Quando esses trés
dominios aparecem em bloco, refletindo-se uns nos outros, Foucault (1995b) afirma que
eles constituem “disciplinas”, num sentido ampliado dessa palavra. Para esse autor, a
institui¢ao escolar pode ser tomada como um exemplo de local em que elas funcionam
em bloco. Ao tomar a leitura como uma pratica cultural que ¢ objetivada pela escola,
pode-se pensa-la como um objeto que ¢ atravessado pelas relagdes de poder, relagdes de
comunicagdo e capacidades objetivas.

Nesta pesquisa também foram importantes as abordagens da Historia Cultural
acerca da constituicdo do ato de ler, pois elas dialogam com os trabalhos de Foucault.
Esse campo epistemologico toma a leitura como uma pratica cultural que precisa ser

historicizada de maneira complexa e nao totalizadora. A leitura é concebida como uma
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acdo humana que se transforma no tempo e no espaco em que ¢ vivenciada, nao sendo
sempre ¢ desde sempre a mesma. A leitura € um processo em que o homem ¢, a0 mesmo
tempo, produtor e produto. O sujeito-leitor ¢ compreendido como um sujeito ativo. Os
estudos de Chartier (1992, 1999) e de Certeau (1996) dao visibilidade a heterogeneidade
da leitura, alertando para o fato de que existem diferentes tipos de leitura, os quais foram
se modificando e atravessando a histéria da humanidade. Esses autores alertam para o
fato de que a leitura ndo deve ser tomada de forma homogeneizada e totalizadora, pois
os leitores sempre podem resistir aos modelos hegemdnicos, e freqiientemente o fazem,
porém com pouca ou nenhuma visibilidade e legitimidade em seus gestos livres de
leitura. Todavia, esta liberdade do leitor ndo ¢é totalmente infinita, ela se exerce dentro de
um campo de possibilidades, mas ¢ preciso saber das limitagdes para mais livremente
lutar contra elas. Segundo Foucault (1996¢), a institui¢ao escolar foi um dos importantes
dispositivos na constitui¢do da sociedade disciplinar. A historia da leitura recupera a
longa trajetoria desta pratica cultural, mostrando de que maneira, no mundo ocidental, a
transmissao desse saber foi sendo localizado prioritariamente na instituigao escolar. Isso
nos leva a pensar que essa pratica cultural também foi sendo disciplinada.

Deste modo, tomei as informagdes veiculadas pela grande midia sobre as
dificuldades de leitura de estudantes brasileiros como portadoras de enunciados que
compdem discursos sobre o ato de ler, produzindo efeitos nas relagdes com a leitura.
Elegi, inicialmente, como enunciado principal de minha inquietacdo: ler e ndo entender,
e passei a pensar que efeitos ele podia carregar. Deste dito saber-ler ¢ ndo-poder-
entender foi-se construindo um terreno onde aportar. O que esta dito neste enunciado? O

que nao esta dito? Por quem ele ¢ enunciado? Que efeitos ele produz?
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Partindo desses questionamentos, decidi tomar como objeto de investigacao as
praticas de leitura de estudantes do Ensino Superior, uma vez que, em nossa sociedade, o
saber sobre o ato de ler estd prioritariamente localizado na escola. A opgao pela
investigacao das praticas de leitura no Ensino Superior foi feita em fungdo da leitura ser
na Universidade uma ferramenta de trabalho fundamental. A palavra escrita ainda ¢ a
forma mais legitimada e poderosa nessas relagdes de trabalho. As avaliagdes
institucionais sdo balizadas pelas producdes textuais, publicagcdes dos professores e
estudantes. O texto escrito ¢ a materializagdo da constru¢cdo do conhecimento, a obra da
producdo intelectual, dos seus “avangos”. Além disso, o Ensino Superior ¢ o local, por
exceléncia, de produgao de conhecimentos sobre o objeto leitura.

Nesse contexto, a leitura ¢ o ato que legitima a producao do saber, que da vida as
palavras escritas. E a poténcia da leitura, da sua circulagio que certificara o lugar de
saber daquele que escreve. Assim sendo, no universo académico, as praticas de leitura
demarcam explicitamente lugares de saber e de poder. Através delas o professor constroi
suas propostas de trabalho, dé& visibilidade ao seu campo tedérico, bem como avalia o
processo de aprendizagem dos alunos. A leitura ¢ instrumento de avaliacdo nessa
comunidade de leitores.

No campo das institui¢des de ensino superior, decidi fazer o recorte de pesquisa
nas organizagdes privadas em virtude delas representarem no Brasil o maior numero de
vagas oferecidas para este nivel de ensino, permitindo assim algumas discussoes
necessarias de nosso atual contexto social, como por exemplo, a expansao “democratica”
da possibilidade de acesso ao ensino superior e a conseqiiente “queda” na qualidade do

mesmo; as tensoes entre: educagdo e mercado; teoria e pratica; demanda e procura pelo



13

diploma universitario>. O Brasil registra, atualmente: 2,3 milhdes de alunos
matriculados, dos quais 1,32 milhdo estdo no sistema privado em geral, 410 mil nas
institui¢des publicas federais e 400 mil nas universidades estaduais publicas™ (Trindade,
2002, p. 26). A massificagdo e a privatizacao do Ensino Superior ¢ um fato mundial, de
acordo com Trindade (2002), o primeiro ocorre de modo mais lento no Brasil, porém o
segundo fendmeno tem, no caso brasileiro, um exemplo perverso, pois “combina um
sistema publico de alto nivel (apesar da crise progressiva de financiamento do Estado, a
partir da Nova Republica em 1985) e a hegemonia das instituigdes privadas de baixa
qualidade” (Trindade, 2002, p.27).

A delimitacao da organizacdo na qual fariamos a coleta de dados foi feita por
tratar-se de uma faculdade situada no bloco das instituigdes que representam a expansao
do ensino superior privado no Brasil, bem como por seus estudantes ndo serem ‘“os
herdeiros” do capital cultural (Bourdieu, 2001), tampouco fazerem parte de uma elite
econdmica, em sua grande maioria. A mensalidade dos cursos dessa faculdade ¢ bastante
acessivel, caracterizando uma populacdo de nivel socio-econdmico menos favorecida.
Entendo que o referencial tedrico-metodologico desta pesquisa permite uma analise de
processos historicos especificos, todavia, acredito que os critérios de escolha
selecionados mapeiam, de uma certa forma, uma realidade bastante expressiva no
contexto contemporaneo da sociedade brasileira.

Assim sendo, o objetivo desta pesquisa ¢ analisar as relagcdes de saber-poder que

atravessam as praticas de leitura dos estudantes do ensino superior privado em seus

? Diversos autores vem discutindo essa problematica, como por exemplo: Chaui (2001), Chambouleyron
(2001), Bourdieu (2001), Trindade (2000; 2002).
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cursos de graduacao, com intuito de mapear os dispositivos que condicionam as praticas
de leitura, bem como as formas de resisténcia. Para tanto, foram realizadas entrevistas
com estudantes e professores do curso de Pedagogia, bem como analise de documentos
da organizagao.

No primeiro capitulo deste trabalho, apresento alguns estudos que problematizam
a tematica da leitura e do ensino superior no Brasil, bem como o referencial tedrico que
apoiou a constru¢ao do problema de pesquisa.

No segundo capitulo, descrevo a metodologia utilizada, os caminhos percorridos,
os sujeitos da pesquisa e os procedimentos na realiza¢ao da pesquisa de campo.

No terceiro capitulo, busco visibilizar os discursos e as praticas que constituiram o
contexto socio-histérico, no qual os sujeitos pesquisados atravessaram seus percursos
escolares, além de discutir os dispositivos que afetaram as praticas de leitura nas
institui¢des escolares brasileiras. Também faco uma descricao das praticas discursivas e
nao-discursivas que constituem a Faculdade na qual foi realizada a pesquisa de campo.

No quarto capitulo, trago uma breve apresentacao das estudantes de Pedagogia que
participaram das entrevistas coletivas, bem como os percursos de vida e as relagdes com
a leitura que elas estabeleceram antes de ingressarem no ensino superior, ou seja, as
relacdes familiares e escolares.

No quinto capitulo, dou visibilidade aos discursos universitarios sobre as praticas
de leitura no ensino superior e as relagdes que os estudantes estabelecem com essas
praticas, bem como pontuo os dispositivos que afetam as apropriagdes das leituras

realizadas dos textos cientificos.
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Por fim, o ultimo capitulo traz um breve resgate dos principais pontos analisados
nesta pesquisa, bem como as contribui¢cdes deste trabalho para as discussdes sobre as

praticas de leitura.
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1 OS CAMINHOS TEORICOS

Este capitulo apresenta os caminhos que percorremos nas discussdes teoricas
sobre a tematica da leitura, do ensino superior e das relagcdes saber-poder, as quais nos
ajudaram na constru¢do do problema de pesquisa. O gérmen dessa discussdo ¢ o tema do
analfabetismo funcional/iletrismo. Iniciamos mapeando brevemente essa dificuldade
com o ato de ler que tem sido identificado nas instituigdes escolares. Ainda que o
analfabetismo funcional ndo seja objeto desta pesquisa, entendemos que as praticas de
leitura no ensino superior fazem parte do processo ensino-aprendizagem das institui¢des
escolares. Assim sendo, do ponto de vista genealdgico, o analfabetismo funcional e o
iletrismo relacionam-se com as praticas de leitura que constituem o ensino superior. A
partir dai , deslocamos nosso objeto de pesquisa da questao do iletrismo para a tematica

da leitura como uma pratica cultural que € constituida por relagdes de saber-poder.

1.1 Mapeando o Problema Social do Iletrismo

Agora queria entender-se com Sinhd Vitoria a respeito da
educagdo dos pequenos. Certamente ela ndo era culpada.
Entregue aos arranjos da casa, regando os craveiros € as
panelas de losna, descendo ao bebedouro com o pote vazio
e regressando com o pote cheio, deixava os filhos soltos no
barreiro, enlameados como porcos. E eles estavam
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perguntadores, insuportaveis. Fabiano dava-se bem com a
ignorancia. Tinha o direito de saber? Tinha? Nao tinha.
- Esta ai.
Se aprendesse qualquer coisa, necessitaria aprender mais, e
nunca ficaria satisfeito.

Graciliano Ramos, Vidas Secas

A problematizacdo sobre o iletrismo vem sendo construida desde a segunda metade
do século XX, e foi primeiramente denominada de analfabetismo funcional. E
interessante perceber que foram os organismos internacionais que primeiro se
preocuparam com as questdes da alfabetizagdo. O discurso do analfabetismo emerge
inserido nas relagdes entre tecnologia e economia. Diante das exigéncias de um mercado
altamente competitivo, os trabalhadores que apresentavam relagdes restritas com a
leitura passaram a ser considerados desqualificados diante das novas necessidades do
mundo do trabalho. Nesse sentido, foi estabelecida uma correlacdo entre os niveis de
alfabetizacdo e o desenvolvimento econdmico dos paises. Devido as mudangas na
organizacdo do trabalho, as empresas se viram forcadas a qualificar melhor seus
trabalhadores. O mercado comecava a exigir outras competéncias, tais como criatividade
e iniciativa. Constatou-se que as tarefas simples e repetitivas limitavam a aptiddo para a
assimilagdo de novas competéncias, bem como para poder reagir em situacdes
imprevistas. Alves (1994) comenta que o problema do analfabetismo seria relativo aos
paises em desenvolvimento, sendo o analfabetismo funcional uma problematica mais
relacionada aos paises desenvolvidos. Tendo sido esta uma primeira distingdo entre os
niveis de alfabetizacdo e economia. Sem duvida, foram as pressdes econdomicas que

impulsionaram a luta contra o analfabetismo funcional.
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O adjetivo funcional agregado ao termo analfabetismo estd relacionado as
fungdes de trabalho, ou seja, pessoas que sao consideradas analfabetas para poderem
operar, produzir com as novas maquinas que exigem leitura e compreensao. Outro dado
interessante sobre a origem desse adjetivo € que ele foi extraido do vocabulario militar.
De acordo com Alves (1994), o que foi traduzido como funcional vem de “fo be
functionally literate”, ou seja, ser operacional, ser um bom soldado. Desta forma, ser
mais funcional, ou alfabetizar para o funcional tem como objetivo uma melhor
adaptacao do sujeito trabalhador.

Em 1947, a Unesco comega a problematizar o analfabetismo funcional. No
Congresso Mundial de Ministros de Educacao, em Teera, 1965, surge a proposta de
erradicagdo do Analfabetismo. Num momento de integracdo ao mais alto nivel do
Sistema Capitalista Mundial, para suprir uma exigéncia de ajuste da educagdo as
necessidades da modernizagdo e desenvolvimento acontece a legitimagdao da
Alfabetiza¢ao Funcional (Londofio, 1989).

Com as mudangas do mercado de trabalho, o capital humano comeca a ser
priorizado, tendo todo um aparato tedrico que lhe sustente e promova. A Escola das
Relacdes Humanas se expande. A partir desse momento, ha um incremento na
diferenciagdo dos salarios, das remuneragdes, que terdo relagdo direta com o grau de
instrucao dos trabalhadores.

“Sera essa mao invisivel que regulara a demanda e a qualidade da educacdo em
geral. A produtividade passa a ser um argumento para melhor escolarizagdo. A escola é,
entdo, um ponto de contato entre a populacdo e as metas e processos de

desenvolvimento” (Parra apud Londofio, 1989, p. 24).
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Em 1972, a Unesco definira como objetivos da Alfabetizacdo Funcional a
mobilizacdo, a formag¢ao e a educacdo da mao-de-obra ainda subtilizada, com a
finalidade de devolvé-la mais produtiva, mais 1til a ela mesma e a sociedade. Em 1976,
comega-se a ampliar o entendimento sobre esse tema para além das forcas econdmicas.
No Simposio Internacional de Alfabetizagdo (Coldmbia, Men, 1976), considera-se:

“(...) la alfabetizacion no solo como el aprendizaje de la
lectura, la escritura y el calculo, sino como una
contribucion a la liberacion del hombre y a su plena
realizacion. Concebida de esta manera, la alfabetizacion
crea las condiciones de una conciencia critica de las
contradicciones de la sociedad en la que vive el hombre y
de sus fines.

Permite asimismo estimular su iniciativa y su
participacion en la creacion de proyectos susceptibles de
obrar sobre el mundo, de transformarlo y de definir los
fines de un auténtico desarrollo humano” (Londofio, 1989).

Em 1986, a Unesco formula uma nova defini¢do para o analfabetismo funcional,
na qual inclui as dificuldades que o mesmo provoca para a vida social e familiar, bem
como para o servigo ativo da cidadania (Londofo, 1989).

Foram os movimentos populares os responsaveis pela recuperacdo da funcao
social que a leitura e a escrita desempenham como meio para uma transformacao social
e politica. Pretenderam trabalhar por uma nocdo de alfabetizagdo social, em que
existissem as possibilidades de um maior dominio da palavra escrita e a integracdo do
adulto ao seu meio cultural, social e politico, numa perspectiva de abertura de criticas ao
modelo capitalista.

Em seu estudo mais especifico sobre a América Latina, Londofio (1989) entende

que aqui o analfabetismo funcional tem uma repercussdo mais grave, pois para além das
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dificuldades de cumprimento das exigéncias do mercado de trabalho formal, as
limitagdes impostas pelo ndo acesso aos conhecimentos tecnoldgicos e cientificos
restringem a capacidade dos individuos, das suas organizacdes ¢ das comunidades para
recriar a tecnologia popular, para apropriar-se dos avancgos cientificos e técnicos e poder
participar da criacdo de novos conhecimentos. Segundo esse estudo, os analfabetos
funcionais seriam criancas trabalhadoras, jovens e adultos dos setores populares, com
condicoes economicas e sociais desfavorecidas.

Para Giroux (1990), o analfabetismo ¢ uma constru¢do social que legitima
diferencas e exclusdoes. Com relagdo ao analfabetismo funcional, entende que se trata de
um problema social que extrapola as fronteiras econdmicas entre as classes sociais, nao
se limitando simplesmente a inabilidade de decodificar as letras. Num primeiro nivel,
podemos perceber o analfabetismo como uma forma de ignorancia intelectual e politica,
mas, por outro lado, pode significar um exemplo possivel de resisténcia de classe, de
raca, de sexo ou de cultura. “Como parte da questdo mais ampla e mais difusa de
hegemonia cultural, o analfabetismo refere-se a incapacidade funcional ou recusa das
pessoas de classe média ou alta de ler o mundo e suas préprias vidas de um modo critico
e historicamente relacional” (Giroux, 1990, p. 12).

Numa tentativa de escapar do discurso sobre o analfabetismo funcional, os
educadores preferiram chamar de iletrismo essa dificuldade de leitura (Foucambert,
1994). O analfabetismo funcional faz parte de um discurso que prioriza a alfabetizagao

como uma habilidade decodificadora; em contrapartida, o iletrismo esta inserido num

discurso de letramento, o qual amplia as possibilidades da leitura e da escrita. Para
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Maraschin (1995), essa nova denominagao surgiu em fung¢do dos processos sociais de

tecnologizagao da palavra e de informatizagao.

1.2 A Pratica Cultural da Leitura e os Dispositivos Escolares

“Que aconteceria se o mundo inteiro se tornasse
alfabetizado? Resposta: ndo muita coisa, pois o mundo ¢&,
em grande medida, estruturado de uma forma tal que ¢
capaz de absorver o impacto. Mas se 0 mundo consistisse
de pessoas alfabetizadas, autdbnomas, criticas, construtivas,
capazes de traduzir as idéias em acdo, individual ou
coletivamente — entdo o mundo mudaria”’(Galtung apud
Graff, 1994, p.52).

Na historia da humanidade, a leitura sempre foi regulada, sempre foi privilégio
de poucos, justamente por seus atravessamentos com o saber € o poder. Podemos pensar
que, desde a Antiguidade, a leitura era uma préatica social privilegiadissima, seleta. Na
Idade Média, a leitura se expande um pouco e se localiza prioritariamente ao lado da
Igreja, assumindo um carater de leitura com uma Unica interpretagdo, pois se lia a
palavra de Deus (Orlandi, 1993). A Era Moderna, atravessada por diversos discursos: da
Revolucao Francesa, do Iluminismo, da Reforma Protestante/Contra-Reforma e pelas
tecnologias da Revolugdo Industrial, instaura o capitalismo como modelo econdmico e
inicia-se uma apropriagdo da leitura como um direito de cidadania.

De acordo com Foucault (1997), nesse momento historico, acontece a passagem

para um tipo de poder que se exercera sobre a vida — um bio-poder -, no qual a estratégia

sobre as relagdes de saber e de poder serd de disciplinarizagdo, de enquadramento as
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novas exigéncias sociais. Quanto mais dominios do humano puderem ser regulados,
tanto melhor.

A invencdo da prensa por Gutenberg® propiciou uma maior disponibilizacdo dos
textos escritos. O acesso ao conhecimento da leitura e da escrita passou a ser incluido
nos direitos do cidadao moderno. Claro que nao se trata de uma liberdade absoluta, com
os mesmos niveis de for¢a nas relagdes entre saber e poder. Novas formas de dominagao
foram produzidas, porém de maneira mais sutil; podemos pensar numa liberdade
“vigiada”. No caso especifico da leitura, as relagdes de ensino-aprendizagem passam a
mediar a liberdade de acesso, de possibilidades de escolha e de “usufruto” dessa
producao humana. A leitura passa a ser uma pratica social generalizada, mas a questao a
ser pensada ¢ de que formas se produzem essas “socializagdes”.

Em seu estudo sobre a historia da alfabetizacdao, Graff (1994) questiona de que
forma e em que medida a alfabetizacdo basica pode contribuir para o bem-estar
individual e econdmico das pessoas, nos mais diversos contextos sOcio-econdmicos.
Para esse autor, se analisarmos periodos mais longos da historia ocidental, perceberemos
que somos herdeiros de uma cultura oral bastante complexa e rica, que por vezes fica
invisibilizada e menos valorizada pelo discurso da Modernidade. Entendemos o alerta
que Graff (1994) nos faz quanto a extrema valorizacao que os estudos contemporaneos
vém dando a questdo da leitura, no sentido de relativizarmos a poténcia da palavra

escrita.

3 Johann Gutenberg foi gravador e lapidador do arcebispado da Moguncia, que entre 1450 e 1455 produziu
o primeiro livro impresso com tipos — uma Biblia com 42 linhas por pagina. MANGUEL, 1999, p. 158.
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Em seus estudos sobre a historia da leitura como uma pratica cultural, Chartier
(1992, 1996) argumenta que nao se deveria falar em oposi¢do entre oralidade e escrita, e
sim, em relagdo, pois o ato de ler passa por gestos de leitura que incluem a palavra
falada. Nesse contexto € que esse autor traz o conceito de apropriacdo para o campo da
leitura.

“a nocdo de apropriagdo torna possivel avaliar as
diferengas na partilha cultural, na invencao criativa que se
encontra no amago do processo de recepg¢dao. Uma
sociologia retrospectiva, que ha muito tempo vem fazendo
da distribuicao desigual dos objetos o critério basico da
hierarquia cultural, deve ser substituida por uma
abordagem diferente, que chame atengdo para os usos
diferenciados e opostos dos mesmos bens, dos mesmos
textos e das mesmas idéias. Essa perspectiva nao impede
que as diferencas sejam identificadas (inclusive as
diferencas com raizes sociais), mas desloca a propria esfera
de identificagdo delas, uma vez que ndo mais implica a
qualificacdo social das obras como um todo. Em vez disso,
caracteriza as praticas que se apropriam, distintivamente,
dos materiais que circulam numa determinada sociedade”
(Chartier, 1992, p. 232-233).

Sob essa perspectiva, a leitura ¢ uma pratica cultural que precisa ser estudada
levando-se em consideracao os usos, os manuseios, os modos de circulagao social dos
impressos, as formas de apropriagdo que os sujeitos-leitores fazem dos materiais
impressos (Chartier, 1999). Conforme esse autor, sao de extrema importancia para uma
historia da leitura a analise dos suportes nos quais as leituras efetuam-se, bem como a
atividade do leitor. As significacdes dos textos ndo sdo sempre as mesmas, mas variam
de acordo com as leituras que se apoderam dos textos. Nesse sentido, a pratica da leitura

adquire um carater criador, inventivo e produtor, que ndo se anula no texto lido, nas

intengdes dos autores, mas na atividade do leitor. Evidentemente a leitura ndo ¢ uma
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pratica totalmente livre, pois os gestos de leitura que podem construir significacdes
moveis e plurais estdo situados no encontro das formas de ler, individuais ou coletivas,
inovadoras ou herdadas, de forum intimo ou publico, bem como dos “protocolos de
leitura depositados no objeto lido, ndo somente pelo autor que indica a justa
compreensdo de seu texto, mas também, pelo impressor que compde as formas
tipograficas, seja com um objetivo explicito, seja inconscientemente, em conformidade
com os habitos de seu tempo” (Chartier, 1999, p. 78).

Segundo Rockwell (2001), a nocao de pratica cultural utilizada por Roger
Chartier ¢ herdeira do conceito de praxis, e portanto, remete a questdo da atividade
produtiva do ser humano, tanto no sentido material quanto no simbolico. A pratica
cultural entendida como um conceito pode servir de ponte entre as evidéncias
observaveis e os recursos culturais disponiveis. As praticas culturais ndo seriam agdes
isoladas que observamos, mas acdes que pressupoem continuidades culturais nas formas
de ler, nas maneiras de relacdo com os textos escritos, nos sentidos que sdo conferidos
aos textos.

Uma vez que nas sociedades ocidentais modernas a pratica cultural da leitura foi
se expandindo, ficou prioritariamente ao encargo das instituicdes escolares o ensino
dessa pratica. Assim sendo, a organizacdo escolar foi um dos principais dispositivos
reguladores da leitura, instaurando praticas sociais de normatizacdo do ato de ler, como,
por exemplo, pela prioridade dada pela escola de ensinar a leitura como uma mera
decodificagdo de letras em sons, com pouco espacgo para questionamentos, discussoes e
duavidas dos alunos. Nessa perspectiva, o processo da leitura despotencializa-se. Uma

vez que ela precisava ser socializada, incluida no viver “igualitario e livre” do homem
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moderno, que o fosse enquanto uma habilidade cognitiva individual para o trabalho. Foi
nesse contexto que se gestou o iletrismo, uma leitura mediana, sem riscos, normatizada
(Foucambert, 1994). Podemos pensar, entdo, que uma das maneiras do poder incidir nas
praticas sociais de leitura foi pela constituicdo de um corpo-leitor docil e habil para
decodificar os signos lingiiisticos € ao mesmo tempo, a produgcdo de um ato de ler
limitado. Ali onde o processo de leitura poderia potencializar a relacdo do sujeito com
seu mundo, com o seu viver, ali se produz uma fratura, uma conten¢ao, uma captura.

Nesta pesquisa tomamos como objeto de estudo as praticas de leitura de estudantes
do ensino superior, portanto, sujeitos com posicoes de leitores ja constituidas, mas que
tiveram seus campos de possibilidades de leitura produzidos nas relagdes de ensino-
aprendizagem da escola fundamental e média. Desta forma, analisaremos alguns estudos
que deram visibilidade aos dispositivos disciplinares que as institui¢des escolares podem
produzir nos modos de ler.

Em sua pesquisa, Maraschin (1995) identificou um tipo de estratégia no ensino da
alfabetizacdo, o fonocentrismo, que tem como um dos seus efeitos uma certa
disciplinarizagdo na construgao do processo de leitura.

“O fonocentrismo possibilita o exercicio de
somente um dos processos de abstracdo reflexionante: o
reflexionamento, ou seja, possibilita aos escolares
aprenderem a “escrever como se fala”, concebendo a fala
como a forma de pensar a escrita, mas obstaculiza a
reflexdo, ou seja, a tematizacdo, a transformacdo da fala
como conteudo do pensamento, o que possibilita “falar
como se escreve”’. O “falar como se escreve” fica
significado como experiéncia ndo escolar. A dispensa da
reflexdo, no processo de abstracdo, torna possivel o

aparecimento de uma subjetividade alfabetizada, porém,
iletrada” (Maraschin, 1995, p. 219).
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O saber ler fica reduzido a decodificacdao de sons e letras, restando empobrecida
a relacdo do ato de ler com a constru¢ao de um entendimento sobre o texto lido. O aluno
nao ¢ solicitado a ter um encontro com a leitura, a interagir com a producao de afetos e
sentidos que podem emergir desse encontro. Ao contrario, espera-se que ele domine a
“técnica” da leitura. Além disso, quando a escola trata os livros somente do ponto de
vista didatico-objetivo, como por exemplo a inclusdo da leitura, na grande maioria dos
casos, apenas a partir do primeiro ano do ensino fundamental (antiga primeira série), fica
evidente a crenga da organizagdo escolar de que somente nesse periodo de vida, entre os
seis-sete anos, a crianca estaria “apta” para o aprendizado da leitura. Desta forma, a
pratica da leitura enquanto um momento de relacionamento prazeroso, bem como de
ativacdo do funcionamento psiquico e social ficam esquecidos e despotencializados.
Entendemos que na leitura o sujeito precisa lancar mao de toda sua bagagem de vida e
estar disponivel para uma viagem, ou seja, entrar em contato com outros territorios,
linguagens diferentes e poder dialogar com toda essa intensidade.

“Leitura € isso: prazer, aprendizado sobre si mesmo, busca de confirmagao, de
suposicoes, trabalho, esforgo... Ha que, urgentemente, abandonar posturas que dao a
leitura o estatuto de habilidade” (Coelho, 1993, p. 90).

Para Orlandi (1998), a leitura ¢ uma construg¢ao historica que produz nos sujeitos
leitores um efeito de alteridade, capaz de promover deslocamentos nos modos como os
leitores interpretam os textos. Ou seja, aqueles sentidos que sdo tidos como naturais,
como certezas, no encontro com a alteridade podem vir a ser questionados. Para essa
pesquisadora, existe uma divisao social da leitura que € socio-historicamente distribuida,

na qual se delimitam direitos de interpretacdes. Ela considera que o ser humano tem a
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necessidade de interpretar diante dos objetos simbdlicos, mas que essas interpretagdes
sdo construidas por filiagdes a determinados discursos, os quais por sua vez constituem
as institui¢des sociais, sendo mais ou menos legitimados. Podemos pensar que, ao lado
da estratégia fonocéntrica de ensino-aprendizado da leitura, a escola também legitima
modos de interpretacdes através das técnicas de memorizagdo, dos questiondrios, por
exemplo.

Em luta contra esses dispositivos disciplinadores e reguladores da leitura,
tradicionalmente utilizados na organizagao escolar, Focambert (1994) propde que a
leitura se dé por uma apreensao visual da globalidade do texto, o qual seré interpretado
de acordo com o terreno de conhecimentos préprios do leitor. Existe uma radical
implicacdo do leitor no processo de leitura e na capacidade de interpretagdo. Para que a
leitura aconteca, o leitor precisa ser um sujeito ativo que colocard em cena os seus
valores, a importancia que da ao texto e ao seu conteudo, as afericdes que tal texto lhe
produz. Desta forma, percebemos a existéncia de uma diversidade de componentes
indiretos ao texto, mas relativos ao leitor, indispensaveis para que o processo de leitura
possa acontecer.

Segundo Maraschin (1995), a organizagdo escolar trabalha a partir da triade
oralidade-escolarizagdo-alfabetizacdo, em que a leitura e a escrita sao habilidades
decodificadoras. A alfabetiza¢do ¢ um treinamento para decifradores de sons em letras,
bem como dos sentidos ja dados no texto escrito. Em uma outra triade de trabalho estaria
o letramento: escrita-tecnologias da palavra-letramento, em que ha uma desconstrug¢ao
do fonocentrismo. A leitura e a escrita fazem parte de um funcionamento cognitivo e

social de compreensdo e de critica sobre os textos, em sua multiplicidade de sentidos.
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Nessa perspectiva, a escola se constitui como produtora de subjetividades iletradas.
Seriam caracteristicas da subjetividade iletrada, por exemplo: problemas na
argumentacao de discursos orais e escritos; processos de memoria predominantemente
no tempo presente; dificuldade em selecionar informag¢des de acordo com sua
importancia e qualidade; pouca tolerancia com o siléncio; uma aceitagdo inquestionavel
dos produtos oferecidos pela industria cultural; aderéncia irrestrita as demandas de
consumo; afastamento do mundo da leitura; pouca expressdao de pensamentos multiplos.
Essa autora constatou, em sua pesquisa, uma caréncia de discussoes teoricas
sobre a tematica da leitura e da escrita que relacione as formas cognitivas individuais e
as formas institucionais do conhecimento. A maioria dos estudos psicologicos sobre a
aprendizagem da escrita e da leitura permanecem focalizando a transposi¢ao do sistema

13

oral para o escrito nos processos cognitivos, mantendo a “ tradi¢do que conserva a
escrita como metafora da oralidade, como se os processos de transposi¢ao de um cédigo
a outro constituissem a principal razao da leitura e da escrita inicial” (Maraschin, 1995,
p. 214). Por outro lado, grande parte dos estudos da educagdo sobre a alfabetizagcdo
parecem priorizar a prescricdo de novas metodologias de ensino. “Parece que toda a
analise critica do funcionamento escolar teria que dar lugar a idealizacdo de um novo
método de ensino” (Maraschin, 1995, p. 220).

Essa autora aponta o iletrismo como um sintoma social, ndo no sentido de um
sintoma patoldgico, individual, mas como um novo agenciamento subjetivo que precisa
ser analisado e que vem sendo produzido pela organizagdo escolar. “A escola contribui

para o acesso a uma subjetividade iletrada porque ensina a escrever a partir de uma

ecologia cognitiva oral” (Maraschin, 1995, p. 28). Quer dizer, ao invés de favorecer o
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desenvolvimento da leitura e da escrita como uma tecnologia intelectual, como uma
ferramenta para o pensar, a organizagao escolar disciplina a leitura, com seus
dispositivos de decodificacdao, de memorizacao, de interpretacdes didaticas.

Podemos pensar que esses dispositivos escolares sobre a leitura tem produzido
nos estudantes modos de ler limitados. Recentemente, foi divulgada uma pesquisa® da
qual participaram 32 paises, em que os estudantes brasileiros ficaram com a ultima
colocacao no desempenho de leitura de textos, informagao corroborada pelo relatorio do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) em que os estudantes também revelaram
dificuldades na compreensao de textos.

Serdo esses 0s jovens que ingressarao no ensino superior.

1.3 A Leitura no Ensino Superior

As praticas de leitura no ensino superior ocupam um lugar essencial nas relagoes
de trabalho. Grande parte da produ¢do do conhecimento que circula no meio académico
¢ feita através de textos escritos. Nas relagdes de sala de aula, “o documento escrito
deixa de ser o simples instrumento de producao que o professor fornece ao aluno, para
transformar-se num a partir de, veiculador da tradi¢do historica e cultural, passada e

presente” (Silva, 2000, p. 78).

* Pesquisa do Programa Internacional de Avaliagio de Alunos (Pisa 2000) e levantamento do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enen) em 2001, divulgados ¢ comentados em dois artigos do Jornal Zero
Hora, em 05/12/2001, p. 36, ¢ 06/12/2001, p. 52, respectivamente.
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Para Orlandi (1993) o ato de ler ¢ a base do trabalho intelectual, portanto, nao
podendo ser reduzido a questdes pragmaticas e metodoldgicas. Ela entende que “a
leitura ¢ uma questdo lingiiistica, pedagdgica e social a0 mesmo tempo” (p.35). Assim
sendo, o conceito de leitura compreende interpretacdo, compreensdo e reflexdo dos
textos, incluindo as relacdes socio-historicas em que os mesmos foram produzidos. Essa
autora problematiza o papel da Universidade nas discussdes sobre a leitura, em que,
prioritariamente, tem produzido pedagogias para o ato de ler, desvinculando do contexto
social os problemas de ensino-aprendizagem.

“Ou seja, decide-se que ndo se sabe ler e se
propdem técnicas de leitura para que se dé conta,
rapidamente, dessa dita incapacidade, generalizada, e que
alguns até acreditam que seja inata, de que sofre o
brasileiro (“brasileiro nao 1€”).

Eu diria, entdo, que uma das minhas preocupacdes ¢
recusar esse pedagogismo de que padece a tematizacao da
leitura:  relativizar ~ “diagnosticos”,  historicizar  as
dificuldades, pensar essas questdes ndo sO a curto prazo,
etc”’(Orlandi, 1993, p. 30).

Essa autora apresenta a preocupagdao com o papel que a Universidade vem
desenvolvendo na problematica da leitura. O bindmio de compromisso social
universidade/comunidade tem-se expressado principalmente nos cursos de Letras (um
dos cursos responsaveis pela teorizagcdo da leitura) através desse oferecimento de aparato
pedagogico para a sua comunidade especifica, ou seja, o ensino basico e fundamental,
numa espécie de “filantropia intelectual”. As conseqii€éncias s3o um deslocamento das
suas proprias questoes, qual seja, a formagdo na universidade. Uma vez que os

professores do ensino basico e fundamental sdo egressos da universidade, ela se

pergunta por que depois de saidos do meio académico estes mesmos professores
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precisardo das novas pedagogias estudadas pelos pesquisadores da universidade. Uma
segunda conseqiiéncia apontada por Orlandi (1993) ¢é que ao “tomar o lugar de”, a
universidade reserva para si o “saber-poder” de pesquisar e construir conhecimentos,
impossibilitando que a pesquisa se desenvolva nos niveis de ensino bdasico e
fundamental. Nesse sentido, a universidade vem sendo “o lugar da explicitagdo da
irracionalidade de um sistema de ensino em que o primdrio ndo cumpre seus objetivos,
que sao adiados pelo secundario, acudidos pelo cursinho em regime de urgéncia, e
“presumivelmente” supridos pela universidade” (Orlandi, 1993, p. 31). Ao considerar a
universidade como uma prestadora de servigos a comunidade, acaba-se por reduzi-la a
uma pura “mediadora” que apenas reproduz a comunidade tal qual ela estd arranjada,
“sem nenhuma critica e com bastante anacronismo” (Orlandi, 1993, p. 32).

Dessa maneira, podemos pensar que as praticas de leitura no ensino superior tém
funcionado em seu carater pragmatico, deixando pouco espaco para a construgdo de
modos de ler critico-reflexivos.

“O que temos visto ¢ a escalada, cada vez maior da
“escolarizagdo” a todos os niveis de reflexao, reduzindo-se
assim a vida intelectual a meros programas curriculares em
que a preocupacdo maior estd em parecer “critica”. Dessa
forma, o que se visa na realidade ¢ cumprir compromissos
formais e burocraticos: horas-aula, créditos, e até mesmo
incluir disciplinas modernosas em cursos basicos, para
mostrar como se “envidam esfor¢cos no atendimento dos
interesses e dificuldades reais da comunidade”, etc”
(Orlandi, 1993, p. 33).

Atenta essas questdes, Rosing (1996) pesquisou a temdtica da leitura em

professores de uma universidade privada, em sua pratica docente, por compreender a

importancia do trabalho do professor universitario na formagdo de leitores. Suas
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conclusdes foram de que os mesmos nao apresentam reflexdes tedricas consistentes
sobre o tema da leitura, bem como h4a um distanciamento entre professor-livro-
biblioteca. Essa autora encontrou no discurso dos professores pesquisados uma
justaposi¢ao de pressuposicoes, ou seja, que o professor, presumivelmente um leitor, em
seu suposto ato de leitura, estimularia seus alunos a lerem, pressupondo que os mesmos
ja sejam leitores efetivos. “Ocorre uma leitura que nao ¢ leitura, e, sim, uma mera
decodificagdo de sinais graficos. Omite-se o mecanismo de ativagcdo dos referenciais de
cada interlocutor, das marcas contextuais, das relagdes intertextuais, entre outros
aspectos” (Rosing, 1996, p. 15).
Numa analise sobre a universidade e seu desenvolvimento na historia recente no
Brasil, Chaui (2001) propde uma categorizacao das transformagdes no modo dela operar.
Respondendo as mudancgas sdcio-politico-econdmicas, a universidade dos anos 70 seria
funcional, a dos anos 80 uma universidade de resultados ¢ a dos anos 90, uma
universidade operacional. Os anos setenta foram os responsaveis pelo “milagre
econdmico” e pela ditadura militar. A universidade aparecia como uma oportunidade de
ascensao social, portanto, seus curriculos preparavam os estudantes para uma inser¢ao
profissional. Nos anos oitenta, ampliaram-se as escolas privadas de nivel superior,
comegaram as parcerias entre universidades e empresas, que tanto abriram campos de
estagio ¢ de trabalho para os estudantes universitarios, como investiram em pesquisas
ligadas aos seus interesses. Os anos noventa impuseram uma nova roupagem a
universidade, que agora passa a ser operacional.
“Regida por contratos de gestdo, avaliada por indices de

produtividade, calculada para ser flexivel, a universidade
operacional estd estruturada por estratégias e programas de
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eficacia organizacional e, portanto, pela particularidade e
instabilidade dos meios e dos objetivos” (Chaui, 2001, p.
190).

As normas e padrdes que a definem sdo completamente estranhas a formacao
intelectual e ao conhecimento, seus docentes ficam pulverizados em ocupacdes de
microorganizagdes e, os estudantes submetidos a exigéncias alheias ao trabalho
intelectual. “A heteronomia da universidade autonoma ¢ visivel a olho nu: o aumento
insano de horas-aula, a diminuicdo do tempo para mestrados e doutorados, a avaliagao
pela quantidade de publicagdes, coldéquios e congressos, a multiplicagdo de comissdes e
relatorios etc” (Chaui, 2001, p. 190).

Nessa avaliagdo critica a universidade de hoje, essa autora entende que os
processos de formagdo do pensamento, de leituras criticas, de desenvolvimento da
criatividade ndo estdo sendo construidos. H4 um despojamento da multiplicidade de
sentidos da linguagem, dos mistérios e densidades da vida, despotencializando a
curiosidade e a admiragdo que conduzem a descoberta do novo. Assim sendo, aniquilam
com qualquer pretensdo de mudanca histérica através da agdo consciente dos sujeitos
nas condi¢cdes de determinagdo (material-social-tecnoldgica-semiotica-econdmica-
desejante) a que estdo sujeitados (Chaui, 2001).

O discurso neoliberal produz uma universidade comprometida com a manutengao
do status quo, na qual a educagdo passa a ser vista como uma prestacdo de servigos,
logo, as praticas de leitura devem desenvolver competéncias que respondam as
permanentes transformacdes do mundo contemporaneo. O pensamento critico, capaz de

questionar os discursos legitimados parece estar “fora de moda”.
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Para Freire (2000), o pragmatismo do discurso neoliberal tem produzido a
despolitizagdo da educacgdo, reduzindo-a ao treino de destrezas, adaptando homens e
mulheres ao mundo tal qual estd arranjado, como se a realidade social fosse uma

fatalidade e ndo um processo sdcio-historico.

1.4 As Relagoes de Saber-Poder na Leitura do Mundo

O suporte tedrico no qual apoiamos nossa analise ¢ fundamentalmente o
referencial foucaultiano sobre as relagdes saber-poder. A partir de agora traremos alguns
conceitos que nos ajudaram a discutir as praticas de leitura no ensino superior. Também
trabalhamos com as reflexdes criticas de Paulo Freire sobre a importancia da leitura na
constituicdo de sujeitos historicos ativos. Ambos autores foram fundamentais para a
construgdo desta pesquisa, todavia os conceitos de Foucault foram a base do nosso
operar sobre o problema de pesquisa ¢ a teoria de Freire o embasamento ético-politico

de compromisso com a poténcia do ato de ler.

1.4.1 O discurso como materialidade

“Por mais que o discurso seja aparentemente bem
pouca coisa, as interdi¢des que o atingem revelam logo,
rapidamente, sua ligagdo com o desejo ¢ com o poder.
Nisto ndo hd nada de espantoso, visto que o discurso —
como a psicanalise nos mostrou — ndao ¢ simplesmente
aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; €, também,
aquilo que € o objeto do desejo; e visto que — isto a historia
ndo cessa de nos ensinar — o discurso ndo ¢ simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagao,
mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos
queremos apoderar” (Foucault, 1971, p.10).
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A afirmacao de que o discurso transcende as palavras enunciadas, possuidor de
uma materialidade, nos parece ser um conceito disruptor, na medida em que potencializa
a discussdo sobre os efeitos que um discurso pode produzir. O discurso deixa de ser
compreendido como inofensivo — se ¢ que em algum momento o foi -, naturalizado e
passa a ser compreendido como produtor dos objetos de que fala. O discurso se
materializa a partir de campos de possibilidade de dizibilidade e de visibilidade. Ou seja,
nem tudo pode ser dito, nem todas as pessoas podem falar qualquer coisa, nem toda
época pode acolher qualquer discurso. Existem condi¢des e contingéncias historicas que
liberam ou restringem as forcas que norteardo os discursos vigentes. Os quais, por
conseqiiéncia, produzem relagdes de saber e de poder agenciadas no sentido de
corroborarem, de possibilitarem a manuten¢dio destes discursos. E uma magquinaria de
guerra que Foucault nos propde compreender. A vida ¢ um campo minado, ¢ pura luta.
O homem interage com o mundo produzindo e sendo produzido por jogos de verdade.
Para tanto, instauram-se mecanismos que lubrificam a poténcia de vontade de verdade e
asseguram a credibilidade “natural” dos discursos. Segundo Foucault (1971), em nossa
sociedade, a vontade de verdade estd apoiada num suporte e numa distribuicao
institucional, a qual tende a exercer um tipo de pressdo, tal qual um poder coercitivo
sobre os outros discursos. O que de certa maneira funda o nosso saber cientifico,
verdadeiro. A visibilidade e dizibilidade dos discursos da contemporaneidade estariam
diretamente vinculados aos discursos que carregam a dimensao de verdade, excluindo

todos os outros discursos que permanecem imanentes em nosso contexto historico.
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Hé4 uma convocacao ao compromisso micropolitico. Abandonar o acolhimento
acritico de quaisquer que sejam os discursos de verdade e colocar-se em situagao de
questionamento. A capacidade de estranhamento, parece-nos, ¢ um dos efeitos mais
potentes da obra de Foucault. A partir do momento em que ele da visibilidade aos jogos
de forgas no terreno dos discursos e das praticas, somos arremessados sem piedade a um
mundo em constante movimento ¢ constru¢do. O solo firme desmancha-se sob nossos
pés.

Foucault (2000) propde a nog¢ao de formagdo discursiva como um campo de
regularidades (ordenamentos, correlagdes, posi¢des e funcionamentos, transformacgdes)
que acolhe um certo nimero de enunciados, com seus objetos, conceitos, tipos de
enunciacao, de escolhas tematicas.

O enunciado ¢ o que faz com que os signos fagam sentidos, ¢ uma fun¢do de
existéncia “que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz com
que aparecam, com contetidos concretos, no tempo e no espaco” (Foucault, 2000, p.99).

Para esse autor, ndo existe o sujeito de um discurso, mas diversas posigdes de
sujeito que garantem a heterogeneidade dos discursos. Os sentidos ndo sdao dados a

priori, mas variam de acordo com as formacdes discursivas em que emergem.

1.4.2 As relagdes de saber-poder e os modos de subjetivacao

Em seus estudos sobre o poder, Foucault (1995b; 1996a,b) instaura outros

desassossegos, pois desloca a questdio do poder dos niveis exclusivamente

macrossociais, como por exemplo, o poder do Estado, e passa a problematiza-lo em suas
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dimensdes microssociais. A dicotomia entre os detentores e os despossuidos de poder se
enfraquece. Ele propde que o poder ¢ feito de forcas, de relagdes de forca que operariam
por dispositivos de poder. Portanto, as relagdes de forca do poder atravessam todos os
niveis sociais, todas as relacdes humanas, funcionando como uma micropolitica do

poder.

“Ele (o poder) ¢ um conjunto de agdes sobre agdes
possiveis; ele opera sobre o campo de possibilidade onde
se inscreve o comportamento dos sujeitos ativos; ele incita,
induz, desvia, facilita ou torna mais dificil, amplia ou
limita, torna mais ou menos provavel; no limite, ele coage
ou impede absolutamente, mas ¢ sempre uma maneira de
agir sobre um ou varios sujeitos ativos, € o quanto eles
agem ou sdo suscetiveis de agir. Uma agdo sobre agdes”
(Foucault, 1995b, p.243).

Todavia, as proposi¢des de Foucault (1996b) nao querem tirar a visibilidade dos
exercicios de poder, que sempre se exercem em alguma direcdo, mas problematizar os
seus intersticios. “Onde ha poder, ele se exerce. Ninguém ¢, propriamente falando, seu
titular; e no entanto, ele sempre se exerce em determinada dire¢do, com uns de um lado
e outros do outro; ndo se sabe ao certo quem o detém; mas se sabe quem o possui”
(Foucault, 1996b, p. 75). Para esse autor, serdo os arranjos entre as formas do saber e as
relacdes de poder de cada momento histdrico que promoverdo os modos de viver de
cada época, dentro de determinados campos de possibilidade de visibilidade e de
dizibilidade.

A partir do século XVII o poder exerceu-se sobre a vida, em dois grandes polos.

O primeiro, centrado no que ele denomina de corpo-maquina, ou seja, na docilizagdo
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dos corpos, através dos regramentos e das regulagdes sobre os tempos, as disciplinas, os
exames. Nesse conjunto estariam as disciplinas andatomo-politicas, que tiveram como
principais dispositivos de modelizagdo as escolas, as prisoes e as fabricas, promovendo
modos de subjetivagdo individualizados, normatizados e obedientes (ddceis). O segundo
polo desenvolveu-se um pouco mais tarde, em meados do século XVIII, e voltou-se para
0 corpo-espécie, com o controle e regulagdo dos seus processos biologicos: os
nascimentos, as mortalidades, os niveis de saude, enfim, a constituicdo de uma bio-
politica da populagdo. “As disciplinas do corpo e as regulacdes da populacdo constituem
os dois polos em torno dos quais se desenvolveu a organizagdo do poder sobre a vida”
(Foucault, 1997, p.131). Desta forma, pela primeira vez na historia, o bioldgico passa a
ter relacdo direta com o politico, e, conseqiientemente, o fato de viver entra no dominio
de controle do saber e de intervencdo do poder. “O homem, durante milénios,
permaneceu o que era para Aristoteles: um animal vivo e, além disso, capaz de
existéncia politica; o homem moderno ¢ um animal, em cuja politica, sua vida de ser
vivo esta em questdo” (Foucault, 1997, p. 134). Para esse autor, foi o Estado moderno
ocidental que produziu o individuo, a partir da tecnologia do poder pastoral, o qual foi
gestado nas instituigdes cristds com o objetivo de salvacao individual das almas para um
outro mundo. Esse tipo de poder instaurou a nogao de sacrificio e pretendia cuidar da
vida tanto individual quanto coletiva, desenvolvendo para este fim a necessidade de
saber acerca da consciéncia dos individuos, através dos procedimentos da confissdo
(Foucault, 1995a).

O conceito de dispositivo na obra foucaultiana é descrito por Revel (2002), como

sendo um conjunto heterogéneo, composto pelos discursos, pelas decisdes
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regulamentares, pelas institui¢des, pelas leis, pelos organizagdes arquitetonicas, pelos
enunciados cientificos, pelas medidas administrativas, pelas proposi¢des morais,
filosoficas, filantropricas, enfim, tanto dos ditos quanto dos ndo-ditos. Ou seja, o
dispositivo ele mesmo seria um tecido, uma rede em que tramam-se todos esses
elementos, com funcdes estratégicas especificas’.

Foram necessarias estratégias e dispositivos de individualizagdo e de totalizacao
para controlar esse viver, era preciso produzir subjetividades, fabricar modos de
subjetivacao que garantissem longa vida a nova forma de organizagao das sociedades.
Mais que trabalhar para ela, fazia-se necessario deseja-la. Ha ai a inclusao do desejo
como algo a ser analisado, pois o sujeito do desejo ndo seria algo natural, de uma
esséncia humana, mas um modo de subjetivacdo que ganhou maior visibilidade a partir
do século XVIII. O conceito de modos de subjetivacdo desse autor diz respeito as
“formas e as modalidades da relagdo consigo através das quais o individuo se constitui e
se reconhece como sujeito” (Foucault, 1994, p. 11). O desenvolvimento dessa relagao
para consigo, que inclui as formas de reflexdo sobre si mesmo, as possibilidades de
conhecimento e de transformagdo, ¢ produzida de acordo com os modelos e normas
vigentes em cada €poca historica.

De acordo com Foucault (1997), a partir da Modernidade os processos de
exercicio de poder sobre a vida instauraram uma “biopolitica”, a qual fez com que o

3

poder-saber fosse ‘“‘um agente de transformacao da vida humana; ndo é que a vida tenha

’Nesta pesquisa estamos trabalhando com o conceito de dispositivo unicamente a partir dos textos de
Foucault, como ¢ o caso do vocabulario desenvolvido por Revel (2002) no escrutinio de alguns conceitos
que aparecem nos Ditos e Escritos. Ou seja, ndo utilizamos a interpretacdo que Gilles Deleuze faz do
conceito de dispositivo.
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sido exaustivamente integrada em técnicas que a dominem e gere; ela lhe escapa
continuamente” (Foucault, 1997, p. 134). O bio-poder distribuiu os seres vivos em
dominios de valor e de utilidade, qualificando, medindo, avaliando, hierarquizando,
operando distribuigdes em torno da norma. A sociedade normatizadora em que vivemos
¢ resultado de um tipo de poder que passou a se exercer sobre a vida. Um “bio-poder” de
extrema sutileza, pois os dispositivos que utiliza trabalham em prol da vida, ficando
mais dificil as possibilidades de questionamento.

Para Foucault (1995b), o poder ¢ exercido na vida diaria em trés niveis: as
“relagdes de poder”, as “relagdes de comunicagdo”, as “capacidades objetivas”. Todos
eles imbricados e em constante transformacao, de acordo com as disciplinas de cada
época, sempre implicando estratégias de luta e de resisténcia, ainda que muitas vezes
sejam apenas em modos virtuais.

Para esse autor ¢ de extrema importancia a possibilidade do pensamento critico e
da curiosidade nos processos de mudanga. Segundo Foucault (1994), existe um tipo de
curiosidade que precisa ser praticado com obstinagao:

“a que permite separar-se de si mesmo. De que valeria a
obstina¢do do saber se ele assegurasse apenas a aquisicao
de conhecimentos e ndo, de certa maneira, e tanto quanto
possivel, o descaminho daquele que conhece? Existem
momentos na vida onde a questdo de saber se se pode
pensar diferentemente do que se pensa, e perceber
diferentemente do que se vé€, ¢ indispensavel para
continuar a olhar ou a refletir” (Foucault, 1994, p.13).
Entendemos que a leitura ¢ uma das praticas culturais que contribuem para a

construcdo desse tipo de curiosidade, pois coloca o sujeito frente a alteridade,

convocando uma atitude ativa para que as palavras escritas possam ganhar vida.
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Discutindo a importancia do ato de ler, Freire (1987) nos diz que as palavras sao
gravidas de mundo e que € nas experiéncias da vida, nas formas como nos relacionamos
com as pessoas, com as coisas ao nosso redor, que vamos construindo as nossas leituras
de mundo. Mais tarde seremos inseridos nas leituras das palavras, que Freire (1987)
propde sejam problematizadas a partir da palavramundo, pois cabe a nds potencializar as
palavras escritas de vida, de sentidos que produziremos através das nossas possiveis
leituras. Nesse sentido, a leitura ndo pode ser entendida como algo mecanico e reduzido
a decodificagdo, mas sim como alguma coisa da ordem da critica e da curiosidade em
relagdo ao mundo. Leitura enquanto uma reflexdo, uma forma de pensamento que se

permita por em questdo as proprias leituras de mundo.

1.4.3 As praticas de leitura e o poder

“Toda leitura da palavra pressupde uma leitura
anterior de mundo, e toda leitura da palavra implica volta
sobre a leitura do mundo, de tal maneira que “ler mundo” e
“ler palavra” se constituam um movimento em que ndo ha
ruptura, em que vocé vai e volta. E “ler mundo” e “ler
palavra”, no fundo, para mim, implicam ‘“reescrever” o
mundo. Reescrever com aspas, quer dizer, transforma-lo. A
leitura da palavra deve ser inserida na compreensao da
transformagao do mundo, que provoca a leitura dele e deve
remeter-nos, sempre, a leitura de novo do mundo” (Freire,
2000a, p.15).

Freire apontou como um dos grandes problemas sociais a ser superado, a cisdo
instaurada entre educagdo e politica. Sob sua perspectiva de educador progressista,

Educacdo e Politica s@o inseparaveis, logo, precisamos estar atentos as questdes do
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poder. Assim sendo, trabalhou em prol de uma ampliacao dos sentidos da alfabetizagao e
das praticas de leitura, com a inclusdo de uma analise sobre o seu funcionamento, em
duas leituras principais: de um lado, a alfabetizacdo que reproduz a formacgao social
vigente; por outro lado, a alfabetizagdo como um conjunto de praticas culturais que
promovem uma transformag¢do emancipatoria e democratizadora. O conceito de
alfabetizacdo extrapolaria o conteudo etimolédgico da palavra, ndo devendo ser reduzida
ao simples manejo, habilidade para lidar com letras e palavras de forma mecanica
(Freire e Macedo, 1990).

Como apontou Freire (1987), a leitura de textos estd intimamente ligada a leitura
de mundo, pois linguagem e realidade se constituem reciprocamente. Na medida em que
vamos interagindo com o mundo vamos construindo leituras sobre ele, que serdo
ampliadas, ou nao, de acordo com os encontros que fizermos na vida. Da mesma forma
que as possibilidades de leituras vao se transformando, o sujeito leitor também vai se
constituindo em novos arranjos subjetivos. Logo, podemos pensar em uma imbricada
relacdo entre a leitura e as formas de ser. Para esse autor, a fim de termos uma melhor
compreensdo da nossa realidade ¢ preciso que se estude com rigor o papel da
subjetividade no processo de transformacgdo social e de produgdo do conhecimento
(Freire, 1985). Nao lhe parece viavel problematizar a liberdade, as transformagdes do
mundo, os processos revolucionarios, a democracia, se nao houver uma compreensao
critica do papel da subjetividade, ndo como algo em oposicdo direta a objetividade,
muito menos como uma entidade todo-poderosa. “Ao lado deste problema, o do papel da
subjetividade na feitura da histéria, como um dos problemas tedrico-praticos do fim

deste século, juntaria um outro, de implicagdes também politico-pedagodgicas — o do
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Poder” (Freire, 1990, p. 114). Ou melhor, da reinvencao do poder, que ndo leve a uma
visao idealista ou mecanicista do processo historico; Freire acredita que a educacao tem
relagdo com a possibilidade de reinvengdo do poder.

Segundo Freire (1987) o sujeito € um agente ativo na feitura da Historia. “Fazer a
Historia € estar presente nela e ndao simplesmente estar representado” (Freire, 1987,
p-47). A nocao de historicidade compreende agenciamentos genéticos, culturais, sociais,
politicos, econdmicos, que em seus arranjos historicos condicionam os nossos modos de
viver, mas ndo os determinam. Para esse autor, ¢ imprescindivel que reconhecamos a
Historia como um “tempo de possibilidades e ndo de determinismo, que o futuro ¢
problemdtico e nao inexoravel” (Freire, 1997, p. 21). Desta forma, emerge a
necessidade de responsabilidade ética daquele que se insere nessa perspectiva historica.
Hé4 um compromisso com as coisas do mundo, com as formas como nos constituimos
como sociedade, com as maneiras de nos relacionarmos com os outros, tanto em niveis
macro quanto micropoliticos.

A partir desses autores, podemos pensar nas tensdes de forcas entre saber-poder
que constituem as relagdes de ensino-aprendizagem da leitura. Por ser o ensino superior
o lugar tradicional de producdo de conhecimento sobre essa pratica cultural, aliado ao
fato do ato de ler constituir-se em ferramenta de trabalho essencial nessas instituigoes,
portanto sendo uma pratica poderosa e legitimada nessas relagdes sociais, construimos
nossas questdes de pesquisa nesse universo. Devido aos problemas que a massificacao e
a privatizacao desse nivel de ensino vém sofrendo no Brasil, o recorte que fizemos foi de

investigar as praticas de leitura no ensino superior privado.
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1. 5 Questoes de Pesquisa

e Quais as relagdes de saber-poder que influenciam as praticas de leitura no ensino
superior privado?

e Quais dispositivos condicionam as praticas de leitura e que formas de resisténcia sao
construidas?

e Quais enunciados compdem os discursos universitarios sobre as praticas de leitura?
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2 METODOLOGIA

Este estudo situa-se no campo da pesquisa qualitativa, com carater exploratdrio.
Uma vez que estamos preocupados em analisar como as relagdes de saber-poder se
exercem em situagdes de interacdo com a leitura numa organizacao de ensino superior
privado e suas imbricagdes com a constituicdo dos modos de ser leitor dos estudantes
universitarios, entendemos que o nosso campo de pesquisa ¢ o terreno do discurso,
percebido na materialidade das praticas sociais. Compreendemos, a partir da teoria
foucaultiana, que as relagdes humanas sdo perpassadas por relagdes de saber e de poder,
os quais podem ser analisados através das praticas discursivas.

Utilizamos ferramentas da analise das praticas discursivas trabalhada por Foucault
(2000a), em Arqueologia do Saber, para descrever os atos de enunciagdo sobre as
praticas de leitura, inseridos num lugar e num contexto histérico especifico, a fim de
compreendermos quais sao os discursos e os dispositivos que estavam em
funcionamento.

Conforme exposto por Fischer (1995, p. 22), ao utilizarmos a analise das praticas
discursivas como recurso metodoloégico, passamos a compreender e tratar os aspectos
formais da linguagem “na sua radical e inseparavel relagdo com os conflitos subjetivos e
sociais que envolvem os atos de fala. Importara analisar os discursos enquanto efeitos de

sentido, produzidos no momento mesmo da interlocu¢do”. Além disso, podemos com
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essa metodologia articular as falas dos sujeitos com as marcas enunciativas,
institucionais que elas trazem consigo, tanto quanto as situagdes e posicoes desses
sujeitos falantes.

Nesse sentido, tomamos as falas dos sujeitos entrevistados ndo somente como
expressoes daquelas subjetividades singulares, mas como portadoras de enunciados que
sao construidos coletivamente e historicamente situados e que, portanto, nos
possibilitam levantar as tensdes de saber-poder-verdade que ali aparecem, bem como o
que excluem e o que dispersam.

Aliado ao referencial teorico-metodologico da analise das praticas discursivas,
trabalhamos com pressupostos das ciéncias sociais € humanas tematizados por Beaud e
Weber (1998), os quais nos ajudaram em nossa proposta de investigacdo no campo
empirico. Segundo esses autores, ¢ vital que o pesquisador das ciéncias humanas nao
esqueca que seus “objetos” pensam, possuem pontos de vistas, interpretagdes, as quais
produzem efeitos sobre os acontecimentos estudados. Além disso, faz-se necessario que
o investigador tenha um posicionamento critico, submetendo constantemente seu proprio
trabalho de investigacdo, de observagdo e de andlise a reflexdo. Para Beaud e Weber
(1998), o individuo ¢ o resultado de um processo, ele ¢ produto de uma histéria que
podemos dizer tanto social quanto pessoal: a0 mesmo tempo o produto de multiplas
interagdes pessoais nas quais ele esteve ligado desde seu nascimento e o produto de
multiplas referéncias, culturais e lingiiisticas as quais ele foi exposto e das quais ele se
apropriou sucessivamente. De tal forma que podemos ler sua histéria, sua trajetédria

como o encontro de muitas historias coletivas.
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2.1 Passos da Pesquisa e Descricdo dos Participantes

A aproximagao do campo para definicdo do recorte desta pesquisa aconteceu no
periodo de maio a agosto de 2002, em dois momentos. A primeira etapa foi constituida
por entrevistas de alunos de quatro instituicdes de ensino superior privado, sendo duas
universidades e duas faculdades na cidade de Porto Alegre e Regiao Metropolitana. Seis
homens e treze mulheres foram entrevistados, todos brancos, sendo apenas uma mulher
casada e todos os demais solteiros, com idades que variaram de 19 a 39 anos,
concentrados na faixa dos 19-25 anos. De todos os entrevistados nessa etapa, apenas trés
tinham dedicagao exclusiva aos estudos, os outros desenvolviam alguma atividade
remunerada (emprego, estagio ou pesquisa cientifica). Os estudantes estavam
distribuidos nos cursos de: Psicologia, Rela¢des Publicas, Publicidade e Propaganda,
Terapia Ocupacional, Educagdo Fisica, Informatica, Administragdo, Direito,
Secretariado Executivo, Comércio Exterior, Historia, Jornalismo e Pedagogia. Os alunos
estavam matriculados em diferentes semestres, que variaram entre o segundo € o sétimo.
A forma de acesso aos estudantes foi construida diferentemente em cada instituicao,
desde indicagdo de algum professor e funcionario das mesmas até abordagens
espontaneas aos alunos nos patios, bares e diretérios académicos dos estabelecimentos.
Somente duas entrevistas foram individuais, as restantes aconteceram em pequenos
grupos, pois quando a proposta era apresentada, os estudantes preferiam responder a

entrevista em grupos. Solicitamos o endereco eletronico ou o telefone dos entrevistados
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para divulgacao da data da defesa publica da dissertagao, como uma forma de devolugao
da pesquisa aos participantes desse primeiro momento.

Ap6s o levantamento das questdes mais significativas que apareceram nessa
primeira fase, percebemos que o curso de Pedagogia constituia-se num terreno fértil para
as questoes de nossa pesquisa, pois o tema da leitura € caro nesta formacao académica,
fazendo sentido uma discussdo mais sistematizada e aprofundada. Assim sendo, de
junho a agosto de 2002 retornamos a faculdade do curso de Pedagogia, situada numa
zona da periferia de Porto Alegre. A decisdo de voltarmos aquela organizagdo ocorreu
em funcao da 6tima acolhida que tivemos tanto das alunas, quanto das professoras.

Nessa segunda etapa da pesquisa, foram entrevistadas coletivamente e
individualmente oito mulheres, colegas de uma mesma disciplina do 5° semestre, que
estudavam no turno da tarde. O recorte por alunas matriculadas no 5° semestre foi feito
para que pudéssemos investigar as relagdes de saber-poder que a instituicao escolar de
ensino superior colocava em jogo nas praticas de leitura legitimadas. A matricula nesse
semestre assegurava o encontro com estudantes que ja tivessem vivenciado,
provavelmente, mais da metade do seu percurso académico, mas que ainda nao estariam
“totalmente formadas”. Um possivel meio do caminho talvez nos possibilitasse captar
“melhor” os movimentos de sujei¢ao/resisténcia/criagdo que poderiam se processar na
apropriagdo da leitura. As idades variaram entre 19 e 40 anos, apenas uma delas era
negra. Foram realizadas quatro entrevistas coletivas, com duracdo média de uma hora,
numa sala de aula da faculdade que estava desocupada. No ultimo encontro grupal, foi
combinado um quinto momento para discussdo sobre as impressdes da pesquisadora a

respeito das entrevistas anteriores. Esse encontro aconteceu no inicio de agosto. Quatro
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das entrevistas individuais foram realizadas na faculdade, na mesma sala que fora
utilizada para os grupos e quatro aconteceram nas casas das entrevistadas, com duracao
média de 40 minutos.

O contato com essas entrevistadas aconteceu no espago de aula, numa disciplina
que trabalhava sobre a tematica da leitura. A turma da qual elas faziam parte era
composta por 38 estudantes, sendo que todas eram mulheres e a grande maioria tinha
mais de trinta anos. Também realizamos entrevistas abertas com trés professores dessa
organizagdo, nas quais investigamos como eles percebiam as praticas de leitura no
ensino superior.

Além das entrevistas, compuseram o corpus de analise desta pesquisa um diario

de campo, a proposta pedagogica do curso de Pedagogia e informativos da faculdade.

2.2 Os Instrumentos de Investigacio

A entrevista foi o instrumento de investigagdo privilegiado nesta pesquisa. Na
primeira etapa, foram realizadas entrevistas abertas, as quais tinham a tematica das
praticas de leitura na universidade como mote para que os entrevistados falassem de suas
experiéncias. Solicitou-se que eles descrevessem as tarefas que os professores pediam
em relacdo a leitura, como eles faziam para resolvé-las e o qué pensavam sobre isso. A
partir dai, a entrevista transcorria de acordo com as falas dos estudantes e as perguntas
da entrevistadora, as quais emergiam no momento da intera¢do. Na segunda etapa, foram

realizadas entrevistas semi-estruturadas, individuais e coletivas. Todas as entrevistas
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foram gravadas, depois de assinado o termo de consentimento informado, e transcritas
para posterior analise.

A escolha pelas entrevistas abertas e semi-estruturadas deu-se a partir das reflexdes
propostas por Laville e Dionne (1999, p.189), que percebem a flexibilidade desses
instrumentos como propiciadores de “um contato mais intimo entre o entrevistador e o
entrevistado, favorecendo assim a exploragdo em profundidade de seus saberes, bem
como de suas representagdes, de suas crencgas e valores”.

Nas entrevistas individuais com as oito estudantes de Pedagogia, investigou-se
suas escolhas em relagdo ao curso superior e perspectivas futuras, bem como suas
relacdes com a leitura em diferentes ambitos de suas vidas. Também foi solicitado o
preenchimento de um questionario com dados de identificagdo e algumas informacdes
objetivas, tais como, o nivel de escolaridade e a profissao de seus familiares; o tipo de
institui¢des (publica, privada ou supletivo) em que tinham cursado seus ensinos
fundamental e médio; a freqiiéncia ou ndo de cursos pré-vestibulares e suas experiéncias
nesses processos seletivos. Esse questionario foi respondido individualmente pelas oito
alunas que participaram da discussdo grupal. O objetivo desse questionario era levantar
alguns indicadores sociais e culturais das entrevistadas, como por exemplo, o nivel de
escolaridade das suas familias, o percurso escolar, a profissdo dos familiares. Todos os
instrumentos utilizados seguem em anexo.

Nas ciéncias humanas, a estratégia de coleta de dados de forma coletiva tem sido
trabalhada sob o enfoque dos grupos focais, com temas especificos. O objetivo maior do
grupo focal ¢ a recriacdo de um determinado ambiente social, ou de um contexto no qual

“o individuo pode interagir com vizinhos, deve as vezes defender suas opinides, pode
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contestar as dos outros. Essa abordagem possibilita também ao pesquisador aprofundar
sua compreensao das respostas obtidas” (Laville e Dionne, 1999, p.194). Além disso,
entende-se que a entrevista em grupo permite uma processualidade especifica.

“O grupo ndo tem relacdo com a vida privada dos
individuos que se reunem em determinado espago, por um
certo tempo, para cumprir certos objetivos. Ele ¢ (ou pode
ser) um dispositivo quando trata de intensificar em cada
fala, som, gesto, o que tais componentes acionam das
instituicdes (sociais/historicas) e de como nelas constréem
novas redes singulares de diferenciacao” (Barros, s/d,
p.154).

A conciliagdo das estratégias de entrevistas individuais e coletivas teve como
objetivo aproveitar os diferentes aspectos que ambos instrumentos possibilitam. O
espago grupal permite a troca de experiéncias, o confronto de idéias, a legitimagao dos
regimes de verdade, o reconhecimento pelo outro. Com as entrevistas individuais abriu-
se a possibilidade de que posicionamentos nao legitimados ou menos legitimados no
grupo se expressassem. Por exemplo, algumas criticas ao ideal de aluno do grupo s6
ganharam visibilidade nas entrevistas individuais, possivelmente por ser este um
ambiente mais propicio para a “confissdo” de praticas e sentimentos nao autorizados
pelos regimes de verdade. As tensdes entre as entrevistas grupais e as individuais
também foram produzidas pela conducao da pesquisadora, ou seja, pelos temas que eram
propostos para discussdo, pelas intervengdes e direcionamentos da mesma. Os roteiros

de entrevistas eram diferentes, portanto, as possibilidades de posicionamentos também

se constituiram de maneiras diversas.
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2.3 As Entrevistas Coletivas

O contato inicial com a faculdade pesquisada aconteceu com uma das
coordenadoras do curso de Pedagogia, a qual foi encaminhada uma copia do projeto de
pesquisa e solicitada a autorizagdo para realizarmos o prosseguimento da investigacao.
Imediatamente a proposta de pesquisa foi aceita, sendo combinado o comprometimento
de devolugao dos resultados do trabalho as alunas.

A partir do levantamento dos pontos mais recorrentes e significativos que
apareceram nos depoimentos da primeira etapa da pesquisa, construimos um roteiro (em
anexo) de tematicas a serem trabalhadas nos encontros grupais, o qual serviu como
norteador das discussoes.

No primeiro encontro grupal fizemos uma breve apresentacdo da proposta de
trabalho e solicitamos que elas se apresentassem e dissessem o motivo de estarem ali.
Depois disso, propusemos uma dindmica de trabalho, na qual distribuimos alguns
fragmentos das entrevistas da primeira fase da pesquisa, que enfatizavam o relato das
experiéncias de leituras de outros estudantes universitarios. Cada uma das participantes
recebeu um fragmento diferente. Apos a leitura silenciosa e individual foi solicitado que
tecessem algum comentario para o grupo e relacionassem com suas proprias vivéncias
na faculdade. No segundo encontro, solicitamos que elas falassem sobre como viam a
questdo da leitura dentro daquela faculdade. Para o terceiro encontro propusemos uma
outra dindmica de trabalho: distribuimos fragmentos de quatro entrevistas do primeiro
momento da pesquisa, com énfase em falas que exemplificavam as estratégias dos

alunos para cumprirem as tarefas propostas pelos professores. Cada participante recebeu
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um fragmento de entrevista e uma folha em branco, de maneira que as falas se repetiam.
Solicitamos que lessem e anotassem individualmente o que achavam significativo nas
falas, bem como propusessem questdes para refletir sobre a sua propria realidade
estudantil. Apds, elas leram o fragmento e teceram seus comentarios para o grupo. No
quarto encontro, lancamos mao de duas dinamicas. A primeira foi a entrega de
fragmentos de entrevistas da primeira fase, cujo conteudo principal era a “cultura do
poligrafo®. Solicitamos que cada uma lesse o seu fragmento para o grupo e discutisse
coletivamente. A segunda dinamica foi a entrega de uma folha em branco para cada
uma, na qual tinham que completar, individualmente, duas frases: eu leio porque....., ler
€..... Nesta mesma folha também solicitamos que informassem se possuiam computador
e se faziam uso da Internet. Depois da escrita individual, elas foram convidadas a
construirem num papel pardo um texto coletivo sobre as duas frases. Em seguida,
passamos a comenta-lo e concluimos com uma avaliacdo sobre a participacdo € o
processo da pesquisa, com posterior combinagdo sobre o encontro de devolugdo, que
ocorreu no inicio do segundo semestre. Nem todas as estudantes participaram de todos
0s encontros grupais.

Deixamos combinado que elas seriam informadas sobre a data da defesa publica da
dissertacdao. Posteriormente, faremos uma apresentacdo da pesquisa na sua faculdade,
que sera agendada junto a coordenagdo do curso, conforme combinado inicialmente com

a mesma, como forma de devolugdo do trabalho.

Chamamos de “cultura do poligrafo” a pratica de indicagio de leitura mais recorrente nas institui¢des de
ensino superior em que pesquisamos. O poligrafo ¢ composto por fotocopias de textos de diferentes
autores que s@o indicados pelos professores e que ficam disponiveis para reproducao em locais especificos
para esse fim, distribuidos pelo campus da faculdade. Esse tema sera melhor explorado no capitulo 5 —
Discursos sobre as praticas de leitura no ensino superior.
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3 O CONTEXTO SOCIO-HISTORICO

Neste capitulo buscamos mapear os discursos que constituiram o periodo da
ditadura militar até o final da década de noventa, os quais afetaram as trajetorias
escolares dos participantes desta pesquisa. Evidentemente, ndo temos condi¢des neste
trabalho de aprofundar as transformagdes que aconteceram no Brasil dos anos sessenta
até nossos dias, mas podemos pontuar alguns dispositivos que perpassaram as relagdes

dos discursos do periodo 64-90 com a leitura.

3.1 Dos “Anos de Chumbo” a “Sociedade da Informacao”

O Brasil dos anos sessenta foi marcado por um periodo de intensa efervescéncia
politica que foi silenciado pelo golpe de 1964 e pelo acirramento da repressao politica
em 1968 através do AI-5. Do ponto de vista mundial, os anos sessenta representaram na
Europa e nos EUA um momento de enorme agitacao social, de questionamentos sobre
os valores da sociedade capitalista, tendo os estudantes ocupado um lugar de destaque.
Os “perigos” de maio de 68, com suas criticas a vida burguesa consumidora, exigiam
que o tema da imaginagdo, da capacidade de pensar novas formas de sociedade fosse
afastado, uma vez que viviamos, ao contrario da Europa ¢ dos EUA uma ditadura

militar.
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Assim sendo, tanto no Brasil, como nos outros paises da América Latina os
regimes militares autoritdrios se impuseram como medida de abafamento destes
movimentos que permeavam nosso universo estudantil. Era o momento em que
pensadores como Paulo Freire e Anisio Teixeira discutiam e propunham mudancas em
nossos sistemas escolares, desde os niveis da alfabetizacao até os niveis universitarios.
Todavia, o que prevaleceu foi a for¢a da ditadura, com seus mecanismos de cassagao dos
direitos civis e politicos, que impuseram a prisdo, a tortura, e o exilio para os sujeitos
que se contrapunham ao regime. Muitas vozes foram silenciadas. Muitas palavras foram
cassadas. Muitas leituras foram censuradas. Os escritos que circulavam no espago
publico sofriam a interferéncia das autoridades militares. Claro que havia movimentos
de resisténcia, fanzines, jornais, livros que circulavam clandestinamente, poetas e
artistas que se reuniam para leituras proibidas, professores e alunos que insistiam em
resistir em suas salas de aula, todavia, o estado de domina¢do instaurado buscava
descobrir os focos de resisténcia e elimina-los.

Segundo Manguel (1999), os livros sempre foram vistos como a maldi¢ao das
ditaduras. Geralmente os poderes absolutos impdem exigéncias acerca das leituras,
obrigando-as, restringindo-as a leituras oficiais. A censura foi um dos grandes
dispositivos do regime militar brasileiro. Sob um regime autoritario, “o fechamento do
espaco publico e o abastardamento do ensino ddo surgimento a um leitor de jornais e
revistas que os tem como uma unica fonte de informagao, submetida a censura e presa
aos interesses — materiais, politicos ou culturais — do proprietario”(Mello e Novais,

1998, p. 639).
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No ambito da instituicdo escolar, compreendemos que a Reforma de 1971
funcionou como outro dispositivo potente do autoritarismo que comandava o Brasil
daqueles tempos, tendo como um dos seus efeitos a massificagdo da educagao basica,
que estendeu a obrigatoriedade de escolaridade para oito anos, mas sem preocupacao
com a qualidade desse ensino. Vale ressaltar que, desde a década de 50, os graves
problemas de desigualdade no campo da educagdo basica brasileira ja vinham sendo
denunciados, com grande pressao das populagdes urbanas para que os governos criassem
o antigo ginasio (Whitaker, 1981, p. 49).

O modelo urbano-industrial que se consolidava naquele periodo propiciava a
insercdo no mercado de trabalho a uma grande parcela da populagdo brasileira. Nesse
contexto, emergiu um discurso que associava de forma linear o desenvolvimento dos
paises aos niveis de escolaridade de seu povo, produzindo desta forma a “necessidade”
de elevacao dos mesmos. Assim sendo, o discurso militar sobre a educac¢ao na época do
“milagre brasileiro” se apropriou do discurso da mobilidade social e produziu a
promessa de ascensdo para a classe média. O estudo emergia entdo como garantia de
inser¢ao no mundo do trabalho. A escola tinha como finalidade fundamental a formagao
disciplinar para o trabalho, fosse ele doméstico ou publico. A preocupacdo com as
dificuldades de leitura e de escrita do “povo” brasileiro figurava nessa época como
necessidade de habilidades técnicas para o trabalho - o chamado analfabetismo
funcional. Com as transformagdes tecnoldgicas, os ambientes de trabalho comegavam a

exigir trabalhadores que soubessem ler e escrever, a fim de interagirem de forma mais
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produtiva com as maquinas. Para a classe média’ eram destinados os postos de trabalho
menos bracais, sendo a escola quem os capacitava para tal. Os efeitos desse discurso
sobre a educacao, ou seja, de que a passagem pela escola habilitaria para o trabalho ¢ a
conseqiiente ascensao social, restringia a educagdo ao seu carater utilitarista, deixando
de lado a perspectiva da constru¢do de um pensamento critico. E, desta forma,
prejudicando a qualidade do ensino.
“Em 1980, estavam matriculados no ensino
fundamental proporcionado por estados e municipios nada
menos do que 17,7 milhdes de alunos (contra os 6,5
milhdes de 1960). Mas a qualidade do ensino era, em geral,
péssima. De cada cem alunos, apenas 37 chegavam a
quarta série e sO dezoito, a oitava série: os mais pobres
estavam muito sujeitos a repeténcia e tinham de abandonar
a escola quando chegava a hora de trabalhar” (Mello e
Novais , 1998, p. 621).

Através da LDB 5692/71 o ensino passou a ter carater tecnicista. O regime
militar legitimou um discurso, no qual a tarefa principal do professor era “passar” os
conteudos para que os alunos os fixassem na memoria. As disciplinas de sociologia e
filosofia foram banidas dos curriculos escolares, uma vez que os espagos de reflexdo e
debate eram “perigosos e subversivos”.

A partir destas caracteristicas do periodo, podemos pensar que os modos de
subjetivacdo vigentes produziram modos de ler em que as praticas de leitura figuravam

hegemonicamente como instrumental informativo. A leitura era entendida somente

como ferramenta técnica de trabalho, tanto para os postos burocrdticos quanto para as

70 termo classe ndo estd sendo utilizado nesta pesquisa a partir do referencial marxista, mas como
estratificacdo por faixa de rendimentos.



58

profissoes especializadas. A universidade também foi reformada, em consonancia com o
discurso tecnicista. Muitas faculdades profissionalizantes foram autorizadas a funcionar
naquele momento. Cabe ressaltar que a faculdade na qual conduzimos esta pesquisa foi
fundada neste periodo.

Em tempos de ditadura militar, a questdo da criticidade ndo fazia parte do campo
de possibilidades de liberdade do cidadao, desta forma, os discursos sobre a leitura
traziam a marca da habilidade de fixacdo dos conteudos ensinados. Segundo Giroux
(apud Freire e Macedo, 1990), em virtude dos imperativos do processo de trabalho e da
necessidade de acumulagdo de capital, a pedagogia utilitarista ajustou-se aos requisitos
pragmaticos do capital, produzindo o desaparecimento das nocdes de pensamento
critico, cultura e poder dentro das escolas. Isso sob o ponto de vista do estado de
dominagao legitimado.

Entretanto, como afirma Foucault (1995b), as relacdes de poder sdo constitutivas
das relagdes sociais. As relagcdes de poder implicam nas estratégias de resisténcia as
formas de dominagdo. Portanto, no campo da educacdo brasileira muitos foram os que
resistiram ao discurso tecnicista da educagdo, justamente reivindicando que as praticas
de leitura pudessem desenvolver a capacidade critica, dando visibilidade a relacao
intrinseca entre educacao e poder (Freire, 1990).

Segundo Orlandi (1996), quando as reflexdes sobre a leitura restringem-se ao seu
carater técnico, as estratégias pedagogicas sdo conduzidas de forma extremamente
imediatista, enfraquecendo o ato de ler na sua funcdo de trabalho intelectual geral. “Na
perspectiva imediatista, as solucdes propostas colocam a disposi¢ao do aluno apenas

mais um artefato escolar pronunciadamente instrumental”. Ao visar a urgéncia dos
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resultados, a escola tecnicista ndo trabalha com aspectos importantes que constituem “a
historia das relagdes com o conhecimento tal como ¢le se d4 em nossa sociedade, assim
como sobre a historia particular de nossas instituicdes do saber e seus programas”
(Orlandi, 1996, p. 36).

Para Freire (1987), a leitura da palavra escrita ndo poderia estar dissociada da
realidade do mundo, sendo de extrema importancia que os espacos pedagodgicos
possibilitassem momentos de questionamento que permitam o desenvolvimento do
pensamento critico nos estudantes, todavia, estas ndo eram praticas possiveis no regime
militar.

“O autoritarismo que corta as nossas experiéncias
educativas inibe, quando ndo reprime, a capacidade de
perguntar. A natureza desafiadora da pergunta tende a ser
considerada, na atmosfera autoritaria, como provocacdo a
autoridade. E, mesmo quando isto ndo ocorra
explicitamente, a experiéncia termina por sugerir que

u s O i undez
erguntar nem sempre ¢ comodo” (Freire e Faundez, 1998,
p. 46).

Se concordamos com Foucault (2000b, p. 347) de que ““a critica ¢ certamente a
analise dos limites e a reflexdo sobre eles”, implicando sempre o trabalho critico num
“(...) trabalho sobre nossos limites, ou seja, um trabalho paciente que da forma a
impaciéncia da liberdade” (Foucault, 2000b, p. 351), entdo podemos imaginar porque
este tipo de exercicio intelectual era objeto de repressdo pela ditadura militar, posto que
as “liberdades” deveriam estar em consondncia com o regime, ndo se permitindo
elaboragdes criticas em relagdo a ele.

Uma vez que essas praticas foram proibidas durante o regime militar brasileiro,

podemos perceber que a liberdade de interpretacdo, a construgdo de um pensamento que
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fosse capaz de criticar as interpretacdes dadas, que fosse capaz de analisar
historicamente a interpretacao oficial ndo estava legitimado. Havia muito explicitamente
uma leitura certa e uma leitura errada, uma leitura permitida e uma leitura censurada.
Nos discursos autoritarios esse tipo de disciplinamento das leituras € recorrente. Assim
sendo, podemos pensar que os modos de subjetivagdo carregavam dispositivos de
despolitizagdo da vida e sua conseqiiente privatizacao. A leitura de mundo ficava restrita
a leitura da prépria vida.

De acordo com Mello e Novais (1998), numa sociedade em que as liberdades
fundamentais sdo cerceadas, ndo ¢ possivel abrigar valores universais, os quais permitem
o confronto inovador entre as diferentes visdes de mundo e distintas possibilidades de
organizacdo coletiva, tanto presente quanto futura. No colégio, na universidade, nos
grémios estudantis, nos sindicatos, nos partidos politicos, nas associagdes culturais, nas
manifestagdes artisticas, calaram-se, pela forca, as vozes que tentavam resistir. Uma
sociedade baseada nos direitos dos cidadados, na igualdade e no alargamento dos direitos
sociais, na disciplina publica do poder econdmico privado, na escola republicana, na
necessidade de controle social dos meios de comunica¢do ¢ no valor da autonomia
requerem ““ mulheres ¢ homens educados democraticamente, conhecedores do mundo
social em que vivem, capazes de formular com independéncia juizos morais, estéticos e
politicos, numa situacdo de didlogo entre livres e iguais” (Mello e Novais, 1998, p. 637).

Devemos ressaltar, também, que ¢ na década de 60 que a televisdo comeca a se
impor no Brasil como meio de comunicagdo de massa. Ela passa a ocupar um lugar de
destaque na produgdo de informagdo e de cultura. Uma vez que a grande maioria da

populacdo brasileira ndo tinha como experiéncia cultural as praticas de leitura, as quais,
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por sua vez estiveram mais presentes na elite, a televisdo se impds de forma esmagadora,
possibilitando acesso a informacao e a momentos de entretenimento.

Muitos estudos apontam que a expansdo da comunicagdo de massa foi um
importante dispositivo de consolidacao do discurso militar, o qual teve no exemplo da
TV Globo, que comegou a operar em 1965, o seu maior aliado.

“A cultura visual, particularmente a TV, ¢ a forma
de comunicacdo predominante porque sua tecnologia
oferece possibilidades muito maiores de manipulacdo e
controle social. Isto se torna particularmente evidente
quando a mesma ¢ comparada a tecnologia da leitura, uma
vez que esta, geralmente, estd disponivel a um publico
especifico que construiu o habito de ler e tem acesso a
literatura. A TV, por outro lado, ndo ¢ direcionada a um
publico especifico e estd disponivel em quase todos os
lares desta civiliza¢do ocidental” (Lopes e Dulac, 2001, p.
38).

Segundo Ferrés (1996), mesmo que a televisdo e a leitura ndo devam ser
consideradas praticas opostas, mas complementares nos processos educativos, nao
podemos desconhecer que elas ‘“seguem parametros comunicativos radicalmente
diferentes e ativam processos mentais diversos”(p.21). Assim sendo, quando existe uma
exposi¢do demasiada a uma delas a outra atividade poderd ficar prejudicada. “Existe
uma diferenca radical entre as letras e as imagens. O universo do telespectador ¢
dindmico, enquanto que o do leitor ¢ estdtico. A televisdo favorece a gratificagdo
sensorial, visual e auditiva, enquanto o livro favorece a reflexao” (Ferrés, 1996, p. 21).

Diante deste contexto socio-historico, podemos pensar que a limitacdo da

liberdade politica e de expressdo durante o periodo da ditadura militar, aliada aos

dispositivos da Reforma de 1971 e a imposicdo da linguagem televisiva produziram
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modos de subjetivacdo que favoreciam a emergéncia de posigdes de sujeitos-leitores
utilitaristas/pragmaticos, com capacidade critica reduzida. Ou seja, a questdo da
reflexividade critica, no sentido de interrogagao sobre as possibilidades de apropriacao
da leitura ndo eram relevantes. O discurso legitimado sobre o ato de ler produzia um
leitor “censurado”, uma vez que a sua competéncia de leitura deveria ser a de retirar
informacodes adequadas dos textos lidos, sendo este o objetivo legitimado das praticas de
leitura. Sem perigos, sem desordens. Uma leitura disciplinada, util para a economia
nacional.

Em 1974, o Brasil iniciou o seu processo de abertura politica, no governo do
general Geisel, de forma lenta e gradual. Segundo Fausto (2002), foram precisos mais de
13 anos para que os vestigios do regime autoritario fossem eliminados, o que sé
aconteceu com a Constituicao de 1988. Para esse autor, esta “transi¢cdo transada” que
ocorreu de forma a ndo promover grandes abalos sociais deixou de “fora” questdes
pertinentes ao nosso contexto sécio-historico, pois ainda que a garantia de direitos
politicos a populagdo fosse essencial, ndo eram consideradas “em si” a origem dos
problemas brasileiros. Uma vez que a auséncia de instituigdes de Estado confiaveis e
abertas aos cidadaos, a desigualdade de oportunidades, o clientelismo e a corrupcao
eram males arraigados no Brasil, ndo seria da noite para o dia que esses problemas
teriam solucdes. Todavia, o periodo de transicdo poderia ter sido um momento de
enfrentamento efetivo destes problemas. “O fato de que tenha havido um aparente
acordo geral pela democracia por parte de quase todos os atores politicos facilitou a

continuidade de praticas contrarias a uma verdadeira democracia” (Fausto, 2002, p.
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527). Segundo esse autor, o término do autoritarismo no Brasil produziu mais uma
“situagdao democratica” do que efetivamente um regime democratico.

De acordo com Mello e Novais (1998), essa mudanca de regime foi uma
estratégia dos ricos e poderosos para conservacao do poder, que acabou desembocando
no neoliberalismo. A politica foi transformada pela elite dominante num negdcio. “Seu
verdadeiro meio de fazer politica ndo sdo os partidos, e sim a grande imprensa € os
meios de comunicagdo de massas, atuando protegidos por essa quase-ficgdo que €, entre
nos, a liberdade de informacgdes™ (Mello e Novais, 1998, p. 651-652).

A ficcao da liberdade de informagdo, a qual os autores se referem esta associada
a disciplinarizagdo a que as praticas de leitura vinham sendo submetidas, pois
produziram-se modos de ler que apresentavam um campo limitado de apropriacdes
frente as informacgoes veiculadas.

Aliado a isso, as mudangas no cenario internacional — o fim da Guerra Fria, o
avango das tecnologias de informatica e de telecomunicagdes, a globalizacdo da
economia, a transformacdo na forma de acumulacao do capital (a acumulagdo flexivel),
o desemprego estrutural -, instauraram novos discursos legitimadores da nova ordem
mundial. O neoliberalismo imp6s o mercado como o grande regulador das relagdes
internacionais. O papel dos Estados Nagodes perdeu sua forga, os territorios concretos
foram sendo substituidos pela poténcia do virtual. O discurso da globalizagao
desmanchou limites, invisibilizou ou minimizou as relagdes de poder sob o signo da
liberdade, do culto ao individuo livre e auténomo.

Muitos pensadores de nosso tempo denominam este momento que vivemos como

a montagem de uma “Era do Conhecimento”, que precisa produzir subjetividades
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encharcadas de novas necessidades: flexibilizagdo, atualizacdo, criatividade, qualidade
total.

Kumar (1997) analisou alguns tedricos que propuseram o conceito de Sociedade
de Informacao ou de Conhecimento, tendo encontrado em Daniel Bell o expositor mais
importante. A tese levantada por Bell ¢ de que a sociedade pds-industrial, na qual
estamos situados historicamente, tem como seu aspecto mais significativo de criacao de
valor e de crescimento econdmico o “conhecimento”. A sociedade atual seria definida
pelos seus novos métodos de processar, distribuir e acessar informagdo, os quais
provocariam uma transformacao revoluciondaria na sociedade moderna.

Para Kurz (2002), a simultaneidade com que se usam os conceitos de “sociedade
da informagao” e “sociedade do conhecimento” demonstram o enfraquecimento da
capacidade reflexiva de nossa época. De fato, somos hoje uma sociedade que vive
soterrada de informagdes, mas esse autor questiona em que medida essas informagdes
que sdo transmitidas simultaneamente por diversos meios podem ser identificadas com o
conhecimento. Sob seu ponto de vista, estariamos vivendo um momento em que o
pensamento critico intelectual tem sido enfraquecido diante do discurso da sociedade da
informacao, e que mesmo as ciéncias humanas estariam sendo atingidas. “A sociedade
do conhecimento estd extremamente desprovida de espirituosidade, e por isso até mesmo
nas ciéncias do espirito o espirito vai sendo expulso” (Kurz, 2002, p. 15).

De acordo com Deleuze (2000), estamos instalados numa “sociedade de
controle”, na qual abandonamos o modelo dos confinamentos (tdo bem descritos pela
obra de Michel Foucault) e passamos a habitar um tempo no qual os controles sdao

modulagdes, sempre em movimentos de alteracdo. Temos um controle mais continuo
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associado a comunicacdo instantdnea. Houve uma mutagcdo no capitalismo, que nao
trabalha mais com conceitos de produc¢ao de bens, mas sim de sobre-produgdo. A
respeito da educagdo e o mundo do trabalho, esse autor nos diz: “(...) a educacao sera
cada vez menos um meio fechado, distinto do meio profissional — um outro meio
fechado -, mas que os dois desaparecerdao em favor de uma terrivel formacao
permanente, de um controle continuo se exercendo sobre o operario-aluno ou o
executivo-universitario” (Deleuze, 2000, p. 216). Nas sociedades de controle nunca
terminariamos nada, pois sempre existirdo mais informacdes, mais possibilidades, mais
exigéncias. Uma das conseqiiéncias disso ¢ a passagem de um homem “confinado” para
a configuragdo do homem “endividado”.

Diante dessas mudancgas nos discursos que legitimam os regimes de verdade no
final do século XX, em 1996 o Congresso brasileiro aprovou uma nova Lei de Diretrizes
e Bases da educacdo nacional. A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que revogou
as Leis n% 5.692, de 11 de agosto de 1971. Desta forma, a educagdo tecnicista era
suprimida do discurso oficial. A partir daquela data, passavam a figurar como objetivos
da educacdo de ensino médio: “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (conforme Secdo IV - do Ensino Médio - Art. 35 — III). Nas
disposicdes transitorias desta Lei, encontramos:

Art. 87. E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um
ano a partir da publicagdo desta Lei.

§ 1°. A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacio
desta Lei, encaminhard, ao Congresso Nacional, o Plano
Nacional de Educagdo, com diretrizes e metas para os dez

anos seguintes, em sintonia com a Declaracio Mundial
sobre Educagao para Todos.
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Podemos pensar que num pais como o Brasil, no qual a “democratizacdo” da
educagao foi constituida pelo discurso da mobilidade social, ou seja, em que para a
grande maioria da populagdo a distingao apontada por Deleuze entre educagao-profissao
nunca chegou a consolidar-se, o ingresso no meio escolar estava e ainda esta associado a
possibilidade de inser¢ao no mercado de trabalho, portanto uma educagdo pragmatica.
Apenas a parcela da populacao economicamente favorecida podia e ainda pode educar-
se sem a preméncia da sobrevivéncia.

Diante deste contexto, ainda que os dispositivos legais sobre a educagao
brasileira tenham modificado o discurso da pedagogia tecnicista em diregdo a uma
pedagogia “critico-reflexiva”, ndo podemos deixar de pontuar o paradoxo entre este
novo discurso sobre a educacdo e as exigéncias impostas pelo modelo econdémico
neoliberal que dita as regras da “sociedade da informagao/do conhecimento”. Exige-se
do cidadao do terceiro milénio um nivel de escolaridade mais elevado, a fim de interagir
num mundo complexo e altamente competitivo. J& que o desemprego faz parte do
cenario globalizado, o nivel de escolaridade aparece como um dos critérios de
seletividade.

Para Dufour (2002), as escolas atuais estdo atravessadas pelos discursos pos-
modernos® em absoluta coincidéncia com o neoliberalismo, em que as reformas
“democraticas” tém disseminado orientagdes pedagdgicas de que os professores nao

devem mais desempenhar suas arcaicas fungdes de ensinar, pois num mundo de fluxos e

¥ Para uma discussio sobre o conceito de pos-modernidade remetemos ao trabalho de Kumar (1997) e de
HARVEY, David. Condi¢do Pos-Moderna. 11 ed. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 2002.
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redes de informagdes ndo sao necessarios individuos criticos, mas flexiveis e abertos as
inovagdes que devem ser consumidas. “A fabrica de individuos desprovidos da funcao
critica e passiveis de uma identidade inconstante e hesitante nao ¢, portanto, obra do
acaso: ela ¢ perfeitamente assumida pela televisao e pelas escolas atuais” (Dufour, 2002,
p. 9).

O dispositivo televisivo ampliou seu alcance com a revolugdo digital. As
imagens e informagdes circulam em tempo real, produzindo novos modos de
subjetivacao. A televisdo tem sido um dos mais potentes dispositivos da globalizacao.
Segundo Ferrés (1996, p. 27), “tudo na televisdo incita o consumo, porque a televisao ¢
o reflexo e sustentacdo de uma sociedade que vive para o consumo”. Numa cultura que
se caracteriza pela instantaneidade das informacgdes, tudo transforma-se em mercadoria,
sendo a novidade um valor absoluto. Aliado a isso, a televisio®’ torna-se uma
mercadoria, necessitando vender-se para continuar existindo, constituindo-se por isso em
espago privilegiado de publicidade.

“O fato de que a publicidade seja o fio condutor da
programacao, o fato de que faga a unido de programas tao
diversos como um noticiario € um concurso, um concerto e
um programa de esportes, contribui para transformar tudo
em mercadoria. As fronteiras sdo diluidas. Tudo faz parte
do espetaculo, a realidade ¢ transformada em fic¢do, o
consumo em religido. A unica coeréncia do meio € a sua
logica comercial. Vencidas as velhas ideologias nasce a

religido do consumo com seus novos rituais. A televisdo ¢
o seu grande apostolo” (Ferrés, 1996, p. 30).

9 . . .. ~ . .

Evidentemente existem propostas televisivas que se preocupam com questdes educativas e culturais, que
escapam ao regime do mercado. “A” televisdo da qual estamos falando ¢ a sua forma hegemonica de
entretenimento e de marketing.
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Dentro desse cendrio, a massificagdo e a privatizagdo do ensino superior
emergem como fendmenos mundiais para responder as demandas da sociedade da
informacao e do modelo neoliberal, no qual o Estado diminui suas responsabilidades
sociais e o mercado tornou-se o grande regulador. Segundo Silva Jr. e Sguissardi (1999),
no Brasil a reforma do Estado iniciou-se em 1990, principalmente através da reforma
administrativa que tornou-se mais efetiva a partir de 1995, no governo de Fernando
Henrique Cardoso, quando a Secretaria da Administracdo Federal foi transformada em
Ministério da Administracdo Federal e da Reforma do Estado (MARE), sob o comando
do ministro Luiz Carlos Bresser Pereira. A reforma do estado brasileiro vem seguindo as
orientagdes dos organismos multilaterais, principalmente FMI e BIRD/Banco Mundial,
cujas sugestoes de mudangas necessarias aos paises periféricos incluem a “privatizacao
das empresas e dos servicos publicos, destacando-se os servigos educacionais, de ciéncia
e pesquisa, de cultura e de saude” (Silva Jr. e Sguissardi, 1999, p. 68).

De acordo com Chaui (2001), as propostas de reforma do ensino superior
brasileiro, em consonancia com o discurso neoliberal, substituem o conceito de direitos
pelo de servicos, colocando direitos (como por exemplo, a satide, a cultura e a educagao)
no setor de servigos estatais, os quais deverao tornar-se nao-estatais.

“A Reforma encolhe o espago publico dos direitos e
amplia o espago privado ndo s6 ali onde isso seria
previsivel — nas atividades ligadas a produgao econdmica -,
mas também onde ndo ¢ admissivel — no campo dos
direitos sociais conquistados. O Estado se desobriga,
portanto, de uma atividade eminentemente politica, uma
vez que pretende desfazer a articulagdo democratica entre
poder e direito. Dessa maneira, ao colocar a educa¢do no

campo de servicos, deixa de considera-la um direito dos
cidaddos e passa a tratd-la como qualquer outro servigo



69

publico, que pode ser terceirizado ou privatizado” (Chauti,
2001, p. 177).

A educagdo pode assim ser assimilada como mais uma das mercadorias que
fazem o mundo globalizado girar. Em nivel internacional, desde 1995, a Organizacao
Mundial do Comércio (OMC) vem desenvolvendo o acordo multilateral denominado
Acordo Geral sobre Comércio de Servicos (GATS — General Agreement on Trade in
Services), com intuito de incluir “a educagdo, em todos os seus niveis, na abrangente
lista de servigos cuja comercializacdo internacional deve ser progressivamente isenta de
barreiras” (Kempf, 2002, p.6). Alguns estudiosos vém apontando os riscos desse acordo
para autonomia dos paises em desenvolvimento, pois acabariam por apenas consumir o
conhecimento produzido nos paises desenvolvidos.

De acordo com Goergen (1998, p. 58):

(...) 70% dos trabalhos cientificos produzidos a cada ano se
originam de sete paises centrais que tém apenas 14% da
populagdo mundial enquanto o resto do planeta, que
representa 86% da populacdo, produz apenas 25% do
saber, gerado a cada ano. Assim, para citar dois exemplos
extremos, em 1989 os EUA produziram 35,1% das
pesquisas enquanto o Brasil produzia apenas 0,47%. Ha,
portanto, um grave desequilibrio entre uma pequena
minoria de paises que produz conhecimentos e uma grande
maioria que os consome”.

Para esse autor, ndo existem muitas perspectivas de que esse panorama se
modifique, sendo a inclusdo da educagdo como uma mercadoria um dispositivo que

agravara ainda mais a situagdo dos paises periféricos na sua pequena participacdo na

producao de conhecimento.
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Do ponto de vista econdmico, a educacdo ja € um mercado financeiro, o qual
movimentou 90 bilhdes de reais no Brasil em 2001. Segundo os empresarios do sistema
educacional, este sera um dos setores que mais devera crescer nas proximas décadas.
“Na sociedade do conhecimento, o ensinar € o aprender abrirdo uma fronteira de
negdcios de dimensdes inimaginaveis” (Rosenburg, 2002, p. 35).

Diante desse contexto, Goergen (1998, p. 65-66) afirma que:

13 ’ . .

Uma das caracteristicas mais marcantes de nossa
época ¢ o dominio do pensamento utilitarista. Num mundo
em que aumenta constantemente a competitividade, a
educagdo ¢ cada vez mais canalizada para o
desenvolvimento das competéncias necessarias para o
mundo do trabalho e ndo para reflexdo. A racionalidade e a
logica proprias do mundo da produgdo, do mercado e da
geracdo de lucros expande-se para as outras esferas da
vida, de modo que tudo comega a ser medido por tais
parametros. (...) Dos individuos exige-se tal eficiéncia e
agilidade no julgamento e posicionamento ante os fatos e
eventos, que fica inviabilizado o uso da experiéncia e da
reflexdo”.

Assim sendo, podemos pensar que a hegemonia do discurso neoliberal aliada aos
dispositivos da Reforma no Estado brasileiro e aos dispositivos da linguagem midiatica,
produzem modos de subjetivacdo contemporaneos que favorecem a emergéncia de
posicdes de sujeitos-leitores pragmaticos, que precisam otimizar seus tempos e suas

competéncias para estarem sempre atualizados. Um leitor “consumista”, que deve saber

selecionar e, direcionar suas leituras para uma maior produtividade.
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3.2 Contextualizacio da Faculdade de Pedagogia:

Mapeando Praticas Discursivas e Nao-Discursivas

A faculdade em que realizamos esta pesquisa ¢ um exemplo do processo de
expansao e privatizacao do ensino superior no Brasil. Neste capitulo, faremos uma breve
contextualiza¢do histdrica, descreveremos o espaco fisico, o processo administrativo-
financeiro e discutiremos a proposta pedagdgica do curso de Pedagogia. Nosso intuito ¢
mapear as praticas discursivas e ndo-discursivas que atravessavam o campo de pesquisa.

As informag¢des sobre a faculdade foram obtidas através de uma entrevista com
um professor com mais de vinte anos de vinculo com a mesma, bem como do primeiro
boletim informativo da faculdade, publicado em julho de 2002. At¢é o momento desta
pesquisa, nao havia nenhuma producgdo escrita especifica sobre a historia da faculdade.
Como documento foi-nos repassado o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia.

Essa organizacdo de ensino superior privado ¢ uma faculdade leiga, sem fins
lucrativos, que foi fundada em 1968 e reconhecida pelo Ministério de Educagdo e
Cultura (MEC) em 1973. Naquele periodo, a cidade de Porto Alegre tinha apenas duas
universidades, uma publica e uma privada, que ndo ofereciam cursos noturnos nas areas
de licenciatura, tendo sido este o primeiro enfoque dessa organizagdo: oferecer vagas no
ensino superior para professores que trabalhavam durante o dia e queriam qualificar-se
profissionalmente. A sua mantenedora foi criada em 1962, constituida por 12
professores de um colégio de ensino médio estadual que na década de 60 era uma
referéncia de exceléncia em educacdo em nosso estado. Sua filosofia de trabalho é

especialmente voltada para a formagao de professores do ensino fundamental e médio,
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oferecendo os cursos de Pedagogia, Letras, Historia e Ciéncias. Atualmente, também
fazem parte dos seus objetivos formar educadores para o trabalho pedagdgico em
diferentes instancias organizativas, escolares e ndo-escolares. Entendemos que essa
alteragdo nos objetivos da organizagdo visa a adequacao ao contexto histoérico em que
vivemos, com a expansao do discurso da educacdo para todos os ambitos da sociedade,
dentro de uma perspectiva de ampliagao de mercado de investimentos.

Desta forma, encontramos na proposta pedagdgica um enunciado de
flexibilizagdo que atesta esse novo direcionamento:

“O desenvolvimento tecnoldgico e as alteragdes
contemporaneas na organizagdo do trabalho apontam para
a importancia de formacdo mais abrangente e contra-
indicam a especializagdo redutiva. Todo pedagogo deve ser
preparado para o exercicio do magistério, mas a sociedade
atual dele exige, também, formacdo mais geral, que lhe
possibilite  maiores opgdes profissionais”  (projeto
y e . 10
pedagogico do curso de Pedagogia, s/d, p.3) .

Também faz parte dessa organizacdo de ensino superior desde 1971 uma
faculdade de Ciéncias Contabeis, Econdmicas e Administrativas. A organizagao oferece
cursos de pos-graduacao, em nivel de especializacdo, os quais sdo definidos de acordo
com a demanda dos alunos ou a necessidade do mercado de trabalho. De acordo com o
entendimento de um dos seus professores, a organizacdo nao alcangou ainda a sua
“maioridade” por ser uma faculdade que esta totalmente subordinada as determinagdes

do MEC. Os professores sao contratados em regime de horista, ou seja, recebem apenas

pelas horas em sala de aula. Nesse aspecto, podemos perceber o enfoque prioritario que

1 . .. . . .
% Devido ao contrato de sigilo com a faculdade pesquisada, deixamos de referir 0 nome completo deste e
dos outros documentos da organizagdo utilizados nesta pesquisa.
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essa organizagdo d4a ao ensino, ainda que em sua missdo institucional apareca a
preocupacdo com os outros dois eixos que compdem o ensino superior: “Desenvolver o
Ensino, a Pesquisa e a Extensdo com qualidade, firmados no principio da ética, da
eficiéncia e da democracia, visando a formacao de cidaddos competentes e contribuindo
para o desenvolvimento regional” (editorial do informativo da faculdade, Ano 1, n°l,
julho de 2002, p.02).

O campus académico esta situado na periferia da cidade, o que facilita o acesso a
estudantes da Regido Metropolitana de Porto Alegre, sendo que um quarto de seus
alunos sao moradores dessa regiao.

A Faculdade de Educagao tinha, no primeiro semestre de 2002, aproximadamente
2.200 alunos de graduacao e em torno de 350 a 400 alunos nos cursos de pos-graduacao.
O corpo docente da graduagao era composto por 90 professores, sendo 8 com titulacao
de doutor. O Nucleo Integrado de Pés-Graduacao (que atendia as duas faculdades)
contava com mais ou menos 30 docentes, que eram contratados de acordo com a oferta
das especializacdes. No curso de graduagdo em Pedagogia, 70% dos docentes eram
Mestres ou Doutores.

O perfil dos alunos de Pedagogia foi descrito'' da seguinte forma: a) maioria
esmagadora eram mulheres; nesse semestre estavam matriculados 549 mulheres ¢ 14

homens; b) a média de idade ficava em torno dos 26 anos, tendo muitos estudantes com

""" A descri¢io do perfil dos alunos do curso de Pedagogia foi feita por um professor da é&rea
administrativa, durante entrevista, com base em dados da secretaria e na percepgdo deste professor sobre a
realidade discente.
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mais de 50 anos; c) a maioria dos estudantes era de classe média-baixa; d) cerca de 80%
dos alunos trabalhavam.

As mensalidades em 2002 variavam de acordo com os cursos. Para cursar o limite
maximo de 20 créditos por semestre, o estudante pagava na Faculdade de Educag¢ao uma
primeira parcela de R$ 245,00 e mais cinco de R$ 245,25. O curso de Ciéncias, devido
ao custo dos laboratérios, estipulou as cinco parcelas finais em R$ 269,49. Ja na
Faculdade de Ciéncias Econdmicas as cinco parcelas finais custavam R$ 354,92. O
numero minimo de créditos exigidos por matricula era de doze. Um crédito do curso de
Pedagogia custava R$ 73,56 semestral, as disciplinas variam de 2, 4 ou 6 créditos.

Assim como nessa faculdade, outras institui¢des de ensino superior privado tém
precos diferenciados para seus cursos, com oferecimento de descontos para as
licenciaturas, dentre as quais esta a Pedagogia. Uma das universidades privadas mais
tradicionais de Porto Alegre oferecia 40% de desconto, ficando a mensalidade para esse
curso no valor de R$ 280,00, com uma taxa de matricula de R$ 314,00, para 19 créditos.
Em outra faculdade da capital constatamos que o preco mensal para cursar um semestre
com seis disciplinas custava R$ 335,00 por més, num total de 6 meses. Na Regido
Metropolitana de Porto Alegre, também encontramos organizacdes de ensino superior
privado que ofereciam 30% a 50% de desconto no curso de Pedagogia. Nas
organizagdes pesquisadas, a média do custo era de R$ 320,00 por més, no segundo
semestre de 2002.

O departamento de Pedagogia da organizacdo pesquisada, de acordo com o
Regimento da Instituicdo, era “a menor unidade na estrutura da Faculdade, para efeitos

didatico-pedagogicos, administrativos e cientificos”, sendo esse, possivelmente, um dos
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fatores que influenciavam no custo menor de suas mensalidades. Além disso, podemos
pensar que essa diferenciagao no preco dos cursos, a qual aparece em muitas instituicoes
de ensino superior privado, ¢ uma pratica nao-discursiva que produz diferencas de
valores entre as profissdes, a0 mesmo tempo que ¢ um efeito da desvalorizagcdo, material
e simbolica, do trabalho docente. No Brasil, historicamente a profissao de professor vem
sendo desvalorizada, com perdas importantes na sua remuneragdo, bem como no seu
reconhecimento social. Assim sendo, podemos pensar que os custos mais baixos para
graduacdes em licenciaturas sdo dispositivos de desvalorizagao do trabalho docente.
Aliado a isso, a exigéncia de um investimento financeiro menor, muitas vezes se
apresenta como a unica oportunidade para que a populagdo menos favorecida
economicamente possa ingressar no ensino superior.

Também fazem parte desse contexto de “precos promocionais” para as
licenciaturas, a l6gica do mercado em expansdo do ensino superior privado, que nos
anos noventa tem acirrado sua concorréncia, devido a oferta de instituigdes, as quais
precisam criar estratégias para ampliarem seus mercados, ou seja, alunos matriculados.

Outro ponto que emergiu no que diz respeito ao custo da graduagdo na faculdade
pesquisada foi a relagdo entre o contrato de professores horistas e o nao
desenvolvimento de pesquisas, fatores que possibilitam a organizagcdo oferecer uma
mensalidade mais acessivel, de acordo com argumento exposto em entrevista por um dos
professores que trabalha na area administrativa. Nas entrevistas que realizamos com as
alunas e com os professores foi ressaltado o ndo desenvolvimento de pesquisas. Todavia,
na proposta pedagogica do curso, bem como no informativo da faculdade constam

atividades de pesquisas institucionais e interinstitucionais, sendo citadas duas no
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departamento de Letras, sete no departamento de Historia e cinco no departamento de
Pedagogia. Na proposta pedagdgica do curso ¢ bastante recorrente a importancia da
pesquisa na formagdo académica, inclusive, com um item especifico, denominado:
“Participagdo dos académicos em projetos de ensino e iniciagdo cientifica”, no qual
aparece a intencao da faculdade de que seus docentes desenvolvam projetos que insiram
os alunos na pesquisa cientifica, sendo de responsabilidade do professor encaminhar
junto aos 6rgaos financiadores os pedidos de auxilio. Entretanto, na grade curricular do
curso de Pedagogia, a disciplina de Pesquisa Cientifica aparece como optativa na area de
Flexibiliza¢ao Curricular.

Diante dessas contradi¢oes, entre as falas de nossos entrevistados - alunas e
professores - € o discurso da faculdade sobre sua preocupagdo com o desenvolvimento
de pesquisas, fomos buscar nos estudos sobre o ensino superior brasileiro elementos para
uma analise. Assim sendo, encontramos em Silva Jr. e Sguissardi (1999) a discussao
sobre a constituicdo da identidade das institui¢des de ensino superior. Segundo esses
autores, as varias maneiras de producao de ensino, de pesquisa e de extensdao sao pontos
centrais para a constitui¢do da especificidade das institui¢des de ensino superior. Depois
do aumento vertiginoso do numero de institui¢des de ensino superior privadas na década
de noventa, o governo federal, devido a pressdo da sociedade pela melhoria na qualidade
dessas institui¢des, instituiu processos de avaliacio'” a fim de verificar o seu

funcionamento. No Brasil, as organiza¢des particulares foram as responsaveis pela

2 A instituigio de processos de avaliagdo do ensino superior brasileiro é um tema que vem sendo
amplamente discutido no meio universitario, devido a complexidade do assunto e as implicagdes politico-
administrativas, ndo se restringindo, portanto, a questdo apontada nesta pesquisa da preocupagdo com a
melhoria na qualidade das organizagdes privadas. Para um aprofundamento da questdo remetemos aos
trabalhos de Silva Jr. (1997); Polidori (2001); Cechin (2000); Ramos (2000); por exemplo.
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expansao do ensino de nivel superior. Entretanto, pouco se preocuparam com o0
desenvolvimento de pesquisas e extensdo. Entre os argumentos de explicagdo para a
priorizacdo no ensino, aparecem o pouco incentivo dos governos para o
desenvolvimento de pesquisas e projetos de extensao, e, uma vez que a logica do capital
funciona através do lucro, sendo que investimentos nessas duas areas nao trazem
rendimentos imediatos, € muitas vezes nem chegam a propicia-los, ndo se torna
interessante desenvolvé-las. Todavia, como tem havido nos Ultimos anos um controle
sistematizado sobre as institui¢des de ensino superior, com processos de classificagdo e
recredenciamento, aliado a conjuntura atual de acirramento da concorréncia entre as
institui¢des privadas, alguns consultores ligados a esses setores afirmam que as
possibilidades de respostas a essas exigéncias tém sido de demonstrar no papel que as
organizagdes privadas vém desenvolvendo pesquisas. Segundo depoimento de Dulce
Costa Pereira da Silva, consultora ligada ao ensino superior privado: “O importante ¢
demonstrar a existéncia da pesquisa. E ai busca em todo o corpo docente quem esta
desenvolvendo pesquisa. Pega todo mundo que estd fazendo Pds-Graduacao, Mestrado,
Doutorado, nao ¢?” (Silva Jr. e Sguissardi, 1999, p. 226). Para esses autores, esse
depoimento da visibilidade ao tipo de saida encontrada pelas institui¢des de ensino
superior privadas diante da conjuntura contemporanea.

“O que se sinaliza é uma saida burocratica,
artificial, diante do momento atual, porque, se, de um lado,
se satisfaz a legislacdo e supostamente ao controle do
Estado, por outro, isso ndo deverd se revelar eficiente em
um cenario de concorréncia acirrada, tendéncia da

educagdo superior nos anos noventa” (Silva Jr. e
Sguissardi, 1999, p. 226-227).
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A pesquisa cientifica, em tese, pode constituir-se em um dispositivo que
potencializa o ato de ler, bem como a constru¢do do conhecimento. Portanto, podemos
pensar que quando as organizagdes nao oferecem esse eixo de trabalho, produzem-se
efeitos no campo de possibilidade de apropriacao da leitura académica.

Durante nossa pesquisa de campo, escutamos comentarios que reforcam a
primazia do eixo do ensino pratico dessa faculdade. Segundo um dos professores
entrevistados: “os professores de instituigdes de ensino superior publico se ddo mal na
sala de aula com os nossos alunos, pois visam mais o conhecimento, a formacao
intelectual, enquanto essa faculdade visa mais uma formagao pratica”. Com relagdo a
1sso, em conversa com uma das coordenadoras do curso de Pedagogia, foi tecido um
comentario sobre o ultimo parecer do MEC a respeito desse curso, no qual constava uma
determinagdo de aumento das horas praticas, em detrimento das aulas tedricas. Para essa
professora, essa determinagao esta inserida nas propostas das politicas externas, que vem
desconstruindo o ensino superior no Brasil e em paises periféricos ao capitalismo
central. Ela reconhece que por vezes a academia estd muito distanciada da realidade,
mas questiona sobre quais os efeitos de uma mudanca no curriculo que prioriza a pratica
em detrimento da teoria.

Esses posicionamentos apontam para o direcionamento dessa faculdade no
sentido de uma formacgao académica prioritariamente profissional, mas entendemos que
ndo se trata de um dado exclusivo das instituigdes de ensino superior particulares, pois
também encontramos em Chaui (2001) a preocupagdo com a transformacdo das
universidades publicas brasileiras quanto aos seus objetivos. Segundo essa autora, tem

havido uma desvinculacdo entre educacdo e saber, “a reforma da universidade revela que
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sua tarefa ndo ¢ produzir e transmitir a cultura (dominante ou nao, pouco importa), mas
treinar individuos a fim de que sejam produtivos para quem for contratd-los. A
universidade adestra mao-de-obra e fornece forga de trabalho” (Chaui, 2001, p. 52).

Do ponto de vista da estrutura fisica dessa faculdade, cuja descrigdo nos fornece
elementos para analise das praticas nao-discursivas que atravessam os modos de
subjetivacao dos estudantes, trazemos a partir de agora algumas de nossas observagdes.
Hé uns quatro ou cinco anos, a mantenedora vem propondo mudangas, por exemplo
investimentos na infra-estrutura e wunificagdo das duas faculdades, pois eram
independentes. O campus da faculdade estd em obras. Ja estdo prontos dois prédios
novos que apresentam salas de aula com mobiliario com design contemporaneo,
cadeiras estofadas, mesas para 60 alunos e para o professor, com o quadro negro
ocupando toda uma parede da sala. Nesses dois prédios existem livrarias, lojas de
fotocopias espagosas e bonitas, duas lancherias grandes e bem decoradas.

Segundo comentario de um dos professores entrevistados, antes dessas reformas,
a faculdade mais parecia um “posto do INPS"”, sendo que agora ganha visual de
“shopping center”. E interessante perceber que em nenhuma das duas imagens trazidas
nessa fala, a qual foi descrita como sendo um comentdrio comum entre os professores,
aparece a “cara” de uma instituicao de ensino superior, sendo que atualmente acentua-se
o carater de um lugar de compra e venda. Nessa mesma dire¢do, encontramos na capa do
primeiro informativo da faculdade somente fotos das constru¢des novas, inclusive com

um projeto grafico de computador. Além dos prédios, aparecem cinco pessoas

13 Instituto Nacional de Previdéncia Social
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caminhando. Duas manchetes compde a capa: “As Faculdades investem em prédios”;
“Novo Curso: Licenciatura para os anos iniciais do ensino fundamental.” Entendemos
que sao enunciados de divulgacao e de marketing, que de uma certa forma apresentam a
faculdade como um lugar no qual as pessoas circulam e podem comprar novas
qualificacdes.

No prédio do curso de Pedagogia, que ainda mantém a infra-estrutura e
mobiliarios antigos, as salas sdo equipadas com cadeiras de madeira e com brago para os
alunos, mesa do(a) professor(a), cadeira e quadro negro convencional, ou seja, um
quadro afixado na parede que ocupa uma parte desta. Nos cursos de graduagao, seja nos
prédios antigos, seja nos modernos, as cadeiras sdo dispostas uma atras das outras, em
fileiras, quando vazias. Nas vezes em que circulamos pelos corredores, havia aulas com
disposi¢des convencionais das cadeiras, e noutras, aulas em circulos. No turno da tarde,
momento no qual realizamos os encontros grupais, a faculdade tinha poucos alunos e
poucas salas de aula sendo utilizadas, pois apenas funcionam o curso de Pedagogia e
alguns cursos de pos-graduacao (sendo estes realizados em outro prédio). A faculdade
nao funciona no turno da manha. Nas salas dos cursos de pds-graduagdo, o mobiliario ¢
novo, as salas tém pinturas recentes, as cadeiras sdo estofadas e dispostas em formato de
U. As salas sdo equipadas com retroprojetores e dois ventiladores por sala. H4 um
quadro negro ¢ um mural.

A faculdade conta com varios laboratdrios especificos, tendo sido inaugurado
recentemente um laboratério de aprendizagem, que ¢ uma sala equipada com mesas
redondas e muitos materiais didaticos, jogos, para que as alunas possam experimentar

modos diferenciados de dar aulas. Também existem 5 salas para laboratorios de
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informatica, todas equipadas com 22 computadores cada. Apenas uma das salas de
informatica ¢ utilizada para digitacdo livre dos alunos, com funcionamento das
16h30min as 22h, durante a semana, € das 8h15min as 11h45min, aos sabados. As outras
quatro salas sao reservadas para utilizacao dos professores e suas turmas, em periodo de
aula.
Trés delas terdo seus microcomputadores ligados a Internet, brevemente. Nao existem
impressoras na sala de digitagdo, sendo recomendado aos alunos que levem disquetes
para gravarem seus trabalhos, que devem ser impressos por conta do aluno. A faculdade
oferece pontos de reprografia no campus que podem prestar os servigos de impressao.

A biblioteca contava, no momento da pesquisa, com um acervo total de 26.470
obras, e 52.644 exemplares. Sdo trés bibliotecarias. O sistema de consultas ¢ feito por 7
computadores para consulta local, todo o sistema ¢ informatizado, o aluno busca a
referéncia e tem acesso livre aos livros, podendo retirar o livro por 7 dias, com
possibilidade de renovagdo, caso nao haja reserva. Existem a disposi¢do dos alunos 8
computadores com Internet. O acervo também conta com fitas, cds, mapas, videos. As
bibliotecarias afirmaram que a faculdade segue a orientacdo do MEC de ter em acervo
um livro-texto por 15 alunos. A cada novo semestre o professor pode fazer a indicagao
de compra de um livro por disciplina, o qual terd o nimero de exemplares de acordo
com a regra: um livro para cada quinze alunos. O espaco fisico da biblioteca ¢ um
grande saldo onde ficam dispostas mesas e cadeiras, com mais ou menos uns 150
lugares, com armarios chaveados para colocagdo dos pertences dos usuarios.

Nas entrevistas com as alunas do curso de Pedagogia, emergiram discussoes

sobre a precariedade do acervo da biblioteca, principalmente com relagdo ao nimero de
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exemplares e a “antigiiidade” dos livros. Elas comentaram que, quando os professores
propoem tarefas de pesquisa na biblioteca, os alunos saem correndo da sala de aula para
tentarem pegar material. A utilizacdo da Internet como fazendo parte das praticas de
leitura e de pesquisa nessa faculdade ndo apareceram nas entrevistas, fato que
possivelmente esta relacionado com a pouca disponibilizagdo aos estudantes de
computadores ligados a Internet. E importante pontuarmos que nas entrevistas realizadas
com alunos de outros cursos e institui¢des, aqueles que estudavam em universidades que
tinham bibliotecas maiores e melhores equipadas, trouxeram com maior regularidade em
suas falas a utilizacdo da biblioteca e da Internet como constituindo suas praticas de
leitura. Todavia, os espacos de reprografia sdo, sem sombra de davida, o lugar
privilegiado de busca dos materiais de leitura para os estudantes universitarios.

Com relagdo aos espacos de fotocopia da faculdade pesquisada, eles estdo
espalhados pelo campus, em varias modalidades, uns bem pequenos, com apenas uma
maquina, dois funcionarios e uma TV ligada, até outros maiores, com umas 4 ou 5
maquinas, bancos de espera, balcdes com pequenas mercadorias a venda e TVs ligadas.
As lanchonetes e bares do campus também possuem aparelhos de TV sempre ligados,

com a programagao dos canais abertos.
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4 RELACOES ENTRE A LEITURA E OS PERCURSOS DE VIDA

Neste capitulo pretendemos dar visibilidade as trajetorias individuais das alunas
do curso de Pedagogia entrevistadas. Inicialmente, faremos uma breve apresentagdo de
cada uma'®. A partir dai, mapearemos as singularidades e as regularidades nos seus
caminhos de leitura anteriores ao ingresso no ensino superior privado, a fim de
acompanhar como elas chegaram no curso de Pedagogia. Analisaremos os dispositivos
familiares, escolares e extra-escolares com relagdo a leitura, a fim de que possamos
descrever as apropriagdes que nossas entrevistadas fizeram das praticas de leitura, bem
como as posigoes de sujeito-leitores que ocupavam antes de ingressarem no ensino
superior. Evidentemente, ndo temos condigdes neste trabalho de dar conta da
complexidade dos seus modos de viver particulares, mas podemos pontuar alguns

dispositivos que atravessaram suas historias e afetaram suas relagdes com a leitura.

'* Os nomes das alunas foram alterados como forma de garantir o sigilo contratado.
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A) Silvia estd na faixa dos quarenta anos, branca, tem filhos adolescentes e esta

B)

divorciada. Fez curso técnico no ensino médio, mas atualmente ndo estd exercendo
essa profissdo. Sua religido € o espiritismo. Seu pai € oficial do exército. Sua mae
tinha formacao em nivel superior. Silvia concluiu a maior parte de seus estudos em
colégios particulares e de freiras. Para ela, o ensino superior era um “sonho”, que
teve que ser postergado em funcao da familia. Inicialmente Silvia tinha o desejo de
cursar Psicologia, mas como ndo acreditava que teria chances de ser aprovada nesse
curso na universidade federal, pois ¢ muito concorrido e tampouco teria como pagar
esse curso em uma instituicdo privada, pois € uma formacdo muito cara, decidiu
fazer vestibular para Pedagogia, por ser um curso menos concorrido € menos
oneroso. Ela acredita que depois de formada, podera fazer uma especializagdo que
lhe proporcione chegar perto da formagdo profissional que desejava. Antes de
ingressar na sua faculdade, Silvia fez curso pré-vestibular e prestou vestibular para a
institui¢ao publica, mas nao foi aprovada.

Fernanda esta na faixa dos quarenta anos, branca, casada, tem filhos adolescentes.
Seu marido tem formagao em nivel superior e trabalha na area. O pai de Fernanda
esta aposentado e ela ndo soube informar o seu grau de escolaridade. A mae ¢
auxiliar administrativa ¢ completou o ensino médio. Sua religido ¢ a umbanda.
Fernanda cursou o ensino fundamental em escolas privadas e publicas, ja o ensino
médio foi concluido em um curso técnico. O ingresso no ensino superior também foi
um “sonho” que teve de ser adiado em funcdo de sua familia. Ela prestou vestibular

varias vezes (sempre para institui¢des de ensino superior privado), para diferentes
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cursos, mas nao conseguia cursar em virtude das mudancas de cidade que o trabalho
do marido exigia. Ela nunca freqiientou curso pré-vestibular e atribui seu bom
desempenho nas provas que prestou ao habito diario de leitura de jornais, o que lhe
garantiu uma boa cultura geral.

Fabiana estd na faixa dos trinta anos, branca, seu marido tem formacao de nivel
superior € ¢ funcionario publico. Eles nao tém filhos. Trabalhou treze anos em um
banco, mas atualmente nao esta trabalhando. Seu pai estd aposentado como
vendedor, tendo completado o ensino médio. Sua mae ¢ dona-de-casa e estudou até a
4% série do ensino fundamental. Ela tem duas religides: o catolicismo e o espiritismo.
Realizou sua formacao escolar — ensino fundamental e médio — em colégios
publicos. Apds terminar o ensino médio ela ingressou num curso da area de exatas
numa universidade privada de Porto Alegre, mas resolveu ndo prosseguir para poder
dedicar-se integralmente ao seu trabalho como bancéria. Depois de seu desligamento
do banco, mudou-se para outra cidade em funcdo de transferéncia do servico do
marido. Ficou um tempo sem estudar, pois na cidade que foram morar havia pouca
oferta de cursos de graduagdo, sendo que nenhum lhe interessava. Quando o curso de
Pedagogia foi aberto, ela decidiu ingressar. Era uma institui¢do privada de ensino
superior, da qual ela pediu transferéncia a faculdade atual, quando retornou com sua
familia para Porto Alegre.

Vanessa estd na faixa dos trinta anos, branca, casada, mora com o marido. Seu
marido tem o ensino médio completo e trabalha na area da aviacdo. Seu pai também
trabalha na area da aviagdo, com o ensino médio completo. Sua mae ¢ “do lar” e

completou o ensino médio. Vanessa declara-se catdlica ndo praticante. Sempre
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estudou em escolas particulares. Ela prestou vestibular seis vezes, para cursos e
organizacgoes diferentes, tendo feito apenas uma vez curso pré-vestibular. Chegou a
ingressar em outra organizagdo de ensino superior privado para um curso da area de
exatas, mas desistiu. Quando comecou a pensar em cursar Pedagogia, encontrou
muita resisténcia e desestimulo por parte dos familiares e amigos, por ser uma
profissdo desvalorizada na sociedade brasileira. A escolha pela atual faculdade
aconteceu por Vanessa nao ter sido aprovada na universidade federal e por ter
escutado boas recomendagdes de ex-estudantes da organizacdo. Porém ela também
afirma escutar posicionamentos negativos quanto a mesma.

Carolina esta na faixa dos vinte anos, negra, solteira, mora com a familia. Sua
religido ¢ o espiritismo. Seu pai € economiario e estudou até a 5* série do ensino
fundamental. A mae trabalha como diarista em casa de familia e completou o ensino
fundamental. Carolina sempre estudou em escolas publicas, tendo uma historia de
varias repeténcias no ensino fundamental, o que lhe levou a completar o ensino
médio no turno da noite. Durante este periodo fazia estagios remunerados.
Atualmente, trabalha meio turno. A decisdo de ingressar no ensino superior
aconteceu por incentivo de professores, familiares e colegas de estagios, bem como
pelo reconhecimento de que poderia conquistar uma profissdao. Quando perguntada
sobre a escolha pelo curso de Pedagogia, Carolina conta que inicialmente queria
fazer Psicologia na Ufrgs, mas desistiu da idéia por acreditar que ndo teria condi¢des
de ser aprovada. Apds um ano de curso pré-vestibular, decidiu ingressar num curso
que lhe parecia ter semelhangas com a Psicologia. Apds ter optado pelo curso de

Pedagogia, Carolina enfrentou o vestibular da universidade federal e ndo passou, o
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que a levou a procurar a atual faculdade, visto que a mensalidade desta estava de
acordo com suas possibilidades financeiras. Em determinado momento de nossa
entrevista, Carolina afirma estar “tentando sair” da faculdade, pois teve sua matricula
prejudicada em alguns semestres, em funcao de dificuldades financeiras, o que
acarretou um atraso na conclusao do curso.

Carmen esta na faixa dos vinte anos, branca, solteira, mora com a familia. Ambos
0s pais completaram o ensino médio, sendo o pai cortador de roupas numa confecc¢ao
e a mae dona-de-casa. Ela ¢ catdlica ndo praticante. Concluiu seu ensino
fundamental em escola privada e o ensino médio em escola técnica. Quando
terminou o ensino médio, decidiu que queria ser psicopedagoga, a fim de trabalhar
com criangas com dificuldades de adaptagdo na escola. Como essa formagao so
existia no Brasil em nivel de pos-graduacao, Carmen decidiu cursar Pedagogia para
posteriormente se especializar nessa area. Ela prestou vestibular para Pedagogia na
Ufrgs e ndo foi aprovada, em seguida ingressou na faculdade em que realizamos a
pesquisa.

Claudia esta na faixa dos vinte anos, branca, solteira, mora com a familia. Ambos os
pais sdo funcionarios publicos, tendo o pai completado o ensino médio € a mae
iniciado o curso superior, a qual ndo chegou a concluir. Claudia declara-se catdlica
ndo praticante. Ela ainda ndo ingressou no mercado de trabalho. No momento da
pesquisa, estava procurando um estagio ndo curricular a fim de adquirir experiéncia
em sua area de estudos. Concluiu seu ensino fundamental e médio em escolas
publicas, sempre com um 6timo desempenho, sendo convocada pelos professores

para ajudar os colegas com dificuldades nos contetidos das aulas. Com relagdo a sua
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escolha profissional, Claudia relata que seu desejo era fazer Psicologia, porém teve
um impacto muito negativo quando tentou seu primeiro vestibular na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul para este curso. A decisdao de cursar Pedagogia na
atual faculdade gestou-se nesse contexto de profundo estranhamento e dificuldade
diante do vestibular para Psicologia na Ufrgs. Desta maneira, apdés um ano de curso
pré-vestibular, Claudia descobriu que também gostava da idéia de ser professora,
além de ter conversado com profissionais da area que lhe falaram de autores como
Jean Piaget, o qual achou muito interessante. Seu objetivo futuro ¢ fazer uma
especializacao, que inicialmente lhe parecia ser Psicopedagogia, mas que atualmente
divide sua aten¢do com educagdo pré-escolar.

Simone esta na faixa dos vinte anos, branca, solteira, mora com a familia. Declara-se
catolica ndo praticante. Estudou até a 4* série do ensino fundamental em escola
privada. A conclusdo do seu ensino fundamental e médio aconteceu em escolas
publicas de Porto Alegre, sem nunca ter sido reprovada. Ela trabalha no comércio.
Atualmente seu pai esta desempregado, tendo formacgao técnica em nivel médio. A
mae de Simone trabalha num supermercado e nao completou o ensino médio.
Simone conta que no final do ensino médio ja vinha pesquisando sobre a profissao
de Pedagoga, pois tinha o desejo de trabalhar com criangas. Todavia, em funcao da
dificuldade financeira que a familia tem enfrentado com o desemprego do pai, ela
nao se matriculou para o vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
pois ndo tinha dinheiro para fazer a inscrigdo. Quando ficou sabendo da
possibilidade de isen¢do da taxa de inscri¢do, o prazo ja havia se esgotado. Com o

auxilio financeiro de amigos, Simone decidiu inscrever-se para o vestibular da
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faculdade em que coletamos os dados da pesquisa. Ela contou que a mae se esfor¢ou
muito para conseguir matricula-la na faculdade. Simone conseguiu crédito educativo,
pagando somente 30% da mensalidade. Desde que conseguiu seu emprego, a

responsabilidade dos custos com sua formagao estdo totalmente ao seu encargo.

4.1 O Lugar da Leitura na Familia e na Escola: Obrigacio ou Prazer

Nos relatos de nossas entrevistadas sobre as suas experiéncias com a leitura
apareceu predominantemente uma auséncia das praticas de leitura em seus ambientes
familiares infantis. Silvia, Fabiana, Fernanda, Simone e Carolina afirmaram que as
praticas de leitura eram quase inexistentes, aparecendo as leituras religiosas das maes
como uma das unicas de que se lembram.

Deixemos que Silvia nos conte:

Nunca fui estimulada a ler ndo, porque na minha familia
ndo, ndo tinha essa coisa de estimulo de leitura ndo.
Porque a minha familia é uma familia de classe média,
pode-se dizer assim, o pai militar, era o unico que
trabalhava em casa, quatro filhos, entdo... muita... muito
assim regrado. Ndo se tinha muito pra poder investir em
livro, comprar ou coisa assim que estimulasse. Entdo... as
leituras sempre foram em cima mesmo da, de coisa de
escola... se precisava comprar um livro pra ler pra fazer
prova, nada.
Na historia de Fabiana também ndo fazia parte da rotina familiar o héabito da
leitura. Ela recorda que brincava bastante na primeira série € que nao se preocupava em

estudar, em aprender a ler e a escrever, pois seus pais ndo tinham o habito de estudar em

casa, tampouco de se preocuparem com o desempenho dos filhos na escola.
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A minha mde nunca estudou, meu pai também, enfim, eles
ndo liam ndo. Minha mde, como os meus irmdos tinham
ido muito bem na escola (...) meu pai fez até o segundo
grau, mas assim oh, meu pai ndo tinha tempo porque
trabalhava, e a minha made, ndo, ndo achava assim que a
gente precisava da ajuda dela (Fabiana).

Os relatos de nossas entrevistadas ddo visibilidade a uma forma bastante comum
das constituigdes das familias brasileiras em relacdo as praticas de leitura. Varios
estudos apontam a caréncia de tradi¢ao de leitura na grande maioria de nossa populacao.
Segundo Roésing e Silva (2000, p. 12), “a realidade brasileira no que diz respeito ao
envolvimento de leitores com textos literarios ou de leitores experientes com textos de
natureza diversa ¢ desalentadora: ndo conseguimos visualizar uma multiplicidade de
manifestagdes que apontem a existéncia de uma cultura da leitura no pais”.

O que encontramos na maioria das historias das participantes desta pesquisa
foram ambientes familiares nos quais as praticas de leitura ficavam restritas aos assuntos
escolares, ndo ocupando lugar relevante nas relagdes interpessoais. Segundo Fernanda, a
leitura ndo era uma coisa importante para seus pais: livros era uma coisa rara na minha
casa. So os livros didaticos na época da escola, e olhe ld, porque era uma luta pra
comprar.

Para Nunes (1998), muitos fatores estdo envolvidos no processo de afastamento
das praticas de leitura, sendo a “(...) historia particular do leitor brasileiro, marcada pela
nao-legitimidade de uma tradi¢@o lingiiistica de oralidade, pela dependéncia economica

e tecnologica, pela desigualdade de condig¢des de leitura, pela utilizagdo ndo-critica de

modelos interpretativos” (Nunes, 1998, p. 44-45).
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Nesse sentido, podemos pensar que conjuntamente com o modelo urbano-
industrial que se instaurava no pais na década de sessenta/setenta, a educagdo emergia
ligada ao desenvolvimento econOmico, portanto, como uma necessidade de
competéncias, de habilidades que o trabalhador deveria conquistar para uma melhor
insercdo no mercado de trabalho. Aliado a isso, o discurso militar produziu efeitos de
censura ¢ de tecnicismo no sistema educacional, também contribuindo para que as
praticas de leitura e de escrita fossem menos uma questao cultural do que uma questao
instrumental.

Passando para um periodo mais recente de nossa historia, no qual teoricamente a
leitura passa a ocupar um lugar ndo mais de simples habilidade técnica, mas de uma
competéncia complexa (a qual inclui um discurso sobre a dimensao critica do ato de ler),
ainda encontramos uma grande parcela da sociedade brasileira para a qual o ato de ler
ocupa um lugar muito pequeno. Como, por exemplo, pudemos observar nos relatos de
Simone e de Carolina, nos quais apareceram ambientes familiares em que as praticas de
leitura eram quase inexistentes. De acordo com Simone, em sua casa a leitura fazia-se
presente de uma forma muito timida. Ela lembra que eles tinham livros, mas que a
apropriacao deles através do ato de ler ndo era uma constante. Sua mae lia alguns livros
e jornais mas nao freqlientemente. O pai lia apenas jornal, porém de modo esparso.

No Brasil, de um modo geral, os estudos apontam que a auséncia de praticas de
leitura ndo fica restrita as camadas populares, mas se estende as classes médias, fazendo
com que cheguem as escolas criangas com pouca convivéncia com o ato de ler. Segundo
Guedes e Souza (2001), ainda hoje, para a grande maioria de nossas criangas a escola é o

unico lugar onde ha livro — e ndo sé nas da classe popular, nas quais ndo sobra dinheiro
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para comprar livro, mas também na classe média, que nao costuma comprar livros com o
dinheiro que sobra, uma vez supridas as necessidades basicas de sobrevivéncia.

Ao comentar sobre a pequena presenca das praticas de leitura em seu ambiente
familiar, Carolina contrapés uma outra pratica cultural que ela lembra ser bastante
presente no cotidiano da familia: o pessoal ndo lia muito, era mais de vé TV.

Segundo Mello e Novais (1998, p. 642):

“(...) a televisao se integra a vida privada dos brasileiros
como a principal forma de lazer, de entretenimento e de
informacao, nos estratos “inferiores” quase a unica. Ficava
ligada, em 1980, no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, cerca
de seis horas por dia, de segunda a sexta. No Domingo, em
Sao Paulo, atingia a média de oito horas diarias. Tornou-se
a grande “auxiliar” dos pais na “educagao” dos filhos. Isto
nos remete, naturalmente, a massificagdo do ensino em
todos os  seus niveis, outra conquista cultural da
“Revolucao de 64”.

Na vida de Carolina realmente a televisdo foi, e ainda ¢, fundamental: (...) pra ti
ter uma idéia, eu era pequena, sete horas da manhd eu ja tava na frente da TV,
ligadona, olhando desenho, entdo, que horror, até hoje eu nao perdi isso (...) quando eu
t0 em casa td sempre ligada.

A tematica da televisao também ganhou visibilidade na entrevista de Silvia, que
contou-nos: Eu sou uma otima ouvinte, e assino a Net, eu tenho televisdo em casa a
cabo, e adoro aquele programa da GNT, programa ndo, o canal GNT e a Discovery, eu
gosto de ouvir documentarios, eu tenho uma sede em saber das coisas, em querer saber
bastante das coisas, né, (...) de ver coisas.

Estas falas nos fazem pensar no quanto o dispositivo da linguagem televisiva,

com sua profusdo de imagens, sons e velocidade proprias capturam a aten¢do do
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telespectador. De acordo com Ferrés (1996, p.17-18), a hiperestimulagdo sensorial que a
televisdo pde a disposicdo dos telespectadores tem produzido uma geragao que nao
consegue viver sem estimulagdo sonora. “As vezes, a Unica coisa que ¢ pedida a
televisao e ao radio € que preencham o vazio”. O processo de interagdo produzido pela
televisao ¢ radicalmente diferente do processo de interagdo que a leitura exige.

Atualmente, a mde de Carolina trabalha como diarista na casa de um escritor
gaucho, o qual a presenteia com muitos livros de literatura, mas a familia de Carolina
nao se apropria da leitura: a gente ganha horrores de livros (...) mas mesmo assim esses
livros ndo me ajudaram (...) a nossa biblioteca esta riquissima, mas as donas... nada de
se movimentar.

Podemos pensar que a apropriagao da leitura ndo se constitui para a familia de
Carolina como elemento importante nas suas relagdes sociais. Assim como também nao
o foram para as familias de Silvia, Fabiana, Fernanda e Simone. A leitura ndo ocupava
um lugar relevante em suas familias, o que nos faz pensar que a posi¢ao de sujeito-leitor
ndo era valorizada.

Ainda que a maioria de nossas entrevistadas confirmem os resultados de varios
estudos e pesquisas que apontam a auséncia de familias leitoras no Brasil, também
encontramos ambientes familiares nos quais as praticas de leitura faziam parte do
cotidiano. Vanessa, Carmen e Claudia contaram que havia em suas casas revistas,
jornais e livros infantis, os quais eram lidos por suas maes em momentos que
propiciavam a leitura como brincadeira. Em virtude desses habitos de leitura infantil,
tanto Carmen quanto Cldudia afirmaram que sempre gostaram de ler, mas ocupavam

posicdes de leitoras diferentes.
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Para Carmen a leitura ¢ bastante seletiva, em dire¢ao ao seu gosto pessoal :

sabe que, eu sou, ndo é preguicosa, mas eu leio somente o
que me interessa, até eu acho isto assim, é uma
caracteristica minha, bem pessoal, que eu leio o que eu
gosto, até reportagens, mas reportagens que eu
consigo relacionar com coisas minhas, assim, até meu
namorado fica brabo, as vezes ele me da uns livros sobre
historia pra ler, sobre guerra ndo sei qué, ndo adianta,
ndo leio, ndo é birra, mas ndo consigo.

Para Claudia a leitura ¢ mais ampla e muito mais presente em sua vida. Quando
as leituras da escola nao lhe satisfaziam; ela ia buscar outros materiais para ler, tais
como jornais, revistas, ficcdo: as vezes eu deixo de jantar porque eu to lendo, eu gosto
muito de ler, eu acho que é bem desestressante, também.

Podemos pensar que nas familias de Carmen e de Claudia a leitura tinha um
lugar de relagdo prazeroza, na qual emergia uma posi¢ao de sujeito-leitor. J& no caso de
Vanessa, ndo houve uma apropriacdo pela leitura, que em sua opinido, sofreu forte
influéncia de suas experiéncias escolares com o ato de ler . Vanessa nos conta que a
leitura na escola sempre foi feita assim, na parte de literatura, com livros e aquelas
fichas, tradicionais fichinhas que vem, vocé é obrigado a ler e tem que responder, e eu
nunca gostei daquilo (...) pra mim, ela estraga a leitura, sabe, ela me prende.

Diante das historias de nossas entrevistadas, podemos perceber a importancia que
a escola teve no processo de ensino-aprendizagem dos modos de ler:
predominantemente ficava ao seu encargo a responsabilidade de propiciar praticas de
leitura e possibilidades de apropriacdo dessa pratica cultural. Mas, como bem

demonstrou Foucault (1996¢), a escola ¢ uma das institui¢des responsaveis em nossa

sociedade por disciplinar os corpos e torna-los tuteis para a produg¢do. Com relagdo a
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leitura, identificamos alguns dispositivos que entraram em funcionamento na escola
brasileira a partir dos “anos de chumbo™: a censura; o livro didatico; os questionarios; as
fichas de leitura; as técnicas de memorizagao; o fonocentrismo'”. De acordo com Silva
(1998), desde o inicio do século XIX, a escola brasileira fazia uso de manuais de ensino,
de cartilhas e de algumas coletaneas de textos; todavia, foi na segunda metade da década
de 1960, precisamente apos o golpe de 1964, através do acordo MEC-USAID de 1966,
que os livros didaticos passaram a ser considerados imprescindiveis. Em funcao disso,
passaram a ser editados macigamente para atender a uma forte demanda, a um mercado
que se tornou bastante lucrativo e garantido. Além disso, esse autor aponta que naquele
periodo se configuravam dois cendrios que afetaram sobremaneira a escola: “1°) a
introducao e sedimentagao da pedagogia tecnicista no seio da educacao brasileira; 2°) a
opressao ao trabalho dos professores, principalmente no que se refere a infra-estrutura
para a produ¢ao de um ensino de qualidade e, a0 mesmo tempo, a diminuicao cada vez
maior dos seus salarios” (Silva, 1998, p.44). Esses dois pontos com certeza atravessaram
e ainda estdo atuantes nas relagdes escolares. A queda na remuneragao dos professores e
conseqiiente desvalorizagdo dessa profissdao tém reflexos diretos nas possibilidades de
investimento dos docentes, tanto material quanto simbolicamente, o que seguramente
interfere nas praticas de leitura de docentes e discentes. Este aspecto, porém, ndo sera
analisado nesta pesquisa; daremos mais atengdo ao primeiro item.

Como ja analisamos anteriormente no contexto socio-histérico, a leitura em

tempos de educacgdo tecnicista era enfocada principalmente como uma ferramenta de

'’ Fonocentrismo é uma estratégia no ensino da alfabetizagdo que prioriza o saber ler como decodificago
de sons e letras, tal como demonstrado no trabalho de Maraschin (1995).
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memorizagao, que se utilizava dos livros didaticos como o material de leitura detentor
das informacdes necessarias e corretas.

“Na escola, o livro didatico ¢, por exceléncia, o texto escrito de carater
informativo, aquele ao qual se credita fidedignidade de informagdo. (...) a pratica
escolarizada da leitura de texto tem sido a de fazer copias, de repetir” (Schéffer, 2001, p.
97). Além da énfase no estilo de leitura de memorizacdo, os livros didaticos também
operam como objetos de leitura que s6 tém sentido no espago escolar, dificultando uma
efetiva apropriagao deles como pratica de leitura. “Os didaticos sao vistos como livros
da escola e ndo dos leitores. Aqui surge a primeira divisdo de aguas: certas leituras sao
para a escola, nao para si proprios” (Marchi, 2001, p. 160).

Além dos livros didaticos, a escola possibilitava praticas de leitura relacionadas
com a disciplina de portugués, através de indicagdes de classicos da literatura, dos quais
eram exigidos conhecimentos de compreensao de textos para preenchimento das fichas
de leitura. Outro dado interessante, foi que apenas na entrevista de Claudia a biblioteca
apareceu como um espaco utilizado pela escola; mesmo assim o acesso era possibilitado
para os alunos depois da 5% série: eu lembro que tinha uma biblioteca na escola, mas a
gente ndo ia visitar a biblioteca nessas séries iniciais. Na fala de Silvia, a escola aparece
como produtora de um discurso normativo com relagdo a leitura, no qual os livros a
serem lidos eram selecionados unicamente pelos professores. E volta e meia os
professoras de portugués ou de literatura davam um livro pra vocé fazer depois uma
prova de compreensdo de texto, era essa leitura dentro de escola, basica, uma coisa

bem basica, nada muito amplo ndo (...) ndo tinha uma amplitude na época da ditadura.
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Podemos observar que a maioria dos dispositivos de disciplinamento das leituras
ainda atravessam as institui¢cdes escolares, como relatou-nos Claudia:
A gente ndo podia falar o que a gente queria sobre o
livro, tinha que ser o que a professora perguntava e a
resposta que ela queria ouvir, porque ela perguntava se a
gente recomendava pros colegas o livro, e eu lembro que
teve uma colega que falou que ndo, que ela ndo
recomendava, porque o livro era muito grosso, era muito
chato de ler e a professora ndo aceitava esse tipo de
resposta. Mas como que tu ndo vai recomendar?
Entendeu? Ja eram perguntas assim, e a gente falava so o
nome da obra, o nome do autor, e se a gente gostou e se a
gente recomendava. A gente ndo podia falar o que a gente
achou sobre a historia, sei la, a gente ndo podia falar nada
assim, era so aquilo ali.
Como vimos anteriormente, a expansdao educacional no Brasil aconteceu como
parte do processo de crescimento urbano-industrial, que provocou uma certa
A . . 16 - . . . \
“consciéncia da necessidade” ” da educagdo muito vinculada ao trabalho nas cidades, a
possibilidade de ascensdo social (Whitaker, 1981). Essa associagdo linear entre
educacdo-trabalho provocou um relacionamento com a educagdo que ndo tinha como
objetivo primeiro o conhecimento, que poderiamos pensar como a constru¢do de um
sujeito do saber, mas a necessidade de capacitacdao para o mundo do trabalho, portanto, a
constitui¢do de um sujeito do fazer.
Fabiana, ao comentar seu percurso de formagdo escolar, afirmou nao ter sido

ensinada a questionar, a refletir sobre a realidade de forma mais critica. Eu ndo fui

ensinada assim, a questionar as coisas, a analisar, sabe? Fazer relagoes. Ela pontuou

'® Expressdo cunhada por Anisio Teixeira, apud Whitaker (1981), p. 46.
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que o fato de ter passado sua vida escolar em tempos de ditadura militar lhe produziu

certas limitacoes:
foi bem tecnicista a minha visdo, tecnicista é aquilo, tu
tinha que aprender pra usar a maquina, tanto que na
minha época, quando eu sai do 2° grau, foi computadores,
eu fui trabalhar com computadores, porque era o auge,
19-20 anos, auge era o computador, entdo bem tecnicista,
ndo era o cidaddo, tinha que se tornar util pra sociedade,
ndo era pensante, um cidaddo critico.

A educag@o como um direito ao conhecimento, parte da tradi¢cdo iluminista e
moderna, ¢ uma luta iniciada recentemente na sociedade brasileira. Uma vez que nossa
estrutura social sempre foi muito hierarquizada, até a década de 50, a educagdo figurava
como privilégio de poucos, portanto, a leitura como uma pratica cultural também era
restrita. Logo, os modos de subjetivagdo ndo favoreciam a constituigdo de sujeitos-
leitores. Quando a discussdo sobre a necessidade de construirmos uma sociedade mais
igualitdria comegou a avancgar, na qual a educacdo e as praticas de leitura seriam um
direito dos cidaddos, o golpe de 64 veio estagnar esse processo. A propria nogdo de
direitos foi deturpada, pois muitos direitos foram cassados. Numa ordem autoritaria, os
direitos sdo pautados explicitamente pelos interesses daqueles que exercem o poder.
Portanto, os direitos caminham em dire¢do ao sentido da obrigagdo. No lugar do direito
de aprender como potencializagdo do humano, emergia a obrigagdo de aprender para
servir ao pais. “Brasil. Ame-o ou deixe-0”. Enunciado potente nos “anos de chumbo”

atravessava, provavelmente, também as praticas/relacdes escolares. Podemos vislumbrar

sua tradu¢@o em nosso campo de estudo: “Leitura. Ame-a ou deixe-a”.
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De uma certa maneira, o que encontramos na maioria das familias de nossas
entrevistadas foi uma auséncia da leitura na vida cotidiana, fato que as colocava diante
da instituicdo escolar numa posicao de estranhamento com a linguagem escrita. Muitos
estudos ja visibilizaram essa problematica, como por exemplo Bourdieu (2001), ao
demonstrar de que maneira a escola trabalha com a cultura erudita, produzindo nas
criancas de familias das classes populares muitas dificuldades frente a linguagem escrita.
“Com efeito, o €xito nos estudos literarios esta muito estreitamente ligado a aptidao para
o manejo da lingua escolar, que s6 ¢ uma lingua materna para as criancas oriundas das
classes cultas” (Bourdieu, 2001, p. 46). Para Freire (1987) a escola conservadora
brasileira também opera nesse registro reprodutor da sociedade, com suas desigualdades
e privilégios, pois desconsidera os saberes que os alunos de familias menos favorecidas
economicamente trazem de suas historias de vida, dificultando o acesso a cultura
legitimada.

Freitas (1998) encontrou em sua pesquisa sobre o ensino da lingua escrita além
dos elementos apontados pelas teorias reprodutivistas da sociologia da educacgdo, que
afirmam ser a fun¢do social da escola a reproducao do status gquo, um modo de ensinar
inadequado, o qual independe da classe social dos alunos. Segundo essa autora, o
fracasso escolar ganha maior visibilidade nas criancas de origem soOcio-econdmica
menos favorecida porque “as criangas economicamente privilegiadas ndo dependem
desse ensino para aprender a ler e escrever” (Freitas, 1998, p. 127). Assim sendo, era de
se esperar que, diante das historias familiares cuja rotina as praticas de leitura eram
muito restritas, encontrassemos producdo de fracasso escolar. Efetivamente escutamos

relatos de Fabiana, Carolina e Simone sobre as dificuldades que enfrentaram nos
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percursos escolares. Fabiana foi reprovada na 1? série por nao saber ler, experiéncia que
lhe ocasionou um “trauma” com a nossa lingua escrita. Eu me lembro que eu chorei, eu
fui chorando o tempo todo pra casa com meus irmdos mais velhos, me lembro, isso me
doi muito (...) eu tinha sete anos (...) eu odiava portugués, eu odiava assim de odio. Na
experiéncia de Simone, como ela teve dificuldades para aprender a ler, todo o seu ensino
fundamental também foi marcado por um desgosto com a lingua portuguesa,
consequentemente, com o ato de ler. Uma vez que, tradicionalmente, a tematica da
leitura ¢ tomada como sendo responsabilidade da disciplina de portugués, se o aluno nao
¢ bem sucedido nesta disciplina, ele também ocupara um lugar de leitor ndo competente.
Produz-se um afastamento das praticas de leitura, pois essas sao colocadas no lugar de
explicitacdo de uma deficiéncia. Sobre isto, a fala de Simone ¢ bastante significativa:
Eu ndo suportava o portugués, ndo suportava, eu sempre
tirava nota baixa em portugués, sempre, sempre, sempre,
as minhas notas vermelhas geralmente eram em portugués,
quando tinha. Eu ndo gostava de ler, quando tinha que ler
um livro, ah, tem que ler esse livro, dai eu até lia, na 8°
serie eu me lembro que tinha que lé um livro, aquele livro
eu li porque eu gostei, porque os outros livros, eu
comegava a ler, eu ndo gostava eu ndo lia, ndo lia de jeito
nenhum, eu ndo gostava de ler.
O trajeto escolar de Carolina foi marcado por varias reprovagdes. Como nao
conseguiu ter sucesso na engrenagem estudo-leitura da qual os processos escolares sdo

constituidos, ela afirma ser uma pessoa preguigosa com relagdo a leitura.

Ribeiro (1999, p. 239) encontrou em seu estudo sobre o alfabetismo'’ que:

1 . . ~ .

7 Alfabetismo entendido como um fenémeno cultural complexo, que atravessa a rede social da
escolarizacdo, da ciéncia, da tecnologia, da burocracia, da politica, em que os sujeitos sdo convocados a
saberem utilizar as informagdes escritas para poderem funcionar na sociedade ocidental (Ribeiro, 1999).
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“para a maioria, especialmente os oriundos de familias
com baixo grau de alfabetismo, as lembrangas dos
primeiros contatos com a linguagem escrita € com o0s
calculos numéricos estdo associados a escola e a
sentimentos negativos de humilhacdo perante as
dificuldades de uma aprendizagem baseada exclusivamente
na memorizagao € na puni¢ao”.

Assim sendo, podemos pensar que Fabiana, Carolina e Simone atravessaram a sua
educagao formal ocupando um lugar de sujeito ndo competente para as lides da leitura.
A escola funcionou como um dispositivo de afastamento da leitura, de legitimagao do
fracasso com o ato de ler. E interessante pontuar que, mesmo para Claudia, cuja familia
tinha experiéncias de leituras e que chegara na escola ja alfabetizada, os mecanismos
disciplinares também produziram dificuldades com os modos de ler, mas ndo chegaram
a produzir fracasso.

Podemos pensar que a vivéncia dessas experiéncias com o ato de ler, colocava
essas alunas num lugar de sujeito duplamente passivo: em relacdo ao professor, e em
relagdo ao texto. Trazendo as discussdes de Foucault (1995b) sobre as relagdes de poder,
podemos localizar alguns lugares de saber e de poder. Tradicionalmente, ¢ com a
peculiaridade de um regime politico autoritario, nas relagdes escolares o professor €
aquele que detém o saber, sendo sua tarefa principal transmiti-lo para os estudantes. O
discurso sobre a leitura veiculava o ato de ler como uma capacidade intelectual de
compreensdo de uma interpretacdo legitimada. A liberdade do leitor era censurada. O
poder do professor estava legitimado por sua posicao de sujeito avaliador, aquele que

confere nota ao desempenho do aluno, sendo a leitura um dos instrumentos de avaliacdo

do professor. Nesse tipo de relagdo, o sujeito-aluno é aquele que precisa adquirir o saber
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para alcangar algum poder através de sua nota. O professor exercia o poder de conduzir
as leituras dos alunos, seja pela indicacdo das leituras, seja pela avaliagdo da
compreensdo alcancada dos textos lidos. As relagcdes com as praticas de leitura na
escola se expressavam através de uma relacao de decodificagdo objetiva do contetdo
escrito, pautada pelas expectativas de resposta do professor. Para o aluno, a leitura era o
meio de obter informagdes corretas para provar ao professor o que aprendera.

Diante disso, podemos pensar que a escola, com seus dispositivos disciplinares
sobre a leitura, tais como a memorizagao, as fichas de leitura, a relagdo pragmatica do
leitor com o texto - ler para responder o esperado pelo professor -, colocava as praticas
de leitura nao na ordem da cultura, mas da obrigacdo, ou melhor, uma cultura da
obrigacdo, na qual o importante era o cumprimento das tarefas para “passar de ano”.
Nesse sentido, as palavras lidas ganham utilidades especificas e ndo abertura de mundo.
Essa apropriacao da leitura como obrigacao produz, freqiientemente, como movimento
de resisténcia, o afastamento da leitura, conforme pudemos observar nas falas de nossas
entrevistadas. Também podemos pensar que o efeito esperado por essa disciplinarizagao
da leitura era um desgosto com o ato de ler. Fabiana chegou a afirmar em sua entrevista
que antes de ingressar no curso de Pedagogia a leitura ocupava o ultimo dos lugares, em
virtude das mas experiéncias com o disciplina de portugués em sua trajetoria escolar.
Para Vanessa, também foi apenas no ensino superior que ela conseguiu construir uma
outra relagdo com a leitura:

antes da universidade, era uma coisa muito for¢ada, sabe,
sempre foi uma coisa muito for¢ada, assim, a leitura ela
foi fazer parte da minha vida agora na universidade, isso é

tdo triste, eu fico entristecida com isso, de repente pode ser
culpa minha também, né, como pessoa, mas acredito que
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também muito possa ser por falta de... do... de como ela foi
feita durante a minha trajetoria de estudante, sabe,
fundamental.

O ensino fundamental e médio publico brasileiro vém sofrendo importantes
processos de desqualificacdo. Freitas (1998, p. 125) chegou a afirmar que “a escola
legitima o saber para uns e a ignorancia para outros”. Mesmo findada a hegemonia da
orientagdo tecnicista do ensino, que vigorava em tempos de ditadura militar, as
conseqiiéncias deste dispositivo tecnicista, aliado aos baixos salarios pagos aos
professores de escolas publicas, produziram espagos escolares pouco propicios as
praticas de leitura. O que percebemos nas falas de Carolina, Simone e Claudia foi a
escola oferecendo poucos momentos significativos de contato com o ato de ler. Ainda
que para a maioria da populagdo brasileira a escola seja um dos poucos lugares em que
circulam materiais de leitura que ndo carregam apenas informacgdes praticas e/ou de
propagandas para o consumo, o que constatamos foi um certo esvaziamento do ato de
ler.

Quando Simone iniciou o ensino médio publico, ela experimentou uma diminui¢ao
nas exigéncias de leitura, o que se por um lado continuava a perpetuar a pouca
convivéncia com o ato de ler, por outro, possibilitou uma diminui¢do na legitimacao de
suas dificuldades, abrindo espago para que o interesse por alguns livros pudesse surgir.
No segundo grau ndo exigiam tanto a leitura, foi até engracado, mas eu fui comeg¢ando
a ler, por mim, eu pegava os livros, ja, ja foi bem melhor do que no primeiro grau.

Carolina cursou o ensino médio no turno da noite, em virtude das reprovagdes no

ensino fundamental, ao mesmo tempo em que fazia estagio de meio turno. Desta forma,
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passou por este periodo escolar ainda mais afastada das praticas de leitura legitimadas.
Atualmente ela tem uma colega de trabalho que esta cursando o ensino médio € vem
fazendo leituras de alguns classicos da literatura brasileira, o que possibilitou a Carolina
fazer uma leitura critica de seu percurso escolar: eu ndo tive nada disso no meu 2° grau,
nunca foi pedido nada, e ai, tu ja, em casa, como eu coloquei, a gente ndo lé muita
coisa, né, e ai no teu 2° grau, né, ninguém, ndo te pedem uma leitura, nada, ai tu ja tem
uma preguica.

Assim sendo, podemos pensar que Carolina e Simone chegaram ao ensino superior
ocupando lugares de leitoras pouco experientes, com nenhuma relagcdo prazerosa com o
ato de ler. J4 para Claudia e Carmen, que tinham experimentado em suas infancias
momentos de apropriagdo de livros de histérias infantis, aliado aos ambientes familiares
em que a leitura estava presente, foi possibilitada uma passagem pela escola sem
producdo de fracasso escolar e com um campo de possibilidades maior em transitar com
as tarefas exigidas. Carmen estudou em escolas particulares, as quais se preocuparam em
produzir praticas de leitura prazerozas. Ela recorda que durante o ensino médio, eram
propostas leituras para adolescentes, a gente ndo precisou ler Machado de Assis,
aquelas leituras assim, mais complexas, a gente lia coisa mais de adolescente, eu
sempre lia mais, ela dava, vamos supor, um livro por semestre, mas ela sempre me
indicava mais. Mas ainda aqui, percebemos que o nivel de exigéncia da escola ¢
pequeno, aliado ao fato de propiciarem apenas leituras acessiveis, que se por um lado
podem produzir o gosto pela leitura, por outro, ndo estimulam o conflito, o desafio.
Desta forma, Carmen percebe-se hoje como uma leitora que seleciona apenas o que

gosta, o que ¢ do seu interesse. Para Claudia, que ja ingressou no sistema escolar publico
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alfabetizada, com uma relacao de proximidade com o ato de ler, os primeiros anos de
leitura apenas das cartilhas escolares lhe pareciam extremamente chatos. A partir da 5*
série, a escola comegou a possibilitar o acesso a biblioteca da escola. Claudia lembra que
as exigéncias da escola eram de que se fizessem as fichas de leitura e alguns espagos de
trocas das leituras que ndo saissem da compreensao do texto lido, mas como eram livros
de uma colec¢do infantil, eram leituras boas de serem feitas. No ensino médio, Claudia
experimentou a obrigatoriedade das leituras para o vestibular, que também seguiam as
fichas de leitura, porém com o agravante de serem livros com tematicas complexas que
ndo tinham espacos de discussao sobre os seus efeitos nos estudantes-leitores. Sobre
isto, deixemos que Claudia nos conte:
a gente comegou a ler uns livros de literatura brasileira,
mas também eram so assim, muito cobrados, pro
vestibular, fichas de leitura, a gente ndo podia fazer
criticas em cima dos livros, que eu me lembro que eu li um
livro, As Parceiras da Lya Luft que eu achei horroroso e
eu queria tanto falar sobre ele, fazer perguntas, porque
falava muito sobre a morte e ficou aquilo meio confuso,
mas a gente ndo tinha abertura pra isso.
De uma certa forma, percebemos uma atualizagdo das praticas de leitura na

escola como instrumento de avaliagao de conteudo informativo, com pouco espaco para

posicionamentos critico-reflexivos sobre as praticas de leitura.

4.2 O Lugar da Leitura nas Rela¢6es Extra-Escolares: Ler por Prazer

Encontramos entre as nossas entrevistadas um corte geracional muito claro, o qual

trouxe elementos diferentes nos seus percursos de vida. Silvia, Fabiana e Fernanda
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terminaram o ensino médio e ficaram muitos anos afastadas das instituicdes escolares,
bem como constituiram suas proprias familias. Nas suas entrevistas o retorno aos
estudos apareceu como a conquista de um sonho antigo, portanto, a graduacdo ¢
principalmente uma questdo de realizacdo pessoal. Para as outras participantes da
pesquisa, o ingresso no ensino superior aconteceu em seguida ao término do ensino
médio, demorando mais ou menos tempo em funcdo do concurso vestibular. Para
Vanessa, Carolina, Claudia, Simone ¢ Carmen a conclusdao do ensino superior esta mais
imediatamente associada a conquista de uma profissdo. Desta forma, as relagdes com a
leitura em espagos extra-escolares ganharam maior visibilidade nas entrevistas de Silvia,
Fernanda e Fabiana, visto que para as outras entrevistadas o afastamento do espaco
escolar ainda ndo ocorreu, portanto, as suas praticas de leitura sdo extremamente
associadas as experiéncias escolares.

Nos percursos de vida de Fabiana, Silvia e Fernanda, as leituras religiosas e de
auto-ajuda apareceram como decisivas na constituicdo de uma outra relagdo com a
leitura. Silvia comentou que seu caminho de leitura iniciou pelas obras espiritas, posto
que pratica esta religido hd muito tempo. Ela relatou que sua mae alugava livros na
biblioteca do centro espirita que freqiientava, habito que possibilitou acesso a materiais
de leitura que escapassem ao regime de obrigagao, que havia experimentado nas relagdes
escolares com a leitura. A obrigacdo de ler para “passar de ano”. Assim, ela nos contou:
Eu sempre gostei de leitura espirita, freqiiento centro espirita ha muito tempo, foi por ai
a caminhada (...) por ai que comecei, apos, ah, li muitos livros de auto-ajuda, muitos
livros de auto-ajuda, ¢ um tipo de leitura que me fascina, que eu gosto, romances

(espiritas), alguns. Em oposi¢ao ao afastamento da leitura produzida nas instituigdes
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escolares, encontramos na fala de Silvia o relato de uma proximidade e freqiiéncia na
leitura de livros de auto-ajuda. Os objetivo de formacdo interior, de “explicagao” da
vida, de consolidacao de valores, de “motivagdo” para viver que permeiam o discurso
transcendental da linguagem religiosa e de auto-ajuda abriram espag¢o nas vidas de
nossas entrevistadas para uma relagao prazerosa com o ato de ler. Podemos pensar que
este tipo de literatura se utiliza de dispositivos que facilitam sua apropriagdo por parte
dos leitores, como por exemplo: a escolha de tematicas ontoldgicas, a utilizagdo de uma
linguagem bastante acessivel, com construgdes sintaticas simples, campo reduzido de
vocabulario e pouca (ou nenhuma) utiliza¢ao de conceitos.

Tanto no mercado editorial brasileiro, quanto na maioria dos outros paises do
mundo, a literatura de auto-ajuda vem conquistando posi¢des invejaveis entre os best-
sellers de vendas. Segundo Chagas (1999), o discurso dos livros de auto-ajuda pode ser
considerado um sintoma social do mundo contemporaneo, ainda que esse tipo de
literatura tenha seus primeiros indicios em meados do século XIX. Para esse autor,
existem semelhangas entre o discurso do marketing e o discurso da auto-ajuda, os quais
constituem o imperativo de gozo da cultura contemporanea.

“O discurso da auto-ajuda promove no individuo,
em detrimento da vida comunitdria, um estimulo que o
impulsiona constantemente para a busca do sucesso social
e um sentimento de bem-estar consigo mesmo, a condi¢do
de poder e de onipoténcia em direcdo ao sucesso pessoal e
a riqueza. Igualmente, ensina a seduzir, a manipular e
controlar os outros para seu proprio beneficio. Parte do
pressuposto imperativo e indiscutivel de que todos os
individuos modernos buscam os bens materiais de

consumo para reconhecimento social, a realiza¢do pessoal,
a felicidade” (Chagas, 1999, p. 111).
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Para Fernanda, esse tipo de literatura foi muito significativo. Eu leio livros que
eu gosto, de auto-ajuda, gosto muito de livros de auto-ajuda, gosto de leituras da minha
religido(umbanda), jd fiz Reiki também, leitura sobre Reiki, sou uma pessoa bem
alternativa, entdo, procuro ler essas coisas todas.

Ainda que nesta pesquisa nao tenha sido foco de nossa discussdo a questao das
relagdes sociais de sexo'® que atravessam nossos modos de subjetivacio, nio podemos
deixar de apontar que este tipo de literatura — religiosa e de auto-ajuda — foi sendo
historicamente dirigido as mulheres. Segundo os estudos de Chartier (1996, 1999) e de
Manguel (1999), por muito tempo na historia ocidental as mocas eram ensinadas
somente a ler, ndo sendo o ensino da escrita a elas destinado. O ato de ler estava
associado a passividade, enquanto a escrita a atividade. O contetdo das obras destinadas
as mocas tinham o objetivo de formacao interior, de solidificagdo dos valores cristaos,
cuja apropriagdo era imprescindivel para que pudessem ocupar as posigdes de esposa e
de mae, garantindo assim, uma boa educacao para os filhos.

Outro dado importante que apareceu como sendo definidor nas trajetorias de
leitura de nossas entrevistadas foi o fato de terem casado com homens que se
constituiram como leitores efetivos, ou seja, sujeitos em cujas rotinas de vida o habito da
leitura estava presente. Assim sendo, em seus lares atuais circulavam revistas, jornais,
livros relacionados as profissdes dos maridos. Novamente aqui se explicitam relagdes

sociais de sexo, pois os homens profissionais se apropriaram de leituras mais

'8 Relagdes sociais de sexo ¢ um conceito utilizado no campo da Sociologia para tratar das diferencas e
desigualdades que as sociedades legitimam em fung¢do dos sexos (Kergoat, 1996).
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legitimadas, ao passo que as mulheres cuidadoras do lar e da familia se apropriaram de

leituras menos legitimadas.

Na vida de Fabiana, o papel do marido foi crucial em suas praticas de leitura,

segundo ela, seu marido é aquele que entra no banheiro e lé, ele ta na mesa ele ta lendo,

sabe?. Ao perceber que Fabiana estava gostando do espiritismo, comecou a lhe

presentear com livros espiritas.

Ja sei como é que eu comecei a ler, eu comecei a ler, eu
me interessava por espiritismo, e eu aprendi, hoje eu sei, 0
quanto é importante tu dar um livro pro teu filho, um livro
assim, mas ndo um livro dificil pra ele comegar, gibi,
porque todas as pessoas que gostam de ler, liam muito,
qualquer revista, ou gibi, essas coisinhas assim, e al
acabaram gostando. E ai o que que o meu marido fez?
Como eu te falei ele é muito inteligente. Ele pegou e
comegou a me dar coisas que me interessavam, ele me deu
um livro espirita. Meu marido é espirita ha muitos anos. Al
eu gostei. Ele viu que eu me interessava, ele comecou a
comprar livros espiritas, ai cada vez eu lia mais.

Chegamos ao final de nosso passeio por alguns dos caminhos de leitura trilhados por

nossas entrevistadas antes de ingressarem no ensino superior privado. Podemos dizer

que a maioria delas ocupavam posicoes de sujeito-leitores de afastamento com as

praticas de leitura, ou, de apropriagdo de leituras ndo-legitimadas pela instituigdao

escolar.
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5 DISCURSOS SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA NO ENSINO SUPERIOR

“Sempre se trata de poder na escrita e na leitura. (...) esse
poder varia consideravelmente segundo as conjunturas”
(Bourdieu, 1996, p.249).

Como vimos no capitulo anterior, as nossas entrevistadas chegaram ao ensino
superior ocupando posi¢des de sujeito-leitor que iam em duas dire¢des principais: ou de
obrigacdo/afastamento com o ato de ler; ou de apropriacdo de leituras ndo-legitimadas
na comunidade académica. Neste capitulo, analisaremos as relagdes que elas estavam
experimentando com os modos de ler legitimados na faculdade. Daremos visibilidade
aos discursos discentes e docentes que emergiram nas entrevistas realizadas, bem como
discutiremos como as relagdes de saber-poder apareceram naquele contexto.

A pratica de leitura mais comentada e utilizada dentro do ensino superior hoje ¢ a
indicacdo de textos selecionados pelos professores, normalmente capitulos de livros ou
artigos, disponibilizados na forma de fotocopias. Esse ¢ um dado que encontramos em
nossa pesquisa de campo nas institui¢des privadas, e que também aparece como
realidade cotidiana na Universidade Federal, na qual atravessei meu percurso de
pesquisadora. O que percebemos ¢ um modo hegemdnico de funcionamento nas praticas
de leituras académicas, as quais ganharam visibilidade nas falas dos participantes desta

pesquisa. No curso de Pedagogia, as alunas denominaram de poligrafos as fotocopias
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selecionadas por disciplinas, o que levou-nos a propor que existe uma “Cultura do
Poligrafo” como dispositivo nas praticas de leitura no ensino superior.

Ainda que nossa analise possa realizar-se com maior propriedade sobre as alunas
de Pedagogia, também utilizaremos, neste capitulo, as entrevistas realizadas, na fase de
aproximacao do campo de pesquisa, com estudantes de diversos cursos e instituigdes por
entendermos que algumas regularidades e singularidades desses discursos podem nos

ajudar a ampliar nossa anélise sobre os modos de ler no meio universitario.

5.1 A Leitura é Importante

Este foi um enunciado sempre presente nos momentos de entrevistas. Podemos
pensar que o discurso universitario produz posi¢des de sujeito que colocam nossos
entrevistados sob um regime de verdade que afirma a importancia da leitura. No caso
das alunas de Pedagogia, em que a leitura ¢ objeto de estudo e ferramenta de trabalho, a
importancia do ato de ler torna-se inquestionavel. Talvez por isso este enunciado nao
tenha sido dito da mesma forma como o foi por estudantes de outros cursos, os quais
apresentaram uma certa regularidade de valorizagdo nos discursos sobre a leitura no

meio académico, como por exemplo:

A leitura é fundamental pra gente, entendeu. (..) E
fundamental pra adquirir cultura, entendeu, tipo. E que
existem dois tipos de leitura, né, que a gente desenvolve na
faculdade, (...) que é uma leitura assim técnica pra tu
aplicar (...) e existem livros que abrangem todas as areas,
todo mundo assim, que é mais cultura mesmo (aluna de
Ciéncias da Comunicacdo, 5° semestre, 19 anos).
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Se quiser saber mais e melhor, tu tem que lé (aluno de
Psicologia, 4° semestre, 19 anos).

Bom, acho que a leitura é importante pra tudo né, a partir
do momento que, tu vai ter cultura a partir do momento
que tu lé certas coisas (...) a leitura é uma maneira de tu
ter um conhecimento ndo reproduzido (aluno de Educagdo
Fisica, 5° semestre, 25 anos).

Para as alunas de Pedagogia'’, as quais ocupam posi¢des de sujeito de saber
teorico sobre a leitura, o que apareceu foi um discurso reflexivo sobre a complexidade
desse processo. Numa das dinamicas utilizadas nas discussdes grupais, quando foi
solicitado que escrevessem uma frase a partir da proposi¢ao “Ler €...”, encontramos por
exemplo que ler é construir a nossa subjetividade através de um encontro leitor/escritor
sem tempo definido e espago fisico. Podemos pensar que os discursos que atravessam
seus modos de subjetivacdo sdo analiticos em relagdo ao processo de leitura, ganhando
por isso visibilidade em suas falas. O lugar de enunciacdo lhes autoriza e exige que
expressem seu saber, ainda mais por se tratar de uma pesquisa que tem o objetivo de
analisar as praticas de leitura na universidade. Outra frase construida foi de que ler é
adquirir conhecimento, podendo ser um lazer ou a busca pelas duvidas, perguntas,
portanto, uma atividade com multiplas fun¢des. Encontramos, também, um enunciado

bastante recorrente sobre o ato de ler, no qual a leitura aparece como conhecimento,

crescimento, informagdo. Evidentemente devemos levar em consideracdo em nossa

1 N N . . L.
’ As falas das alunas do curso de Pedagogia nio serdo sempre identificadas com os nomes ficticios por
uma questdo de preservagdo do contrato de sigilo, em virtude de que diversas falas emergiram nas
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analise que, além das posi¢des que elas devem ocupar quanto ao discurso sobre a leitura,
a expressao escrita ¢ uma materializacao, ou seja, um dito que atesta o lugar de que se
enuncia e que, portanto, devem aparecer enunciados legitimados e esperados de
estudantes de Pedagogia, como por exemplo: Ler é interagir com o texto e se apropriar
das idéias que nos rodeiam, a partir disso elas fardo parte da tua vida. Também
apareceram expressoes da abertura de mundo que a leitura pode proporcionar ao leitor.
Nesse sentido, encontramos que ler é uma forma de ndo estar so... ampliar diferentes
horizontes. Ler é ultrapassar um portal, é entrar em mundos diferentes, é muito legal.
Percebemos que sdo enunciados que atestam de uma certa forma a posicao de leitoras
efetivas, para as quais a leitura ¢ algo positivo e prazeroso, constitutivo da prépria vida,
como por exemplo: ler é vida.

Entretanto, numa das escritas apareceu uma tensao, na qual se “deixa ver” que o
ato de ler nem sempre ¢ maravilhoso e tranqiiilo para os estudantes de Pedagogia: Ler é
interpretar, se comunicar, dialogar com texto e com o autor. No entanto, em algumas
leituras, isso é impossivel. E acima de tudo, conhecimento que se adquire.

Assim sendo, mesmo na fixidez que as palavras escritas impdem, pudemos
encontrar uma brecha na homogeneidade dos enunciados “positivos” com relagdo a
leitura, como se por ser integrante de um regime de verdade ndo pudessem ser ditos
aspectos “negativos”, no sentido de dificuldades, trabalho, esfor¢o. Talvez possamos
pensar aqui nos imperativos de felicidade e de gozo que constituem a sociedade

contemporanea ¢ que sem duvida produzem efeitos nos modos de ler.

entrevistas individuais. Em alguns momentos deste capitulo, aparecerdo trechos de discussdes das
entrevistas coletivas, nesses casos, as alunas estardo identificadas.
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Nos momentos das entrevistas individuais e grupais, em que a oralidade era a
forma de expressao, puderam emergir com maior liberdade enunciados que escapavam
ao regime de verdade da importancia gratificante da leitura, através de relatos sobre as
dificuldades que os discentes enfrentam frente as praticas de leituras na faculdade. No
caso especifico dessas estudantes de Pedagogia, a importincia da leitura nao foi
questionada em si, mas da forma como ¢ posta em funcionamento na engrenagem do
ensino superior.

Todo mundo sabe que isso é importante, que é importante
tu ler, e isso ¢ uma visdao que eu ndo tinha, eu concordo
com ela, a faculdade é que me fez pensar nisso, ja te falei
disso quando tu foste la em casa, que quando eu entrei na
faculdade é que eu comecei a ter essa visdo que antes eu
ndo tinha (aluna de Pedagogia).

Entendemos que se visibiliza nessa fala um certo desencontro entre o possivel
leitor-universitario idealizado pela instituicdo e o leitor real que ali estuda. Ou seja,
espera-se que o aluno do ensino superior, principalmente o das &reas humanas, ja
ingresse sendo um leitor, pois os niveis de escolarizagao anteriores ja deveriam ter
propiciado multiplas praticas de leitura. Entretanto, esse ndo tem sido o funcionamento
do sistema escolar brasileiro. Essa realidade que encontramos entre 0s nossos
entrevistados de alunos que ingressam na academia com uma “suposta” relacdo com as
praticas de leitura ja vém sendo pontuada por varios estudos. Orlandi (1993) chegou a
afirmar que a universidade tem funcionado como um lugar de explicitacdo da
irracionalidade do nosso sistema de ensino, pois nem o primario nem o secundario tem

cumprido com seus objetivos, os quais tentam ser supridos pelos cursinhos afim de uma

rapida aprovacdo no vestibular, ficando presumivelmente para as universidades a tarefa
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de suprir as deficiéncias dos estudantes quanto ao trabalho intelectual que a leitura
oferece. No estudo de Souza (1998), também encontramos referéncias sobre as
diferencas entre o leitor ingressante e o leitor maduro no meio universitario.

Ainda que a maioria de nossos entrevistados ndo tenham demonstrado em suas
falas uma posicao de sujeito-leitor-maduro, a importancia da leitura emergiu como uma
verdade quase incontestavel do ponto de vista enunciativo no meio universitario. Dentre
todos os estudantes entrevistados, apenas um relativizou a importancia da leitura na
formacgdo académica, tendo sido esta fala possivel quase no final da entrevista, quando
ficou sozinho com a pesquisadora. Entendemos que este ¢ um fato interessante, pois
pode estar apontando a nao-legitimidade de dizer tal enunciado dentro do universo
académico. Outro fato que talvez tenha contribuido para essa afirmacao, foi sua posicao
de sujeito estudante do terceiro semestre, ou seja, num momento inicial da graduagdo, o
que nos faz pensar que o discurso universitario ainda ndo atravessou completamente seu
processo de subjetivagdo. Desta forma, ele nos conta:

ndo é so essa leitura que faz a pessoa, que bota cultura na
cabega das pessoas, ndo é so a leitura que vai abrir a
cabe¢ca das pessoas, tem vdrios meios que podem ser
utilizados pra isso, métodos, mas a leitura é importante,
acho que ninguém desqualifica ela, ela é importante sim
(...) talvez a midia, televisdo, rddio, teatro, tudo isso pode
somar na aprendizagem da pessoa, isso soma, com certeza
(aluno de Historia, 3° semestre, 20 anos).

Efetivamente a leitura ndo € a Unica pratica cultural importante na constituicao
dos modos de subjetivacdo, entretanto, ela ocupa um lugar essencial na formagao

intelectual, a qual historicamente tem sido produzida nas institui¢des de ensino superior.

Ainda que tenhamos encontrado com bastante regularidade o enunciado da importancia
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da leitura no ensino superior, fato que poderia levar-nos a pensar que a universidade ¢
um dispositivo que age nos modos de subjetivagdo produzindo leitores efetivos, o que

encontramos foi que...

5.2 A Maioria dos Alunos niao Léem

Apesar dos enunciados de valorizagdo da leitura, o que encontramos nas
entrevistas com as alunas de Pedagogia foi o reconhecimento de que a maioria dos
estudantes nao I€éem os textos indicados pelos professores.

A gente percebe muito que sdo, muitos ndo léem, chegam
na aula sem ler aquele poligrafo, isso acontece muito,
entdo por acontecer muito isso de o aluno ndo ler, ndo
porque o professor ndao da o material, mas ndo ler mesmo,
ou por falta de tempo, ou porque ndo td afim, vem pra aula
sem ler (aluna de Pedagogia).

Esse enunciado de nao-leitura por parte discente também foi bastante regular
entre os estudantes dos outros cursos, nos quais encontramos:

o que da pra notar também nesse meu curso, nas minhas
cadeiras, é que a grande maioria ndo lé, tu vé assim que o
pessoal chega apavorado na hora da prova, porque eu ndo
tive tempo, porque eu nao li, ninguém leu, numa turma de
50, se 10 tdo com a leitura em dia é muito, isso pelo menos
no meu curso é geral (aluna de Comércio Exterior e
Administragdo, 5° semestre, 25 anos).

E interessante pontuar que nas discussdes grupais iniciais com as estudantes de

Pedagogia vérias vezes apareceram falas de valorizagdo daquele grupo que ali estava,
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pois, se de um modo geral elas avaliavam que os alunos nao liam muito, constantemente

elas afirmavam suas posi¢des de leitoras comprometidas.

Entretanto, nas

Acho que o grupo que ta aqui contigo é um grupo seleto
aonde as pessoas levam a sério aquilo que fazem, ndo
gostam de brincar naquilo que fazem, entendeu, eu fago, e
se eu fago eu quero fazer e dar o melhor de mim, entendeu
(aluna de Pedagogia).

Nesse grupo aqui tu ta com um grupo que tem consciéncia
que é necessaria a leitura pra chegar na sala de aula (...)
as pessoas que tdo dando entrevistas aqui pra ti, sdo
pessoas altamente interessadas, ndo sdo pessoas que ficam
nas costas de ninguém, sdo pessoas, existem pessoas
dentro da nossa sala de aula que ndo querem nada com
nada, mas  aqui, tdo uma nata contigo (aluna de
Pedagogia).

entrevistas individuais apareceram posicionamentos que

questionaram se efetivamente aquele grupo conseguia cumprir com as tarefas de leitura

exigidas pela faculdade.

eu até no grupo ali, eu sai, as gurias tavam dizendo, ah, tu
veio hoje com espirito de porco, mas eu acho que as vezes
as gurias mantém assim uma moral de cueca, sabe,
falando, dizendo que léem, que as pessoas tem que ir atrds,
mas na real ndo é isso, Raquel, a gente sabe que ndo é, ta
todo mundo de saco cheio com essas historias de
poligrafos e de xerox, sabe, ninguém agiienta mais, é
importante, é importante, todo mundo sabe, ah, vejo que
tem muita leitura, claro que ndo chega a ser indispensavel,
porque tudo é valido, mas eu acho que tem coisa aqui que
os professores ddo pra matar tempo, leituras que sdo
totalmente fora do, sabe, sdo coisas que podiam ta sendo
ocupadas com leituras mais importantes, mas ndo, eles
preferem da outras leituras, outros poligrafos, que, que tu
sabe que, a gente até usa a giria, assim, tdo viajando,
sabe, e insistem muito nisso, muitas cadeiras (aluna de
Pedagogia).
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Nas entrevistas individuais também ganhou visibilidade uma certa critica com
relagdo ao regime de verdade sobre a importancia da leitura na vida das estudantes de
Pedagogia:

mostrar que léem tudo, e que sabem tudo, e na verdade
ndo é assim, entendeu, ah, as vezes tem até pessoas que
léem, tal e coisa, mas tem outras que tu vé que elas ndo
léem tanto assim e ficam falando, ah eu, eu entdo prefiro te
dizer, tu vai dizer, ah, muito significativo, a leitura é tudo
pra mim, eu acho que leitura é vida, que nem eu coloquei
lda, mas ndo é a minha vida ainda (aluna de Pedagogia).

Além desses momentos, no ultimo encontro as participantes do grupo puderam
falar de suas dificuldades em lerem tudo que precisavam para as disciplinas. Por
exemplo, uma das alunas que sempre se posicionava como possuindo todos os materiais
indicados para leitura e lendo-os para as aulas, pdde afirmar nesse dia: eu tenho uma
prova hoje de noite que eu ndo li nenhum texto ainda, ndo li nenhum. Entendemos que
foi a confianga conquistada pelos encontros grupais e entrevistas individuais, a
convivéncia naquele periodo que possibilitou espacos de flexibilizacdo nos enunciados
dos regimes de verdade que compdem suas posi¢des de futuras pedagogas. No ultimo
encontro, o qual aconteceu no momento em que ocorriam as provas finais na faculdade,
elas puderam trocar suas experiéncias e angustias por ndo terem lido os textos que
seriam avaliados.

Silvia — existiram dois exemplos prdticos na nossa turma,
com relacdo aos textos de ciéncias e com relacdo aos
textos da professora de hoje, ah, em ciéncias naquela
educagdo de jogos cada grupo ficou responsavel por uma,
por, eu ndo li os outros textos

Carolina — eu ndo li

Fernanda — eu também nao, so li o meu
Silvia — ndo li, mas era pra todos tirarem e todos lerem



119

Vanessa — ndo, ela ndao disse isso, cada um tirava o seu
Silvia — mas na hora da prova foi cobrado as perguntas de
todas as situagoes, eu joguei com o fator sorte, seja o que
Deus quiser eu fagco o nome do pai e do espirito santo
(todas riram e comentaram ter feito o mesmo).

Nas entrevistas com os docentes também encontramos enunciados sobre a nao-
leitura dos estudantes universitarios:

Os alunos ndo léem, e isso é uma realidade. Eu falo do que
eu vejo assim, ndo so na Pedagogia, mas também nos
cursos de licenciatura, Letras, eu ja dei aula pra Letras é a
mesma realidade, Historia, e até nos cursos de pos-
graduagdo tu tem essa pouca pratica de leitura. Eu acho
que isso se modifica nos cursos de pos-graduagdo stricto
sensu, mestrado e doutorado, mas o curso até lato sensu
também existe essa falta muito grande (docente do curso
de Pedagogia).

No universo dos estudos que tematizam a leitura no Brasil ¢ bastante recorrente a
descricdo de uma realidade social em que as praticas de leitura sdo precarias. No ensino
superior, desde o final da década de 70 vém sendo apontadas deficiéncias de leitura entre
os universitarios, que de acordo com Santos (1991), € um processo que tem acentuado-se
no decorrer dos tultimos anos. Para Silva (2000, p. 48), diante das reclamagdes
generalizadas dos professores universitarios quanto ao nivel de desempenho de leitura
dos alunos, muitas universidades “criaram cursos de recuperagdo em lingua portuguesa e
os inseriram no conjunto de disciplinas do curriculo bésico”.

Souza (1998) analisou duas experiéncias-pilotos implementadas numa
universidade paulista, que tinham o objetivo de solucionar as deficiéncias de leitura e de

redagdo dos estudantes que ingressavam no ensino superior. Ele constatou que existia

uma pressuposicao de uma determinada posicao de leitor, qual seja, aquele capaz de
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lidar com os textos teodricos, académicos ou dissertativos. Para esse autor, produz-se ai
um efeito de auséncia do leitor, pois fora dessa posi¢ao ndo seriam consideradas as
producdes de leituras. Sob seu ponto de vista, os discursos hegemdnicos na academia
sobre as dificuldades de leituras dos discentes € constituida pelo enunciado: “Nao ha
leitores, urge construi-los para o exercicio académico nas malhas rigidas das estruturas
textuais” (Souza, 1998, p.136). Um dos efeitos desse discurso docente seria o carater
disciplinador e regulador da boa leitura, que ao ndao questionar quem seria o leitor
pressuposto nessa atividade, poderia estar perpetuando uma posi¢do de sujeito-leitor
deficiente.

O que observamos nas entrevistas com as estudantes de Pedagogia foi que diante
desta realidade conflituosa entre o regime de verdade legitimo sobre a leitura no meio
universitario e as praticas de leitura dos alunos produz-se uma auto-imagem negativa
nos modos de serem leitoras. Em alguns casos uma culpabilizagdo individual sobre suas
dificuldades em lidarem com a necessidade-exigéncia de leitura académica.

Eu acho que isso é horrivel, eu acho que eu teria que ler,
que nem, em fung¢do da minha tia, uma coisa que ela
colocou pra mim, e que hoje eu vejo, realmente, ela diz
quem lé, quem lé escreve, escreve muito e escreve bem, e
realmente, hoje eu noto essa minha dificuldade, eu leio e
as vezes eu tenho essa dificuldade de botar pro papel as
minhas idéias, até no falar, né, eu tenho dificuldade em
passar as minhas idéias, eu tenho dificuldade em botar no
papel, porque acaba que eu ndo leio, a minha preguica

toma conta entdo, a coisa as vezes ndo flui (aluna de
Pedagogia).

E triste quando ndo tem aquela vontade, dai, eu até esses
dias disse pra mde, bah, made se eu pudesse voltar pra 1°
serie de novo, recuperar todo esse tempo que eu perdi,
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todo esse conteudo, toda essa aprendizagem que eu deixei
de lado, eu voltava, mas ndo da (aluna de Pedagogia).
Além da culpabilizagdo individual, apareceram também falas sobre as posigdes
de sujeito-leitor que ocupavam quando ingressaram na universidade, que em sua grande
maioria, era de relagdo esparsa com o ato de ler. Como por exemplo: o aluno nunca leu
na vida, ai, agora porque td na faculdade tem que ler cingiienta, ndo é assim, tu ndo vai
dar o gosto na leitura obrigando a fazer desse jeito, eu pelo menos tenho uma opinidao
assim (aluna de Pedagogia). A apropriagdo de leitura que tinham construido ia na
direcdo das obrigacdes escolares, € nao no sentido de uma apropriagdo do ato de ler
como algo essencial para a construcdo do conhecimento intelectual. Encontramos nas
falas de nossas entrevistadas modos de ler vinculados a aquisi¢ao de cultura geral e,
prioritariamente, relacionados com a busca de informagdes, ou seja, leitura como uma
pratica necessaria ao cumprimento das tarefas escolares, com a finalidade de aprovagao
nas disciplinas. As vezes tu 1é porque tu sabe que tu vai ser avaliado (aluna de
Pedagogia). Essa relagdo direta estabelecida entre leitura e avaliacao nos faz pensar que
a importancia do ato de ler reside mais na necessidade de aprovagdo que na construgao
do conhecimento ¢ do pensamento reflexivo e conceitual — tradicionais objetivos do
ensino superior.
Eu leio porque vai cair na prova e eu tenho que ler, entendeu, mas tem coisas
que as vezes eles nao cobram muito, dai as vezes eu nem leio, assim, eu ndo leio inteiro

(aluna de Ciéncias da Comunicagdo, 5° semestre, 19 anos).
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Diante disso, podemos pensar que os enunciados sobre a importancia da leitura e
a nao-leitura dos alunos estdo intimamente relacionados com o enunciado de que a

leitura ¢ uma obrigacao no espaco educacional.

5.3 Ler é uma Obrigacio

A leitura é uma prioridade, os professores batem muito em
cima dessa tecla, de que tem que ler, entdo agora o
esquema ¢é assim, oh, tu tem que fazer mesmo um
esqueminha, alguma coisa escrita, um resuminho, que é
uma forma até de obrigar a ler. Tu tem que fazer aquele
resuminho, do que trata o assunto daquele material pra
trazer lido, é uma forma de obrigar o aluno a ler (aluna de
Pedagogia).

A partir dessa fala, alguns questionamentos emergem sobre a obrigatoriedade da
leitura na universidade: Ler pra qué? Obrigacao com o qué? Com quem? A leitura ¢
importante, entdo vamos obrigar vocés a lerem, ndo ¢ uma constru¢do de sentido, ¢ uma
imposicao discursiva. E um ciclo que repete as relacdes dos niveis anteriores de
escolarizagdo, nos quais a fungao disciplinadora da escola sobre a leitura produz o ato de
ler como obriga¢cdo de memorizacao, de repeticdo do conhecimento legitimo. Ler para
“passar” na avaliacdo, ndo para construir conhecimento. A leitura ¢ vista como uma
forma pela qual o professor pode avaliar o desempenho do aluno. Quem prioriza a tua

leitura, é a faculdade ou o professor? E o professor né, porque ele te cobra (aluna de

Pedagogia).
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Também entre os estudantes dos outros cursos encontramos a questdo da
obrigatoriedade da leitura relacionada principalmente com a necessidade de avaliagdo e

de aprovagdo nas disciplinas.

A gente lé realmente o que precisa, o que é obrigatorio,
além disso é impossivel, é uma pena né, tem coisas muito
interessantes  (aluna de  Comércio  Exterior e
Administragdo, 5° semestre, 25 anos).

O que acontece é que eu costumo utilizar o xerox mais no
periodo de prova mesmo, eu tento acompanhar a matéria
em aula, e so leio mais os livros mesmo, quando é livro
pra fazer algum trabalho, fazer uma ficha de leitura, falar
sobre o livro... se é um livro, se é um texto bdsico pra
alguma aula, foi pro saco, até mais por uma questdo de
tempo mesmo (aluno de Jornalismo, 3° semestre, 23 anos).

Nas entrevistas com os professores, encontramos a tematica da obrigacdo da
leitura sob uma perspectiva diferente da exposta pelos alunos. O ato de ler apareceu
como uma atividade essencial para a formag¢ao académica, ou seja, a leitura € um dever,
uma obrigacdo, mas que vai na dire¢do de construcdo do conhecimento, seria uma
obrigacdo também, mas uma obrigagdo com a constru¢do do conhecimento. Os
professores reconhecem que muitos alunos 1€éem apenas porque vao ser cobrados.

So se tu vai cobrar a leitura, se tu tem uma prova sobre a
leitura, sabe, ai tem a leitura, ai tem a realiza¢cdo da
leitura mesmo, entdo, ndo é uma coisa cotidiana. Nao se lé
nem por dever, assim, nem por dever em termos de
formagdo, ndo se tém a consciéncia do quanto é necessario

ler pra poder ter uma formagdo consistente, na darea
humana (docente do curso de Pedagogia).
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A questdo levantada pelos docentes entrevistados de que muitos alunos nao
apresentam uma relacdo de compromisso com a constru¢do do seu conhecimento, mas
com a necessidade de aprovacdo nas disciplinas, também foi discutida por Bernard
Charlot em sua recente participagdo no Forum Mundial de Educagao, realizado em Porto
Alegre. Segundo esse autor, muitas vezes os alunos vao a escola apenas para “passar”
para a série seguinte, com o objetivo de concluir o ano e chegar a conseguir um diploma
que possibilite um emprego, uma remuneragdo financeira. “A questdo do saber fica
escondida”. Em sua opinido, esse € um problema que atinge tanto as classes populares
como as classes médias, sendo que nessa ultima, ele ainda percebe que alguns alunos
conseguem encontrar o prazer de saber, algum sentido na constru¢cao do conhecimento.
“Mas para classes mais populares, na Franca ou mesmo no Brasil, o importante ¢
sobreviver. A questdo do saber fica fora da escola” (Charlot, 2003).

Tu sente obrigagdo porque isso vai ter que fazer parte do teu trabalho, entdo tu
vai ter que ler (aluna de Secretariado Executivo, 2° semestre, 22 aos).

Podemos pensar que o sujeito do saber que emerge com os enunciados de leitura
por obrigagdo para uma avaliacdo adequada, estd relacionada com a construcdo de
conhecimento pragmatico, de habilitagdo profissional. O conhecimento que precisa ser
adquirido deve ser construido através da leitura dos textos cientificos, que na opinido

dos estudantes sdo chatos e dificeis.
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5.4 A Leitura dos Textos Cientificos/Académicos ¢é Dificil e Chata

Os professores, eles dao textos pra gente lé da propria
disciplina, a maioria deles eu considero meio chatos, os
textos, porque geralmente sdo muito cientificos, ndo... nao
condizem muito com a nossa realidade, com a nossa
pratica (aluno de Psicologia, 4° semestre, 21 anos).

Sempre que os participantes da pesquisa referiam-se a especificidade dos textos
académicos eram trazidos adjetivos como chatos e dificeis. Houve uma regularidade de
enunciados sobre a dificuldade dos textos, todavia, ndo encontramos maiores indicios,
nas falas dos estudantes, de quais seriam os elementos que tornam os textos cientificos
dificeis. Por exemplo, a no¢ao de conceito ndo apareceu em nenhum momento das
entrevistas. As alunas de Pedagogia chegaram a expressar o esfor¢o que precisam fazer
para “traduzirem” o vocabuldrio, a linguagem utilizada pelos textos cientificos.

Vanessa - Os seminarios que sdo feitos aqui, é, muitos
deles os textos sdo bastante densos, dificeis, pra entender
esses textos vocé tem que ir atrds de outros livros, pra
poder conseguir um embasamento, sabe, pra poder
entender eles, e esse, quando vocé vai procurar formular
esse trabalho, durante o semestre, que geralmente é
durante o semestre um texto pra cada uma, ano passado
foi isso, na cadeira do ano passado, vocé perde muito
tempo tentando entender aquele teu...

Fernanda - Traduzindo os textos....

A circulacdo do enunciado discente sobre a “chatice” e a dificuldade dos textos
académicos também ganhou visibilidade nas entrevistas com os professores. A “queixa”

dos alunos com relagcdo aos tipos de textos sugeridos para leitura ¢ vista por parte

docente como uma certa passividade dos estudantes diante das tarefas de leitura
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propostas, pois tratam-se de textos complexos, conceituais em que € solicitado ao leitor
uma interagdo ativa e questionadora frente os desafios que o texto oferece.
Eles (alunos) ndo agiientam, eles largam o texto e dizem
“esse texto é muito dificil, eu ndo entendi nada, ndo
consigo ler”, tanto que eu tive textos assim apelidados de

textos que provocam mal de Alzheimer” (docente do curso
de Pedagogia).

Eles (alunos) ndo se dispoem a cooperar se o texto ndo
vier como um iogurte, mais ou menos assim, que tu ndao
precisa fazer movimento nenhum pra poder entender, que
ele ja vem, ja so, so incorpora coisas que tu ja tem
estruturadas, assim, mas tu ndo reorganiza nada (docente
do curso de Pedagogia).

Podemos pensar que essa “comodidade” e esse mal-estar dos alunos diante dos
textos “dificeis” que circulam no ensino superior tem relagdo com a inexperiéncia desses
sujeitos com essa “outra lingua” que circula no universo académico. Pois, de um modo
geral, a linguagem da vida diaria ¢ pragmatica, com objetivos de informacdo e de
comunica¢do imediatos. Aliado a isso, os modos de subjetivagdo contemporaneos
também ndo favorecem posi¢des de sujeito que entrem em relagdo efetiva com a
alteridade. Segundo Gauchet (1998), vivemos um momento em que o individualismo
exacerbado tem produzido movimentos de pacificagdo nos individuos, pois preocupados
exclusivamente com seu prazer e realizacdo, ndo conseguem estabelecer relagdes com o
outro. O gesto por exceléncia do individuo hipercontemporaneo ndo seria o de afirmacdo
de implicagdo com o mundo, com o0s outros, mas sim de um permanente retorno a si

mesmo. Para Lipovetsky (1989, p.54), o narcisismo contemporaneo produz uma ética

hedonista e permissiva, na qual “o esforco deixou de estar na moda, o que significa
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coercao ou disciplina austera ¢ desvalorizado em proveito do culto do desejo e da sua
realizagcdo imediata”.

Entendemos que a produgcdo dos modos de subjetivacao individualistas e
narcisistas tem efeitos na constitui¢do do sujeito-leitor, pois se os regimes de verdade
contemporaneos legitimam um individuo auto-referido e auto-suficiente, o espaco
deixado para relacdes com a alteridade fica diminuido. A leitura ¢ uma pratica que
depende de uma atitude ativa do leitor, na qual, necessariamente ele precisa entrar em
relagdo com o outro, portanto imerso em relacdes de poder, relagdes de comunicagdo e
de capacidades objetivas (Foucault, 1995), produzindo uma confrontagcdo com os modos
de ser hegemodnicos. A sensagdao de adoecimento (mal de Alzheimer) referida pelos
alunos pode estar apontando um enfraquecimento na capacidade dos estudantes de
ocuparem posi¢coes de sujeitos de saber, as quais necessariamente pressupoem uma
posi¢do de leitor ativo, que possa enfrentar as dificuldades dos textos cientificos sem
“adoecer”.

Como vimos anteriormente, o sistema educacional brasileiro tem se caracterizado
por tratar a leitura como um ato de memorizagdo e repeticdo para o processo de
aprendizagem, ou seja, produzindo leitores que, geralmente, ndo sabem o que fazer
quando a proposta de trabalho ndo ¢ de que se reproduza o que foi lido. Podemos pensar
que os estudantes, em sua maioria, chegam no ensino superior com poucas estratégias de
leitura, pois ndo se constituiram espagos para que trabalhassem de forma consistente
com a multiplicidade das praticas de leitura nos seus percursos escolares. As praticas de

leitura utilitaristas tém sido um dos dispositivos na produgdo de leitores pragmaticos,
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com pouca pratica de liberdade reflexiva, consequentemente com dificuldades diante dos
textos complexos que circulam no meio académico.

Além da dificuldade com o linguajar cientifico apontada pelos alunos, outro
enunciado que também constitui as praticas de leitura no ensino superior foi a

quantidade de textos a serem lidos.

5.5 Pastas Cheias de Fotocopias

Ao discutirem os modos de ler na faculdade, as alunas de Pedagogia foram
unanimes em dizer que os professores exigem uma quantidade de leitura muito grande,
com textos retirados de diversos livros e/ou revistas. Sdo muitas leituras e de muitos
autores. Os professores montam suas pastas com varios materiais dentro que tu tem que
tirar xerox. A forma como as praticas de leitura tém sido propostas no ensino superior
parecem seguir uma légica pedagogica homogeneizadora.

Carmen - Tem pronto, no primeiro dia de aula o
cronograma dos xerox que tu vai precisar ter em todas as
aulas... sabe... por isso eu acabo ficando... o negocio...
puta... mais um xerox. Ai que saco! Claro... porque todo
dia tu tem que ler dois, trés, toda matéria.

Fabiana - E todo dia fica o mesmo tipo de aula.

Também encontramos nas entrevistas dos estudantes de outros cursos e
institui¢des essa mesma forma de relacdo com a leitura.

Ele (o professor) deu um monte de textos, deixou pra gente

tirar xerox (aluna de Administragio de Empresas, 6°
semestre, 24 anos).
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Os professores enchem as nossas pastas (de fotocopias), a
gente tem que ler de verdade, sendo ndo passa na cadeira
(aluna de Comércio Exterior, 5° semestre, 25 anos).

Se percebe assim, muitas vezes os professores retiram do
capitulo, um capitulo do livro, isso acontece muito no meu
curso, freqiientemente (aluno de Historia, 3° semestre, 20
anos).

Duas questdes importantes aparecem nessas falas: a quantidade de textos e o recurso
de fotocopias. Com relagdo a primeira, Freire (1987) discute que essa pratica docente de
indicar uma quantidade excessiva de leituras esta inserida naquilo que ele denominou de
educacdo bancéria, em que a preocupacgdo estaria na quantidade de depdsitos feitos, e
ndo na qualidade do ensino.

“Creio que muito de nossa insisténcia, enquanto
professoras e professores, em que os estudantes “leiam”
num semestre um sem-nimero de capitulos de livros reside
na compreensao errénea que as vezes temos do ato de ler.
Em minha andarilhagem pelo mundo, nao foram poucas as
vezes em que jovens estudantes me falaram de sua luta as
voltas com extensas bibliografias a ser muito mais
“devoradas” do que realmente lidas ou estudadas.
Verdadeiras “licdes de leitura” no sentido mais tradicional
desta expressdo, a que se achavam submetidos em nome de
sua formacgdo cientifica e de que deviam prestar contas
através do famoso controle de leitura. Em algumas vezes
cheguei mesmo a ler, em relagdes bibliograficas,
indicacdes em torno de que paginas deste ou daquele
capitulo de tal ou qual livro deveriam ser lidas: “Da pagina
15 a 37 (Freire, 1987, p. 18-19).

Esse autor segue discutindo que essa pratica docente baseada na quantidade revela
uma idéia mégica de que a leitura se daria pelo simples acimulo de leituras, e ndo pelo

aprofundamento dos textos. Porém ele explica ao leitor que ndo estd de maneira
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nenhuma diminuindo a relevancia de que, para uma boa formagao, o estudante deva ler
muito, todavia, lhe importa muito mais a qualidade com que este estudante pode
desenvolver sua capacidade de apropriagdo da leitura, que em sua opinido nao ¢
favorecida por essa pratica de excesso. No final da citagcdo acima, encontramos um certo
“espanto” do autor com a possibilidade de uma orientagdo de leitura fragmentada, a qual
nos dias de hoje, ¢ a pratica mais comum. J4 ndo se indicam mais livros inteiros, a maior
regularidade nas praticas de leitura académicas sdo textos retirados de livros e/ou
revistas, os quais sao previamente selecionados pelos professores e colocados em pastas
para reprografia.

Com relagdo a quantidade excessiva de referéncias bibliograficas, a qual Freire ja
estabelecia uma relagdo com um modelo financeiro, o sistema bancario, hoje
percebemos uma potencializacdo dessa metafora, pois o discurso neoliberal que
atravessa nossos modos de subjetivacdo, elevou o mercado financeiro a regulador
primordial das relagdes sociais. Desta forma, podemos perceber na pratica da “cultura do
poligrafo” a mesma logica do consumo desenfreado que pauta a cotidianeidade da vida
contemporanea, pois sdo indicados muitos textos, os quais devem ser consumidos
vorazmente. De acordo com as falas das alunas, essas leituras ndo chegam a ser
trabalhadas profundamente, de maneira que pudessem ser apropriadas como
conhecimento. Ficam “noticias” sobre os assuntos.

Eles (professores) ndo ddo esse tempo de sentar, de discutir entre os grupos, é
muito corrido, muito texto. Hoje eles dao um assunto, amanhd, na outra aula eles ja tdao
dando outro poligrafo, e ndo terminou de discutir tudo aquilo que precisava (aluna de

Pedagogia).
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Nunes (1998) discute que o campo das praticas de leitura ¢ atravessado pelo campo
econdmico, pois o livro também ¢ um bem de consumo, portanto, sujeito as regras do
mercado, os quais em sua opinido, localizam o leitor de hoje por meio das palavras de
ordem que constituem o processo capitalista, como por exemplo: “competéncia”,
“produtividade”, “organizacao”, “rendimento”, “rapidez”, “eficiéncia”. Para esse autor,
a utilizacdo desses termos metaforizam o entrelacamento do campo da leitura com o
espago econdmico, produzindo gestos que orientam para as praticas de gerenciamento
das forcas produtivas, de administracdo de empresas. “Queremos dizer com isso que ha
um modo de leitura que € introduzido juntamente com estas formas de organizacao do
econdmico, o qual aparece, de uma forma ou de outra, na escola, nos meios de
comunica¢do, no cotidiano” (Nunes, 1998, p. 36-37). Segundo esse autor, esses
procedimentos podem estar levando os alunos a atividades mecanizadas de leitura, pois
fomentam uma burocracia da interpretacdo devido a quantidade de dados que precisam
armazenar. Acrescentariamos, a quantidade de fotocdpias que precisam consumir.

Vanessa - Sdo varios autores que vocé lé durante todo o
semestre e vocé ndo se aprofunda em nenhum deles, so fica
superficialmente

Claudia - A4s gavetinhas, né... bem exatamente o que os
professores colocam pra nos: gurias, vocés ndo podem ser
aqueles professores que depositam numa gavetinha um
conteudo, fecham e abrem outro. Mas é exatamente o que
td acontecendo

O que encontramos nas entrevistas com as estudantes universitarias foi a reproducgao
no meio académico de uma realidade social soterrada de informagdes, em que os alunos

precisam lidar com a engrenagem da “cultura do poligrafo”, com poucas possibilidades

de construirem seus conhecimentos. Podemos pensar que tem-se produzido ai uma certa
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produtividade na leitura, que remete a cultura da obrigagdo escolar em que o ato de ler
era disciplinado como uma atividade pragmatica, um hébito a ser aprendido.

Nesse sentido, a quantidade de indicagdo de leituras no meio universitario chega a
ser vista como uma estratégia docente pra criar o habito de ler nos discentes.

Eles (professores) querem que tu pegue aquele habito da
leitura, tal coisa, eles te colocam textos dificeis, textos as
vezes chatos, que tu lé por cima, ndo te da vontade. Eu
acho que... se a sele¢do de textos fosse textos mais
agradaveis, eu acho que eles iam conseguir um efeito
muito melhor. Se o objetivo deles é... é te criar o hadbito da
leitura... porque eu acho que é. Por detras de tudo (...) é
criar o habito de leitura (...) eu acho que sim. Ndo é so
conhecimento, ou tu conhecer. E criar... porque que eles te
colocam tantos textos? E pra ti saber que chegar ld...hoje
tem que fazer... porque tudo é habito, né? Sabe, né... se tu
(...) porque o conhecimento, se a gente pegar o habito de
ler, o conhecimento tu vai buscar depois, tu entendeu? Tu
pega aquele habito de ler todo dia: lé, lé, lé, quando tu ndo
souber tu vai buscar, entendeu? (aluna de Pedagogia).

Essa fala nos faz pensar no enfraquecimento da propria nogdo de conhecimento, de
saber, como se a constru¢do do conhecimento fosse mero resultado de um habito
incorporado. Entendemos que ganha visibilidade a poténcia do discurso neoliberal que
transforma tudo em mercadoria. O conhecimento seria fruto do consumo de leituras,
uma vez que o cotidiano dos modos de ler na universidade ¢ pautado pela necessidade de
comprar fotocopias. O ato de ler reduzido ao estatuto de hdbito aponta para a
necessidade de competéncia que os sujeitos da sociedade da informagdo devem ter para

estar sempre bem informados, bem atualizados. E preciso ndo ficar para tras, pois

vivemos um tempo de permanentes transformagdes tecnologicas.
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Podemos pensar que as praticas de leitura instituidas no meio académico sao
produtos das relagdes de poder que atravessam os modos de subjetivagdo
contemporaneos. Foucault (1995a) apontou a necessidade de estarmos atentos aos
perigos de nosso tempo e que, para tanto, era preciso o desenvolvimento constante do
trabalho critico sobre as formas de dominacdo que estdo atuantes, pois sejam quais
forem os arranjos socio-historicos, elas sempre estardo em funcionamento. O homem
endividado apontado por Deleuze (2000) ganha corpo no estudante endividado, sempre
devendo, sempre correndo atrds da maquinaria de consumo das fotocdpias. Nesse
discurso, a leitura ¢ um gesto pragmatico € nao uma leitura critica. A producao do
pensamento critico, capaz de questionamento ¢ ndo apenas de assimilacdo, de
adequacgdo, parece nao fazer sentido.

Para Freire (2000b, p. 123), “o pragmatismo neoliberal ndo tem nada que ver com
formacgdo”. Assim, podemos também pensar que a logica do consumo, que atravessa a
“cultura do poligrafo”, ¢ sem duavida elemento complicador a constru¢ao do
conhecimento. Chaui (2001) tem sido uma critica importante sobre os efeitos que o
discurso neoliberal tem produzido nas relagcdes universitarias. Para essa autora, a forma
como a universidade publica tem-se estruturado leva-a a desempenhar a fungao de:

“dar a conhecer para que ndo se possa pensar. Adquirir e
reproduzir para nao criar. Consumir, em lugar de realizar o

trabalho da reflexdo. Porque conhecemos para ndo pensar,
tudo quanto atravessa as portas da universidade s6 tem

direito a entrada e a permanéncia se for reduzido a um
conhecimento, isto ¢, a uma representacdo controlada e
manipulada intelectualmente. E preciso que o real se
converta em coisa morta para adquirir cidadania

universitaria” (Chaui, 2001, p. 62).
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Entendemos que um dos perigos que atravessam as praticas de leitura no ensino
superior ¢ esse esvaziamento da apropriacdo do ato de ler, a banalizacdo do
conhecimento, o qual também podemos observar no comentario de uma das alunas de
Pedagogia:

Eu acho que a questdo do poligrafo, isso que eu tava
tentando dizer aquela hora, do poligrafo, do xerox...
perdeu um pouco a importincia. Ficou uma coisa tdo
banal, assim...

Em varios momentos desta pesquisa encontramos falas das estudantes que
apontavam as dificuldades que a quantidade das leituras produziam para a apropriacao
dos textos. Essas falas nos fazem pensar que a pratica de excesso de indicacao de
leituras acaba por produzir a banalizag¢ao e o esvaziamento da atividade de ler.

Eu ndo sou muito de acordo com a quantidade de textos
que se da, porque eu acho que vocé ndo... aproveita muito
pouco de cada texto. E muito pouco explorado cada texto.
Eu... eu acho que se poderia trabalhar com menos textos e
com mais qualidade (aluna de Pedagogia).

Como vimos nos percursos de vida de nossas entrevistadas, as posi¢des de sujeito-
leitores que ocupavam ao ingressar no ensino superior, para a maioria delas, ndo
asseguravam a leitura um lugar como ferramenta intelectual para um exercicio critico-
reflexivo. Portanto, para lidar com textos mais complexos, elas precisavam construir
conhecimentos que ainda ndo tinham experimentado. A leitura como instrumento de

memorizacdo e de repeticdo de informagdes sofre impactos quando os tipos de textos

oferecidos possuem uma linguagem conceitual. Para as alunas darem conta das praticas
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de leituras académicas seria necessario tempo de estudo e de elaboracdo, o que entra em
choque com os prazos estabelecidos pelas tarefas académicas.

Para Chartier (1999), vivemos um momento delicado com relagao as praticas de
leitura, pois a sociedade contemporanea disponibiliza uma quantidade muito grande de
informacodes, de producdes escritas, as quais necessitam de leitores capazes de selecionar
que caminhos percorrer no universo das praticas de leitura.

“Diante dessa multiplicagdo, ha aqueles que estdo em
condi¢des de domind-la porque sua cultura e os
instrumentos que ela construiu permitem orientar-se
racionalmente nesse mundo prolifico, e aqueles que,
completamente desarmados diante desta profusdo, fazem
as mas escolhas e s3o como que asfixiados ou afogados

pela producao escrita” (Chartier, 1999, p. 110).
Retomamos aqui a discussdo apontada por Foucault (1995b) sobre as relacdes de
saber-poder, a fim de analisarmos de que forma as nossas entrevistadas tém vivenciado
as praticas de leitura na faculdade. Segundo Foucault (1995b), os sujeitos sdo
constituidos e constituintes da historia através das tramas entre os saberes e as formas de
poder, estando sempre imersos em relagdes de forcas que se exercem sobre as coisas
e/ou sobre outros sujeitos. Ao enfocar as analises possiveis entre as relacdes de saber-
poder, esse autor aponta trés dominios diferentes: as relacdes de poder, que se exercem
entre individuos ou grupos; as relacdes de comunicagdo, através da transmissdo de
informacgdes, e as capacidades objetivas dos individuos. Ainda que distintas, essas trés
formas ndo sdo totalmente independentes umas das outras, possuindo cada qual suas

especificidades, mesmo que possuam imbricagdes, ndo estdo sempre em relacdo direta.

Para Foucault (1995b), quando esses trés dominios emergem em bloco, refletindo-se uns
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nos outros, hd a constituicdo de “disciplinas”, num sentido ampliado dessa palavra. A
institui¢ao escolar pode ser tomada como um exemplo de lugar no qual esses trés
dominios funcionam em bloco.

Ao tomarmos o ato de ler como uma préatica cultural que ¢ objetivada pela escola,
podemos pensar a leitura como um objeto que ¢ atravessado pelas relagdes de poder,
relagdes de comunicagdo e capacidades objetivas. Relacdes de poder que se exercem
através da agdo dos professores de conduzir a agdo de leitura dos alunos, bem como dos
efeitos que as agdes ou nao de leitura dos estudantes produzem no saber-poder do
professor; relacdoes de comunicacao que se expressam atraves das relagdes que o sujeito-
leitor estabelece com o sujeito-autor; relagdes de capacidades objetivas que se
expressam nas habilidades que o sujeito-leitor tém para lidar com os diferentes tipos de
linguagem escrita.

Podemos pensar que as formas de saberes que as alunas entrevistadas possuiam
colocavam-nas numa situa¢ao complicada diante das relagdes de poder, pois o campo de
possibilidades de apropriacao das leituras que elas haviam construido até o momento da
pesquisa era fragil frente as exigéncias de leitura académica. Entendemos que a pratica
da “cultura do poligrafo” instaura uma disciplina na leitura universitaria, expressa pelo
exercicio de poder dos professores de conduzirem as praticas de leituras discentes: os
alunos devem ir até as pastas de fotocoOpias e retirar os textos selecionados. As relagdes
de comunicagdo que se estabelecem ai ficam bastante prejudicadas, uma vez que as
alunas parecem ainda ndo dispor das capacidades objetivas necessarias para lidarem com

a linguagem dos textos cientificos. As falas das alunas conduzem-nos nessa direcao:
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Silvia - E... muitos textos de faculdade... eu sei eles
consideram a gente académicos. Vocés sdo académicos,
sdo académicos e ponto final, né... ah.. sdo bem
incompreensiveis... a gente tem uma dificuldade muito
grande de entender os textos, o linguajar, o vocabuldrio,
muito rebuscado, e as vezes tem que voltar umas 500 vezes
pra poder entender...

Fernanda - Poe 500 vezes...

A indicagdo de “poligrafos” parece acontecer de forma naturalizada, na qual nao se
discute que engrenagem ¢ esta. Trata-se de uma pratica disseminada no ensino superior,
que ocorre dentro das intrincadas relagdes instituicdo-professor-aluno estabelecidas
continuamente. Tais relagdes apontam para um funcionamento do poder que ¢ muito
mais complexo e potente que a mera decisdo dos professores de instituirem essa
“metodologia das fotocopias”. Como aponta Freire (1990) tudo que acontece no
processo de ensino-aprendizagem formal, ou seja, nas instituicdes escolares, ¢
perpassado pelo poder, nada € neutro e inofensivo. Portanto, entendemos que a “cultura

do poligrafo” ¢ uma pratica cotidiana e naturalizada, a qual produz efeitos e ¢ produzida

nos discursos que compdem a sociedade.

5.6 O Suporte Fotocopia: A Homogeneizaciao dos Textos e dos Autores

Ter poligrafo toda hora, xerox toda hora que tu lé um
como tu lé o outro, e esse deveria, sei ld, tu deveria td
lendo com mais importancia.

Diante dessa fala de uma estudante de Pedagogia, percebemos outra questdo

importante que atravessa a ‘“‘cultura do poligrafo”. Produz-se um apagamento das
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diferencas, uma uniformizacao diante dos textos, que aliado a questdo da quantidade,
como a fotocoOpia realmente torna todos os textos iguais: tudo vira poligrafo. O aluno
recebe apenas uma parte que o professor selecionou, ndo tendo acesso ao livro ou revista
de onde foi retirado. A propria questdo de diferencas de lugares de publicagdo, se
provém de uma revista com maior ou menor reconhecimento no meio cientifico, se ¢ um
livro publicado ha muitos anos, se os autores sao comentadores ou criadores de teorias,
enfim, s3o muitos os apagamentos produzidos no suporte fotocopia.

Chartier (1996) tem discutido a importincia que os suportes de leitura
desempenham nos modos de ler. Em seus estudos ele aponta que a relacao que o leitor
estabelece com o texto também ¢ perpassada pela forma como o conteudo a ser lido
chega ao leitor. Assim sendo, ndo podemos deixar de pontuar que o suporte fotocopia
modifica as maneiras de ler. Segundo uma aluna de Pedagogia:

eu sinto mais prazer... o livro é pequeno, além de ter
respeito ao autor, ele é pequeno, ele fica mais bonito na
estante, o xerox ndo, tu tem que ficar guardando aquilo e
eu ja toco tudo dentro dum saco das cadeiras e guardo e
quando eu vou precisar deles, porque eu sei, a minha casa
ndo tem muito espago, entdo eu vou enfiando embaixo da
minha cama, assim que eu ja deixei, eu fiz uma cama alta
assim embaixo do colchdo pra enfiar as coisas, entdo,
quando eu quero aquilo, eu tenho que ir ld buscar, o
acesso a ele é mais dificil, além do desrespeito ao autor

Para os professores entrevistados a pratica instituida de leitura de textos
fotocopiados tem sido um “mal necessario”, na qual eles reconhecem a

institucionalizacdo de um crime, em virtude dos direitos autorais, mas indispensavel

diante da velocidade com que a produgdo de conhecimento tem sido posta em circulagao
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atualmente. Na opinido dos professores o efeito que o suporte fotocopia produz ¢ na
diminui¢do da qualidade da leitura.

O livro é uma coisa que dura, que tem durabilidade, que...
sei ld... eu ndo consigo, talvez eu ndao consiga nem traduzir
isso... mas eu acho que tem o respeito a autoria, tem uma
coisa de materializa¢do da idéia de alguém, que eu acho
que se perde, um pouco, no xerox. O xerox fica... tem toda
a questdo subliminar... fica preto, fica feio. Nao é tdo
confortavel a leitura do livro e dum material que é
copiado, porque até as condicoes de leitura ficam
diferentes, pelas questoes estéticas mesmo e... de
condigoes... porque as vezes tu fica... tem xerox que sdo de
mad qualidade, acabam. Nunca é a mesma coisa, eu penso
assim, e eu valorizo muito o livro (docente do curso de
Pedagogia).

Além da diferenga estética que altera a relagdo do leitor com o material a ser lido,
esteja ele num suporte livro ou num suporte fotocopia, também observamos que a
homogeneizag¢do dos textos fotocopiados pode estar produzindo uma dificuldade de
reconhecimento das diferengas entre os autores.

¢ importante a gente ndo tda fechado no que as pessoas
entregam pra nos em relagdo a pensamentos, ne... dizer:
Freud disse isso... entdo eu vou seguir o que ele disse
porque ele é o Freud. Nao! Eu posso pesquisar outras
coisas e juntar tudo e construir uma nova versdo, ne... eu
posso pesquisar, eu posso ir a fundo em alguns assuntos e
descobrir que o que ele disse ta certo, mas o que eu disse
também pode ta certo... sabe... eu acho fundamental que a
gente saia da faculdade pensando isso pra ser bons
profissionais, sendo a gente so vai aceitar o que 0s outros
tdo nos mandando (aluna de Terapia Ocupacional, 6°
semestre, 24 anos).

Este comentario chamou bastante nossa atencdo por se tratar de um autor tao

importante no campo da Psicologia, ¢ de um certo modo provocou-nos profundo
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estranhamento a falta de discriminacao com relagdo ao trabalho intelectual produzido
por esse autor. A leitura de um texto fotocopiado de Freud torna-se igual a qualquer
outro texto fotocopiado. Mas que tipo de apropriagdes de leituras estdo sendo
produzidas? Que posicdo de leitor ¢ esta na qual parece haver uma ordem ao nado
submetimento, a liberdade total?

Podemos pensar que aparecem ai alguns elementos que constituem o discurso
contemporaneo, no qual produz-se a ilusdo de que o cidadao ¢ um individuo totalmente
livre, onipotente, que ndo deve se submeter a nada e que portanto, pode tudo. Nunes
(1998) entende que o neoliberalismo € um discurso que constitui as praticas de leituras
contemporaneas, produzindo um silenciamento com relagdo as maneiras de atribuigdo de
sentidos e da distribuicdo dos materiais de leitura. Alimenta-se a ilusdo de que se poderia
ler “tudo”, de que se poderia “ler o que se quisesse”, de que se poderiam conhecer todos
os sentidos possiveis, de que se poderia ter acesso facilmente a todos os tipos de textos.
Para esse autor, “forma-se a imagem de um leitor “herdico”, que por iniciativa propria, €
sem limitacdes de censura ou de condi¢des financeiras, pode tudo ler e interpretar. Fica
apagado com isso o trabalho de leitura®” (Nunes, 1998, p. 42-43).

Se pensarmos na ldégica da “cultura do poligrafo”, na qual os textos sdo postos a
disposi¢do do aluno, bastando que ele compre e leia o material fotocopiado para discutir
em sala de aula, o trabalho de leitura que o aluno acaba realizando ¢ muito mais de
consumo do que de apropriagdo da leitura realizada. Uma vez que torna-se impossivel

comprar, ler e se apropriar de todo o material disponibilizado nas pastas das disciplinas,

% Conceito desenvolvido por Michel Pécheux (1982), em “Lire 1’archive aujourd’hui”, Archies et documents de la
Societé d histoire et d"épistémologie des sciences du langage (Saint Cloud), 2:35-45. Referido em Nunes (1998).
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os estudantes precisam criar estratégias para lidarem com a quantidade de leitura
indicada. Observamos que os critérios de selecdo de quais textos fotocopiar nao
apresentam clareza e objetividade.
Pesquisadora: e como é que seleciona quais os textos que
tu vai tirar xerox?
Estudante de Pedagogia: eu ndo sei, mas eu acho que é
uma coisa de intui¢do, eu ndo sei, tu ta lendo, logo no
inicio do texto tu lé, tu ja vé se ele é profundo, se ele... tem
texto muito repetitivo, e tem um que repete o outro, sabe? e
tem um que se ndo repete, fala de um outro jeito que tu ja
sabe o qué que é, entdo ndo acho muito importante
Segundo Chartier (1999, p. 99): “A proliferacao textual pode se tornar obstaculo ao
conhecimento. Para dominé-la, sdo necessarios instrumentos capazes de triar, classificar,
hierarquizar. Mas, ir6nico paradoxo, essas ferramentas sdao elas proprias novos livros
que se juntam a todos os outros”.
Podemos pensar que o suporte fotocopia pode estar funcionando como um
dispositivo de homogeneizagdo das praticas de leitura, produzindo o apagamento das

diferencas das produgdes textuais, e desta forma, enfraquecendo as relagdes dos alunos

com os saberes legitimados.

5.7 Maquina de Dar Aula: O Professor-Poligrafo

Essas duas imagens ganharam visibilidade nas entrevistas com as alunas e com os
professores do curso de Pedagogia. A “maquina de dar aula” foi uma expressao utilizada
pelos docentes a fim de dar conta dos modos de ser professor no ensino superior

privado. Uma vez que essas instituicdes priorizam a questdo do ensino, os professores
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sao empregados, em sua maioria, para um regime de contrato horista para trabalho em

sala de aula. Normalmente, os docentes de instituicdes particulares desdobram-se

trabalhando em diferentes organizacdes. Diante dessa realidade, os professores acabam

transformando-se em “maquinas de dar aula”.

O professor-poligrafo foi uma forma que as alunas de Pedagogia encontraram para

explicitar a homogeneizacdo das praticas de leitura no ensino superior, nas quais a

quantidade de leituras indicadas pelos professores ¢ compreendida pelos alunos como

uma maneira de “matacao” do tempo de aula. Assim sendo, os docentes nao precisam se

preocupar em “dar’ aulas, mas apenas em ‘“mandar” os alunos lerem os textos

fotocopiados.

Carmen — dai eu fico pensando assim, como é que td essa
historia do poligrafo, porque se a gente for pensar, gurias
a gente faz uma cadeira todo dia, ndo tem uma aula que a
gente ndo precisa ler alguma coisa

Fernanda - tem poligrafo, sempre, sempre

Carmen — sabe, vamos fazer um teste, tira todos os
poligrafos. Tu consegue da aula? da vontade de perguntar
pro professor... entdo assim, eu fico pensando, a
importancia desse poligrafo de ele ter alguma coisa, de a
gente precisar ler pra ele poder iniciar a aula, o conteuido
Pesquisadora — o que tu fica pensando?

Carmen — eu ndo sei, sabe, as vezes eu ndo sei se
determinados professores mas que, que pegaram o
poligrafo: fungdo de dar aula, sabe aquela coisa, dai ele
dividi a turma em grupos, cada um lé um poligrafo e
explica e pronto, ele ta la so pra dizer o poligrafo ta no
xerox tal, sabe, as vezes eu fico pensando que é o
poligrafo, que é o xerox que ta ocupando o lugar dele.
Silvia — falta uma aula mais didatica na faculdade, falta

Podemos pensar que além do esvaziamento do ato de ler, o qual ja& apontamos

anteriormente, emerge nessa discussdo grupal outro esvaziamento de sentido nas
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relagdes de ensino-aprendizagem. O proprio saber do professor ¢ esvaziado. Elas
chegaram a comentar que quando ndo assistem a uma aula, os alunos nao perguntam
mais o que o professor “deu” de matéria na aula, mas sim, qual poligrafo deveriam ter
lido. Esse foi o aspecto “negativo” apontado pelas alunas de Pedagogia, mas também
apareceram falas que apontavam para a positividade dos docentes deixarem os textos nas
pastas de reprografia, pois desta forma os alunos podem participar mais das aulas, ndo

sendo apenas passivos frente a transmissao de conteudos.

Eu vejo assim, esse pressuposto é necessario porque elas
(professoras) ndo chegam na aula dando as coisas prontas,
eles vdo saber o que que tu entendeu daquela leitura, o que
tu conseguiu captar daquilo dali e depois daquelas falas
dos alunos é que eles vdo trabalhar com a gente. Entdo
isso é importante, tu ndo tem pronto, tu tem que pensar
sobre aquele assunto ali, entdo isso eu vejo na faculdade
como algo positivo, acho bom (aluna de Pedagogia).

As praticas de leitura no ensino superior tem funcionado principalmente através
de textos fotocopiados. Observamos que existe um caminho a ser percorrido pelo
estudante, constituido pelo trajeto sala de aula-espagos de reprografia. Geralmente os
docentes disponibilizam o acesso aos textos sugeridos para leitura, uma vez que o acervo
das bibliotecas ndo consegue suprir a demanda dos alunos. Efetivamente, existe uma
positividade nessa pratica que ¢ a de “socializar” o texto. H4 um movimento de trabalho
por parte do professor, de atividade, no sentido de sele¢do dos textos, montagem das
pastas, referéncias bibliograficas em cada texto. Muitas vezes existem indica¢des dos

textos por data, ou seja, para cada dia de aula, alguns professores dessa faculdade ja

incluem questiondrios que guiardo a leitura. Além disso, depois de todo esse trabalho
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que o professor teve no semestre, alguns docentes deixam suas pastas funcionarem por

mais semestres.

Se pensarmos sob a perspectiva das relagdes de saber-poder, percebemos uma

concentracdo de forgas na figura do professor. Efetivamente o docente ocupa o lugar de

saber ¢ de poder nas relagdes educacionais, mas essa pratica da “cultura do poligrafo”

pode estar funcionando como um dispositivo na produg¢do de uma posi¢ao de aluno

passivo, disciplinado, a quem cabe a tarefa de ir at¢ o local de vendas, comprar as

fotocopias e lé-las para a aula. De um modo geral, o espago da biblioteca fica

enfraquecido diante dessa cotidianeidade dos poligrafos, como podemos ver no seguinte

trecho de uma entrevista:

Pesquisadora — e tu usa a biblioteca pra leituras assim, ou
tu também usa pra tirar materiais, pra pegar livros
Estudante de pedagogia — olha, é mais pra leitura, eu uso
mais pra leitura, porque geralmente os professores ja te
ddo jd mais ou menos o material meio encaminhado, claro
que quando tu tem que fazer um trabalho, como é tudo
corrido, geralmente tu faz na aula, ou tu faz pra proxima
aula, é pra ja quando tu tem que fazer um trabalho, entdo,
geralmente eles ja te ddao o material na mdo, que é ruim
Pesquisadora — como assim, eles te ddo o material na mao
Estudante de pedagogia — ah, vamos dizer assim, ja td no
poligrafo X, vamos dizer assim, o trabalho tal tda no
poligrafo X, pronto, vai la, tira o poligrafo, lé o poligrafo,
feito. Porque a aula é agora o trabalho é pra daqui ha
minutos, né, entdo tu ja faz rapidinho, até porque eles
sabem que todo mundo trabalha, fica dificil pra se
encontrar depois entdo facilita, ja faz naquela hora, é pra
ja, ja apresenta

Pesquisadora — e o que que é ruim, tu disse assim, que é
ruim

Estudante de pedagogia — ah sim, tudo tem o lado bom e o
lado ruim, eu acho que é ruim porque, por exemplo, tem
colegas aqui que ndo sabem procurar na biblioteca, eu ja
tirei livros la, ja fiz pesquisa, agora mesmo esse semestre
fiz uma pesquisa que eu queria pra uma cadeira, eu achei
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que tinha que procurar fora e fui la, fui na biblioteca da
uma pesquisada, ai eu chego ld me sento no computador
vejo qual é a prateleira e me viro, as vezes eu me esquego
porque nem sempre entro ld, como é que eu procuro, mas
chego la e me viro, mas tem colegas que ndo sabem, ndo
sabem procurar, até fiquei meio assim, bah, mas tu vé, as
vezes tu acha que é so tu que ndo sabe as coisas ou SO tu
que tem dificuldades, porque nunca entra aqui, mas tem
colegas, olha, nem entro nesta biblioteca, ndo sei como é
que se procura

Pesquisadora — como assim ndo entra aqui?

Estudante de pedagogia — ndo entra, ndo retiram livro, ndo
fazem uma pesquisa, justamente por essa questio do
pronto, né, ja tem tudo pronto, o trabalho tal é so usar o
poligrafo tal, né, porque os trabalhos aqui geralmente sdo
o qué? Sdo questionarios, né, tu lé o poligrafo X traz o
questiondario pronto na proxima aula

Entendemos que a engrenagem da “maquina de dar aula” entra em acdo tanto para
“facilitar” a vida dos alunos quanto dos professores. Novamente encontramos o ensino
superior produzindo relagdes que atualizam a légica tecnicista, na qual o processo de
ensino-aprendizagem funciona através do cumprimento de tarefas que possam
transformarem-se em nota, em aprovagdo. As praticas de leitura sdo otimizadas em sua

funcdo pragmatica de avaliacdo do conteudo lido. Mas e a produgdo do conhecimento

por onde anda? De que forma os estudantes resistem?

5.8 Fragmentacao dos Textos: Estratégias de Leitura

As praticas de leitura no ensino superior sdo constituidas pela nocdo de

fragmentagdo. O que observamos nesta pesquisa, foi a potencializagdo do processo de
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fragmentar. Além da ja discutida questdo do ensino fragmentado e especializado®' que
atravessa os cursos de graduagdo, encontramos nas relagdes que os sujeitos dessa
comunidade estabelecem com as praticas de leitura o mecanismo da divisdo e da
separacao dos textos. Como vimos anteriormente, a “cultura do poligrafo” funciona
através da indicacdo de leituras sugeridas pelos professores, os quais geralmente
propdem textos que foram extraidos de livros e/ou revistas. De acordo as alunas de
Pedagogia:

E muito fragmentado. Sdo partes de varios livros, que, na

realidade, vocé pega um capitulo dali, sorteia e vocé tem
que dar conta daquela leitura toda de um livro.

Eu acho que é muita quantidade de poligrafos e textos,
mas eles, como a colega falou, eles (os poligrafos) ndo
aprofundam o tema, entendeu, tu tem digamos, dez
poligrafos pra ler e cada uma coisa, ah, abrange diversas
areas, entendeu, eles ndo focalizam o tema, ndo focalizam
o autor.

Em virtude dessa pratica docente, os alunos produzem uma segunda forma de
fragmentacdo das leituras. Devido a quantidade de indicacdo de leitura que o modo
académico exige, uma das estratégias mais utilizadas pelos alunos ¢ dividirem-se nas
tarefas, cada um ficando responsavel por partes dos textos indicados nas disciplinas.
Freqiientemente, também, os professores utilizam o recurso pedagogico dos seminarios,

no qual a turma ¢ dividida em pequenos grupos, cada um responsavel pela apresentacao

de um determinado assunto-texto. Desta forma, o que acontece no cotidiano académico

*! Para uma discussdo mais especifica sobre essa tematica, sugerimos a leitura d¢ BRAGA, Ana Maira.
Reflexdes sobre a superagdo do conhecimento fragmentado nos cursos de graduagdo. In: LEITE, Denise.
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sao os alunos dividindo o texto que o grupo foi encarregado de apresentar, de maneira
que cada aluno lerd apenas um pedago daquele texto. Ainda que possivelmente a
proposta docente ndo seja de reduzir as indicagdes de leitura a um Unico texto, esta
apareceu como uma das estratégias que os discentes encontraram para lidar com a
quantidade de leitura que lhes ¢ exigida.

Numa das discussdes grupais com as estudantes de Pedagogia, quando ganhou
visibilidade essa estratégia discente de dividir as leituras para dar conta dos trabalhos de
aula, houve um tensionamento entre poder falar dessa pratica nao-legitimada, ainda mais
tratando-se de futuras professoras, e a possibilidade de falar de suas dificuldades reais.

Carolina — Eu ndo sei, pelo menos eu acho que é como as
gurias ja colocaram, como ¢ que tu faz pra lidar com isso?
E. tlé. é aquela coisa, tu lé tudo corrido, né... ou, 1é um
hoje, outro amanhd

Silvia — Fulana, tu lé de tal a tal

Carolina — também.

Silvia — e amanha a gente troca idéia de até onde vocé leu
e eu complemento com aquilo que eu li, entendeu? Ta,
entdo td, entdo vamos fazer assim. Pelo menos ali atras
aonde eu sento, a gente meio que se divide assim, quando
a coisa na semana td ficando...

Fernanda — atras é assim, mas na frente ndo

Silvia - a turma da cozinha mais ou menos faz isso, dividi
as coisas (...) ¢ complicado pro povo ali de tras também, a
maioria do povo ali de tras trabalha

Esta estratégia discente para lidar com as préticas de leitura da academia também
apareceu nas entrevistas com os estudantes dos outros cursos.
Geralmente os professores pedem pra fazer leitura em

grupo e apresentar alguma coisa, ndo sei, criar algum
pensamento sobre aquele livro e apresentar e ai o que a

Pedagogia Universitaria — Conhecimento, ética e poder no ensino superior. Porto Alegre: Ed.
Universidade/UFRGS, 1999, p. 19-36.
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gente acaba fazendo é dividir o livro por capitulos, cada
um faz o seu e apresenta....as vezes o professor manda ler
um capitulo de livro, ou enche de poligrafos e a gente tem
que pegar um poligrafo e fazer, o que tem acontecido
agora, nesse momento que eu to fazendo estagio junto com
a faculdade ¢ de, por exemplo, essa semana eu leio e
apresento pelo grupo, assim, como se o grupo tivesse lido,
na outra semana, outra do grupo lé e apresenta, é o que
tem acontecido. Eu ndo fico contente com isso, porque eu
sei que no final vai me fazer falta (aluna de Terapia
Ocupacional, 6° semestre, 24 anos).

Para as alunas de Pedagogia a estratégia de fragmentagdo das leituras produz um
conhecimento fragmentado e superficial, mas acaba sendo a unica forma de poderem
lidar com as exigéncias da maquinaria universitaria. Todavia, elas entendem ser
importante conhecerem varios autores e varias perspectivas tedricas, para que mais tarde
possam buscar o aprofundamento que acharem necessario.

esse desmembramento do livro, do xerox que tu faz, enfim,
tu perde a esséncia do conteudo abordado, né, mas tu
ganha um pouco com as trocas que tu faz com o grupo, née,
isso gera um sentimento de frustragdo, né, que a gente jd
havia colocado aqui ja, e eu coloquei aqui que eu acho que
fica fragmentado naquele momento, né, mas tu pode
buscar depois, porque o conhecimento nunca é demais de
repente tu ndo teve tempo naquele momento de fazer
aquela leitura, ficou pela metade, ficou desmembrado mas
depois tu tem tempo de ir buscar aquilo, de correr atrds,
enfim, se for do teu interesse (aluna de Pedagogia).

Pudemos observar nas falas de nossas entrevistadas que as praticas de leitura que
tém sido vivenciadas no ensino superior privado, as quais sdo atravessadas pelo excesso

de indicagdo de textos, pela especificidade da linguagem cientifica, pelas metodologias

dos seminarios tém dificultado os processos de apropriagdo das leituras realizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho buscamos analisar as relacdes de saber-poder que
atravessam as praticas de leitura de estudantes de graduagdo do ensino superior privado
e os dispositivos que condicionam os modos de ler no meio universitario. A partir da
analise das praticas discursivas e ndo discursivas que marcaram a sociedade brasileira
desde os anos sessenta até o presente momento, € que, atravessam 0s nossos modos de
subjetivacdo, percebemos que as praticas de leitura foram trabalhadas principalmente em
seu carater técnico-pragmatico. Tais praticas foram marcadas pelo autoritarismo do
regime militar e pelo pragmatismo mercadolégico do neoliberalismo. Nesse contexto,
compreendemos que a nocao de pensamento critico-reflexivo ficou enfraquecida. O
ensino fundamental ¢ médio desempenharam papel importante na disciplinarizagdo do
ato de ler como uma “técnica” de decodificacdo e de memorizagdo, com pouco espago
para questionamentos e duvidas dos alunos, produzindo com isso relagdes com as
praticas de leitura que iam, hegemonicamente, na dire¢do de obrigacdo para o
cumprimento de tarefas e a conseqiiente necessidade de aprovagdo para os niveis
seguintes.

O que pudemos observar nos percursos de vida de nossas entrevistadas foi o
afastamento e o desgosto com os modos de leitura produzidos pelas pedagogias

tecnicistas do ensino fundamental e médio, pois a escola era o lugar privilegiado de
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relagdo com essa pratica cultural. Para a maioria de nossas entrevistadas, ndo existia no
espago familiar infantil um lugar para a leitura, ficando a apropriacao do ato de ler sob a
responsabilidade da instituicdo escolar. Para as alunas que tiveram experiéncias
familiares em que a leitura participava das relagdes sociais, pdde constituir-se uma
relagdo de prazer e de auto-conhecimento através do ato de ler, principalmente pela
leitura de livros religiosos e de auto-ajuda. Entretanto, geralmente, esse tipo de literatura
também nao favorece o aparecimento de leitores problematizadores. De um modo geral,
observamos que as estudantes tiveram poucas vivéncias com praticas de leitura que
escapassem ao regime do pragmatismo e do prazer imediato. A massificagdo dos meios
de comunicagdo (principalmente a televisdo) como forma legitimada de fonte de
informacdes e de momentos de entretenimento também operou como dispositivo de
afastamento e de enfraquecimento nos modos de ler.

Ao ingressarem no ensino superior, nossas entrevistadas tiveram que se deparar
com um universo que ¢ essencialmente constituido por praticas de leitura de textos
cientificos, nos quais a linguagem utilizada ¢ radicalmente diferente das que circulam
em seu dia-a-dia. Assim, ¢ compreensivel que se produzissem dificuldades nesse
encontro, uma vez que elas chegavam nesse nivel de ensino com posi¢des de sujeito-
leitor que ainda ndo haviam experimentado praticas de leitura constituidas pela
complexidade do pensamento conceitual. Esse tipo de literatura exige leitores critico-
reflexivos. Desta forma, as alunas entrevistadas vém enfrentando dificuldades com as
praticas de leitura no ensino superior. Essas praticas de leitura estdo inseridas nos

processos de massificacdo e de privatizacdo desse nivel de ensino.
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A massificagdo e a privatizacao do ensino superior € um fato mundial produzido
pelas transformagdes sdcio-historicas e tecnologicas que constituem o nosso tempo. No
caso brasileiro, a reforma do Estado iniciada em 1990 e acelerada a partir de 1995
iniciou aquilo que acreditamos seja um dos grandes ‘“perigos” de nosso tempo: a
passagem da educacao de seu estatuto de direito social a de prestagdo de servigos
(Chaui, 2001). Essa transformagdo coloca o processo de ensino-aprendizagem como
mais uma mercadoria a ser consumida. Desta maneira, o carater utilitarista da educacao
ganha forga e novamente os aspectos de criticidade e de questionamento parecem
diminuidos. Ao investigarmos as praticas de leitura no ensino superior privado
queriamos dar visibilidade as relacdes de saber-poder que atravessam as universidades,
as quais tradicionalmente tém sido as grandes responsaveis pela producao de modos de
subjetivacao critico-reflexivos. A idéia desta pesquisa foi ouvir na polifonia de vozes de
estudantes do ensino superior privado a maneira como isso configurava a formacao dos
modos de ser leitor universitario.

Dentre os enunciados que compdem os discursos universitarios sobre as praticas
de leitura encontramos a afirmagdo da importancia da leitura no meio académico.
Todavia, os participantes desta pesquisa reconheceram que a maioria dos estudantes nao
léem os textos indicados pelos professores, pois a linguagem cientifica ¢ muito “chata e
dificil”, tornando-se a leitura uma obrigagdo para a realizagao dos trabalhos e aprovagao
nas disciplinas. Os resultados desta investigagdo apontam para uma hegemonia nas
praticas de leitura no ensino superior, que tem funcionado através da “Cultura do
Poligrafo”, na qual os professores selecionam uma grande quantidade de textos,

retirados de livros e/ou artigos e disponibilizam para os alunos fotocopiarem.
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Percebemos que essa forma de operar segue a logica da fragmentacdo e do consumo de
leituras, na qual a quantidade de textos tem sido priorizada em detrimento da qualidade
de apropriacao dos textos. Por mais simplista que possa parecer tal afirmagdo, ela faz
sentido, ja que ¢ denunciadora de como se configura grande parte das leituras no ensino
superior. Como os alunos tém dificuldades para compreenderem a linguagem dos textos
cientificos, aliado a quantidade de indicacdo de leituras, geralmente, os estudantes
selecionam aleatoriamente alguns textos para serem comprados e lidos. Além dessa
estratégia, os discentes também costumam fragmentar os proprios textos, principalmente
nos momentos de apresentagdo de trabalhos em grupo, em que cada aluno 1€ um pedago
do texto indicado. Posteriormente, eles trocam entre si informagdes sobre as partes que
leram. Entendemos que a “Cultura do Poligrafo” tem funcionado como um dispositivo
na constru¢do das praticas de leitura no ensino superior, o qual nao favorece a
apropriacao do ato de ler, ao contrario, parece estar produzindo a banalizacdo e o
esvaziamento nos modos de leitura. Outro ponto importante que ganhou visibilidade na
“Cultura do Poligrafo” ¢ a possibilidade de discussdo sobre os impactos que o suporte
fotocopia produz no processo de interagdo com a leitura. Encontramos discursos que
apontam para a diminui¢ao na qualidade da leitura e na homogeneizagao dos textos e
dos autores lidos, com o apagamento das diferencas entre as produgdes textuais. A
logica de comprar textos fotocopiados também acaba por operar um afastamento do
espaco da biblioteca. Diante dessa realidade das praticas de leitura no ensino superior
privado, entendemos que a constru¢do de um sujeito de saber produtor de conhecimento
e ndo apenas consumidor de conhecimento tem sido obstaculizada. No caso especifico

das estudantes de Pedagogia, percebemos que essas praticas de leitura acabam por
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produzir sentimentos de frustracdo. Elas consideram que seu conhecimento ¢
fragmentado e superficial, tanto que todas elas pretendem fazer uma especializagdo em
nivel de pos-graduacgao, por entenderem que a Faculdade tem lhes proporcionado pouco
conhecimento.

Apesar dos resultados desta investigagdo terem apontado com maior énfase as
dificuldades que atravessam os modos de ser leitor na universidade, a propria descoberta
dessas questdes ao longo do percurso de pesquisa sé foi possivel a partir das falas dos
estudantes. Os alunos deram visibilidade aos problemas que as praticas de leitura no
ensino superior privado vém produzindo no campo de possibilidades de apropriacdo dos
modos de ler. As dificuldades sao muitas, mas mais que enfatizar um discurso queixoso,
queremos afirmar a existéncia de possibilidades outras, e, instaurar espagos onde o
trabalho critico possa ser efetuado num exercicio de liberdade. Este trabalho quer ser
entendido, com suas limitagdes, como uma viagem que prossegue na busca de novos
questionamentos, palavras cheias de sentido, leituras feitas de varios mundos, outros
mares.

Entendemos que ¢ a partir da desnaturalizacdo daquilo que temos como mais
cotidiano e 6bvio, como por exemplo, as praticas de leitura na vida universitaria, que
podemos comecar a acreditar nas palavras de Freire de que “mudar ¢ dificil, mas ¢
possivel”. Talvez, a leitura deste trabalho possa ajudar a instaurar discussdes que
historicizem as dificuldades pelas quais estudantes e professores tem vivenciado o
processo de ensino-aprendizagem. O que acontece nas salas de aula esta inserido nos

modos de subjetivagdo contemporaneos, desta forma, atravessado pelos discursos
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hegemonicos da nossa sociedade, os quais continuam a produzir importantes
desigualdades.

Ao nos aproximarmos da finalizacdo deste trabalho, decidimos trazer a fala de
uma de nossas entrevistadas quanto a abertura de leitura de mundo que o ingresso no
ensino superior lhe possibilitou:

Vocé acaba aprendendo que politica ndo é elei¢do,
que ndo é so os candidatos, que politica é saber o prego do
leite, que é saber o preco da passagem de onibus também,
entendeu, entdo sdao varias coisas que vocé vai chegando a
conclusdo dentro de uma faculdade. A oportunidade que
vocé tem de debater, até mesmo dos textos que vocé lé, né,
e que a gente tem oportunidade de discutir em sala de aula
te traz essas leituras diferentes com relagdo a varias, a
varias coisas que acontecem (aluna de Pedagogia).

Retomamos aqui uma importante imagem mencionada na introdu¢do deste
trabalho: a imensiddo de um oceano diante desta pesquisadora quando da partida. De
certa maneira a fala dessa estudante aponta nessa direcdo. O mar permanece, esse
trabalho ndo se fecha aqui, e no meio disso, esta pesquisadora constata que o suposto
porto seguro que se imaginava alcancar na conclusdo deste trabalho, continua sendo um
oceano, de constatagcdes, questionamentos e duvidas que conduz a inquietacdo e a
constru¢do do conhecimento. Queremos afirmar, diante do quadro problematico
abordado ao longo deste trabalho, a certeza de que a leitura (ainda que com dificuldades
ao longo de seu percurso peculiar em suas especificidades) ¢ capaz de instaurar brechas
possibilitadoras do desenvolvimento da liberdade reflexiva.

Ainda que em nosso percurso dissertativo tenhamos privilegiado dar visibilidade

e discutir os dispositivos que limitam as experiéncias de leitura no ensino superior
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privado, foi justamente a partir da liberdade reflexiva das alunas sobre as suas
experiéncias no meio académico que pudemos apontar algumas praticas que dificultam a
apropriacao das leituras realizadas. Como pontuou Foucault (1995b) as relagdes de
poder sempre acontecem na luta entre as formas de dominagao e a “resisténcia do querer
e a intransigéncia da liberdade” dos sujeitos. Podemos pensar que mesmo diante de
tantas dificuldades que nos deparamos neste processo, € possivel vermos
engendramentos criadores e sabios na forca instransigente e livre das falas de nossas
entrevistadas. Assim, compreendemos que ¢ a partir da possibilidade de discussdao dos
processos que afetam os nossos modos de ser que podemos com maior liberdade pensar
outras formas de viver e de nos comprometermos com o mundo. Esse foi o intuito
norteador desta pesquisa, desde o principio, espécie de bussola ao longo desse percurso
em alto mar. Ir em dire¢ao as alunas, ouvi-las, possibilitar um espago de discussao e
reflexdo sobre suas praticas de leitura para que, desse exercicio dindmico e multiplo
pudessem aflorar seus planos de viagem, suas duvidas e problemas, e entdo inventar

novas rotas de viagem em outros mares.
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TERMO DE CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, transcrita e
autorizada para leitura, para a pesquisa que esta sendo realizada na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, no Instituto de Psicologia, no Programa de Pés-Graduagdo em
Psicologia Social e Institucional: “As Praticas de Leitura e os Modos de Subjetivacao
Contemporaneos™”, que estd sendo desenvolvida pela mestranda Raquel da Silva
Silveira, para que seja usada integralmente ou em partes, sem restrigdes de prazos e
citagdes, a partir da presente data. Da mesma forma, autorizo a sua audi¢do e o uso das
citagdes a terceiros, ficando vinculado o controle das informag¢des a cargo desta

pesquisadora do Instituto de Psicologia da UFRGS.

Fui informado(a) dos objetivos especificados ¢ da metodologia de investigacao
proposta nesta pesquisa. Estou disposto(a) a participar da mesma, permitindo as
entrevistas e as observacdes, e respondendo aos questionamentos pertinentes. Todas as
minhas davidas foram dirimidas e sei que poderei solicitar outros esclarecimentos, a
qualquer momento. Além disso, sei que, durante o estudo, novas informagdes me serdao
fornecidas e que terei liberdade de retirar meu consentimento de participacao, face a

essas informagaoes.

Fico ciente ainda de que as informagdes colhidas terdo carater confidencial e s6
serdo divulgados dados gerais dos participantes da pesquisa, sem identificacdo dos
entrevistados ou observados. Fui informado(a) de que, se desistir da participagdo desta
pesquisa, deverei avisar a pesquisadora responsavel, assim como comunicar qualquer

alteracdo ou situacdo imprevista que venha a ocorrer.

> No periodo da pesquisa de campo, esse era o titulo deste trabalho, conforme o projeto de dissertagao.



164

Abdicando direitos autorais meus e de meus descendentes, subscrevo a presente

declaragao.

Porto Alegre, de de 2002.

Entrevistado(a) Pesquisadora
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QUESTIONARIO DATA:

1) Identificacdo e dados objetivos

Nome:
Idade: Sexo: ( )  Fem. ( ) Masc.
Naturalidade:

Endereco:

Telefone: Email:

Ha quanto tempo vive na localidade atual (citar cidade, bairro ou vila):

Estado civil: Profissdo:

Filhos: Escolaridade dos filhos:

Profissdao do conjuge: Escolaridade do conjuge:
Profissao do pai: Escolaridade do pai:
Profissdao da mae: Escolaridade da mae:

Mora mais algum familiar com vocé? Quais?

Qual o nivel de escolaridade deles?

Religiao: ( ) praticante ( ) ndo praticante

Institui¢des em que estudou: 1° grau () privado ( ) publico ( ) supletivo
2° grau ( )privado ( ) publico ( ) curso técnico
() supletivo

3° grau () privado () publico Curso:

Freqiientou curso pré-vestibular? Quantas vezes?

Prestou vestibular em outra instituicao de ensino superior?
Quais?

Quantas vezes? Para quais cursos?
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2 — Entrevista individual semi-estruturada :

1. Por que tu decidistes fazer um curso superior?
Por que tu escolhestes cursar Pedagogia?
Por que tu escolhestes estudar nessa faculdade?
2. Quais sdo as tuas expectativas para o futuro?
Tu pretendes continuar os estudos depois da formatura? Por qué?
4. Qual o lugar que a leitura ocupa na tua vida?
Na faculdade?
Como sdo as leituras na faculdade?
Na escola?
Como eram as leituras na escola?
Na familia?
Que tipos de livros ou materiais de leitura circulam na tua casa?
Tu (ou a tua familia) € assinante de revistas e/ou jornais? Quais?
5. Como tu aprendestes a ler?
Como eram as praticas de leitura na tua infancia e na tua familia?
Que tipos de leituras sdo feitas atualmente na tua casa?
6. Quais sdo as leituras que tu costumas fazer?
Com que freqiiéncia?
¢ (Quanto tempo gastas para cada tipo de leitura?
e De que jeitos costumas ler? Sentada, deitada?

e Como ¢ a circulagdo do conteudo feito das leituras, com quem conversa, dividi?
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ROTEIRO DA COLETA DE DADOS EM GRUPO

1° Encontro
- Apresentacdo da proposta de trabalho
- Apresentacdes individuais (com relato sobre a expectativa de participar da pesquisa,
como e por que decidiu integrar o grupo)
- Dinamica: entrega de recortes dos depoimentos coletados na primeira etapa, leitura
para o grupo com posterior discussao grupal
- Tematicas: Como sdo as leituras na universidade
A pouca leitura dos alunos
Leitura por obrigacdo X leitura por prazer

2° Encontro

Dinamica: a) colocagdo da tematica para discussao
b) leitura de alguns depoimentos coletados para cotejo com a discussao
anterior
- Tematicas: As relagdes aluno-professor-leitura
A leitura dos textos cientificos (competéncias e usos) O que sao os
textos dificeis?
A leitura na/para a sala de aula
Os trabalhos académicos (pesquisas, Internet, biblioteca)
As especificidades da leitura na universidade (Como a faculdade
trata a questdo da leitura?)
Como selecionam os textos que vao ler? ( por que vao cair nas
provas? Por que os colegas disseram que eram legais? Por que o professor comentou?

P.ex.)

No final deste encontro: solicitar que tragam para o proximo encontro um texto da
disciplina que o grupo ache bastante dificil para podermos problematiza-lo. Tentar

perceber quais sdo as estratégias de luta e de resisténcia que aparecem diante do texto.
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3° Encontro
a) trabalho em cima do texto trazido

b) A cultura do xerox (poligrafos) e suas implicagdes, efeitos

4° Encontro
a) Papel pardo, folhas em branco, pincéis atomicos, com duas proposi¢des (num
primeiro momento escrevem individualmente no papel em branco e depois
passam a compor no papel pardo coletivamente):
Ler é...
Eu leio porque...
b) Avalia¢do do processo grupal
c¢) Combinagdo de um 5° encontro para uma apresentagdo sobre os dados que
emergiram no espago grupal, com o propoésito de discutirmos e validarmos a
producdo do/no grupo que passard a ser analisada na dissertagdo. Combinagdes

acerca da devolugao final do trabalho.
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