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A minha filha Aruana Anaué, que ilumina os caminhos
poéticos do ser pai, que me tras a natureza brincante da
luz. A ela, que me fez querer saber e aprofundar o que
era a luz no meu projeto, dedico e Ideia-Luz.

A minha M&e, que me gerou e me ensinou a metéfora da
vida, com toda sua simplicidade e humildade. Com ela
aprendi a ser filho, e a construir dentro de mim o espirito
de mée, para aprender a ser pai. A ela, dedico as
memorias das Vivéncias e Trajetorias.

Ao filho(a), gerado do entrelagamento entre eu e minha
companheira, num ato de amor e desejo. Com toda a sua
incompletude, incerteza e indeterminacé@o de um ser em
formacao, ele(a) vem para inspirar as “ultimas”
arrumac6es desse trabalho. A este ser em formacao,
dedico o Espago-Tempo de um futuro presente e das
interacOes possiveis.



“O meu olhar é nitido como um girassol.
Tenho costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,
E de vez em quando olhando para tras...
E o0 que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo comigo

Que tem uma criancga se, ao nascer,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento

Para eterna novidade do mundo...”

Fernando Pessoa - Alberto Caeiro

Minha filha Aruana Anaud, de oito anos (2017), em uma
conversa por Skype — em que a dimensao de espaco-
tempo se constitui dentro de uma perspectiva de
comunicacdo diferenciada (onipresente e onipotente) —
me fez o seguinte questionamento: Pai, o que é a luz no
seu projeto? Procurei explicar de forma que ela pudesse
entender, e ao terminar perguntei: entendeu filha? E ela
me respondeu — “mais ou menos!”. E foi, a partir dessa
conversa, que percebi 0 quanto era necessario
compreender mais e melhor sobre o que é a luz no meu
projeto.



RESUMO

O objetivo dessa pesquisa foi realizar um entrelacamento entre as Ciéncias da Natureza e as
Ciéncias Humanas, a partir dos fendmenos da luz, para se construir outro discurso, a ldeia-
Luz. Para isso, o trabalho tem aproximacdo das metodologias de pesquisa pds-criticas em
educacdo; tras a “praxis de viver”, como a espinha dorsal metodoldgica, caracterizada pela
triade, que sdo: As Vivéncias e Trajetorias; As Teorizacbes Sobre a Luz; e os Dialogos
Abertos. Os Dialogos Abertos (instrumento novo) sdo conversas individuais (gravadas em
audio) estabelecidas com professorxs de diversas areas, sendo: 2 da pedagogia, 1 da
linguistica, 1 da fisica, 1 da ciéncias da natureza e 1 das artes cénicas, em que, na conducédo
dos dialogos estabelecidos, entre as pessoas e suas areas de conhecimento, pude ir criando
outras possibilidades metodoldgicas, ideias e conhecimentos, que fortaleceram o caminhar em
direcdo a ldeia-Luz, é o caminhar Junto-Com. Para o tratamento dos dados da pesquisa,
utilizo a Metassignificacdo (ferramenta nova). A dissertagdo contém um capitulo
metodoldgico, e mais trés artigos, que juntos compdem as tessituras iniciais em direcdo’ a
Ideia-Luz. A Ideia-Luz, dialogando com a fisica quantica, parte do entendimento que a
realidade é algo que vai além do universo do visivel, e esta sempre se ramificando, se
entrelacando, construindo novos mundos, também reais, onde as possibilidades se realizam. A
Ideia-Luz compreende que a cada momento da caminhada epistemoldgica e metodoldgica,
podemos estender e aprimorar as nossas percepcbes e conhecimentos sobre aquilo que
estamos nos propondo a conhecer. E uma nova luz que nos faz enxergar — em tempos e
espacos diferentes — 0 que sempre esteve presente, mas, ainda ndo dispinhamos de
instrumentos e conhecimentos, que pudessem ampliar nossos sentidos, percepcoes, saberes e
conhecimentos, para darmos caracteristicas novas, ao que sempre existiu, ou, ao que, ainda
acreditavamos ser uma verdade Unica. A luz da ldeia-Luz é uma luz que tem histdrias e
memorias, integradas no tempo (passado, presente e futuro), que dialoga com as origens e
com as incertezas e possibilidades para se compreender e viver o presente futuro, criando
outras relacdes de interagfes maltiplas com o universo das vivéncias e do conhecimento
humano. Dessa forma, a luz da Ideia-Luz, ndo € a da fluidez, da rapidez das coisas
instantanea; da compreensao tecnoldgica da velocidade da luz, buscando impor um modelo de

sujeito, onisciente e onipresente, atraves das telas e cavernas de luz da contemporaneidade.

Palavras Chave: Ideia-Luz; Didlogos Abertos, Entrelagamento; Metassignificacdo; Praxis de Viver.



ABSTRACT

The objective of this research was to make an interlacing between the Natural Sciences and
the Human Sciences, from the phenomena of light, to construct another discourse, the Light-
Idea. For this, the work has approximation of post-critical research methodologies in
education; behind the "praxis of living", as the methodological backbone, characterized by the
triad, which are: The Experiences and Trajectories; The Theorizations About Light; and the
Open Dialogues. The Open Dialogues (new instrument) are individual conversations
(recorded in audio) established with professors of several areas, being: 2 of pedagogy, 1 of
linguistics, 1 of physics, 1 of the natural sciences and 1 of the performing arts, in conducting
the established dialogues between people and their areas of knowledge, | was able to create
other methodological possibilities, ideas and knowledge, which strengthened the journey
towards the Light-ldea, is the Walking Together. For the treatment of research data, | use
Metassignification (new tool). The dissertation contains a methodological chapter, and three
more articles, which together make up the initial theses in the direction of the Light-ldea. The
Idea-Light, dialoguing with quantum physics, starts from the understanding that reality is
something that goes beyond the universe of the visible, and is always branching, intertwining,
building  new  worlds, also real,  where  possibilities  are  realized.
The Light-ldea understands that at every moment of the epistemological and methodological
journey, we can extend and improve our perceptions and knowledge about what we are
proposing to know. It is a new light that makes us see - in different times and spaces - what
has always been present, but, as yet, we did not have instruments and knowledge that could
expand our senses, perceptions, knowledge and knowledge, to give new characteristics,
always existed, or to which we still believed to be a single truth. The light of the Light-ldea is
a light that has stories and memories, integrated in time (past, present and future), that
dialogue with the origins and with the uncertainties and possibilities to understand and live
the present future, creating other relations of multiple interactions with the universe of
experiences and human knowledge. In this way, the light of the Light-ldea is not that of
fluidity, of instantaneous speed of things; of the technological understanding of the speed of
light, seeking to impose an omniscient and omnipresent subject model through the screens

and light caves of contemporary times.

Keywords: Idea-Light; Open Dialogues, Interlacing; Metassignification; Praxis of Living.
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APRESENTACAO

A Ideia-Luz concebe a viagem no tempo, a partir da luz, como condicdo de nos
deslocarmos ao passado, com a possibilidade de entendé-lo — na sua mais dindmica interagéo
e transformacdo das particulas — sem que seja necessario viajarmos fisicamente, ao seu
suposto lugar de origem. Essa consulta ao passado nédo se da de forma imediata, requer tempo
e profundidade. A luz revela o tempo de existéncia do universo. Para a luz, o tempo néo
existe, mas para nés, observadores, a luz se apresenta nos seus diversos tempos. Se um
astrbnomo consegue estipular o tempo de vida do universo, pela luz, é porque a luz continua
viajando no tempo, nos mostrando os caminhos da historia césmica e humana. A luz, também
nos faz entender o instante agora, o hoje, o presente. O hoje existe e precisa ser sentido,
vivido intensamente, se assim for preciso, mas 0 hoje ndo se resume a um agora fixo e
independente, sem vinculos com o tempo. Existem tempos compondo o hoje, que faz o hoje,
prolongar-se dentro de um tempo, do agora de uma existéncia. O hoje tem vinculacdes e
consequéncias, com o antes (o passado) — intera¢fes que foram acontecendo com as vivéncia
e trajetorias dxs sujeitxs®, constituindo os seus eus do agora — e com o depois (futuro) — o
desejo, 0s sonhos, as vontades que se projetam e se transformam com e no tempo, e se
concretizam em outro tempo presente, que pode estar sendo, o hoje e o agora. Em todos 0s
tempos, seja 0 passado, presente e futuro, 0s tempos estdo presentes, e sdo vividos como um
sO tempo.

Portanto, a luz da Ideia-Luz, é uma luz que tem histérias e memdrias, integradas no
tempo (passado, presente e futuro), que dialoga com as origens e com as incertezas e
possibilidades para se compreender e viver o presente futuro, criando outras relacdes de
interacGes multiplas com o universo das vivéncias e do conhecimento humano. Dessa forma, a
luz da Ideia-Luz, ndo é a da fluidez, da rapidez das coisas instantanea; da compreensdo
tecnoldgica da velocidade da luz, buscando impor um modelo de sujeito, onisciente e
onipresente, através das telas e cavernas de luz da contemporaneidade.

No universo, seja ele césmico, terreno, ou especificamente, humano, ndo se tem como
estabelecer uma Unica ordem prevalecente e/ou universal. A Ideia-Luz, dialogando com a
fisica quéntica, parte do entendimento que a realidade é algo que vai além do universo do

visivel, e estd sempre se ramificando, se entrelagando, construindo novos mundos, também

! Utilizarei o x para representar as diversas formas de expressio de identidade de género, e, contemplar todxs que
ndo se definem em uma Unica/determinada identidade de género.
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reais, onde as possibilidades se realizam. O que existe, portanto, € uma aterradora e complexa
“paisagem” de possibilidades, uma rede de fenomenos conectados, de versdes
complementares da realidade, cada uma com o seu préprio conjunto de particulas, forgas, leis
e dimensfes fundamentais, o que a ldeia-Luz, também comunga e dialoga, chamando de
ordens em movimento.

Um elétron, na experiéncia da fenda dupla, antes que o seu ser e a sua existéncia seja
determinada, ele pode estar em qualquer lugar, até 0 momento que observamos. Para a ldeia-
Luz, a ciéncia se materializa nas nossas pesquisas (empirica ou cientifica), quando passamos a
observar e a nos debrucarmos com mais profundidade, ao que antes era invisivel aos nossos
olhos, conhecimentos e percepcdes. E quando a beleza da pesquisa nasce. E esse movimento
do nascer, ndo acontece uma unica vez, ele vai renascendo e se refazendo no caminhar do
pesquisadxr, pois, quando nos encontramos entrelagcados com os elementos da pesquisa, nos
modificamos Junto-Com, pois, quando mexemos em uma parte, afetamos a outra.

A ldeia-Luz compreende que a cada momento da caminhada epistemoldgica e
metodoldgica, podemos estender e aprimorar as nossas percep¢des e conhecimentos sobre
aquilo que estamos nos propondo a conhecer. E uma nova luz que nos faz enxergar — em
tempos e espacos diferentes — 0 que sempre esteve presente, mas, ainda ndo dispinhamos de
instrumentos e conhecimentos, que pudessem ampliar nossos sentidos, percepgoes, saberes e
conhecimentos, para darmos caracteristicas novas, ao que sempre existiu, ou, ao que, ainda
acreditdvamos ser uma verdade Unica.

Mas, afinal, o que € a ldeia-Luz? E o que esse trabalho tem como objetivo? Dessa
forma, o objetivo dessa pesquisa é realizar um entrelagcamento entre as Ciéncias da Natureza e
as Ciéncias Humanas, a partir dos fendmenos da luz, para se construir outro discurso, a Ideia-
Luz.

Agora farei uma breve descricdo do Capitulo Introdutério e dos trés Artigos que
compdem o trabalho dissertativo:

CAPITULO INTRODUTORIO: O CAMINHAR EPISTEMOLOGICO E
METODOLOGICO DA IDEIA-LUZ. O artigo traz a perspectiva e o percurso da pesquisa: a
aproximacdo das metodologias de pesquisa pos-criticas em educagdo, uma vez que esta
corrente de estudos e pesquisas me da vazdo para expandi-la, reconstrui-la, articula-la com
outras metodologias, ou, a partir dela, criar minha prépria perspectiva metodoldgica; A
“praxis de viver”, como a espinha dorsal metodologica, ou como os filamentos da teia
cosmica que conectam galaxias. Essa “teia cdsmica” ¢ o que conecta e da sustentagcdo aos

filamentos da triade metodoldgica da pesquisa, que sdo: As Vivéncias e Trajetdrias; As
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TeorizagOes Sobre a Luz; e os Didlogos Abertos. Para integrar a producdo dos dados da
pesquisa, utilizo os Didlogos Abertos, instrumento novo, pensado especialmente para esta
escrita. Os Dialogos Abertos sdo conversas individuais (gravadas em audio) estabelecidas
com professorxs de diversas areas, sendo: 2 da pedagogia, 1 da linguistica, 1 da fisica, 1 da
ciéncias da natureza e 1 das artes cénicas, em que, na conducdo dos dialogos estabelecidos,
entre as pessoas e suas areas de conhecimento, pude ir criando outras possibilidades
metodolodgicas, ideias e conhecimentos, que fortaleceram o caminhar em direcdo a ldeia-Luz,
é o caminhar Junto-Com.

Um detalhe na producdo dos artigos, é que eles foram sendo construidos em uma
ordem diferente da que estdo expostos na estrutura da dissertacdo. Um exemplo: o Gltimo
artigo escrito é o primeiro — a metodologia — uma vez que, a metodologia da ldeia-Luz, é o
préprio ato de ir interpretando, transformando, metassignificando e metaforizando a
linguagem da luz, Junto-Com, e realizando o entrelacamento com outras areas de
conhecimento. Dessa forma, ndo teve como construir a metodologia, sem se perceber o
percurso, a trajetoria das articulacdes e interacdes possiveis da Ideia-Luz. A metodologia tem
um caminhar, e esse caminhar é assumido como trajetérias de vivéncias e entrelacamentos
que iluminam e re-significam a ldeia-Luz.

ARTIGO I VIVENCIAS E TRAJETORIAS NA PRODU(}AO E
ENTRELACAMENTO DAS IDEIAS. Falo das Vivéncias e Trajetorias na producdo e
entrelagamento das ideias. Que ¢, “de onde vém minhas ideias?” Como surgem as ideias?
Trago nesse artigo, as vivencias e trajetorias como articuladoras para a construcao das ideias;
0S encontros e entrelagamentos dessas vivéncias com a luz e consequentemente, com a ldeia-
Luz, onde, faz-se, necessario, compreender as dimensdes micro e macro dos processos
educativos, formativos, filosoficos, antropolégicos. No subtépico O Lugar de Fala, a Ideia-
Luz, na sua tessitura inicial, vem buscar conceber um pensamento e um lugar de fala na
ciéncia, na perspectiva de se conceber e constituir um pensamento, uma Ideia-Luz.

ARTIGO II: A LUZ COMO METAFORA: DO SIGNIFICADO PARA A
SIGNIFICACAO. No terceiro artigo venho com as metéaforas da luz, estabelecendo o conceito
de metafora que a ldeia-Luz trabalha. As metaforas desenvolvidas parte de uma vivéncia com
a linguagem da luz da fisica, na qual em seguida, extraio e desenvolvo uma diferente
disposicdo para ver o universo da filosofia, da pedagogia, do humano; sdo as metaforas
criativas, um ato de intencionamento do mundo e o de como a metafora mostra 0 mundo desse

novo modo.
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No subtopico “A Metafora da Luz”, a luz é onda-particula, a0 mesmo tempo, que
desde o principio transforma o universo; com tudo interage e consigo mesma interfere. Tudo
que a gente vé, é fundamentado na dualidade onda-particula da luz. Assim como é a luz, é a
construcdo da composicédo da Ideia-Luz, pois a luz ndo se divide em cores, as cores compdem
a luz, ou, poderiamos dizer, as cores sdo a propria luz, mas s6 aparece, quando nos propomos
a observa-las, quando penetramos na sua quase invisibilidade, e as tornamos visivel.

E a partir do movimento, construido no subtdpico “Do Significado para a Significagdo
e a Inclusdo do Sujeito” que entra o sujeito para ressignificar e entrelacar os conhecimentos
sobre a luz da fisica, com conhecimentos pedagdgicos, filosoficos e das vivéncias e trajetorias
de cada sujeito envolvido no dialogo. E quando a ciéncia deixa campos de significados para
entrar pela inclusdo dos sujeitos nas vivéncias com a luz, saindo do significado para a
significacdo, da literalidade, para a ndo-literalidade.

No capitulo “A Luz como Efeito de Realidade”, compreende-se a luz, enquanto
movimento que produz efeitos de realidades, e néo, realidades. A realidade real ndo existe na
verdade, é sempre um efeito luz da realidade. A ideia do conhecimento, a imagem do
conhecimento é uma imagem de iluminacdo, € uma ideia de efeito.

Ideia-Luz, “Olhar para o céu”, além de nos sentirmos novamente parte dele, e,
consequentemente, da natureza, faz com que busquemos compreendé-lo. Dialogando com
Edgar Morin, seria a singularidade-complexa-multidimensional que somos, procurando
entender a multiplicidade-global do universo (o todo organizador e desorganizador) — em que,
num ciclo interminavel de vida e morte, de ordens em movimento, entre as partes e o todo,
constitui-se o todo complexo, nos micros e macros contextos que vivemos e nas dimensdes do
“espago-tempo”.

No subtopico “Pela Desorganizacio dos Cegos”, dialogo e digo que estamos
presenciando na atualidade, uma crescente tendéncia ao conservadorismo. Ha uma sequéncia
de tentativas em criar uma ordem, que vem, cada vez mais, se infiltrando nos poros do
pensamento cientifico e politico, transformando o conhecimento em dogma e lei. A ordem
como universo fechado e com o desejo em estabelecer o controle sobre tudo o que nédo seja
certeza, linearidade, imutabilidade, padrdo e norma, deixa evidente as limitagOes
caracteristicas das cegueiras incorporadas, ao longo dos tempos, com relacdo ao
conhecimento, ao desenvolvimento humano, cultural e social. Dialogo, também, com as
possibilidades, a indeterminacgdo e com o principio de incerteza, no intuito de desconstruir um

pensamento filos6fico da ordem, da padronizacdo e da metodologizacdo, que estdo
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extremamente impregnados nas nossas Vivéncias e trajetorias, nas nossas producdes,
teorizagdes e prética académica, e que sdo considerados como fundantes.

ARTIGO III: A ESCOLA E A ACADEMIA NO ENTRELACAMENTO COM A
IDEIA-LUZ. O ultimo artigo foi o primeiro a ser escrito. Como a metodologia foi sendo
construida no caminhar, nesse nascimento das ideias, ainda ndo existia as significacfes das
Ideias-Forga, da Ideia-Luz (antes conhecida como Pedagogia da Luz), nem mesmo a
compreensdo da Praxis de Viver, como espinha dorsal da triade metodoldgica da pesquisa,
que serdo explicadas melhor no artigo da metodologia; dessa forma, essas ideias nao foram
incorporadas no artigo, que se divide em duas discussdes: A escola como miniatura, € uma
tentativa de realizar um entrelacamento filosofico e pedagdgico com as teorizagdes da luz;
mesmo, sem muitos dos elementos metodologicos definidos, para realizar tal entrelagamento.
O subtopico Por um Desengaiolar Académico e Epistemoldgico, o primeiro a ser escrito, é
construido, a partir de pontos de vista, do autor, sobre a producdo académica no pais. Esse
artigo entra na composicao da dissertacdo, para demonstrar como a trajetoria da Ideia-Luz foi
sendo desenhada e colorida.

Por Gltimo, trago aos aprendizados e as inconclusdes que a pesquisa deixa como
contribuicdo, esse texto tem o titulo DE UM FILAMENTO A UMA EXPLOSAO DE LUZ.
Nele Conto o que foi possivel construir de lIdeia-Luz, o que falta construir, e as minha

sensacOes e sentimentos como autor/pesquisador desse entrelagamento Ideia-Luz.
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CAPITULO INTRODUTORIO

O CAMINHAR EPISTEMOLOGICO E METODOLOGICO DA IDEIA-
LUZ

Um estudo de mestrado é uma espécie de iniciago cientifica. E um momento em que vocé
aprende a se organizar para poder conhecer um determinado objeto do conhecimento
(Elétron - DIALOGOS ABERTOS, 2018).

Esta pesquisa Tessituras Iniciais em Direcdo a Ideia-Luz, fard um didlogo contrario,
mas ndo anulador, da producdo cientifica habitual, na qual os teéricos, as teorizacdes e as
metodologias sdo quem e o que, geralmente, define a dialogicidade, os enunciados, 0s
conceitos e as metodologias de uma determinada pesquisa.

O que deveria ser um processo livre, criativo, complexo, cadtico e repleto de erros e
enganos, de possibilidades e incertezas, de caminhos irregulares ou assimétricos, uma
superposicao de ruidos, de tessituras necessarias para a construcdo do pensamento — 0 que vou
chamar de caminhos singulares dx pesquisadxr — acaba sendo algo tedioso, uniforme, objetivo
e cheio de regras estritas e rigidas.

A producdo cientifica habitual, tendo como marco temporal o paradigma positivista,
onde a universidade se espelha como forma de legitimar, culturalmente e cientificamente, o
fazer ciéncia (F6ton — DIALOGOS ABERTO, 2019), enquadra e direciona o autor da
pesquisa, a caminhos fixos e reprodutivista. Esse percurso deixa a pesquisa, em muitos casos,
com obscuridades e falta de identidade epistemoldgica e metodoldgica, como € possivel
perceber nas expressdes, ‘“segundo a”, “a partir de”, “referente a”. Partindo de um
entendimento de que, ao citarmos e usarmos os referenciais teoricos, sem a compreensao e
articulagdo desses mesmos referenciais, com a construcdo das “inovagoes’ das nossas ideias
(Féton — DIALOGOS ABERTOS, 2019), ndo transgredimos na construcio da propria ideia.

Portanto, sugiro nesse caminhar epistemoldgico e metodoldgico, a perspectiva de se
pensar Junto-Com, deixando evidente a ideia de conversagdo com e entre as referéncias;
estabelecendo Dialogos Abertos-Com, mesmo que essas referéncias e autores, ndo estejam
dialogando diretamente/presencialmente, mas, estardo dialogando na construcgao das ideias e
da escrita.

Construir a ideia Junto-Com, € a0 mesmo tempo, ndo descartar as referéncias tedricas
ja existentes, até mesmo porque elas existem e co-existem, pois dentro da academia sao

necessarias e, nem enfatizar uma construcdo prépria. Ndo “busca compreender o momento,
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em que esta construgdo propria, se destacou do horizonte andénimo” (FOUCAULT, 2015,
p.170), mas a de estabelecer didlogos possiveis, para a construcdo de outras existéncias
epistemoldgicas e metodoldgicas na academia.

Albert Einstein (2006, p.9), no seu artigo “fisica e Realidade” de 1936, nos diz que,
“toda ciéncia ndo é sendo um refinamento do senso comum. E por esse motivo, que 0 senso
critico do [cientista] ndo pode se restringir a sua ciéncia em particular”, assim sendo
necessario , a construcao de um pensamento Junto-Com.

Acredito e entendo, dialogando com Dagmar Estermann Meyer e Marlucy Alves
Paraiso (2012), que a metodologia deva ser tomada, em nossas pesquisas, de forma mais livre
e leve, na qual possamos articula-la e tratd-la, como algo prazeroso, sem maiores
preocupacfes com regras. Por outro lado, devemos encontrar novos caminhos teoricos/
metodologicos que impliqguem a reflexdo criativa e critica ao realizarmos a pesquisa,
estabelecendo certo rigor na “producdo” das informagdes e nas estratégias de descricdo e
analise, na busca do caminho e caminhar epistemoldgico e metodoldgico.

Entdo, qual é o cuidado que a academia deve ter nesse sentido? Para mim, é o de
dizer assim: ja que o mundo ndo esta comecando com vocé, verifique se isso que vocé esta
julgando muito novo, ndo ja foi apresentado, identificado, nominado, conceituado. Esse € um
dos principios da academia. (Elétron — DIALOGOS ABERTOS, 2018), pois, até no universo
do senso-comum, as referéncias sdo as que nos fazem construir e desconstruir “verdades”, ou
melhor, como nos fala Michel Foucault, “regimes de verdades”, discursos que sdo tratados
como verdadeiros na sociedade (PARAISO, 2012, p.27).

A gente ndo vai pensar, a partir do vazio, no vazio nao se pensa, até mesmo porque, 0
espaco vazio, em escala atbmica, ndo € um nada, pois possui caracteristicas obscuras tao reais
como a dos objetos do dia-a-dia, e ajuda a mudar tudo a nossa volta. O fisico-quimico, Ernest
Rutherford percebeu, que “um atomo constitui-se, predominantemente, de espago vazio, com
um nucleo muito denso no centro” (HAWKING, 2015, p.150). Portanto, vai-se pensar dentro
de um conjunto de matérias de conhecimento que ja foram dadas. Pode-se até questionar
essas matérias, criar novos links, novas conexdes, novos campos de conhecimento (Elétron —
DIALOGOS ABERTOS, 2018). Essa é uma forma de compreender a elaboracdo de um
pensamento e consequentemente da construgdo de um conhecimento. Mas, na perspectiva da
Ideia-Luz, se pensarmos no vazio como algo “rico” em probabilidades e possibilidades,
como um constante e permanente “vir a Ser” (Neutrino — DIALOGO ABERTO, 2018), uma
ideia, pode sim, também ser falada e problematizada no espaco vazio. A fisica quéntica nos

chama a atencéo, e nos diz que é, realmente, o espaco vazio, o lugar para se pensar e observar
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a realidade, pois, é tdo real e muda tudo a nossa volta. Mas, ndo basta dizer que o espaco
vazio, ndo € um nada, e que esta repleto de acontecimentos e interacdes, entdo necessario se
faz compreendé-lo, enxerga-lo e observa-lo. O espaco vazio € esse lugar do invisivel, do
silencioso, do imperceptivel pela razéo e sentidos; mas, sO € invisivel, até 0 momento, em que
nos propomos a observé-lo. E, a forma que utilizamos para observar os acontecimentos e
interacbes que existe no espaco vazio, mas que repleto de interacGes, é a luz. A luz €, ao
mesmo tempo, 0 que nos faz enxergar O universo macro e 0 universo micro dos
acontecimentos, presentes no cosmos e nas relagdes humanas, em uma situacao histérica,
social e cultural concreta, mas que em boa parte invisivel, no lugar (espago) e no momento
(tempo) da atualizagdo e vivéncias dessa(s) ideia(s).

Mesmo com todo rigor cientifico e um conhecimento profundo das referéncias e
metodologias estudadas, e ainda, de uma coeréncia na conclusdo e articulacdo das ideias,
estamos passando por um periodo — muito longo — da falta de uma “atitude proposicional” de
quem escreve textos cientificos e académicos. Poderiamos ainda completar com uma
pergunta, “sugerida a perguntar”, de Humberto Eco (2005, p.164): “sobre o que foi sua
dissertacdo?”, provocando-n0s a pensar, nos exageros das interpretagbes e
superinterpretacdes, mostrando a nossa condicdo de intérpretes na construcdo dos textos
dissertativos de mestrado e doutorado. Portanto, 0 qué se quer provocar, € propor, nesse
caminhar metodol6gico e epistemoldgico, de uma Ideia-Luz, é que deixemos as ideias, as
interpretacdes, os erros, os conflitos, as incertezas, as contradicGes, as possibilidades, as
trajetdrias e vivéncias dialogarem e construirem Junto-Com.

Nesse sentido, Karl Marx (1998, p.103), em “A ideologia alema, teses sobre
Feuerbach”, nos diz que “os filoésofos so interpretaram o mundo de diferentes maneiras; do
que se trata é de transforma-lo.” O que temos nessa frase ¢ a enunciagdo da rentincia ou
efetivacdo da filosofia, mediante o retorno as condigdes concretas da realidade como atividade
humana. Marx defende que a transformagio ocorre, a partir de uma “praxis revolucionaria”. E
na praxis que o sujeito tem a possibilidade de ter a consciéncia e o dominio das vivéncias,
para que assim, possa vivenciar a experiéncia a ser aplicada e explicada, transformando-se e
transformando a realidade. Sabendo que o dominio sobre as vivéncias, ndo deve ser total e
fixa, pois toda vivéncia, d& sempre espaco para outra vivéncia, que se transforma. Porque, se
ndo fosse dessa forma, estariamos presos, exclusivamente, as nossas primeiras experiéncias.

Enquanto que Aristoteles, sobre os movimentos dos corpos, acreditava em um estado
de repouso preferencial, que qualquer corpo assumiria se ndo fosse impelido por alguma forga

ou impulso. Achava, até mesmo, que a terra encontrava-se em repouso. Ja as leis de Newton,
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inferem que ndo ha um padrédo Unico de repouso (HAWKING, 2015, p. 29/30).

J& Newton usou as medicGes de Galileu, e mostrou que o verdadeiro efeito de uma
forca é alterar continuamente a velocidade de um corpo, e ndo o de apenas coloca-lo em
movimento, ou, o de alterar 0 movimento, como se pensava antes. E isso significa que,
mesmo que um corpo, ndo seja influenciado por forca alguma, ele se mantera em movimento
(HAWKING, 2015, p.28).

Dessa forma, fazendo uma reorganizacdo dessas ideias de Aristételes e Newton, e
pensando como se estruturam as producbes académicas, em que, 0 repouso do corpo em
estado natural — que aqui trago como o repouso do pesquisador frente as “leis” que governam
o conhecimento cientifico (os referenciais tedricos e as metodologias cristalizadas), iremos
perceber que ainda estamos vivendo — em algumas dimens@es da producdo do conhecimento
cientifico académico — num estado de repouso preferencial, esperando sermos impelidos por
alguma forca epistemoldgica e metodoldgica, que nos motive, nos acelere e que nos coloque
em movimento.

Nessa perspectiva, 0 que proponho, seguindo as leis de Newton, é: mesmo que um
pesquisadxr, ndo seja influenciado por forca alguma — epistemoldgica e metodologica — algo
impossivel de acontecer, pois, se elx ndo esta sendo influenciadx por nenhuma forca, elx esta
em modo inercial, ou seja, elx estda em movimento ndo acelerado, em um movimento que
nunca muda, que ndo acelera, nem freia, que ndo ousa (Neutrinos — DIALOGOS ABERTOS,
2018), que ndo traz na sua forma de pensar, de abstrair, imaginar e construir conhecimentos,
algo que possa ser inovador e transgressor; mas, mesmo assim, continua em movimento. A
terra estd em movimento e ndo percebemos, nem sentimos, mas ela continua,
initerruptamente, o seu giro em torno de si mesma e em torno do sol. Que a mudanca de
velocidade e aceleragdo na producdo de conhecimentos, seja proporcional a sua forga de
criagdo, producdo de ideias e saberes. Seria um movimento impelido pela forca do
pensamento e das ideias, Junto-Com as teorizacdes, Dialogos Abertos, objetos, observacoes e
vivéncias de diversas formas.

Portanto, nesse processo de movimento epistemoldgico e metodoldgico, precisamos
nos dar o tempo para a observacdo, & experimentacdo e a compreensdo, em que esta Ultima,
segundo Wilhelm Dilthey (2010), vai além de compreender o significado das palavras do
texto (lido e/ou escrito). Sendo assim, perguntarmo-nos, questionarmo-nos, interrogarmo-nos,
realizando uma autorreflexdo ¢ uma “automudanga” (MARX, 1998) fundada na “praxis de
viver” (MATURANA, 2014); para, simultaneamente, formularmos questdes € construirmos

problemas de pesquisa, numa perspectiva de, também, fortalecermos o pensamento da
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ciéncia; claro que, para com isso, estejamos apoiados nas mais diferentes construcées teorico-
metodoldgicas, em um dialogo Junto-Com.

A “praxis de viver”, na pesquisa, diferentemente da concepcdo de Maturana, trago
como a espinha dorsal metodoldgica, ou como os filamentos da teia cosmica que conectam
galéxias. Essa “teia cosmica” ¢ o que conecta e da sustentacdo aos filamentos da triade
metodoldgica da pesquisa, que sdo as vivéncias e trajetérias; as teorizacGes; e os Diélogos
Abertos. A préaxis de viver — é quando a teoria, a pratica, o pensamento e a vida, se
movimentam e se articulam para construir Ideias-Forca, que sdo como categorias, ou
palavras-chave, para se construir o pensamento da ldeia-Luz (Fétons — DIALOGOS
ABERTOS, 2019). O Junto-Com, esta imbrincado nessa praxis de viver — sdo os dialogos que
conceberam e estruturaram as ldeias-Forca da pesquisa.

Na construcdo da Ideia-Luz estarei considerando, que todos os trés elos da teia
coésmica, que me conectou ao objeto de pesquisa, fardo parte desse movimento da “praxis de
viver”, até os tedricos estdo situados numa praxis de viver, porque eles ndo pensaram, a partir
do vazio, mas, com base a um “nucleo denso” de teorias e praticas.

Portanto, o caminho contrario, mas ndo anulador, que a ldeia-Luz propGe, é que a
pesquisa busque construir identidade propria e crie 0s caminhos necessarios para o que se
quer dizer e aonde se quer chegar, sem que, com isso, a metodologia ja esteja pré-
estabelecida. Propde ainda, que a construcdo metodoldgica va se estruturando a partir das
vivéncias e trajetorias, dos didlogos Junto-Com, ndo sé anteriores ao que se estd propondo,
mas também, e principalmente, em todo o percurso do caminhar da construcdo das Ideias;
para que assim, nesse processo de caminhos criativos, va se estabelecendo as possibilidades
de entrelagamento com as metodologias e teorizagdes, criando um “novo” elemento complexo
do pensamento, uma “nova” linguagem para descrever ideias ja descritas; como tudo é
formado, constituido e construido no cosmo, no universo das ideias e do conhecimento
humano. Nessa perspectiva, a metodologia vai se estruturando, tomando forma, sem se
encerrar em si mesma, a partir do caminhar, epistemologico e metodologico, entre o passado,
presente e possibilidades de futuro, das vivencias e trajetdrias do autor na construcdo Junto-
Com.

Portanto, como perspectiva metodologica, dessa pesquisa, digo que esta se aproxima
das metodologias de pesquisa poOs-criticas em educacdo: o poetizar, articular e bricolar
(MEYER; PARAISO, 2012); uma vez que esta corrente de estudos e pesquisas me da vazao
para expandi-la, reconstrui-la, articuld-la com outras metodologias, ou, a partir dela, criar

minha propria perspectiva metodoldgica. Portanto, vou movimentando e metassignificando o
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meu caminhar metodoldgico. Uso tudo aquilo que me serve; que serve aos meus estudos; que
serve para pensar sobre o que estou buscando, e que, dessa forma, possa apontar para a
abertura, a transgressao, e a multiplicacdo de sentidos (MEYER; PARAISO, 2012), sem que
com isso venha a me tornar “um tipo de oportunista inescrupuloso...” (FEYERABEND, 2011,
p.33), ou, o de submeter as minhas ideias, ao ‘“ocasionalismo dos conhecimentos”
(BACHELARD, 2013, p.34), nem mesmo, que “o esfor¢o do saber...”, “...0s conceitos
cientificos...” fiquem “..maculados pelo utilitarismo” (BACHELARD, p.19). “E um
momento de desterritorializagdo, que exige a invenc¢do de outros e novos territdrios”
(MEYER; PARAISO, 2012, p.33). Estarei construindo as ideias e pensamentos, com leitura,
estudo e dedicacdo ao tema, as referéncias e as pessoas (dos dialogos), que entram na
construgdo e composi¢do dessa pesquisa, sem que, com isso, “a ciéncia fique reduzida a uma
pequena aventura, uma aventura nos paises quiméricos da teoria...” (BACHELARD, 2013,
p.19).

Desse modo, utilizar estratégias metodologicas alternativas para explorar 0s campos
da educacdo — nesse caso com o objetivo de realizar um entrelacamento entre as ciéncias da
natureza e as ciéncias humanas para se construir outro discurso, a ldeia-Luz, requer uma
combinacdo de otimismo, coragem e compreensao tedrico-metodoldgica, do que se pretende
desenvolver na pesquisa (PARAISO, 2012).

Denise Gastoldo (2012, p.9), nos fala que pode parecer “uma ma ideia utilizar um
referencial tedrico, pouco conhecido fora do ambiente académico [no meu caso, ainda em
construcdo], que quer desconstruir discursos e também métodos de producdo de
conhecimento...”. Esse é o caminho da Ideia-Luz, desnaturalizar esses discursos, “o que
significa envolver-se na ambiciosa tarefa de explorar modos alternativos de pensar... e [...]
remodelar as metodologias de pesquisa”.

Meyer e Paraiso (2012, p.15), na construgdo das metodologias pos-critica, diz que, “a
maior parte das correntes tedricas denominadas pos-criticas ndo se referem a um método de
pesquisa, no sentido usual do termo. Algumas delas... dizem explicitamente que a
metodologia dever ser construida no processo de investigacdo e de acordo com as
necessidades colocadas pelo objeto de pesquisa”.

Construir pensamentos que sigam em direcdo a Ideia-Luz é para mim um discurso
novo, que necessita ser pensado, elaborado, e com isso, “construir imagens de pensamentos
potentes para interrogar e descrever-analisar” (MEYER; PARAISO, 2012, p.17). Como é uma
ideia “nova”, os instrumentos e¢ as metodologias se mostravam “velhas” - prejudicavam a

juventude do que estaval/estd sendo percebido e proposto. Dessa forma, abro o seguinte
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questionamento: “devemos continuar usando termos antiquados para descrever insights
novos, ou ndo seria melhor comegar a usar uma nova linguagem?” (FEYERABEND, 2011,
p.15), e assim, como falou Galileu Galilei, pensar o impensavel, e defender o indefensavel.

Essa reflexdo em direcdo a ldeia-Luz, que propbe fazer o deslocamento e o
entrelacamento entre as areas das ciéncias da natureza e ciéncias humanas, necessita de uma
linguagem propria, mas sempre dialogando e interagindo com diversos corpos linguisticos do
universo das ideias, do pensamento, do conhecimento e dos saberes empiricos e cientificos do
cosmo e da humanidade. E um caminhar junto-com. E, como a ideia da pesquisa é complexa,
senti a necessidade de ir me desfazendo, pouco a pouco, da solidez de um caminhar
metodoldgico proprio, para debrugar-me com intensidade na construgdo desse percurso, um
tanto arriscado, Junto-Com.

A ldeia-Luz me d& uma gama de possibilidades, de pensar a partir de diversos
aspectos e de diversas areas do conhecimento, abre leques, pois ndo se fecha em uma éarea do
conhecimento. Em sua forma geral, posso dizer que a Ideia-luz interage sem cessar, e em
todas as direcbes que se efetua. Assim como a luz, interfere em si mesma e interfere no meio
sendo por ele absorvida. E retida, transmitida e reemitida por cada atomo do conhecimento
que cruza o seu caminho ou que cria os caminhos e possibilidades, na fusdo poética e tedrica
das ciéncias, para que ela se propague. Espalha-se, ressoa, amplifica suas vibracdes na
natureza, pois tudo na natureza vibra — e toda Ideia-Luz vibra e faz vibrar; atravessa sistemas
inter e transdisciplinares; encurta distancias; conecta-se pouco a pouco e se transforma na
agudeza da ideia; entrelaca-se.

A ldeia-Luz é um pensamento indeterminado, que ndo tem a intensdo, inicialmente, de
ser descrito, finalizado. Ele vai acontecendo, se fazendo e refazendo no caminhar, nas
vivéncias e trajetorias do autor Junto-Com. Assume o0 que a luz é — a simultaneidade e
dualidade, onda-particula — a transformacdo, a transmutacdo, a multiplicidade, as
possibilidades, a complementaridade, a interacdo, a indeterminacdo, até mesmo porque, ela
pode estar em infinitos lugares ao mesmo tempo. Mas, quando observarmos o féton de luz,
ele assume a sua condicdo de onda-particula, estabelecendo direcionamentos e perspectivas
possiveis. Dialogando com Bachelard (2013), o pensamento que anima a Ideia-Luz, se coloca
resolutamente perante uma tarefa construtiva — em movimento — em que vai encontrando e
procurando os complementos, as associa¢des, 0S pensamentos, as imagens, toda a diversidade
que faz nascer a ideia. A ldeia-Luz, ndo é uma pedagogia, nem uma filosofia, nem uma
ontologia do ser; atravessa obras individuais e coletivas, mas sempre buscando encontrar a

sua propria identidade. A Ideia-Luz é trans!
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A ldeia-Luz traz na sua definicdo, a luz em duas dimensdes: a das menores escalas,
que se divide e se constitui em universos cada vez menores e invisiveis a olho nu (particulas e
atomos), e, das maiores escalas, que trata das dimensdes gigantescas e da vastiddo do
universo, impossiveis de serem alcancados em corpo fisico (galaxias e estrelas), sustentada
por dois pilares, a mecénica quantica (o universo micro) e a relatividade/astronomia (0
universo macro). Hoje, é possivel desbravar as fronteiras mais longinquas do universo micro e
macro, porque temos estudos em niveis mais profundos das ciéncias astronémicas e de
particulas, e possuimos instrumentos tecnoldgicos com capacidade de armazenar e processar
quantidades enormes de informagdes.

A ldeia-Luz estd relacionada a compreensdo do universo micro e macro dos
acontecimentos e conhecimentos possiveis do entrelacamento entre ciéncias da natureza e
humanas. E essa busca em compreender e desbravar o universo micro e macro do
entrelacamento entre essas duas areas, ndo significa dizer, ter o dominio das no¢des entre as
paisagens desses saberes; nem mesmo de caracterizar e medir a eficicia descritiva dessas duas
areas, ou ainda, de esbocar uma teoria geral que especifique esse movimento do tdo pequeno e
tdo gigante, no contexto dessas ciéncias, mas de ter a compreensao, que tudo no universo é
construido e constituido entre o micro e o macro. E que, para se pensar a ciéncia, no seu
sentido pleno, ndo se pode pensar por uma Unica perspectiva — a do micro, ou macro; faz-se
necessario um pensamento articulado com essas duas dimensdes contrarias, mas que, ao
mesmo tempo sdo complementares, repleta de incertezas e possibilidades.

A luz projeta-se para nds, em duas dimensdes simultaneas, na dimensdo micro e
macro, como percebemos ao observarmos a luz do sol, e entra em nossos olhos, como uma luz
s0, total, mas que, na imensidao de toda luz, existe um sem nimero de particulas de luz, se
movimentando, se excitando, interagindo, interferindo, refletindo, transformando, sendo
absorvida e transformando-se.

O entrelacamento é uma previsdo tedrica, que vem das equacGes da mecanica
quéntica. Duas particulas podem se entrelacar se elas estiverem muito proximas; suas
propriedades se ligam e interagem, de tal forma que, mesmo se as separarmos em dire¢des
opostas, a mecanica quantica diz que elas continuam entrelagcadas, compartilhando uma
existéncia, e conectadas de forma inexplicavel.

Diferentemente de um pido, um atomo gira de forma completamente incerta, até que
ele seja observado (assim como outras propriedades quanticas). Na observagdo, vamos ver
gue ele esta girando em sentido horéario, ou anti-horario. Dessa forma, quando observamos

uma particula, afetamos a outra particula entrelacada, por mais distante que ela esteja.
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Portanto, o entrelagamento que estarei utilizando na pesquisa, é o entrelagamento quantico,
que permitird que as duas areas de conhecimento (as ciéncias humanas e da natureza) estejam
de alguma forma tdo interligadas, na qual uma area ndo possa ser descrita, sem que a sua
contra-parte seja mencionada, mesmo que essas areas estejam separadas, na historia das
ciéncias.

As ciéncias comecaram a se separar, a partir do século Il a.C. mas, dialogando com
Dilthey (2010, p.33), foi na segunda metade do século XVI que sairam do estagio da
metafisica e da teologia, para entrarem nas ciéncias autbnomas da experiéncia, periodo que a
matematica, a mecanica, a astronomia e a geografia matematica se desprenderam da logica e
da metafisica. Mas, foi somente nas cidades industriais e comerciais ndo escravocratas das
nacbes modernas, que essas separacdes se desenvolveram mais fortemente, com o
crescimento, cada vez maior, das areas de conhecimentos especificos, associando a ciéncia
matematica da natureza, como conhecimento da ordem da natureza segundo leis.

Buscando um entendimento anterior ao da separacéo, especializacdo, fragmentacao e
pulverizacdo, de determinadas areas de conhecimento, ao longo da historia das ciéncias,
perceberemos que as ciéncias tinham uma aproximagdo — 0 matematico/astrbnomo era,
também, um bom filésofo. Mas, aqui ndo cabe um retorno a historia das ciéncias, no sentido
de querer novamente reagrupa-las, ou mesmo, o de “religar saberes” que historicamente
estavam e, continuam separados; porque, no entendimento do entrelacamento, 0 que antes
estava ligado, e mesmo depois separados, em direcdes opostas, diz-se que estes continuam
entrelacados e conectados de alguma forma. Dilthey (2010, p.22) nos diz que se deve deixar
“claro, que as ciéncias humanas e as ciéncias naturais ndo podem ser separadas de maneira
logicamente correta, como duas classes por meio de duas esferas de fato que elas formam™.

Portanto, a ideia de entrelacamento, entre as duas areas de conhecimento (ciéncias
humanas e da natureza), € a de interligar conhecimentos distintos, mas, ao mesmo tempo,
conectados, em que, de alguma maneira, essas particulas do saber e do conhecimento, se
comuniquem e interfira diretamente, uma na outra. Dessa forma, uma particula interage com
outra particula, e essa interagdo muda suas propriedades. Mas, é importante deixar evidente
que, o0 entrelagcamento entre as areas de conhecimento, ndo implica na anulagdo, nem
dissolvicdo do que é original, do que é especifico em cada area entrelacada; até mesmo
porque, a ldeia-Luz, subverte a literalidade da palavra (composta), e constroi, Junto-Com,
uma significagdo néo literal da luz. Portanto, o entrelagamento ndo vem para questionar
conteddos, nem conceitos ja cristalizados e trabalhados nessas, e entre, essas duas areas. Ndo

€ uma reconstituicdo, repeticdo, reproducdo, reescrita, reformulacdo, aprofundamento, nem
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mesmo, uma fundamentacéo tedrica desses conhecimentos distintos.

Bachelard, (2010, p.25), deixa claro que, “ndo se podem apresentar de uma SO vez
todas as consequéncias da filosofia quéntica, porque ela é uma filosofia essencialmente
composta”, isto ¢, formada por mais de dois elementos.

Dessa forma, o meu trabalho se caracteriza como uma pesquisa teérica, que dialoga e
entrelaca os conhecimentos, a partir das minhas vivencias, trajetdrias e diadlogos abertos. E a
vivéncia, neste caso, ndo entra como empiria, entra como um lugar de fazer eclodir a prépria
teoria (Nebulosa — DIALOGOS ABERTOS, 2017).

A “metodologia” aqui, ¢ o proprio ato de ir interpretando, transformando,
metassignificando, metaforizando e incorporando na pesquisa, as minhas vivencias, as
trajetdrias, os didlogos abertos e as teorizacOes da luz da fisica. Ela é hermenéutica, vai se
fazendo enquanto vou “interpretando” ¢ “compreendendo” a linguagem da luz, no sentido de
realizar um deslizamento, uma desterritorializacdo da fisica nas ciéncias humanas, e das
ciéncias humanas, por meio da fisica, no qual, enquanto género académico de mestrado
coloco tudo aquilo que ilumina e re-significa a Ideia-luz, mesmo que, segundo Lawrence K.
Schmidt (2014), Dilthey afirme que, a compreensdao presente nas humanidades é
fundamentalmente diferente da explicacdo presente nas ciéncias naturais.

Dilthey, em Sergio de Gouvéa Franco (2012, p.20), afirma que as ciéncias humanas
precisariam ser abordadas, como uma coisa organica e vital. E que o método da explicacdo
das ciéncias naturais ndo é capaz disto. A aplicacao e explicacdo bem sucedida, das Ciéncias
Naturais, induziu e, ainda induz, alguns tedricos, professores e pesquisadores, a
desenvolverem uma abordagem dos estudos das ciéncias humanas, inspirados no método
explicativo (uma realidade que vivi nos cursos de licenciatura em matematica, biologia e
agora, nas ciéncias da natureza). A explicacdo se presta a forcas fisicas, fala dos efeitos, é
orientada para a explicagdo dos fatos guiada por uma teoria, é rigorosa, metddica. A
compreensdo, no pensamento de Dilthey, ndo € uma questdo do pensamento abstrato. Ela
exige o envolvimento de quem compreende, de quem participa com imaginacdo, para
enxergar o universal no particular e no todo (FRANCO, 2012). Ela faz parte da natureza das
vivencias, trajetorias e experiéncias envolvidas na dindmica da “praxis de viver”, de quem faz
ciéncia.

Entretanto, tomando uma dimensdo de entrelacamento, para Franco (2012, p.15),
“Dilthey ndo opde nem iguala ciéncias humanas e ciéncias naturais. As diferencas sao,
sobretudo, de grau e de intensidade, menos que de radical diferenga”. Portanto, mesmo

compreendendo a diferenca, entre essas ciéncias e 0 modo como as mesmas desenvolvem
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suas pesquisas e estudos, digo que ndo é apropriado separa-las, porque ambas sdo ciéncia, mas
que, também, ndo convém aproxima-las demais, porque tém objetos de estudo muito diversos
e diferentes (FRANCO, 2012).

Dilthey (2010) nos aproxima mais dessa possibilidade de entrelagamento, entre esses
dois campos de conhecimento (ciéncias humanas e da natureza) quando ele afirma que, as
ciéncias do espirito ndo prescindem do mecanismo da explicacdo (EKklarung), proprio das
ciéncias da natureza, e as ciéncias da natureza so se tornam verdadeiras ciéncias apoiadas no
mecanismo da compreensao (Verstehen), especifico das ciéncias do espirito. Nesse momento,
Dilthey estabelece um didlogo possivel, uma interdependéncia, uma intersec¢cdo, um
entrelacamento.

Nesse juntar-se e separar-se, proponho, Junto-Com Dilthey, um dialogar entre as bases
epistemoldgicas e metodoldgicas dessas duas areas, sem a intensdo de querer iguala-las, ou
agrupé-las, ou mesmo, em realizar procedimentos metodoldgicos, como transposicéo didatica,
ou qualquer outro procedimento que possibilite uma organizagdo didatico-metodoldgica, que
esteja relacionada a formas de aprender e ensinar, sobre a luz da fisica, para o ensino de
ciéncias. Digo isso, até mesmo porque, ndo estou entrelacando, de forma abrangente, esses
dois campos de conhecimento. Estou colocando a luz, com outros fendbmenos que perpassam e
interagem com a luz, como eixo norteador, para o entrelagamento com as ciéncias humanas,
visando construir possibilidades de discursos e conhecimentos, para saber que licdes as
teorizacOes sobre a luz, podem oferecer para se pensar e construir, metaforicamente,
explicacOes da realidade humana, e com isso ir estruturando o pensamento da Ideia-Luz.

Marcelo Gleiser (2004), numa conferéncia disse que, “a ‘ciéncia’ ndo deve ser
separada de outras areas que sdo tradicionalmente consideradas intelectuais, ou areas
geradoras de cultura...” e que “... A ‘ciéncia’ faz parte de uma formagao de visdes de mundo
gue afetam a maneira como a gente olha para [0 mundo] para o outro, para a natureza, e ate,
para escolhas morais [e éticas] que a gente tem que fazer”.

O sucesso das teorias cientificas, da gravitagdo de Newton, levou o cientista francés
marqués de Laplace, no inicio do século XIX, sustentar que o universo era totalmente
determinista. Ele sugeriu que devia haver um conjunto de leis cientificas que nos permitiria
prever tudo o que aconteceria no universo. E foi além, presumiu que havia leis semelhantes
governando tudo o mais, incluindo o comportamento humano. A doutrina do determinismo
cientifico sofreu forte resisténcia de muitas pessoas, que achavam que ela infringia a liberdade
divina de intervir no mundo (HAWKING, 2015, p.75).

Ja o principio da incerteza, de Werner Heisenberg, teve implicacbes profundas para o
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modo como vemos 0 mundo. A incerteza que metassignificamos e metaforizamos nas nossas
praxis, ainda ndo foram admitidas por muitos filésofos e continuam sendo objeto de grande
controvérsia (HAWKING, 2015, p.77), entre a ordem e a desordem; a previsibilidade e a
imprevisibilidade; o determinismo e as possibilidades; a certeza e a incerteza. Com a
mecanica quantica, a fisica tomou uma direcdo que divergia nitidamente das previsdes
absolutas e definitivas, que eram marca da fisica cléssica. E essas dire¢cBes que a fisica
quéntica foi se estruturando, pelos seus pensadores, foi sendo incorporada, mesmo que de
forma indireta pela sociedade, transformando-se, em muitos casos, em cultura — como o
mundo é repleto de possibilidades.

Varios outros principios da fisica foram incorporados na pratica cotidiana de uma
determinada sociedade e geracdo especifica, a exemplo da relatividade, no qual tudo se tornou
relativo. A luz, por exemplo, € uma teorizacdo que se metaforizou no imaginario popular das
diversas sociedades mundo afora. A luz é conhecimento, vida, sabedoria, iluminacao
espiritual, ideia e velocidade. O espago-tempo é algo, do qual ndo escapamos, pois, CoOmo 0
poeta e compositor Cazuza cantou “o tempo ndo para”. “Que belo exemplo o da fusdo da
matematica do espago e do tempo”, mesmo que na nossa vida, “vivemos o tempo esquecendo
o0 espago” e vice-versa (BACHELARD, 2013, p.38). Vérios conceitos da fisica, relacionados a
luz, foram sendo incorporados pelo universo das ciéncias humanas, sociais, historia,
psicologia, antropologia, como também, pelo imaginario popular, na sua relagdo com o senso-
comum, assim como, ocorreu ao contrario.

Para atingir o objetivo da pesquisa, trabalho com trés bases de conhecimento, que
interagem e compdem a producdo dissertativa, que chamo de triade da pesquisa, ou praxis de
viver, sdo elas: 12 — As minhas vivéncias e trajetorias; 22 - As teorizacdes sobre a luz; e 32 - Os
Dialogos Abertos, que sdo 0s conhecimentos, as vivencias e trajetdrias das pessoas envolvidas
no pensar Junto-Com. Sendo assim, uma das caracteristicas que trago para desenhar as ideias
presentes na pesquisa, em direcdo a uma ldeia-Luz, € o carater marcado pela cumplicidade e

envolvimento intelectual das pessoas que, como numa nebulosa, gestaram boas ideias.

Vivéncias e Trajetorias

Minhas vivéncias e trajetorias sdo base de conhecimento e fonte de inspiracdo para

caminhar, em direcdo a ldeia-Luz. Entdo, para compor essa pesquisa, Junto-Com, trago

minhas vivéncias e trajetorias, em duas perspectivas: uma, do meu encontro pessoal com a
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luz; que sdo as memdrias de fatos, acontecimentos e sensacOes particulares de minhas
vivéncias e experiéncias — 0 que me tocou e marcou, sem que, Com isso, esse encontro tivesse
sido planejado e percebido, conscientemente, por mim, no instante, em que estava sendo
vivido.

Na segunda perspectiva, trago minhas impressoes iniciais sobre a pesquisa, da minha
vivéncia como professor (pedagogo) do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
quando o sujeito (aluno/a) vem para significar e ressignificar a luz. A vontade em
proporcionar um entendimento e conhecimento das areas das ciéncias da natureza, para a
ciéncias humanas, me fez comecar a desenvolver uma préaxis que pudesse entrelacar, ou
mesmo, convergir algumas disciplinas (das pedagdgicas e das ciéncias), com o desejo de
realizar articulagdes possiveis “entre os campos disciplinares que, [na pratica docente, se
encontravam| desmembrados pelo pensamento disjuntivo”, pensamento este que “isola,
separa, e oculta tudo o que religa, interage, interfere” (MORIN, 2011, p.6). O objetivo era o
de fazer, com que os conhecimentos das ciéncias da natureza, pudessem se tornar um
conhecimento inter e transdisciplinar, e que o professor de ciéncias, ndo se fragmentasse em
disciplinas isoladas, sem compreender as “finalidades educativas fundamentais™ para o ensino
de ciéncias (MORIN, 2007, p.18).

Portanto, buscando explicar o objetivo do trabalho, em querer entrelacar as ciéncias da
natureza e as ciéncias humanas, digo que nasce dessa vivéncia, como professor na
licenciatura. Ja a possibilidade e o desejo do entrelagcamento das areas das ciéncias, a partir da
luz, é inspirada, na proposta de uma disciplina chamada Nucleo Tematico, no qual o contetdo
trabalhado era a luz. Foi de acordo com o entrelacamento, entre os conhecimentos e
teorizagdes sobre a luz, com a astronomia, e com as minhas vivéncias epistemoldgicas e
pedagogicas, que comecei a organizar um possivel discurso em dire¢do a ldeia-Luz. Comeca
guando realizo o movimento da fisica para as ciéncias humanas, instigando os alunos, para
que percebam o discurso da luz na dimensdo do humano, do social, do filoséfico e do
pedagdgico. E segundo esse movimento, que a ciéncia, no meu trabalho, deixa campos de
significados para entrar pela inclusdo dos sujeitos nas vivéncias com a luz, saindo do
significado para a significacdo; da literalidade, para a ndo-literalidade. E quando passo a ter
consciéncia, de que ndo estou mais falando da luz em uma definigéo da fisica, e sim, em uma
definicdo humana, filoséfica e pedagdgica, néo literal.

Os significados de luz, no meu trabalho, ndo sé@o literais, porque ndo sdo dos
dicionarios, fixados sécio-hitoricamente, congelados numa caixa de significados ja

constituidos, nem mesmo representa a luz definida (teorizada) pela fisica. A luz como



~27 ~

significacdo, no meu trabalho, é todo aquele significado que se pode ir construindo e que ndo
estd dado na definicdo fixa e/ou “molar” (que ndo se mexe, rigida). Significacdo ¢ aquilo que
se cria, ou melhor, que se constréi Junto-Com.

Trazer as vivéncias e trajetorias para dentro da pesquisa parte de, uma necessidade de
querer entender como cheguei ao universo da luz, e porque a luz chegou até a mim, através da
minha forca de criacdo e producdo de ideias. Portanto, procurando construir uma explicacao,
mediante uma imagem da luz, de como se da a construcdo das ideias, saberes e
conhecimentos, no caminhar epistemoldgico e metodoldgico do pesquisador, em que me
utilizei da metéafora do féton de luz, que viaja por milhdes de anos, no interior de uma estrela,
num percurso de idas e vindas, para frente e para trds, de um lado para o outro, para cima e
para baixo, colidindo com outras particulas, para poder emitir um feixe de luz. A construcéo
da memoria de minhas vivéncias e trajetorias, ndo se encontravam organizadas no meu
cérebro, de forma cronoldgica, como se tivesse controle, nem mesmo como se ja soubesse das
relacbes estabelecidas com a luz; portanto, elas entram no texto dissertativo, de forma
aleatdria e caotica, assim como, a viagem do féton; ndo seguindo uma cronologia na ordem
dos acontecimentos. Com isso, as minhas ideias iniciais, ndo se deram da forma tradicional,
como os mecanismos de producdo cientifica nos “impdem” a acreditar: seguindo uma
metodologia e roteiros pré-estabelecidos; partindo de um conhecimento cientifico; depois para
uma teoria ampla; reduzindo a um conhecimento especifico e fragmentado.

A metafora do foton, que utilizo para descrever como se da a construcdo do
conhecimento e da producdo das ideias, me possibilita dizer que: o conhecimento que se deu
em mim, no momento da criacdo e organizacdo das ideias, ja vinha sendo construido ha muito
tempo, de acordo com as minhas vivéncias e trajetdrias no interior do pensamento, nas
colisGes ideoldgicas, epistemolodgicas, socioldgicas, filosoficas, psicoldgicas, pedagdgicas,
que enfrentei nas minhas experiéncias de vida, na formacdo como educador/pesquisador, e no
entrelacamento teorico/pratico da minha “praxis pedagogica”.

Bill Brison (2005, p.147) disse que, para Ernst Mach, os atomos ndo podem ser
percebidos pelos sentidos. Eles sdo objetos do pensamento. Portanto, o pensamento influencia
tudo a nossa volta; e, da mesma forma que influenciou um elétron, pode modificar a
realidade.

Na medida, em que vamos realizando essas transferéncias de sentidos, todo esse
conjunto de ideias e pensamentos, em movimento, vdo se tornando a dimensdo

epistemoldgica da Ideia-Luz — a teoria do conhecimento.
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As TeorizacGes Sobre a Luz

Com relacdo as teorizagOes sobre a luz (em que irei reorganiza-las e reconfigura-las,
em outro campo de conhecimento — do entrelagamento entre Ciéncias Naturais e Ciéncias
Humanas), quero deixar bem claro, com relacdo aos tedricos e referenciais, utilizados na
escrita da pesquisa, que ndo sou um adepto tedrico, nem seguidor incondicional das
referéncias e teoricxs que entraram no meu trabalho. Elxs entraram como autorxs que
estudaram, fundamentaram, trabalharam, metodologicamente e epistemologicamente, com
alguns tdpicos especificos que estou discutindo nos artigos, possibilitando o dialogar com o
pensamento da Ideia-Luz.

Na construcdo metodoldgica que proponho, ndo desconsidero o ja produzido, ao
contrario, busco articuld-lo e bricola-lo, porque, o ja produzido, é de fundamental
importancia, pois teve, na trajetoria e vivéncia, de quem os “criou”, diferentes inspiragdes e
articulagcdes para modificar o dito e o feito sobre a educacdo e os curriculos (MEYER,;
PARAISO, 2012).

Portanto, nesse caminhar dos referenciais teéricos e metodoldgicos e na construcdo
coletiva e compartilhada das ideias dos didlogos abertos, as referéncias entram no meu
trabalho para compor e estruturar as ideias iniciais sobre a luz, ou o que, contraditoriamente,
venho a denominar, na minha pesquisa, de ndo-luz; porque, como expliquei antes, a luz, no
meu trabalho, ndo se estrutura de forma literal, porque ndo esta nos dicionarios, fixada socio-
hitoricamente, congelada numa caixa de significado ja constituido, nem mesmo representa a
luz teorizada pela fisica.

Mesmo tendo a luz, como eixo norteador desse trabalho, busco fazer a expanséo das
discussdes e teorizacbes com outros fendmenos da astronomia e fisica quéantica que
perpassam e interagem com a luz, como: gravidade; &tomos; entrelacamento quantico; tempo-
espaco; as nebulosas; energia e matéria escura; a antimateria e antiparticula; as ondas
gravitacionais; a entropia; a viagem do foton; a ordem e a desordem da criacdo e morte dos
corpos estelares.

Dialogando com Bachelard (2013), em “A Epistemologia”, quando ele fala das
questdes do epistemologo referente ao ecletismo dos fins e dos meios, em que o primeiro (dos
fins) confunde indevidamente todos os sistemas que tiveram origem os elementos filosoficos,
e 0 segundo (dos meios), acredita que seja admissivel a filosofia das ciéncias, dar conta dos
diferentes tipos de teoria e medir o alcance das suas aplicagdes, sublinhando os processos

variados da sua descoberta, mesmo que eles sejam 0s mais arriscados em assumir e anunciar.
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Sinto-me provocado, por um ecletismo epistemoldgico que hora me proponho a assumir e
anunciar, onde estarei entrelacando e dialogando com os diferentes tipos de teoria,
provocando um Dialogo Aberto, na busca de romper com a ambicdo de encontrar um Unico
ponto de vista fixo, para o conjunto das ciéncias tdo mudaveis como as Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. A intencdo da ldeia-Luz, ndo é a de estruturar o pensamento, a partir de
uma corrente filosofica de pensamento Unico e fixo, nem de se organizar na forca de um
sistema concentrado numa funcao particular (BACHELARD, 2013).

A ldeia-Luz reclamara aos filésofos o direito de se servir de elementos filosoficos
separados dos sistemas, em que tiveram origem; e dos cientistas, o direito de desviar por um
instante a ciéncia do trabalho positivo; a Ideia-Luz busca colocar em evidéncia as convicgoes
ndo provadas, as intui¢cbes inconfessadas, os erros, as contradicdes, as incertezas, as
possibilidades, as vivéncias e trajetdrias do cientista, as constru¢des Junto-Com, para que
assim, se va desenhando, em palavras, a ldeia-Luz de um pensamento, ja que toda a raiz
filosofica nasce de um pensamento (BACHELARD, 2013).

Dessa forma, com a minha aproximacao das pesquisas pds-criticas, busco eliminar as
barreiras entre as diferentes areas de conhecimento (ciéncias humanas e da natureza),
deslocando e articulando as linhas que separam ciéncia e literatura, conhecimento e ficgéo,
arte e ciéncia, teoria e pratica, conhecimento cientifico e senso comum; desconstruindo as
oposi¢cdes binarias (PARAISO, 2012, p.33) e contraditérias, na busca por uma
complementaridade das ideias, dos saberes e da natureza, sem que, com isso, no
entrelacamento desses saberes, se perca as suas particularidades, mesmo com as
possibilidades de se tornarem outro. A luz é onda e particula. Essa dualidade da luz me abre
questionamentos: somos matéria e energia? O elétron € particula e onda? A resposta, € que
somos tudo ao mesmo tempo, reconhecendo as “dualidades” que nos constitui.

Stephen Hawking (2015, p.83), nos fala que um bom modo de visualizar a dualidade
onda/particula ¢ a chamada “soma de historias”, introduzida por Richard Feynman. Nessa
abordagem, néo se espera que a particula tenha uma unica historia (ou trajetoria) no espaco-
tempo. Em vez disso, supde-se que a particula va de A para B por todas as trajetorias

possiveis.

Dialogos Abertos

N&o chegar ao ponto em que néo se diz mais EU, mas ao ponto em que ja ndo tem qualquer
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importancia dizer ou ndo dizer EU. Nao somos mais nds mesmos. Cada um reconhecera o0s
seus. Fomos ajudados, aspirados, multiplicados (DELEUZE & GUATTARI, 2011).

Para integrar a producdo dos dados da pesquisa, utilizo os Didlogos Abertos,
instrumento novo, pensado especialmente para esta escrita. Os Didlogos Abertos séo
conversas individuais (gravadas em audio) estabelecidas com professorxs de diversas areas,
sendo: 2 da pedagogia, 1 da linguistica, 1 da fisica, 1 da ciéncias da natureza e 1 das artes
cénicas, em que, na conducdo dos didlogos estabelecidos, entre as pessoas e suas areas de
conhecimento, pude ir criando outras possibilidades metodoldgicas, ideias e conhecimentos,
que fortaleceram o caminhar em direcdo a Ideia-Luz da pesquisa. Nesse sentido, foi agendada
a conversa com cada professor, em dias diferentes, entre 2017/2018 e inicio de 2019, no qual
apresentei em PowerPoint as ideias iniciais da pesquisa. No decorrer da apresentagdo o0s
professores foram perguntando, comentando e criando novas ideias, de acordo com seus
conhecimentos e areas especificas, no processo Junto-Com.

Como falei antes, os dialogos sdo conversas, e a palavra conversar, segundo
explicacdo de Maturana (2014, p.200) vem da unido de duas raizes latinas: cum, que quer
dizer “com”, e versare que quer dizer “dar voltas com” o outro. Os Didlogos Abertos me
proporcionaram esse “dar voltas” Junto-Com, e, com isso, dar voz aos percursos da minha
préaxis de viver.

Caminhei Junto-Com a individualidade de cada participante, e esse caminhar ndo se
deu, por meio de um simples contato: houve choques, colisdes de ideias: trazendo incertezas,
medos, possibilidades, indeterminacbes, mas, também, trouxe encanto, espanto, mudangas,
transformacgdes; um permanente movimento da ordem e da desordem na construgdo
colaborativa das ideias, o que chamo hoje de Ordens em Movimento. Os Dialogos Abertos,
nesse movimento Junto-Com, me possibilitaram “imaginar a pluralidade considerada como
sendo anterior a unidade” (BACHELARD, 2010, p.25).

O Dialogo Aberto exerceu importante influencia sobre o meu pensamento, ao longo do
desenvolvimento da pesquisa. A cada conversa, um olhar e uma perspectiva diferente, campos
de conhecimentos metodoldgicos e tedricos diferentes. O Dialogo Aberto é uma forma de
construcdo Junto-Com, que hora associo, de modo ainda superficial, com o que no teatro se
chama de criacdo colaborativa, que 0s grupos contemporaneos tém usado muito. E uma
criacdo em que as ideias tomam a dimensdo de autoria coletiva, onde cada pessoa, a partir
da sua area especifica de estudo e pesquisa, vai associando, determinadas e variadas ideias,
nesse caso ao pensamento da luz, para compor o texto (Préton — DIALOGOS ABERTOS,
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2019).

Mas, nesse processo de construgdo coletiva e colaborativa, tem um momento de
decisdo. Tem que ter alguém para tomar as decisdes sobre 0s excessos, sobre as perspectivas
diferentes, de campos vastos de objetos de pesquisas e possibilidades de compreensédo, tanto
em nivel tedrico quanto pratico. Chega uma hora que se faz necessario colocar um limite a
construcdo colaborativa — Junto-Com — pois, quem propds essa articulacao de ideias (o autor),
€ quem vai, na sua praxis de viver, organizando as ideias, que se encontram em movimento. E
nessa busca por uma Ordem em Movimento, dizer o que fazer com tantas perspectivas
diferentes.

Tudo o que aconteceu e acontece com as minhas vivéncias e trajetorias, na Préxis de
Viver, sdo para alimentar o que trago de tedrico como proposicdo. Os didlogos me
possibilitaram encontrar novos caminhos epistemoldgicos e metodoldgicos, mediante as
varias nogdes e conceitos, sobre a luz, que se cruzaram e se inter-relacionaram, justamente
para auxiliar o olhar do “eu-pesquisador”. Ap6s os diadlogos pude entrelagar, articular,
bricolar, superpor ideias, conhecimentos e saberes, de cada pessoa (colaboradora dos
dialogos), com a imaginacao, criatividade e saberes empiricos do autor, relacionando-os com
a filosofia, com a pedagogia, com a fisica (astronomia e quantica), com a arte, na busca de se
compreender a complexidade do fendmeno estudado. Os Didlogos Abertos é um pensar Junto-
Com.

Os Dialogos Abertos, na pesquisa, ndo tem uma dimensdo e intencdo de anéalise de
dados, nem de discurso, nem como uma fala em separado, mas, de composicéo de ideias, no
sentido de ir incorporando os didlogos ao texto dissertativo; uma superposicao e articulacao
das ideias para se construir outras e novas ideias.

Os didlogos surgem da minha inquietude como autor, em querer estabelecer um
entrelacamento dos conhecimentos, vivencias e trajetorias das pessoas envolvidas no pensar
Junto-Com, com as minhas ideias iniciais, e com as teorizac6es sobre a luz. Pensando assim,
eles ndo entram na pesquisa, como entrevista (estruturada, ou semi-estruturada), nem se
configuram em um formato de questionario, passiveis de analise do discurso, ou de conteldo,
pelo autor, porque, se assim fizesse, sd estaria criando o termo, mas 0s procedimentos, 0
passo a passo metodologico, seriam 0s mesmos.

Portanto, os Dialogos Abertos — e por serem abertos — ndo impdem um modelo e
estrutura a seguir e nem uma area especifica a observar, pois o intuito ndo é analisar as falas e
os discursos, nem observar uma area de conhecimento; mas, por meio dos dialogos entre as

diferentes areas (em que essas entram para compor e para pensar Junto-Com), realizar o
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entrelacamento entre Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, tendo assim, a luz como
dimensdo humana, social, cultural e pedagdgica. Dito de outra forma, os didlogos ndo sdo
analisados e julgados, eles compdem as referéncias inseridas no texto, como uma conversa a
trés: eu, as teorizagcdes e os didlogos. Essa triade — que é a Praxis de Viver — em que 0S
Diélogos Abertos estdo imbricados faz com que, adentrem na pesquisa de forma diferenciada.

As minhas vivéncias e trajetorias, as teorizagdes e os Didlogos Abertos, viraram as
minhas referencias, e sdo a base da triade metodoldgica, que chamo de Praxis de Viver. Dessa
forma, ndo atribui valoracdo diferente para cada elemento da triade, até mesmo porque, fazem
parte de uma construcdo Junto-Com, da Préxis de Viver.

Portanto, os Didlogos Abertos, na minha compreensdo, entram em consonancia com a
luz, com a natureza da luz, que é onda-particula — um fendmeno eletromagnético; uma
composicao espectral, no qual se encontram todos 0s comprimentos de ondas; é um conjunto
de linhas multicolor, situadas junto umas as outras; uma larga faixa de ondas coloridas, em
que cada interlocutor corresponde a uma cor dessa faixa, que compde a luz branca. Os
Dialogos Abertos, ndo foram sé determinados pelas qualidades de cada interlocutor que
irradiou conhecimento e saberes, mas também, pela interacdo construida uns com os outros,
na dindmica da escrita. E foi de acordo com a compreensdo da natureza da luz, que passei a
superpor e a articular os Dialogos Abertos.

O intuito com os Dialogos Abertos, como nos fala Morin (2007, p.15) quando prop6s
as “jornadas tematicas”, em “A Religacdo dos Saberes”, é o “de demonstrar 0 movimento por
meio do caminhar”. O caminhar, segundo esse instrumento de movimento, que hora

apresento, é o que foi consolidando a metodologia desse trabalho.

Participantes da Pesquisa

Os Dialogos Abertos entram para compor e para construir e pensar Junto-Com, a
Ideia-Luz do texto dissertativo. Portanto, para identificacdo imediata das falas dos
participantes dos Dialogos Abertos, utilizarei o italico, seguido do nome ficticio que atribui a
cada um(a) delxs.

Como identifiquei, anteriormente, a quantidade e areas especificas de cada participante
da pesquisa, agora irei demonstrar, como se deu o movimento de nomeéa-los, dando-lhes

nomes ficticios, relacionados a fisica (astronomia e quantica), e, de como se tornou
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perceptivel as inestiméveis colaboracfes desses didlogos, que me fizeram pensar, agir e
experimentar, Junto-Com.

Vale ressaltar que xs participantes dos Dialogos Abertos contribuiram na construcao
Junto-Com de forma direta e indireta: de forma direta, na construcdo filoséfica, das Ideias-
Forca e nas reflexdes; de forma indireta, no pensar a pesquisa, a epistemologia, a
metodologia, a forma de desenvolver a escrita. Sendo assim, nem todxs xs participantes
estardo presentes no texto em forma de fala. Por isso, na apresentacdo abaixo de cada
participante, faco a descri¢cdo de como cada um contribuiu para o caminhar, Junto-Com, em
direcdo a Ideia-Luz.

Da érea da Pedagogia, dialoguei com dois professorxs, amigxs de muitas conversas e
polémicas, de sabedorias preciosas, que comigo toparam esse desafio nada facil de compor e
propor, Junto-Com, ideias iniciais para o pensamento luz. Identifico-xs como:

Elétron (ele) — Os elétrons sdo os responsaveis pelas maravilhas da civilizagdo. Os
atomos ligam-se pela transferéncia ou compartilhamento de elétrons. Foi o agitador. Agradeco
pelas duvidas e criticas que colocou, com relacdo a busca por a Ideia-Luz, com base na luz da
fisica (astronomia e quantica); do problema pratico da pesquisa, que € o de colocar questdes
muito amplas para o estudo; e da relagéo entre o caos e a ordem.

Foton (ela) — O foton, é mais conhecido como particula que forma a luz visivel, é o
que nos permite enxergar. E a principal responsavel por manter os elétrons em torno do
nacleo. Foi quem colaborou na construgdo e organizacdo da Praxis de Viver como espinha
dorsal da triade metodoldgica da pesquisa; com a Ordem em Movimento; com a percepcao,
entendimento e organizagdo metodoldgica.

Da Linguistica uma Professora, que enxergou a pesquisa como se fosse dela, chegando
a revelar, em uma das falas nos Dialogos Abertos: Eu estou falando como se a dissertacao
fosse minha. E, portanto, quem gestou e deu vida, as ideias iniciais da pesquisa, identifico
como:

Nebulosa — O berco da formacéo de estrelas. Com a Nebulosa, pensei e articulei boa
parte das Ideias-Forca da pesquisa — a nao-literalidade, a significacdo, a luz como efeito, a

metafora, o Junto-Com.
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Da Fisica, a colega de trabalho, com quem dividi e divido ideias, projetos de extensao,
disciplina, sala de aula, com quem compartilhei muitas conversas, para além dos Didlogos
Abertos, identifico de:

Neutrinos — E a forma de matéria mais leve que existe. E consequéncia de um
processo de transformacdo entre o proton e o néutron, portanto, surge dentro do nicleo
atdmico. E chamado de particula fantasma e anti-social, na qual, na sua dindmica de vida, a
professora se intitula ser. Foi quem, na sua pouca interacdo, construiu em mim a beleza
poética da luz da fisica. Com ela aprendi muito sobre a natureza luz. E a minha contra-parte
do entrelagamento da luz, com as ciéncias humanas.

Das Ciéncias da Natureza, a companheira, de sutilezas e criticas, organizada nas
ideias; a educadora sem exercer a sala de aula, a quem vou chamar de:

Quarks - Eles sdo os tijolos que a natureza usa para construir prétons e néutrons, as
superparticulas que formam o nucleo atbmico. Organizou as ideias e construiu questdes
norteadoras para se pensar 0s caminhos epistemologicos e metodoldgicos da pesquisa. Junto-
Com, desenvolvemos a Ideia-Luz, como o tema central da pesquisa.

Das Artes Cénicas, o professor, o amigo sensivel ao universo das artes; com quem
compartilhei muitas ideias sobre ciéncia e arte, e € que me instiga a criar um curso de artes na
Universidade Federal em Senhor do Bonfim-BA, que chamo de:

Gluon — Essa particula funciona como uma espécie de mola, que deixa 0s quarks
livres quando estdo préximos ao centro, mas os puxam de volta, quando eles se afastam. A
forca formada pelo glion, mesmo desconhecida por muito de nés, é a mais poderosa do
universo, mais forte que a gravidade que nos une ao chao.

Ap0s identificar xs calaboradoxs dos Didlogos Abertos, aos quais tive o privilégio e o
prazer de receber as contribuicGes, conselhos e criticas, digo que esses dialogos, que néo
faltaram momentos de tensdo, foram muito importantes e esclarecedores para mim, na busca e

construcdo da Ideia-Luz.

Triade Metodoldgica: A Praxis de Viver

As minhas vivéncias e trajetorias, os autorxs/referéncias e os Didlogos Abertos, que
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configuram a triade metodolégica da pesquisa (A Praxis de Viver), sdo agentes que
potencializam, e trazem a emergéncia para se pensar algumas ideias que produziram sentidos
e forca nas falas dos sujeitos e, em tudo que se pesquisou para o estudo da ldeia-Luz. As
Ideias-Forca foram sendo identificadas e estabelecidas, de acordo com as relacdes entre a
Préxis de Viver e, de leituras sistematicas estabelecidas com a professora orientadora
Jaqueline Moll. S&o as palavras-chave, categorias (na pesquisa tradicional), ou nucleos de
sentidos (nas pesquisas narrativas, ou autobiograficas), que aqui trago como ldeias-Forca, que
sdo: o caminhar Junto-Com; a Metéfora; a Ordem em Movimento; o conhecimento como
Efeito de Realidade-Luz; a Literalidade e a Nao Literalidade; do Significado para a
Significagdo e a Inclusdo do Sujeito; a Indeterminacdo, a Incerteza e as Possibilidades; o
entrelacamento; as Vivéncias e Trajetorias; o Espaco-Tempo; a Gravidade; e a poesia, para
compor e pensar a beleza poética e literaria da escrita dos textos, na possibilidade de se
estabelecer um dialogo entre ciéncia e arte, num caminhar para a Ideia-Luz.

A originalidade da escrita deste artigo esta na diversidade de referencias e dialogos,
com o intuito de compor as ideias iniciais da luz.

Junto-Com Manoel de Barros (2010), em, “Memoérias Inventadas” quando diz que,
Pindaro falava para ele, que usava todos os fosseis linguisticos que achava, para renovar sua
poesia. No meu caso, ndo usarei s6 os fosseis para renovar a minha escrita académica,
“usarei” o imagindvel, o abstrato, o invisivel, o subatomico, o que ndo se tem um Unico
parametro, o que vai além do que podemos ver e entender, a indeterminacado, a incerteza, a
coexisténcia, a onda e particula, a luz.

Como os dados dessa pesquisa perpassam pela préaxis de viver, em que o objetivo ndo é
analisar e sim entrelagar conhecimentos, utilizo uma ferramenta de tratamento de dados, que
nomeio de Metassignificacdo. Ela tem como caracteristica re-significar o que ja foi
significado, pondo “em divida as ideias evidentes” (assim como fizeram os relativistas),
ligando, entrelacando as significacbes dadas pelos interlocutorxs dos Didlogos Abertos;
tomando uma “posi¢ao posterior” as teorizacdes e significados sobre a luz, a pedagogia, a
filosofia, a sociologia, a poesia; realizando “mudangas”, “transcendendo” e ampliando o
pensamento da ideia inicial, para que, de acordo com essas composigdes, va se pensando um
significado provisorio de um caminhar para a ldeia-Luz. Dito de outra forma estarei
metassignificando meus dados, para dai surgir o “novo”.

Inspirado, a partir da perspectiva Freiriana, ndo estarei decodificando o significado de
luz, porque ela ja tem um significado instituido, estarei buscando produzir um significado ndo

literal.
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Produzir um significado n&do literal é sair do significado para a significacéo.
Significacdo sdo aqueles mesmos significados rodando nas préticas sociais, culturais,
pedagdgicas, que vdo perdendo o significado anterior e adquirindo novas significacoes,
ressignificadas pela inclusdo dos sujeitos. A significagdo toma um significado em fluxo e
movimento, que vai estar, para além do significado literal, porque correm, ndo se retém por
completo. Nessa pesquisa, a significacdo se deu pelos dialogos da préxis de viver, pela
criacdo de novas possibilidades e incertezas, de vivéncias e trajetorias de se pensar e construir
ideias Junto-Com.

A compreensdo do sentido da ndo-literalidade nesse trabalho, é, especificamente, o
processo de atribuir sentidos as metéforas criativas, a qual estou desenvolvendo como
perspectiva de metassignificar as vivéncias, trajetorias, dialogos e teorizacdes. Segundo Briosi
“as metaforas criativas nascem de um choque perceptivo, de um ato de intencionamento do
mundo que precede o trabalho linguistico e o motiva” (ECO, 2015, p.122). Nasce da
“intengdo do autor”. Dessa maneira, ndo se refere a uma escolha de e das metaforas para
serem usadas como substituicdo de intencionalidades fragilizadas e ingénuas. Trata-se de uma
experiéncia/vivéncia com a linguagem da fisica (astronomia e quantica), na qual, em seguida,
extrai e desenvolvi “uma diferente disposicdo para ver o mundo”. Portanto, quando me
proponho interpretar a metafora da luz, em suas diversas formas e natureza — cabe a mim,
perguntar, como sugere Umberto Eco (2015, p.122), “ndo o por qué [da metafora], mas, como
a metafora mostra o mundo desse novo modo”.

Ndo se tem uma pesquisa, nem mesmo uma metodologia terminada. Como falou
Marcelo Gleiser (2012), “a ciéncia ndo funciona com verdades finais. O que agente conhece,
hoje, ¢ o que agente pode medir do mundo, hoje”. E como que, a cada momento, pudéssemos
estender e aprimorar as nossas percepcoes e conhecimentos sobre aquilo que nos propomos a
pesquisar e conhecer. E uma nova luz que nos faz enxergar, a cada momento — em tempo e
espaco — 0 que sempre esteve presente, mas que. ainda, ndo dispunhamos de instrumentos e
conhecimentos, que pudessem ampliar nossos sentidos, percepcoes, saberes e conhecimentos,
para darmos caracteristicas novas, ao que sempre existiu, ou, ao que, ainda acreditdvamos ser,
uma verdade Unica.

Parafraseando o pintor, escultor e poeta Marcel Duchamp, quando diz que, “a arte ¢ um
meio de libertacdo, de contemplacdo ou de conhecimento. A arte ndo € uma categoria
separada do viver. O fim da atividade artistica ndo é a obra, mas a liberdade — a liberdade nédo
¢ o saber, mas o que dele emana”. Dessa forma, digo que a finalidade da atividade académica

ndo é a obra (artigo/dissertacdo e/ou tese), mas a liberdade — a liberdade néo é so o saber, nem
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s6 o conhecimento individualizado e fragmentado, mas tudo o que dele emanar. A ciéncia,
nunca foi, ndo €, e nunca serd uma categoria separada da vida: das experiéncias, vivéncias e
trajetérias de ndés humanos, da natureza e da evolucdo do universo. Portanto, a ciéncia
(incluindo a arte), € a nossa busca permanente para a libertacao, para o conhecimento, para a
nossa insercdo, explicacio e compreensdo de nds humanos e do mundo a nossa volta. E do
espalhar particulas de saberes e conhecimentos que a ciéncia proporciona (de acordo com as
pesquisas e 0s estudos, que os cientistas desenvolvem), uma mudanga, nas pessoas,
ocasionando, como defende e acredita Paulo Freire, uma transformacdo no universo da
educacéo e da ciéncia.

Portanto, esse trabalho traz, Junto-Com, tessituras e reflexdes, ainda introdutdrias,
pensando na construcdo de um caminhar epistemoldgico e metodologico em direcdo a Ideia-
Luz. Mas, apesar de introdutérias, firma um lugar de fala, e diz que € possivel se pensar uma

Ideia-Luz.
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ARTIGO |

VIVENCIAS E TRAJETORIAS NA PRODUCAO E
ENTRELACAMENTO DAS IDEIAS

Resumo: Este artigo € fruto de um projeto maior, que tem como objetivo entrelacar as
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas a fim de construir outro discurso, a ldeia-Luz. Este
artigo é um dos fragmentos da Ideia-Luz. Nele, falo das Vivéncias e Trajetorias na producéo e
entrelacamento das ideias. Que €, “de onde vém minhas ideias?” Como surgem as ideias?
Trago nesse artigo, as vivencias e trajetorias como articuladoras para a construcdo das ideias;
0S encontros e entrelagamentos dessas vivéncias com a luz e consequentemente, com a ldeia-
Luz, onde, faz-se, necessario, compreender as dimensGes micro e macro dos processos
educativos, formativos, filosoficos, antropoldgicos. Falo também, do percurso geral da nossa
trajetoria, vivéncia e experiéncia com a defini¢do do nosso “objeto” de pesquisa que, quando
pensamos que ja sabemos, comegamos a perceber que muito temos a conhecer.

Palavras-chave: Vivéncias; Trajetérias; Didlogos Abertos; Entrelacamento; Ideia-Luz.

EXPERIENCE AND TRAJECTORIES IN THE PRODUCTION AND
TRAINING OF IDEAS

Abstract: This article is the result of a larger project, which aims to interweave the Sciences
of Nature and Human Sciences in order to construct another discourse, the Idea-Light. This
article is one of the fragments of the Light-Idea. In it, | speak of Experiences and Trajectories
in the production and interlacing of ideas. That is, "where do my ideas come from?" How do
ideas come about? | bring in this article, the experiences and trajectories as articulators for the
construction of ideas; the encounters and interlacings of these experiences with light and
consequently with the Light-ldea, where it is necessary to understand the micro and macro
dimensions of educational, formative, philosophical and anthropological processes. | also
speak of the general course of our trajectory, experience and experience with the definition of
our research "object”, which, when we think we already know it, we begin to realize that
much we have to know.

Keywords: Experiences; Trajectories; Open Dialogues; Interlacing; Idea-Light.

Minha filha Aruana Anaud, de oito anos (2017), em uma conversa por Skype —em que a
dimenséo de espaco-tempo se constitui dentro de uma perspectiva de comunicacéo diferenciada
(onipresente e onipotente) — me fez o seguinte questionamento: Pai, o que é a luz no seu
projeto? Procurei explicar de forma que ela pudesse entender, e ao terminar perguntei:
entendeu filha? E ela me respondeu — “mais ou menos!”. E foi, a partir dessa conversa, que
percebi o quanto era necessario compreender mais e melhor sobre o que é a luz no meu
projeto.
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De onde vém minhas ideias? “Trés personagens me ajudaram a compor essas memarias
[que as transformei em ideias]. Quero dar ciéncia delas. Uma, a crianca; dois, 0s passarinhos;
trés, os andarilhos.” (BARROS, 2010, p.147). As minhas ideias estdo vindo das minhas
vivéncias e trajetorias — que € de onde eu venho; sem que, com isso, inicialmente, tenha
consciéncia plena do meu caminhar — passado, futuro e do instante chamado presente, que
esta constantemente, em toda a minha vivéncia e trajetoria do e no tempo.

As vivéncias, como demonstrou o filosofo, psicologo, historiador, sociélogo e
pedagogo alemdo, Wilhelm Dilthey (2010, p.20), encontram-se em uma conexdo que se
matem permanente em todo o transcurso da vida e em meio a todas as transformagdes.
Portanto as vivéncias e trajetorias vdo nos construindo a cada transformacdo, pelas quais
vamos passando. Sdo as vivéncias humanas o ponto de conexao com um determinado tempo e
com as visdes de mundo de cada pessoa. As trajetdrias sdo 0s percursos realizados, ou a
realizar, por um determinado corpo no espago-tempo. S0 0s caminhos possiveis para se
chegar a uma aproximacao do lugar. A trajetéria ndo diz nada sobre como o corpo se move
sobre ela, ele pode ir e voltar, pode apenas ir, pode parar, entre outras coisas.

Dilthey nos diz que, “a vivéncia, ao encerrar a propria vida €, como esta, continuamente
sua propria prova” (AMARAL, 2004, p.52). Ao encerrarmos a nossa vida, o que fica como
prova da nossa existéncia, sdo as marcas das nossas vivéncias e trajetorias. Uma estrela, ao
explodir, ou implodir, morrer e/ou encerrar sua vida, torna-se a sua prépria prova de vida, pois
deixa marcas no cosmo da sua existéncia e continuidade, pois, dos seus fragmentos, formam-
se as nebulosas (0 berco para o nascimento das estrelas e, também, para o entendimento da
vida no universo), gerando outras estrelas, planetas, corpos celestes, até mesmo, outras
galaxias.

Maria Nazaré de Camargo Pacheco Amaral (2004, p.52), nos diz que, “vivéncia ¢ a
propria vida reduzida nas suas propor¢fes mais diminutas e ao mesmo tempo mais
fidedignamente representativas do modelo em tamanho original”. A compreensdao do mundo
subatdmico, da énfase a experiéncia macro no cotidiano. As vivéncias compdem o todo do
gue somos — 0 micro e 0 macro da nossa existéncia. Tudo que ocorre € resultado de
interacOes, e, também de ndo interacbes, em que as vivéncias sdo conservadas e sentidas, para
além da racionalidade.

O sentido de vivéncia dialoga com a nogdo de nascimento, vida e morte das estrelas;
com a dimensdo micro e macro do universo, em que as particulas — “as propor¢des mais
diminutas” — S840, a0 mesmo tempo, 0 que se tem de mais representativo do mundo macro. No

universo, assim como, nas dimensdes da vivéncia humana, 0 macro € o micro, coabitam ao
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mesmo tempo. Dessa forma, a pedagogia da luz nasce dessa dimensdo micro e macro das
vivéncias e trajetorias, que é de onde vém minhas ideias.

Os modos de subjetivacdo acendem as vivéncias e trajetdrias, que sdo a esséncia das
nossas subjetividades. Para falar um pouco sobre as subjetividades, abro um grande leque de
possibilidades, segundo a compreensdo da professora Sonia Regina Vargas Mansano (2009),
pois a mesma recorre a trés pensadores da filosofia, que sdo: Gilles Deleuze, Michel Foucault
e Felix Guattari. Nesse dialogo, no qual coloco um pouco do que compreendo, sobre
subjetividade, digo, Junto-Com, que esse é resultado dos encontros e das vivéncias com o
outro, em que, esse outro, pode ser compreendido como: sujeito, objeto, natureza,
acontecimentos, valores, ideias, criagdes, emogdes, sentidos, entre outras coisas, que produz
implicacdes na nossa forma de viver e ver o mundo, construida nas nossas trajetdrias sociais,
culturais e historicas. Ao mesmo tempo, que somos sugestionados por esses encontros e
modos de subjetivacdo presentes nas nossas relacbes em sociedade, também influenciamos,
emitindo formas de ver e enxergar as coisas, fazendo dessas trocas, uma construcao coletiva
vivenciada. Portanto, somos o resultado de todas as nossas interagdes com o outro, ou seja,
por meio de modos de subjetivacdo se constroi a subjetividade de um sujeito. Os modos de
subjetivacdo é o processo de tornar-se sujeito, e 0 ato de produzir subjetividades. Somos
sujeitos singulares, mas, nossa subjetividade é composta de diversos eus, e/ou, modos de
subjetivacdo. Nesse sentido, as vivéncias e trajetdrias sdo fundamentais, para o processo de
constitui¢do do sujeito e das ideias.

Nas palavras literarias de Mia Couto, em “vozes anoitecidas” (2013, p.75), ele desenha
uma nocdo, de como nos encontramos misturados, enquanto sujeitos singulares, e, de como,
percebemos em nads, 0s Nossos diversos eus:

Eu somos tristes. Ndo me engano, digo bem. Ou talvez: nés sou triste?
Porque dentro de mim, ndo sou sozinho. Sou muitos. E esses todos disputam
minha Unica vida. Vamos tendo nossas mortes. Mas parto foi s6 um. Ai, o
problema. Por isso, quando conto a minha historia me misturo, mulato néo
das racas, mas de existéncias.

As ideias nascem e se constroem em noés, de acordo com o que nos incomoda, o que nos
espanta € 0 que, nos nossos “siléncios”, nos provoca € nos desloca no espaco-tempo, como
sujeitos cognoscentes. O incomodo, o espanto, as provocacfes e deslocamentos nos fazem
pensar, experimentar, inventar, transformar, transgredir, compreender, construir, reformular,
reconfigurar e criar ideias.

Uma ideia ndo é falada, nem problematizada no espaco vazio. Sera? O espaco vazio,

em escala atbmica, ndo é um nada; possui caracteristicas obscuras, tdo reais, como a dos
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objetos do dia-a-dia, e ajuda a mudar tudo a nossa volta. Se 0 universo estivesse vazio, na
concepcao de Albert Einstein (que explica 0s movimentos dos corpos gigantescos), ele seria
achatado, e, portanto, nada estaria acontecendo. N&o teriamos espa¢o, nem tempo, para que
ocorressem as possibilidades, as incertezas e a desordem das diversas ordens em movimento.
No universo cosmico, quanto no universo das ideias, ndo existe uma Unica ordem em
movimento. Portanto, na perspectiva da Ideia-Luz, uma ideia, é sim, falada e problematizada,
no espaco vazio. A fisica quantica nos chama a atencéo, e nos diz que é, realmente, o espacgo
vazio, o lugar para se pensar e observar a realidade, pois, é tdo real e, muda tudo a nossa
volta. Mas, ndo basta dizer que o espaco vazio, ndo € um nada, e que esta repleto de
acontecimentos e interagdes; necessario se faz — para compreendé-lo e enxergéa-lo — observa-
lo. O espaco vazio é esse lugar do invisivel, do silencioso, do imperceptivel pela razdo e
sentidos; mas, soO é invisivel, até 0 momento, em que nos propomos a observa-lo. E, a forma
que utilizamos para observar 0s acontecimentos e interacdes, que existe no espacgo vazio, é a
luz. A luz é a0 mesmo tempo, o que nos faz enxergar o universo macro e o universo micro dos
acontecimentos, presentes no cosmos e nas relacdes humanas; numa situacao historica, social
e cultural concreta, mas que, em boa parte invisivel, no lugar (espa¢o) e no momento (tempo)
da atualizacao dessa(s) ideia(s).

Na historia das ciéncias, encontramos muitas ideias, que s6 foram compreendidas e
vivenciadas, muito tempo depois da sua anunciagdo e enunciacdo; e ainda existem, as que
nem foram compreendidas e muito menos vivenciadas e teorizadas, em tempos atuais.

Arthur Schopenhauer (2003, p.30/33/41), contrariando minhas ideias iniciais, diz que,
“a ideia enquanto tal reside completamente fora da esfera de conhecimento do individuo, e
nao ¢ objeto da experiéncia” (p.30) e que, “... todas as coisas individuais, efémeras, objetos da
experiéncia, ndo possuem nenhum ser verdadeiro...” (p.33). Mas, buscando estabelecer um
didlogo possivel com Schopenhauer, referente a construgdo da ideia, ele diz que, “a ideia, ao
contrario, ndo se submete ao principio da razdo”. Acredito que, a ideia se forma no
entrelacamento mental e intelectual da nossa mente, e, portanto, dificil de compreender como
algo que resultou, simplesmente, da razdo. Mas, ao mesmo tempo, ela pertence
historicamente, a heranca do coletivo humano. Entretanto, caso a ideia venha a se tornar, de
alguma maneira, conhecimento, “a ser conhecida pelo sujeito, s6 pode ocorrer gragas a
supressdo da individualidade no sujeito que conhece” (p.30), ou seja, “...0 sujeito, na medida
em que conhece a ideia, ndo é mais individuo” (p.41), ele se encontra Junto-Com.

Gaston Bachelard (2013, p.33), buscando caracterizar o “valor de extensdo das nogdes

racionais”, nos fala que “a ideia ndo pertence a ordem da reminiscéncia” — que € 0 que Se
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conserva na memoria, nas lembrancas do passado. Ele diz que a ideia, “¢ antes da ordem da
presciéncia” — da ciéncia, do saber e do conhecimento do futuro, anterior a instrugéo formal,
académica.

Na busca em tentar compreender de onde vem minhas ideias, ndo as separo em passado
e futuro, nem mesmo, as coloco em grau de hierarquia, de pertencimento, de preferéncia e/ou
escolhas, relaciono-as com a ordem em movimento das trajetorias e vivéncias.

Na minha trajetoria e vivéncia enquanto artista e professor/pedagogo, sempre tratei, 0
que concebia como “ideia”, o instante da criagdo — 0 ato inspirador e criativo dos saberes, das
artes ¢ da ciéncia. Concebia “ideia” como tudo aquilo, que ndo se tinha uma definicéo
objetiva, uma ordem preestabelecida, que ndo se sabia de onde vinha, mas que estava
intrinsecamente ligada as trajetdrias e vivéncias. Tudo isso ocorria de forma ndo racional e
racional, ndo linear e linear, ndo previsivel, mas que também, previsivel, de uma polaridade
epistemologica simultdnea (ocorrendo ao mesmo tempo), mas nao, de um “dualismo
cartesiano”, isto é, um confronto entre duas realidades opostas, mas sim, num dialogo com
Bachelard, como realidades constitutivas e intrinsecas do “reconhecimento da propria
dindmica do conhecimento”; mesmo que, em muitos casos, tentemos dividir, fragmentar,
pulverizar, racionalizar e sectarizar as ideias e saberes.

A ideia, assim como a luz, se propaga pelo espago-tempo do universo do conhecimento
humano. Compreendendo a ideia e a luz, como algo que se propaga no e pelo conhecimento,
irei introduzi-las, como palavra composta, em que nominarei de “Ideia-Luz”, tornando-a,
como uma “Ideia-For¢a” da pesquisa, que estard compondo o trabalho dissertativo, “Junto-
Com” outras “Ideias-Forg¢a”.

Metaforizando a luz, e trazendo-a para o contexto das ideias, digo que, em sua
trajetdria, a ldeia-Luz interage com tudo, interfere em si mesma e interfere no meio, sendo por
ele absorvida. E retida, transmitida e reemitida por cada 4tomo do conhecimento que cruza o
seu caminho, ou que cria 0s caminhos, na fusdo poética e tedrica das ciéncias, para que ela se
propague. Espalha-se, ressoa, amplifica suas vibragdes na natureza, pois tudo na natureza
vibra — e toda Ideia-Luz vibra e faz vibrar; atravessa sistemas inter e transdisciplinares;
encurta distancias; entrelaga-se.

A ldeia-Luz, ndo é dada pronta, ela ndo preexiste, portanto, tem que ser inventada,
criada no entrelagamento com outros conhecimentos, vivéncias e trajetdrias. Eu posso estar
pensando uma lIdeia-Luz, e ter outra pessoa pensando a mesma ideia, numa distancia
gigantesca de espaco-tempo, e isso ocorre por mera proliferacdo cadtica do conhecimento —
sem padrdo nenhum — como num “sistema aberto” (DELEUZE E GUATTARI, 2011), com
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varias possibilidades. E isso é normal, é da natureza das coisas — elas se proliferarem, e se
reverberarem. A ideia é um ente abstrato, mas, se quisermos observa-la, manipulé-la,
compreendé-la e sistematiza-la, vamos ter que desenvolver um padréo de manipulacéo dessas
ideias iniciais (Elétron - DIALOGOS ABERTO, 2018). A partir desse momento, a ideia passa
a fazer parte do “dominio racional das ideias” (BACHELARD, 2013, p.35).

Gasset (1982, p.195), fazendo uma analise do pensamento de Dilthey, nos diz que,
“pensar ¢ ja e, desde logo, partir de certas ideias determinadas, de certas convicgdes basicas
que resultam de todos os ensaios intelectuais feitos pelo passado, até a data em que
comegamos a pensar”’. Mas, pensar ¢ também, determinar, conceber, refletir, reelaborar,
reconstruir ideias. A ideia é algo que surge das nossas trajetdrias e vivéncias, e dessa forma,
ndo podemos precisar, de onde e nem de que forma se constréi e se constitui em nosso
pensamento, pois essas, estdo, intrinsecamente relacionadas com as nossas interacoes,
trajetorias e subjetivacdes construidas historicamente. Gasset (1982, p.195), ainda nos fala
que Dilthey, ja nos dava a entender que “a inteligéncia nao ¢ uma faculdade de pensar ou
conjunto de formas abstratas, separaveis de seu conteudo”. Portanto, a ideia se forma nas
profundezas do universo mental e intelectual, e pertence historicamente, a heranca do coletivo
humano, mas que se encontra em permanente movimento de transformagéo. Essa heranca, néo
esta s6 em mim, nem mesmo se encontra da mesma forma em todxs, e nem sequer encontra-
se difundida para todxs, depende das vivéncias e trajetorias, individualmente e do coletivo.
Dessa forma, 0 que penso, ndo parte de mim somente, € forjado no entrelacamento coletivo
das ideias, que é de onde surgem outras ideias, a linguagem, o pensamento, a capacidade de
pensar e de acumular pensamento, de produzir registros do pensamento e de derivar disso um
conjunto de normas éticas e morais, de técnicas, de praticas e de condutas — 0 que podemos
chamar de vivéncia e trajetdria do humano na singularidade coletiva da ideia.

“Einstein uma vez disse que as teorias cientificas sdo criagdes livres da mente humana”
(MATURANA, 2014, p.311), e isso de certa forma é real, pois percebo na minha experiéncia
com a luz, pois nenhum aporte teorico veio antes da minha vivéncia com a luz. Quando digo
gue ndo veio antes (0 aporte tedrico), ndo quero dizer que nao tive contato com experiéncias e
teorizagdes, sobre a luz na minha trajetoria e vivéncia. Mas que, as intera¢cbes com a luz,
enquanto vivéncia e trajetoria, ndo ocorreram de forma intencional e consciente, para se
pensar e construir um saber predefinido. A Ideia-Luz, ndo faz parte de uma “persegui¢ao”
tedrica vinculada especificamente a entender e a fundamentar a compreensdo da luz, pautada
na astronomia e na fisica quéntica, em que possa realizar um “deslizamento de sentidos” das

ciéncias humanas e da natureza. Nesse sentido, ndo quero me referir, especificamente, a
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minha relagdo tedrica com a luz, mas, ao que da luz, foi gerado e proposto, num pensar Junto-
Com e no fluir da Préaxis de Viver, para se construir uma ldeia-Luz.

A ldeia-Luz, ndo estava, a priori, nos livros cientificos, nem mesmo pertencia a historia
da pedagogia, filosofia, antropologia, nem da heranca do coletivo humano (MATURANA
2014, p.311). Morin, (2011, p.5), argumenta que “a palavra complexidade ndo tem por tras de
si uma nobre heranga filosofica, cientifica ou epistemologica”. Digo o mesmo com o termo
Ideia-Luz. Mas, mesmo me utilizando do argumento de Morin, reconheco que as minhas
ideias sdo herancas das minhas vivéncias, trajetorias — da minha experiéncia em sala de aula —
e dos diversos conhecimentos filosoficos, pedagdgicos, cientifico e epistemolégico que
fizeram parte da minha vida, enquanto pessoa, artista, estudante, docente e pesquisador, que é
0 que sustenta a ideia, a invencao, a criacdo de novos sentidos para a construcdo de uma ldeia-
Luz. Maturana (2014, p.311), diz que, “no nosso viver efetivo [as nossas ideias] trazemos a
mé&o, a priori, mesmo que posteriormente possamos construir justificativas racionais para
essas [mesmas] ideias”.

As ideias ndo surgem em nos, como vindas do nada, elas fazem parte das vivéncias e
trajetorias. E, por mais que as ideias que trago, sejam “criagdes livres da mente humana”, elas,
se estruturam em nossa mente, de acordo com as nossas vivéncias e trajetdrias de leituras,
didlogos, de praticas educativas, culturais e historicas, das interacOes afetivas, familiares,
amorosas, cientificas, dos modos de subjetivacdo que estamos submetidos e com a forma de
ver e sentir o mundo. Portanto, as criacdes, as ideias, sdo livres, ou, a0 menos, deveriam ser,
mas, a forma como chegam até nds, é historica, e, a forma como as estruturamos, passa a
fazer parte de um coletivo de referéncias vinculado ao aprofundamento do estudo e da
pesquisa que vamos e estamos desenvolvendo, e, dessa forma, poder “usa-las” para explicar o
proprio humano na sua interacdo com a educacao, com a cultura e com o mundo.

Desta forma, ndo basta anunciar as ideias e a necessidade de contextualiza-las nas
vivéncias e praxis das ciéncias e dxs cientistas; é preciso encarar os métodos cristalizados, 0s
conceitos divergentes e convergentes, 0s paradigmas dominantes e emergentes, para que, a
partir dessas fusdes, desses entrelagcamentos, das desconstrugdes e desterritorializacOes, a
ideia dialogue com o universo das ciéncias, e com a praxis docente, e venha a tornar-se, como
nos fala Einstein (2006, p.9), “um refinamento do senso-comum”. E € por este motivo, “que o
senso critico do [cientista] ndo pode se restringir a sua ciéncia em particular”. Portanto,
necessario se faz, a construcdo de um pensamento Junto-Com.

As ideias a que venho anunciar nesse artigo, ndo sdo, simplesmente, devaneios

intelectuais de um empirista-critico, que apresenta o conhecimento como resumo da
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experiéncia, apreendido durante a vida; nem € s6 um resultado de leituras aprofundadas de
teorias, por mais formidaveis que sejam elas em seu rigor cientifico. As ideias, nesse primeiro
momento, estdo entrelacadas e fundidas em situacbes de didlogos coletivos e abertos; em
situacOes concretas de vivéncias com os referenciais tedricos, construidos, desconstruidos e
vivenciados historicamente, que colidem, convergem, mas que se entrelacam, em uma

perspectiva de se constituir em outro saber - que estou anunciando como “Ideia-Luz”.

1.1 O Encontro e o Entrelagamento

O carater controverso e contraditrio que trago para falar dos processos de criacdo, na
constru¢do de um “objeto” de pesquisa, se da na busca pela memoria das nossas trajetorias e
vivéncias, na qual, inicialmente, ndo se tem uma cronologia crescente, ou mesmo,
decrescente, dessas vivéncias e trajetorias. Mas, quando vamos buscar 0s processos das
trajetérias e das vivéncias, isto é, de como as mesmas aconteceram em nossas vidas,
comecamos a entender o motivo, pelo qual estamos imbricados e entrelacados com o que
estamos pesquisando. Passamos entédo, a entender como essas relagdes se estabeleceram em
nés, no momento em que vamos encontrando as evidéncias na nossa memoria.

Como comentei anteriormente, as trajetorias e vivéncias, ndo estdo dadas, a priori, e
nem seguem uma cronologia organizada e processual, pois, as mesmas, nao se encontram
organizadas no nosso cérebro, nas nossas memaorias, como se tivéssemos controle delas, nem
mesmo, como se ja soubéssemos de tais relacfes, nas quais sé estivessem esperando o
momento para serem descritas. As relagBes intrinsecas do caminhar vao se construindo e
constituindo no nosso cerebro, de forma aleatoria e caodtica, sem uma organizagdo pre-
estabelecida e, que s6 vamos, nos dando conta, desse embricamento das nossas trajetorias e
vivéncias, com as ideias e conhecimentos que estamos pensando, vivenciando, “perseguindo”
e construindo no momento “presente”, quando vamos buscar, na memoria, evidéncias que nos
aproximam do objeto de pesquisa, e assim, relaciona-lo aos porqués, em que chegamos a esse,
ou aquele lugar do nosso caminhar epistemoldgico e metodologico.

Essa experiéncia de querer entender o porqué cheguei ao universo da luz como
metafora, e o de buscar entrelacar, ¢ realizar um “deslizamento de sentidos”, da luz da
astronomia e da quantica, para 0 humano, na qual a luz, nesse caso, se torna um efeito-luz que

Vou trazer para a escrita, procurando construir uma explicacdo da realidade humana, isto €,
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explicar aspectos da realidade humana, segundo um efeito de realidade luz; me fez entender
que a construgdo das ideias iniciais e do conhecimento ndo se da da forma tradicional, como
0s mecanismos de producdo cientifica nos impde a acreditar — que € cronoldgico, que segue
um roteiro; que nos faz seguir passos pre-estabelecidos, organizados em teorias, planos e
metodologias eficientes, partindo do conhecimento cientifico, seguindo para uma teoria
ampla, reduzindo ap6s, a um conhecimento especifico.

O conhecimento que se da em nds — que chega a0 momento da criacdo e organizacao
das ideias — ja vem sendo construido ha muito tempo, de acordo com as nossas trajetorias e
vivéncias e das nossas colisdes ideoldgicas e epistemoldgicas. E para que possamos perceber
esse entrelagamento dessa construcdo, no texto e no contexto, da ciéncia e do humano,
precisamos nos dar o tempo epistemol6gico necessario, para que assim, possamos emitir um
feixe de luz desse conhecimento.

Um fo6ton de luz viaja milhdes de anos, do centro de uma estrela, para chegar até a sua
extremidade. Ele tem que atravessar as varias camadas de uma estrela, colidindo com outras
particulas (com os atomos de hidrogénio ionizado e hélio), num percurso de idas e vindas,
para frente e para tras, de um lado para outro, para poder emitir o feixe de luz, que
enxergamos e sentimos aqui da terra. O caminho do féton é cadtico, e € chamado pelos
cientistas de “o passeio de fotons aleatdrio” — cadtico e aleatério.

Pensando, segundo a perspectiva da viagem do foton de luz, no interior de uma estrela,
assim nos encontramos nas nossas construcdes do conhecimento — caotico e aleatorio;
colidindo com diversas particulas do conhecimento, das vivéncias e trajetorias, com idas e
vindas, para frente e para tras, modificando-se permanentemente, percorrendo caminhos
diversos e inusitados, até emitir um feixe de luz.

O conhecimento sé existe quando se constrdi. E o resultado dele é o efeito que se vai
apresentar — é um efeito luz do conhecimento (Elétron - DIALOGOS ABERTOS, 2018). Isso
significa que € um efeito, também, daquilo que se passou a conhecer, do que ndo se conhecia
antes, mas que ja transitava pelas vias das vivéncias e trajetorias.

Mas, a grande questdo ¢, quando nos deparamos com o tema e “objeto” de pesquisa,
esquecemos as nossas trajetorias, vivéncias e experiéncias criativas, e acabamos nos
encontrando em outro lugar, vinculados a teorizar e a definir metodologias, em nossas
pesquisas que, muitas vezes, sdo alheias as nossas ideias iniciais; desconstruindo e
(des)reconhecendo os processos criativos e integradores das nossas dissertacGes e teses, com
outras formas de conhecimento que estdo dentro e fora da ciéncia e das referéncias que as

definem. Mal conseguimos entender o que queremos, ja deixamos para “outros”, definir,
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organizar e teorizar as nossas experiéncias e verificagfes teoricas e didatico-metodoldgicas.
Portanto, sugiro nesse caminhar epistemolédgico e metodoldgico, a perspectiva de se pensar
Junto-Com, deixando evidente a ideia de conversacdo com e entre as referéncias;
estabelecendo Dialogos Abertos-Com, mesmo que essas referéncias e autores, ndo estejam
dialogando diretamente/presencialmente, mas, estardo dialogando na construcéo das ideias e
da escrita.

Como comentou Bachelard (2010, p.19), “os arredores de uma célula topologica nao
serve para a cacada do Deus Pa.” Na mitologia grega, P4, se apaixonou por uma ninfa
cacadora, que o rejeitou e fugiu. P4 a perseguiu. A cacgadora, vendo que ndo tinha
possibilidade de fuga, pediu as ninfas do rio que mudassem a sua forma, e as ninfas a
transformaram em junco, que Pa transformou em flauta. Portanto, “quando P4 alcangou o que
desejava, o “objeto” ja era outro”. Relacionando as nossas persegui¢des epistemoldgicas,
metodoldgicas e tedricas da pesquisa, digo que, quando alcancamos 0 que desejamos, 0
“objeto” sempre sera outro. No momento, em que comegamos a compreender o “objeto”; o
“objeto” ja tera se modificado, pois a forma de pensar, sobre aquele “objeto”, também terd se
modificado. A transformacdo ndo se da s6 pelo encontro com o autxr e com a obra, com
questBes conceituais e metodolégicas, mas, também, do encontro consigo mesmo, com as
vivéncias e trajetorias. O “objeto” (a ninfa cagadora) ndo s6 se modificou para Pa, quando foi
transformada em junco, Pa, também, modificou o “objeto”, transformando-0 em flauta. Nesse
transformar e transformar-se, Pa passou a cultivar, ndo mais o “objeto” inicial (a cacadora),
nem o “objeto”, em que foi transformada a cacadora (o junco), mas o “objeto” que ele criou e
inventou (a flauta, a musica), mesmo existindo certa obscuridade referente ao objeto que
havia inventado, pois ele ainda ndo o conhecia bem.

De fato, quando comegcamos a entender o percurso geral da nossa trajetoria, vivéncia e
experiéncia com a definicdo do nosso “objeto” de pesquisa, passamos a “perceber o carater
essencialmente acidental de nossa pesquisa pessoal efetiva.” (BACHELARD, 2010, p.20).
Dessa forma, quando pensamos que ja sabemos, comegamos a perceber que muito temos a
conhecer.

A frase de Clarice Lispector (1999, p.31), quando diz que “estou me sentindo como se
ja tivesse alcancado secretamente 0 que eu queria e continuasse a ndo saber 0 que eu
alcancei”, me remete dizer que existe muito mais, sobre aquilo que imagino ter
conhecido/alcancado. E algo, para além do ndcleo, do discurso cientifico, que se estabelece
como verdadeiro. Existem outros tantos discursos e outras tantas maneiras de se falar, dizer e

anunciar a realidade, pois a realidade é aquilo que se atualiza e se manifesta no campo das
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possibilidades, das incertezas e indeterminacdes (Nebulosa - DIALOGOS ABERTOS, 2017).
Para Henri Bérgson, “a realidade ¢ apenas um acaso particular do possivel” (ALMEIDA,
2004, p.78).

Poderia dizer e afirmar que as minhas ideias tiveram inicio no encontro afetivo e
intelectual entre duas pessoas: Eu, e minha colega, amiga e professora de diversas
inquietacBes no campo da fisica e da pedagogia, principalmente no que tange aos aspectos de
ensino aprendizagem, em que esses se encontram marcados pelo excesso da técnica e dos
conteddos, numa perspectiva cartesiana e mecanicista, vivenciados dentro da universidade. O
bom é que toda regra tem excec¢do, portanto, isso ndo vale para todxs xs professorxs das
universidades.

Como fuga e sobrevivéncia intelectual, buscdvamos nos nossos debates académicos e
extra-académicos, um desengaiolamento epistemoldgico e metodoldgico da ciéncia, trazendo
para as nossas Vivéncias e trajetorias, uma educagao “libertadora” e “transgressora”, “inter” e
“transdisciplinar”, estabelecendo uma critica a “disciplinaridade”, a “fragmentacdo” ¢ a
pulverizacdo dos conhecimentos e contetudos desenvolvidos na universidade.

E a partir desse encontro entre duas pessoas, que Se gerou o encontro entre duas areas
criativas — as Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza — a pedagogia e a fisica. E nesse
encontro que a fisica, como ciéncia, aparece para mim.

Todas as vezes que falava do meu projeto de pesquisa, logo me perguntavam: de onde
tinha surgido a minha inspiracdo (ideia) para o tema. E a minha explica¢do, quase que na
velocidade da luz, era que tinha ocorrido, a partir da disciplina nacleo tematico, dividida com
a professora Maria Leticia Oliveira.

No primeiro momento, do nucleo tematico, era para desenvolver um trabalho com
ciéncia e arte (luz e cores), de acordo com um trabalho de fotografia com nuvens que eu vinha
desenvolvendo; era, também, trabalhar com a técnica de fotografia noturna, e, com textos
relacionados a luz nas cidades, na arquitetura, a luz na arte e nos mitos, etc. Mas, no
desenrolar das aulas da professora Leticia, fui percebendo que as teorizagdes da luz, muito se
assemelhavam com o desenvolvimento de uma sociedade e com o0s espagos de formacao
pedagogica e de desenvolvimento humano. E foi dessa percepgdo que surgiu o pensamento e a
Ideia-Luz.

Mas, como os fendmenos ndo acontecem isoladamente, fui procurar entender essa
minha inspiraco e ligagdo com a luz, segundo as minhas trajetorias e vivéncias. E assim, fui

percebendo outras relagdes com o tema.
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Comecei a articular e perceber alguns movimentos na minha vida, e a entender que,
antes mesmo do encontro entre duas pessoas, que gerou o encontro entre duas areas criativas,
houve o encontro com o “Eu”, pedagogo que queria proporcionar para si, algum tipo de
entendimento de outra area, que ndo era a minha de origem. E o lugar do “EU” pedagogo que,
por me encontrar ensinando num curso de licenciatura, em ciéncias da natureza, procurou
pensar uma perspectiva que pudesse entrelacar essas duas ciéncias — a da natureza e das
humanas.

Na minha trajetdria e vivéncia, como professor na licenciatura de Ciéncias da Natureza,
percebi que, 0 que imperava, era um saber fragmentado, compartimentado nas disciplinas de
fisica, quimica e biologia. Existia um “6dio” revelado a pedagogia, pois ndo se aceitava
pensar 0 Curso de Licenciatura, de acordo com uma perspectiva pedagdgica. Talvez, por
incompreensdo da pedagogia, pois, xs professorxs, na sua maioria, eram bacharéis; e/ou, por
ingenuidade pedagogica, pois ndo se trazia um entendimento das finalidades de um curso de
licenciatura, voltado para o ensino de ciéncias, mesmo com um PPC que garantia um ensino
interdisciplinar, com base na resolucdo de problemas e na relacdo CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade).

Dessa forma, a vontade em proporcionar, para mim, um entendimento e um
conhecimento das areas das ciéncias da natureza, para que pudesse fortalecer a formacéao
inicial dos discentes, acabou por me instigar, na perspectiva em transformar esse
entendimento e conhecimento individual, em atitude pedagogica coletiva; de acordo com o
que ja trazia como vivéncia na area da pedagogia, e das novas leituras em ciéncias, que foram
tomando consisténcia, para uma possivel construcdo de uma pedagogia, voltada para o ensino
de ciéncias; sendo Edgar Morin, a minha primeira inspiracdo para metassignificar a minha
praxis.

Dessa forma, comecei a desenvolver uma pedagogia que pudesse entrelagar, ou mesmo,
convergir algumas disciplinas (pedagdgicas e das ciéncias), com o desejo de realizar
articulagdes, possiveis, “entre os campos disciplinares que sdo desmembrados pelo
pensamento disjuntivo”, isto ¢, do pensamento que “isola, separa, e oculta tudo o que religa,
interage, interfere.” (MORIN, 2011, p.6). O sentido era o de fazer, com que o conhecimento
da Ciéncia da Natureza, pudesse se tornar um conhecimento transdisciplinar e complexo, e
que, o professor de ciéncias, ndo se fragmentasse em disciplinas isoladas, sem compreender
quais seriam as “finalidades educativas fundamentais” (MORIN, 2007, p.18), para o ensino de

ciéncias.
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Formar professorxs de ciéncias exige uma nomenclatura e uma pedagogia diferenciada.
O professxr de ciéncias, ndo é um professxr de biologia, nem de fisica e quimica, elx é
professxr de ciéncias; mas, ao mesmo tempo, e simultaneamente, a ciéncias da natureza é
composta e entrelagada por todas essas disciplinas, e ainda, por outras mais, como, a histéria e
a filosofia das ciéncias, as disciplinas pedagogicas, geologia, etc. Nessa perspectiva, fiz 0
seguinte questionamento: como pode se formar um/a cientista da natureza, na sua plenitude,
se elx é atravessadx e entrelagadx pelas diversas ciéncias que constitui a sua formacao?

Portanto, para se formar x cientista da natureza, se faz necessario compreender a
Ciéncias da Natureza, para além das “fragmentag¢des disciplinares”, incorporando uma
pedagogia pluri, multi, inter e transdisciplinar, na qual estd esteja imbricada com as
“realidades multidimensionais” (MORIN, 2007, p.14) do humano; com as questfes da
sociedade, da tecnologia e do ambiente, como também, com questdes de natureza politica e
cultural, vinculada as realidades e contextos (de onde, para qué e para quem se ensina); e com
0s saberes pessoais — as vivéncias e trajetorias de cada alunx/educadxr/professxr. E isto ocorre
(na minha compreensdo), quando acontece o entrelacamento dos saberes das Ciéncias da
Natureza, com as Ciéncias Humanas e com as percepgdes, vivéncias e trajetorias de mundo,
das pessoas envolvidas, no processo de formacéo desse cientista.

O desejo em entrelacar Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, parte dessa vivéncia
com o Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza. Agora, a possibilidade da fusdo, a
partir da luz, vem depois. Vem do encontro com a professora Leticia, no ndcleo tematico.
Desse encontro, passei a relacionar o entrelacamento das ciéncias, a partir dos conhecimentos
da luz. Mas, ainda ndo tinha uma defini¢do de que luz estaria falando. E foi sé no projeto de
extensao “Olha Pro Céu”, desenvolvido, também, com a professora Leticia e um grupo de
alunxs de diversos periodos da licenciatura, que comecei a estruturar uma possivel definicéo
sobre de que luz estaria falando.

O projeto de extensdo “olha pro céu”, tem como proposta (digo tem, porque existe em
pleno funcionamento, até este momento em que escrevo), o de levar os conhecimentos
cientificos, do campo da astronomia, para além dos muros da universidade, pela a¢éo inter e
transdisciplinar — num dialogo entre as vivéncias do senso-comum (comunidade), as vivéncias
empiricas (dxs envolvidxs no projeto) e as vivéncias académicas (teorizacbes e
conhecimentos cientificos estudados e pesquisados), tendo como proposicdo do projeto, a
popularizacdo da ciéncia. Dessa forma, foi mediante o céu da astronomia, no contato com as

comunidades campesinas da cidade de Senhor do Bonfim-BA, e dos estudos, leituras,
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didlogos, filmes, observacGes a olho nu e com telescépios, das estrelas e do céu, que,
inicialmente me defini pela luz da astronomia.

Os astrénomos pesquisam muito para obter informacdes e respostas tdo profundas sobre
0 universo. Como explorar e estudar algo tdo gigante como o universo? A resposta esta na luz.

A luz é a coisa mais rapida do universo; mas, a luz, pode levar bilhdes de anos para
chegar até nés. Ela tem a capacidade de revelar milhares de informagdes e conhecimentos
sobre o0 universo — de revelar a “historia do cosmos”. A luz deixa marcas, rastros na sua
trajetéria no espaco e no tempo. Com a luz, somos capazes de voltar ao passado, mesmo sem
nos deslocarmos no tempo. Quando olhamos para uma estrela, estamos olhando para o
passado, até mesmo quando olhamos para o sol, a estrela mais proxima de ndés, estamos
olhando para oito minutos no passado. A luz é a fundacéo, do qual o universo foi construido.
Algo importante a dizer, e que foi fundamental para a escolha da luz da astronomia no meu
trabalho, é que a luz é muito rapida para nés humanos, mas em escala astronébmica, é muito
lenta. Portanto, perceber a luz por essa perspectiva, me abriu uma janela para o entendimento
da natureza do espaco-tempo, como vejo hoje, ndo s6 pela perspectiva da astronomia, mas, e,
principalmente, pela perspectiva do humano, porque compreendo que, “quanto mais longe
olhamos em distancia, mais longe no tempo enxergamos.” Ndo poderiamos compreender a
nossa histéria césmica, se a velocidade da luz viajasse instantaneamente. E foi esse
entendimento, um dos motivos para que eu pudesse me definir pela luz da astronomia.

A luz da astronomia me fez perceber outro detalhe, que, mesmo sendo a luz o que nos
faz (re) conhecer a historia do cosmos, ela é ao mesmo tempo, 0 que se tem de menos no
cosmos; 96 por cento de toda matéria que existe no cosmo é composta de matéria escura (sem
interacdo — que ndo interage com a luz — para alguns, é daquilo do que somos feitos mais ndo
brilha), e de energia escura (repleta de obscuridades, de falta de clareza, confusa, mas,
também, de forma qualitativa, € o que contrapGe com a gravidade, gerando a expansdo do
universo). Isso me fez entender que a luz ndo interage com tudo no universo, e que, também,
ndo € absorvida por todos os elementos que compBem o universo. Compreender essa
dimensdo da luz no universo, e, metaforizando-a para a dimensdo do pedagdgico e do
humano, na perspectiva de buscar entender, de como se ddo os fenémenos da educagdo — o
que causa 0s incomodos, as confusbes, 0s desanimos, as cegueiras, as obscuridades
epistemoldgicas dos métodos, dos conceitos e teorizacbes que, em muitos casos, se
desintegram e se desviam do caminhar e do fazer pedagdgico, comprometendo as politicas
publicas de educacdo, que ndo conseguem dialogar, nem mesmo atender as finalidades do

ensino e das ciéncias, € que, dentro dessas perspectivas, se faz necessario entender, como as
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obscuridades e as ndo interacdes acontecem no processo educativo e formativo. E a de
entender, de como a ndo luz, interfere, a partir da sua invisibilidade, na dindmica da formacéo
dos sujeitos.

A luz da astronomia passou a apresentar-se como 0 universo macro da pedagogia, no
meu trabalho. Mas, desde que me defini pela luz da astronomia, percebi que para pensar a
educacdo e a dimensdo de humano, ndo se pode pensar por uma Unica perspectiva — a
dimensdo macro. Fazia-se, necessario, com a ldeia-Luz, compreender as dimensdes micro e
invisiveis, dos processos educativos, formativos, filoséficos, antropoldgicos.

Continuando com a construcdo da minha trajetoria e vivéncia, na busca de entender a
minha relacdo com a luz, passei a entender que essa relacdo ndo estava so vinculada com
questdes intelectuais e profissionais. Digo que houve, também, os encontros com meu “Eu’:
com o “Eu” de trajetdrias e vivéncias; (re)encontros com o meu “Eu” crianga, adolescente,
jovem, adulto, filho, pai, aluno, educador, espiritualista, umbandista, artista plastico,
fotografo, e que trazia e tras consigo uma significacdo do que é ser professor e do que é ser
“formador” de professorxs; com o “Eu” que escolheu uma profissao, sem se fechar no oficio,
trazendo consigo os ensinamentos de Rousseau, pois, antes de ser um professor, sou pessoa, e
sO por ser pessoa, ja sou muitos na minha singularidade.

Relaciono a trajetéria e vivéncia do meu “EU”, com as temadticas da luz, mediante o
envolvimento com o Centro de Umbanda. L& conheci os Orixas, que me acompanham e
protegem. Como Orixa de frente, Ogum, criativo, cria suas proprias ferramentas e age de
forma bastante artistica. E a sua curiosidade que o leva a desvendar as coisas e descobrir 0s
caminhos por conta propria; como Orixa adjunto, Oxum, traz o carinho, o choro, o drama, a
sensibilidade das aguas suaves e a forga das correntezas; estd sempre cheio de esperanca e
desejos.

Quando comecei a frequentar o centro, fui convidado e autorizado pelas entidades, a
registrar todos os processos de incorporacdo, falas, rituais, através de entrevistas e registros
filmados e fotografados, buscando entender a luz da espiritualidade — de como as entidades
enxergavam o mundo fisico — seus pontos de vista sobre educacdo, tecnologia, saude,
natureza, e, de como transitavam no espacgo-tempo (passado, presente e futuro) do humano.
As entidades nos enxergam como pontos de luz, assim diziam. Compreendo que sé é possivel
transitar e se deslocar no tempo, através do pensamento. Na visdo do espirito Joanna de
Angelis, existem trés graus de evolucdo do espirito: o instinto, a razdo e a intuicéo.

Avrticulando esses trés graus, existe o pensamento (FRANCO, 2013).
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Nessa triade da evolucdo, o pensamento é exterior ao cérebro. O cérebro age como
6rgdo, que tem uma funcéo de registrar, organizar e exteriorizar 0 pensamento; e € por meio
do pensamento que temos condicbes de evoluir. E ele que age nessa transformacdo do
espirito. O pensamento € como luz viajando no universo, deixa marcas nos Seus
deslocamentos no tempo e no espaco, para o passado e futuro, e o que constitui o instante do
agora. Quando olhamos uma estrela, estamos olhando para o passando, mas sempre
encontramos a sua luz no futuro, no instante do agora, de quem observa.

Com o passar do tempo, comecei a perceber que algo mais me aproximava da luz, da
ainda e pretensa, Ideia-Luz. E como um flash, me encontrei no momento, em que participei da
campanha de alfabetizacdo de jovens e adultos, dos reassentados da barragem de Itaparica,
entre 1996/1997. Nesse encontro pedagogico com a comunidade, tendo como referéncia o
processo de alfabetizacdo de jovens e adultos de Paulo Freire, faco uma articulacdo, entre
fotografia e pedagogia, entre luz e alfabetizagdo. Fotografava a comunidade e seus arredores,
uma semana, e na outra, revelava as fotos e levava para sala de aula, possibilitando a
construcdo da memoria coletiva da comunidade pelxs alunxs, e, de acordo com as palavras
geradoras, proporcionava uma alfabetizacdo contextualizada, relacionando imagens, palavras,
contextos e realidades vividas.

Voltar no tempo, como falei antes, s6 se for, através das lembrangas, memorias,
recordacgdes e pensamentos. As minhas marcas da infancia sdo fundamentais, para que possa
perceber, desde 14, o meu entrelacamento com a luz. E como no filme “De Volta Para o
Futuro” (1985), uma trilogia pautada pelas conexdes entre o passado e o presente, no qual o
tempo é fundamental na histéria. Encontrar as minhas marcas do passado, é poder revisitar a
minha histéria e me encontrar no futuro, que € o presente, e entender dos porqués de algumas
relacdes que hoje estabeleco com a luz. E, ao entrar no “carro” que me levaria para o passado
das minhas trajetérias e vivéncias, me encontrei com as cores, com a vontade de aprender a
desenhar e pintar. Isso acorreu aos meus 9 anos de idade, quando um colega, quase cego,
desenhava, pintava e criava historias em quadrinhos, com uma perfeicdo, que me deixava
intrigado: como uma pessoa quase cega, conseguia realizar uma atividade tdo delicada e
detalhista, tdo bela e criativa. Queria entender, como as cores chegavam aos olhos daquela
pessoa, praticamente cega, e com tamanha precisdo em construir cores e formas. Nesse
momento, quis aprender a desenhar e pintar historias em quadrinhos, e fui aprender com ele.
Foi um momento magico, perceber a beleza das cores e como as mesmas se transformava em
outras cores, a partir da mistura entre elas, e ainda a forga e o contraste entre a luz e sombra,

numa busca da harmonia das cores, com o entendimento do enredo das historias.
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Um sonho, um espelho. Imagens que se projetavam no espelho. Desse sonho, nasce a
ideia de se fotografar com um espelho. N&o era uma ideia narcisista, de se buscar o belo, por
meio da imagem humana refletida; nem mesmo a de refletir e/ou duplicar uma paisagem a
frente do espelho. Ndo significava o registro de um determinado momento, ou do reflexo dele.
O meu trabalho fotografico com o espelho ndo se resumia ao “ser versus parecer’, nem
mesmo o de refletir a “alma externa” versus a “interna”, como no conto de Machado de Assis
(1994), “O Espelho.” As imagens projetadas no espelho, ndo seriam as mesmas projetadas na
parede, do “mito da caverna” de Platao (2002), em que as pessoas, nela aprisionadas, soO
podiam olhar para uma Unica direcdo, nas quais se mostravam sombras de cenas e situacoes
do dia-a-dia, proporcionando uma visdo distorcida e limitada da realidade.

Hoje, podemos dizer que essas sobras sdo criadas pela cultura, pela midia, pelos
conceitos e informacg6es que recebemos, por meio dos nossos modos de subjetivacdo, que nos
fazem acreditar, em uma determinada realidade, a partir de uma Unica perspectiva desta
mesma realidade.

A experiéncia fotografica com espelho me deu a possibilidade de perceber as
“multirrealidades” contidas numa tinica fatia do tempo, em uma tinica imagem. E certo, e ai
fazendo uma interpretacdo de Merleau-Ponty (2012), em “o visivel e o invisivel”, que a
paisagem (humana ou da natureza) que via a minha frente, “detia 0 meu olhar com a sua
densidade insuperavel”, mas outra realidade, de acordo como angulo que colocava o espelho,
também se projetava densa e tdo real (porque era real), quanto a que se projetava fora do
espelho; e no horizonte de todas essas imagens e vis@es, estava o proprio mundo que habito.
Encontrava-me no limiar entre as multiplas realidades que se projetavam na camera escura,
onde, muitas delas, estabeleciam um dialogo imagético e filosofico entre si, e em outras,
ampliava a contradicdo, o inesperado e o inusitado dos multiversos, das infinitas realidade e
possibilidades da luz. E segundo esse olhar imagético da fotografia com espelhos, que entro
no tempo e no espago da fisica quéntica, dos muitos mundos. Tudo existe em um sé estado,
mas, tudo esta repleto de possibilidades, e para acontecer essas possibilidades, devem existir
outros universos paralelos. A fotografia com espelhos é a construcdo da possibilidade de
outros mundos alternativos e possiveis, dialogando e coexistindo no espago-tempo, numa sé
imagem, numa so fatia do tempo.

Retornando ao tempo da minha infancia, nos meus quatro anos de idade — “o menino
que era esquerdo” (BARROS, 2010, p. 23), de pé¢ e mao, e que a avo, por parte de pai, dizia
ndo ter sido bem educado pela mae, por ser esquerdo, também, tinha outra “deficiéncia”, a

visdo (estrabico e hipermetrope); usar oculos, eis a solugdo. Nesse momento, ndo era mais as
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cores, nem as formas que me aproximavam da luz, mas a falta delas. Uma viséo fora de foco.
E isso, me gerou, um pensamento fora de foco. E estranho se descobrir (e isso faz parte do
retorno no tempo) pensando fora de foco. A ideia de enxergar fora de foco, num mundo
altamente visual, € muito grave. Mas, hoje, compreendo, assim como num depoimento, no
documentario, “Janela da Alma” (2001) que “o ato de ver e de olhar, ndo [se restringe
simplesmente] a olhar para fora; ndo se limita a olhar o visivel, mas também o invisivel”, o
imaginario, o interior do interior; enxergar a esséncia do que se vé fora de foco. E foi com o0s
oculos, a minha primeira transformacéo, enxergar o0 que ndo estava mais enxergando. Assim
como, em outro depoimento, no documentario “Janela da Alma”, “a primeira coisa quando

b3

pus um oculos, foi notar a quantidade de detalhes, que ndo via antes...” “... A multiplicidade
de que sdo compostas as coisas...” E iss0 foi maravilhoso, a multiplicidade das coisas.

O peso dos 6culos, que antes era sO pelas lentes grosas, por conta do grau, 0 que
acusava a minha deficiéncia, acabou se tornando um peso psicoldgico, um motivo de
chateacdo e chacota por parte dos colegas. E isso aconteceu, logo depois, com 0s meus
seis/sete anos de idade; com a entrada na escola. Adquiri um novo pseud6nimo, a partir dessas
chateacdes, o que hoje chamam de bullying, passei a ser chamado de “Quatro Olhos”. Uma
grande contradicdo, viver isso aos seis anos de idade; a maquina que me fazia enxergar, me
desqualificava enquanto pessoa, enquanto “poténcia humana”. O mais interessante, nesse
momento anulador, do menino que ja era esquerdo, foi que, para se ter quatro olhos,
necessitava-se ter quatro pernas, pés, bracos, maos, ouvidos. Agucar os sentidos e o fisico;
agucar a sensibilidade, “a visdo comungante e obliqua das coisas.” (BARROS, 2010, p.187).
E isso, trazendo a minha lembranca, ndo se deu de forma consciente e premeditada, foi
acontecendo dentro de um querer ser, simplesmente.

Certo dia, quando me deparei com a frase de Manoel de Barros (2010, p.187), “eu sei
dizer sem pudor que o escuro me ilumina.”, logo me fez pensar e me encontrar, na auséncia
total de luz externa — dentro da barriga da minha mée. O vazio repleto de possibilidades e
transformacdes — células, particulas, atomos. Luz, muita luz, vinda de dentro do ser — sons,
toques, paladar, olfato, impulsos nervosos, mais leveza e agilidade nos membros, por estar
boiando no liquido amniético, tudo isso vivido dentro da barriga de outro ser. A minha
relagdo com a luz, assim como, com todas as pessoas, comega no escuro, na contradi¢do com
a luz; quando o espermatozoide penetra o ovdcito Il, e assim, ocorre a fecundacdo. A
fecundacdo se d4, de acordo coma combinacdo de genes derivados de dois genitores, gerando
um novo organismo. Poderia relacionar esse momento/movimento de gestacdo, com as

nebulosas, conhecidas como os “pilares da criacdo”, o “olho de Deus”, entre outras
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nomenclaturas. Enormes colunas de poeira, de hidrogénio, de hélio e plasma, gerando uma
nova estrela. Nebulosas, o sopro de matéria; o ciclo de criagdo; o berco da gestacdo; o comego
e 0 nascimento de todos os corpos celestes, inclusive, de n6s humanos. Como nos disse Carl
Segan, “somos poeira das estrelas”.

Comungando com a logica do fisico Basarab Nicolescu, que propde a construcdo de
novos valores para o enfrentamento da tragica autodestruicdo do humano, que seja capaz de
possibilitar a gestacdo do autonascimento da humanidade, penso que esse seja 0 caminho para
repensarmos a separagdo que se faz, do sujeito da realidade, e das “nogdes de continuidade,
causalidade local, determinismo e objetividade, fundamentos da prepotente ideologia
cientificista triunfante no século XIX” (SILVA, 2007, p.137).

Mas, segundo Boaventura de Sousa Santos (2010, p.15) em “Um Discurso Sobre as
Ciéncias”, se faz necessario voltar as coisas simples, a capacidade de formular perguntas
simples, perguntas que, como Einsten costumava dizer, s6 uma crianga pode fazer, mas que,
depois de feitas, sdo capazes de trazer uma luz nova a nossa perplexidade. E foi justamente o
gue aconteceu comigo, quando minha filha de 8 anos, numa conversa por Skype, me fez a
seguinte pergunta: pai, me explique uma coisa, 0 que é a luz no seu projeto? E foi, de acordo
com essa pergunta e da tentativa de respondé-la, que percebi, que ainda tinha muito a
aprender, sobre a luz, no intuito de realizar um “deslizamento de sentidos” para a pedagogia e
para 0 humanao.

Nesse deslocar-se no tempo e no espaco da memdaria, me encontrei num momento mais
a frente, “De Volta Para o Futuro”, pois, reencontrar-se nesse caminhar, exige um exercicio
de idas e vindas, assim como, ocorre na viagem do féton de luz, dentro de uma estrela. E
descrever a memoria das minhas trajetérias e vivéncias, sem uma cronologia crescente, e/ou
decrescente — didaticamente falando, tem uma intencionalidade — a que pudesse entender o
tempo dos acontecimentos, e de mostrar como, de fato, o conhecimento é construido dentro de
nos, quando vamos procurar entender os por qués, das nossas vinculagdes com determinados
temas. No meu caso, a luz.

Esse retorno as minhas lembrancas, é um retorno por inteiro no tempo, e elas (as
lembrangas) ndo estdo dadas automaticamente, de forma consciente dentro do cérebro; nédo
estavam prontas, nem antes de comecar a escrever, nem no momento da escrita, elas foram
sendo tecidas, mediante fios de acontecimentos que fizeram com que me conectasse com 0
meu passado, possibilitando relaciona-lo com o que estou vivendo e querendo conhecer no
futuro (presente). Ndo se trata de uma memoria programada e construida automaticamente,

nem instantaneamente, nem ciclicamente e muito menos previsivelmente. E um descobrir-se.
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Algo que possibilita um renascer, ou, como nos fala Nicolesco, um “autonascimento”, e a
construcdo de ser e estar no mundo.

Entdo, foi a minha historia de vida — a historia de si, que me levou ao encontro da
professora Leticia, e foi 0 que me fez dizer, no momento, em que decidimos compartilhar os
nossos saberes, sobre a luz, em sala de aula, que queria ser aluno dela; e, também, o de
comegar a sistematizar um possivel estado da arte do entrelagamento entre a luz da fisica, com
as Ciéncias humanas, no curso de Ciéncias da Natureza.

O espaco da sala de aula, mesmo que seja compreendido, por alguns, como um espaco
conservador e de disciplinas fragmentadas, € um espaco de producdo de conhecimento;
porque as pessoas vao acessar informagdes, conhecimentos e saberes que ndo tinham acessado
antes. E foi o que aconteceu comigo.

Depois de ter participado como aluno, das aulas de fisica, ndo s6 passei a compreender
melhor a luz como fendmeno da fisica, mas a metaforiza-la, na busca de uma compreenséo e
transferéncia de sentidos, da fisica (astronomia e quantica), para as ciéncias humanas, na
perspectiva de uma pedagogia, filosofia, entre outras, de uma ldeia-Luz.

Essa atitude de me tornar aluno, de ir para a sala de aula, de assistir, de anotar 0s
didlogos, de ouvir e perceber como xs alunxs interagiam, ou ndo, com os conhecimentos e
saberes, e de como a professora se relacionava com os conhecimentos sobre a luz (numa
perspectiva inter e transdisciplinar); como se davam as questdes problematizadoras na sua
pratica educativa com xs discentes e com 0s conteudos, € que passei a perceber a
complexidade do campo de conhecimento, que a luz abarcava e estabelecia com a vida, com a
natureza, com 0 cosmo, com a ciéncia e com a humanidade. A partir do momento, em que
passei a ter essa percep¢do, comecei a dar vida a luz, e a metaforizd-la com as minhas
trajetorias e vivéncias, assumindo-a como campo de significagBes, e ndo mais, como campo

de significados literais.

1.2 O Lugar de Fala

Mil nagdes moldaram a minha cara [algumas tive a sabedoria, a partir das minhas
vivéncias e trajetorias, de escolhé-las e ressignifica-las, outras, se entranharam em
mim, sem que ainda pudesse desfazé-las, e/ou nega-las]/ Minha voz/ Uso pra dizer o
que se cala/ O meu pais/ E meu lugar de fala (Douglas Germano).
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O lugar de fala, cantada por Elza Soares, no qual usa na musica “O que se cala™?, é 0
lugar, onde a fala faz parte de um contexto. Esse contexto permite que essa fala seja
entendida, segundo o lugar que se fala — a fala ganha uma dimens&o apropriada ao contexto. E
o lugar em que se usa a voz para dizer o que se cala, ou, da fala que se fez calar. Sdo as falas
dos grupos, com as suas discussdes, vivéncias, trajetorias e teorizacGes étnico-raciais e de
género, que, nos embates das falas politicas, buscam ser ouvidos. E o lugar de fala das
maiorias oprimidas (tratadas como minorias), que se articula para dizer o quanto é importante
esse lugar de fala, para que se reconheca as diferencas, nesse mundo, no qual, mesmo néo se
tendo uma Unica cara — na dimensdo, fisica, bioldgica, psicoldgica, histérica, cultural, politico,
econdmico e social — quer, a todo custo, s6 reconhecer as semelhancas; é a determinagdo de
um padrdo, em uma perspectiva de nos deixarmos cada vez mais iguais, pelo modelo e pelo
mérito, e, cada vez mais diferentes, pela classe social, etnia, raca e género.

Existe um crescimento de uma visao unilateral, ocasionada pelo crescente nacionalismo
de direita, difundido pelo mundo afora, que vem destruindo anos de articulagdo, de
cooperacdo global, e inviabilizando a garantia de espaco de fala e oportunidades de
participacdo de grupos menores. Essa visdo, na qual, uma pequena parcela, de uma elite
mundial e nacional, tem os seus direitos e liberdades garantidos, vem disseminando, a
intolerancia, discriminacéo, o 6dio, o racismo, violéncias e preconceitos de toda forma, como,
a homofobia, misoginia, xenofobia, entre outros. Douglas Germano, na voz de Elza Soares,
ainda reforca o entendimento, abrindo varios questionamentos a nacdo dos que oprimem, e,
simultaneamente, se intitulam de “pregadores da igualdade”: “pra que separar, pra que
desunir, porque sé gritar, porque nunca ouvir, pra que enganar, pra que reprimir, porque
humilhar e tanto mentir. Pra que negar que o 6dio € que te abala”.

Friedrich Nietzsche (2002), em Assim Falava Zaratustra, disse que ndo queria ser
misturado, nem confundido, com os “pregadores da igualdade”, pois esses ndo reconhecem as
diferencas, porque, verdadeiramente, 0s homens [0s seres humanos] ndo séo iguais.

Deslizando esse lugar “de fala” para as minhas vivéncias e trajetorias, digo que o meu
lugar de fala, € o lugar da ciéncia, da arte, dos saberes, da academia e da minha vivéncia na
docéncia como pedagogo, em um curso de licenciatura de ciéncias da natureza. Esse é 0 meu
lugar de fala. Djamila Ribeiro (2017), numa entrevista, no canal GNT, disse que, “Todo
mundo tem um lugar de fala, porque esta localizado socialmente [e culturalmente], [e

portanto], fala do lugar que pertence”. E € nesse contexto que hoje me reconhecgo e, que poSso

2 Musica “O que se cala” do Album “Deus é Mulher” de Elza Soares, 2018.
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me fazer reconhecer e entender. E nesse contexto que a minha fala pode ser entendida, pois,
além do lugar de fala, preciso considerar, também, para quem estou falando, por quem essa
fala vai ser ouvida, reconhecida, interpretada, vivenciada e reinventada; proporcionando um
movimento entre o que se fala e os efeitos dessa fala. Outro elemento a considerar, ¢ que “o
lugar de fala é uma postura ética... necessita da escuta” (RIBEIRO, 2017), para se construir a
fala. Por isso, é de fundamental importancia escutar o que outras pessoas, hum Dialogo
Aberto, pensam e falam sobre o que se fala. E assim, numa conversa, Junto-Com, sobre o
assunto, va se construindo a Ideia-Luz do que se quer falar.

Portanto, o0 meu lugar de fala é o lugar do pedagogo que, por ensinar num curso de
licenciatura em Ciéncias da Natureza, procurou entrelacar o pensamento da ldeia-Luz, com
duas perspectivas, ou areas do conhecimento — das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias
Humanas.

Diferentemente do que significa o lugar de fala — que se utiliza da fala e do contexto
para se falar o que se cala — a tradi¢&o na ciéncia e na academia, é a de usarmos a nossa fala
para dar continuidade ao que ja se fala ao que é autorizado a se falar. Usamos a nossa voz
com base em referenciais teoricos que, em muitos casos, ndo fala, a partir da fala, da histéria e
da cultura, do que se cala e de quem se cala. Mais recente na area das humanas e, nas sociais,
principalmente com as teorias pés-criticas, nas discussdes de género, etnia, raca e classe
social, ousou-se e ousa-se a “falar do que se cala”.

Na area da pedagogia, Paulo Freire, em suas vivéncias e trajetorias, foi um dos poucos,
no Brasil, que ousou usar a sua voz para falar do que se cala — de “dar” voz ao oprimido,
numa perspectiva de libertagdo. Como disse Ernani Maria Fiori, no prefacio da “Pedagogia do
Oprimido™: “ndo pedagogia para ele, mas dele...” [...] “ele [0 oprimido] ndo € coisa que se
resgata, ¢ sujeito que se deve autoconfigurar responsavelmente” (FREIRE, 2016, p.33). E uma
pedagogia com base na realidade e no contexto; uma “pedagogia do oprimido” e para o
oprimido, no qual esse possa, mediante os seus diversos contextos e lugar de fala, construir
uma consciéncia de si, como pessoa, € como classe social (oprimida). A pedagogia do
oprimido/libertacdo ndo nasce sozinha, ela faz parte de um movimento e contexto que
extrapola a &rea da educacdo, pois, entrelaga-se também com o social, cultural, antropoldgico,
teoldgico, entre outros. Ela surge dentro de movimentos.

A ldeia-Luz, que hora estou anunciando, ndo vem dar voz as classes oprimidas de
forma objetiva e direta, nem faz parte de um movimento estruturado dentro de uma tendéncia,
entre diversas areas de conhecimento, para se construir um pensamento integrado e coletivo

efetivo entre teoria e pratica, como fez e participou Paulo Freire; nem vem com a
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caracteristica de desenvolver uma pedagogia, ou transposi¢do didatica que facilite a
aprendizagem, sobre as teorizacdes da luz da fisica em sala de aula, nem mesmo a de
desenvolver um “método de verificagdo empirico e 16gico” que possa ser aplicado a um
determinado grupo, e/ou, espaco. A Ideia-Luz, na sua tessitura inicial, vem buscar conceber
um pensamento e um lugar de fala na ciéncia, de acordo com um entrelagcamento entre, 0s
Diédlogos Abertos, realizados com diversas pessoas, professorxs/educadorxs de &reas
diferenciadas, como a pedagogia, a fisica, a linguistica, as artes, as ciéncias da natureza; com
as vivéncias e trajetérias do autor, Junto-Com; e, com as teorizacbes da luz na fisica, na
perspectiva de se conceber e construir um pensamento Luz. Um pensamento que se
movimenta e interage como a luz, na sua possibilidade metaforica de existir e transformar-se

numa ldeia-Luz.
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ARTIGO Il

A LUZ COMO METAFORA: DO SIGNIFICADO PARA A
SIGNIFICACAO

Resumo: Este artigo € fruto de um projeto maior, que tem como objetivo entrelacar as
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas a fim de construir outro discurso, a ldeia-Luz. Este
artigo é um dos fragmentos da Ideia-Luz. Trago o conceito de metafora trabalhado na Ideia-
Luz. As metaforas desenvolvidas partem de uma vivéncia com a linguagem da luz da fisica,
na qual em seguida, extraio e desenvolvo uma diferente disposicdo para ver o universo da
filosofia, da pedagogia, do humano; sdo as metaforas criativas, um ato de intencionamento do
mundo e 0 de como a metafora mostra 0 mundo desse novo modo. Discorro sobre quando a
ciéncia deixa campos de significados para entrar pela inclusdo dos sujeitos nas vivéncias com
a luz, saindo do significado para a significacdo, da literalidade, para a ndo-literalidade.
Discuto a Luz como Efeito de Realidade, compreendendo a luz enquanto movimento que
produz efeitos de realidades, e ndo, realidades. A ideia do conhecimento, é uma imagem de
iluminacdo, é uma ideia de efeito. Dialogo que estamos presenciando na atualidade, uma
crescente tendéncia ao conservadorismo; a ordem como universo fechado e com o desejo em
estabelecer o controle sobre tudo o que ndo seja certeza, linearidade, imutabilidade, padréo e
norma.

Palavras-chave: Metafora; Significado e Significacdo; Efeito Luz; Ordem e Desordem;
Ordens em Movimento; Principio de Incerteza; Indeterminacao; Possibilidades.

THE LIGHT AS METAPHOR: OF MEANING FOR SIGNIFICANCE

Abstract: This article is the result of a larger project, which aims to interweave the Sciences
of Nature and Human Sciences in order to construct another discourse, the Idea-Light. This
article is one of the fragments of the Light-ldea. | bring the concept of metaphor worked in
the Idea-Light. The developed metaphors start from an experience with the language of the
light of physics, in which I then extract and develop a different disposition to see the universe
of philosophy, of pedagogy, of the human; are the creative metaphors, an act of worldly
intent, and that of how metaphor shows the world in this new way. | talk about when science
leaves fields of meanings to enter by the inclusion of the subjects in the experiences with the
light, leaving the meaning for meaning, from literality, to non-literality. I discuss Light as the
Effect of Reality, understanding light as a movement that produces effects of realities, not
realities. The idea of knowledge, is an image of enlightenment, is an idea of effect. Dialogue
we are witnessing nowadays, a growing tendency towards conservatism; order as a closed
universe and with the desire to establish control over everything other than certainty, linearity,
immutability, standard and norm.

Keywords: Metaphor; Meaning and Significance; Light Effect; Order and Disorder; Orders in
Motion; Principle of Uncertainty; Indetermination; Possibilities.
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Refletir sobre a natureza coletiva do fazer ciéncia, me remete a pensar também, na
dimensdo da luz — na natureza da luz. Por que precisamos da luz, para enxergar o0 mundo
macro e micro? Os gregos antigos acreditavam que a luz era resultado dos raios emitidos
pelos olhos. Entdo, era algo que dependia de nds mesmos, para enxergarmos. Era uma acéo
individualizada dos olhos e do humano. Mas, é a luz que traz a informacdo para 0s nossos
olhos, mesmo assim, continuamos a olhar para o céu, para as estrelas. E com esse olhar, de
movimento duplo, ambivalente e simultaneo, que trago a luz, como metafora no meu trabalho.

As metéforas criadas e desenvolvidas sobre a luz, em muitos casos, funcionam como a
forma mais elementar de substituicdo metaférica, ja absorvida no uso comum da linguagem
(ECO, 2015, p.113). Para se pensar a metdfora na Ideia-Luz, primeiro, se faz necessario
desconstruir o entendimento da luz como: “ideia”, “brilho”, “luminosidade”, “estrela”,

99 ¢¢ 2 ¢ 99 ¢¢ 29 ¢¢

“Deus”, “o bem”, “celestial”, “o que ilumina”, “dar vida”, “estrelato”, a “ideia”, “salvagao”,
“revelagdo”, “mérito”, “elevado saber”, “a luz da razdo e da fé”, “esclarecimento”, “o que
torna visivel”, “velocidade”, entre outros.

Umberto Eco (2015, p.113), em os limites da interpretacdo, nos fala que “¢ dificil
propor uma teoria gerativa da metafora que ndo seja em termos de laboratoério.” [...] “E dificil
produzir uma metafora inédita com base em regras ja adquiridas”, pois, [...] “Quanto mais
original tiver sido a inven¢do metaforica”, mais se “terd violado cada um dos habitos retoricos
precedentes”.

A metafora com a qual trabalho, lida com algo que concerne a uma experiéncia
interior [e exterior] do mundo e aos processos emotivos e subjetivos, estabelecidos com a luz,
no qual, segundo Briosi “as metaforas criativas nascem de um choque perceptivo, de um ato
de intencionamento do mundo, que precede o trabalho linguistico e o motiva” (ECO, 2015,
p.122). No meu caso, trata-se de uma experiéncia/vivéncia com a linguagem da fisica
(astronomia e quéntica), na qual em seguida, extrai e desenvolvi “uma diferente disposi¢ao
para ver o mundo”. Passei a enxergar o humano e sua relagdo com o mundo, a partir das
minhas aproximagfes e distanciamentos das teorizagOes, vivéncias e trajetorias e dos
Dialogos Abertos, sobre a luz. E, quando do momento, que me proponho a interpretar a
metéfora da luz — a metéafora no trabalho dissertativo, de modo diverso — cabe a mim,
questionar e insinuar, como sugere Eco (2015, p.122), “ndo o por qué [da metafora], mas,
como a metafora mostra o mundo desse novo modo”.

A metéfora nasce da “inteng¢do do autor”; porque o autor entende que assim seja, ndo
nasce de uma inten¢do fragilizada e ingénua, como: “Os professores sdo como estrelas na

terra”, frase utilizada, por uma secretaria municipal, na lembranca pelo dia dxs professorxs.
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N&o assume um discurso alegorico, pois ndo se estrutura, em uma leitura literal da luz. Nem
substitui referentes, nem expressoes. Esse trabalho, ndo se refere a uma escolha de, e das
metaforas, para serem usadas como substituicdo de intencionalidades ingénuas — estrela por
luz, e luz por conhecimento, esperanca, sabedoria, celebridades, guias; nem mesmo, tem a
preocupacdo, de que, posteriormente, um intérprete venha a atribuir um significado
metaférico ao texto, mas, tem a intencdo de construir novos sentidos metaféricos sobre o
humano, por meio da luz da fisica, na astronomia e quantica. A metafora, nesse trabalho,
proporciona que, duas areas de conhecimento das ciéncias, interajam, se entrelacem. Esse
ponto é importante dizer, pois, dialogando com Eco (2004), costumamos a enfrentar a
metafora, como fenbmeno eminentemente poético e estético, quando na verdade ficou visto
gue uma atividade metaféorica estd presente tanto no pensamento cientifico quanto na

linguagem cotidiana.

2.1 A metafora da Luz: “Para encontrar nas palavras novas coisas de ver”

A luz é onda e particula, a0 mesmo tempo, que desde o principio transforma o
universo; com tudo interage e consigo mesma interfere. Tudo que a gente vé, é fundamentado
na dualidade onda-particula da luz. O que intriga na dualidade onda-particula da luz, ndo é a
tensdo entre os opostos; ou de simplesmente, em algumas situacdes a luz se apresentar como
onda, e em outras, como particula, mas, o de como esses opostos coexistem, em mundos e
situacBes diferentes, sendo parte de um mesmo fendémeno Optico; e, como se da a
complementaridade, a transformacdo, entre esses opostos — onda-particula — que ao mesmo
tempo, se apresenta una, mesmo sendo dual. Os processos de transformacdo, onda-particula,
essa € a grande busca de muitos cientistas para entender a luz, e com isso, compreender o
cosmo, a natureza e o préprio ser humano. O compreender aqui, ndo esta sé no sentido de
saber, seguindo os preceitos da razdo, mas, no sentido de conviver, de entender o outro, 0
universo, no contexto da dualidade, da diferenca.

A luz é um fendmeno eletromagnético e constitui apenas, uma minudscula parte de um
todo maior — a larga faixa das ondas eletromagneticas chamada de espectro eletromagneético —
0 que podemos observar, assim como fez Newton, por meio de um simples experimento —
utilizando um prisma de vidro, totalmente polido, fazendo com que a luz branca passasse por
ele e refratasse, dando origem a diversas outras cores. E essa larga faixa de ondas coloridas,

que compde a luz branca. A luz que imaginamos, No Senso comum, Ser una, pura e branca, é
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na verdade constituida pela superposicdo ou mistura, das diversas cores do espectro, por
diversas ondas, em que cada uma tem a sua frequéncia e comprimento inversamente, segundo
0 meio, em que se propaga.

Assim como ¢ a luz, é a construcdo da composicdo da Ideia-Luz, pois a luz ndo se
divide em cores, as cores compdem a luz, ou, poderiamos dizer, as cores sdo a propria luz,
mas sO aparece, quando nos propomos a observa-las, quando penetramos na sua quase
invisibilidade, e as tornamos visivel. A Ideia-Luz sugere uma inversdao de percepcao e
entendimento dos fenbmenos humanos, pedagdgicos e filoséficos: do macro, para se
entranhar no universo micro, mas, simultaneamente, coloca-se num didlogo entre esses
opostos. Entende que, ao observarmos a vida, a ciéncia, reduzida em suas proporgdes, mais
diminutas, passamos a compreender, a0 mesmo tempo, que estas, sdo as suas propor¢des mais
fidedignas ao tamanho e dimenséo do original. Como prop6s Anisio Teixeira, em organizar a
escola como miniatura da comunidade, para se entender a propria escola, quando esta se
percebe inserida no universo macro que é a comunidade. Entender que as realidades e
contextos da comunidade, estdo presentes na escola (o0 espaco micro), a partir dos sujeitos da
formacdo (alunxs), individualizados e representativos nos diversos nucleos familiares, em que
cada nucleo, participa e se integra com determinados espacgos sociais e culturais, e estabelece
formas de se relacionar, de educar e de viver no mundo. Dessa forma, 0 micro e 0 macro se
complementam e se transformam. Mas, uma coisa é importante dizer, se 0 assunto é o visivel
ou invisivel, a luz sempre estard envolvida. A luz é ferramenta para se observar e descobrir,
sobre a matéria viva e a matéria bruta.

As cores que vemos, chamada de luz visivel ou de luz dptica, sdo apenas uma pequena
amostra do espectro eletromagnético total, pois, alguns comprimentos de ondas sdo perigosos
para 0s tecidos vivos, e sdo imperceptiveis/invisiveis aos nossos olhos. Como nos fala
Exupéry (2013, p.72), no momento, em que a raposa disse adeus ao pequeno principe: “... O
essencial € invisivel aos olhos”. Portanto, o universo do micro, do invisivel, do vazio, do
imperceptivel, é de fundamental compreensdo e aprofundamento, para ter um olhar mais
apurado, para se enxergar o que o olho e a razdo, ainda ndo veem, e assim articular, esses
saberes com o universo macro, tornando-o visivel, tanto para o pensamento, como para a
ciéncia, na sua relagcdo mais integrada com a vida e com a praxis docente.

Portanto, a ldeia-Luz, é o resultado da superposicdo e mistura das cores das ideias,
conhecimentos, sabedorias e inspiracdes das diversas pessoas e referenciais, participantes dos
Dialogos Junto-Com — dentro das suas frequéncias e comprimentos — que aqui compde 0

espectro de luz da Ideia-Luz.
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Como nos fala Edgar Morin, numa entrevista concedida ao Programa Milénio, quanto
a elaboracdo e desenvolvimento de um método que possibilitasse a unido das ideias,
conhecimentos e saberes: “porque ndo podemos simplesmente sobrepor, ¢ preciso articula-los.
E acredito, para uma melhor compreensdo da realidade, para entender que somos um ser
complexo”.

Em muitas construcbes do conhecimento, e nos processos de ensino e de
aprendizagem, a superposicdo dos saberes e ideias, sdo fundamentais para a estruturacao e
construcdo do conhecimento, pois, possibilita recorrermos a esses saberes e ideias,
superpostas e acumuladas, para ampliarmos os estados de aprendéncia e vivéncia, para que,
segundoesses estagios de “aprendéncia” e vivéncia, possamos ‘“criar formas de ensinar”
(PIMENTEL, 2013, p.17).

E a articulagdo e mistura dos saberes e das ideias superpostas, que fundamentam a
Ideia-Luz; é o que possibilita o entrelacamento, na perspectiva de que, ao articular e misturar
0 que se encontrava, simplesmente, superposto, ou sobreposto, ou até mesmo separados, se
“crie” outras paisagens do conhecer, outras formas de existéncia, sem que se perca a origem
do que se entrelagou, mas, também, reconhecendo que esse saber, e/ou ideia, € outra.

Nos dialogos abertos fui surpreendido com o seguinte questionamento: A luz imagina?
(Elétron — DIALOGOS ABERTOS, 2018)

Por motivo da nossa visdo sé ter a capacidade de identificar uma faixa muito estreita
do espectro eletromagnético, se quisermos ampliar, compreender e estudar toda a dimenséo
do espectro de luz teremos que utilizar, adotar e/ou criar outros “instrumentos” que estendam
0S nossos sentidos, conhecimentos e sabedorias, para que, assim se estreitem as relagdes dos
saberes, e assim, possamos responder: se a luz ndo imagina, a0 menos nos faz imaginar.
Manoel de Barros (2015, p.13), fala em algo de “desver o mundo para encontrar nas palavras

novas coisas de ver”.

2.2 Do Significado para a Significacdo e a Inclusdo do Sujeito

Retomando ao encontro entre duas pessoas, falada no artigo anterior, das vivéncias e
trajetdrias, reafirmo que foi desse encontro, que se efetivou a possibilidade de entrelacamento
entre duas ciéncias: as Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, a partir das teorizagdes e
didlogos sobre a luz, na perspectiva de se construir, Junto-Com, a ldeia-Luz. E essa busca pela

ideia de entrelacamento, ocorreu, quando, eu e a professora Leticia, colocamos e
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desenvolvemos um movimento de didlogo, de “deslizamentos” e “fric¢des” reciprocas, nas
nossas Vvivéncias epistemoldgicas e metodoldgicas, nas nossas praxis docentes. Quando eu
realizo o movimento da fisica para as Ciéncias Humanas, instigando xs alunxs, para que
percebam o discurso da luz, na dimensdo do humano, do social, do filoso6fico e do
pedagogico; quando passo a ter consciéncia, de que ndo estou mais falando da luz na
definicdo da fisica, e sim, na perspectiva das Ciéncias Humanas; e quando a professora
Leticia, realiza o movimento das Ciéncias Humanas para a fisica, quando propfe um
movimento pratico, com a luz da fisica, e inclui o sujeito na dimensdo da fotografia e da arte,
da tecnologia, da observagao, para que, assim, se possa compreender a luz.

Nesse sentido, € a partir desse movimento, que entra 0 sujeito para ressignificar e
entrelacar os conhecimentos sobre a luz da fisica, com conhecimentos pedagdgicos,
filosoficos e das vivéncias e trajetorias de cada sujeito envolvido no dialogo. E bom deixar
claro, que essa experiéncia em sala de aula (do nucleo tematico), ndo entra como instrumento
para producdo de dados, de forma direta, para estruturar a metodologia e atender a
composicdo da pesquisa; entra na metodologia, como relato de experiéncia, vinculado as
vivéncia e trajetorias do autor, Junto-Com.

Dessa maneira, de acordo com esse movimento, de duplo olhar, entre a luz da fisica, a
pedagogia, a filosofia e a arte, e do dialogo entre professxr/alunx, na perspectiva de se pensar
uma ldeia-Luz, que a ciéncia deixa campos de significados para entrar pela inclusdo dos
sujeitos nas vivéncias com a luz, saindo do significado para a significacdo, da literalidade,
para a ndo-literalidade. E, na medida em que vamos realizando essas transferéncias de
sentidos, todo esse conjunto de ideias e movimentos vai se tornando, a dimensdo
epistemoldgica da pesquisa — a teoria do conhecimento.

A inclusdo do sujeito vai além de um sistema de defini¢cdo. Definir € do campo de
significado — o que é literal. Com que a Ideia-Luz dialoga ¢ com a possibilidade de se
construir significados — que € do campo da construcédo e das significages. Nas vivéncias,
trazidas aqui, como memorias em movimento, pois refletidas no espelho do tempo — sempre
retornando ao futuro — me faz entender, hoje, que, quando entrou o sujeito para significar a
luz pela significacdo e néo pelo significado, a luz passou a perde o seu sentido literal
(Nebulosa — DIALOGOS ABERTOS, 2017).

Vejo, nessa reflexdo do tempo, que esse dialogo, em que o sujeito se inclui e é
incluido, para significar a luz, foi 0 que ocasionou a saida da luz, do campo da literalidade
para a ndo-literalidade. Com essa perspectiva, de construgdo Junto-Com, nas discussdes e

debates da luz da fisica, na construcdo de outros significados, € que a luz sai de um sistema de
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definicdo rigido e de signos. E no momento, em que o sujeito participa dessa construcéo de
ideias, a luz cria um campo de significagdo e ndo de significado literal. Um aspecto
importante da significacdo é, quando o sujeito cria sentido de vida pra ele, mas, cria também,
a poesia, a discussdo filosofica, pedagdgica, a ciéncia.

Entdo, quando ocorre esse movimento, de se pensar sobre a luz da fisica, e comecar a
articula-la e mistura-la, com outras areas de conhecimento (as humanas e sociais), ndo para
explicar os conceitos da luz de forma literal, mas para transforma-la em lIdeia-Luz, é que
acontece a crise da representacdo da luz — a luz perde o seu lugar conceitual de origem, e
ganha dimens6es, para além da literalidade, porque os significados de luz, neste trabalho, ndo
sdo literais, porque ndo sdo dos dicionarios, fixados sdcio-hitoricamente, congelados numa
caixa de significados ja constituidos, nem mesmo representa a luz definida e teorizada pela
fisica. A luz como significacéo, é todo aquele significado que se pode ir construindo e que
ndo estd dado na definicdo. E aquilo que se cria, [Junto-Com]. S0 aqueles mesmos
significados rodando nas praticas sociais, culturais, pedagdgicas, que vao perdendo o
significado anterior e adquirindo novas significacdes (Nebulosa — DIALOGOS ABERTOS,
2017), ressignificadas pela inclusdo dos sujeitos. Manoel de Barros (2015, p.97) fala que, ele
“... s6 ndo queria significar. Porque significar limita a imaginacao”.

Basarab Nicolesco, é wum fisico que pensa a educacdo. Ele define
interdisciplinaridade, quando teoriza¢des, disciplinas e/ou métodos estdo conversando entre
si, estabelecendo um processo de ligacdo e fusdo entre eles. [Mas quando colocamos neste
dialogo a pessoa, a significar as coisas], a luz pelas experiéncias dela, ai se cria um
movimento entre as teorizacles, antes das teorizacbes e para além das teorizacOes;
possibilitando a introducéo da filosofia, [da pedagogia], das artes, da cultura, gerando um
conhecimento transdisciplinar (Nebulosa — DIALOGOS ABERTOS 2017).

Inspirado, a partir da perspectiva Freiriana, para entender como essa construgdo de
significados foi acontecendo, nesse dialogo, em sala de aula, digo que ndo estavamos
decodificando o significado de luz, porque ela ja tem um significado instituido, estdvamos
buscando produzir um significado ndo literal. Dessa forma, cabe perguntar: do que estavamos
falando, quando falavamos de luz? Estavamos falando, de algo anterior e para além da luz, o
que a ldeia-Luz define como, ndo-luz. A luz, no sentido metaforico, como campo de
significacdo, que aconteceu pela inclusdo do sujeito, ganha dimensdo de ndo-luz (no sentido
literal), pois ndo estdvamos representando um conceito de luz, ndo estavamos trabalhando

com significados dicionarizados, mas, com as significagdes construidas pelos sujeitos.
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Com a incluséo do sujeito a significar a luz, segundo outro campo de conhecimento,
estabelece-se uma dimensdo de movimento epistemoldgico. De ordens em movimento, que
ndo se controla e ndo se estabelece verdades, por um unico viés. Entdo, luz, ndo vai ser luz —
torna-se a dimensdo metaférica das ideias que se quer propor, nesse entrelacamento de
conhecimentos e saberes; que se apresentam como ideias epistemolégicas da indeterminacéo
— a representagdo daquilo que ndo se pode mais representar, mas se tem um efeito de
realidade, na construcdo de campos de significacGes da Ideia-Luz. Dessa forma, a Ideia-Luz,
ganha uma outa dimenséo de significado, que é o de ndo assumir a literalidade do significado
de luz; e isso é muito importante, para a constru¢do da ldeia-Luz, que é a ndo literalidade.

Quando o sujeito entra nos debates e aprofundamentos sobre a luz, surge o cadtico e o
aleatério; um campo de possibilidades de significados e de indeterminacdo. Ha uma
indeterminacdo do ponto de vista da educacdo. A Ideia-Luz assume, o que a proépria luz é —
onda-particula — a indeterminacdo da direcdo, para onde a onda vai. Interage com tudo,
interfere em si mesma e interfere no meio, sendo por ele absorvida, transmitida e reemitida,
proporcionando a sua propagacao e interacdo. Espalha-se, ressoa, amplifica suas vibracdes na
natureza. Atravessa sistemas inter e transdisciplinares; encurta distancias; entrelaca-se —
transformando e transformando-se. Mas, as particulas de luz, mesmo com a suas
indeterminacdes e incertezas, quando passamos a observa-las e estuda-las, elas véo
estabelecendo direcionamentos e perspectivas; vao se organizando dentro de ordens em
movimento, na possibilidade do sujeito ir ressignificando-a. E nesse construir Junto-Com, que
se tem a possibilidade de expandir para outras formas de se pensar e construir conhecimentos.
E algo desafiador, pois existe a possibilidade de se trilhar, percorrer, conhecer e construir
novos caminhos pedagdgicos, filosoficos, mas, também, o de estar buscando na luz, nas
estrelas [no universo] uma possibilidade de esclarecer coisas que sdo absolutamente
terrenas, no sentido de serem eminentemente humanas, e as respostas para essas
inquietacdes estejam todas aqui (Elétron — DIALOGOS ABERTOS, 2018).

Mas, para acessar esses saberes, para dar conta dessa transferéncia de sentidos,
necessario se faz agucar os sentidos, pois, com relagdo aos sentidos, ndo hd um processo ou
efeito de revelacdo estatico e unitério, pois esses estdo sempre repletos de possibilidades, de
indeterminagdes e incertezas. “Todo movimento acionam for¢as que se exercem em sentidos

diversos e opostos” (BACHELARD, 2013).
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2.3 A Luz Como Efeito de Realidade

Antes se dizia que, a gente representava a matéria, que a matéria € imutavel. Mas, com
a fisica quantica, com tudo que ela vem proporcionando no universo da ciéncia e da
tecnologia, se diz que nunca cabe mais a matéria, esta sempre desaparecendo e surgindo.
Entdo, ndo se tem mais esse mundo, no qual possa representar. E essa questdo da crise da
representacdo da luz, é algo que esta antes e depois da luz. E como se a luz fosse uma
dimensdo epistemologica do estudo da propria luz. Passa-se, entdo, a compreender a luz,
enguanto movimento que produz efeitos de realidades, e néo, realidades.

Traduzindo um trecho do filme Handia (2017), para a relagdo com a imagem (com a
luz), quando o fotdgrafo, no momento de um registro histérico, com uma camera escura,
comenta: “E como se o mundo tivesse aberto os olhos. O mundo era cego. S6 sabiamos do
passado por historias, mas ndo podiamos vé-lo. Mas hoje, n6s podemos. A realidade pode ser
visualizada. A realidade.” Traduzo essa “realidade”, ndo como uma representacdo do mundo.
Entendo e compreendo a realidade, enquanto movimento que da um efeito de realidade luz.
Entdo, o efeito, essa ideia de efeito que trago para pensar, esse momento da pesquisa, ndo esta
no ser, esta no efeito que ele produz sobre o mundo, porque elx desapareceu. Portanto, trago a
luz como ideia de efeito da realidade.

A estrela ndo é mais o ser, é um efeito do ser. A estrela ja ndo esta mais brilhando no
cosmos, é s6 um efeito de luz que viaja pelo cosmos. A pessoa que estava sentada no banco
do jardim, que registrei com a camera escura — a pessoa nao esta mais no banco do jardim,
ela levantou e foi embora. Mas ha um efeito dela produzido pela luz, que faz aparecer a
realidade como efeito (Nebulosa — DIALOGOS ABERTOS, 2017). Ela se atualizou numa
imagem, ela se atualizou numa estrela, mas ndo € mais estrela, ndo é mais uma pessoa, nao é
mais nem representacdo, so tem o efeito. A luz, nesse contexto da pesquisa, produz efeitos de
realidades, e ndo, realidades. A realidade real ndo existe na verdade, é sempre um efeito luz
da realidade. “... o que vemos ¢ constantemente modificado pelo nosso conhecimento...”
(JANELA da Alma, 2001).

A ideia do conhecimento, a imagem do conhecimento é uma imagem de iluminagdo, é
uma ideia de efeito. Por que tudo que existe no mundo, esta presente no mundo. Mas, vamos
pensar da seguinte maneira: se apagarmos a luz, ou no giro da terra, do dia para a noite; a
realidade que estava presente, ndo vai ser mais possivel de vé-la. Portanto, se apagamos a luz,
a realidade desaparece. Ela vai continuar presente, ndo deixou de existir, mas, desaparece do

campo da visdo; ndo se consegue mais ver. A ideia do conhecimento, esta imbricada com a
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ideia do que e de como se iluminam as coisas (objetos, personalidades, conhecimentos,
sabedorias...); da forma como se coloca luz sobre elas, e como elas ganham forma, conforme
a luz que se incide sobre elas (Elétron — DIALOGOS ABERTOS, 2018). Se pouca luz — forca
uma aproximacdo, um aprofundamento do enxergar para se perceber as especificidades do
efeito luz. Se muita luz - um distanciamento para se enxergar a multiplicidade das interagoes
do efeito luz.

A ideia luz percorre a experiéncia e vivéncia humana. A luz é de fato, uma grande
poténcia da vivéncia humana. E, recuperar essa presenca da luz, da ideia de luz na vivéncia
humana, é compreender que a ideia do saber e do conhecer, é também uma ideia de luz, de
profundidade da presenca da luz (Elétron — DIALOGOS ABERTOS, 2018); mesmo
compreendendo que 0 universo humano é um universo diferente do da luz. A luz ndo so
percorre, nem so esta presente na vivéncia humana, ela comp&e o humano.

A morte, assim como, o processo de formacdo de uma estrela, é violento. Violento,
n&o no sentido negativo da palavra, mas porque ocorre com forga extrema e com uma enorme
intensidade. E é assim que compreendo, como ocorre o processo de formacéo intelectual de
construcdo das ideias e do pensamento, uma explosao violenta, extrema e intensa. Quando
aglutinamos matéria, e comprimimos ideias e pensamentos, em espacos gque vao se tornando,
cada vez menores, para a quantidade de informagdes, essas informacgfes se aquecem e dao
forma a um campo de pensamento, no qual, basta haver “hidrogénio” (que sdo os elementos
mais comuns no universo — conhecimento do senso-comum e empirico); gravidade (que uni a
matéria, comprimindo-a e provocando a fusdo entre senso-comum e ciéncia); e tempo (que da
densidade e maturidade as ideias e pensamentos), que ocorrerd a formacdo de uma nova
estrela, de um outro conhecimento. O nascimento, como a morte de uma estrela, enchem o

universo com poeira estelar, a matéria prima da vida e do conhecimento.

2.4 A ldeia-Luz

A ldeia-Luz parte das teoriza¢Bes da luz da astronomia e da fisica quéntica, em que
reorganizo e reconfiguro, as teorizacOes, a partir do entrelacamento entre Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. E um momento de desterritorializacdo, que exige a invencéo
de outros e novos territorios.

Nessa perspectiva, segundo o projeto de extensdo, “Olha Pro Céu”, projeto

desenvolvido por mim e a professora Maria Leticia Oliveira, da area da fisica, da UNIVASF,
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Senhor do Bonfim-BA, que desencadeou o projeto inicial, para a minha selecdo e entrada no
Programa de P6s-Graduacéo de Educagdo em Ciéncias, na UFRGS. Ao sugerirmos olhar para
o céu, a partir da musica/poesia de Luiz Gonzaga, estavamos dizendo: “mesmo as luzes vindo
até nos, voltemos 0 nosso olhar para o céu - voltemos 0s nossos olhares para as estrelas, para
0 cosmo, para a luz”. Esse movimento duplo do olhar, me permitiu pensar, de acordo com a
compreensdo de simultaneidade de Einstein, pois, olhar a luz, e ser, a0 mesmo tempo,
invadidx por ela, significa dizer que os dois eventos estdo ocorrendo, simultaneamente, no
qual o referencial sdo 0s nossos sentidos, que estdo relacionados com a percep¢do do meio
externo e interno. Dessa forma, a simultaneidade das ideias, que atua entre as minhas
vivéncias e as teorizacdes/referéncias, é a dupla determinagdo das ciéncias: do cientista (das
vivéncias) sobre o objeto, e deste (do objeto teorizado) sobre as vivéncias do cientista.

“Olhar para o céu”, além de nos sentirmos novamente parte dele, e, consequentemente,
da natureza, faz com que busquemos compreendé-lo. Dialogando com Edgar Morin, (2011),
seria a singularidade-complexa-multidimensional que somos, procurando entender a
multiplicidade-global do universo (o todo organizador e desorganizador) — em que, hum ciclo
interminavel de vida e morte, de ordens em movimento, entre as partes e o todo, constitui-se o
todo complexo, nos micros € macros contextos que vivemos € nas dimensodes do “espago-
tempo”.

“Somos os filhos do cosmo, e a0 mesmo tempo, como disse Jacques Monod, nele
vivemos como ciganos” (MORIN, 2007, p. 27). Somos diferentes e distantes do cosmo, e isso
se da, por conta de termos desenvolvido a cultura, 0 pensamento e a consciéncia. E esse
distanciamento, que nos permite tentar conhecé-lo e interrogé-lo. Nesse sentido, Michel Cassé
(2007, p.35), em “A Religacdo dos Saberes”, disse, “a astrofisica € o casamento da terra e do
céu no pensamento humano...” “Penso que essa relacdo dupla que nos inscreve no mundo e
que nos diferencia do mundo deve permanecer presente em nosso espirito” (MORIN, 2007,
p.27).

Edgar Morin (2005), em “Ciéncia com Consciéncia”, logo na contra capa do livro,
reflete sobre essa relacdo dupla, que nos inscreve no mundo, e da compreensdo das ciéncias
(humanas e da natureza), em pensarem juntas o mundo, a partir de um pensamento complexo,
que possa integrar e possibilitar uma consciéncia das ciéncias:

As ciéncias humanas ndo tem consciéncia dos caracteres fisicos e biol6gicos
dos fendbmenos humanos. As ciéncias naturais ndo tem consciéncia da sua
inscricdo numa cultura, numa sociedade, numa historia. As ciéncias ndo tem
consciéncia dos principios ocultos que comandam as suas elucidagdes. As
ciéncias ndo tem consciéncia de que lhes falta uma consciéncia.
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Marcelo Gleiser (2004), numa conferéncia, disse que “A ciéncia ndo deve ser separada
de outras areas que sdo tradicionalmente consideradas intelectuais, ou &reas geradoras de
cultura...” e que “A ciéncia faz parte de uma formacao de visdes de mundo, que afetam a
maneira, como a gente olha para [0 mundo]... para o outro, para a natureza, e até, para
escolhas morais que a gente tem que fazer”.

Um grande questionamento que venho experimentado, com a construcdo da Ideia-Luz,
é 0 porqué estudar os fenémenos da luz da fisica, deslizando-o e fazendo o entrelacamento, a
partir da perspectiva do conhecimento humano e pedagdgico? Entendo que o estudo, sobre a
luz trazendo-o para uma perspectiva humana, filosofica e pedagdgica, deva ser realizado,
porque, n6s, humanos, precisamos sempre procurar aprender, sobre a natureza do mundo que
nos cerca. De certa forma, é assim que podemos compreender sobre quem somos, pra onde
vamos e de onde viemos, para nos entendermos melhor como seres humanos (Marcelo
Gleiser, 2004). Entdo, esses questionamentos mais profundos, abriram a perspectiva da
curiosidade; de aprender mais, sobre o mundo da ciéncia na sua integralidade,
complementaridade e complexidade, mesmo que seja sobre algo abstrato, que ndo tenha nada
a ver com o dia a dia, mas, gque, se pararmos para pensar direito, tem a ver com a nossa
existéncia, com as nossas origens, com a nossa razdo de ser (Marcelo Gleiser, 2004). Neste
momento ndo estou pensando no uso pragmatico, ou utilitario da luz, mas, o de dar novas
significacBes ao conhecimento da luz, como dimensdo humana, filoséfica e pedagdgica.

O universo humano é um universo diferente, embora sejamos parte desse conjunto
caotico do cosmos. Mas o humano produziu uma “ordem” e uma “desordem”, propria, na
natureza, que ndo tem equivalente nas dimensdes que conhecemos (Elétron — DIALOGOS
ABERTOS, 2018). O universo, ndo é como a gente €. O universo é como ele é, e a gente tenta
entendé-lo da melhor maneira possivel. Para que possamos dialogar com as dimensdes fisico-
guimicas que dimensionaram todo o universo, inclusive a n6s humanos, precisamos dar um
passo atras — mesmo sabendo, como nos diz Herbert George Wells (2017, p.12), em “A
Maiaquina do Tempo” que “podemos nos mover em todas as dire¢cdes do espaco, mas nao
podemos nos mover através do tempo”, a ndo ser que seja por meio do pensamento, porque
vivemos em um determinado tempo, o0 aqui e 0 agora fisicamente, e entender esse tempo,
exige que busquemos entender os porqués, que ele se encontra dessa ou daquela forma. E se
dermos um passo atras, ou a frente, estaremos viajando no tempo, e sO se viaja no tempo
(passado e futuro), na velocidade da luz. Dessa maneira, ndo poderiamos compreender a nossa
historia cosmica, se viajassemos instantaneamente, pois, ndo teriamos condi¢des de enxergar

0 tempo, em que vivemos, veriamos apenas bolhas escuras e claras, e assim, ndo nos
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reconheceriamos na nossa singularidade e multidimensionalidade, e ndo nos reconheceriamos
na “multiplicidade-global” do universo — do que foi formado, transformado e vivido pelo
universo, muito, muito tempo antes dos primeiros hominideos terem surgido no planeta terra,
acerca de 14 bilhdes de anos.

Portanto, dar um passo atras, significa comegarmos a estremecer o que se tornou fixo,
e, comegarmos a compreender, 0 que NOS Marcou e Nnos marca, enquanto seres que vive essa
dupla relacdo que nos inscreve no mundo, e que nos diferencia do mundo. Dar um passo atras
seria como o “fator de atraso” da luz, para que possamos coletar, focar, compreender e
ampliar os fenémenos humanos. Tudo que viaja na velocidade da luz, é tudo que podemos
ver, e esse é 0 nosso horizonte. A luz é uma coisa tdo comum na nossa vida diaria, que para a
grande maioria de nds parece simples e sem complicacdes, uma qualidade da natureza, pela
qual vemos o universo. Entretanto fazendo um exame minucioso da ciéncia, ela se torna
estranha e bizarra, existindo muito pouco entendimento sobre ela, e isso, ainda é muito
estranho.

Dar um passo atras é sentir, o final de o tempo presente esbarrar nas costas,
pressionando o corpo como se fosse carrega-lo; como se forcasse e quisesse manté-lo no
tempo presente, carregando-o com ele, na entropia cosmica do universo; na seta do tempo,
que s6 se direciona para frente, para o futuro. E como a correnteza de um rio que, quando nio
estamos com os pés bem fixados no chdo, nos carrega para outras margens possiveis; mas,
guando estamos bem fixados no chéo e forcando um passo atras, um caminhar contrario do da
correnteza, mesmo ela forcando um carregar, ela passa por nos, escorregando pelo nosso
corpo, encontrando brechas e caminhos, contornando obstaculos, formando e distorcendo
ondas, a qual podemos ver/enxergar passando por nds, e seguindo seu curso. O passado que se
choca com o presente, e que se desloca para um futuro incerto, indeterminado e cheio de
possibilidades. Dar um passo atrds, é enxergar os tempos passando por nds, e assim,
podermos compreender e nos compreendermos no que buscamos conhecer e aprofundar
desses tempos (passado futuro), e assim nos contextualizarmos no presente. Dar um passo
atras, ndao é o de nos deslocarmos no tempo, mas o de vermos o tempo pelo prisma do
pensamento, pois é um deslocamento, uma ruptura com perspectivas reais; é o de nao se
restringir ao mero fornecimento de regras, e de correspondéncias diretas com os fenémenos
humanos e do universo.

O futuro ndo acontece, simplesmente, porque se chegou ao futuro, ele é uma
construcdo historica, social, cultural, econémica e politica, e por isso, extremamente humana,

de interesses e ideologias, que vdo sendo desenhados e forjados por dentro dos tempos
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(passado e presente), a partir das trajetorias, vivéncias e experiéncias de cada contexto e
realidade coletiva e individual. Estabelecendo uma relagdo com o pensamento Freiriano, o
futuro so existe se o presente for transformado.

O Legido Urbana (1986), banda de rock nacional, nos diz que “o futuro ndo é mais
como era antigamente”, e “0 que aconteceu ainda estd por vir”, o que implica dizer que, um
acontecimento no passado, gera consequéncias diversas no futuro/presente. Portanto, o futuro
€ um construir-se que implica posicionamento e atitude, e um dialogo permanente, com 0s

movimentos humanos na historia e no espago-tempo.

2.5 Pela Desorganizacao dos Cegos

Estamos presenciando, na atualidade, uma crescente tendéncia ao conservadorismo.
H& uma sequéncia de tentativas em criar uma ordem, que vem, cada vez mais, se infiltrando
nos poros do pensamento cientifico e politico, transformando o conhecimento em dogma e lei,
inspirando muitxs educadorxs, pesquisadorxs e cientistas, a defenderem que é o
disciplinamento, a ordem, e as simetrias, o natural/normal da evolugdo humana, da natureza,
do cosmos e do conhecimento.

O conhecimento cientifico, juntamente com a ascensdo do capital, na busca por uma
no¢do de mundo ordenado, imutavel e absoluto, e com a intencdo e o objetivo de controlar
tudo, que ndo esteja dentro desse padréo estabelecido, acabou colocando de lado as incertezas,
as davidas, a desordem e as possibilidades. Esse pensamento, que vem perdurando, até os dias
atuais, mesmo com o0s reconhecidos avangos cientificos, tecnoldgico, filoséfico,
epistemoldgico, politico e econdmico, causou e vem causando um estrago e uma cegueira do
pensamento humano, fragmentando e pulverizando o conhecimento, retirando dos sujeitos as
possibilidades de dialogo, de entendimento, de reflexdo e postura critica (DURKS; SILVA,
2014). Morin (2007), no diz que “uma inteligéncia que s6 sabe separar espedaga o complexo
do mundo em fragmentos desconjuntados, fraciona os problemas”, e, ¢ “incapaz de encarar o
contexto e o complexo planetério, torna-se cega e irresponsavel” para enfrentar os dilemas e
as contradi¢Oes de um mundo globalizado.

Ao observarmos 0s movimentos da natureza, da humanidade e do cosmos, percebemos
que existe uma ordem que prevalece na formacgédo, deformacéo e destruicdo dos elementos,
mas que, também, dentro dessa mesma ordem, existem processos de incertezas e

possibilidades, que podemos notar nas rapidas e complexas transformacgfes da natureza, do
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cosmos ¢ da humanidade, nas infinddveis “descobertas” das ciéncias. O que vemos e
sentimos, se transforma periodicamente, porque a vida é movimento, mesmo que dure
milhares de anos, para se modificar e receber as diversas influéncias do mundo
interno/externo.

Os espagos de formagdo, na sua maioria, estdo primando pelo modelo disciplinador,
ordenador, pragmatico e conteudista, e até mesmo, militarista, visando atender ao mundo do
capital, do consumo, do mercado, do trabalho, da “ordem e progresso”; e, como consequéncia
desses arranjos, construidos pelo medo, punicdo e exposi¢cdo dos sujeitos envolvidos,
estabelecidos, por cada espago de formacdo — que primam pelos principios da ordem e do
disciplinamento — acaba ocorrendo os silenciamentos as contradi¢des e diferencas, e, com
isso, a disseminacéo do 6dio e da intolerancia. E um modelo, em que a méaxima é: reproduzir
conteudos, descontextualizados com a realidade, e negar uma ciéncia critica e reflexiva,
tornando a reproducdo e o disciplinamento suficientes, para se gerar o desenvolvimento
social, cultural, econémico, politico, cientifico, tecnolégico e humano de um pais.

Revisitando a histéria, é possivel perceber que existem varias concepgdes de
principios de ordem e disciplinamento nos processos de formacdo dos sujeitos individual e
coletivo. Portanto, ndo se trata da negagédo da ordem, mas da compreensdo e atitude perante a
construcdo da ordem e do disciplinamento, que se quer desenvolver nos espacos formativos.

O que estamos vivenciando, hoje — trago aqui como uma compreensao minha, a partir
de algumas observacbes empiricas e leituras diversas — com relacdo a construcdo do
conhecimento, ao desenvolvimento da inteligéncia e a percepcdo da pessoa humana, é que:
ndo houve tempo histdrico e pedagdgico, para que as diferencas, as incertezas, contradicdes e
possibilidades, pudessem ser reconhecidas como formas de conhecimento, como realidade
constitutiva e intrinseca na dinamica das experiéncias, vivéncias e trajetérias da vida, pela
sociedade contemporanea. Nessa dinamica da vida, ndo houve tempo de amadurecer
conhecimentos e pensamentos que pudessem proporcionar a construcao de padrées flexiveis e
de uma ordem em movimento. Saliento que esse amadurecimento e entendimento, sdo
forjados na dinamica socioecondmica, cultural, educacional, ambiental e politica, nos
entrelacamentos e acordos estabelecidos entre 0s sujeitos sociais. Dessa maneira, com a falta
do tempo histdérico e pedagogico, pensando no reconhecimento e no amadurecimento de
conhecimentos que pudessem primar pelas incertezas e possibilidades, deixou-se criar
brechas, para retomada da expansdo da visdo nociva, pautada em principios de controle,
obscurantistas, homogeneizantes, fechados e ordeiros, como esta se desenhando no cenario

brasileiro e mundial.
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O conhecimento, em que a razdo — sem racionalidade — predomina, pode gerar um
retrocesso da sociedade, nas suas instituicdes formativas, com relacdo a liberdade, ao
desenvolvimento da inteligéncia, do conhecimento, da criatividade e do pensamento humano.
A ordem como universo fechado e com o desejo em estabelecer o controle sobre tudo o que
ndo seja certeza, linearidade, imutabilidade, padrdo e norma, deixa evidente as limitagdes
caracteristicas das cegueiras incorporadas, ao longo dos tempos, com relacdo ao
conhecimento, ao desenvolvimento humano, cultural e social.

O conhecimento, organizado por dentro de um universo fechado, dita-dor que o outro
deve seguir e sentir, por meio do controle social, cultural, econémico, religioso, tecnoldgico e
pelo conhecimento cientifico, no sentido exclusivo e pré-determinado em atender ao mundo
do capital, do mercado, do consumo e da tecnologia, em que, na sua dinamica diaria, busca
expelir e acabar com as diferencas, contradi¢des e “complexificagdes” do pensamento, do
conhecimento, da ciéncia e da tecnologia, proporcionando uma condicao inabalavel, livre de
incertezas e possibilidades.

Dialogando com Morin e Bauman, a ldeia-Luz compreende que a precisao das
fronteiras definidoras e a exatiddo na classificacdo dos objetos produzidos pela ciéncia,
através dos fenbmenos (naturais, sociais, culturais e politicos) como algo ordenado, nos
mostra que tais critérios sdo a propria constatacdo da impossibilidade em negar, que a
incerteza, a indeterminacédo e as possibilidades, sdo fundamentais no processo de construgéo
do conhecimento tedrico/préatico. Portanto, para que a precisdo, a exatiddo e o ordenamento na
ciéncia, possam existir, deve haver as incertezas, as contradicdes e possibilidades que as
criam, independente do empenho aplicado durante a busca pela ordenacdo desses
conhecimentos.

O universo com todas as suas previsibilidades e ordem, ndo acontece em um mundo
rigido, como fala Laura Danly, no documentério “O Universo — Velocidade da Luz”, “onde
uma régua e um relégio medem intervalos regulares [de espaco-tempo]. Vivemos em um
mundo flexivel, expansivo de Einstein, em um mundo relativista...”.

Os sujeitos formados dentro de uma sociedade, em que 0s mecanismos formativos sdo
em boa parte, fechados e obscuros, acabam acreditando que existe um sujeito, que se forma
sozinho (pelo mérito), que estd no mundo, interage com e no mundo, e que é capaz de pensar
e agir, por conta propria. Mas, a grande questdo, é que, essa nova espécie de sujeitos
pensantes, esta deixando para si mesmos, como numa espécie de bolhas individualizadas no
mundo, a tarefa de gerar processos criativos, de producédo, de construcdo de ideias, de tomada

de decisdo ético-moral e de conhecimentos cientificos e do senso-comum, advindos do nada,
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do eu puro, da criacdo individualizada de dentro para fora, e/ou, divina. Acreditam que,
tomando essas posturas, do agir por conta propria, ndo estejam sendo instigados,
influenciados e/ou, condicionados metodicamente, teoricamente, socialmente, culturalmente e
politicamente, por nenhum propoésito universal e hegeménico, no tempo social, cultural e
historico de uma sociedade, ou estado-nacéo.

Pensar por conta propria, ter consciéncia de si e do mundo, sempre fez parte do
pensamento critico, libertador e transgressor. Porém, ter consciéncia critica de si e do mundo,
se constitui em um complexo formativo, que é, ou deveria ser pensado e construido por
coletivos e politicas publicas que reconhecam as desigualdades, as diferencas sociais e
culturais, e a existéncia de “modos de subjetiva¢do” na producdo das subjetividades dos
sujeitos. Portanto, pensar por conta propria, requer entender que a nossa subjetividade é
composta de diversos eu’s, mesmo nos reconhecendo como sujeitos singulares e tinicos.

“Tem que deixar o ser humano a si mesmo”. Esse ¢ um pensamento presente em
diversos discursos na contemporaneidade da politica brasileira. Se 0 humano s6 necessita dele
préprio, para desenvolver a si e a sociedade, entdo, pra que se ter e/ou querer instituir uma
definicdo de familia, religido, escola, educagdo, e estado-nacdo, de ter o orgulho de
pertencimento a um grupo, a um pais, de ser patriota, de ter fé em um Unico Deus, de se ter a
definicdo e imposicdo de género e a negacdo as diferencas? Essa é a grande questdo que esta
em jogo, quando se deixa o ser humano a si mesmo. Entdo, para que serve o Estado? A
escola? A educacdo? Qual o sentido de se construir e pensar uma pedagogia? Qual a
finalidade das politicas publicas? Existe um sujeito que se forma sozinho? Como pode desejar
que o sujeito se forme sem nenhuma referéncia ideoldgica, sem nenhum doutrinamento
difuso, aberto e democréatico (pois assim entendo os processos de formagdo), se a0 mesmo
tempo se fecha em um Unico pensamento hegemdnico, cristdo, branco, capitalista,
heteronormativo, patriarcal e tecnoldgico?

A escola, a universidade, a familia, as associaces, as igrejas, 0s centros espiritualistas,
as ong’s, sdo exemplos de espacos formativos, que as intengdes sdo visiveis, defendem
dogmas, pensamentos, uma ética, uma moral, uma ideologia, uma politica. Diferentemente, da
indUstria de cultura de massa, da internet, dos meios de comunicagdo e de informacédo, do
mundo do consumo e do capital, produzem mecanismos formativos que sédo invisiveis, porque
se apresentam “abertos”, “democraticos” e “neutros”, que nao incitam a ninguém pensar € a
refletir, e nem dizer que: o que esté certo pode estar errado, s6 dizem, transmitem, e pronto. J&
o pensamento filosofico, antropoldgico, socioldgico, pedagdgico, artistico, da abertura ao

guestionamento, a compreensdo, a reflexdo das diversas realidades, as contradicdes, as
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incertezas e as possibilidades, e, dessa forma, proporcionam entre as pessoas envolvidas no
processo de reflexdo, construir um pensamento diferente e diversificado, sobre o0 mundo e
sobre todas as coisas, que a humanidade produz, pensa, realiza. A questdo € que estamos
nesse emaranhado de processos formativos visiveis, invisiveis e problematizadores, mas, ndo
conseguimos articular, entrelagar esses opostos.

A reflexdo critica € complexa e problematizadora, porque, 0 sujeito comprometido
com o desenvolvimento e com o pensamento de uma determinada comunidade/sociedade, vai
fazer com que essa comunidade pense e problematize as vivéncias e experiéncias dentro das
suas realidades, contextos e singularidades. Isso significa questionar determinadas verdades e
repensar a vida e 0 mundo. Como nos fala Jessé Souza, (2017, p.11), o de construirmos um
caminho que esclareca nosso comportamento real e pratico no dia a dia, nos abrindo para uma
percepcao na perspectiva da desconstrucdo do sentido velho e de uma reconstrucdo explicita
de um sentido novo. Os modos de subjetivacdo do capital e do consumo dificultam que os
sujeitos desenvolvam um pensamento critico e criativo, sobre 0 mundo e sobre a sua propria
vida, a ndo ser que seja para atender ao capital e ao consumo.

Para Maria da Conceicdo de Almeida (2004, p.78), o futuro ndo estd determinado, “o
futuro ndo é dado.” Imerso na incerteza, o futuro esta aberto. O universo esta em construgao.

A histéria humana, acontecimento particular da histéria do universo, acompanha essa
mesma dindmica de inacabamento, desvios, contradi¢des, incertezas e possibilidades.
Bifurcagdes, diz llya Prigogine: “Essa mistura de determinismo e de imprevisibilidade. A
criagdo do universo é antes de tudo uma criacdo de possibilidades, as quais, algumas se
realizam, outras nao”. Nisso, Prigogine estd de acordo com Henri Bérgson, para quem “a
realidade é apenas um acaso particular do possivel” (apud, ALMEIDA, 2004, p. 78).

Pensar e buscar o conhecimento pelo principio de incerteza requer, como nos fala
Bachelard (2010, p.31), “que o principio primeiro seja posto sistematicamente na base de
todos os nossos raciocinios, de todas as nossas intui¢des, de todas as nossas [vivéncias]...”.
Deve-se sair de uma compreensao simplista, vaga e resumida do conhecimento, ao qual se
quer alcancar. N&o basta dizer que tudo é indeterminado e incerto, nas experiéncias
microfisicas do universo, e/ou nas nossas relagbes humanas e de producdo cientifica, como no
inicio da era relativista se dizia — que tudo é relativo. Faz-se necessario uma verdadeira
incorporagdo. Manoel de Barros (2016, p.17), responde sobre essa “verdadeira incorporagao”,
quando, de forma poética, nos diz que “a poesia ndo ¢é para compreender, mas para

incorporar”.
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Na vida, como nas nossas produgdes e anuncia¢Oes académicas, estamos sempre
querendo enquadrar e ordenar, a partir de principios absolutos, todas as nossas vivéncias;
buscando compreender metodicamente as teorias e 0s anunciados, esquecendo-nos de
incorporéa-los, de maneira que transcenda 0 mundo concreto e a realidade aparente.

Um sistema seja ele qual for sempre ira evoluir de um estado de menor probabilidade
(mais organizado), para um estado de maior probabilidade (menos organizado), e essa
grandeza fisica € conhecida como entropia. A entropia é atualmente chamada de grau de
desordem de um sistema. Mas, devemos ter cuidado, quando usarmos a palavra desordem. Ela
ndo deve estar atrelada ao senso comum. Dessa forma, aumentar a desordem, ou aumentar a
entropia de um sistema significa dar condi¢des, para que haja um nimero maior de estados
acessiveis as particulas, que compde um sistema. Portanto, 0 sistema que gerar um maior
numero possivel de estados de entropia futuros, é estimado o mais promissor. A Ideia-Luz
comunga para que haja um ndmero maior de estados acessiveis ao conhecimento, pelos
sujeitos que participam desses sistemas formativos e educacionais.

Portanto, nesse sentido, ndo posso simplesmente dizer, que nas relagdes humanas
educativas e formativas, tudo é incerto, transitorio e repleto de possibilidades, como nos
alertou, anteriormente, Bachelard (2010); sem que, com isso, encontre caminhos, que revele
esse pensamento — o que irei chamar de ideias epistemolégicas da indeterminacéo.

O tempo e a existéncia humana estdo inextricavelmente ligados. Nosso ser é realmente
o processo de “tornar-se”. E esta perspectiva chave leva a rechagar a ideia de que haja algum
tipo de esséncia humana fixa como nos fala, Martin Heideger, no documentario, “Humano
demasiado Humano™.

Para desconstruir um pensamento filos6fico da ordem, da padronizacdo e da
metodologizacdo, que estdo extremamente impregnados nas nossas vivéncias e trajetorias, nas
nossas producdes, teorizagdes e pratica académica, e que sdo considerados como fundante —
pensando 0s processos de organizacdo do humano e de tudo que compde a natureza/universo
(fruto do pensamento, mecanicista, positivista (ordem e progresso) e do senso-comum) — sem
que, a partir dessa desconstrucdo, se proponha um elemento indestrutivel e inerte, e
proporcionalmente, incapaz de se mostrar ao conhecimento (Bachelard, 2010), se faz
necessario encontrar caminhos que dialoguem com as ideias epistemoldgicas da
indeterminacdo, da incerteza e das possibilidades, anunciadas como principio humano, sem
gue com isso, tenha que recorrer ao p6é magico de pirlimpimpim (Monteiro Lobato, 2007), que
fez com que Emilia, Narizinho e Pedrinho, no livro “viagem ao céu”, viajassem pelo universo,

visitando estrelas, planetas, satélites, nebulosas a galaxias, montados na calda de um cometa,
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na velocidade da luz. Farei como Manoel de Barros (2010), em, “memorias inventadas”,
quando diz que Pindaro falava para ele, que usava todos os fdsseis linguisticos que achava
para renovar sua poesia.

E bom ter a compreenséo que o principio de incerteza, proposto por Heisenberg, so se
aplica a0 mundo subatdémico — microscépico. No mundo macroscépico, ndo seria capaz de
acontecer. E é com base nessa compreensdo microscopica da realidade humana, que vou
argumentar a incerteza como principio organizador das vivéncias e trajetorias.

Bachelard (2010), ainda nos chama a atencao dizendo que, “sob o aspecto psicoldgico,
essa incorporagdo € dificilima, pois esbarra em nossos habitos, em nossos modos de
expressar, em nossa intui¢do cartesiana...” Mas, devemos ampliar esse conceito para “a
importancia das experiéncias da vida cotidiana”, isto €, para as nossas vivéncias.

A Ideia-Luz, ndo vem com o discurso da ordem, pois o modelo de educacdo que
estamos presenciando vem se mostrando falido, quando imaginamos a dimenséo de absurdos
socio-cultural e educacional que estamos vivenciando no nosso pais, comprovando que
estamos entrando num exagero pela busca da ordem; esquecendo que o0 pensamento viaja
cadtico e aleatoriamente pelo nucleo até a extremidade, para emitir um raio de luz do
conhecimento. Mas, isso requer tempo e espago para se construir.

A ordem, palavra presente na perspectiva do desenvolvimento social, cultural,
educacional e econdmico, sempre teve como tarefa, “manter o controle sobre tudo o que nao
seja linear a norma.” [...] “visando manter a sociedade limpa, pura, bela, organizada e guiada
pela razao”. “... Para Morin e Le Moigne, qualquer desordem aparente era considerada como

fruto da nossa ignorancia provisoéria” (DURKS; SILVA, 2014, p.38-39).

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria da Conceigdo de. A ciéncia como bifurcacdo: uma homenagem a llya
Prigogine. Revista FAMECOS, Porto Alegre, n. 23, abr. 2004.

BACHELARD, Gaston. A epistemologia. Reimp. Portugal: Edic¢des 70, 2013.

BACHELARD, Gaston. A experiéncia do espaco na fisica contemporanea. Traducéo
Estala dos Santos Abreu. Rio de Janeiro: Contraponto, 2010.

BARROS, Manoel de. Memdrias inventadas: as infancias de Manoel de Barros.
lluminuras de Martha Barros. Sdo Paulo: Editora Planeta do Brasil, 2010.

BARROS, Manoel de. Menino do Mato. 1 ed. Rio de Janeiro: Alfaguara, 2015.



~ 83 ~

BARROS, Manoel de. O livro das ignoracas. led. Rio de Janeiro: Alfaguara, 2016.

DURKS, Daniel Bardini; SILVA, Sidinei Pithan da. Ambivaléncia, complexidade e
conhecimento: Bauman e Morin. Controvérsia (UNISINOS), v. 10, p. 35-43, 2014.

ECO, Humberto. Os limites da interpretacdo. Traducédo Pérola de Carvalho. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2015.

HANDIA, 2017. Filme. Dirigido por Aitor Arregi e Jon Garafio. Aundiya Film, Irusoin,
Kowalski Films.

HUMANO, Demasiado Humano. Produzido por BBC. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=SuD1vJQxuYs>. Acesso em 23 de nov. 2018.

JANELA da Alma. Documentario. Direcdo de Jodo Jardim e Walter Carvalho. Brasil, 2001.

LOBATO, Monteiro. Viagem ao Céu. 1 ed. Editora Globo, 2007.

MORIN, Edgar. A religacéo dos saberes: o desafio do século XXI. Traducéo e notas Flavia
Nascimento. 6 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Traducdo Maria D. Alexandre e Maria Alice
Sampaio Déria. 8 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.

MORIN, Edgar. Introducéo ao pensamento complexo. Tradugéo Eliane Lisboa. 4 ed. Porto
Alegre: Sulina, 2011.

. Pensamento complexo. Entrevista ao Programa Milénio da Globo News.
Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=2sY QymE4614&feature=youtu.be>.
Acesso em: 10 de jul. 2018.

O UNIVERSO: Velocidade da Luz. Producdo Louis C. Tarantino e Douglas J. Cohen.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0r_iV309Pjk>. Acesso em: 23 de nov.
2018.

PIMENTEL, Alamo. O encontro e a troca: ensaios de antropologias do aprender e
genealogias do conviver. Salvador: EDUFBA, 2013.

RUSSO, Renato. Indios. Faixa 12. Album Dois. Gravadora EMI, 1986.

SAINT-EXUPERY, Antoine de. O pequeno principe. llustrador e tradutor Ferreira Gullar.
49 ed. Rio de Janeiro: Agir, 2013.

WELLS, Herbert George. A méquina do tempo. Traducdo William Lagos. Porto Alegre, RS:
L&PM, 2017.



~ 84 ~

ARTIGO Il

A ESCOLA E A ACADEMIA NO ENTRELACAMENTO COM A IDEIA-
LUZ

Resumo: Este artigo € fruto de um projeto maior, que tem como objetivo entrelacar as
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas a fim de construir outro discurso, a ldeia-Luz. Este
artigo € um dos fragmentos da Ideia-Luz. Este artigo estd dividido em duas discussfes: a
primeira € uma tentativa de realizar um entrelacamento filosofico e pedagdgico com as
teorizagdes da luz; e a segunda parte fala sobre a produco académica no pais. E uma tentativa
de realizar um entrelagamento filoséfico e pedag6gico com as teorizagGes da luz; construindo,
uma ideia de educacdo e producdo académica, a partir, das minhas vivéncias, trajetorias e
leituras diversas sobre o tema. Esse artigo demonstrar as primeiras inquietacGes da Ideia-Luz.
Foi o primeiro a ser escrito, e a partir dele a Ideia-Luz foi sendo desenhada e colorida.

Palavras-chave: Escola e academia; Entrelacamento; Nucleo Atémico; Complementaridade;
Ideia-Luz.

THE SCHOOL AND THE ACADEMY IN TRAINING WITH IDEIA-LUZ

Abstract: This article is the result of a larger project, which aims to interweave the Sciences
of Nature and Human Sciences in order to construct another discourse, the Idea-Light. This
article is one of the fragments of the Light-ldea. This article is divided in two discussions: the
first one is an attempt to realize a philosophical and pedagogical interweaving with the
theorizations of light; and the second part talks about the academic production in the country.
It is an attempt to realize a philosophical and pedagogical interweaving with the theorizations
of light; building, an idea of education and academic production, based on my experiences,
trajectories and diverse readings on the subject. This article demonstrates the initial concerns
of the Light Idea. It was the first to be written, and from it the Light-ldea was drawn and
colored.

Keywords: School and academia; Interlacing; Atomic nucleus; Complementarity; ldea-Light.

No universo, nada, em dimensdes macro, constitui-se sozinho, tudo é
formado/composto, a partir do encontro dos diversos elementos/particulas existentes
(Cixto Bandeira).

Todas as coisas sdo feitas de atomos. Eles estdo por toda parte e constituem tudo o que
existe. Portanto, os &tomos educam moléculas. A estrutura funcional basica dos atomos é a
molécula. Uma molécula €, simplesmente, dois ou mais atomos funcionando juntos num
arranjo mais ou menos estavel (BRISON, 2005, p.167). Dessa forma, as moléculas sdo mais

complexas que um atomo, e assim, as moléculas educam células, que, por sua vez, sdo mais
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complexas ainda. Cada uma das células sabe exatamente o que fazer para preservar e nos
acalentarmos do momento da concepg¢éo até nosso ultimo alento. N&o temos segredos para as
células. Elas sabem muito mais sobre nds do que nds proprios sabemos. Cada célula possui
uma copia do codigo genético completo — o manual de instrucdo para o corpo; portanto, além
da funcéo especifica que desempenha, ela conhece todas as outras fungdes do corpo. As
células sdo um pais de 10 mil trilhdes de cidaddos, cada um dedicado de forma
intensivamente especifica, ao bem-estar geral. As células sdo como uma metrépole,
movimentada e plena de interacBes que parecem confusas e aleatérias, mas que possuem
claramente algum sistema. As células, por sua vez, educam sistemas. Talvez o mais incrivel é
que tudo parece se resumir em uma acao frenética e aleatdria, uma sequencia de encontros
incessantes coordenados por nada mais que regras elementares de atracdo e repulsdo
(BRYSON, 2005, p.378-383). E assim, esses sistemas educam o humano, onde este, com 0s
seus complexos processos criativos, construtivos e destrutivos, interferindo e interagindo em
sociedade, na natureza e no cosmos, individualmente e coletivamente, forma outro sistema — a
cultura.

O universo humano é formado e constituido por 7 bilhdes de atomos humanos
(associando cada atomo a um humano), de particulas inquietas, que se movimentam
intensamente, indo e vindo, aparecendo e desaparecendo, aprendendo e desaprendendo,
comunicando-se, estabelecendo relagdes com um mundo de probabilidades, tdo cadtico e
aleatdrio (assim como na viagem do féton no nucleo de uma estrela), quanto perturbador e
revolucionario, a base sobre a qual se constroem as grandezas macrocosmicas do universo
humano.

No inicio do universo, nos seus primeiros nanossegundos, teriamos as particulas livres
e desacopladas, onde depois, comecariam a se formar os nucleons, ou seja, 0s protons e
neutrons comegam a surgir como agregados de quarks; em seguida, os nucleons come¢am a
juntar-se para formar os nucleos atdmicos e depois 0s primeiros atomos leves (hidrogénio —
por ser leve ele € muito abundante). S6 os atomos leves podem realizar a fusdo. Tudo isso é
regido ndo so pelas particulas, mas pelas interacfes que as particulas tem sobre elas.

A ideia-luz, neste artigo, é regida pelas interagdes que as particulas de ideias,
conhecimentos e sabedorias, tiveram sobre elas e sobre a ideia inicial, desempenhando papel

fundamental na formacéo da Ideia-Luz.
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3.1 A Escola como Miniatura da Comunidade

Para ilustrar, o micro e 0 macro, do universo humano, dentro da logica da educacéo,
trago a fala de Anisio Teixeira (1989), quando nos propde “organizar a escola como miniatura
da comunidade”. Irei comecar diferenciando miniatura de fragmento. A escola como
miniatura, ndo significa dizer que ela seja um fragmento da comunidade, porque na escola se
encontra um conjunto de qualidades da comunidade. Naquela miniatura tem uma totalidade.
N&o € a juncdo, nem a soma das partes que faz o todo. No embrido esta a totalidade do ser. O
ser humano esta na barriga da mée, ele esta no liquido, ele nasce, ele € quadrupede, depois
ele é bipede, mas no embrido est4 o quadrupede e o bipede. Entdo ndo existe parte, existe
uma totalidade (Nebulosa — DIALOGOS ABERTOS, 2017). Isso, inicialmente, desmancha a
ideia da parte e do todo. Tudo esta desde o inicio em tudo. Como diz Morin (2011, p.75), “o
todo esta na parte, que esta no todo”. A escola como miniatura ¢ uma totalidade da
comunidade, mas, contraditoriamente, isso ndo significa dizer, que tenha um conhecimento
completo, onisciente e onipresente dessa totalidade da comunidade, pois é impossivel té-lo.

Penso que desta forma, a escola ndo seria entendida como as particulas livres e
desacopladas, pois, ndo foi de onde tudo comecou, isto &, o inicio das primeiras evidéncias da
formacdo humana; nem mesmo seria 0s nucleons, quando os prétons e néutrons comegam a
surgir como agregados de quarks, a escola, na minha concepcéo, seria o nicleo atémico, onde
se formam os primeiros 4tomos leves — os sujeitos da fusdo diversificada da sociedade. Os
atomos leves sdo responsaveis pela formacdo das estrelas, galaxias e planetas, mas, mesmo
sendo responsaveis e estabelecendo uma ideia de padrdo universal e de organizacdo na
formacdo desses corpos celestes (a partir do observador), ndo funcionam como uma Unica
ideia de padrdo, ndo se constituem em um Unico tipo de estrela, nem de galaxias, nem mesmo
de planetas.

A escola como nicleo atdmico, ndo age sozinha na sociedade, na condicdo de
formadora dos sujeitos da fusdo (dos atomos leves) — € o que deveria ocorrer quando ela é
pensada e organizada como miniatura da comunidade. Mas, no entendimento da escola como
miniatura e como ndcleo atbmico, onde agrega as particulas elementares, que forma tudo a
nossa volta, e, sendo a escola, responsavel, também, pela formacao desses atomos leves, 0s
sujeitos da fusdo, age, sim, sozinha; por ndo compreender, e até mesmo, por, na sua dindmica
diéria, ndo ter condicdes, frente aos diversos problemas enfrentados no fazer pedagdgico, e de
ndo perceber a acdo e intervencdo de outros nucleos atdmicos, na formacdo, dos mesmos

sujeitos, que sdo também, formados por ela.
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Existe uma dindmica entre os diversos nucleos atdmicos, que os chamo de familia,
igrejas, clubes, associacdes, sindicatos, 6rgdos publicos, partidos politicos, ONGs, midia,
tecnologia, entre outros, com o0s quais a escola ndo dialoga mais, nem esses nucleos dialogam
com a escola, e nem mesmo, em muitos casos, ndo dialogam mais, entre si. A dindmica entre
os diversos nucleos atbmicos com suas ideias e ideais, constitui uma rede complexa de
saberes e conhecimentos, que deveria agir na formacgdo dos sujeitos da fusdo. As redes de
nucleos atdmicos, mesmo no mundo da tecnologia virtual de redes, se encontram dialogando
indiretamente e isoladamente; embebidas pelas suas lutas individualizadas, vem causando um
desequilibrio social e cultural nas escolas e na comunidade.

A escola, desde a educacdo infantil, ao ensino médio, é um, dos muito lugares,
(ndcleos atdbmico), aonde se percebe e se vivencia o estado de violéncia e de preconceito
contra a infancia, a mulher, velhxs, pobres, ao grupo LGBTTI, ao negrx, indix, as diferencas e
aos diferentes de qualquer natureza. Isso poderia ser um indicativo, para procurar entender,
porque criangas tdo pequenas e jovens, j& trazem consigo, tamanhas violéncias. A escola
ainda é, o lugar da repeticdo e reproducdo de conteldos; das mazelas e desesperancas
pedagogicas; de uma didatica domesticada; do “medo da liberdade”; dos silenciamentos; do
verdadeiro e falso das avaliagdes; das violéncias docentes e discentes nos percursos do ensinar
e aprender; mas, a escola, ¢ também, o lugar das “interacdes”; das ‘incertezas”; das
incompletudes; das possibilidades; dos “acasos”; do “caos” da “ordem” e da “desordem”; “do
“paradoxo do uno e do multiplo”; ¢ um tecido complexo de acontecimentos (MORIN, 2011),
das experiéncias e vivéncias da comunidade. E isso € muito mais visivel na realidade do chao
da escola que vivencia o paradoxo da escola-comunidade; e quando estou falando dessa
articulacdo entre escola-comunidade, ndo estou associando a projetos isolados de extenséo
voltados para a comunidade, como ideia de extrapolar os muros da escola; estou sugerindo
entender cada particula (os atomos leves, sujeitos da formacg&o), para se compreender a escola
no seu mais profundo sentimento, como miniatura da comunidade; buscando entender os
micro-processos de aprendizagem e sociabilidades, que as constituem, e que sdo frutos dos
nacleos atbmicos da sociedade, que cada sujeito da formac&o participa, para organizar o seu
curriculo, perguntando-se sempre: para quem se educa, para que e para onde se educa, e de
que lugar se constroi esse educar.

Compreender essa insercdo, articulagdo e complementaridade escola-comunidade,
dard condigdes, para que a escola identifique e entenda como se configura “o tecido de
acontecimentos, agdes, interagdes e retroagdes” (MORIN, 2011) que ocorrem dentro do

espaco escolar, e assim saber construir um pensamento integrado e diversificado do que seja
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uma escola organizada como uma miniatura da comunidade. A escola “como miniatura da
comunidade”, ¢ um espago que, ao reconhecer as diversas particulas de realidades e
contextos, social, cultural, politico, econdmico, vivenciados no espaco macro (que € a
comunidade), passa a entender que estas realidades e contextos estdo presentes na escola (o
espaco micro), a partir dos sujeitos, individualizados e representativos, dos diversos nucleos
atdmicos da comunidade.

A escola é esse lugar complexo e cheio de acontecimentos e vivéncias da
comunidade; portanto, ndo podemos silencia-la, pois se assim fizermos, estaremos
sucumbindo-a, a ela mesma, e a mesmice pedagodgica, que ndo reconhece, ou ndo quer
reconhecer, 0s sujeitos da formacao (os &tomos leves) que participam da escola.

Mesmo que queiram silenciar a escola, retirando dela o lugar de totalidade e de
contexto, de nucleo atdmico que interage com outros nucleos atdmicos, na “formacao” dxs
sujeitos; reduzindo-a a mera reprodutora de contetdos unificados, onde os reducionistas e
fundamentalistas da educag¢do querem a todo custo “fazer valer a Base Nacional Comum
Curricular”, conformando-a a uma unica realidade e contexto, visando atender as avaliacbes
de larga escala, e a realizagdo dos vestibulares e Enem, ou, até mesmo, de coloca-la “no
centro do desenvolvimento econdmico, acabando com a historia da escola como
desenvolvimento social” e humano (Roda Viva / desafios 2018 — Educacéo), a escola sempre
serd uma miniatura da comunidade, integral e integrada.

Acredito que 0s processos de constituicdo e construcdo do sujeito, ndo podem ser,
simplesmente, enfrentados pela escola, através da formacéo pelos contetidos, nem mesmo
implementando metodologias eficientes, e muito menos, militarizando as préaticas e as mentes
humanas. A escola precisa criar 0s seus estatutos e propostas pedagogicas, a partir de um
dialogo franco e aberto, com a comunidade escolar, respaldada pelas secretarias (municipal e
estadual) e pelo ministério da educagdo (no que Ihe cabe), pautada, assim como defende
Jagueline Moll (2018), na integralidade da formacdo das pessoas envolvidas; na
intencionalidade educativa como ato pedagogico; e, buscando reconhecer a escola, como
espaco democratico e plural e de construgdo de direitos de cidadania.

A ldeia-Luz, no dialogo com a escola como miniatura da comunidade, sugere se
pensar uma escola, que supere em sua pedagogia, um conhecimento bidimensional e plano
(geometria Euclidiana), pois, este € improdutivo para o desenvolvimento da integralidade
humana. A construcdo das habilidades minimas necessarias para a aprendizagem se reduziria
a pontos (lista de conteudos a serem estudados) e retas (objetivo e “finalidades educativas”

sem perspectivas diferenciadas); onde podemos até ter a nocdo de esquerda e direita, para
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frente e para trés, de ler e demonstrar conhecimentos de matematica, mas nunca teriamos a
nocdo de embaixo e em cima, nem a dimensdao do espago-tempo, e, dessa forma, nédo
poderiamos nos inserir no plano quadridimensional (Einstein) do saber. Encontrariamos neste
plano, a largura, a profundidade, altura e o tempo, ampliando a nossa percepcdo e
aprofundamento do conhecimento. Num sistema bidimensional, desenvolveriamos um
conhecimento achatado que néo teria espago para as incertezas e indeterminagdes da natureza,
do cosmo, da humanidade e do conhecimento, que € por onde se criam outros conhecimentos.
Estariamos fechados numa forma de ver e sentir o mundo.

Portanto, para se pensar, ainda mais, sobre o universo do conhecimento e da
construcdo das ideias, trago o conceito de Carl Segan de universo fechado e aberto. Entendo
que a escola deva primar pelo universo aberto, pois este pode estender-se para sempre em
diversas direcBes e isso faria que existisse uma quantidade infinita de possibilidades de
espacos e tempos de ensino aprendizagem e da integralidade da formagdo humana. A escola
como miniatura da comunidade, é esse universo aberto de possibilidades, e portanto, dindmica
e imprevisivel. A ideia escola, ndo acaba nos limites dos seus muros e “grades” curriculares,
ha de se ir construindo.

Mesmo fazendo uma relagdo entre a escola como nucleo atdmico e o nucleo atémico
na fisica, onde busco construir uma concordancia intima que paira diante deles, quero dizer
que eles ndo sdo absolutamente uma Unica e mesma coisa.

Numa conversa com um representante do governo municipal de Juazeiro-BA, ele me
falou sobre o desempenho de uma escola referéncia na cidade. Ele elogiou a capacidade que a
escola tem, de articular um ensino integrado e contextualizado, a partir da realidade da
comunidade, onde estabelece uma perspectiva critica dos contetdos, mas, quando se referiu a
avaliacdo do IDEB, a escola tem o pior indice. Portanto, quando o assunto é avaliagdo de
rendimento escolar, a escola perde referéncia. Percebe-se, a partir da fala desse representante,
0 quanto estamos presos e vinculados a um tipo de organizagédo do curriculo escolar, onde este
esta voltado, para atender aos indices de avaliagéo institucional; e o quanto estamos, também,
dividindo a escola em dois eixos: a dos conhecimentos pragmaticos, com suas listas de
conteddos a serem estudados e reproduzidos. E a escola que pensa o curriculo, como pensou
Anisio Teixeira, que ndo deva ser de tempo parcial, mas sim, de tempo integral — Integral ndo
SO no tempo, mas na intregralidade do ser; nem so das letras e dos contetidos, ou de iniciacao
intelectual, mas uma escola de formacéo de habitos de pensar, de fazer, de conviver, de ser, e
de participar de forma democratica, percebendo-se inserida na comunidade, onde todxs

possam contribuir. Uma escola, como fala Jaqueline Moll, com mais poesia, cinema, teatro,
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“ocupagdo” dos espagos culturais, através dos curriculos escolares e de possibilidades extra-
escolares. Uma escola que possa construir a cultura de uma educacgdo permanente, integral e
integrada com as suas realidades e contextos.

Vejo que essa separagdo, essa dualidade e dualismo pedagdgico, é desnecessaria para
pensar processos de ensinar e aprender mais complexos e consistentes. Penso que a
complementaridade entre o0s opostos, de forma inteligente e preocupada com o
desenvolvimento da educacéo e seus mecanismos de formacédo e ampliacdo do conhecimento,
com a ciéncia, com o0s contextos e realidades das comunidades, com o0s contedos,
metodologias e avalia¢Oes aplicadas, com a rede complexa de acontecimentos educacionais,
sociais, culturais, politicos, e econémicos, devam prevalecer na formacdo inicial e continuada
das pessoas e instituicdes envolvidas. Deve-se pensar uma escola em movimento, em
permanente transformacao, e a funcdo dx educadxr, filosofx, como defendia Heréaclito, é a de
conseguir transcender a polarizagdo dos opostos, visando assim, atingir a sabedoria do logos,
para dar essa imagem da eterna transformacdo da natureza, do ser humano e do conhecimento.
De uma escola que se reconheca dentro de uma ordem, ou ordens em movimento. E para
tanto, se faz necessario, ndo s6 uma escola diferenciada, mas uma escola envolvida e
preocupada com a formacao dxs professorxs e com as concepgdes e formatos de educagédo que
definiram e definirdo a sua pedagogia, na perspectiva da escola como miniatura, integrada na
cominidade.

Mas, mesmo propondo essa integracdo e fusdo de pensamentos, compreendo também
que, epistemologicamente, buscar construir um pensamento, e/ou, um campo de significaces
que consiga resumir a totalidade do conhecimento humano e pedagdgico, na perspectiva de
atender uma determinada realidade e necessidade, serd sempre complicada de se realizar.
Precisamos pensar uma escola com uma “didatica magna que mostra a arte universal de
ensinar tudo a todos...” (COMENIUS, 2011, p.11); nas suas dimensdes € movimentos entre o

micro e o macro.

3.2 Por um Desengaiolar Académico e Epistemoldgico

O meu olhar é nitido como um girassol.
Tenho costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,
E de vez em quando olhando para trés...

E o0 que vejo a cada momento



~91 ~

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter 0 pasmo comigo

Que tem uma crianca se, ao nascer,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento
Para eterna novidade do mundo...
(Fernando Pessoa - Alberto Caeiro).

No ano de 2012, realizei uma exposi¢ao fotografica intitulada, “péssaros e gaiolas, ¢ as
dimensdes imaginarias dos afetos”. Tudo comeca da observagao do costume, de um grupo da
populagdo masculina, na cidade de Senhor do Bonfim. Cidade localizada no norte do Estado
da Bahia, onde, no inicio da manhd, homens, saiam (saem) com suas gaiolas e seus passaros,
como se ali estivessem carregando um troféu, ou ainda, uma bandeja com vinhos raros e tacas
finas que, com maestria, caminhavam pelas ruas e trilhos de trem da cidade, expondo-os.
Todos os dias, esse mesmo movimento, levar 0s passaros para passear, em que, protegidos nas
suas gaiolas, pudessem ver a natureza, ouvir 0s sons de outros passaros e o frescor matinal do
vento, proporcionando assim, uma sensacao de “integracdo” e “liberdade”, com e na natureza.

Os donos dos péssaros, falavam com o maior orgulho, que deixavam as gaiolas
abertas, mas os passaros ndo fugiam. Saiam e voltavam. Achavam ser uma demonstracdo de
afeto, dos passaros, pelos cuidados feitos por eles (seus donos), no decorrer do seu
aprisionamento.

Os péssaros, depois de capturados, adestrados, domesticados e alimentados, néo
sabiam mais voar sozinhos, nem conviver com outros passaros na natureza. Naturalizavam a
prisdo de tal forma, que ndo se davam conta do tamanho do mundo, pois foram reduzidos as
préprias gaiolas.

Traduzindo isso para 0 comportamento humano, fico a refletir sobre as nossas diversas
formas de aprisionamento, das nossas gaiolas imaginarias dos afetos. Mas, nesse artigo,
traduzo a minha experiéncia para a academia; trago uma reflexdo filoséfica e epistemoldgica
das nossas gaiolas dogmaticas, histéricas e culturais, gaiolas que carregamos no decorrer do
tempo, entre tantas outras, que vao nos constituindo e (des)constituindo, enquanto sujeitos,
nas quais, estamos submetidos, antes mesmo de pensarmos O que queremos construir,
enquanto projeto de pesquisa e de educacéo.

Percebo, que na academia, vivemos muito parecidos com 0s passaros engaiolados, s6
que as nossas gaiolas, ndo sdo fisicas, mas sim, simbdlicas, paradigmaticas, cientificas,

epistemologicas, metodoldgicas, onde, mesmo “livres”, nos confrontamos com as nossas
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“auséncias” epistemologicas, e ai, entdo, nos voltamos as gaiolas de paradigmas dominantes,
universais, totalitarios, completos e plenos.

Devido o (ao) processo de ‘“adestramento”, “aculturagao” e “domesticacao”
epistemoldgica, em que vivemos e nos encontramos, com as nossas gaiolas epistemoldgicas
abertas, mas, sem muita expectativa de alcar voo e libertar-se dos ‘“engaiolamentos”.
Alimentados por conhecimentos milenares e atuais, ndo nos sentimos preparados para um
deslocar e um desnudar desses paradigmas dominantes. Sugiro, entdo, que se avance pelos
caminhos da ciéncia e facamos 0 nosso desengaiolar epistemolégico, pois, ndo adianta mais,
simplesmente, abrir nossas gaiolas, precisamos conhecé-las para, além da pratica cotidiana e
do senso comum — do pdo, da &gua e do vinho — no qual, dessa forma, possamos desconstrui-
las, para algcarmos voos mais complexos, enquanto cientista.

Portanto, venho dizer que, ndo tenho receio da conformidade da ciéncia, pois a mesma
estard sempre buscando assentar-se num paradigma vigente, ou mesmo, criando um novo
paradigma que informa, conforma e define padrées e modelos a serem seguidos. O que me
preocupa ¢ com a conformacao/conformidade do “novo” cientista, que apropriado do
conhecimento e do estado reprodutor desse mesmo conhecimento, pautado pelo rigor
cientifico, por meio da pesquisa e do método — estabelecido e determinado, por um paradigma
dominante —, transfere todo esse conhecimento (metodista, conteudista, pragmatico,
reducionista, fragmentado, classificatério, determinista, reacionario e racionalista), para o
modo académico de producdo de conhecimento. Como nos fala Boaventura de Souza Santos
(2010), “a condi¢do epistemologica da ciéncia, repercute-se na condigdo existencial dos
cientistas”, e, portanto, no seu modo de producdo académica. Segundo esse ponto de vista,
ndo quero dizer que ndo se deva seguir “modelos”, mas que seja possivel criar e desconstruir
dentro de um modelo ou dos modelos que incorporamos (e assim podermos sair dessas
gaiolas).

E dificil reconhecer e ter a lucidez, de que, nds, cientistas brasileiros, se ndo
invertermos a logica da producéo cientifica e académica “fabril e febril”, iremos nos constituir
e permanecer, na base de “sustentacdo” da piramide do conhecimento, no que se refere a
producdo cientifica académica mundial. Na pirdmide social, xs pobres e xs que estdo abaixo
da pobreza, sentem na pele e nos ombros o peso da estratificagdo — como na poesia de Carlos
Drummond (1985), “Teus Ombros Sustentam o Mundo, e ele ndo pesa mais que a mdo de
uma crian¢a”. Na piramide do conhecimento, xs que reproduzem conhecimento, sentem o

peso do proprio conhecimento, limitando-os, comprimindo-os com a forca da gravidade.
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Infelizmente, além de ndo termos consciéncia, da “ignorancia” que nos fala Mia Couto
(2013), “o que mais me doi na miséria ¢ a ignorancia que ela tem de si mesma” (p.17),
passamos também, por uma ingenuidade pragmatica, e, consequentemente, acreditamos ser
este, o verdadeiro lugar do cientista brasileiro. Ainda falando da ignorancia, podemos pensa-
la, ndo como uma falha ou falta de conhecimento, mas, como residuo, como efeito de um jeito
de conhecer, ou também, como uma forma de conhecimento (LOURO, 2016), que constrdi
binarismos, reproducfes romanticas de conhecimento, modos de se pensar a ciéncia como
linha de producédo. Para muitos cientistas, pesquisadores, autores (brasileiros), essa condicao,
ndo € s6 um fato, mas, é também, algo desejavel. Portanto, imersos nesse fazer e pensar
cientifico dominante, e/ou, emergente, continuamos reproduzindo e replicando conhecimento.

Na minha percepcdo, existem dois grandes seguimentos, para se pensar a ciéncia: do
cientista, de pensamento obstinado, ardente, vivo, estudioso e engenhoso (BACHELARD,
2013), isto &, aquele que pensa e constrdi ciéncia — 0s novos paradigmas a serem definidos e
seguidos como “modelo” — em que boa parte desses, estdo vinculados a grupos hegemonicos
de poder e saber; e do pesquisador, que em maior escala, reproduz o que os modelos
hegemonicos ditam como ciéncia. Os que reduzem o pensamento da ciéncia, “a uma pequena
aventura nos paises quiméricos da teoria, nos labirintos tenebrosos de experiéncias
[artificiais]” (BACHELARD, 2013, p.19). Acredito que a academia brasileira, se encontra,
mais inserida, nesse segundo segmento. Bachelard (2013, p. 19), nos diz que, “a organizagdo
racional das ideias prejudica a aquisicdo de novas ideias”. A ciéncia, no Brasil, ¢ um dos
poucos “produtos” que ndo “produz”, nem “fornece” matéria prima (salvo excecoes).

Ai me vem 0 espanto. Como permanecemos neste lugar, se constituimos uma base
solida de doutores e pos-doutores tdo significativa nesses ultimos 20 anos? Se produzimos
mais artigos e livros, do que em tempos anteriores. O que nos faz aceitar, ou permanecer,
nesse estado de subserviéncia a producdo cientifica académica mundial? “Seremos escravos
de uma razao imutavel?” (BACHELARD, 2013, p.21). Parafraseando Mia Couto (2013,
p.17), parece que estamos sempre ‘“‘confrontados com a auséncia de tudo”, e, portanto,
perdemos a possibilidade de sonhar, neutralizando-nos do desejo de nos tornarmos outro.

Darcy Ribeiro (2000), numa celebre frase no documentario, “O Povo Brasileiro”, diz
que, “... a coisa mais importante para os[as] brasileiros[as], preste aten¢cdo, o mais importante,
¢ inventar o Brasil que n6s queremos”. IS0 nos remete a pensar, a forma de construir a
ciéncia que nos queremos; e, em que segmento de criacdo, construcdo e producdo cientifica

iremos transitar e/ou permanecer.
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Aprendemos na academia, claro que teoricamente, que a ciéncia € fundada e
fundamentada pela construcdo/constituicdo de paradigmas, 0 que ocasiona a quebra de
paradigmas, pois, ndo existe verdade absoluta que ndo possa ser refutada. Mas, a0 mesmo
tempo, em que temos conhecimento disso, no momento em que vamos construir as nNossas
pesquisas, ou mesmo orientar, pegamo-nos reproduzindo e nos engaiolando em parametros e
paradigmas dominantes e hegemonicos. Compreendo que, a construgdo e constituicdo de uma
verdade absoluta (pautada no paradigma dominante), é ocasionada pelas incertezas,
indeterminacdes e possibilidades, que no paradigma vigente vao se constituindo em nos.
Portanto, para a verdade existir, deve haver a incerteza que a cria.

Precisamos repensar 0 conceito de padrdo e de modelo a ser seguido. Repensar a
matrix que nos aprisiona e nos transforma em virus dotados de inteligéncia cientifica,
replicadores e reprodutores desses conhecimentos e das referéncias iniciais, isto €, da
matriz/matrix.

Isso me faz lembrar o documentdrio “Quando Sinto que Ja Sei” (2014),
especificamente do depoimento do educador Tido Rocha, sobre a fala da diretora de uma
escola, no primeiro dia de aula, quando ela abre o discurso dizendo: “as crian¢as sdo como
uma pagina em branco, onde devemos escrever um belo livro”. Entdo, traduzindo para as
nossas paginas em branco — epistemoldgica e metodoldgica — na qual imagino ser, o que
“querem” que acreditemos que sSomos (uma pagina em branco), abro o seguinte
guestionamento: até quando vdo continuar escrevendo em noés, e, por nés, belos livros,
artigos, ciéncia e conhecimentos? E até quando vamos deixar de problematizar essas
condigdes, comprovacoes, modos e formas de conhecimento?

O que provocou a crise da ciéncia moderna parece, de certa forma, ndo ter atingido a
producdo do conhecimento cientifico na academia brasileira. Ndo fomos afetados ou, como
diria Manoel de Barros (2016), ainda ndo conseguimos enxergar as imundicies para fazé-las
poesia.

Analisando a frase do poema musicado de Paulo Lemisky (2014), “minha ma&o
dormiu, e sonhou que a tua, me acenava de um navio”, e fazendo um contraponto, com o
assunto da producédo cientifica brasileira, a frase me faz pensar no conceito do corpo sem
orgado (Deleuze/Guatarri), quando a mdo ganha independéncia do corpo/cérebro e das
imposicdes culturais, do que € possivel e permitido uma méo fazer/realizar. Neste caso,
especificamente, a mao dorme, sonha, sente, independente do corpo/cérebro; nos (des)
aprisionando da logica racional da utilizagdo dos orgdos, sugerindo que ndo temos a

consciéncia plena dos nossos atos, gestos e sensacOes; fazendo-nos compreender que, a mao
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ndo esta, unicamente, a servico do que definimos de forma controlada, de acordo como nosso
corpo/cérebro. Isto quer (nos) dizer que, na vida e na natureza, assim como na ciéncia, nem
tudo parte de uma previsibilidade, de uma racionalidade, de uma mecanizacdo do
conhecimento e da ciéncia; do dominio e da certeza anterior, ao desenvolvimento, do que se
quer conhecer.

Simpatizo (com ressalvas), pelos caminhos da organizacdo, dos roteiros, dos métodos,
dos alinhamentos construtivos, das andlises sisteméticas, dos referenciais fundantes, mas,
acredito que toda construcdo do conhecimento — e quando digo construcdo, nao estou a falar,
exclusivamente, do “objeto” pronto, nem previamente planejado, a partir de um método, mas,
da concepcdo primeira das ideias, da criacdo e criatividade, das possibilidades da fundacdo do
conhecimento. E para que ocorra a construcdo do conhecimento, se faz necessario que 0s
aspectos da percepcao da ciéncia, do ambiente, do sensivel, do imaginério, do inusitado, da
incerteza, do indivisivel, do imprevisivel, da ordem a partir da desordem, sejam percebidos,
segundo nossas trajetdrias e vivéncias académicas. Dessa forma, acredito que, todos esses
aspectos se fazem presentes no ato da criacdo, da construcao, e/ou descoberta cientifica.

Outra coisa que devemos perceber é que a producdo académica vem encurtando o
tempo de maturacdo das ideias, aligeirando de forma “fabril e febril” a produgdo do
conhecimento académico. A fala do professor Chassot, numa banca de dissertagédo de
mestrado (2017-Porto Alegre), nos remete ao cuidado que devemos ter com as nossas
produgdes académicas, para que elas ndo se tornem um “engodo”, isto ¢, uma mentira, algo
falso, uma enrolagdo, e/ou, um “engo(r)do”, no sentido da corrida para se engordar o lattes. O
que somos o tempo inteiro cobrados, condicionados e induzidos, pelos 6rgaos institucionais
de producdo cientifica, a essa corrida (quantitativa) do engordar lattes. Falou, também, que
precisamos, no ato da produgdo académica, realizarmos uma “reflexdo bovina”, isto ¢, o
bovino rumina o seu alimento, portanto, remoem os alimentos que voltam do estbmago a
boca, ou seja, tornam a mastiga-lo, o que significa dizer, que precisamos ‘“maturar”,
“aprofundar”, “pensar”, “repensar”, “refletir”, “desconfiar”, “cuidar”, “apreciar”, o nosso ato
de escrita tedrico-conceitual e nossas verificacbes metodoldgicas, na producdo cientifica
académica.

Metaforizando Mia Couto (2013, p.84), digo que, na ciéncia, ndo se deve ter,
exclusivamente, um caminho, pois, “minha vida ndo ¢ um caminho”, precisamos ter a
paciéncia e sabedoria, de podermos, como numa metafora, sermos “[...] uma pedra fechada a

espera de ser areia”’, em que possamos entrar “[...] nos graos do chio, devagarinho”.
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A crise do modelo de racionalidade cientifica, como nos fala Santos (2010), é
profunda e irreversivel, por conta de uma suposta revolugdo cientifica, que ocasionou
inseguranca e incerteza, porque ndo sabemos ao certo, o que vird, mas, supde-se ser algo
totalmente distinto do paradigma dominante vigente. Esta crise é resultado interativo, de uma
pluralidade de condicGes, isto é, das condi¢Bes sociais, com as suas transformacdes e
reconfiguracbes das classes sociais, da cultura e do comportamento humano, e,
consequentemente, da natureza e do entendimento sobre a mesma; e, das condicGes tedricas,
com a identificacdo dos limites do paradigma cientifico moderno, desvelando as fragilidades
desses pilares.

Santos (2010) nos diz que, foi a teoria da relatividade e da simultaneidade de Einstein,
gue provocou o primeiro estremecer do paradigma dominante, quando veio revolucionar as
nossas concepgdes do espago e do tempo. Como enfatiza Bachelard (2013, p.38), “que belo
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exemplo o da fusdo da matematica do espago e do tempo!”. Trago para outra reflexdo, a frase
de Reinchenbach, em Santos (2010, p. 39), quando diz que, “os instrumentos de medida,
sejam relégios ou metros, ndo tem magnitudes independentes, ajustam-se ao campo metrico
do espaco [...]”. Portanto, ndo sdo os métodos, os nossos instrumentos de medida, que devem
reger as nossas pesquisas, isto €, estarem contidos de uma “magnitude independente”, mas,
devem se ajustar ao caminhar das nossas pesquisas, dos nossos tempos e espagos, Como um
“raio de luz” viajando na imensidao do universo.

Este primeiro estremecer inspirou o surgimento da segunda condicdo teorica da crise,
que foi a mecénica quantica de Heisenberg e Bohr, introduzindo a ideia do principio de
incerteza, da interferéncia estrutural do sujeito no objeto observado, e por isso, “as leis da
fisica sdo tdo-s6 probabilisticas”; de Godel, quando coloca em davida o rigor das leis da
natureza, e com Prigogine, quando coloca em dlvida a previsibilidade das ciéncias duras,
dizendo que a ordem ¢ um resultado permanente da desordem, isto ¢, da “ordem a partir da
desordem” (SANTOS, 2010).

E claro que todos esses movimentos (individual/coletivo) da ciéncia, trouxeram
consequéncias, que a meu ver, foram positivas, para uma nova forma de pensar e fazer
ciéncia. Mostrou que a ciéncia ndo é determinista, no qual todos os fendmenos da natureza
estdo ligados entre si, por rigidas relagbes entre causa/efeito, em que tudo esta submetido a
leis imutéveis, totalmente predeterminadas pela natureza, e que excluem o acaso e a
indeterminagdo, mas que, na ciéncia, ndo existe verdade absoluta, ela é historica, social,

cultural, politica e tecnoldgica, trazendo assim, o conceito da imprevisibilidade.
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A ciéncia s6 se torna absoluta, determinista e imutavel, quando ela se coloca na
condicdo tedrica sem reflexdo, sem questionamentos, sem didlogo e sem abertura para as
incertezas. Quando, nos espacos de conhecimento (escola e universidade), a reproducdo de
conteudos, € ditada como uma ordem vigente e incontestavel.

Com isso, se faz necessario superar 0s males que toma conta de quase toda produgéo
académica, que € a fragmentacéo e pulveriza¢do do conhecimento, o reducionismo arbitrario,
isto é, dividir para se saber mais de uma coisa s0.

No paradigma emergente o conhecimento é total, pois se constitui em torno de temas
relevantes para grupos sociais concretos. Trazendo, assim, um carater autobiografico e auto
referenciavel da producdo cientifica. Realizando uma permanente ligacdo, entre ciéncia e
senso comum, pois, como Einstein (2006, p.9), “toda ciéncia ndo ¢ sendo um refinamento do
senso comum”. Mas, mesmo com pesquisas relevantes para determinados grupos sociais,
visando compreender 0s contextos e as realidades, criando vinculos, entre pesquisas
académicas e comunidades, o conhecimento cientifico, em determinadas areas e espagos de
conhecimento, permanece no seu lugar de pedestal. Existe, em alguns espacos académicos,
certo retrocesso por conta do vazio e das incertezas, que a transicdo paradigmatica causou, e
ainda vem causando.

E isso, claro, ndo vem s0 afetando o universo da producdo académica cientifica, mas
também, como estamos presenciando a ascensao politica da extrema-direita no mundo, o que,
com certeza, influenciara na permanéncia e retorno de modelos absolutos, quantificaveis,
confiaveis e imutaveis da producdo cientifica, social, cultural, educacional, econébmica e
politica. Nessa perspectiva, enfrentaremos um momento crucial para a producéo cientifica,
pois, estard mais do que nunca, alinhada e atrelada ao modus operandi do desenvolvimento
econémico e tecnolégico do mundo do capital e do consumo.

Paul Feyerabend (2011, p. 31), no seu célebre livro “Contra o Método”, nos fala que,
“a ciéncia € um empreendimento essencialmente anarquico: O anarquismo tedrico é mais
humanitario e mais apto a estimular o progresso, do que suas alternativas que apregoam lei e
ordem”. O Brasil vem passando e buscando concretizar essa maxima (lei, “ordem e
progresso”), dentro e fora das universidades, provocando e produzindo no pais uma onda-luz,
que pode ser perigosa e prejudicial para os tecidos vivos, e imperceptiveis/invisiveis aos
nossos olhos.

Para sentirmos a maxima da lei e ordem, passemos a observar, quais sdo as grandes
pautas polarizadas nessa disputa politica, de valores e ideais morais e humanitarios, que nos

brasileiros estamos travando; expressando um verdadeiro “antagonismo estrutural na visao de
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sociedade”. Parece vergonhoso e ultrapassado, mas, estamos vivenciando esse absurdo de
barbérie social, cultural e educacional, de principios éticos, filoséficos e humanitarios, em
pleno século XXI, ano 2018. As pautas, de “lei e ordem”, polarizadas, estdo em torno da
consolidacdo da familia no formato religioso conservador, mas, moralmente fascista; de uma
escola e universidade sem liberdade, sem posicionamento, sem género, sem raga, etnia, sem
indignacédo e sem senso critico; de um liberalismo econémico, dentro de um formato, no qual,
como disse muito bem, o musico pernambucano, Chico Science, “A Cidade ndo para/ A
cidade so cresce/ O de cima sobe/ E o de baixo desce”; e, de uma sociedade que (des)
reconhece e exclui o diferente e as diferencas (a mulher, x negrx, x indix, 0 gay, x trans, X
exoticx, x pobre, entre outros), ndo admitindo que um pais, dito como democratico, possa ser
governado, pensado, planejado, pautado e organizado, por e para atender as demandas
(pessoal/coletiva) desses grupos sociais.

Portanto, para impor essa maxima do retrato da barbarie, vem-se propondo ao
Estado/Nacdo, que ndo se reconhega essas diferencas, escolhas, valores e principios éticos, de
uma sociedade que ndo se encaixa no padrdo ético religioso, heteronormativo, branco,
capitalista, consumista de uma elite econdmica e politicamente dominante. 1sso vem
proporcionando, a populacdo brasileira, um retrocesso e um retorno, ao que ficou conhecido
na historia, como a “idade das trevas”, que enfatiza a deterioragdo cultural, social e econdmica
que ocorreu na Europa; estabelecendo uma ponte ideoldgica ao tradicional embate visual da
“luz-versus-escuridao”. Atualmente, o uso do termo “Idade das Trevas” ¢é considerado
preconceituoso e incorreto — com o que foi sendo construido por dentro do sistema e da
opressdo religiosa —, pois desqualifica a ciéncia, a cultura e a arte da Idade Média.

H& pouco tempo, no Brasil, depois da ditadura militar, a polarizacdo na disputa de
candidaturas, era politica. Nesse contexto ocorria, de acordo com planos de governos, e ndo
de relagcbes morais (a moda antiga do sentido da moral). Dessa maneira, a polarizagdo era
pautada em ideais, visdes e convicgdes politicas; mas, quando acabava a disputa politica,
qualquer um dos lados que viesse a ganhar, ndo se perdia, nem cerceava — mesmo sendo entre
aspas — a “liberdade”, os “direitos”, o “respeito”, a “dignidade”; mudava-se, apenas, o plano
de governo, o formato e compreensdo das politicas publicas e as perseguicdes politicas dxs
opositorxs, em cargos estratégicos. Hoje, recorrendo ao desabafo do compositor e poeta,
Arnaldo Antunes (2018), “as palavras perdem a clareza, os valores perdem o valor, a vida
perde o valor”, estamos diante de um fascismo da moral, “excitando em outros, o desejo de

b

exercer 0 seu obscuro poder...”, a sua obscura personalidade, que andava escondida em

tempos de democracia.
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Boaventura de Souza Santos, em 2018, na Conferéncia Regional de Educagéo
Superior da América Latina e do Caribe, em Cordoba, que teve como um dos temas centrais, a
autonomia da universidade publica, disse: “estamos passando um ciclo global conservador e
reacionario, controlado pelo neoliberalismo, que ndo é sendo o dominio total do capital
financeiro”, que estd querendo, a todo custo, transformar a universidade publica em uma
empresa, despolitizando-a, descapitalizando-a, emburrecendo-a, e associando-a as demandas
de mercado; desconfigurando todo um perfil da formacdo inicial — de sujeitos criticos,
criativos, cientistas, pesquisadores, intelectuais e politizados, para o de profissionais acriticos,
conteudistas, reprodutivistas, individualistas, conservadores, despolitizados e preocupados,
em se dar bem no mundo competitivo do mercado de trabalho, do capital e do consumo.

A universidade, para Boaventura, mesmo ainda, sendo um espago de “alternativas e
resisténcia” — “que renasca o espirito de 1918 ¢ 68” — ainda ndo se “descolonizou”. O autor
denuncia, a todo tempo, uma postura arrogante da universidade, por ainda acreditar que sdo 0s
conteidos e teorias cristalizadas, medidas pelos hankings globais, as suas Unicas fontes de
conhecimento.

Hoje, o conservadorismo reacionario, ndo se encontra mais fora da universidade, é
vivido constantemente dentro das universidades, mediante praticas de leis e ordem, pelxs
proprixs professorxs, com os regimentos internos, no sentido de “vigiar e punir’; com
metodologias disciplinadoras; com a visdo conteudista e reprodutivista do ensino e da
aprendizagem; com seus Planos de Unidades; Planos de Disciplinas, e ainda, com o enfoque
nxs sujeitxs doutxr-pesquisadxr, e ndo mais num projeto politico, filosofico e educacional,
pensado, de acordo com os diversos coletivos da universidade.

Reconhecendo esse panorama da lei e da ordem que estamos vivenciando no Brasil,
precisamos estabelecer um novo propdsito, que ¢ o da “desorganizagdo dos cegos”.
Desorganizar, oferecendo um efeito luz de realidade, para que, assim se crie uma ordem em
movimento que privilegie a liberdade, as diferengas, as incertezas e a democracia.

Jorge Mautner (2013), cantor e compositor brasileiro, filho de refugiados europeus, em
“O Filho do Holocausto”, disse em uma das letras que, “Sou contra todas as leis, inclusive a
lei da gravidade.” Quando Mautner diz isso, no meu entendimento, ele ndo esta dizendo que
ndo acredita em “leis”, e muito menos, que nao acredita na gravidade. Ele esta (nos) dizendo
que ndo acredita em leis que venham a nos governar, dominar e impor modelos e modos de
vida, sem que antes, se estabeleca um dialogo, um reconhecer das diferencas.

A gravidade é aquilo que nos mantém presos, que nos suga para o centro, nos fazendo

viver uma unica realidade, controlando e determinando a nossa existéncia. A gravidade é a
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forca mais dominante do universo, pois a dominagdo, 0 poder exercido sobre outro(s)
corpo(s), é fruto de uma acdo de forcas. Forcas que estdo em desacordo, e, que uma acaba
sendo mais potente que a outra, tornando-se hegemonica. “Onipotente ¢ onipresente, a
gravidade atrai, governa, distorce, molda, cria e absorve toda matéria de massa no universo.
Nada escapa da sua a¢do” (documentario, teoria da relatividade — 0 espago, o tempo e a
gravidade). Portanto, no campo do simbolico e da (re)significacdo, a gravidade é aquilo do
gue ndo conseguimos escapar, por mais que queiramos; que nao nos da condicbes de pensar,
refletir, redirecionar a nossa propria existéncia, e que ja esta estabelecida, antes mesmo das
nossas vontades e desejos.

Portanto, a gravidade ndo precisa do atributo lei, pois ela ja governa. A lei ndo
reconhece a natureza, s6 reconhece a “dominacdo da natureza”, convertendo-a em
mercadorias. A natureza gosta de opcdes, e a lei, é determinista e impositiva, ndo reconhece
as particularidades, mas, os fatos.

Porém, quando pensamos 0 universo, nas suas dimensdes macro e micro, percebemos
que existem duas fisicas duelando entre si, a relatividade geral de Einstein, que descreve tao
bem o rumo dos corpos celestes, o universo macroscépico; e a fisica quantica, que regula o
universo microscopico de particulas menores, do que um atomo. E, o que se pensa de
gravidade em uma, ndo condiz com a outra, desta forma, a lei ndo pode ser determinista, pois
muito temos por aprender com 0 universo e com a gravidade das coisas. Portanto, ndo ha
“universalidade”, nem “unidade” nessas teorizagdes.

A historia da fisica, assim como fala Macelo Gleiser (2009), nos ultimos 50 anos, vem
mostrando que, todas essas grandes criacdes de simetrias, foram destruidas pela descoberta de
assimetrias. Ele ainda nos deixa o seguinte questionamento: “serd que temos evidéncia de que
a natureza seja mesmo simétrica, de que existe uma ordem fundamental por tras da incrivel
diversidade que vemos no mundo?".

As leis da natureza, pensadas de acordo coma observacdo do ser humano, vem nos
comprovando que estas ndo sdo deterministas, simétricas, nem imutaveis. A cada dia
enxergamaos e ouvimos mais sobre o universo. Somos constantemente surpreendidos, por esse
além que existe no universo, por essa obscuridade — dos mistérios de matéria e energia.

Marcelo Gleiser (2012), em entrevista para um Canal de TV disse que “...em ciéncia a
gente ndo pode afirmar nada, com certeza absoluta. A ciéncia ndo funciona com verdades
finais. O que a gente conhece hoje, é o que a gente pode medir do mundo, hoje.” E como que,
a cada momento, pudéssemos estender e aprimorar nossas percepcdes e conhecimentos sobre

o0 universo. E uma nova luz, que nos faz enxergar o que sempre esteve no cosmo, mais que
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ainda ndo dispunhamos de instrumentos, que pudessem ampliar 0s nossos sentidos,
percepcdes, saberes e conhecimentos, para podermos dar caracteristicas novas ao que sempre
existiu, ou, ao que, ainda acreditdvamos ser, uma verdade Unica.

Conhecer o que se diz sobre a gravidade, que, “apesar de ser a for¢ca mais comum no
nosso dia-a-dia, ¢ a forca menos conhecida, mais mal medida que existe” (GLEISER, 2012),
nos deu a possibilidade de dialogarmos com essa for¢a que nos segura no planeta, e assim,
voarmos até o universo, mesmo sem termos asas, nem a capa do super-homem, nem 0s
propulsores do homem de ferro. Enraizados no chao das nossas realidades, “pela cola cosmica
que liga toda matéria no universo”, voamos com as ideias. A gravidade nos da limites, e
exerce extrema forca sobre ndés, mas nao nos impede de dialogarmos com a natureza, com a
gravidade das leis da natureza.

Finalizo me reportando a fala do fisico, Marcelo Gleiser (2009), numa palestra,
baseada em seu livro “Cria¢ao imperfeita”, quando ele diz, num tom de sugestao afirmativa:
“Porque ndo mudar de paradigma e pensar que sdo as assimetrias que realmente sao
fundamentais na natureza.” E a fala de Carl Sagan (1980), no documentério sobre a quarta
dimensdo, “Talvez um dia os nossos descendentes vejam a nossa ignorancia atual com tanta
pena, quanto a que sentimos pelos antigos, por eles ndo saberem que a terra girava em torno

do sol”.
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DE UM FILAMENTO A UMA EXPLOSAO DE LUZ

“O inicio de um habito é como um fio invisivel, mas a cada vez que o repetimos o ato
reforca o fio, acrescenta-lhe outro filamento, até que se torna um enorme cabo, e nos
prende de forma irremediavel, no pensamento e agcdo” (Orison Swett Marden)

A Ideia-Luz é um pensamento que se encontra em construgdo, portanto, incompleta e
inacabada. Mas isso ndo tem nada de contrario ao pensamento da Ideia-Luz. A incompletude
do seu percurso provém diretamente da esséncia do seu projeto filoséfico e metodologico.
Portanto, mesmo organizada em trés artigos, e um capitulo epistemoldgico e metodoldgico,
este trabalho de pesquisa ndo estd na sua plena completude, pois, como fala 0 nosso poeta,
Manoel de Barros (1998), “a maior riqueza do homem ¢ a sua incompletude”.

No inicio da construcdo dessa pesquisa, me entreguei totalmente as vivéncia da Ideia-
Luz; candidamente, como se ndo houvesse nenhum sistema filosofico, pedagdgico e
epistemoldgico, que pudesse ata-la. A ldeia-Luz, na trajetdria de interagdes, Junto-Com, foi
me abrindo caminhos, perspectivas que descortinavam realidades, e dessa forma, fui
encontrando muitas pessoas e referéncias que dialogavam com a perspectiva filosofica da
ideia inicial; esses didlogos foram acontecendo, sendo interpretados, absorvidos, refletidos,
refratados, revivenciados, estabelecendo uma conex&o e um entrelacamento com a ldeia-Luz,
dando continuidade a minha forca criadora, que esta em constante movimento.

Devido a especificidade da area pedagdgica como formacdo inicial, me dei conta da
minha limitacdo em estruturar o pensamento da Ideia-Luz, que é pautada na luz da astronomia
e da fisica quéntica, onde a luz torna-se uma dimensao metaforica, para construir explicacdes
possiveis, voltadas para a realidade humana. E uma tentativa de conhecer e entrelacar a
esséncia das ciéncias humanas, diante das ciéncias da natureza; deixando claro, que esse
conhecer e entrelacar entre duas areas divergentes, esta direcionado para a construcdo da
Ideia-Luz, e ndo para estabelecer limites e aproximacdes entre as duas areas. Mesmo com a
minha limitagcdo da &rea de conhecimento, ndo desisti da ideia, pois, na minha préxis docente,
nas explicacdes sobre inter e transdisciplinaridade, compreendo, que ndés mesmos SOmMOoS
natureza, que atuamos em nds mesmos, em impulsos obscuros que nos permite estabelecer
articulacGes possiveis com o0 pensamento.

A ldeia-Luz, ndo se encerra em uma pesquisa de mestrado, nem mesmo de doutorado,
justamente pela sua dimensdo, pois ndo restringe a pesquisa, simplesmente, as teorizacoes

sobre a luz, o que ocasiona muito tempo e dedicacdo de estudo. A Ideia-Luz extrapola a
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formacdo académica, portanto, exigira do pesquisador uma dedicacdo intelectual para
enxergar nessa ideia, um passo firme em direcdo a ciéncia.

O que percebo hoje, sobre a construcao da Ideia-Luz, é que ela vem se modificando no
espaco-tempo das vivéncias e trajetdrias, dos Didlogos Abertos e das teorizacbes sobre a luz.
Ela ndo é mais a mesma do momento do seu primeiro nascimento. A cada momento a Ideia-
Luz vai se transformando, se aprimorando, se conhecendo, na interagdo com o outro, com 0s
conceitos e teorizagbes, com o universo, com a luz, comigo. As referéncias, os didlogos e as
ideias foram se modificando, se entrelacando, se transformando, e consequentemente, a
escrita, também foi ganhando outros campos de significados. O que hoje, penso e escrevo,
tomou contornos e orbitas muito diferente, pois passei a compreender melhor os caminhos
metodoldgicos e epistemoldgicos da Ideia-Luz.

Nessas incompletudes epistemologica e metodologica, do caminhar da Ideia-Luz,
estou comegando a enxergar e dar formas a muitas ideias e pensamentos que ndo enxergava
antes. Mas, também sei que muito se tem a enxergar, ndo sO pela visdo, mas enxergar pelos
sentidos, de forma estésica, como aquilo que bate no corpo e na mente gerando sensibilidade
dos encontros, que vai chamando, Junto-Com, para a construcao da ldeia-Luz.

A ldeia-Luz, no seu didlogo com a fisica quantica, com os Didlogos Abertos e com as
vivéncias e trajetérias, enfatiza que ndo ha uma ordem, nem ordens que capte tudo que possa
ser dito ou previsto com certeza, estabelecendo uma lei universal. Essa é uma declaracdo que
diverge, nitidamente, com as previsGes absolutas da fisica classica, e € uma ruptura com
perspectivas das ciéncias que buscam cristalizar suas ordens, transformando-as em normas e,
restringindo-as ao mero fornecimento de regras.

Se por vezes 0 texto ou as expressdes parecem repetitivas, isso faz parte de um
pensamento: ‘“Repetir, repetir — até ficar diferente. Repetir ¢ um dom do estilo” como
argumenta poeticamente, Manoel de Barros (2010), em “Uma didatica da invengao”. Repetir,
na construcdo da ldeia-Luz, ndo significa fixar um contetdo para reproduzi-lo na sua integra,
nem o de fazer sempre, 0 mesmo do mesmo, a vida toda, principalmente quando o sentido e
objetivo, do repetir, € tornar-se diferente, é transformar-se; € o de construir, a partir de um
“dom”, um estilo. O ato da repeti¢do exige a superacdo do que se repete, para que assim se
torne diferente. E é por esse motivo que se repete para que ocorra a evolucdo e transformacéo
do que se quer alcancar com a repeticdo. Repetir, para a ldeia-Luz, significa ultrapassar o ja

dito e feito; € um movimento de nascimentos e autonascimentos.



