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RESUMO

O grande numero de criangas encaminhadas aos Servigos de
Orientagao Educacional (SOEs), tanto na rede de escolas publi-
cas, como na rede de escolas particulares, levou-me a questio-
nar em que circunstancias ocorrem tais atendimentos..

Autores nacionais tais como Coimbra(l984), Patto(1984), e
Masini (k978) , apontam o psicdlogo escolar como técnico na cor-
recao de desvios e instrumento ;o processo de culpabilizagao
do aluno. Tais obras, assim como a de Freitag(1984) ,estao fun-
damentadas num estudo critico da Psicologia Escolar no Brasil
e no papel que a escola desempenha em diferentes momentos po-
liticos de nossa histdria.

Estas leituras me deram subsidios para um aprofundamento,
num topico que da uma outra direcao ou nicleo de analise da
mesma tematica visada nestas obras; com este estudo, procuro
privilegiar a percepgao do sujeito para quem esses Orgaos (és-
éola e SOE) foram oficialmente criadds? o ALUNO.

O objetivo desta pesquisa foi cqmpreender e descrever iés
depoimentos de alguns alunos que vivéram "passagens criticas",
conforme foi indicado pelos SOEs de suas escolas. E,principal-
mente, descobrir o sentido desses encaminhamentos, privile-
giando a percepgao do aluno.

Decorrentes destes objetivos, revelaram-se algumas qués—
toes, que nortearam este estudo. Sao as seguintes:

Como o aluno atendido percebe a intervengao do SOE?

Como € o percurso dos alunos encaminhados aos SOEs?



Quais sao os resultados desses atendimentos para o aluno
na escola?

Existem comportamentos que evidenciam algum tipo de dis-
criminagdo entre os alunos (de ambas as instituigoes)?

Desenvolvi este estudo apoiada em uma metodologia‘ quali4
tativa, caracterizada como abordagem fenomenoldgica.

Abordagem no campo da Psicologia como ciéncia humana,
conforme Giorgi(1978), implica no modo pelo qual o pesquisador
aproxima-se do fenomeno a ser estudado, levando em considera-
¢ao a sua propria pessoa, constituindo-se de fato, numa postu--
ra ao mesmo tempo humana e cientifica.

Para realizar esse estudo foram escolhidas duas escolas.
Uma pertencente 3 rede de ensino particular (escola A) e a ou;
tra, pertencente a rede de ensino publico (escola B).

Foram sujeitos principais da peéquisa, seis alunos (trés
de cada escola), e seus pais, professores e orientadores (éu—
jeitos considerados complementares). |

Para a coleta de dados, foram feitas entrevistas com td—
dos os sujeitos, assim como observagées nas duas escolas.

Segundo Giorgi (1985), o método fenomenoldgico estabelece
passos que orientam a anilise dos dados. Tais procedimentos fo-
ram por mim adotados e sao os seguintes:

1l¢ passo -~ constitui—ﬁe na leitura das descrigoes feiﬁas
pelos sujeitos (discursoé), afim de captar o sentido do todo;

29 passo - constitui-se em nova leitura, marcando astran—.
sigoes de significados nos discursos.

39 passo - estas transigOes, denominadas unidades de sig-
nificado, sao transformadas em linguagem psicoldgica. |

49 passo = s&@o feitas as sinteses das entrevistas.




ApOs estes passos, utilizei o procedimento adotado pbr
Suransky (1977).

59 passo - que consiste na apresentagao dos casos e 0 59_
passo, que constitui-se nos temas que emergiram dos casos.

0 69 passo foi por mim introduzido com o objetivo de
sistematizar as respostas obtidas até o 59 passo, buscando os
aspectos de SEMELHANCA e DIFERENCA.

Os temas gue emergiram desta analise e que constituem-se
no 79 passo sao: o aluno, a atuacao do otientador educacional
e o significado da escola..

Este estudo mostra através dos depoimentos dos alunos,que
se posicionaram como individuos em relacdao aos SOEs de suas
escolas, um descontentamento que évidencia a distancia exis-
tente entre a realidade que os levou aos atendimentos e o modo
de atuacgao das 6fientadoras educacionais.

Na escola particular, a idéia de que "a escola funciona
bem porque respeita o aluno como individuo", orienta a atua-
c3o do SOE, e tem a intencdo de trabalhar uma aceitacdo incon-
dicional do individuo pelo grupo, onde as diferencas  indivi-
duais sao direcionadas para a harmonizagao do todo, no senti-
do do consenso. |

A idéia de que a escola plblica & por si mesma uma ques-
tao insoluvel, orienta a atuacdo dos profissionais que servem
3 instituig3o., inclusive e/ou prinipalmente, os profissionais
dos servigos de orientagao e psicologia} pois, "prensados" eﬁ;
tre uma clientela considerada incapaz e professores sem compe-
téncia para"anunciar um conhecimento que possibilite a trans-
formagdo" (Freire,1986) ,n3o buscaram ainda propostas alternati-

vas e reforgam o seu papel de instrumentos do sistema. -



ABSTRACT

STUDENTS OF STATE AND PRIVATE INSTITUTIONS ADVISED TO

EDUCACIONAL COUNSELING: OMMITED TESTIMONIES

The great number of children advised to educational coun-
seling in the network of state schools as well as Privata ones
have induced me to gquestion the circumstantes in which these
counselings occur.

Brazilian authors such as Coimbra(1984), alledge the
school psychologyst as a technician in the correction of %de-
viances and instrument in the process'of student's victimiza-
tion. Such works as Freitag's(1984) are fundamented in a cri-
tical study of school Psychology in Bfazil and in the role that
school has a different political moments in our history.

These readings have given me subsidies which give anotﬁér
direction or nucleous of analysis of the same thematic aimed
in these works. With this study I intend to emphasise the per-
ception of subject to whom these organs(school and educatioﬁal
counseling) were officialy created: thé STUDENT.

The porupouse of this research was to understand and des-
cribe the testimonies of some estudenté who went through "éri—
tical periods" as was indicated by educational counselings of
their schools, and mainly to find out themeaning of these coun-
selings, thus privileging the student's perception.

Some questions came up from these objectives. These
questions which guided tyis study are_the following:

- How the students receives ihe intervention of the edu-
cational counseling?



- Which are the steps followed by students advised to e-

ducational counseling?

- Which are the results of these counselings for the stu-

dent in school?

- Are there behaviours that make evident some sort | of

discrimination among students(from both institutions)?

I have developed this study, supported by a qualitative
methodology, characterized as phenomenological approach.

The approach in the field of Psychology as a human science
according to Giorgi(1978), implies in the way in which the re-
searcher draws closer to him the phenomenon to be studied, ta-
king into consideration his own self, actually adopting at the
same time a human as well as a scientific posture.

To accomplish this study two schpdls-were selected, 6ne
belonging to the private education network (school A) and the
other belonging to the private education network (school a) and
the other belonging to the state education one (school B).

The main subjects of this researéh were six students
(three of each school) and their parents, teachers and educa-
tional counselors (considered complementary subjects).

For the assessment of data a series of interviews with
all subjects was made as well as observations in both schoolé.

According to Giorgi(1985), the phenomenological method-
establishes steps that orient the analysis of data.Such ﬁroce-
diires were adopted by me and they are the following:

First step - consists in the reading of the descriptions

made by the subjects (discourses) in order to grasp the meaning

of entirety.

Second step -~ consists of a new reading, pointing out the



transitions of meaning in the discourses.

Third step - these transitions, named meaning-units are
transformed in phychological language.

Fourth step - the synthesis of the interviews is made.

Fifth step - consists in the presentation of the cases.
(Suransky, 1977).

Sixth step -~ this step was introduced by me with aim of
systematizing the answers obtained up to the fifth step, in
search of the aspects of similarity and difference.

Theiseventh step constitutes in the themes that came ﬁp
from the cases.

Trought the testimonies of the students that stood as in-
dividual in relation to the educational counselings of their
schools,this study shows a dissatisfaction that makes evident
the distance between the reality that led them to the counSe—
lings and performance of the educational counselors, |

In the private school the idea that the"school runs well
because it respects the students as an individual"orients tﬁé
performance of the educational counselings and has the intention
of working out an unconditional acceptance of the individual by fhe
group,where the individual differences are guided towards ‘a
harmonization of the whole, in the meaning of the concensus.

The idea that the state school is by itself an insoluble
questioii;orients the performance of the professionals that serve
the ingtitution,including and/or mainly the professiocnals of thé e

ducational and psychological counseling,since they are"pressed” between
a clientele that is considered incapable and techers without competence
to"announce a knowledge that makes it possible for the transformation” |

(Freire,1986) .They have not yet gone in search of altemative proposals and

reinforce their role of instruments of the system.



I - INTRODUCAO

"A vensao de confunto - nessalve-se - ¢ sempre
provisoria e nunca pode pretenden esgotan a
nealidade que (ele) se nefene. A nealidade e
sempre mais nica do que o conhecdmento que _a
gente tem dela. Ha sempre algo que escapa  ds
nossas sinteses; Liss0, porem, nac nos dispensa

- do esfonco de elabonran sintese, se  quiseramos
entendenr melhor a nossa rnealidade.

A sintese ¢ a visao de confunto que peamite ao
homem descobrin a estrutunra signdficativa da
nealidade com que se degfronta, numa  sdituacgac
dada. E ¢ essa estruturna significativa que  a
visao de conjunto proporciona que e chamada de
Totalidade”". (Konden, 1976, p. 37)

1.1 - Contexto da Pesquisa

Este estudo foi realizado com a intencgao de aprofundar
0 conhecimento acerca do aluno encaminhado aos Servigos de O-

rientacao Escolar (SOEs).

A tentativa de aproximar-me de sua realidade, conhecer a
sua percepg¢ao da Escola, foi fruto de uma perspectiva histori-
ca e critica do papel do psicdlogo escolar, adquirida gracgas
ds virias leituras realizadas sob a orientacdo dos professores
da Area de Sociologia da Educagdo durante o meu curso de Mes-

t¥ado (1984, Faculdade de Educacgao, UFRGS) .
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Na Gltima década, vem sendo discutida, pelas teorias cri-
tico-reprodutivistas (termo adotado por Saviani, 1984), a fun-
cao da escola no sistema capitalista. Essasvteorias motivaram
varios e relevantes estudos que, apoiados na Histdria, revisam
as diversas fungoes dos profissionais envolvidos com a educa-
cao. Podemos citar alguns autores, tais como Freitag (1L980),

Rossi (1980)e Brandao (1983).

Tal posicionamento nao tem-se restringido a Sociologia da
Educagao pois, na realidade, vem igualmente influenciando e
comprometendo muitos estudos na area da psicologia educacional

(Patto, 1984). Este & um deles.

Neste estudé, parti do principio que nao podemos estudar
o comportamento do ser humano fragmentado em componentes 'tais
como motivagao, percepgao, aprendizagem, etc., em situagles e
condig¢des artificiais, despregando-os de aspectos fundamentais
COmo O Processo de socializacao e a origem sdcio-econdmica do

individuo ou grupo a ser estudado.

No que se refere a Psicologia Escolar, a sua funcio foi
detidamente avaliada por Patto (1984) é, o que foi apontado
pela autora, & que esta especializagdo estd a servico da ideo-
l6gdia do sistema. Desta forma, ao invés de atender o aluno em
ged processo "concentrado" (Wallon, 1972) de socializagéo na
escola, atende as exigéncias da classe dominante, tratando de
adaptar ou excluir os individuoé, mantendo assim o sistema de

divisao dos homens na sociedade capitalista: aqueles que pro-
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duzem através do trabalho bragal e aqueles que controlam o
processo de producao através do trabalho intelectual (Rasia,
1980) .

Considerei relevante apresentar aqui, sucintamente, algu-

mas conclusoes nos termos da autora, (Op. cit., p.76):

"Atnaves da analise do discunso dos Livnos-
texto de psicologia escolan e da analise  das
nespostas de uma amostra de psicologos escola-
nes a um questionario abento sobre seu nefe-
nencial teornico e sua pratica, e possivel de-
finin a manedira como esta area de  psicologia
aplicada se configura em nosso melo; sLituando

as suas concepgoes e sua praxis no contexto e-
conomico, poKLZLco e s0cial brasileiro ma.is

amplo sena possivel entenden o papel soclal
que a psicologia vem desempenhando em sua a-

tuacao escolarn. Na consecucao desta tarefa, a

~

analise da constituiqao histonica e da essén-
cia da psicologia cientifica e imprescindlvel,

pois nos peamitina entender mais a fundo o
ALgnLéLcado de sua parnticipacaoc nas escolas
publicas"

Assim, a partir de uma perspectiva critica da escola e da
psicologia escolar, busquei compreender como o aluno encaminha
do ao SOE de sua escola percebe os procedimentos dos professo-

res e orientadores, as causas e os resultados desses encami-

nhamentos.

Penso que, mesmo cientes de que a escola exerce uma fun-
¢8o no sistema capitalista que ndo & aquela explicitada pelas
leis relativas a educagao formal e, mesmo cientes de que os

servigos de psicologia escolar estao submetidos a ela, devemos
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resguardar o aluno como individuo e tentar compreender, atra-
vés de seus depoimentos, os modos conforme os Servigos de Ori-
entagao Educacional vém atuando. Por isso, este estudo concen-
tra-se no aluno encaminhado aos servigos de psicologia das es-
colas plblicas e privadas e nas circunstancias que envolvem

esse processo.

Tomei como nicleo central o "aluno problema" e o modo co-
mo ele proprio percebe as intercorréncias escolares, por en~
tender que se fez necessario um estudo que, além de incidir
numa visdo contextual da questao, a partir de uma abordagem-
socioldgica, privilegie os aspectos psicoldgicos e individuais
dos sujeitos envolvidos e, inclusive, propicie condigoes péfa
que o‘aluno, nao sendo excluido (como objeto de estudo), par-
ticipe ativamente, apresentando a sua interpretagao do proces-

so de encaminhamento.

Quero, contudo, enfatizar que a adogéo do termo "aluno-
problema", neste estudo, serve apenas para utilizar o fétulo
adotado nas escolas pelos profissionais quando se referem a.a—
lunos encaminhados aos SOEs, principalmente nas escolas publi-

cas:

l.2 -~ Foco da Pesguisa
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1.2.1 - Algumas Consideragoes Sobre Fracasso Escolar

Pesquisas desenvolvidas na area da educacao, tais como as
de Brandao (1983), Ferrari (1982), Rasche (1979) e Patto
(1984), entre outros, mostraram que existe um enorme contin-
gente de alunos das escolas piblicas que sao levados ad fra-
casso escolar e 3 evasao, nao chegando a concluir o primeiro
grau. O fracasso & entendido como o baixo rendimento do aluno
(caracterizado pelo alto Indice de repeténcia nos primeiros a-
nos), que o leva, na maior parte das vezes, a evasao e ao in-
gresso no exdrcito de mio-de-obra barata e nio qualificada.

Este @ um dado facilmente constatavel.

O qgue Zaia Brandao aponta em seu livro "Evasao e Repetéh—
cia no Brasil: A escola em questao" (1983) & justamente que as
pesquisas desenvolvidas a partir desse tema privilegiam ou um
enfoque socioldgico da educagao, inveétigando 0s determinantes
politicos e sdcio-econdmicos do fracasso escolar e da margina-
lizag8o ao processo de ensino formal, ou privilegiam um enfo-
que psicopedagdgico que analisa aspectos comportamentais, coﬁo
desempenho, motivagao, rendimento e interagdo com o grupo sem,
contudo, tentar o conhecimento do todo. Em decorréncia desses
fatores, o degéonhecimento do todo, vem "inviabilizando uma
pratica pedagdgica cénseqﬂente e tornando inlUteis as boas in-

tencdes dos educadores". (Op. cit., p.1ll)

Como argumenta Brandao, o estudo da evasao e repeténcia
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tem que passar pela forma como a escola trabalha com a clien-
tela das nossas escolas pﬁblicas. Acredito que essa "forma"
deva também ser questionada e avaliada, nao somente pelos in-
telectuais gue estudam a escola, mas junto a sua clientela. E,
principalmente, junto ao segmento que demonstra de alguma ma-
neira - quer no seu desempenho, quer no seu relacionamento in-

terpessoal - o seu descontentamento: o "aluno-problema".

Conclul gue esses alunos representam um contingente a ser
estudado no transito para o fracasso escolar, pois tém uma
trajeﬁéria a percorrer que nao & determinada por eles. Dos: a-
lunos observados neste estudo, nenhum quis ser problema 6u
quis ser discriminado; as causas que oS levaram a essa sitﬁé-

cao serao descritas neste trabalho.

O fracasso escolar & um conceito amplo, que envolve um
processo de exclusao que, na maior parte das vezes, leva a ex-
clusdo de fato (caracterizada pela evasao) e nao deve ser tb-
mado somente cOmO um produto final da estrutura do sistema ou
da estrutura psicoldgica do aluno, mas sim, resultado de va-

rios componentes que incluem aspectos psicoldgicos e sociais.

A busca da compreensao do todo se faz presente no desen-

volvimento desta pesquisa.

Quando o "aluno~problema" & encaminhado a um servigo de

atendimento psicopedagdgico, j& foi discriminado do grupo por

‘
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aigum motivo, rotulado e, possivelmente, culpabilizado pela
nao conformidade com esse grupo: & visto como um drgao do cor-
po (discente) que nao esta "funcionando bem" e que deve - ser
tratado para ser reintegrado, funcionando satisfatoriamente.

(COIMBRA, M. Cecilia et alii, 1984)

A meu ver, esse procedimento qgue desloca o aluno de seu
meio e o culpabiliza, representa uma perspectiva diferente do
que tem sido, freqglientemente, denominado de fracasso escolar,
em pesquisas da area da educacao, em autores tais como:

Bernstein (1961), Aguirre (1953), Almeida (1965) e outros.

A idéia de que o rdétulo leva ao fracasso escolar e até a
evasao pode ser inferida através de varias pesquisas, muitas
realizadas por colegas da Faculdade de Educacao da UFRGS em

escolas de Porto Alegre.

Trabalhos como os de Flores (1982) e R&pke (1981) descfé—
vem e analisam os esteredtipos que alteram ou interferem na
percepgio e na interagéo entre professores e alunos, demons-
trando que tais éstereétipos e preconceitos nao sao o0s mesmos

para os alunos de escolas plblicas e particulares.

Os resultados apresentados deixam ver dque as "barreiras
psicologicas a serem transpostas pelos alunos sao muito mai-

ores nas escolas publicas.
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Apresento aqui alguns dados estatisticos recentes, conti-
dos na pesquisa de Onici Flores (1982), por ilustrarem, atra-
vés de sua amostra, aspectos relevantes da nossa realidade, a-
nalisados neste estudo, conforme obra da autora citada, Educa-
cao e Realidade, p.l1l5, v.8: "Os alunos de 19 grau de es¢ola
Pﬁblica foram caracterizados como sendo "carentes" por 59%
dos professores. Digpersivos por 51% dos professores e agita-

dos por 48%".

A palavra carente aparece entre aspas no trabalho e, se-
gundo a autora, tem conotagao neutra. De qualquer forma, a es-
tereotipia se configurou como negativa. Prossegué a autora ﬁa
mesma obra, p.l5: "Para o grupo de alunos de 1? grau de Escola
Privada foram indicados os adjetivos inquietos (-) com 49% de

freqliéncia e exigentes (+) com 45%".

Para Flores, o professor considera o aluno de escola pua-
blica como sendo carente, dispersivo e-agitado, enquanto qﬁe
o aluno de escola particular é considerado como inquieto e e-
xigente, configurando-se uma estereotipia positiva para Os ﬁi—

timos.

Em sintese, o que Flores quis demonstrar foi a influéncia

de percep¢oes pré-estabelecidas entre professores e alunos e
suas possiveils implicacdes no processo de interagao pessoai.
Quero enfatizar, neste trabalho, que tais percepgoes dos prb-

fessores acima referidos podem vir a ser reforcadas pelos
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SOEs, caracterizando situagdOes que levam ao fracasso escolar,

principalmente nas escolas publicas.

Ja na tese de R&pke (1981) fica demonstrado o "efeito’
Pigmaleao" (Rosenthal, 1968) quando as expectativas dos pro-
fessores e os seus procedimentos irao determinar o sucesso ou

fracasso dos alunos.

Esses elementos levaram-me a justificar uma pesquisa gue
conduz & compreensao das causas dos encaminhamentos aos SOEs,
bem como a identificacao de procedimentos diferentes nos dois

tipos de instituicoes (piblica e privada).
1.2.2 - Porque Emergiram as Questoes da Pesquisa

Estudos realizados na area da Educacgao, tais como os de

Freitag, Patto, Chaui, Brandao, etc., tém revelado pProcessos

diferentes de educacgao formal nas redes de ensino publico e
privado.
Rasche (1979) sugere que as causas basicas da evasao e

repeténcia encontram-se dentro do proprio sistema educacional.

A autora observou o cotidiano das criancas pobres nas es-
colas piblicas de Porto Alegre e constatou que o poder coerci-
tivo da instituigdo escolar & exercido pela ideologia  subja-

c¢énte ao sistema, e que esta & transmitida através do corpo
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docente e da organizagéo administrativa da escola, constituin-
do-se no que ela caracteriza como uma "instituicao de violén-

cia" (Rasche, 1979, p.279-298)

Por outro lado, pesquisas como as de Patto (1984) e de
Masini (1979) j& demonstraram que os servicos de psicologia na
escola e/ou orientagao educacional tém atuado acriticamente,

buscando "adaptar" os alunos ao sistema.

O que me pareceu fundamental investigar foi: os alunos
sentem, nesses procedimentos, um auxilio efetivo? Os alunos
tém percepgao de que tais setores estao a servigco da estrutu-
ra escolar? Os alunos participam também, acriticamente, do

sistema ou os que sao encaminhados para atendimentos consti-

tuem-se, justamente, naqueles gque sao mais sensiveis & violén-

cia da instituicao?

Na busca de compreender a percepc¢ao dos alunos houve a e-

mergéncia das questdes anteriormente referidas.

Existem outros fatores que, a meu ver, explicam a seleqéo
dos dois tipos de instituigoes escolares, os quais referem-se
ao processo de socializacao na escola. Considero como mais im-

portante os seguintes:

- Os impactos causados pelo ambiente escolar (Rasche

et alii, 1984), levam a crianga pobre a falhar com freqliéncia
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na escola, porque esta representa uma descontinuidade no ‘seu
processo de socializagao. Nessa pesquisa, também realizada em
instituig6es de ensino de Porto Alegre, vimos que a escola  a?
carreta, para a crianga pobre, uma mudanga social, enquanto
que, éara a crianca de classe média, a escola constitui uma

elaboracdo da identidade social, que conduz ao desenvolvimento.

- Também as pressoes ideoldgicas exercidas pelo material
didatico e pela linguagem dos professores constituem-se em ou-
tro aspecto que considero importante no processo de socializa-
cao das criangas pobres que freglientam a escola. Qbras como a
de Nidelcoff, cujo titulo & "Uma Escola para o Povo" (1981),
mostram a adequagéo do conteldo dos livros didaticos e da pég-
tura dos professores a realidade dos "mais favorecidos econo-

micamente" (Op. cit., p.34-35):

"Nesse processo de difusdo da cultura dos ghu-
pos dominantes e de inibigao das manifestagoes
proprias da cultura dos grupos 4inferiores, a
escola tem um papel importantlssimo.

Diante das cualancas, os mestres e phrofessones
430 pon_foamacdo e por extragdo,representantes
do que & culturalmente 'conneto’. Difundem uma
Linguagem e um comportamento a ser imitado e,
inclusive, corrigem as atitudes e 0s vocabulos
que as caiangas normalmente usam em sudsd casas
mas que nao sac aceditaveis dentro da escola.

A cultura oficial - que a escola difunde  ex-
pressa entdo as maneinras de pensar e de vdver
04 setornes dominantes e medios, fa que  esses
ulitimos tem sempre o4 olhos postos nos primed-
nos. Para defini-La de alguma maneira, — vamos
chama-La de "cultuna bunguesa”, ainda que es-
tejamos conscientes da imprecisao do teamo".
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Outro fator importante que me levou & opgao pelos dois
tipos de instituicao & o fato de que as pesquisas tém mostrado
(Rasche, 1979, 1984; Brandao, 1983; Hussen et alii, 1978;
etc.), que o nivel sdcio-econdmico & um aspecto que nao pode
’ser desconsiderado, seja qual for a metodologia utilizada pelo
pesquisador, por caracterizar, nos menos privilegiados, - um

maior efeito dos fatores intra-escolares e por estar relacio-

i ! 1 !
nado, diretamente, a histdria de vida do sujeito, educagao dos

| e
pais, moradia, etc..

¥

Com base nesses estudos, entao, formulei as questoes que

nortearam o desenvolvimento dessa pesquisa.
1.2.3 - Questoes que Nortearam a Pesquisa

O grande nimero de alunos encaminhados aos SOEs, - tanto
na rede de escolas plblicas (Masina, 1982, 1984, Patto, 1984),
quanto na rede de escolas particulares, levou-me a perguntar

em gque circunstancias ocorrem tais atendimentos.

As questdes que nortearam esta pesquisa sdo pertinentes a
percepgao dos alunos escolhidos, considerados entao como su-

jeitos principais do estudo, sao as seguintes:

1 - Como o aluno percebe a intervencgao do SOE?
2 - Como & o percurso dos alunos encaminhados aos SOEs?

3 - Quais sao os resultados desses atendimentos para o
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aluno, na escola?
4 - Existem comportamentos que evidenciam algum tipo ‘de

discriminacdo entre os alunos de ambas instituigoes?

O objetivo desta pesquisa é compreender e descrever os
depoimentos de alguns alunos que viveram "passagens criticas",
conforme foi indicado pelos SOEs de suas escolas. E, princi-
palmente, descobrir o sentido dos encaminhamentos, privilegi-
ando a percepcao do aluno e considerando éomd campo de percep?
cdo o contexto escolar e familiar dos sujeitos tomados péra o

estudé.

Decorrentes destes objetivos, na obtengao dos dados desta

pesquisa, foram adotados os seguintes critérios:

a) conhecer a percepgao que os pais (maes, na maior p#rte
dos casos) tém do aluno; |

b) delinear a situagao sbcio-econdmica e estilo de = vida
decorrente desse fator;

c) conhecer a percepgao que a escola estabeleceu em rela-
¢ao ao aluno (representada pela professora e/ou técﬁi—
co) ;

d) verificar as discrepdncias na percepgao do “problema“
entre aluno e professor e/ou técnico;

e) estabelecer as semelhangas e diferengas dos atendimen-
tos entre as duas escolas (plblica e particular) e én-

tre os discursos.



II - FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 - Introducao

Ao tomarmos como nicleo central do estudo a percepgao que
o aluno atendido nos SOEs tém de si mesmo e da situagao de a-
tendimento surge, como pano de fundo, todo um contexto que nao

pode ser ignorado.

Primeiramente, a minha postura frente a propria pesquisé,
meu propdsito de compreender a percepgéo de estudar detidamen-
te um numero reduzido de sujeitos, meu envolvimento com o te-
ma diz respeito a uma opgéo"metodolééica que deve ser éxpliéi—

tada.

Num segundo mbmento, o ambiente onde se desenrolou a pes-
quisa: a instituigdo escolar tem caracteristicas que superam O

eéspago fisico e as condigOes materiais:

- emerge uma estrutura que se explicita atraves de sua
organizacdo e atuagdo da diregdo, funcionarios, técni-

cos, professores e alunos; ’ -
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- uma ideologia que subjaz ao conteilido programatico;

- uma escola como parte de uma organizagao social maior,

ou seja, como parte do sistema ou instrumento deste.

Apds "entrar" na escola, minha preocupacao constituiu-se
em "localizar" o profissional que atua no servigo de psicolo-

gia da escola, delinear suas fungaes e atribuigSes e conhecer

a sua pratica, ja que este foi, de certa forma, um dos elemen~-

tos mais importantes da pesquisa, por servir de mediador entre

mim e os alunos e entre os alunos e a escola. f

A tarefa seguinte foi de "visualizar" o aluno conforme é&
percebido pelos tedricos da educagao, tentar compreender coOmo

& descrita a sua participacdo no processo educacional.

Afinal, quem & o aluno? Um agente do seu proprio conheci-

mento ou matéria-prima a ser moldada e processada?

£ nesta ordem que apresento o referencial tedrico desta

pesquisa:
2.1.1 - A Perspectiva Histdrica da Escola
2.1.2 - A Perspectiva Histodrica daiPsicologia Escolar
2.1.3 - O Aluno
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2.1.1 - Perspectiva Histdorica da Escola

Atualmente, a sociologia tem estudado a educagao a partir
de duas linhas tedricas. Estas, correspondem a perspectiva
historica de duas fases distintas: a primeira, compreende o
final da segunda guerra até os anos 60, inclusive e @ caracte-
rizada pelo "otimismo pedagdgico", pois toma a educagao ~como
fator de democratizagao e integragao social - a teoria do con-
senso; awsegﬁnda; a partir dos anos 70, & caracterizada pelo
"pessimismo pedagdgico", pois vé a educagao como um sistema a
' servigo da manutengao do poder estabelecido e reprodutor das
desigualdades sociais; - a teoria do conflito (Gomes, Candido,

. 1983).

A cada teoria pertence um paradigma que contém modeldsv e
conceitos diferentes de sociedade e suas instituigdes. Na rea-
lidade, concordando com Graciarema (1971), as duas grandes'dé—
tegorias foram citadas de forma dicotomica, excluindo um pos-
sivel "continuum de variagdes em torno‘da maneira de tratar
esses problemas" (p.251). Ainda assim, adotarei este critério,
pois o estudo a ser desenvolvido, propoe que o faga sob uma
perspectiva tedrico critica (ou a partir das teorias de con-

flito).

- 0 paradigma do consenso, estuda a sociedade a partir da

dtica que esta & um todo harmdnico, integrado e consensual.
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"A sociedade é considerada como uma inidade, isto &, como
uma ordem social unitaria, baseada numa ordem moral. Esta- uni-
dade da sociedade é o resultado da existéncia de um nﬁcleo. de
valores compartilhados que gozam do consenso geral, pois se
encontram por cima das diferengas de interesses dos  diversos
individuos e grupos. O consenso eéponténeo é o fundamento da

ordem social e moral" (Gracirema, Jorge, 1971).

O paradigma do consenso, apresenta a unidade da soéiedg—
de, mantida pelo equilibrio que as normas sociais oferecem. To
da muéanga é gradativa e ocorre, da forma simples a mais com-
plexa, obedecendo a uma visao organismica do todo social. .O

Estado & 0rgao central que mantém o equilibrio e a harmonia

necessarios ao progresso social.

Sob essa perspectiva, a escola & uma instituicao neutra,

voltada para a transmissao de cultura.

Uma das correntes classicas do paradigma de consensé é o
funcionalismo, onde situo a contribuicao de Durkheim (1858,
1917). No que se refere ao papel da educagao, Durkheim enfafib
za a sua importancia por visar a integragao do individﬁo na
sociedade, e, ao mesmo tempo, diferenciar os individuos de mo-
do a possibilitar o desenvolvimento e aprendizagem das dife-
rentes atividades exercidas pelos membros do todo social. As
diferengas hieradrquicas s@o necessarias e "normais", pois cada

um tem uma determinada fungao na sociedade.
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Gomes (1983) delimita o paradigma do conseﬁso
entre a segunda guerra e os anos 60, devido ao fato de que = o
contexto historico, nessa fase, foi marcado por intensa compe-
ticao entre as superpoténcias, gerando a necessidade de coesao
e integracao interna, e oportunizando entido, estudos sociold-
gicos norteados pela concepgao de que a sociedade & "uma uni-

dade baseada numa ordem moral".

Entretanto, a partir dos anos 60, tanto as crises econo-

micas internas e externas, quanto aos problemas sociais emer-

gentes, desencadearam contestagOes &8s normas e valores estabe-

lecidos; e desta forma, surgiu o paradigma de conflito.

Na realidade, um nao sucedeu ao outro, mas sim, tem pre-~

dominado recentemente, o paradigma de conflito.

As correntes tedricas que se fundamentam nesse paradigmé,
sdo: neomarxismo, utopismo e outras (Gomes, 1983). Das corréh—
tes neomarxistas mais importantes séQ'as teoriag critico~ re-
produtivistas, que focalizam o modo como o poder e as institu-
igoes sao usadas para reproduzir as relacgoes de dominagao de

ufia c¢lasse sobre as demais.

Como afirma Giroux (1983) "diferentemente das posigoes
liberais e funcionalistas-estruturais, as teorias da reprodu-
Gao rejeitam a afirmagdo de que a escola seja uma instituigao

neutra que promova a exceléncia cultural, conhecimento impar-
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cial e formas objetivas de instrucgao" (p.35).

Ao invés da perspectiva da unidade social e das mudangas
gradativas consensuais, o paradigma do conflito da énfase aos
segmentos significativos e diferentes que compoem o0 quadro so-
cial, orientados por interesses diferentes: a sociedade "é en-
tao uma unidade, mas uma unidade complexa formada por grande
variedade de elementos cuja congruéncia e compatibilidade £fi-
nal & a conseqtiéncia de um fato de forga ou de poder" (Gracia-

rema, 1971).

£ sob essa perspectiva, que me parece legitimo, analisar

o papel da Escola dentro do sistema capitalista.
Os tdpicos que orientaram esta revisao sao os seguintes:

- a organizagao da sociedade caéitalista: gue nos probi—
cia uma visao mais ampla do contexto em que esta inse-
rida a instituigao escolar;

- 0 papel da escola: gque tem pof objetivo situar entao;‘a
escola dentro do Sistema e suas fungoes de acordo com
as teorias critico-reprodutivistas; e

- a escola no sistema capitalisté brasileiro: onde procu-
ro entao, fazer uma anélise da fungéo da escola numa
perspectiva historica, baseada>principalmente na obra
de Barbara Freitag, que me possibilitou uma reflexSo

profunda acerca da estreita relagao entre os interesses
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politicos e as medidas educacionais levadas a cabo na

sociedade brasileira.

A ORGANIZACRO DA SOCIEDADE CAPITALISTA:
Para entender como funciona a Escola, faz-se necessé;io
que observemos inicialmente, a estrutura da sociedade na qual

esta instituigao foi criada.

Nas sociedades, as relagoes sociais sao determinadas em
grande parte, pela necessidade que os elementos do grupo tém
de produzir os objetos necessarios é.sua sobrevivéncia e tam-
bém de distribuir entre si de alguma,maneira os produtos ‘ da
sua atividade. Tal distribuicao ocorrejde modo que cada um‘dos
membros dessa sociedade venha a consumir os produtos de acbfdo
com suas necessidades e possibilidades. O modo como sao produ-
zidos e a forma pela qual os produtos sao distribuidos, carac-

terizam e distinguem as organizagoes sociais.

A sociedade capitalista segue umfﬁodo de produgao que.ihe
& peculiar: faz uso da forga de trabalho (potencial fisico  +
intelectual para trabalhar) de uma maioria de trabalhadores que
sao assalariados em condig¢des nao esﬁabelecidas por eles. Tal
forgca, € empregada nos diversos meios de produgao com a fina-
lidade de transformar o produto dessa mesma forgca em mercado-
rias que, por sua vez, Serao propriedadé de poucas pessoas; as
que detém os meios de produgao; ou seja, os proprietarios dos

instrumentos de trabalho e da matéria;prima do produto.
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Os produtos recebem o nome de mercadorias pois sao desti-
nados a troca. Como o prego da mercadoria & calculado pelo seu
valor de uso + tempo dispendido na produgéo + o custo da maté-
ria-prima + o lucro do detentor dos meios de produgao, o tra-
balhador, por ser assalariado, dificilmente tem acesso a maior
parte dessas mercadorias ou produtos de seu trabalho. Deve

contentar-se em obter a quantidade minima de mercadoria-padrao

= dinheiro (que & o equivalente comum estabelecido pelos ho-
mens na sociedade) em troca de sua forga de trabalho, para a
aquisigdo das mercadorias necessarias a sua sobrevivéncia.

As outras mercadorias que conforme seu valor e grau de
sofisticagao, traduzem maior "status" social, destinam-se aos
poucos homens qué detem maior quantidéde de mercadoria -padrao

(dinheiro) para fazer melhores trocas.

Assim, como.bem ilustram K. Plockinger e G. Wolfram(1980),
no mercado, "o produto do trabalho humano se opoe, como um po-
der estranho, aos proprios homens. O mecanismo da troca apa-
rece como um processo entre mercadorias; apenas como vincuio

entre coisas e nao como vinculo entre os homens" (p.22).
Entao, as relagOes sociais no modo de produgao capitalis-
ta, adquirem uma forma complexa de inter-dependéncia entre os

homens e as coisas produtivas.

Torna-se evidente que uma grande maioria de homens nao
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deveria estar conforme a esse sistema de trocas, por ter sua
forca de trabalho explorada pelo poder de poucos, 0s quais num
outro estagio adquiriram maiores poderes a fim de garantir . a

manutencao dessa estrutura social.

O Estado aparece como poder centralizador dos homens des-
sa sociedade, que através de suas leis estabelece o controle

do sistema.

Os homens para "funcionarem" bem, devem seguir normas de
conduta e nao infringir essas leis, que ao mesmo tempo lhes ga
rante a permanéncia no grupo, e lhes asseguram o "direito" de

exercerem determinadas funcoes.

Mas, como o Estado organiza e mantém o controle sobre um

nimero tdo grande de seres humanos?

As instituicoes criadaslparalelaﬁente ao aperfeigoamenﬁo
do sistema econdmico capitalista, denbminadas*por Althusser de
APARELHOS DO ESTADO tém a finalidade de controlar e orientar
os membros dessa sociedade para que estes n3o somente aceitem
seus papéis na produg@o, como também sejam treinados para exe-
cuta=los de maneira eficiente e principalmente, conformes ao

gontexto, gerando um minimo de atrito.

Para o caso de haver atrito, o Estado atua como aparelho

repressivo do poder do Estado através de instituigdes como o
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exército, policia, tribunais, prisdes, etc., entendidos como

mantedores da ordem e seguran¢a dos cidadaos.

Segundo Althusser (1983), "repressivo indica que o apafe-
lho de Estado em questdo funciona através da violéncia - ao
menos em situagdes limites (pois a repressao administrativa,
por exemplo, pode revestir-se de formas néb fisicas)" (p.

67-68).

Existem outros sistemas de controle que nao se caracteriF
zam péla violéncia fisica, mas que aparecendo também sob a
forma de instituigOes mascaram a sua fungao primaria: sao os
APARELHOS IDEOLOGICOS DE ESTADO que funcionam através da ‘Ideo-

logia, ou corpo de idéias da classe dominante.

Algumas das instituigdes listadas por Althusser que cons-
tituem os APARELHOS IDEOLOGICOS DE ESTADO, sao os seguintes:

(p.68):

AIE religiosos (o sistema das diferentes igrejas)

AIE familiar (que aparece como unidade de produgdo e/sd
de consumo) |

AIE cultural (Letras, Belas Artes, Esportes, etc.)

AIE de informacao (a imprensa, o radio, a TV, etc.)

AIE escolar (no seu sistema de escolas piblicas e priva-

das).

Quanto & escola como aparelho ideoldgico de estado, Al-
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thusser analisa o carater ideoldgico, sob dois aspectos que

sao apontados por Hedtge (1979) e por Giroux (1983):

- a ideologia que subjaz & pratica escolar quer nos rituais,na
organizagao fisica dos prédios escolares, no material did&ti-
co, quer na prdopria distribuigao dos bancos escolares; e, a i-
deologia que "funciona como um sistema de representagoes, car-
regando significados e idéias, que estrutur#lo inconscieqte
dos estudantes. O efeito & induzi-los 'a uma:“relaqéo imagipé-
ria... com as sués condigOes reais de existéncia" (Althusser ,

1971, p.162; Giroux, 1983, p.38).

Este &€ o retrato da escola, sob a Otica dos socidlogos da

educagao dos anos 70.

O PAPEL DA ESCOLA

E os seres humanos em fase de desenvolvimento fisico ve
mental? Esses, podem ser apropriadamente educados para nas di-
versas fungoes a serem desempenhadas nos meios de produgao,
para reproduzirem os modos de produgao, visto procedefem de
familias j& estabelecidas dentro do sistema e tenderem a ser
encéminhados a instituig¢des criadas pelo Estado com a finali-
dade de preparar a mao-de-obra especializada. Como diz Rasia
(1980), a essas instituigdes cabem a formagao de comportamen -
tos e atitudes exigidas de um bom trabalhador, tais como, a
submissao, a passividade, a alienagéo;‘a disciplina e o pré-

mio, para aqueles que melhor preencherem esses requisitos,
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mantendo assim, a competicao tao necessaria ao sistema.

Chegamos, entao, as portas da ESCOLA: aquela instituigao

que "prepara os homens de amanha".

Além do que ja foi explicitado acerca da teoria de
Althusser convém enfatizar que o socidlogo francés, considera
o aparelho ideoldgico escolar como o aparelho ideoldgico domi-
nante, por isso, o mais importante naé formagoes capitalistas
maduras.

A Escola aparece como AIE dominante, justamente porque
dispoe das criangas de "todas as classes em sua idade mais
vulneraveis", incalculando-lhes o conhecimento da classe dé-
minante e por dispor dessa audiéncia obrigatdria (...) 5 é 6
dias em cada 7, a razao de 8 horas por dia, da totalidade aas
criangas da formagéo social capitalista" (Althusser, 1971,

p.32).

A escola funciona, reproduzindo as relagées de  produgao
do sistema capitalista, submetendo os individuos a ideologia

da c¢lasse dominante representada pelo ESTADO.

Para Baudelot e Establet (1971) a Escola nao & a causa
da divisao da sociedade enm classes, visto que as classes pre-

existem a escola:

BIBLIOTRCA SETGTIAL DY muawf@
PatULbabE DX EDUGAGAD = UFRGS
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"O filho do operario que tem 70 oportunidades em 100 de
sair operario, & filho de operario antes mesmo de entrar na es
cola" (p.107). Mas, como reprodutor das relagoes de produgao,

a escola mantém a divisao de classes.

Segundo Establet (1971) & na escola primaria que ocorre
de forma decisiva essa divisao, pelo rdtulo de fracassado do
filho de operario e principalmente, pela sua auséncia nos ban-

cos escolares.

ﬁm seus'estudos, Baudelot-Establet, (1971) demonstram.Qhe
O sistema escolér oferece dois tipos de escolarizagao: uma gque
serve a burguesia, que eles chamam de rede secundaria - supe-
rior; e outra, destinada a classe trabalhadora, chamada rede
primaria profissional. Esta é a maneira pela qﬁal a escola"ré—
forca e legitima a marginalidade que € produzida socialmen£é"
(Saviani, p.32). Esquanto que as teorias do consenso véem a
marginalidade identificada a ignorénqia e solucionavel atra-
vés da "democratizacao" da escola, ou mais tarde, associando o
conceito de marginalidade a incompeté@cia, culpabilizando qé—
gqueles gue nao tiveram acesso ao conhécimento; a Teoria - da
Escola Dualista elaborada por C. Baudelot e R. Establet (Sa-
viani, 1984, p.29) coloca a Escola como um fator de marginali-
zagao cultural em dois sentidos: em relagéo a cultura buréﬁé-
sa, por oferecer ao proletariado os seus subprodutos e em re-
lagao & cultura proletdria por desconsiderd-la, colocando os

que ingressam no sistema de ensina (os operadrios e seus fi-
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lhos) a margem do proprio movimento proletario.

Fica evidente assim, que o papellda escola esta fortemen-
te comprometido pelo sistema capitalista. O que cabe acrescen-
tar em relagdo as teorias critico-reprodutivistas, & que estas
geraram o chamado "pessimismo pedagdgico", justamente por te-
rem denunciado a necessidade da existéncia da Escola na socie-
dade capitalista, ndo com o caradter libertador das décadas an-
teriores, mas pelo seu mecanismo de funcionamento vinculado ao'
poder da classe dominante; e também, principalmente, por héo
teremfapresentado nenhuma proposta pedagdgica veiculada pelas

suas teorias.

Resta acrescentar, gque concordandp com Saviani (l984),va~
credito ser viavel aproveitarmos as ligées deixadas pelas‘téb-
rias critico-reprodutivistas tais como: "a escola & determiha-
da socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo de
producaoc capitalista, € dividida em classes com interesses _o-.
postos; portanto, a escola sofre a determinagao do conflito de
interesses que caracteriza a sociedade" (p.35). E a partir
disso, (mas, ao mesmo tempo), resgatarmos o papel da Escola de
modo que o acesso ao conhecimento ndo seja discriminado e se-
letivo, legando aos trabalhadores, através da conscientizagao

do corpo docente, o ensino da melhor gqualidade.

A ESCOLA NO SISTEMA CAPITALISTA BRASILEIRO

0 compromisso deste tdopico & oferecer uma perspectiva
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hi%térica da Escola como instituigao integrante da  sociedade
brasileira.
|
A escola no Brasil, vem sofrendo mudancas tanto de ordem
filos6fica como de ordem cultural, e o que aprendemos & que
essas mudangas ocorrem na medida que os interesses politicos e
econdmicos do Estado sdo reajustados a servigo dos que detém o

poder interno e também das grandes poténcias estrangeiras.

Portanto, todas as medidas governamentais tomadas no se-
tor educacional relacionam-se direta ou indiretamente com K-

politica econdmica adotada na época.

Existem varios autores brasileiros que fizeram estudos
criticos acerca do papel da escola na nossa sociedade, tais
co&o Saviani (1984); Rossi (1980);: Brahdéo (1983) ; Mello
(1982); Cury (1979) e outros; porém optei por privilegiar a
periodizagao apresentada por Freitag (1984) pela analise do
sistema educacional em consonancia coﬁ modelos especificos‘ da
economia brasileira, dada a sua seqliiéncia cronoldgica e preo-
‘cupagéo com a fundamentagao legal. Esclarego, portanto, que,
visto que "os fatos nao se alteram" o‘que apresento no Anexol,
e praticamente um resumo da retrospectiva historica realizada

por Barbara Freitag, em seu livro "Escola, Estado e Sociedade"”

(1984) .

Discorrer sobre o papel da escola, certamente nao signi-
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fica avaliarmos teorias de aprendizagem ou investigarmos as-
pectos psicologicos no processo de interagao professor =-aluno.
Despregar o local aonde se formaliza a transmissao de conheci-
mentos do contexto social, politico e econdmico em que esta

inserido, € no minimo uma atitude ingénua.

E sabido que nao cabem atitudes ingénuas em relagao ao
papel da educacao formal ou Escola. Viﬁos que a Escola nao é o
passaporte para a realizagao social e profissional (ao menos
para a grande maioria) e que ela sempre esta a servigo de
quem mantém o poder, ou seja o Estado. Marilena Chaui (1979)
sugerindo alguﬁs temas para discussao questiona: "Quem silen-
cia o Discurso da Educagao?". Considerando que se estabelece
normas prévias que ela chama de "regra de competéncia", a au-
tora indaga: "quem se julga competente para falar sobre a edu-
cagao, isto &, sobre a escola como forma de socializagao?" e
responde: "a resposta € Obvia: a burocracia estatal que, por
intermédio dos ministérios e das secrétarias de educacgao, le-

gisla, regulamenta e controla o trabalho pedagdgico" (p.27).

A nds, educadores e alunos deve ser dado o direito de fa-

lar da educagao, enquanto experiéncia como diz Chaui.

Rossi (1980) fez um estudo critico das diversas propostas
pedagbgicas, econdmicas e politicas que privilegiam a educagao
como meio de progresso, demonstrando que ainda que os repre-

sentantes de tais propostas defenﬁam'idéias e posicionamentos
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totalmente divergentes, todos convergem para um ponto em co~-
mum: consideram a educagdo como um antidoto para quase todos

os problemas individuais e sociais.

O carater messidnico da educacao, se explicita pelo pres-
suposto. tedrico ou pela crencga de que a educagdo & a salvado-
ra dos individuos - enquanto promotora de ascengao social, e
da sociedade - enquanto instrumento de diminuigao de dist&p-

cias entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

Ent3o, a educagdo universaliza a verdade da sociedade, fa
zendo com que a pessoa educada pense conforme os padroes vi-

gentes.

Diante das propostas pedagdgicas, Trastamberg (1980),
prefaciando a obra de Rossi, descreve que através da escola,
o "pedagogismo" se prdpae a: manter, através do conservadoris-
mo; aperfeigoar, através do conservadorismo liberal; alterar
gradativamente, através do reformismo; ou, substituir total-
mente as estruturas sociais vigentes, através da linha revo-

lucionaria do "pedagogismo".

No que se refere a linha revolucionaria, vale a pena
transcrever um paragrafo do artigo intitulado: Uma Pedagogia

para o Menor 'Marginalizado'", de Angel Pino Sirgado (UNICAMP,
1979) : |
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"Esta pedagogia, cujos componentes desafiariam a imagina-
cao dos educadores e contrariariam os objetivos atuais do sis-

tema educacional, deveria:

1) Fazer da realidade do homem, da sociedade e da‘cultura

o ponto de partida da reflexao pedagdgica;

2) fazer da criticidade o instrumento de analise dessa
realidade para possibilitar a emergéncia de consciéncias laci-
das que signifiquem a superacgao das consciéncias culposas e

cinicas;

3) fazer do inconformismo, resultante de uma visao criti-
ca da realidade social, o elemento dinamico da formagao de in-
teligéncia criativas capazes de encontrar alternativas para os

problemas nacionais;

4) fazer da realidade social, conflitiva e contraditoria,
o terreno do engajamento e de acao politica que permita a

transformagao da realidade segundo os interesses da comunidade

nacional;

5) fazer da necessidade de sobrevivéncia das classes mar-
ginalizadas o ela da luta geradora de novas formas de exis-

téncia social.

B uma pedagogia que leve a sério a dimensdo social e po-

.



32

litica de toda a educagao. E uma utopia? Certamente, enquanto
os educadores, produtos do prdprio sistema que se reproduz e
saidos principalmente das classes meédias, sustentadofas do
sistema de dominacgao, nao fizerem a propria revolugao cultural
de suas idéias pedagdgicas. Mas & das utopias que éodem nascer

as novas realidades" (p. 59-60).

Tais observagoes levam-me a concluir que a pratica educa-
tiva deve ser fundamentada na conscientizagao de que esta é
veiculo legitimo do conhecimento , e nao, © exercici6 automa-
tizado de uma funcao profissional dentro e a servigo do sis-

tema.

Essa pratica, identifica-se com o que Paulo Freire deno-
mina de professor progressista. Segundo Freire (1986), pro-
fessor progressista, & aquele que ocupa espacos institucionais
dentro da escola para ao mesmo tempo dénunciar a necessidade
de transformagao radical da sociedade e anunciar o conheciméé-

to que possibilite a transformagao.

Para isso o professor deve ser competente cientifica e
tecnicamente. Como diz Freire, o professor "deve saber o que
ensinar, como ensinar, ter compreensao politica do que ensi-

na". Pois, todo conhecimento tem implicagao politica. Concor-
do com Freire, quando diz que nao ha competéncia politica neu-

tra.
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0 antidoto contra o "pessimismo pedagdgico", & uma prati-
ca educativa que mesmo considerando as divisoes de classe, as
supere, no séntido de levar estudantes e, mesmo os professores
pertencentes a classe dominante, A reflexao critica e compro-
metida com a realidade; e que possibilite as pessoas oriendas
das classes sociais dominadas o acesso a um nivel otimo de en-
sino, com o objetivo de gradativamente, ganharem um espago so-

cial justo e igualitario.

Esse deveria (ou deverd) ser o verdadeiro papel da Esco-

la.

2.1.2 - Perspectiva Historica da Psicologia Escolar

no Brasil

Tendo em vista que o objetivo desta secao & oferecer uma
perspectiva historica da psicologia escolar no Brasil, tal co-
mo foi feito em relagao a escola, busquei na obra de Patto
(1984)l a revisao da histdria da psicologia escolar que pre-

tendi neste estudo.

Patto toma, como referéncia, a periodizagao da historia

da economia brasileira relacionada a histdria da educagao  a-

1 Maria Helena Souza Patto, anteriormente psicdloga positivis-
ta, propds=-se a rever sua formagao académica e o significado

politico e social de sua profissao. Afastando-se da "neutrali-
dade", fez uma revisao da Psicologia Escolar em seu livro

"Psicologla e Ideologia: uma introdugao critica & psicologia
egcolar" (1984).
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presentada por Freitag (1978) para analisar a ideologia sub-

jacente a atuagao do psicdlogo escolar.

A autora explica o desenvolvimento da psicologia escolar
no Brasil, aproveitando os trés periodos estabelecidos por
Freitag (1978), que correspondem aos trés modelos econdmicos
vigentes na histdria da economia brasileira: o modelo agro-ex-
portador, até 1930; o modelo de substituigdo das importagaes
até 1964; e o modelo de internacionaiizagao do mercado intérno

(Op. cit., p.55) (Anexo 1).

Cada periodo caracteriza-se por um modo de atuacao "do

psicdlogo escolar compativeis ds funcgdes da escola.

-

O primeiro, que vai de 1906 3 1930, caracteriza-se peia

psicologia experimental de laboratdrios (op.cit., p.75-76):"

"Anexos a escolas ou a instituicoes paraesco-
Lanes, voltada para experaimentacao a  maneinra
europeda, praticada por membros da  burguesdia
Local, quase sempre formada na Europa, ou pon
pesquisadores europeus impontados. Na vendade,
0 ensino e a populagao escolar infantil, neal
ou potencial, nao sdao atingidos por esta phra-
tica gechada ¢ academica”.

A seguir, vem o periodo que se caracteriza pela psicolo-
gia dos testes e diagndsticos, quando a populagao estudantil &

mais atingida. Patto assim caracteriza esse periodo (op. cit.,

p.76):
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"De 1930 ate a decada de 60, pari passu com o
gontalecimento do processo unbano - industrial
capitalista, gernado pelo modelo economico de
AubAILIuLan das imponrtacoes e no bojo da ide-
ologia nacional - desenvolvimentista e a ce-
corrente necessddade de qualigicagao para o
thabalho de maion parcela da populacdo; neste
penfodo, caracteniza-se sobretudo pela prati-
ca de d&agnOAILQO e, secundariamente, de thra-
tamento da popuﬂagao escolan [(segundo depo&-
mentos de tecnicos pentencentes as clinicas
estaduadis e municipais de atendimento ao esco-
Lan e conforme Masini, (1978, p.22), procuran-
do a selecao dos "mais aptob", seja ao inghes-
40 na escola, sefja ao _proghesso nos estudos,

sefa aos dLée&enteA niveis educacionais e at&-
vidades profissionais; vale-se, como  instru-
mento basico, dos testes psicologicos; tal a-
tividade, no entanto, ndac se da em Larga esca-
La, &QAI&L”Q&ndO se ao ambito das criangas en-
cam&nhadaé as clinicas do Estado e do Muniel-
pio, a avaliagao da prontidao e do nivel inte-
Eectuaﬂ (as vezes, na propria escola, atraves
de aplicacoes coﬂet&vaé) numa parcela ainda
neduzida do total ingressante nas escolas de
ambas as nedes e a on&entagao vocacional dos
jovens que procuram 04 Aenv¢g06 de ondienta-
gaol' L

Um exemplo mencionado por Masini é:

"0 trnabalho desencadeado pela nede Municipal
de Ensino, a parntin dos nesultados da  Escola
de Matunadade Mental, dos escolarnes das prd-
meiras Aenies daA escolas mundicdipadls de Sao
Paulo em 1977,

Das 3.490 criangas testadas, apenas 73 encon-
travam-se classificadas como Medio Inferion.

Todas as demais criancas estavam abaixo da me -
dia" . (J. M., p.12)

Cabe perguntar qual era a média e quais eram os critérios

estabelecidos para determinar essas medidas.
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A psicologia escolar, identificada com as proprias ori-
gens da psicologia cientifica (Patto, 1984, p.98), executava,
através de testes de aptiddo e de tragos de personalidade, uma
verdadeira triagem dos alunos, selando, possivelmente seu fu-

turo profissional.

Quando Binet e Simon construiram, no inicio do século XX
(1905), na Franca, a primeira escala métrica de inteligéncia
infantil, ingenuamente constituiu-se um método que, confofhe
Patto, seria:

"As bases de um procedimento durante todo 0
seculo: classifican 95 individuos,  sobretudo
crniangas em Lidade pre-escolan e escolar prima-
nia, num outro sentido do teamo classificacdo:
para justifican sua distribuicdo em classes
sociais". (1bid, p.97)

Uma referéncia que considero bastante importante relati-
vamente a esse modo de atuagao, e o trabalho desenvolvido _pdr
Schneider, com "Os alunos escepcionaisfdo Estado da Guanabara"
(1974), no qual fica evidente o emprego de testes como instrp-
mentos de classificagido social em escolas pilblicas, com a fi-
nalidade de seleqionar criangas, que sob o rotulo de algum ti-y
po de deficiéncia, s3o estigmatizadas e caracterizadas como
"desviantes" (op. cit., p.1ll). Esses testes, até entao ofici-
almente aceitos, eram (ou s3o?) os Testes de Gilles (também
chamado de Teste de Nivel Mental - TNM) e o teste oficial ‘de

maturidade (Teste ABC).
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Como afirma Schneider:

"0 exame da classificagao das criancas como
'maduras’ ou Umaturas' adquinre impontdncia na
medida em que a grande maionia dos AEs (alu-
nos excepcionadis ou atrasados especiais) e
classificada como tal no decorren do seu pai-
meino ano de vida escolan, (...) crdiancas ima-

tunas sao descnitas como 'fortes candidatos'as
tunmas de AEs".(op. cit., p.3)

Procurando evidenciar esse procedimento no que diz res-
peito a nossa realidade, encontramos documentos oficiais jun-
to & Biblioteca da SEC (Secretaria da Educagao e Cultura) de
Porto Algre, em volumes intitulados Cadernos de Avaliagdo (1966)
elaborados pelo Centro de Pesquisas e Orientacao Educacionais
sob a direcao da Prof? Alda C. Kramer, dos quais extraimés

trechos que merecem ser aqui citados:

"Nao podemos observar diretamente a inteligén-
cia dos nossos alunos, entretanto, podemos me-
di-La atraves da nealizagao de centas +tanrefas
que, de fato, exigem inteligéncia para o 4eu
bom desempenho". (op. cit., p.9) o

"A validade Logica e psicoligica se nefere as
questoes ou tecnicas da avaliagdo perfeitamen-
te graduadas ¢ de acorndo com ¢ nivel mental do
aluno". (op. cit., p.11) o

"Quando empregamos, na avaliacao, questdes in-
cluindo tarefas que de fato exigem inteligen-
cia para o seu _exito, estamos conferindo-Lhe
vatidez psicologica”. (op. cit., p.14)

"Alfredo Binet, o cniadon da abordagem  atual
das medidas de inteligéncia, foi o primeiro a
aleangarn uma analise Logica do que, psicologd-
?ame?te galando, envolve um ato inteligente”.

"Especificamente, no caso da mensuracdo das
aptidoes, da inteligéncia, dos intenesses, dos
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estados de animo, ete. ...a analise Logica ou
psicologica ¢ muitas vezes, o unico fundamento
sobre o qual se pode construir ou apreciar uma

teenica de avaliacao". lop. cit., p.21)

£ evidente nos textos, o valor empenhado aos testes psi-
coldgicos na avaliagdo dos alunos também nas escolas publicas

do Rio Grande do Sul.

O terceiro periodo apresentado por Patto é o que se evi-
denciar pela pratica da psicologia escolar com carater adapta-

tivo a partir dos anos 70:

"Ja em plena vigéncia do modelo economico  de
“Aintennacionalizacao do mencado inteano, . da
mistica do desenvolvimento, das novas necessi-
dadeés de qualificacac de mao-de-obra e da reo-
nientacao do sistema educacional no sentido de
suprnin as demandas mateniais e ideologicas da
nova ondem, a psicologia passa a sen praticada
nas escolas, de modo mais ofensivo, atingdndo
dineta ou Lindinetamente uma proporg¢ao mais s4g
nificativa da populacac escolan de primeino- -

grau". (Patto, £984, p.76)

£ possivel exemplificar proposta e modo de atuagao, acima
descritos, em Novaes (1982), que fala sobre o esquema explica-

tivo das condutas adaptativas:

"E no processo da adaptagao que se centra a a-
tuagdo preventiva do psicologo, porquanto tal
processo e ativo e implica um conjunto de va-
niaveds, que atuam tanto no aluno, no profes-
s0n e na Lnstituicao-escola. As normas de gru-
po sdo _ornganizadas para regufar a expressao e
a funcdo de cada um de seus membros e, dada a
hienanquizagao grupal, as relagoes podem se
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caractenizan pela honizontalidade ou ventica-
Lidade, tendendo as primedinas a senrem simetni-

cas e as segundas assimetnicas". (op. cit.,
p.28) o
O que cabe comentar em relagdo a esse paragrafo é que,

sem avaliar o verdadeiro papel da escola no sistema capitalis-
ta, o "saber psicoldgico" estabeleceu-se como "neutro", inter-
vindo na pratica pedagdgica através de métodos e técnicas po-
sitivistas tomadas como cientificas e colocando o psicélqgo
escolar como um elemento integrador capacitadé em manter a mé-
quina de ensino-aprendizagem funcionando a contento através da
constante supervisao e manutencdao de suas "pecgas": os profes-

sores e os alunos.

Ainda em 1970, ja havia a preocupagao por parte -de psiés-
logos e pesquisadores tais como Martins, em nao limitar a pfé-
cedimentos técnicos a atuagdo do psicdlogo escolar. Este pu-
blicou uma monografia na "Revista de Psicologia Normal e Pato-
logia" intitulada "O Psicdlogo Escolar", na qual traga o per-
fil desse especialista, sugerindo um leque de areas de espe-
cializagao no que se refere & diversificagao do "novo campo",
incluindo desde os psicdlogos escolares que dedicam-se éomente
a pesquisa até aqueles que limitam—se-é anadlise e interpreta-

¢ao de resultados de programas de testagem.

Acho que vale a pena transcrever as areas de especializa-

cao visualizadas na época por Joel Martins (1970), que atual-
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mente dedica-se a estudos no campo da fenomenologia:

"08 especialistas intenessados no novo . campo
de trhabalho podiam escolhen algumas areas den-
trno das quadis se especializavam:

1 - Psicologos escolares que fazem pesquisa e
cujo tempo todo e gasito quase que exclusiva-
mente nessa atividade.

2 - Psicologos escolares que trhabalham com 04
progessonres e com o pessoal docente e adminis-
trhativo da escola, no sentido de auxilia-Los a
compreendern os problLemas dos alunos e a plane-
fan cunniculo. :

3 - Psicologos que se dedicam aos problLemas de

; ajustamento e de aprendizagem e que trabalham
em centros especiais de recuperacao, com alu-
nos que apresentam deficiencias {isicas ou
psicologicas. '

4 - Psicologos que se centralizam na analise e
intenpretagao de nesultados de um programa de
testagem.

5 - Psdicologos intenessados em treinamento ©  a
senvigo do pessoal da escola no que se - hefene
ao comportamento dos alunos e principios nela-
cionados com programas de educagdo  especial.
Estes psicologos planejam seminarios, cunrsos e
grupos de estudo num plano teonrico.

6 - Psicologos intenessados no relacionamento
com clindicas especializadas e participagao no
trhabalho que elas nealizam no que se hefere a
escola.

7 - Psicologos intenessados na panticipacao de
um programa de higiene mental para as escolas
publicas. :

§ - Psdicologos intenessados no trabalho com
crdangas que apresentam dificuldade emocionais.

9 - Psicologos internessados num programa de
integragao da comunidade, Lar e escola, no que
de nefene aos intenesses dos alunos que apre-
sentam dificuldades.
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10 - Psicologos intenessados na participagao de
plane jamento de cunrlculo especialmente no que
se nefere a avaliacao dos alunos (relato dos
nesultados aos pais).

11 - Psdicologos intenessados no trnabalho a sen
nealizado com o pessoal da escola (treinamento

em senvigo).

12 - Psicologos intenessados na panticipagao do

proghama de nelacoes publicas da escola". [op.
edt., vol 16, no 1, p. 9-10)

Evidentemente, a realidade da nossa situagao sbcio-econd-
mica inviabilizou a concretizagao desse verdadeiro "exército

de psicdlogos escolares".

O que fica mais ou menos explicito & que a pratica da
psicologia escolar vem permanecendo isolada das estruturas so-
ciais onde ocorre. Esta compartimentagao pode conter Jjustifi-
cativas historicas, como referem Patto (1984) e Coimpra
et alii (1984), visto que, no Brasil, os cursos de Psicologia'
proliferaram, na década de sessenta, num momento que interes-
sava a classe dominante a psicologizag¢ao dos problemas dos in-
dividuos na nossa soéiedade. Enguanto se viam nos problemas
causas psicoldgicas para serem tratadas e explicadas a nivel
individual, as causas coletivas e portanto, politicas, erém

alienadas.

Esse &€ o carater "neutro" da psicologia positivista a ni-

vel de pratica social.

Sob essa perspectiva, o individuo & geralmente colocado
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em oposicao ao social; grande parte de seus problemas sao de-
tectados a partir do grupo, mas despregados deste - como se
assim fossem melhor analisados e diagnosticados psicologica-

mente com vistas a abordagens preventivas e terapéuticas.

O que vinha ocorrendo com esse procedimento era a subje-
tivagdo da vida social, no sentido de alienar 6 individuo do

grupo.

Observando o psicdlogo escolar em seus modos de atuagao,
tanto na instituicao piblica como na privada, desde a dédada
de setenta, a "grosso modo", vemos que esse profissional, apa-
rentemente, sem perceber as fungoes sociais das instituigoes -
atua como o técnico que se propoe a controlar o desempenho e‘a
saide mental do aluno, a fim de propiciar relagdes interpeé-
soais favoraveis, eliminando o conflito e ignorando a relagao

individuo.sociedade ou individuo-instituigao.

Coimbra er alii (1984), referindo-se aos dispositivos de
controle e apoderamento do individuo no gque diz respeito a
Psicologia Escolar, aponta que, numa‘situagéo‘de conflito, o}
que ocorre, na realidade, & um processo de culpabilizagdo do

individuo.

O psicdlogo escolar atua como o profissional que aprendeu
a detectar disfungoes comportamentais que possam intervir no
bom funcionamento do "todo" (a instituicdo escolar), e que de-

tem o8 meilos de selecionar técnicas eficientes para promover
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o "reparo das partes defeituosas".

Patto indica a psicologia escolar como um exemplo concre-
to de uma area da psicologia aplicada, que se identifica bom
as exigéncias geradas pela soéiedade industrial capitalista a-
tendendb as solicitacgdes dos tipos de recrutamento de mao-de-

obra para as empresas.

Desta forma, a autora vé o psicdlogo escolar como mais um
instrumento do sistema que promove, tecnicamente, a corregéo
dos "éesvios" as normas sociais, a resolugao de "crises" e mes-
mo a exclusao dos que resistem a norma; conduzindo a dois pfo-
cessos de consciéncia: a consciéncia da incapacidade nos g#-
cluidos e a consciéncia de identificagao com. a classe dominan-

te naqueles que permanecem.

O modo de avaliar, de diagnosticar o comportamento e e}
desempenho dos alunos chega a configurar-se, algumas vezes, em

um modelo caricatural de ser humano.

De forma indireta, os servigos de psicologia escolar in-
cumbem o professor de detectar, na sala de aula, os elementos
que nao "portam-se conforme as expectativas" ou nao comportam-

se.

Reger (1983), em seu artigo "Psicdlogo Escolar: educador

ou clinico?", procura avaliar o papel desse profissional, re-
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vendo seu status e admitindo que, mesmo trabalhando na escola,
seu MODUS OPERANDI, pertence & psicologia clinica "em niveis
que dependem de sua sofisticagdo e da sofisticagao do sistéma
escolar em que atua" (in Patto, Introdugao ao Psicologo Esco-
lar, 1983, p.1l0). O autor estabelecendo niveis de atuagao di-
ferentemente de Martins (1970), que sugeriu areas de especia-
lizagao para o psicdlogo escolar, demonstra que, num nivel
mais inferior eétaria a atuagao do psicdologo que limita-se ao
emprego de testeé de inteligéncia coletivos ou individuais  §,
num segundo nivel, sado colocados profissionais que, além dos
testeé psicoldgicos, fazem psicoterapia, deixando ao encérgo
do professor o aluno em atividades de sala de aula, mas reser-
vando ao psicdlogo escolar outros aspectos relativos a compof—

tamento.

Neste nivel, fica limitada ao professor a responsabilida-
de da educagao, e ao psicoterapeuta, o comportamento, especial

mente o "comportamento-problema".

Torna-se Util exemplificar tal concepgao de psicologia es
colar, citando ainda os textos. dos Cadernos de Avaliagao -do
Centro de Pesquisas e Orientacgao Educacionais -~ Servigos de A-

valiagao (SEC, 1968):

"Recomendamos uma aten¢ao especial para aque-
Les sintomas que fazem diminuir ou penturbar a
adaptagao do estudante a realidade escolar 4im-
pedindo o seu desenvolfvimento e progresso, en-
trhe eles, a angustia, a irnitabilidade, a a-
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grnessividade, facil fatigabilidade, Ancapaci-
dade para aprenden alguma cousa ou concentran-
se, heacoes de 'alarma', depressoes, transton-
nos vegetativosd, nasgos panranoicos, obsessoes,
fonte tendéncia para o Lsolamento e quaisquen
outrhos sintomas que Aao capazes de Ainterfenin
des favoravelmente no trabalho didatico, so0b as
pressdes mais divensas". {op. eit., p.7)

Ainda conforme Reger, quanto ao nivel mais sofisticado de
atuagao do psicdlogo escolar, temos o psicdlogo que nao utili-
za testes, mas atua diretamente na prevengéovde distﬁrbios' e
como consultor de saldde mental.

Neste terceiro nivel, o psicdlogo escolar atua como cii-
nico, orientando pais, administradores e professores no senti-
do de "evitar" conflitos no ambiente escolar. Sob condigoes i-
deais, (mais provavelmente nas escolar particulares), sua fun-
cao & encaminhar as criancas que despertem atengao especial
para serem submetidas a testes e psicoterapia com profissio-
nais especializados, fora do sistema escolar. Esse profissio -
nal enfatiza a distingao entre a educagao e okcomportamehto em

sala de aula (ibid, p.l1ll).

Mais uma vez, recorremos aos Cadernos de Avaliagao para

exemplificar o carater preventivo da psicologia escolar:

"Atrnaves da obsenvacdc cientifica dos  traba-
Lhos comuns nealizados em classe, nas madls di-
vensas situacgoes de ensino-aprendizagem, e de
informacoes obtidas no meio famifiar e na pro-
pria comundidade, podemos reunir dados bastante
signdficativos.
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Assim, a intenpretacdo erronea das palavras,
as distonrncoes freqllentes da neatidade, as nes-
postas incongruentes, ... a falta de habilida-
de para enfrentan situagoes conchetas e especs
ficas, a dificuldade de convivéncia e comuni-
cacdo, sdo entre outnos, sintomas (g.n.) gra-
ves que nos obrigam a enviar o aluno para  um
senvico especializado ou clindica psicologica.
(op. cit., n9 £4, p.5)

Atualmente, tais procedimentos vém cada vez sendo mais
questionados (Patto, 1984, Masini, 1978), pois mesmo a fo:ma-
cao de equipes multidisciplinares compostas por psicélogos,'b—
rientadores educacionais, pedagogos, fonoaudidlogos, etc., ggo

usados mais como estratégias de adaptagao.

No meu entender, o aspecto negativoﬁpredominante observa-
do nesses atendimentos & que as equipes acima referidas, além
de fragmentarem o individuo na crianga, desconsideram o cara-
ter indiviso do sujeito e a realidade em que estad inserido é-
través dos diversos tipos de atendimento que realizam, sem a-
valiar até que ponto os obstaculos e as dificuldades encontra-

das pelo aluno acobertam-se na instituicgao.

2.1.3 - 0 Aluno

"H()j@"

"Colhidos na anmadilfha dos sistemas, das tec-
nicas e de um absoluto cientifico, dLimpotentes
para avaliarn 04 noss0s conhecimentos em teamos
nelativos, nos mesmo Ltecemos, em multos casos,
a teia de uma situacdo parancica - que da  a-
cess0 para as violentas dilaceragoes da nossa
epoca - da qual, como analistas estamos bem
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Longe de escapan.

Atraves de sua necusa (recusa escolarn, recudd
de se adaptarem as nossas noamas, recusa de
viver), os jovens apontam o que Lhes parece 4in
tolenavel em nosso sistema de valones. ELestem
a impressao de que 04 valores foram substituld-
dos porn palavras.

0 estudante fala de um gueto cultural de ma-
neirna ambigua, sem que se saiba se ele esta
privado de cultuna ou ¢ dela prisioneinro. N
que a cultunra escolan Zornou-se como que  uma
parada no fogo das qualificacoes, das orienta-
coes, das selecoes politicas e sociais. 0 fo-
vem recebe-a como um passaporte, um salvo-
conduto que deve mostrarn nos guichés, sem que

se tenha a sensagao de que ela Lhe pentence" .
(Maninni, £977, Educacao Impossivel) ‘

Nao pretendo me estender muito neste tdpico, pois desta
forma estaria contrariando o propdsito fundamental deste estu-
do, que & deixar o aluno falar por si mesmo, preservando sua

posigao de sujeito, e ndo de objeto da pesquisa.

Pretendo aqui apenas apresentar algumas opinioces de edu-
cadores com os quais me identifico na percepcgao da crianga-a-

luno~individuo.

Inicialmente, concordo com Elkind guando, em seu livro_"O
direito de ser crianga - problemas da crianca apressada" (El-
kind, 1981-1982) afirma e alerta que, como pais, nds estamos
apressando nossas criangas a se tornarem adultas, porgue o pa-
pel dos pais contemporaneos tem gerado muito "stress", dada as
pressoes "de mudangas sociais rapidas e confusas" e expectati-

vas sempre mais elevadas (op. cit., p.3).
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Assim, pensando que preparamos nossos filhos, na verdade,
Oos apressamos para aliviar a nossa carga de pais e convocamos
"o auxilio de nossos filhos para transportar a carga da vida".

(ibid)

Uma das conseqliéncias desse procedimento € o que' Elkind
aponta como uma colisd3o entre o crescimento acelerado até a a-
dolescéncia e as proibigOes institucionais tais como fuma?,
beber, dirigir automdveis, etc., e as responsabilidades reais

de tais atos.

Com relacao a experiéncia sexual, ocorre o mesmo. A Ori-
entagao sexual que as criangas tém tido nas escolas (muitas
vezes inadequada as suas curiosidades e necessidades momenta-
neas) e a falsa naturalidade que as geragSes adultas tém ten-
tado aparentar em relagao ao sexo, aliada as mudangas de valo-
res, tém "empurrado" o jovem para uma atividade para a qual

ele nao esta, muitas vezes, fisica e psicologicamente prepara-

do.
Segundo Elkind:

"...mudancas napidas em valones sociais, a Li-
beracdao das mulhenes, a explosao do Iindice de
divonedios, o declinio da autoridade parental e
institucional e o sentido fatalista, muitas ve
zes nao verbalizado, de que todos nos acabare-
mos morrendo em um holocausto nuclear... . As-
sim sendo 'que dLabo, vamos gozan a  vida' ".
(op. cit., p.15)
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Tudo isso associado d exploragdo comercial veiculada pe-
los meios de comunicagao. Quando o auto cita, como exemplo,
comerciais de TV vendendo cosméticos para meninas a partir de
quatro anos de idade, eu lembro um comercial local em que me-
ninos de cerca de seis anos sao vestidos como adultos e "Qu-
fblados" por vozes maduras, graves, para vender roupas que os

fagam sentir-se importantes.

Inclusive, vale recordar que essas campanhas comerciais,
sendo evidentemente dirigidas a uma faixa de populagao com po-
der aéuisitivo para comprar o produto,vgera nas criancgas po-
bres outras frustragoes e expectativas por bens supérfluos gue

nao condizem com sua realidade.

Essa € a mesma crianga a quem referi-me anteriormente,por
sofrer a perda de sua identidade social ao ingressar na esco-

la, submetida & linguagem e a cultura da classe dominante.

Entretanto, as criancas de todas as classes sociais tém

sofrido tais pressbes e ir@o "enfrentar" ou freqtilentar uma ins

tituigao que estad a servigo dessa sociedade "apressada" de
consumo.
Com relagao a educagao formal, ELKIND apresenta ainda

duas metaforas, tradicionalmente aceitas pelos profissionais
que trabalham com criangas nas escolas - professores, orienta-
dores, técnicos de modo geral - estes tomam, consciente ou in-

conscientemente, uma das metaforas como paradigma e conduzem



50

seus procedimentos dentro dessa linha.
A primeira metafora, nas palavras do autor, (op.cit.p.27)

"Talvez com origem no passado agrnicola- nrunral,
descreve a crnianca como uma planta que cresce
e que precdisa sen nutrida e cudidada, mas que,
nao obstante, pode desdobrar-se de acondo com
sua propria dinamica de crescimento.

Nesta metafora, a crnianca absonve o mundo que
a cenca e tLtoma-o para dentro de s4".

A versao cientifica desta metdfora, segundo o autor & o-
ferecida por Jean Piaget que "via o desenvolvimento intelec-
tual da crianga como uma parte do processo maior em andamento

da adaptagao bioldgica" (op.cit.,p.27)

A outra metafora teria origem na formulagao classica = de
Locke, no século XVI, quando descreveu a crianga como uma "ta-

bula rasa" sobre a qual se escreve a experiéncia da vida.(ibid)

Conforme o autor, a expressao mais radical desse pensa-

mento encontra-se na obra de B.F. Skinner (1950), que propds

uma engenharia do comportamento humano ao "longo de linhas
saudaveis e adaptaveis". (op.cit.,p.28)
De qualquer forma, considerando a obsolescéncia dessas

duas metaforas, Elkind propde outra mais adequada a todas as

mudangas rapidas que vivemos: & a idéia de que a crianga &€ um

BIBLIOTECA SETGHIAL DY LOUOACAQ
FACULDADE DE EDU$A¢AQ . UPKGE
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adulto em miniatura.

Pressionamos as criancas, inclusive através da educagao,
para que aprendam, rapidamente, a se tornarem "adultos dé ver-

dade".

A alfabetizagdo precoce, ainda na pré-escola, pode ser

considerada um aspecto que reforca a opiniao de Elkind.

A CRIANGCA VISTA COMO ALUNO PELOS ORIENTADORES PSICOPEDA-

GOGICOS OU PSIcOggcos ESCOLARES:

Mésini, em sua obra "Acao da Psicologia na Escola" (1978),
que constitui-se num relato de sua experiéncia como docente em
trés faﬁgldades de psicologia, apresenta um guadro deé suges-
toes pafa a acao do tipo preventivo que compreénae uh conhgci-
mento-d%? caracteristicas de desenvolvimento mais marcante da
criangaﬁaluno e sugestoes para que estas sejam respeitgdas;
resguarda-se, porém, esclarecendo que tais sugestdes nao cons-

tituem-se em f&rmulas de solucgoes para os possiveis problemas.

Nesse gquadro de sugestoes, que recebeu o titulo de tabe-

las de orientagao, a autora apresenta possibilldade de orien-

tacao psicoldgica nas diversas fases do desenvolvimento, que
incluem orientagao aos pais assinalados como (-) orientagao pa
ra profe-sores (+), ( ) contato do psicdlogo com o jovem e

(. ) pontos a serem trabalhados com pais e professores a par-

tir dos dados que eles tragam (ibid, p.47).
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A titulo de exemplo, apresentarei o item da tabela que é
dirigida aos escolares na faixa de idade dos sujeitos deste

estudo:

III - Orientagdo Psicoldgica para o Desenvolvimento na Fase de

11 a 14 anos:

11/12 anos - Maturidade infantil - fim da inféancia
13/14 anos - pubescente (pibere) - nascimento do homem social

consciente do proprio "eu".

Caracteristicas Gerais Orientacao

- Ampla gama de diferencas indivi- + respeitar as diferencas indivi-

duais, maiores saltos de desen-
volvimento;

Diferengas de interesses e com-
portamentos entre sexos iniciam—

se neste periodo.

Descaberta e afirmagcao do  "eu"
e primeiros contatos realmente

inter—-individuais.

Inquietudes, irritabilidade (bre

ves periodos de entusiasmo).

duais; lembrar que o amadureci-
mento emocional em geral € mais
lento que o fisico (nao esperar
proporgoes entre o desenvolvi-

mento fisico e emocional).

época da identificacao com o a-
adulto (herdis);
se aceita, segue (inclusive - o

proximo) .

O negativismo ndo € uma  reagao
pesscal aos pais e professores,

mas as autoridades e valores im-

postos.
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- Desenvolvimento da autodetermi-
nacao e vontade (paralelismo
entre vontade e logica, distan-
ciamento do imediato-resisténcia
interferéncias de solicitagao ou
proibicoes) .

(op.cit.,56-57)

A tabela inclui Aspectos Intelectuais caracteristicos da
faixa etaria, aspectos afetivos e sociais. A proposta de Masi-
ni, com suas proprias palavras, & apoiada em White ("Lives in
Progress"), foi de inverter o estudo da crianga e de seu de-
senvolvimento no sentido da normalidade, visto gue esta partiu
da anormalidade e dos estudos comparativos: "Isso levado aos
pais e professores, criou uma atitude de grande expectativa em

relagao as normas estabelecidas de desenvolvimento" (op.cit. ,

p.46)

Concordo com Masini quando afirma que devemos estabelecer

critérios mais flexiveis para acompanhar o aluno-crianga no
seu desenvolvimento. Lembrando Rollo May (1973), Masini diz
gue o homem tem sido super-simplificado na area de ciénciés
humanas, pela busca de sua propria compreenséo; para nao se

perder, "o homem se organiza, cataloga, rotula e esquematiza".

Assim, o que a autora propdos com suas tabelas de orienta-

¢ao nao foi apresentar mais um modo de catalogar o ser humano,
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mas de fornecer uma base para a compreensao, fundamentada em
estudos e experiéncias educacionais de diversos paises, para
que o orientador educacional adeque a realidade do aluno aten-
dido. Realidade esta compreendida pelas suas condigoes de vi-

da, familia, escola que freqlenta, etc.

Desta foram, o retrato que a literatura me forneceu do a-
luno assim se apresenta: um individuo apressado pela familia
dirigido pelos meios de comunicagao, selecionado pela escola ,
esta também servindo ao sistema o rotula, cataloga e se ne-
cessirio, culpabiliza. £ verdade entao, que estamos produzin-

do o homem de amanha?



IITI - METODOLOGIA

"Mesmo que se descongie do subjetivismo e que
Ae defina a psicologia como o esiudo do  com-
poniamento, objetivamente observaver, porque e

'extendionmente testemunhado' senra Legitimo,
sena sequen pOAALUQE absthain pon compzeto a-
quilo que e 'intenionmente experimentado', tan
to pelo sufeito que obsenva como pelo sujedito
que ele obsenva?". (Mantinet, 1981)

3.1 - Caracterizagao do Estudo

O método utilizado nessa pesquisa define-se como qualita-
tivo, nao somente por nao conter uma preocupacdo com dados es-
tatisticos ou graficos, mas por ter buscado a profunda com-

preensao da realidade dos sujeitos tomados para o estudo.

Dentre os métodos qualitativos, optamos pela abordagem
fenomenoldgica. A opgac pelo método justifica-se desde o titu-
lo da pesquisa, ou seja, o objetivo &, atraves da abordagem
fenomenologica, deixar emergir toda a situagdo de encaminhamen
to dos alunos aos SOEs, relatada pelos pais, professéres e, a-
cima de tudo, privilegiando a percepg¢ao do prdprio aluno en-

volvido na situacgao.
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Portanto, o nicleo deste estudo consiste nos discursos
dos alunos diretamente envolvidos na situagao de conflito que

determinou o encaminhamento.
Antes de entrar na parte metodoldgica propriamente dita
€ oportuno tecer algumas consideragOes sobre o método fenome-

noldgico no campo da psicologia.

3.2 - ConsideragOes Sobre a Pesquisa no Campo da Psicolo-

gia

Com relagao a pesquisa em psicologia, nd3o se trata agqui
de revisar a sua historia que, afinal, & a de uma ciéncia jo—
vem, considerando-se, como refere Giorgi, (1978) que nascéu
como ciéncia em 1879, gquando Wundf fundou seu primeiro labora-

torio em Leipzig.

O propdsito deste capitulo é apresentar algumas causas
consideradas relevantes pela pesquisadora, que invalidam neste
estudo um método positivista e justificam a opgao por uma ' me-

todologia fenomenoldgica.

Segundo Giorgi, (1978) existem duas formas de se conceber

a Psicologia como ciéncia:

A primeira, mais antiga, € a que identifica a Psicologia

no "corpo" das ciéncias naturais.. Sob esse prisma, a observa-
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Gao e experimentacao sistemdtica garantem-lhe o titulo de ci-

entifica.

Para ilustrar tal definigao, vale a pena transcrever um
paragrafo do livro "Os métodos em Psicologia", de Maurice

Reuchlin (1971):

"E grente a expenimentacdao que se podem A&tuan
04 metodos de uma. pé&coﬂog&a cientifica, de
uma psicologia 'publica', baseados em 6at04
estabelecidos ob;et&vamenze, isto e, de manei-
na a poderem sen venificados por todo e qual-
quen obsenvador habifitado a manefarn as fecni-
cas que senviram para o4 estabelecen. Como se
sabe, a expen&mentagao considenada em sua
concepedo maid nigorosa, supoe que uma thote-
se tinha sido gfonmulada _antes da expenLencLa,
0 objetivo dessa expenLencaa sena entdo veni-
ficar se as previsiveds conseqliencias da hipo-
tese nao se acham em contradig¢ao com o4 fato-
nes obsenvados. A expe&&mentagao, nesse senti-
do estnito tambem supoe as mais das vezes, que
o expenimentar ftenha a possibilfidade de intenr-
vin no desennolan do fenomeno observado (0b-
Aenvagao codificada em uma ou diversas varia-
veis 'dependentes') modificando as condigoes
em que esse fenomenc se desenvolve (a codifi-
cagao dessas modificacoes constitui as van&a—
veis 'independentes'). (op.cit.,p.10)

A segunda, que na realidade considera-se a terceira forga
na psicologia, por opor-se ao tipo de investigacao acima refe-
rido, e também por adotar critérios cientificos (ao contrario
da Psicologia humanistica, que incompatibilizou-se com a cién-
cia afastando-se de qualquer método ou rigor), € a psicologia

fenomenoldgica ou a Psicologia como ciéncia humana.

§onforme Giorgi (1978):
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"Essas posicoes (A Psicologia Expenimental e a
Psicologia Humanistica) sdo dodis extremos  de
uma posdicao de Ciencda implicitamente eotat&ca
e undvoca. A solucao, tal como eu a vejo, eAta
precisamente em entenden-se e aprofundarn-se .
pnopnka concepgao de Ciencia, de tal forma que
a Ciencia nao sefa comprometida com apenas um
confunto de pressupostos. (...)

0 que eu quero comunicar atraves do termo 'cd-
encia humana',contudo, ¢ que a psicologia ZLem
a &prOnAabLZLdade de investigar toda a varie-
dade do comportamento e da expeniencia do ho-
mem como pessod, de tal forma que o0s projetos
da ciencia sejam cumpridos mas que tals — pro-
jetos nao sejam _implementados basicamente — em
fenmos dos crnitentos das Cilencias NatunaLA"
{op.cit.,p. 13-14) '

Em primeiro lugar, trata-se de definir o objeto da Psico-

logia para cada paradigma:

"A pantin da concepgao cientifico natunrat, o
objeto da Psdcologia e o estudo do componta-
mento, desmembrando-o em partes '6&ALO£09L-
cas', atraves de "tecnicas de fracionamento e

anaﬂ&be das ciencias natunals'"” (GLO&QL, p.95)

A finalidade & de responder a determinados estimulos éfi~
ados artificialmente, num ambiente estranho a atividade ddti~
diana do ser humano tomado para estudo. Geralmente tem o obje-
tivo de avaliar o quanto ele corresponde ou nao a padroes &e

comportamento previamente estabelecidos.

Ao pesquisador & reservado o direito de "intervir" no de-

senrolar do fendmeno para dar-lhe um contorno o mais "objeti-

vo" possivel e manté-lo, ao mesmo tempo, "neutro" no gque se
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refere a participacao como pessoa.

Para a psicologia fenomenoldgica, ou ciéncia humana, - o
objeto &€ a experiéncia consciente do ser humano no seu espago
social, a fim de conhecer e compreender a realidade do fendome-
no assim como a ele a apresenta. Sob essa perspectiva, o ser
humano € visto como um ser total e nao subdividido em partes

fisiolodgicas.

3.2.1 - O Que & Abordagem (Aproach) na Pesquisa Fenomeno-

1logica
A abordagem fenomenoldgica considera que o mundo, assim
como se apresenta ao homem, exerce influéncia no seu ser no

mundo; e que o modo como o individuo manifesta e percebe este
ser no mundo, exerce reciprocamente influéncia neste. Soma-se,
ainda, a nogao de que o ser humano estabelece, intencionalmen-
te, as suas relagOes com o mundo, e a aceitagao do ser humano
como individuo, com caracteristicas particulares (subjetivés),
além do carater humano de suas agdes, constituem-se nos prin-
cipios fundamentais da psicologia entendida como Ciéncia Huma-

na (Ponty M., 1945).

Nao invalidando a importancia de dados estatisticos em
determinados estudos de psicologia, apresento restrigoes no
que se refere ao seu uso nesta pesquisa, justamente, pelo ca-

rater objetivo. O tipo de enfrentamento que se estabelece en-
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tre o pesquisador e a pesquisa, pelos critérios objetivos, te-
ria a compreensao do fendmeno comproﬁetida, visto que, tanto
os sujeitos "objetos de estudo" como a pesquisadora estariam
submetidos ao método estabelecido "a priori", ou seja, "pre-

sos" a dados objetivos, restritos & caracterizagao do proble-
ma, as definig¢des das variadveis, "perdidos" na manipulagao dos
dados e anulados como individuo no tratamento estatistico. Em
resumo, a pesquisa reduziria-se a um éxercicio metodolégicd;no
qual a pesquisadora nao poderia ser considerada como ser huma-
no (na acepgao subjetiva da palavra), limitando-se a procedi-
mentés ditos "neutros". A distancia estabelecida entre a pes-
quisadora e o "objeto" da pesquisa, devido ao método e a pré-~

determinacao das hipdteses, nao contribuiria ., certamente, pa-

ra a compreensao do fendmeno a ser estudado.

Giorgi (1978) substituiu o método objetivo das ciéncias
naturais pela abordagem em psicologia que implica no modo pelo
qual o pesquisador trata o fendmeno. E, justamente, leva ' ‘em

consideragao a propria pessoa ao pesquisador:

"Queremos desdignan por aborndagem, o ponto de
vista fundamental em hrelacao aoc homem e ao
mundo que o clentista traz, ou adota com Hes-
pedlto ao seu thabalho como cientista sefja tal -
ponfg ?e vista explicito ou implicito"™. (ibid,
P. 4

A abordagem, praticamente, pressupde o método e o contei-

do relacionados pois oportunizando-se como primeiro passo uma
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aproximagao com o fendmeno que queremos compreender, o método
e os procedimentos emergirac do préprio desenvolvimento do es-
tudo. Nesse sentido, o méﬁodo que possibilita uma aproximagao,
do pesquisador como pessoa, a estrutura mesma da situagao a

ser investigada € o fenomenoldgico.

A coeréncia da adogao do método fenomenoldgico  explici-
ta-se na admissao da pesquisadora como ser humano, experenci-
ando e investigando aspectos humanos do conhecimento, afastan-

do a pretensa "neutralidade" frente i situacgao de pesquisa.

Pois retomando Merleau-Ponty:

"Tudo o que sed do mundo, mesmo devido a cien-
cla, o sedl a parntin de minha visdo pessoal Lou
de uma expe&&enc&a do mundo sem a qual os sim-
bolos da ciencia nada significam. Todo o und-
venso da ciencia ¢ construldo sobre o mundo
vivido e se quisenmos pensar na propria cien-
cia com rnigon, apreciar_exatamente seu sentd-
do, e seu alecance, convem despentarmos primed-
ramente esta expeniencia do mundo da qual ekla
e a pr&eééao segunda. A ciencia ndo tem e nao
terna jamais o mesmo sentido de sen que o mundo

percebido pela simples razao de que ela & o a

sua detenminacao ou sua explicacac”. (Lbid,p.6)

O emprego do método fenomenoldgico pressupoe, conforme
Giorgi (1985)2, uma postura frente d realidade estudada qﬁe

implica em sensibilidade, permitindo um "aproach" ndo racional

2 Curso ministrado por ocasido de sua visita a Porto Alegre, na Faculdade
de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 1985.
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0 qual torna explicito o conhecimento nao 1ldgico, (espontaneo)

que leva a intuigdo e & percepcao do fendmeno.

Implica, também, na tolerdncia & angistia e a incerteza

do pesquisador que atua na escola e, numa dimensao da intera-

¢ao humana no contexto escolar e consciéncia das limitacgoes.

3.2.2 - O Método Fenomenoldgico e a Realidade

O método fenomenoldgico em psicologia significa uma abor-

dagequue admite o real, objetiva a profunda compreensao da

realidade e seu foco € o sentido da totalidade.

Quanto ao real, como afirma M. Ponty (1945), deve ser

descrito, e nao construido ou constituido, pois:

"0 mundo esta al antes de qualquen analise
que eu possa gazer dele e sernia antificial fa-
ze-Lo denivarn de uma senie de sinteses que ne-
Liganiam as sensagoes, depois os aspectos
penspectivos do obfeto ainda que umas e outhas
sejam justamente o0s produtos da analise e nao
devam sen nealizadas antes dela”. (ibid, p.§)

O carater subjetivo da fenomenologia & explicado por

Merleau - Ponty como uma condicao de ser e perceber o  outro,

irrefutavel:

"A subjetividade ndo & a identidade imivel con-
44g0: e-Lhe como ao tempo, essencial, para sen
subjetividade, abrnin-se a um outro e sain  de
54", (p. 429) 1
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A percepgao identifica-se com a prdpria existéncia, pois:

"a primeina verdade e 'Eu penso', mas com a

condicao de que se entenda com iss0 'estou em
mim' (Hedideggen), estando no mundo". (ibid,
p.411)

Assim, a fenomenologia & o ramo da filosofia que se pro-
pgoe a conhecer "o que &", como aparece a nivel de ?cdnscién—
cia, em detrimento da percepgao, ora a percep¢ao para compre-
ender no sentido de retomar a intengao total - a experiéncia.

Me propus, sob a abordagem fenomenoldgica em psicologia ,
a estudar os fatos, as situagoes como sao dadas a conhecer ao
nivel de consciéncia, tornando explicito o conhecimento nao
16gico, espontaneo, deixando surgir espontaneamente para de-

pois sistematizar o que surge (Giorgi, 1985).
3.2.3 - Procedimentos na Pesquisa Fenomenoldogica

Para finalizar, no que se refere a sistematizagao, na
pesquisa de cunho fenomenoldgico, Giorgi (1985) indica quatro
momentos cruciais que possibilitarao, posteriormente, a siste-

matizagao do cotidiano observado. S3o:

1 - Constituigao da situa¢ao de pesquisa, ou a definigao
da situagao conforme as necessidades do pesquisador;

2 - Constituicao dos dados;
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3 - Constituigao do método, e
4 - Constituigao dos procedimentos para a interpretagdo e

comunicagao dos achados.

Tendo estabelecido como instrumentos da pesquisa, a ob-
servagao e a entrevista, apds a coleta dos dados, os procedi-
mentos que devem ser seguidos para a interpretagao, sao os se-

guintes: (Giorgi, 1985)

19 Passo: a leitura de toda a descricao, com a finalidade
de captar o sentido do todo.

29 Passo: procede-se a novas leituras, mas desta vez mar-
cando as transigoes de significado nos discur-
sos, a partir de uma perspectiva psicolégica;
denotando sensibilidade ao fendmeno especifico,
percebendo-se o que se quer saber, primeiro 1lo-
gica e apds empiricamente.

39 Passo: sao as unidades de significado que emergiram
dos textos e gue sao transformadas em linguagem
psicolbgica. |

49 Passo: & a sintese das unidades de significado, ou se-
ja, a estrutura que deve comunicar os achados

do trabalho.

Tendo delineado entao, o que & a abordagem fenomenoldgica
e quais os seus procedimentos metodoldogicos, prossigo com a

descrigao do método, relacionando-o diretamente com esta pes-
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quisa.

3.3-Escolha das InstituicOes Escolares e dos Sujeitos

Para realizar o estudo foram selecionadas:

a) Uma escola da rede de ensino particular que atende a
uma clientela de alto poder agquisitivo, evidenciado pelas ih-
dicagdes anteriores & selecdo, referentes ao valor da matricu-
la, taxa de mensalidade, profissao dos pais, qualidade de mo-
radia dos alunos, namero médio de dois automdveis por familia,

etc..

b) Uma escola da rede de ensino de eéscolas publicas, que
atende a uma faixa carente da populagao evidenciado pelo  de-
poimento da diretora e confirmado durante a realizacao do es-
tudo que a maior parte das criangas habitam as favelas das
proximidades da escola; nao possuem estrutura familiar clara-
mente delineada, ("flutuante"), nao tém recursos, muitas ve-
zes, sequer para a compra do material escolar, e a afirma¢§o
tanto da diretora, como do corpo docente técnico (médico, ori-
entadora), que muitas criancas freqgtlentam a escola para recé-

ber a refeigao que & oferecida na hora da merenda.

Os critérios estabelecidos para a selegao das -institui-

goes foram os seguintes:
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a) ambas as escolas deveriam oferecer o 1?9 grau;

b) ambas as escolas deveriam possuir algum tipo de aten-
‘dimento psicoldgico, com corpo técnico regular;

c) a escola plblica deveria servir & uma populagao cons-
tituida pela classe operaria, localizada num bairro
popular;

d) a escola particular deveria servir & populagao consti-
tuida por alunos de maior poder aquisitivo, evidencia-
do pelas caracteristicas mesmas da escola;

e) ambas as instituicdes deveriam estar disponiveis para

a execugao da pesquisa.

Quanto a escolha dos sujeitos principais: neste estudo os
alunos sao considerados sujeitos principais, e os pais, pro-
fessores e orientadores complementares, por constituirem-se em

elementos que completam ps depoimentos dos alunos.

As orientadoras deveriam indicar criangas ja atendidas pe-
lo servigo de orientagao educacional (SOE). Dei preferéncia
aos que estivessem freqllentando a 42 série do 19 grau, por ca-
racterizar uma faixa etdria que permite maior fluéncia verbal
e condigoes para perceber a situagao do encaminhamento. Também
por ser a Uultima série do 19 grau, em que O0s alunos passam a

maior parte do tempo com um sO professor.

Foram escolhidos, entao, trés meninos de cada escola, por

terem sido indicados pelas respectivas orientadoras.
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Um dos meninos da escola publica estava cursando a 53
série, mesmo assim, dada a importancia que a diregdo e a ori-
entadora deram ao "caso", conclui que a inclusao desse sujeito
era justificada pelo carater nao arbitririo do método, e pelo

proprio enriquecimento do estudo.

Quanto aos critérios para a escolha dos sujeitos princi-

pais da pesquisa:

a) alunos que foram encaminhados para avaliagao pelos
professores, por apresentarem comportamento ou desempenho ca-

racterizado como "incompativeis" com o grupo.
b) alunos que estivessem freglientando a instituigdo esco-
lar, permitindo as observagoes em sala de aula e eventual em

outras atividades escolares.

c) alunos cujas familias possibilitassem o acesso da pes-

quisadora para a execugao das entrevistas.

3.4 - Procedimentos para a Coleta de Dados

Para a coleta de dados foram utilizadas:

- observacgoes em sala de aula, além de visitas freqtlentes
aos estabelecimentos a fim de compreender a dindmica do

funcionamento das escolas (relagoes hieradrquicas, etc.);
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- entrevistas com o0s alunos escolhidos como sujeitos
principais da pesquisa;
- entrevistas com os pais e professores desses alunos

(sujeitos complementares).

Antes de iniciar as entrevistas os sujeitos foram infor-
mados que a pesquisadora tinha por objetivo obter informagoes

a respeito do aluno ou sujeito entrevistado, impressoes a cer-

ca da escola e dos atendimentos ocorridos nos SOEs das duas
escolas.
NOTA: No sentido de respeitar a promessa de sigilo da

pesquisadora e nao transgredir o carater confidencial dos de-
poimentos dos sujeitos entrevistados, todos os nomes sao fic-
ticios e todas as caracteristicas que pudessem vir a identifi-

car os sujeitos foram omitidas.

3.5 - Procedimentos para a Analise dos Dados Coletados

Conforme citei anteriormente, nas‘consideragaes sobre ‘o
método, optei pelo método de pesquisa utilizado por Giorgi,
(1985). Sendo assim, procurei seguir rigorosamente os passog"
adotados pelo autor na execugao de um trabalho cientifico hu-

mano. Sao os seguintes:

1¢ Passo - a leitura das descrigdes (o discurso de = cada

sujeito, obtido através de entrevistas registradas) afim de
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captar o sentido do todo.

2Q Passo - procedi a uma nova leitura, marcando as tran-
sigoes de significado nos discursos, denotando sensibilidade

ao fenomeno especifico.

39 Passo - estas unidades foram transformadas em lingua-

gem psicoldgica.

49 Passo - foram feitas as sinteses das unidades de sig-

nificado do trabalho.

ApOs estes passos, utilizei o procedimento adotado por
Suransky (1977), no 59 e no 79 passos. O sexto passo foi por
mim introduzido com o objetivo de sistematizar as respostas a-

té o 49 passo. Entao:

59 Passo - constitue-se na apresentagao dos casos que

compreendem a sintese dos depoimentos dos sujeitos principais

deste estudo (os alunos) e os demais sujeitos envolvidos (pais;,

professores e orientadores) como sujeitos complementares.

69 Passo - constitue-se nas respoétas as questoes desta
pesquisa, de acordo com duas categorias previamente estabele-
cidas. A categoria semelhang¢a, que se repete a apreensao de
aspectos coincidentes com relagao a percepcao e vivéncia  dos

alunos (sujeitos principais) e dos pais, professores e orien-
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tadores (sujeitos complementares). Estes aspectos extrapolam

as historias de vida e situagao socio-econdmica dos sujeitos.

A categoria diferenca se refere a presenca de aspectos
divergentes na percepgao dos sujeitos, com também, aspectos

divergentes na estrutura das instituigoes.

79 Passo - constitue-se na explicitagao dos temas que e~

mergiram do 59 e 69 passos.

Quanto a identificacao de aspectos semelhantes e diferen-
tes nos discursos dos sujeitos tomados para o estudo, cito

Hannak Arendt, quando fala da "Condigao Humana" (1983, p.188):

"A plurnalidade humana,; condicao basica da  a-
cao e do discunso, tem o duplo aspecto de  i-
gualdade ¢ difernenca. Se nao fossem Lguais, 04
homens seniam Ancapazes de compreenden-se en-
trhe 54 e aos seus ancestrals, ou de fazen pla-
nos para o puturo e preven as necessdidades das
genagoes vindounras. Se nao fossem diferentes,
se cada sen humano nao difenisse de todos 04
que exdstinam, existem ou vinao a eixstirn, 08
homens nao precisariam do discunso ou da acao
para se fazerem entendern. Com sdimples sinais
de sons, poderiam comunicar suas necessdidades
Amediatas e Ldenticas™. (p.188)



IV - 0s CASOS

4.1 - Introducdo aos Casos

"A acdo 50 se hevela plenamente para o narna-
dorn da historia, ou seja, para o olharn netnos-
pectivo do historiador, que realmente  sempre
sabe melhon o que aconteaeu do que o0& proprios
participantes.

Todo nelato feito pelos proprios atornes, ainda
que, em naros casos, consdtitua vensao fidedig-
na de suas &ntengoeé, ginalidades ¢  motivos,
nao passa de fonte util nas maos do histonia~
don, e nunca tem a mesma significacao e vera-
cidade da sua histonia. Aquilo que o contadonr
de histonias pretende narnan deve necessania-
mente peamanecen oculto para o atorn, pelo me-
nos enquanto este ultimo estiven empenhado no
ato ou em suas conseqliencias, pois, para o a-
ton, o sentido do ato nao esta na historia que
dele decorne. Muito embora as h&éto&&aé seqam
nesultado inevitavel da acaoc, nao e o ator, e

A4m 0 nannador que pencebe e 'faz' a histo-
nia. (Hanah Arendt, A Condicao Humana, p.
204-205)

Mesmo nao tendo a pretensdo de me considerar uma  histo-
riadora, apresento-me neste capitulo como uma "contadora -de
histdorias", pois tenho claro que os sujeitos das agoes aqui
reveladas (atores) nao tem o sentidd do A10 ou a apreensao do

TODO, que uma abordagem fenomenoldgica propoe.
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E entdo, com a intengdo de informar QUEM E CADA SUJEITO,
COMO AGE e QUAIS AS CAUSAS que justificaram tais acoes, que
passo a relatar as histdrias identificadas como CASOS DA ESCO-
LA POUBLICA (Bl, B2 e B3) e CASOS DA ESCOLA PARTICULAﬁ (Al, A2,
e A3) respectivamente.

(A ordem de apresentagao dos casos ndo tem a intengao de
sugerir graus de importancia ou representacao hierarquica, ela
significa apenas uma convengao gque atende a organizagao do

trabalho).

Observacao:
Todas as palavras que parecem grifa-
das nas transcricoes dos discursos
tém a finalidade de enfatizar a m-
danca de entonagao, através da voz
ou de expressoces faciais dos sujei-

tos do discurso.



CASO Bl: EVALDO, "O CRAQUE DE FUTEBOL"

Novembro, 1985
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"Ta me sufocando... da pra tird a camisa?
Nao deveria existir Matematica. E a matéria mais ruim do
Brasil."

| . . . :

‘ Estas foram as primeiras palavras que ouvi de Evaldo,

um negro alto e esguio, muito bonito, que aparenta uns dezes-

sete anos, mas tem quatorze.

| Tanto a diretora como a orientadora me sugeriram que eu
escolhesse o Evaldo, porgue elas "j& nao sabiam mais o que

‘fazer com ele".

Desde a primeira observag¢ao, na aula de matematica,deci-
di que eu realmente escolheria Evaldo para este estudo, por-

‘que encontrei na sua irreveréncia, na maneira de "ser ~dife-

rente dos outros", um inconformismo que eu queria compreender.

Nesse dia, fazia muito calor e Evaldo nio era o tnico

que estava inquieto; mas suas reagoes ni3o eram semelhantes

as de seus colegas: batia na sua classe com o lapis como se
estivesse tocando bateria, nao sentia-se intimidado com -a

3presenga da professora. Marilia, a professora, fez a chamada

e depois perguntou se havia algum "tema" para ser corrigido.
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Como nao havia, propds o inicio de novo contetido. Evaldo
avisa para a professora que nao tem livro de matematica:"rou-
baram!", exclama ele. E entao abriu um mapa e ficou examinan-

do por algum tempo.

Seus colegas comecaram a fazer os exercicios, a profes-
sora caminha pela sala de aula e fala num tom de brincadeira,

mas quase ameagador:

- "Olha as fragoes ... relacionando sempre com as fra-

coes"... Aproxima-se da classe de Evaldo:

-"Qué dé o caderno?"
-"De matematica eu nao tenho".
-"0 que tu veio fazer na aula?"

-"Que sono da esse sol", responde Evaldo.

A professora gosta do rapaz e demonstra isso abragando-o
afetuosamente; depois continua a explicar os exercicios e no-

vamente Evaldo participa & sua maneira:

-"Professora, deixa que eu fago o exercicio no quadro...

que saco!"

Seu comportamento alterna-se em momentos de agressao -
quebrando uma cadeira que estava a sua frente ou fazendo ba-

rulho; ha momentos em que manifesta indiferenca: bocejando,

BIBLIOYVECA SITGHIAL DE EDUCAGAO ]
'ACULD‘DE IS EI1N2/amAsa P
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deitando a cabega na classe ou fazendo comentarios paralelos

ao tema da aula.

Alguns dias depois, observando uma aula de ciéncias, vi
que Evaldo comportava-se mais agressivamente com a professo-
ra dessa disciplina. Foi ela quem lhe aplicou a Ultima sus-

pensao.
Foi facil para mim perceber os motivos, pois a professo-
ra gritava muito e demonstrava claramente suas impressoes e

sentimentos acerca da turma e de Evaldo, principalmente.

Em determinado momento, Vera (professora) comecou a fa-

lar olhando para Evaldo:

"Tao sem educacdo, que nem quando tem alguém vocés ndo

se controlam!"

"Quem estiver de pé eu vou baixar a nota.... vou botar

menos".

"Evaldo, qual & o teu objetivo na Escola?"

O rapaz responde: "ler, escrever, estudar ... professo-

ra ... posso sair? Tenho que ir ao dentista ... pego a uma

hora ..." Evaldo estd inquieto.
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Depois eu percebi que essa pergunta era constantemente
feita a Evaldo por todas as professoras, com excecao do pro-

fessor de Educacao Fisica.
Os jogos de educagao fisica ele pratica com entusiasmo.

§ "Professor legal é o professor Mario, cara legal, sim.
1 v

lﬁle me leva e eu levo ele, tudo na base da brincadeira. Igno-
rancia nao tem nenhuma, nem comigo, nem com ele."

ﬁo recreio e nas aulas de educagao fisica, quem tem di-
nheiro compra refrigerantes na cozinha da escola; no dia em
que eu observei a aula de educacao fiéica, Evaldo comprou ﬁm,

e distribuiu "vidrios goles" entre os colegas.

Na primeira vez que marquei a entrevista com Evaldo, fi-
quei esperando muito tempo, até desistir. No dia seguinte,

ele me disse que pensou que eu nao viria".
Dias depois marcamos novo encontro na escola.

-"Evaldo, com quem tu moras?" perguntei.

-"Eu moro com minha vd"deusde" pequeninho",

Minha mae n3o quis me crii e eia me deu pra minha v, a
minha v6 aceitou e me criou ... ai eu moro com minha vd...meu

avo, meu tio paralitico, meus dois tios tambén" .
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Tem irmaos, mas os vé pouco porque sdo filhos da outra
mulher de seu pai; e sua mae? ..."Tem mais um monte de filho.
Eu nao me importo, nem ligo dela. Foi ela que me deu a luz,

né, o que eu posso fazé?"

Evaldo tem grande afeto e consideracao pelos avds que,
?onforme ele, "me abrigaram, me deram carinho."

‘ Sente-se agradecido, principalmente por que nunca foi
surrado por nenhum dos dois. Inclusive, quando o pai o visita
e quef-lhe bater, a avdé nao permite que ele o faca na sua
frente; "ele da em mim em outro lugar, mas perto déla, ela

nao deixa".

Mas quando lhe perguntei o que sente pela mae, Evaldo

respondeu:

"Eu nao gosto dela, nao posso fazer nada".

- E tu, achas que ela gosta de ti?, perguntei.
"Nao gosta. Ela bebe, faz um monte de coisa. Nao sei da

vida dela; cheguei 14 um monte de vez pra fald com ela, ela

nao me conheceu gquando eu voltei do Rio".

Entao eu fiquei sabendo que, ha trés anos atras, Evaldo
interrompera uma "promissora" carreira de futebol, num time

juvenil local, para aceitar o convite dos tios de ir morar
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no Rio de Janeiro, onde nao trabalhou porque os tios nao dei-

xaram, "sO estudou"; como ele afirmou.

Acha que no Rio & muito melhor.

"Sabe por que 1la é melhor? L3 a gente desenvolve mais,
a mentalidade dos cariocas sao totalmente diferente dos daqui.
| Enquanto aqui tao pensando, 13 eles ja pensaram uma coi-
sa totalmente diferente. |

Ai, depois é que vai chegar aqui.

Sabes, por isso que eu fico mordido; quando voltei pra

ca, fiquei mesmo abobado".

Quando perguntei se na escola era assim, ele me respon-

deu:

- , a _-_. . =
-"Isso que eu t6 aprendendo aqui na 5°¢ serie, eu ja a-

prendi na 42 13".

-"Mas tu nao tens muita paciéncia na sala de aula, nao

€, Evaldo?" perguntei.

"Com quem tem paciéncia comigo eu tenho; eu sou bom com

quem € bom comigo".

Perguntei ao rapaz se ele gostava da escola e quase me
surpreendi ao ouvir que sim. Mas j3 fora reprovado  "varias

vezes": duas vezes na primeira série e duas vezes na segunda.
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As causas, conforme Evaldo, resumem-se numa so: "falta - de

interesse".

-"E por que falta de interesse, Evaldo?"

-"Ah, por que eu nao fazia os tema."

i Era assim que ele percebia seu fracasso{ mas no decorrer
éa entrevista, Evaldo me contou que comegou a trabalhar aos
sete anos, como éngraxate, mas ele nao percebeu que nao eré
ficil conciliar a escola com trabalho tdo pesado para uma

crianga.

"Eu tinha bastante cliente; tinhé, no supermercado, fre-
gués, sabe? Tinha um hotel que eu ia 13, no hotel que morava
gente que vinha de fora ... ai eu ia 13, engraxava la dent#q
do hotel, via televisao e de noite eu‘ia embora. (Evaldo es-
tudava na parte da manha). A primeira vez eu sujei a meia do
homem; ele me chingou; dai, depois, eu fui aprendendo”.

"... Agora eu sei tudo o que eu aprendo, depois passa

uns tempos e eu naoc esqueg¢o nada".

O gue ele nao gosta da escola & das professoras que gri-
tam muito com ele e "sao tudo 'xarope'! Ninguém entende nin-
guém ... eu quero falar um negdcio ndo pode, a professora ja
grita comigo, eu ja nao gosto que grite comigo ... ai eu tam-

bém ja grito com elas; elas ja nao. gostam, dai me mandam aqui
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pra cima, aqui prd secretaria; ja assinei treis vez ai o pa-

pel de ocorréncia".

"Elas mandam a gente assina. Treis vez é expulso. Ja fui

suspenso, mas nao botaram eu expulso ainda".

Evaldo sente-se injusticado com esses procedimentos e
demonstra inconformismo com a desconsideracdo em relagdo a

‘

sua pessoa.

"Ah eu n@o, ndo acho que merecia. 0, eu sou uma pessoa
legal, nao gosto gue grite comigo; eu também vou gritar, vou
partir pra agressdo. Se fala direito comigo, fazer como ela

gosta, como eu gosto, eu fago tudo legal.

Elas mandam eu cald a boca ... ai eu também falo: nao
calo a boca, falo pra elas isso. Elas também s3o nervosinhas,
ainda mais aquela professora de ciéncias, aquela ali & dana-

da, ninguém gosta dela".

Evaldo relata que a causa principal dos problemas com as
professoras & conversa em sala de aula, mas ele descreve o
comportamento como normal e vé impossibilidade de deixar de

comunicar~se com os colegas:

"Elas querem que a gente sente e figque como uma estitua,

8O0 escrevendo, sem falar nada. Eu.nao consigo ... eu td acos-
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tumado a falar, eu nao sou mudo ... se eu fosse mudo, ainda

levava e nao falava".

Evaldo refere Vera, a professora de ciéncias, como - a

causa principal de seu descontentamento:

| "A professora de ciéncias, ela nao gosta de mim, sabe?
;

Ela nao gosta de mim, nem eu gosto dela. Ela vive & ... "que
tem que fazé isso, fica quieto, cala a boca", grita ... eu

nao gosto, né. Grita toda a hora. Toda hora tad gritando com

um, ta baixando nota".

No que diz respeito 3 conversa, o rapaz descreve a sua

perplexidade frente as exigéncias das professoras:

"Eu nao acho importante ficar cinco periodos sem falar

com ninguém, & dose!

Acho que (a conversa) & o sistema de gente mesmo ... e

cansa, € cansativo.

As professoras sao cansativas! Explica, explica e quem
entende tem que escutar o que os outros nao entenderam. Sem-

pre a mesma coisa".

Evaldo mostra como percebe a pobreza dos recursos dida-

ticos e como resultado dissocia a-escola de sua principal
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finalidade: gosta da escola, mas nao gosta mais de estudar.

"78 com vontade de largar, ja. Eu ando num ... nao da
pra aturar essa professora, ainda bem que vou sair desse co-
légio ... vou fazer um supletivo a noite. Pago trinta mil ...

5 mil a taxa ... trinta por més, td bom, né?"

"Al acabo o 19 grau e passo para o 29, al se eu fizer

um pouco do 29 nado preciso estudar mais também".

Afinal, Evaldo pensa que a escola "ajuda um pouco" e é
importante por que fornece os elementos basicos para vivet,
"se a gente néobestudasse matematica, a gente nao ia saber
fazer uma conta, nao ia saber.dar troco, ou receber um di-
nheiro, sabe? O Portugués ajuda também, o modo da gente falar

com as pessoas"...
Agora, quanto aos projetos profissionais, Evaldo disse:

"Tem uma coisa, eu também td com vontade de sair daquele
servigo também, que qﬁando eu tava aqui, eu jogava no GrémiQ,
durante dois anos. AI, nessa época, o0 meu tio veio pra me
buscar, dai eu disse, guero ver como & que &€ o Rio de Janei-
ro. Mas vou ser (jogador de futebol) se Deus quiser. Eu sem-

pre fui bem considerado com todo mundo la dentro".

Como poucos meninos de sua origem social, Evaldo teve a
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oportunidade de sair de onde nasceu e conhecer outro estado.

Entao pedi que ele me contasse algumas de suas experién-

cias no Rio.

"Uma vez, eu e meu tio brigamos, sabe?
A, eu sal pra fora de casa uns tempos; fiquei, fiquei
na rua em Copacabana, dormi na beira da praia, mas nao passei

fome, nao.

Tinha uma feira em Copacabana, tinha uma feira 13, eu ia
13 na feira, la eu ganhava ... nao passava a mao, pedia. Pe-
dia: "Sera que o senhor tem pra me dar?" Eles me davam fruta,
ou outra coisa,‘me davam banana, mag¢a, laranja, eu comia, en-
chia a barriga e ficava ali na praia de novo; fiquei uns cin-

co dias fora de casa".

"... Pintou era saudades quando eu recebia carta da mi-

nha v6, dai eu chorava, ... ai eu chorava uma dor grande que

a gente sente de quem a gente gosta".

Entao, Evaldo explicou porqué foi para o Rio:

"Era o sonho que eu queria ter, era ir pro Rio e fui,né?

Como diz: eu sou de agquario, tudo o gque eu guero, eu

tenho!"
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Quando perguntei a Evaldo, se além de engraxate, ele ha-
via trabalhado em "outro ramo" enquanto cursava o 19 grau,

ele me respondeu:

"Também trabalhei de papeleiro, trabalhei de carroga cee
é, cansa. A gente caminha, sabe?
| Eu, como era pequeno, nao tinha dinheiro pra comprar o
jornal, eu pedia ... como eu pedia, eles me davam. As vezes,
me davam roupa, sabe?

Eu pegava uma carroga e ia, eu sei andar de carroga até

hoje. Ia de carrinho de mao, eu nao tenho vergonha de nada;

nao tenho vergonha porque vergonha € a gente roubar e nao
poder carrega ... nado tenho vergonha porque eu ja passei fo-

me, sabe? E certas vez, nao passei fome e nao deixava ninguém
passar fome também, minha avo, também nunca deixei passar fo-

me".

Para um garoto de quatorze anos, Evaldo demonstra um
comportamento de independéncia e coragem frente as dificulda-

des que me comoveram.

Voltando a falar sobre a escola, ele pensa que &€ neces-
saria para o futuro, porque "sem estudo, eu nd3o ia consegquir

O emprego no supermercado. A gente nao consegque nada, hoje em

dia, sem estudo, né? B dificil!"™

Mas esse ano ele "estd fazendo uma forcinha mais do que
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no ano passado, porque eu nao sou burro; & que as professoras

sao todas xarope"...

Quando perguntei a Evaldo como era o atendimento do SOE,

ele o descreveu como um Org3o que fiscaliza a disciplina:

"Ah, ela explica como & que &, como & que nao & pra fa-
z&, tem um papel 13 que ela anota também; ela anota que falo

em todas as matérias”.

Sara, a orientadora, pareceu-me confirmar as impressdes

de Evaldo, pois sua vers3o é a seguinte:

"Evaldo veio parar aqui por problema de‘disciplina; pro-
blema de disciplina é com a direcao. Ele voltou o ano passado
do Rio, estava sem interesse, nao me lembro se tinha pai.

Foi reprovado por baixo rendimento, apfeéentava muita
revolta, era agressivo.

Eu conversei com ele diversas vezes; ele foi trabalhar;

nao gostava da escola, porque nao gostava de estudar.

Um outro aspecto a ser considerado & a maneira como o]
nosso contelido é dado; a tendéncia deveria ser canalizar o
potencial.

Ha oito anos luto para que seja dada uma atividade ex-

tra. Mas a professora cobra, registra ocorréncia, a professo-

ra pressiona.
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O SOE tem um limite, nao consegue mudar o tipo de traba-
lho que o professor executa: € a atividade que eu chamo de

"cuspe e giz".

Quando insisti para que ela falasse sobre o"caso" Evaldo,

ela me disse:

"As criangas nao tem tanta culpa.

A nossa escola &€ que nao serve para ele. Nao adianta fa-
lar com as professoras porque elas nao aceitam mudar, princi-

palmente a Vera, de ciéncias.

Também a familia nao comparece.

Sara reconhece que, praticamente, nao houve a participa-

gao do SOE nas intervencdes:

"Eu nao atingi o Evaldo. O mal é o seguinte: ninguém sen-

ta para conversar”.

Durante meu encontro com Evaldo, eu perguntei como & que

ele gostaria que as professoras fossem:

"Eu gostaria que as professoras fossem mais paciente co-
mlgo, mais delicada, né?
Também por causa dclas ... porgquce aqui em cima, as dire-

toras vao por elas, sem saber o que acontece na sala de aula.
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Elas falam uma coisa 13 embaixo, e aqui, falam outra to-

talmente diferente".

A respeito de Sara; das conversas gue ambos tiverém, pa-
ra Evaldo ficou: "que ela fald como & que eu tinha que fica
na aula, sé comportado, nao fald ... falid nas horas exatas"
... e eu disse pra ela igual eu disse pra senhora e ela me

disse: tem que tentd, Evaldo!"

Eu fiquei, realmente, impressionada com a percepgao de

Evaldo a respeito de si mesmo:

"E ... meu caso & sério".

Evaldo ha muito tempo tem uma idéia muito clara sobre o

trabalho:

"Trabalho & ter meu dinheiro, comprd a minha roupa, aju-
da em casa na comida, né? E melhor, que a gente tendo o di-
nheiro da gente, a gente nao precisa ta pedindo pra depois ndo

paga".

E quando Evaldo refere seus projetos de vida adulta,rea-
firma a importancia do trabalho para a estrutura da = familia

futura:

"Eu ainda vou ter uma familia, nao &2



89

Sabe por gue eu penso em familia?
Por que eu acho tri ter uma familia, ter um filho. O que
eu mais quero quando me casa & té um filho. Vou dar o amor

que eu tenho e que recebi da minha avd prd meu filho, quando

eu tive".

Dadas declaragoes tao maduras, perguntei-lhe se n3o era

um "pouco cedo" e ele me respondeu:

"Ndo importa a idade, o que importa é a cabega".

Ao final da entrevista, Evaldo me disse que uma de suas
namoradas era branca, porgue ... "eu nao sei, eu dou sorte

sO pra branca. SO tive uma namorada da minha cor, s& uma".

Ai, naturalmente, pedi que Evaldo me falasse a respeito

de preconceito de cor; se ele sentia, o gque ele pensava a

respeito.

Evaldo entao um pouco reticente no inicio, falou:

"Aqui eu vou dar ... aqui ... eu posso falar?

Tem fmulto preconceito de cor"“.

"Acho errado, porque sio humanos, pensam igual, tem pele,

sabe?... mas sO que um & branco e o outro & preto. Tem uns

que nao gostam de negro. Eu fico frio, porque eu nao esquento
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quando me chamam de negrao. Quando uma pessoa nao gosta de

mim, eu vou fazer o gué? Vou mudar de cor, vou passa uma tin-

ta, nao posso, né?... Nem tem porqué mesmo. Eu gosto dessa
cor e vou fica com ela ... nao sou contra pessoa branca, pes-
soa mais clara do que eu ... até gosto, sabe?

Eu tinha ouvido, durante as observagoes, um comentario
de Evaldo com uma colega, a respeito de uma rede de supermer-
cados que nao aceita negros em seu quadro de funcionirios e

perguntei, entao, se era verdade.

"Nao aceitam ..., um colega meu, da minha cor, foi ‘ia
se inscrevé, passou e tudo ... quando chegou na hora, falaram
pra ele gue nao aceitavam; e se ele quizesse, s no depdsito,
sO pra descarrega caixas e sd caixa pesada e longe da frenté

da loja".

- "Evaldo, o que tu sentes quando falas sobre isso?"per-

guntei.

"0 que eu sinto? ... Sinto &dio. Mas nao de mim, odio

deles, porque eles nao pensam, que eu ... (confuso)".

"E tudo gente igual, pensa igual a tu,

Tu acha gue sO branco pensa?

Negro pensa, sente".
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Nunca consegui uma entrevista com sua avd, porque ele
nao demonstrou muito interesse em que eu conhecesse a sua ca-

sa, e sua avd nao vem ao colégio porque & "doente das pernas"

Depois gque conheci melhor Evaldo, compreendi que nao era
somente o calor que o sufocava naguele dia quente de novem-

bro.



CASO B2: AUGUSTO, "O QUIETINHO"

Marco, 1986
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Augusto & um menino magrinho, de pouca estatura para a

sua idade, treze anos.

E timido para falar, e seus tracos e cor da pele sugerem

ascendéncia indigena, o que aqui no Sul chamamos "bugre".

A diregcao da escola convocou a presenca da mae de Augué—
to, Dona Maria José, e do menino, para que a entrevista pu-
desse ser realizada na escola. A justificativa para tal pro-
cedimento foi a possivel dificuldade que eu teria para conta-
tar a mae e combinar o encontro na sua casa. Alias, Augusto
foi selecionado pela direcgao para que‘eu o "escolhesse", de-
vido ao grande numero de registros de comparecimento de sua
mae a escola. As causas eram sempre "conversa em sala de au-

la" e Augusto terminou repetindo a 4% série.

Amibos chegaram pontualmente a escola, vestidos humilde-

mente, mas com aspecto muito asseado.

A timidez e o siléncio de Augusto apenas lembraram-me o
garoto que vi correr no patio de recreio durante as observa-

¢oes. Também nos jogos de vdlei das aulas de educacgido fisica,
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pareceu-me uma crianca mais alegre e expansiva.

Augusto perdeu o pai ha quase dois meses do dia da en-
trevista e imaginei que talvez esse fosse o motivo do silén-
cio. Ele falou pouco e limitou-se a responder brevemente as

perguntas.

Seria esse "o quietinho" que fora, tantas vezes, expulso

de sala de aula por excesso de conversa?

"Augusto, queres comegar nossa conversa me contando por-

que repetiste o ano?" perguntei.

"Por causa da bagunca que eu fiz" (sua voz era quase i-

naudivel) .

O garoto percebia-se como responsavel pelo seu fracasso,

ja que conversava muito em aula.

Pedi, entao, que Augusto me explicasse como era a "bagun-

¢a" e ele falou:

"Assim, 6: a aula comecava, a gente ficava quieto. Ai,
na hora da merenda, ela deixava a gente solto, ai a gente co-

megava de bagunga.

"Ah, al ela vinha aqui em cima e chamava a diretora”.
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Conforme a vice-diretora, J@lia, a professora da quarta
série, & uma pessoa antipatica e rigida. A Sara, do SOE,

tem a mesma opiniao.

No dia em que entrevistei J@lia, ela me transmitiu im-
pressoes bastante negativas acerca da turma de Augusto e do

proprio garoto.

"Primeiro, eu uso os meus argumentos. O ano passado,
eu fiz 19 anos de magistério e nunca tinha subido na diregao

por indisciplina".

"Bom, ele ... queria tomar conta ... em primeiro lugaf,
ele queria tomar conta do professor, nao &? Levantava, nao
sentava, ia la, beliscava os outros, batia ... nao voltava,
entende?"

"A coisa toda assim, de crianca mal-criada mesmo".

"A turma do ano passado me desgatou muito, foi horrivel,
-.. era uma turma péssima em atitudes, disciplina e contel-

dos."

"A maioria dos alunos era problema. Eu acho que sempre
aluno-problema vem de casa; as vezes sdo pais separados, maes

que apanha, etc ... acho que si3o os Unicos motivos."
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"O Augusto, ele era um aluno que, no inicio, ele tentou
responder, ser mal-criado, agquela coisa toda, né&? Tentou to-

mar conta, mas bastou eu dar uma "conversadinha" com ele.

"BEu chamei e disse: olha Augusto, a professora &... nao
sel como & que foram todos os professores, os outros, na sala
de aula, mas comigo, & diferente; nds vamos ter que entrar

‘num acordo, ou tu vai ficar quieto na sala de aula, ou entao,

nds ‘ndo vamos nos dar bem, vai acontecer alguma coisa ... e

aquilo ali, "bastd", sabe?"

"Ele sd nao estudava, n3o se portava, né? Mas quanto ao

comportamento, nao ... ele simplesmente ndo estudava, n3o fa-
zia nada".
"Primeiro, eu uso os meus recursos ... eu pe¢o, eu chamo

os pais, eu converso com o aluno."

Através dos diversos depoimentos( (da orientadora, da
mae de Augusto e do préprio Augusto) ficou claro para mim
que os tais recufsos de Jhlia nao eram bem aceitos pelas de-
mais pessoas, apesar de sua experiéncia de 19 anos de magis-

tério, como ela havia referido.

Quando entrevistei a m3e de Augusto, perguntei a Dona
Maria José quais eram os motivos, na sua percepgao, que leva-

vam © garoto a repetir o ano. -
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Eu nao sei; ele se queixa que ..., agora guando ele ro-
d3,nos perguntamo por que, ele disse que os guri atrapalhavam
muito, né, e ele também & assim, um pouco ele gosta de con-

versa, née?"

A resposta imediata da mae, assim como a do prdprio ga-
roto, atribuiam-lhe responsabilidade pelo fracasso; mas aos

poucos, Dona Maria José foi ficando mais & vontade e conside-

rou:
"Pois olha, nd@o & queré fald, porque eu nio gosto de re-
crimind os outros, mas a professora foi muito endrgica com

ele. Quando ele comegava a conversi, ela pegava e botava ele
pra rua, deixava ele no corredor, assim ... e ele ficava re-

voltado com aquilo e nao queria mais obedecé i professora."

"Eu acho que ail & que ele foi desandando."

"Eu nao guis fald, porque dai, ela ia comecd a judia de-
le; porque al ela ia sabé que eu sabia qﬁe ela judiava dele,
"Eu achava, porque ai ela pegava a cabeca dele, né?2"

Dona Maria José percebeu a atitude da professora como

inadequada, mas temeu comunicar o fato 3 diregao ou mesmo
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falar com a professora, pois acreditava que assim geraria um

comportamento persecutdrio de Jilia em relagao a Augusto.

Quanto a percepgdao de Augusto, nao parecia diferir muito
da de sua mae. Para ele, meses antes, a situagao ja estava
determinada: como se as causas e as conseqliéncias fossem ir-

reversiveis. Foi assim que o garoto verbalizou:

"A professora era chata e dizia: "entao ta, se vocés que-

rem ser burros..."

Augusto demonstrava ter percebido que a professora de -

cidiu o seu fracasso arbitrariamente.

"Antes do final do ano tu ja sabias que irias repetir?"

- perguntei.
"J&, ela dizia que nao tem jeito".

"NAo, eu nao merecia, eu tinha uns dois meses antes, ela

mostrou o caderno de chamada e disse quem ia passar e quem

nao ",

i

"Eu gosto de estudd". Eu quero ser engenheiro, por gue
meu pal era engenheiro." (seu pai na verdade era mestre-de-o-

bra).
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Julia, a professora, "resolveu" a repeténcia de Augusto,

apoiada nas seguintes percepgoes:

"A repeténcia foi devido a falta de interesse ... inclu-
sive ele fez a'recuperagéo, ele trabalhava direitinho, né?...
mas ai, nao adiantava nada ... por que quem nao faz todo o
ano, no dia da recuperacao nao vai conseguir ... sd aquele a-
luno que esteje quase passando & que vai conseguir ... &€ gue
consegue numa recuperagao ... agora, o aluno que foi fraco

todo o ano, tu achas que vai conseguir na recuperacao?"

"Ele se esforgd, isso eu ndo nego, ele se esfor¢cd muito

na recuperagao, inclusive dizia:

"Professora, eu preciso passa"

Digo: "E Augusto, vamo ver o que vai acontecer, né?
Mas ..."
"O bom aluno & aquele que tem boas atitudes, é estudio-
so, & dedicado, & interessado ... que tem acompanhamento dos
. e - ‘ - . L d .
pais, ta? Pra mim, um bom aluno & isso ai ... uma criancga que

conforme as oportunidades se manifesta ou nao".

Quanto a Augusto, a sua percepcao acerca de Jilia, era a

seguinte:
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"E muito agressiva. Eu gostaria que ela fosse uma boa

professora". Pedi que Augusto me desse as caracteristicas de

uma boa professora:

"Té disciplina, educag¢ao, respeito com os alunos. Essa
professora xingava a gente, chamava de mal-educado ... uma

vez eu fiquei brabo e chamei ela de "véia xarope"!

"A professora desse ano €& boa, mais calma", a Julia nao

gostava dos alunos".

"Eu gosto de todos os professores, principalmente ~ do

Mario de educagao fisica, o Ginico problema era a Jilia."

Dona Maria José, a mae, niao & exatamente timida, na ver;
dade,'parece ter Vergonha de ser analfabeta, falava olhando
quase sempre para o chao; entdao eu quis saber o quanto ela
valorizava o "esﬁudo“, a permanéncia na escola; gquando per-

guntei se acompanhava os estudos dos filhos, ela me explicou:

"Ah, bom! Isso dai quem fazia era meu marido, eu nao es-

tudei, infelizmente na minha época, nunca estudei."

"Ah, nem quera sabé ... & brabo! Sim, porque a gente nio
sabe 1&, nac sabe escrevé ... sb sei assinid meu nome, assim,
nao &?"

BOA BEYSRIAL DE EDUCAD
BABE DX BOUCACAD -~ UFROS
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A gente vai numa reparticao al, a primeira coisa & o
nome, e dispois a assinatura e isso ai, faiz falta pra gente.

Eu digo pra eles, vocés estudi, né ..."

A professora percebia a dificuldade da mae como uma des-

culpa para a falta de interesse.

-

"Eu falei, eu dizia pra ela... ela sO me dizia assim :
"0 professora eu nao sei 1€ nem escrevé, (eu acho que o mari-
do @ que ajudava muito) e ela dizia: "eﬁ nao sei 1é nem eé?
crevé, professora, ele me disse gue ja fez os temas, disse

que ja estudou..."

"Al eu dizia pra ela: 'mas a senhora sabe as cores, né?
Digo: olha, isso aqui é vermelho, isso aqui é azul, o aluno
que tem nota azul estid bem, o aluno que tem nota vermelha é
porque nao esta bom, tem que estudar mais... A senhora vé ele

estudando?"
Ela dizia: "Eu vejo ele ads vezes la com o caderno...”

"Quaido a4 mde dele vinha aqui falava comigo no colégio;
ela dizia pré filho: Olha, Augusto, a professora ta dizendb
is86 ai; gue tu naoc estuda..." Ele olhava pra ela com uma ca-
rinha de sem-vergonha, de riso, eu nédusei, ... €u acho qué

eles fazem o que querem dela... eu acho que aguela mae ai
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deve..., deve de da carinho pra eles, mas pelo jeito deles,
eu nao sinto que eles tenham respeito por ela nem nada, en-

tendeu?

"Acho que por quem eles tinham respeito era pelo pai e

eu nunca o conheci, nunca veio na escola."

Dona Maria José nao consegue entender que o seu filho
tivesse os problemas relacionados 3 escola, na verdade, para
ela a palavra "problema" parece estar sempre associada a di=-

ficuldades financeiras.

"Em casa eu acho que ele nao ... que ele nao teve pro-

blema de findncia ... assim, nao é?2"

Quando Dona Maria José referiu-se aos cuidados dispensa-

dos aos filhos, ela aisse:

"Tem tudo dentro de casa ... se eles se queixarem que

passam fome em casa, eu posso dizé assim, descurpe a expres-

sao ... que eles sao mentiroso."

Sa¥d; & orientadora da escola, lembra como fato mais mar-
canté, um éncaminhamento feito ainda na 12 série, para aten-
dimento especializado, mas nunca considerou O caso de Augus-

to, "grave". Na verdade, teve somente um ou dois encontros
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com a mae do menino porque conforme ela referiu: "problema de

disciplina nao & comigo".

Durante a entrevista com Dona Maria José, perguntei-lhe

como haviam sido os encontros com Sara.

"Com a Sara do SOE? ... Eu ja falei varias veiz. Na pri-
meira série, que elas me mandaram leva ele na psicdloga, nao
sei porque, porque ele nao "desenvolvia", né ... ai eu levei
ele 13 na Escola "C" onde tem a psicdloga, e a psicdloga "a-
garrd" e disse pra mim - até a psicdloga foi meio grosseira -
esse guri nao tem nada, (riu embaragada) a professora & mais
"loca" do que ele, porque ele nao tinha nada e ela mandava o

guri pra 1la ... diziam que ele nao desenvolvia no colégio".

A mae de Augusto parecia querer dizer que a orientadora

nao era muito informada a respeito dos alunos.

"Ah! Ela & boazinha, ja conversei varias veiz com ela;
ela uma vez até me perguntou se ainda precisava levar o meni¥-
no na psicdloga; al eu disse que tava bem, né; eu disée que
nao; i deu V6Atade de dizé pra ela: e eu la "vo" levda o me-
nifAé pra t3 passando vergonha perto de gente ... essa psicd-
i6ga foi t3o grosseira que veio me responder no corredor! e

... tava cheio, até tinha gente daqui do colégio."

Na realidade, Dona Maria José_demonstrou nunca ter sido
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realmente esclarecida pelas professoras com relagao aos aten-
dimentos feitos ao filho, nunca questionava a necessidade de
tais atendimentos; ao contrario, acatava as decisoes da dire-
gao, da professora ou da orientadora, sentindo-se subordinada

a elas.

A causa do "atraso" no desenvolvimento, ja que havia si-
do esse o diagndostico que levou o menino ao CAE da escola,
ficou caracterizada por Dona Maria José como "problemas de
garganta", dado aos episddios de dor e»febre que ele referiﬁ

e que foram resolvidos com "um remédio" que deram pra ele."

Augusto, que estava presente na ocasiao da entrevista,
lembra que tinha "dificuldade para falar", sendo atendido por
uma foniatra; a mae concorda e acrescenta: "ele trocava as

letras".

"Por causa que ele tinha muito problema com a garganta,
ja no inverno, até a metade do verao atacava a garganta e fi-
cava com uma febre gque nem sei, depois que ele tomou esse re-

médio nun€a nais atacou a garganta".

Eottt fél&@&@ ao episddio, ocorrido com a professora Ja-

i . a - -
lia, na 4, séerie, Dona Maria José demonstra gque tanto ela co-
mo o marido viram o filho como responsavel ou mesmo culpado

€ seu marido achava que ele merecia uma punigio:
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"Apanha, ele nao apanhava. Meu marido ficou furioso, né?
Ficou que era ... agora eu, nao dei muita bola, agarrei e

disse para ele: nao adianta surra"...

"Entao meu marido disse: 'Olha, eu vd tird a bola, vo
tird a televisdo, vd tird tudo né? ... meu marido andd tiran-
do uma semana, mas depois, ele ficou doenti, né? E ai... isso
... que vai fazé?"

Alguns dias depois de sofrer um derrame cerebral, Sr.
Anténio, seu marido, mestre-de-obras que iria completar 56

anos em margo, faleceu.

Achei que seria relevante conhecer o comportamento e ti-

po de participagao de Augusto na familia.
Dona Maria José entao me esclareceu:

"Agora, eu vou lhe dizé uma coisa, ele sozinho, quando
tem s nos dois,bé a mesma coisa gue nao té ninguém em casa.
Ja chega ali, ndo vé quem conversa com ele ... nao briguemo,
nada. Mas quando chega o outro ... o outro ndo & filho legi-
timo, & filho de criagdo, ent3o o outro & briguento, assim...
ele bfiga at@ comigo mesmo - porque eu vd escondé? - entao

este aqui fica brabo, "mde ... &, o Carlinho, ji comegou... O

Carlinho ja comegou e aquilo vai me enfernecendo, né?

As vez, eu dd lago mesmo, porque quando tem um s6 & como
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nao té ninguém, mas quando o outro chega, esse aqui ja ta
pronto para ir pro colégio. As'vez, pergunto por que tao cedo
la, né ... mas entdo, pra evita de briga, o outro (Augusto)
pega e vai pro colégio. Ele vem a pé. Eu trazia, mas agora

ele vem sozinho".

"Ele & quieto, mas é o outro que provoca; as vez esse a-

qui sai e nao 43 bola pri ele, né?"

"Eu peguei o outro em Soledade. Ele nasceu num sabado,
no domingo nds trouxemo, a mae queria que nds truxesse porque
os irmao dela queriam matid a crianga, ai nbés ficamo com pena,

uma crianga tao bonita..."

Ao encerrar a entrevista com Dona Maria José, perguntei o

que ela gostaria que seu filho fizesse no futuro:
"Olha, eu prd mim, né, seja um dentista, seja um médico,

engenheiro, um professor, até um professor ele poderia ser,

né? Eu acho ¢ue ele tem uma boa vontade de estuda, ele pode

Tdde & diffeil, nd? Tudo & abaixo de trabalho, né?"



CASO B3: ISTVAN, "O CIGANO"

Novembro, 1985
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A orientadora da escola "B" havia insistido muito para
que eu escolhesse Istvan para o estudo, ja que ele &€ conside-
rado na escola, um caso dificil. O curioso &, que tanto a di-
regao como a orientadora, imaginavam que a minha participacgao
mesmo como pesquisadora, poderia trazer resultados imediatos ,

para os alunos—-problemas.

As informagdes que eu obtive a respeito de Istvan, fize-
ram-me concluir que, realmente, além do menino corresponder
aos critérios estabelecidos para a escolha dos sujeitos, séus
depoimentos enriqueceriam este estudo pelo fato de pertencef a

uma familia com caracteristicas bem peculiares.

A mae de Istvan é cigana e pertence a uma tribo que atu-
almente esta assentada nos arrebaldes de Porto Algre. Seu pai
é brasileiro, descendente de italianos radicados no interior

do Rio Grande do Sul, e tem instrucgao de nivel de superior.

AS condigBes financeiras da familia de Istvan sdo grande-
mefite diferenciadas das demais familias dos alunos que fre-
qlentar a escola) mas a diregdo admite que tem interesse em

manter um aluno, cujo pai & generoso nas doacdes ao CPM (Cir-

culo de Pais e Mestres).
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O que inicialmente destaca Istvan aos demais colegas € que
este, sempre vai para a escola num bom automdvel, enquanto que

seus colegas fazem o percurso a pe.

Além disso seus pais vao sempre espera-lo na hora da sail-
da e o pai tinha por habito, fazer visitas diarias & escola,
dutante os recreios, para saber se o filho esta bem. as vezes,
nao contentava-se em olha-lo da rua e entrava para interferir

nas brincadeiras.

Este excesso de protegao e controle, como foi caracteri-
zado por Sara, a orientadora do SOE, foi um dos fatores que
agravaram "as diferencas" de Istvan em relagdao aos seus cole-

gas.
A entrevista com o menino, assim como os demais sujeitos
da escola "B", foi realizada na sala de atendimento especiali-
zado desta escola, por estar desativada e ser a Unica dispo-
nivel.
Istvan, ao entrar, logo se interessou pelo gravador:

"Tu val gravar, tia?" perguntou-me, sorrindo.

Seu sorriso & quase enigmitico e parece dizer: "eu estou

longe daqui".
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Istvan & um menino magro, de uma palidez acentuada pelo
negro dos cabelos e olhos. Apesar de sua idade, 12 anos, uma

pPenugem escura sugere um bugo.

Quando Istvan colocou as maozinhas sobre a mesa, nao pude
deixar de observar as suas unhas leteralmente encardidas e en-
tao, me surpreendi comparando sua aparéncia as de Evaldo e Au-
gusto, que sao criancas muito pobres mas asseadas, enquanto
que, Istvan por ser considerado o aluno rico da escola, déve—

ria ter mais condi¢des para manter bons habitos de higiene.

Imediatamente, determinei-me a "suspender" a estereotipia
que acompanha a palavra "cigano" e que certamente, contribﬁi‘—
ria bastante, na composicao da imagem de Istvan. Deste forma,
fiquei muito curiosa para conhecer o menino e compreender iés

razoes gue o levaram a ser considerado uma crianga-problema..

-, a - N V -~ . ‘
Julia, a professora da 4. série, nao somente fazia uso da
estereotipia, como sentiu-se "esperta" por ter "adivinhado" a
origem do menino. Deixou claro este aspecto, com as seguintes

declaracgoes:

"Babe porgue eu acho ele diferente dos outros meninos?
Quando eu pus ©#8 olhos nele, eu até falei com uma colega quén-
do vi ele no pétio, eu nio sabia que ele seria meu aluno e aﬁé
disse assim: 'mas olha ai, que crianga mais engracada, até pa-

rece um cigano' e eu nem sabia que ele era descendente de ci-
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ganos...Porque tu olha pra ele, ele & diferente, e por muito
que ele se limpe, ele parece que estad sempre sujo; para mim,-é
o fato dele ser cigano; mas com os colegas, acho que era mais’
pelo aspecto econdmico, porque os pais vem buscar de carro, e

sempre juntos".

A entrevista com Istvan foi uma das mais longas, dada a
sua necessidade de relatar detalhes e "devolver" as perguntas,

solicitando a minha participagao.

mtes que eu pudesse fazer qualquer pergunta, Istvan quis
saber como eu o "descobrira" naquela area; na realidade pare-
cia que ele me perguntava se eu também o havia achado diferen-

te.

O fato dele ter sido escolhido por mim para este estudo,
ja caracterizava esta tendéncia e entdo, tratei de deixar cla-
ro para Istvan, que conotagao tinha a diferencga para mim, no

que se refere aos encaminhamentos ao SOE.

Istvan falou muito de si mesmo, da escola e principalmen-

te de sua familia.

Justificou a origem de seu nome e falou na familia de sua
mae como se pertencesse a "outro mundo". Seu avd materno esta

no céu, faleceu, masa avd e os tios estdo "aqui", explicou-me.

Ao dizer a idade relacionou-a imediatamente com a série
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- a .

que esta cursando (4%) e disse ter vergonha de estar atrasado
. . - . a

nos estudos, pois repetiu duas series consecutivamente (a 2. e

a 3%).

Como causas das repeténcias referiu uma professora "lou-
ca" da outra escola, que conforme a sua percepgao, lhe atrapa-
lhava dizendo que ele ndo tinha condicdes para ser aprovado, e
também , suas dificuldades que identificou como de "coordena-

¢do motora", o que ele entende por "fazer exercicios".

Istvan relatou um periodo de atendimento nessa area, ja
na escola 'B' e, lembrando de varios exercicios, indicou na
sala os locais onde os praticava. O menino valorizou muito o
atendimento recebido, ao qual atribuiu Os progressos realiza-
dos, pois iria "passar de ano". Ainda acha sua letra muito feia
mas concorda com o pai que lhe diz que ele sabe fazer leﬁia_
bonita quando quer: "sO que precisa um‘pouco-de esforgo pfa

segurar bem levezinho o lapis" disse-me Istvan.

O menino lamenta que os atendimentos de psicomotricidadé,
tenham sido interrompidos: "a tia nido pode mais me dar aula
porque uma aluna lougginha da classe especial, chutou a perna

dela &8 ela fieeu doente".

Istvan classificava de loucos ou louquinhos (para crian-
cas) todas as pessoas que supostamente tiveram comportamentos

passiveis de critica. Na verdade, a preocupagao com a loucura,
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era uma constante.
Quando conversei com a orientadora ela foi categbrica:

"O guri & um chato; & dispersivo, agressivo, anda mentin-
do, quando faz alguma coisa pede muito para nao contarmos para
o pai porque senao "ele vai matar a pau", e ndao & verdade, nao

acho que o pai & agressivo"

Sara, disse ainda, que ndo ha condigles de trabalhar com
Istvaﬂ, porque: "o Istvan & fruto de uma familia completamente
desestruturada, & filho de uma cigana e de um dentista de um

dente so".

Conforme os depoimentos dos pais, da professora e da ori-

entadora do SOE, Istvan e definido como um menino DIFERENTE.

Os pais o percebem como diferenté em relagao aos outros
colegas, e mesmo as outras criancgas, ihicialmente, porgque coh—
forme seus depoimentos, o menino sofrefa episddios de convul-
sCes aos dois anos, que teriam como conseqfiéncia, problemas
neur6l6gicos o0s quais lhe dificultariam o desempenho na esco-

la.

Tambem admitiam que o fato dele ser cigano o colocava em
situagao de inferioridade em relagdo aos demais. Somando-se a

esses fatores, seus pais procuram omitir essas dificuldades en-
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tre os seus familiares ciganos, para que eles nao o vissem

também como uma crianca diferente:

"NOs nao podemos comentar com os ciganos, nem que ele
"rodou" (repetiu o ano escolar), nem que ele fez um tratamento
neuroldgico, porque eles nao aceitam isso, eles acham que ele
€ um DOENTE, e eu sabendo disso, as coisas pioram para ele.
(...)" "Eles nao compreendem, nao aceitam; ele gosta muito de
pega, de abracad a pessoa, beija e eles nao aceitam, nao com-

preendem".

(...)"Eles desconfiam que ele & louquinho...na educagao
eles sao limitados, sao atrasados, entao nds escondemos deles

pra eles nao fazerem diferencas com o Istvan, nao darem o

'desconto'".

"Mas nao & sO com isso, que temos problemas. Ja deixafém
de aceitar o Istvan num colégio de freiras porque minha esposa
& cigana e nds ficamos muito revoltados e entao eu disse pra
ela que os ciganos sao mais cristaos due os catdlicos... pdf-
gue nao fazem AGIOTAGEM COM A CARIDADE, como os catdlicos, que
daoc aos pobres esperando encontrar um lugar 13 em cima, e os‘
clganos, ao contrario, fazem caridade por AMOR A0 PROXIMO; e a
minha esposa tem‘isso muito desenvolvido; inclusive os ciganos
dizem: AQUELE QUE DA OU FAZ, SOMENTEVQUANDO LHE PEDEM "JA ES~-

PEROU DEMAIS"!
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A professora considera Istvan diferente, inicialmente,pe-
lo fato do menino ser cigano, ter md aparéncia, pelo tipo de
participagao do menino em sala de aula, relacionamento com Os
colegas e, principalmente, pelo "acompanhamento" que o seu pai

exercia na escola.

Conforme a percepgao de Jorge, pai de Istvan, Jalia "sa-
bia que meu filho nao era trouxa, porque, tudo o gque ela di-
zia, que produzia sofrimento no meu guri, ele notificava em

casa. Entao eu ia 3 escola e dizia pra ela:

- 'Olha professora, o grau de sensibilidade varia - nas
criancgas, se a sénhora chama o Joaozinho de diabo porque ele
lhe incomoda muito, ele pode aceitar,.outrd, ja pode sofrer
com isso, a senhora tem que abrir caminho para as criangas ée

apreoximarem da senhora, e nao, se distanciar'"...

Parece que nao era exatamente esse o propdsito de  Jilia

pois assim ele descreveu Istvan:

"Olha, o Istvan & um aluno-problema mesmo, mas com dis-
ciplina, ele nao incomodou muito. Ele era muito lento, tinha
que fica sempre pertinho dele e eu dizia: -'Olha, Istvan, tu

val te atrasa.'"

Eu chegava no ouvido dele e dizia:
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"Olha, trabalha rapido, porque sendo, amanha nem o pai

-

reclamd pra professora...e a professora nao & culpada, tu é

que estas muito lento...al, ele baixava a cabecinha e traba-

lhava, ne?"

(...)"0 pai dele, vinha todos os dias, quando ele podia,
ele me atacava cedo, quando eu entrava na escola, ou entao,

na saida, sempre tinha alguma coisa para reclamar"...

(...)"e eu acho que o Istvan, nao & mesmo pra nossa esco-
la aqui, acho que ele deveria ter um nivel melhor, nao sei....

O Istvan, as vezes revolucionava a sala de aula, porque . todo

contelido novo que a gente ia dar, ele queria SABE, SABE, SABE,

a mais né?"

Inclusive os outros ficavam tudo parado...e depois eu

dizia:

"Como &, sO o Istvan na sala de aula? E os outros, cadé

0s outros?

Isso denotava inteligéncia, vontade, interesse... entao,
era isso também que tinha CONTRA, era uma diferencga pra me-
lhor, imagina, ter na sala de aula um aluno dque fale direiti-

nho, né, que diga os "erres" e os "esses" que a gente costuma

cortd, nao é&?
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Ele tem muita coisa positiva, também, e era isso, também,
que oOs outros nao gostavam nele, porque sentiam que eles esta-
vam falando sempre errado e o Istvan, nao; estava pronunciando

as palavras perfeitamente na sala de aula."
(...)"Geralmente, eles diziam: - 'cigano, porque & que
tu nao vai com outros ciganos?' e ai, ele dizia: - 'pois & is-

SO mesmo que eu guero."

(...)"Ele contava muito da avd cigana que é rica e meus

alunos sao paupérrimos, e o Istvan representava riqueza, ai
despertava os ciumes, e os alunos falavam:
-" se tu & rico, o0 gue tu estas fazendo aqui? Nem parece

que é rico, se vem todo sujo..." e ficava aquele ambiente pe-

sado em sala de aula...

"Eu acho que o problema do Istvan & o pai, eu acho que

quem tinha que se trata & o pai dele..."

Sara, a orientadora do SOE, apesar de posicionar-se con-
tra a professora, por acha-la "limitada","rigida", concordou ,
cO as ébservagSes de Jilia. Falando é respeito do pai de Iét—
van, Bara o descreve como um homem que, apesar de ter todo o
conhecimento tedrico, na "pratica faz diferente". Percebe Jor-

ge (pai de Istvan) como uma pessoa que faz "jogo de palavras",

paranoico, por ter argumentado que "sao muito perseguidos” e
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por afirmar que "nao existem amigos".

Acusou os pais do menino de tentarem suborna-la para que
protegesse Istvan e exemplificou esse comportamento afirmando
que a profess&ra havia passado pela mesma experiéncia, assim
como uma coleguinha de aula gque "recebia presentes para que

fizesse os trabalhos da escola para o filho".

A percepgao que Sara tem de Istvan & muito negativa e pa-
rece que, nao poderao contribuir em nada para a resolugao dos

conflitos do menino:

"Ja ouvi a propria mae dizer gque o menino é louquinho;fzé
um menino gue naoc tem amigos na escola, tem caréncia afetiQa
porque nao se sente aceito em lugar nenhum, nao tem rendimento
satisfatdrio porque tem um problema neuroldgico e é tratado

como deficiente pelos proprios pais".

"Eu defino o Istvan como uma crianga onde predomina o-
sentimento de "menos-valia", que tem baixa-estima e & vitima
de uma familia totalmente desestruturada. O ideal era que ele

se afastasse deles para poder viver".

Quanto ao prdprio Istvan, percebe o atendimento do SOE

como muito bom, mas:

(...)eu ja fui varias vezes encaminhado pro SOE...naquela
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época...mas aqui, eu so6 fui encaminhado duas vezes. Agora, a-
gora eu nao vou mais pro SOE, porque se eu for mais uma vez

eu vou expulso".

Suas dificuldades de relacionamento resumem—-se em repeti-

coes:

"Quando alguém me provoca eu dd nele; entao, eles vem re-
clamar aqui dizendo que sou eu e, al, vou pro SOE, uma, duas,

chega a terceira vez, tem que ser expulso!

Istvan diz que O que ele mais gostaria & que seus pais

tivessem mais confianga nele e que:

"Meu pai nao ficasse tao brabo comigo por causa das coi-

sas erradas".

(...)"eu gostaria de ser mais amigo da minha irma... mas
tem esse diabinho, al em baixo, que nao deixa eu ser amigo da
minha irma. Embaixo tem diabinho, em cima tem santinho, sabe,

tia?"

Durante um passeio gue a escola fez, Istvan teve que ser
"mantido" de maos dadas com Sara, pois quase precipitou-se em

diregao a um automdvel.

Sendo repreendido pela orientadora, que lhe avisou para
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que ele nd3o a chamasse de tia, "porque eu nao sou tua tia:!",

Istvan c¢comentou:
"Quero ver depois...quem vai me cuidar"...

Istvan me disse que adora a avd e a familia da mae, mas
os vé pouco, gosta muito da escola, mas nao tem amigos; gosta
que seu pai se preocupe com ele mas preferia que ele nao fosse
tao seguidamente a escola; acha o atendimento do SOE muito bom

mas se fosse encaminhado mais uma vez...seria expulso da esco-

la.



CASO Al: FABIO, "O INTELECTUAL"

Janeiro, 1986
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Fabio e sua mae receberam-me em casa, conforme haviamos

combinado previamente, por telefone.

Apds a minha chegada, o menino voltou a brincar com o

|
irm3o enquanto eu conversava com a mae. Fabio estava ansio-

so para conversar comigo e tentou interromper por duas vezes
a entrevista com Sénia. Dada a sua disponibilidade para a
entrevista, a minha participacao ficou reduzida a perguntas
do roteiro e Fabio falou livremente de si mesmo, da escola e

dos motivos que o levaram a ser atendido pelo SOE.

Sua postura, seus gestos, pouco lembravam um menino de

10 anos e meio.

Fabio @ um menino alto e magro e tem, conforme constatei
no final da entrevista, a fragilidade que suas caracteristi-

cas fisicas sugerem.

Fabio, inicialmente, disse que gosta muito de estudar
e gosta da escola aonde estuda porque ele tem"muitos amigos
por 13a"; manifestou-se com bastante maturidade em relacdo as

criangas pobres que nao tem acesso a escola, pronunciando-se
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quase que "politicamente":

"Eu acho muito triste; uma coisa que nao devia acontecer,
nso devia ter analfabetos no BRASIL, pois pra iniciar, a pes-
soa tem muitas dificuldades, depois... porque & pior pra to-
dos, porque cada analfabeto & como se fosse mais miséria no

pais!"

A seriedade com que Fabio respondeu as minhas perguntas
a respeito da escola e do estudo, fez com que eu compreendes-
se o0s motivos que o levaram a ser conhecido na escola como "o

intelectual”.
FPabio pensa a respeito do estudo, o seguinte:

"Eu acho que o estudo & importante, porque senao, a pes-
soa nunca vai ser uma pessoa, porque dai, a pessoa nao vai
saber o que & necessario para viver, para enfrentar proble~

mas; pra enfrentar qualquer problema tem que entrar na esco-

la, ter conhecimento.
Eu acho isso & sério; também & um dever e um direito.
E o direito que tu tens para aprender o que & necessario para

enfrentar as coisas".

Quando perguntei ao Fabio como ele havia chegado a tais
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conclusoes, que tipo de informacado ele teve, se teria havido
algum debate na escola ou mesmo em casa. Ele me informou que
gosta muito de ler. Fabio 1é diariamente um jornal de Sao
Paulo, que considera mais critico do gue o jornal de Porto
Alegre e qgue a unica coisa que lhe "desagradava no jornal de
Sao Paulo! era a caminhada diidria que via-se obrigado a em-
preender até a banca de revistas, cerca de trés quadraé de
sua casa. Mas o problema fol resolvido pelo pai, que mantém

a assinatura do periddico com o endereco do escritdrio.

A orientadora do SOE indicou Fabio para este estudo,por-
que um conflito recente com alguns colegas levou o0 menino a
solicitar a intervencgao do SOE, pedindo que fossem tomadas

providéncias contra os colegas envolvidos.

Dadas as manifestagoes de Fabio, rancor e inconformismo
com o desfecho do episddio, Mariza, a orientadora Educacio-

nal, resolveu solicitar a presenca dos pais de Fabio:

"Desta vez, a iniciativa de procurar o SOE, partiu de
Fabio, mas ele é>ﬁm menino muito sensivel, introvertido e
isso o deixava muito 'exposto' 3ds brincadeiras da turma.
Quando percebi que o problema era mais sério, resolvi falar

com os pais e aconselhar uma terapia".

O relacionamento com os demais colegas se caracteriza
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como instavel, pois a sua disposicao para as brincadeiras va-

ria de acordo com o tipo de participacao:

"Se ele nao for o aluno, tudo bem", conforme observou,

sorrindo, a professora.

"O Fabio & muito inteligente e sensivel, prossegue Mar-
cia, mas com pouca resisténcia a frustracao, por isso se ma-
goou tanto. Quando aconteceu o incideﬁte com o Fabio, eu per-
cebi aquilo como brincadeira de crianca, eu tentei mostrar
pra ele gue era para rir, mas nao adiantou muito", concluiu‘a

professora.

Durante a entrevista realizada com Marcia, (a professo-

a _-_. e .
ra da 4. serie), eu solicitei gue ela me desse suas impres-
soes em relagao a turma e que relatasse o episédio que resul-

tou em terapia para Fabio.

As impressoes de Marcia sao as seguintes:

"Eles sao maravilhosos! E uma turma integrada e produti-
va; eu adoro lecionar e, modéstia a parte, esta turma foi
congiderada "a menina-dos-olhos" das quartas séries da esco-

la A! Bu amo eles e eles me amam!"

Quanto ao episddio, conforme Marcia ocorreu o seguinte:
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"BEu combinei com a turma da aula, de leva-los para pas-
sar o dia na casa de uma das coleguinhas, cuja mae ja tinha
sugerido antes, porgue & uma casa, que & guase um sitio, com

um jardim muito bonito e piscina.

"rudo transcorreu além das expectativas", me falou Mar-
cia, sO que quase na hora de ir embora, guando todos ja esta-

vam vestidos, Mario resolveu jogar Fabio na piscina.

"Estava uma dia muito quente, prossegue Marcia, "e eu
tenho certeza de que ninguém se importaria de se molhar, mas
com Fabio ...é diferente. Ele chorou muito e ficou inconsola-

vell"

Sonia, mae ae Fibio, concorda com Marcia e atribuiu é
reacao do filho a "uma falta de agressividade", que provavel-
mente o fragiliza em relacao aos demais colegas. Ela perce-
beu o procedimento da professora como adequado e até do meni-
no que empurrou o filho, porque guiadd pela professora, pediu
"desculpas e disse que foi sem querer". Mas o0 que agrava es-
sas situagdes, & a reacao posterior de Fabio que tende a
"guardar a raiva e depois nao aguenta", querendo até se vin-

gar.

Quando pedi a Fabio que me explicasse o que havia acon-

tecido, seus olhos encheram-se de lagrimas e ele falou:

"Tudo ... Tudo por um incidente. Teve um passeio ne,
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no penultimo dia de aula e me jogaram na piscina de roupa,
dai, eu fui organizd uma turminha pra da nos outros ... pra
me vinga ... dail na hora, todos ficaram contra mim ... ai eu

me perdi Lo

Fabio sentiu mais, porque, conforme disse,ele foi o

tnico a cair de roupa na agua e o desfecho foi ainda pior:

"Além de me jogarem na piscina, agora depois o que fize-
ram me deixou mais magoado ainda, eu me senti traido e ultra-

jado".
Fabio percebe a si mesmo, como muito nervoso:

"Eu sou muito nervoso, até eu to fazendo tratamento com
psi ... avaliagao com psicdlogo... eu tenho o problema de ser
muito nervoso, as vezes eu choro assim de raiva, nao consigo
me conter ... Bem, quando eu to no auge do nervosismo, eu a-

cho que o melhor jeito & assim O (apertando os labios e  fa-

zendo mimica) & estranguld cada um deles, assim pra eles a-

prenderemn.

Fabio nido percebeu como positivo o atendimento do  SOE:
"apesar" de ter resultado em terapia individual e familiar,
j& qgue o terapeuta solicitou encontros regulares com Sdnia,

seu marido e Rogério, o irmao de Fabio.
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Sugeriu que fosse dada uma punigao para "os principais"
tal como um més sem periodo livre, acha que a orientadora nio
deveria somente "acalmar", mas sim, falar muito mais, conver-

sar bastante "com todos".

Quanto ao seu futuro, disse-me que gostaria de trabalhar
em algo que "tenha que usar computadores", apesar de que por

enquanto, sO ter feito um curso na Assembléia.

O que mais gosta de fazer, & ficar em casa lendo, ou ir

na casa de algum amigo, sO0 que:

"Ultimamente, por causa da briga, eu nao tenho amigos".



CASO A2: DADO, "O VOCALISTA"

Dezembro, 1985
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"BEu me chamo Leonardo, mas meus

amigos me chamam DADO"

Leonardo & um menino com 11 anos recém completos, de fei-
cdes bonitas e muito simpdtico. Seus cabelos tem manchas dou-
radasvpelo sol, ao estilo dos "surfistas". Marcia, a sua pro-
fessora, havia me informado que Dado "faz muito sucesso com as

gurias da aula".

Como procedera com as outras maes dos alunos da escola A
fiz o primeiro contato com Beth, mae do Dado, por telefone e
marcamos as duaskentrevistas para o mesmo dia, pois tanto ela
que é professora, como seus dois filhos, ja estavam em férias

e conforme explicara:

"as criancas gostam de passar o dia no clube, entao, é
melhor a gente passar uma tarde conversando, € resolver num

dia so".

Certamente, concordei com a sugestao e cheguei a casa de
Beth 3s 14:00hs de um dia muito quente. Como Dado e seu irmao
estavam assistindo a um filme no "video-cassete”, Beth e eu

resolvemos aproveitar a oportunidade para conversarmos a s0s.
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Beth me recebeu, inicialmente, pouco a vontade, pratica-
mente desculpando-se por morar num bairro tipico de classe mé-

dia, em uma casa bastante simples.
"Nao repares a casa", me pediu desconcertada.

Percebendo minha surpresa em relagao a sua observacgao,
Beth comegou a explicar as razoes para os comentarios  inici-
ais, solicitando inclusive, gue eu deixasse o0 meu carro esta-
cionado bem em frente & janela, ja que "os negrinhos da vila

nao brincam em servigo".

Ficou evidente para mim a importdncia que a mae de Leo-
nardo dia ao "status" da familia; entdo, minhas questoes tive-

ram inicio a partir deste tdpico.

Beth, inicialmente, falou da distancia entre a casa e. a
escola, como um motivo importante que justificaria a mudanga
de residéncia, também considerou a inexisténcia de boas esco-
las no bairro onde residem atualmente, gqueixando-se do pouéo
espago da casa e finalmente explicou que, apesar do Dado ter
bons amigos na rua, ela preocupa-se muito com uma favela que
desenvolveu-se proxima dali, porque existem muitos "negrinhos
que estao sempre praticando pequenos furtos e assaltos, inclu-

sive as criangas".

"A crise nos 'pegou' e passamos por algumas dificuldades.
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Meu marido era engenheiro...mas nao tem exercido a profissao,

porque engenharia nao da mesmo"...

Solicitei, entao, d& Beth que estabelecesse uma comparagao
entre o estilo de vida da clientela da escola A e 0 seu pro-
prio, ja que além de ser mae de um dos alunos & a professora
coordenadora do jardim de infancia, o que lhe possibilita mai-

or contato com outros pais e alunos.
Referindo~se ao filho, Beth disse:

"Uma coisa que eu me preocupo muito & que os amigos que
ele tem na escola tem o nivel sbOcio-econdmico muito maior gque

0 meu; entdo, por exemplo, usam muito 13 na escola, um ir na

casa do outro.

Entao, os amigos tém casa com piscina, de dois andares

etecetera e tal; entao, ele convive com trés realidades:

- ele tem a nossa, com os nossos amigos que tém, vamos di-
zer, mais ou menos o nosso padrao de vida; ele tem a zona a-
qui, que sabe, né, sao os mais pobres, e tem o nivel mais alto

também, que ai também a gente se choca um pouco, né..."

Beth explicou que isso causa certa confusao para Dado,
porque seu nivel de exigéncia equivale-se aos de seus amigos

de escola. Assim, tanto ela como o marido sao levados a cons-
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tantes explicagoes referentes as possibilidades e previsoes de

despesas.

Ela cita como exemplo, a Gltima reivindicagao de Dado:

uma viagem a Disneyworld.

Os argumentos utilizados por Beth para dissuadir o filho
explicitam as suas proprias expectativas e fantasias, as
guais no meu entender, referem-se aos "apelos" a que estao ex-

postos diariamente, na escola:

"eu até disse pra ele, olha meu filho, nao & que a mae
nao possa te dar essa viagem, eu até poderia, mas eu acho que

tem tantas outras coisas; a mae quer sair dagqui, quer uma casa

nova; entao eu acho que se a gente comegar a gastar em tudo
que tem vontade ...até esse "video-cassete", por exemplo, eu

acho que era totalmente dispensavel”.

Praticamente todas as consideragoes de Beth relacionaram-
se de uma forma ou outra aos diferentes padroes de vida e con-
seqlientes comportamentos do filho e dos seus coleguinhas. Ih—
clusive o conflito que determinou o eﬁéaminhamento de Dado ao
SOE refere-se ao convivio com os meniﬁos de sua rua em con-

fronto com os valores dos amigos da escola.

"foi bem naquela época dos Menudos, o meu guri era vidra-

do nos Menudos, tem todos os discos. Eles aqui na zona organi-
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zaram um show dos Menudos; faziam dublagem, apresentagaes, mas
na turma da escola, quem gostava dos Menudos era bicha, enten-

de?

Quem tinha que gostar era mulher, aquele negdcio todo.

Entao, o que & que ele fazia:

- em casa, agul na zona, ele dizia que gostava e na au-
la, ele dizia que nao gostava, e esse menino, que era muito a-
migo dele, porque sua avd mora aqui perto, ficou sabendo, in-
clusi&e ele assistiu a um show; entao ele usava essa estoria
dos Menudos pra: "olha se tu nao fizer isso...se tu nao me
der uma pepsi-cola, eu vou contar pré todo mundo que tu go#ta

dos Menudos".

Beth me explicou que tanto ela gquanto o marido procuraram
apoiar Dado e encorajda-lo a nao submeter-se as intimidacoes e

chantagens, gue era somente uma questao de gosto, mas ela ex-

plicou que foi dificil, porque quem gostava dos Menudos era
muito gozado" na escola.

O gque ocorreu entao, explicou-me Beth:

"Dado comegou a nao ceder mais as chantagens e o outro

fez um cartaz bem grande e botou no guadro-negro, pra todos sa-
berem que ele gostava dos Menudos, al pela primeira vez, Dado

apareceu chorando na minha sala".-.
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Beth lembrou que ja havia pedido a professora, antes des-

_sa ocorréncia, que tomasse providéncias:

"Eu nunca observei nada nesse sentido" explicou-me Mar-
cia, "provavelmente Guilherme esperava a hora de periodo livre
do patio pra implicar com o Dado, porgue na sala de aula, eram

as "coisinhas de sempre”.

Beth, explicou-me que a situagao era realmente delicada
pelo fato dela conviver com a mae de Guilherme e por que ambas

trabalham na escola.

"Ail, entao, foi que o SOE atuou mais diretamente", expli-
ca Beth, "chamando os dois; entao os dois conversaram com a
orientadora e depois ela colocou pra nos direitinho tudo o
que tinha dito, e colocou que eles podiam ser amigos e ter a-
migos, sem deixar um de gostar do outro que a coisa se resol-
veria, que ele conseguiu dizer gque gostava dos Menudos e coh—

seguiu se posicionar no grupo...eu acho que a escola resolveu

bem..."

Mariza, a orientadora do SOE, tem a mesma opiniao, acha
que a intervengao foi vdlida, que os dois meninos tiveram o-
portunidade de 'admitir suas diferencas' e tornarem a ser ami-

gos.

Quanto a Dado, durante a entrevista teve muita dificulda-
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de em falar no assunto, demonstrando que a situagao apesar de

explicada, nao estava totalmente resolvida.

Dado cada vez que iniciava a explicagao, ficava com a voz

embargada e nao conseguia mais falar.
ApOs chorar um pouco, Dado expls a sua versao:

"Nao & que eu tava...eu brincava com ele, e um dia eu
briguei com ele e dai, ele comegou a me chantagear me pedindo
bala, régua, monte de coisa (continua a falar enquanto lagri-
mas escorrem pelas suas faces)...dai...dai a tia Marcia nos
levou pra sala da tia Mariza...agora, eu fiz as pazes com ele

(chorando muito), ta tudo resolvido...

Percebendo que as palavras de Dado, ndo expressavam seus
sentimentos, insiste em perguntas, porque ainda estava tao ma-
goado e Dado entao me explicou que era por temer "as gozagoes

dos outros na aula".

Como persistisse a ameaga, Dado abandonou a opgao musi-
cal, e nunca mais tinha ouvido os discos, que tanto gostava,

antes:

"Nao & que...dai, eu posso brigar com ele um dia e ele
contar, mas acho que ele nao vai contar...se ele contar, os

guris vao me chamar de bixa..." -.
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Beth relatou-me como os meninos da rua e Dado estavam en-

tusiasmados com o show:
"eles ensaiaram durante um més praticamente todos os dias.
Também, "esfriou", sabe?

Hoje em dia, nao falam mais, estao 13 com os discos guar-

dados e o negdocio parece que morreu..."

Quando perguntei a Beth se Dado era um bom aluno, ela
descreveu-me como percebe o rendimento do filho em relagao aos
outros colegas e ela entao o classifica como uma "crianga mé-

dia".

Beth percebe seu filho como uma crianca dispersiva: "que
precisa se voltar pra aquilo que tem que ser feito; eu acho que
os professores sempre tiveram preocupados em respeitar isso ai,

e talvez até numa escola pliblica né, talvez ele perdesse re-

creios e recreios por nao ter completado 3s atividades".

Dado me disse que nao sabe se ainda gosta dos Menudos e
com relagao ao futuro nao tem idéia ainda...trabalhar para Da-

do"é aprender..e ficar fazendo alguma coisa".



CASO A3: GUILHERME, "O GORDO"

Janeiro, 1986
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"Eu acho importante estudar, s6 que
eu nao sei dizer porque...pra fa-
zer os trocos depois de crescer.

Quando eu cfescer, vou ser diretor

de uma fabrica".

Guilherme foi entrevistado por mim, apds o encerramento
do ano letivo de 1985, a pedido de sua mae Lais, j& que a casa
estava "em reformas" e a escola estava muito "agitada" no fi-

nal do ano.

Marcamos entao, dois encontros, na escola mesmo pois como
Lais leciona na escola "A", teria varias reunioes durante o)
més de janeiro com a finalidade de programar o ano letivo de

1986.

No primeiro encontro, conversei apenas com Lais gue des-
creveu suas impressoes .acerca da escola, clientela e atendi-
mento do SOE. Ela me antecipou que nao poderia falar apenas co-

mo mae, j& que trabalhava na escola:

"Nossa escola, preocupa-se com todos os alunos e uma das
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caracteristicas, €& que as professoras e a coordenacgdo estao

sempre a disposicao dos pais.

NOs promovemos diversos eventos durante o ano, fazendo
com que o nosso aluno participe sempre. E teatro, feira do li-

Vro, gincanas e uma série de outras atividades.

"Eu sou um pouco suspeita pra falar s6 como mae,  porque

€ dificil de separar as duas coisas".

Lais me explicou que a escola realmente mantém ﬁm alto
nivel de atendimento porque os pais e os alunos sao muito eii-
gentes, assim como os professores que preocupam-se em atuali-
zar métodos e técnicas de ensino. E uma escola diferenciada,

observou Lais.

Com relagao aocs alunos, Lais referiu-se a um tipo espe-

cial:

"acho que as nossas criangas sao um tipo de elite. Elite
que eu digo, nao é nem financeira. Mas o tipo de pais que pro-
curavam a escola "A", sao mais preocupados com os filhos, mais
conscientes...sao maés que trabalham fora, que procuram a es-

cola por ter determinadas caracteristicas".

Quanto a Guilherme, nao me parece sentir-se integrando

alguma elite, ou sequer entendendo porque o deveria.
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E um menino gorducho, fala pouco, muito devagar ou muito
depressa e curiosamente, suas impressoes acerca de si mesmo

divergem totalmente das de Lais, sua mae.

Disse que tem poucos amigos na escola porque "a gente im-
plica muito". Guilherme me disse que o que ele mais gosta no
colégio &€ das aulas de educagao fisica porque: "eu gosto de
jogar futebol, gosto de correr, e eu gosto dos periodos li-

vres, porque ali a gente & que escolhe os jogos".

Além dos esportes, Guilherme me informou a sua preferén-
cia por artes e ciéncias naturais, porque "o que eu mais gosto

& de estudar os animais e as plantas e brincar com argila".

Lais vé o filho diferente porque havia me dito que o me-
nino faz muito poucos exercicios fisicos e que ela gostaria
gque ele praticasse algum esporte. Com dez anos e meio, ela Vvé

o filho como pouco desenvolvido e imaturo para a sua idade.

O fato de Guilherme ser "gorducho" & explicado por Lais
como uma conseqliéncia de hipotonia diagnosticada ainda quéndo
ele tinha cerca de dois anos. Segundo sua mae, Guilherme cus-
tou muito a andar e o neurologista lhe recomendou que fizesse
exercicios de estimulagdo motora: "acho que ele recuperou, mas

ate hbje ele & um pouco flacido", disse Lais.

Guilherme disse que o que ele menos gosta na escola é:
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"quando me chamam de 'gordo chdéim'",informou, "eu nao
gosto desse apelido. Também nao gosto quando os colegas me

culpam de coisas que eu nao fiz, e a tia acredita".

Quando perguntei a Guilherme, porque ele havia sido enca-
minhado ao SOE, ouvi inicialmente um relato confuso acerca - de
dois episddios: "comegaram a dizer que eu dei na colega  Fer-

nanda e era mentira, eu tava sentado"

"OQutra vez, no jogo de futebol, eu chutei a bola fora, e-
les me disseram que a culpa era minha, que eu tinha feito de

propdsito, e eu tive que pagar uma bola nova pro Flavio".

A mae de Guilherme acha o atendimento do SOE muito bom,
porque a Mariza, a orientadora & bastante responsavel. Alias

para Lais o que & mais importante & a eficiéncia:

"Olha, eu acho assim, que o nosso trabalho & eficiente e,
mesmo como mae eu ja usei e se tem acesso com bastante facili-

dade. Mariza sabe tratar as pessoas"; disse a mae de Guilherme.
p

Lais acredita que os pais que tém seus filhos estudando ,
na escola "A", tém a trangliilidade de saber que a escola é re-

almente uma extensao de suas casas:

"0 importante que a gente sente, & que & a mesma lingua-

gem que o servigo de orientagao adota junto aos professores
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ou pais, hi integragdo. Pra gente como mie, eu acho muito im-

portante".

< . . a .. .
Quanto a Marcia, professora de Guilherme na 4% sé@rie Lais
acha que ela foi muito afetiva e paciente com ele, "que nao &

uma crianga facil". Segundo Lais:

"O Guilherme tem muito carinho por ela. Acho que ela & u-
ma pessoa muito sensivel e ela tem assim, um afeto pelo gor-
ducho dela...acho que & porque ela também & gorda" concluiu

sorrindo.

Marcia, explicou-me que o relacionamento de Guilherme com

a sua turma nao & muito trangiiilo porque:

"as brincadeiras de Guilherme nio sio nem aceitas pelo
grupo, acho que o jeito dele chamar a atencao para si mesmo no
grupo & meio agressivo. A estdria com Dado foi um exemplo ti-

pico”. .

A respeito do episddio que resultou no encaminhamento, a
percepgao de Guilherme coincide com a da professora e de sua

mae:

"Eu era amigo do Dado desde que a gente era pequeno, por-
que a minha vO mora perto da casa dele. Uma vez que eu fui na

caga do Dado, tinha uns amigos dele da rua e ele junto, ensai-
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ando um 'show' dos Menudos. Eles punham o disco, dancavam e
fingiam que estavam cantando. Na aula, a gente nao gosta dos

Menudos, s6 as gurias".

Mariza, a orientadora, caracterizou a situagéo como gra-

ve, pois:

"O Guilherme deve ter-se sentido muito inferiorizado em
relagao aos amigos do Dado, que tem muito prestigio com as gu-
rias. Nao podendo resolver de outra maneira, -tentou ridicula-

rizad-lo e chantaged-lo na escola".

A mae de Guilherme falou gque seu filho tem dificuldades

para fazer amigos e, ao mesmo tempo, nao gosta de brincar so-

zinho:

"Ele sente necessidade de um amigo. Eu tenho a impressao
que ele nao vai conseguir brincar se ele nido tiver alguém, a

nao ser o 'video-game' e a TV".

A TV passou a constituir-se num elemento tao importante

na vida de Guilherme, que gerou um conflito familiar.

Pelo fato de seus pais o perceberem como "menino hipotdo-
nico"; que precisa fazer esportes e exercitar-se, o tempo de
permand@ncia de Guilherme frente 3 TV, assistindo os seus pro-

gramas, excessivo de acordo com Lais, passou a constituir-seem
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um problema que foi resolvido drasticamente pelo pai:

"Foi violento. Eu me assustei com a decisao, nds ja estd-
vamos falando ha bastante tempo, mas aquele dia, meu marido
'estourou' e disse: 'E hoje!' AI, ele pegou e cortou o fio da

TV". Explicou-me Lais.

Quando pedi a Guilherme que me contasse como eram seus

pais, ele os definiu com seguintes caracteristicas:

"Meu pai & muito nervoso, sempre que ele chega do traba-
lho, ele pisa em cima dos meus brinquedos, mas sé quando eu

fago alguma coisa grave eu apanho. Minha mie & legal, nao fica

tao braba comigo".

Mariza, a orientadora, percebe Guilherme como um garoto
que "precisa de um pouco mais de atengao do que os outros" e
havia sugerido que fosse feita uma avaliacgdo psicoldgica, ain-

da antes do conflito com Dado.
Lais, disse que relutou um pouco mas acabou concordando:

"Ele é uma crianga que passava assim, sempre implicando,
ele nao tinha um minuto que nao fizesse alguma coisa diferen-
te, ou um passapé, ou um empurrao ou uma palavra, a professora
nao tinha descanso com ele e ela tava assim se desinteressando

pelo trabalho, isso ai, que me preocupou. De repente, depoisda
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'avaliagao psicoldgica', ele comegou a melhorar, acho que va-

leu a indicagao da Mariza".

Quando pedi para o Guilherme que ele me contasse exata-
mente o que ele fez na escola, que deixou o Dado tao aborreci-
do, ele me explicou: "eu comecei a implicar com ele, acho que
eu fiquei com ciimes. Eu chamava ele de 'gay' porque ele gos-
tava dos Menudos, e um dia, que ele nao quis me dar 'chiclé ',
eu escrevi num papel bem grande que ele gostava dos Menudos e

ia mostrar pro pessoal da aula".

Ele acha que nao vai mais fazer‘fisso", percebeu a cén—
versa com Mariza como "boa", apesar de nao lembrar muito o Que
foi dito. Guilherme percebeu a conversa com Mariza como posi-
tiva, pois ela chamou os dois alunos envolvidos (Guilherme: e
Dado) e falou a cerca do respeito de&ido a cada um, a imﬁor—
tancia da amizade e, ele "acha que entendeu", e que "o atendi-

mento do SOE & muito bom".

Segundo Lais, "o Guilherme tem assim, uma idéia que a Ma-
riza € psicSloga. Ele nao tem ainda bem claro as fungoes na

escola".

Guilherme tem grandes projetos futuros, tais como diriQir
uma fabrica, mas por enquanto, acha que trabalho & coisa de a-

dulto e que "seria legal se desse pra ganhar dinheiro gratis".



V - A DESCRICAO DOS ACHADOS

O proposito deste capitulo & apresentar uma informagao
descritiva das respostas as perguntas que surgiram da revisio
de literatura deste estudo.

A descrigao dos achados dar-se-i em funcido das categorias
sem semelhanga e diferenca encontradas nas respostas dos su-

jeitos das duas escolas plblica e particular.

As perguntas referidas na parte 3 - gquestdes que norteé—
ram a pesquisa (p. ) foram sendo respondidas a medida que eu
fui progredindo nas observagoes e entrevistas. Considero esta
fase da pesquisa, muito importante, pois destas respostas e-
mergiram os temas, que constituem-se na Rede de Descobertas ;-
presentadas no capitulo VI. Cada pergunta é aqui apresentada ,
seguida das consideragoes sobre as duas escolas acima referi-

das.

Primeira Pergunta: Como o aluno percebe a intervengao do

SOE?
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A partir dos depoimentos dos sujeitos das duas escolas,
constatei que esses alunos nao perceberam como positivas as

intervengoes do SOE.

Nenhum dos alunos compreendeu claramente se o objetivo
das orientadoras de suas escolas era de auxilia-los nas "pas-
sagens criticas" ou mais especificamente, procurar restabele-

cer a ordem no grupo.

Esta resposta ajusta-se a categoria semelhanca nos se-

guintés aspectos:

Os alunos entrevistados na escola "A", que tiveram con-
flitos com colegas sentiram-se vitimiiados (casos Al e A2) e
nao auxiliados pelo SOE e, apesar de terem uma percepgao po-
sitiva da pessoa da orientadora, perceberam-se como muito be-
nevolente com os outros colegas envolvidos, tentando apaziguar

0s animos mas nao resolvendo as causas dos conflitos.
Exemplo da escola particular:

Caso Al (Fabio, o Intelectual)

P: "E isso (a situagao) foi resolvida na
escola?"”
P: "Nao. Meia coisa...meia coisa foi re-

solvida. Sempre nessas brigas,. as



149

tias s6 acalmam, nao resolvem
nada; fica sempre na mesma coi-
sa... isso eu conhego muito bem".

P: "Tu achas que deveria ser melhor
desentendido?"

F: "Bah! Mas muito mais(...). Acho
que tem que conversa muito mais,
muito mais”.

P: "Se tu fosses a orientadora do
SOE"...

F: "Bém, eu aché-que teria que da uma

certa punigao pros principais".

Os alunos eﬁtrevistados da escola B, todos com registros
de queixas dos professores, também sentiram-se vitimizadospois
perceberam a intervengéb do SOE como arbitraria, visto que a
orientadora s ouviu as reclamacoes dos professores sem per-

mitir a participagao do aluno em sua propria defesa".
Exemplo da escola publica (B)
Caso Bl (Evaldo, "O Craque")

P: "Evaldo, como & o atendimento do
SOE?"
E: "Ah! Ela explica como é que &, como

& que € pra fazé, tem um papel 1la
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gue ela anota também".
P: "O que ela anota?"

E: "Nao sei, ela anota que eu falo em to-

das as matérias... em todas as maté-
rias eu falo... menos musica e reli-
giao".

P: "E o que tu pensas disso?"

E: "Como &€ que eu vou ficd cinco periodos
sem fala... elas acreditam mais nas
professoras do que no proprio aluno,
nao & elas deveriam escuta ao mehos,
ndis.

Nao deixam nem a gente abrir a boca

pra falar uma palavra".

Dentro mesmo da Categoria Semelhanga pela percepgcao nega-
tiva que os sujeitos tiveram dos SOEs, emerge a Categoria Di-
ferenga, que €& assinalada pelos modos de atuacdo do SOE da es-
cola particular definido como benevolente e do SOE da escola

piblica como arbitrario.
Porque benevolente na escola A?
Possivelmente porque:

= conforme os depoimentos das maes, o Servigo de Orienta-

gdo "respeita diferencas individuasi" dos alunos;

BIBLIOTRGA SKTORIAL DY &
FASULDADE BDE EOUMASA S euﬁf.fﬁ?
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- conforme os depoimentos das maes, o conselho de pais
exerca um poder de controle tal, gue chegue a consti-
tuir-se numa "ameaca" aos profissionais que trabalham
na escola; tipo: "cuidado, veja 13 como tratas meu fi-
lho...";

~ & esperado que os "mal-entendidos" venham realmente a
se dissipar ja que a maioria mantém amizade fora do am-

biente escolar.
Porque arbitrario, na escola B?
Possivelmente porque:

~- conforme os depoimentos da propria orientadora "namaior
parte das vezes nao adianta trabalhar esse tipo de aiu-
no", dada a sua estrutura social e familiar;

- a orientadora limitou-se a recolher fichas com 0s nomes
dos "alunos problemas" no inicio do ano letivo e a in-
tervir, mais, com objetivos disciplinares;

- a orientadora da escola piblica nao "teme" ou respeita
os pais dos alunos, ja que ela constitui-se na autori-
dade,

- o aluno ja chegqgue ao gabinete do SOE com a esteriotipia

de "aluno-problema";

A segunda pergunta que procurei responder foi:
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Como & o percurso dos alunos encaminhados aos SOEs?

No final da coleta de dados, foram delineados claramente

os percursos dos sujeitos até o gabinete do SOE.

Cada caso, tem caracteristicas que sao peculiares aos
seus sujeitos e dizem de maneira muito particular os motivos
de seus encaminhamentos; assim, por si mesmos, se fazem dife-

rentes.

éada caso € diferente do outro por ser Gnico: desta fotma
a categoria diferente perpassa a pergunta e as suas possiveis
respostas; mas o modo de atuacgao de cada orientadora explicita
a categoria semeihanga, na medida em que existe uma certa "li-
nha de atendimento" em cada escola, pgrmitindo—me a identifi-

cagao dos casos da escola A e os da escola B, respectivamente.

Apresento a seguir trechos de discursos intermediados por
comentarios meus, que evidenciam a categoria semelhanca, pelo
modo com foram atendidos os trés sujeitos de cada escola e a
categoria diferente, pelas marcantes diferencas entre os modos
de atuacao das duas orientadoras e "filosofias" das escolas

(incluindo direcao e corpo docente).

Na escola A, os alunos estrevistados foram encaminhados ao
SOE, para resolugao de conflitos ocorridos entre os proprios a-

lunos, quando foram depreciados peor algum motivo, e constatei
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que os encaminhamentos ocorrem visando a adaptacdo do elemento
ao grupo de origem mas sempre considerando suas caracteristi-

cas individuais.

Quando os pais sao chamados a escola. o objetivo & soli-
citar a sua participacdo na resolucao do problema, para que
ocorra a "recuperacgao" rapida do aluno. Se necessario for é
solicitada inclusive a avaliagéo de um terapeuta, fora do am-

biente escolar.
Trecho do discurso de Sonia, mae de Fabio (caso Al):

S: (...) entao, que cada vez acontecesse
alguma coisa, que era bom ele ir e
falar com ela que ai ela ja "descar-
regava"; e al a Mariza»nos chamou eu
e o meu marido falamos, e ai, optamos
levar ele numa terapia, que alias, ja

tinham me aconselhado antes.

Na escola B, os alunos sao encaminhados so SOE, predomi-
nantemente por problemas disciplinares que nao foram resolvi-

dos com as repreensoes ou punig¢oOes das professoras.

O aluno vive um processo de exclusao do grupo de origem

e de culpabilizagao como conseqitiéncia de seus atos.

Quando as dificuldades persistem; o aluno & levado a re-
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peténcia e possivelmente, 3 evasao; e excepcionalmente, & re-
cuperagao como foi no caso de Istvan (caso B3) onde a orienta-
dora da escola nao admitiu que ele recebesse atendimento espe-

cializado na escola ja que ele podia pagar.

Tomei como exemplo, um trecho do discurso de Maria José,

mae de Augusto (caso B2):

M.J: "Poisbolha, nao quere falé,‘porque
eu nao gosto de recrimina os ou-
tros, mas a professora foi muito
enérgica com ele. Quando ele co-
megava a conversa, ela pegava e
botava ele pra rua, deixava ele
no corredor assim... e ele ficava
revoltado com aquilo e nao queria
mais 6bedecé a professora. Eu a-

cho que ai &€ que ele foi  desan-

dando.
No que se refere a "filosofia da escola" (ideologia, na
verdade) , a escola A visa o desenvolvimento do individuo, e o

respeito por suas tendéncias para que conviva bem com o grupo.

Exemplo do discurso de Beth, mae do Dado (caso A2):
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B: "O que eu sinto de mais importante,
€ que a escola estd muito preocu -
pada com a crianga no seu indivi-
dual, nao que se preocupe com o
grupo, mas com a crianga se situa

individualmente e também no grupo'.

Enquanto que na escola B, ha énfase no cumprimento das

normas do grupo; ou seja, o aluno que nao acompanha a turma &

discriminado ou excluido.

A professora Zaida da disciplina de portugués, da 59 sé-

rie, deixa claro esse aspecto no seu discurso:

Fica muito alias, ahm...genera-
lizado, o negbcio. Tu nao con-
segues dar atencgao. As vezes tu
Qai detecta o problema do aluno
la pelo fim do ano, quando nao
adianta mais & que tu vai ti da
conta que agquele aluno nao ti-

nha aquela.

A participacao dos pais da escola B, é limitada pois, es-
tao submetidos a autoridade pedagdgica dos que "detém o poder

do conhecimento".

Essa autoridade & constituida pela direcao, orientadora e
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corpo docente.

Segue um exemplo da escola B da mae do Augusto (caso B2)

aluno repetente:

P: A senhora ja teve alguma entrevis-

ta com o professor do SOE?

M.H:Com a Sara? Com a Sara eu ja fa-
lei varias veiz. Na 12 série, né,
gque elas me mandaram leva’ele na
psicologa, nao sei porque, porque
ele nao desenvolvia, né... ai, eu
levei ele 1la no CAE e a psicdloga
agarrd e disse pra mim: ésse guri

nao tem nada'...

Na escola A constatei a permanente preocupagao com o in-
dividuo, ou seja, os professores devem respeitar o ritmo de

cada aluno, tanto na aprendizagem, como no processo de socia-

lizagao.

Esse aspecto fica claro no discurso de Beth, mae do aluno

Dado {(caso A2):

. a _-_.
B: ainda na 1. série, aconteceram
algumas dificuldades na area

de motricidade fina. Eu,conhe-
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cendo-o como conhego, detectei
assim como a escola também de-
tectou e durante o ano nds fo,
mos acompanhando e fomos dando

uma chance.

Na escola A ocorre a participacao dos pais supervisionan—
do o trabalho da escola e dos professores. Os pais participam

seletivamente do processo de socializagao dos filhos.

Como se vé no trecho do discurso de SoOnia mae de Fabio

(caso Al):

S: Entao, eu acho que meus filhos nao Aqui, o Sujeito percebe o
tem esse problema, que eu sei per—.. carater seletivo da escéia
feitamente, que eu conhecgo todoA mei para o controle dos
mundo, sei com quem eles andam... filhos.
até eu posso ser um pouquinho se-

letiva.

Na escola B, da-se eventualmente a participagéo dos pais
atendendo aos chamados da diregao, principalmente por ques-

toes disciplinares.

Esses pais, na maior parte das vezes, submetem-se aos pa-
receres técnicos da escola e complementam ainda em casa, com

castigos, ds vezes humilhados, com o desempenho dos filhos.
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Como por exemplo que segue:

P: £ a primeira vez que o Augusto re-

pete o ano?

MJ: E.

P: Como vocés reagiram?

MJ: Apanha ele nao apanhava, meu ma-
rido ficou furioso, né... ficou
gue era... agora eu nao dei mui-
ta bola, agarrei e disse pra ele
néo adianta surra...Entao meu
marido disse: "Olha, eu v& tira
a bola, vO tira a televisao, Vo
tira tudo né? Meu marido ando
tirando uma semana, mas depois,

ele(...) (faleceu).

Outro aspecto importante a ser descrito &, que ficou de-
monstrado atraveés dos discursos que, as dificuldades de apren-
dizagem vividas pelos sujeitos, nas séries iniciais da escola
A, sao entendidas pelos pais, técnicos e professores como eta-

pas do processo de adaptagao a escola.

Segue um exemplo da escola A, extralido do discurso de

Beth, mae de Dado (caso A2):

(...)"quando ele ingressou na 2% sé-

rie gu tive oportunidade de colocar
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para a professora todas as dificulda- O sujeito atuando junto a
des. Eu acho que foi muito importante professora no processo, no
ter falado e ela ter respeitado, as- processo de adaptacao do
sim &, que ele nao escrevia ligeiro filho.

por preguiga, ou por falta de atencao

(.._)n

Para os alunos da escola B, as dificuldades nas primeiras
séries, sao entendidas como atraso no desenvolvimento (caso
B2) e falta de interesse por todos, inclusive pelos proprios

alunos.

Exemplo do caso B2, Evaldo:

P: Evaldo, tu ja repetistes o ano até O sujeito percebe-se como
chegar 3 5% série? culpado por seus fracassos
E: Varias vezes. (sorrindo). _ escolares.
P: Que série tu repetiste?
E: A primeira e a segunda. Duas ve-
Zzes a primeira e duas vezes a
segunda.
P: E por que achas que repetistes?
E: Falta de interesse. Eu nao fazia

os deveres de casa.

Os pais da escola A, acham necessdrio que seus filhos co-

nhegam "outras realidades" convivendo também com criancas po-
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Segue o depoimento de Sbnia como exemplo, da escola A

(mae de Fabio - caso Al):

sénia o nivel sécio-econdmico da
clientela dessa escola & muito
alto...

(interrompendo) E!

Isto & uma coisa boa...
(Interrompendo) Ruim!

Por que?

Eu acho que faz falta as crian-
¢as conviverem com outro nivel
de criangas...se bem que tem al-
guns...ah(riso nervoso) eu mesmo
nao sou, eu acho que faz falta
as criancas conviverem com todo
tipo de nivel sbécio-econdmico,
porque 1l& é médio ou alto, pra

alta mesmo.

O sujeito percebe a seleti-
vidade da escola também como
uma limitacao no processo de
socializacao de seus filhos
O filho deve conhecer de"tu-

do" para valorizar o que tem.

Enquanto que uma das maes da escola B, espera que seu fi-

lho possa progredir os estudos, para que tenha oportunidade de

soeials

viver (conhecer) outra realidade; ou mesmo, o depoimento de

Evaldo que vé no trabalho a Gnica possibilidade de ascensao
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Segue trecho do discurso de Maria José, mae de Augusto

{caso B2):

"Olha eu pra mim, né, seja um dentista,
seja um médico, engenheiro, até um pro-
fessor, ele poderia ser, ne?

Eu acho que ele tem uma boa vontade de
estuda ele pode sé, né? Tudo é dificil,
né?

Tudo & abaixo de trabalho, né?..."

Evaldo, "O Craque" (caso Bl)

"Trabalho pra mim, & ter um dinheiro,
compra a minha roupa, ajudad em casa
na comida, né(...) sem estudo eu nao
ia conseguir o emprego 1la no super-
mercado. A gente nao consegue nada

hoje em dia, sem estudo, né?"

Qualquer titulo que di-
ferencie o filho € bem
considerado/divida quan-
to a concretizacao: "tu-

do é dificil..."

O estudo = a escola co-
mo passaporte para  as-

censao social.

No que se refere ao percurso dos alunos encaminhados aos

SOEs foram descritos todos os aspectos por mim percebidos que

identificam-se como classificados na categoria semelhanga:

RELAGAO DAS SEMELHANCAS - Os resultados mostraram que a

semelhan¢a refere-se principalmente a aspectos internos de ca-

da escola:
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l. os trés alunos da escola A (particular) foram atendi-
dos principalmente para a resolugao de conflitos ocorri-
dos entre os proprios alunos.

2. 0s trés alunos da escola B (piGblica) foram atendidos
predominantemente por problemas disciplinares que nao fo-
ram resolvidos com as repreensoes ou punicoes das profes-
soras.

3. os trés alunos da escola A (particular) foram atendi-
dos, visandp a readaptagéo ao grupo, com a efetiva parti-
cipacao doélpais.

4. os trds alunos da escola B (publica) sao repetentes, e
o atendimento caracterizou-se como punitivo.

5. os alunos de ambas instituigOes sentiram-se vitimiza-
dos com os atendimentos dos SOEs;

6. os alunos de ambas instituigoes evidenciam comportamen-

tos de discriminagao no grupo.

Os achados para a categoria diferenga, por estabeleceram
marcantes contrastes entre as instituicoes e os sujeitos esco-

lhidos para este estudo, sao os seguintes:
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Relacao de diferencgas

Escola A

(particular)

Processo de adaptagao

Preocupagao com o in-
dividuo.

Participacao dos pais
subervisionando o tra-

balho da escola.

A criancga atendida &

"recuperada".

Criancas fazem "tu-
rismo" em outras rea-

lidades.

A terceira questao a ser respondida & a seguinte:

Escola B

(publica)

Atraso no desenvolvi-
to.

Preocupagao com o
grupo.

Participacao da esco-
la supervisionando o
controle disciplinar
dos filhos/alunos.

A crianga atendida €&

culpabilizada e ex-
cluida.
Criangas esperam vi-

ver outra realidade.

Quais sao os resultados desses atendimentos para o aluno

na escola?

Dadas as respostas dos alunos entrevistados, o

do atendimento dos SOEs configurou-se como negativo, ja

resultado

que
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nao consegquiram resolver satisfatoriamente as situacoes de

conflito em que estiveram envolvidos.

Objetivamente, dos alunos(trés) da escola A, os dois mais

vitimizados, que experienciaram situac¢oes de ridiculo e humi-

lhacoes,

(casos Al e A3) nao satisfizeram-se com os argumentos

e medidas conciliatdrias como reunices entre as partes confli-

tantes, por exemplo.

Somente © terceiro sujeito

(caso A3), que parece ter sido

0 elemento desencadeador de uma das situagées de conflito viu

como resolvido o problema.

Seguem exemplos que evidenciam essa resposta, extraidos

dos casos Al e A3:

P:

D:

Caso A2 (Dado, "O Vocalista")

"Dado me conta como aconteceu?

"Nao, & que eu tava...(comeca
a se emocionar, fica com la-
grimas nos olhos) eu brinca-
va com ele e um dia eu bri-
guei com ele...e dai... ele
comegou a me chatear me pe-
dindo bala, refrigerante,rée-
gua, monte de coisa (tem di-

ficuldade para falar, esta

O sujeito tem dificuldade

de expressar seus sentimen~%
tos, sente-se ainda amea-
cado e tem muita magoa/ foi |

resolvido?
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com voz embargada) dizia que ia
contar pros outros que eu gos -
tava dos Menudo...dail, depois,
a tia nos levou pra sala la da
tia...dai depois a gente fez
as pazes..."

P: "Mas tu ainda estds magoado, Dado?

D: "Hum, hum" (sem conseguir falar,
chorando) .

P: "Tu achas que o problema foi re-
solvido?"

D: "Bem...acho gque...agora eu fiz as

pazes com ele" (chorando muito)
Caso A3 (Guilherme, "O Gordo")

P: "Guilherme, como achas que ficou
a situagao com o Dado, depois gue
vocés falaram com o orientadora
do SOE?"

G: "Agora eu nao vou mais dizer que o
Dado € bicha porque gosta dos Me-
nudo (rindo). Acho que foi bom a

gente ta de bem."

Também na escola B, constatei que

O sujeito percebeu o aten-
dimento como proveitoso
para sua relacao com o

amigo.

os trés alunos entrevis—

tados, dois estavam descontentes com a maneira que a orienta-
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dora conduziu os problemas. Esses alunos foram levados ao fra-
casso escolar (casos Bl e B2), sendo que um deles, possivelmen-
te, & evasao (caso Bl), pois deixou a escola e "ia tentar o

supletivo até um pouco do 29 grau".

O terceiro sujeito (caso B3), cujo pai exerce certo poder
na escola, pela manutengao do CPM (Circulo de Pais e Mestres)
€ que controlava a professora, fazendo perguntas diarias acer-
ca do rendimento do filho; passou para a 5% série e vé o aten-

dimento do SOE "como bom".

Os exemplos extralidos dos discursos do caso Bl e B3 sao

0s seguintes:

Casco Bl (Evaldo, "O Craque"):

P: "Tu gostas de estudar?"

E: "Eu nao gosto muito; td com vontade de A permenéncia do con-i
largar ja". flito com a professo-*1

P: "Por que?" ra levaram o sujéito

E: "Ha?" (como se ndo tivesse ouvido) "E a perda de motivagao
que eu ando num...nao da mais pra a- pelo estudo

turar essa professora, ainda bem gque
eu vou sair desse colégio; vou € num
bem grudadinho da minha casa. Vou fa-
zer supletivo a noite. Pago trinta

mil a taxa...trinta por més, ta bonm,

ne?"
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"ai eu acabo o 19 grau...e passo

para o 29 grau, se eu fizer um
pouco do 29 grau, ai eu nao pre-

ciso estudar mais tambéem".
Caso B3 (Istvan, "O Cigano"):

"Tu ja fostes encaminhado ao SOE,
Istvan?"

"Eu ja fui, varias vezes na outra
escola. Mas aqui eu so fui enca-
minhado duas vezes; agora, agora
eu nao vou mais pro SOE, porque
tem...se eu for mais uma vez, eu
vO expulso”.

"Por que?"

"Porque eu fago arte, as vezes".
"Podes me explicar?"

"Quando alguém me provoca eu  do
nele, entao, eles vem reclama a-
qui, dizendo>que sou eu e, ai,eu
vou pro SOE. Aqui primeira, se-
gunda, terceira; ail chega a ter-
ceira, tem que se expulso".

"E como € o atendimento no SOE?"

"0 atendimento do SOE & muito bom,

tia."

Apesar do carater punitivo
identificado pelo sujeito
ele percebe o atendimento
como sendo ban/Ameaga/ Li-

mite/Sequranga.
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Com estes achados a categoria semelhanga se explicita por-
que, em cada trés sujeitos atendidos pelos SOEs de ambas as
escolas, dois nao obtiveram resultados satisfatorios com 0s

atendimentos dos SOEs.

Também semelhanca, porque mesmo em circunstancias muito
diversas, os sujeitos de cada grupo, 0s quais perceberam como
satisfatorios ou bons os atendimentos, estavam "favoreciedds "
pelas circunstancias: um como incitador de uma situacgao de
conflito e o outro porque estava "aplicado" pela pressao exer-
cida pelo pai tanto com a professora, como com a diregao atra-

vés de suas contribuigdes ao CPM (ndo seria expulso) .

Nessa resposta, a categoria diferente evidencia-se priﬁ -
cipalmente porque nenhum dos alunos da escola A foi levado éo
fracasso escolar e mais importantemente a evaséo,»como ocorfeu?
na escola plblica B, com os casos Bl e B2, exemplificados an-

teriormente.

A pergunta que segue refere-se mais a identificacgao de
comportamentos do que, propriamente, a uma comparagao entre as

duas escolas:

Existem comportamentos que evidenciam algum tipo de dis-

criminagao entre os alunos (de ambas instituicoes)?

Através da andlise dos discursos constatei que sim.Alguns



169

alunos "diferentes" nao sdo bem aceitos em ambas instituigoes.

Na escola A, observei comportamentos do grupo que eviden-
ciaram discriminagao, caracterizando-se como fator de controle
social. O controle de qualidade das preferéncias musicais, por
exemplo: - as pesscas do grupo nao podem gostar dos Menudo por-
que quem gosta dos Menudo & "bicha", & "cafona", e entao, vai
ser pressionado a adotar as preferéncias do grupo ou ser humi-

lhado, tornando-se o "bode expiatdrio".

Seqgue exemplo, num trecho do discurso de Beth, mae do

Dado (caso A2):

"Bem, no comego eu lidei assim, so O sujeito evidencia a "dis-

em casa eu dizia...olha meu filho cussao" entre os principios
eu acho que nao tem mal nenhum tu democraticos adotados pela
gosta dos Menudos, € uma questao familia na educagao e ‘ as
de gosto, né, nao tem, vai virar pressoes de controle do
bicha sd porque'gosta...mas . ele grupo.

custou um pouco, porgque todo mundo
era muito gozado porque gostava,
até qgue parece que ele comegou a
nao ceder méis as chantagens e o
outroe faz um cartaz bem grande e
botou no quadro‘negro, pra todos
saberem que ele gostava dos Menu -

dos.
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0 outro aspecto de "controle de gqualidade", & o estético;
Guilherme, "o gordo" era discriminado por ser gordo e desajei-

tado.
Exemplo extraido do discurso de Guilherme (caso A3):

P: Guilherme, tem algo que tu nao
gostas na escola?
G: Tem sim.

P: O que &?

G: Quando eles ficam me chamando A pressao exercida pelo gru-
de "gordo chdoin" e rindo de po faz o sujeito perceber-se
mim. A, me da uma raiva da- como diferente.
nada. Também eles me acusam

de coisas que eu nao fago".

Ainda na escola A, dois alunos, filhos adotivos de fami-
lia ricas, eram discriminados por serem mulatos; mesmo que OS

apelidos fossem afetivos do tipo "neguinho".
Ainda no discurso de Beth (caso A2):

P: Tem duas criangas na aula que sao
... (fui interrompida).

B: Sao! Tem o Felipe e tem um que O sujeito descreve o  com-
& mais ou menos mulatinho, que &  portamento preconceituoso

o Pedro. das criangas da aula do fi-

Agora, eu noto, assim inclusive o lho/criticas mas aceita.



171

Dado; ele particularmente, nunca
me falou que nao gosta. Agora, eu
soube por um comentario que ele
fez, que eles foram num aniversa-
rio, numa reuniao-dangante, que O
Felipe recebeu uns gquinze "nao" .
Agora eu acho assim, que o Felipe
nao convive muito com o grupo fo-
ra da escola...mas na escola ele
e muito bem aceito pelo grupo e
chamam ele de "negrinho"... sabe,
mas nao sei se & apelido, mas a
coisa parece muito em termos de
apelido.

Mas eu até coloquei a estdria da
reunido-dangante pra Mariza (a o-

rientadora) e depois, eu nao sei

como ficou...mas eu acho que é

uma coisa ruim né, pra crianga ;
. i

recebe um nao na hora de - tirar

pra dangar...

Na escola B, os alunos que sao diferentes do grupo tam~-
bém sdo discriminados. E o caso de Istvan, "O Cigano" que é
discriminado por varios motivos: por ser cigano, ser rico (com-
parativamente aos demais) e por ter caracteristicas fisicas e

psicoldgicas muito destoantes do seu grupo.
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@ exemplos sao extraidos do discurso de Julia a profes-

sora da quarta série da escola B:

J: "Os alunos mechiam com o Istvan, O sujeito descreve clara-
chamavam ele de sujo, desajei- mente a rejei¢ao do  grupo.
tado, de cigano, ficavam per- pelo colega "diferente".

guntando "porgue tu nao lavou o
cabelo, porque tu nao limpou a
roupa, olha o sapato dele"... ,
essas coisas, também diziam:"se
tu & rico, o que qui ta fazendo
aqui? Nem parece que & rico se

vem todo sujo"...

Aparece também neste grupo um tipo de controle social:-"tu

e§ rico..tu nao és dos nossos"...

- : f
Evaldo, também sentiu em alguns colegas o peso do precon-

ceito racial, vivido mais intensamente fora do ambiente esco=

lar.
Trecho exercido do discurso de Evaldo, (caso Bl):

E: A irmd da Alessandra, aquela que O sujeito manifesta a sua

senta no fundo, a irma dela é perplexidade em relacao

racista. Nao gosta de negro. discriminacao racial.

Al eu falei pra irma dela: "PO,

tu nao acha que isso & bobo, um
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trogo abobado, nao gosta de ne-

gro?" E tudo gente igual.

Constatei, entdao, que os dois grupos nao "suportavam" as
grandes diferengas e as respostas foram sempre de rejeicao ao

"elemento diferente”.

Desta forma os achados que me levaram a responder esta
guestao, indicaram uma tendéncia a categoria semelhanga, dada
a existéncia de aspectos discriminatdrios em ambas institui-

goes.

Tendo respondido as questoes, evidenciaram-se oOs temas
que constituem-se no 79 passo desta pesquisa, os quais sao a-

presentados no capitulo que segue.



VI - OS TEMAS QUE EMERGIRAM DAS RESPOSTAS

Neste capitulo, procuro registrar os temas que emergiram,
das respotas e o didlogo que estabeleci com a literatura a fim

de fundamentar as minhas descobertas.

0 SIGNIFICADO DA ESCOLA, O MODO DE ATUACAO DO ORIENTADOR

EDUCACIONAL e O ALUNO constituem-se nos fios de uma rede de

descobertas.

Esta rede, por si sd, nao apresenta novos achados nesse
campo da pesquisa; mas prende, em suas malhas, depoimentos ”ée
alunos que se posicionaram como individuos em relagao aos
SOEs, verbalizando o seu descbntentémento gue denuncia a dis-
tancia existente entre a realidade dos alunos, os motivos que
os levaram aos atendimentos e o modo de atuagao das orientado-

ras educacionais.

6.1 - O Significado da Escola -~ 19 Tema

A escola, instituicao que serve de palco para os aconte-

cimentos nos quais os sujeitos deste estudo (atores = agentes
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do ato; Arendt, 1983) estao envolvidos, nao cede seu espago
"graciosamente". As instituicgoes escolares, como outras insti-
tuigdes "sao um produto humano e, como tal, constituidas de
tradigoes, papéis, valores e normas que influenciam as peésoas
que dela fazem parte. As instituigoes tem um poder coercitivo

sobre os individuos da instituicao" (Rasche, 1971, p.297).

O poder coercitivo exercido pela instituigao escolar e
transmitido pela ideologia da classe dominante que a sustenta.
Desse exercicio, nos dois tipos de instituicao estabeleceu-se
uma dialética de significados, pois para a escola particular,
por pertencer a rede de ensino gque serve a esta classe, O bbé

der assume caracteristicas de MANUTENCAO, INDIVIDUALIZAGAO e

FLEXIBILIDADE.

Enguanto que, para a escola publica, que pertence a rede
de ensino gue serve as pessoas que se Submetem a essa classe

dominante, a escola significa exclusdao, massificacao e autori-

tarismo.

A escola particular correspondendo aoc que vimos em
Rasche et alii (1984), atua como promotora do desenvolvimento
da identidade social do aluno e nao tem a intengao de banir ou

excluir os elementos que nao correspondem as suas expectativas.

Ao contrario, a escola entende e justifica as dificulda -

des do aluno. -
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Os alunos que integram essa instituicao pertencem a fami-

lias que a mantém financeiramente, entdo por que exclui-los?

Também os valores e normas adotadas pela escola particu-

lar sao os mesmos das familias dos alunos que a freglientam.

Quando surgem dificuldades, estas sao entendidas como
parte do processo de adaptagao, e tudo & feito para manter o
aluno, que & cercado por profissionais especializados nas di-
versas areas que envolvem a aprendizagem, sendo procurado, in-
clusiée, auxilio fora da escola, se necessario, através da te-
rapia. E solicitado, aos pais, a sua participacgao, e sao esta-
belecidas, em comum acordo e na "mesma linguagem", um progra-

ma de recuperagao para o aluno.

As diferengas sao respeitadas no que se refere ao ritmo

de aprendizagem.

Lembrando Baudelot-Establet (1971), que falam da existén-

cia das duas redes de ensino, ‘a escola forma "dois tipos" de
pessoas: 0s que vao usar o intelecto como forcga de trabalho
(trabalho intelectual) e irao mandar, e 0Os que vao usar as

maos como forg¢a de trabalho (trabalho bragal) e vao obedecer.
Portanto, quem vai mandar, precisa exercitar a liberdade de

expressao, auto suficiéncia e o respeito por si mesmo.

Conseqtientemente, os professores da escola particular sao
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orientados para manter "aberto" o canal do didlogo com seus
alunos e a "suportar", muitas vezes, 0s mais variados tipos de

manifestagoes de individualidade.

Os limites impostos com relacao & disciplina nao sao cla-
ros e, a flexibilidade &, muitas vezes, confundida pelos alu-
nos com a impunidade, transformando-os em "vandalos", conforme

os depoimentos das maes e dos proOprios alunos.

Os pais reunem—-se para discutir e avaliar as decisoes ad-
minitrativas e diretrizes pedagdgicas, assegurando que a esco-

la continue a manter a ideologia estabelecida.

A idéia que impulsiona a escola particular observada é
que o objetivo nao & aproximar a familia da escola, mas sim
fazer com que familia e escola constituam uma extensao, viven-

do juntos o cotidiano do aluno.

Desta forma, a escola vem a constituir-se, realmente, num
prolongamento do lar. S0 que de um lar com caracteristicas ti-
picas da classe dominante identificada pelas tradigoes, nor-
mas, cultura e valores, constituido de pessoas que até»se sen-
sibilizam com a realidade dos menos favorecidos, mas que, além
de campanhas beneméritas, tais como "premiar na escola a turma
que consegue reunir a maior quantidade de agasalhos para os

pobres", nao faz nada a nao ser reforgar suas posigoes.
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Os professores que ndo identificam—-se com a classe domi-
nante, respeitam e temem ainda mais a autoridade dos pais ,
pois um pai descontente pode significar uma reuniao do -CPM

(Circulo de Pais e Mestres) e sua demissao do cargo.

0 poder da escola é equilibrado, na medida em que & dis-
tribuido entre os pais, pessoal técnico e administrativo e os

proprios alunos.

Segundo uma das professoras da escola observada, a escéla
acredita-se comd aquela instituicao que une-se & familia, pas-
sando a constituirem-se num mundo sd, através da abertura e do
dialogo. Neste sentido a familia & identificada como "pedfa

angular do processo educativo".

Tal proposta evidencia o papel da escola como Aparelho I-
deoldgico (Althusser, 1971), garantindo os interesses da fami-

lia, que também & pedra angular do sistema capitalista.

Na escola piblica encontrei o "reverso da medalha", desde
a luta pela vaga, que vinha, num passado recente, configurar -
se quase "numa gracga alcangada", e a permanéncia do aiuno, ate
a conclusao do 19 grau, a ameaca da exclusao estd sempre pre-
sente. Segundo os estudos de Brandao (1983), isso ocorre por=
que "a incapacidade de se aparelhar com competéncia para a sua
atividade afim e a procura fora do sistema escolar de justifi-

cativas para o fracasso (dos alunps) perpetua dentro da escola
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uma pratica pedagdgica que sobrepoe-se 3 realidade sem incor-

pora-la". (op.cit., p.ll)

Dos trés sujeitos escolhidos na escola B, os trés  eram
repetentes das primeiras sériés, embora nao tivesse sido esta
relagao imediata que pretendi fazer com os atendimentos do
SOE, ficou evidente o que, no entender de Rasche (1979) - se

constituiu num trabalho da escola contra o aluno.

A escola publica ndo tem interesse em manter o aluno,
portaﬁto, qualquer dificuldade de aprendizagem vem a ser pre-
cocemente diagnosticada como atraso no desenvolvimento, e o’é—
luno € levado a repeténcia e apds algumas reincidéncias 3 eva-

sao.

A inadequagao dos livros didaticos 3 realidade do  aluno
(Nidelcoff), o descaso dos professores, no que diz respeito ao
aluno como individuo, e o fator de perda de identidade social,

ainda nao sao considerados pela escola pablica.

No que diz respeito a repeténcia, Brandao (1983) refere

Haddad . (1979) que afirma que:

"as decisoes baseiam-se em medidas ndo confia-
vedls para estabelecer o nivel do conhecimento,
ou a proporgac de aluncs que quenrem passar.
Nao ha evidencia de que a repetéencia seja mais
efetiva que a promocao. Ao contrario, compa-
rou-se 04 nesultados dos alunos nepetentes com
048 alunos promovidos e verdificou-se que 04
promovidos automaticamente rendem mais. Nem a
hepetencia Leva a melhones padrnoes, nem a pro-
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mocao automatica baixa esses padrdes”.lop.cit.
p.63)

Certamente, isso se comprova com o depoimento de Augusto
(caso B2), que disse a professora: "Eu preciso passa" e esfor-
gou-se muito, saindo-se bem na recuperagao. O aluno estava re-
almente motivado e & provavel que se fosse aprovado, tivesse

um bom desempenho.

O sistema muitas vezes, "vence" o aluno, como o caso de
Evaldo (Bl) que disse nao agllentar mais a professora e deixou

a escola para "tentar" um supletivo.

A obediéncia as normas do grupo deve prevalecer, e quando
isso nao ocorre, o aluno é punido, sendo afastado do seu gru-

po.

Frente a uma superlotagéo das turmas, as professoras,mes-
mo que gquisessem, nao conseguiriam um atendinento mais indivi-
dualizado - sb que, a maioria, realmente nao o quer, e a ati-
vidade que predomina, conforme a orientadora do SOE da escola

B, & de "CUSPE E GIZ".

Os pais nao participam das decisdes da escola, mesmo por-
que estas ja chegam definidas por drgdos superiores, tais como

a SEC (Secretaria de Educacgao e Cultura).
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No que se refere as punicoes aos alunos, constatei que o
temor & "autoridade pedagbgica", constituida pela orientadora
educacional, diretores e professores, leva os pais & aceitacgao
pacifica do diagndostico de incapacidade do filho, como foi o

caso de D. Maria José, mae de Augusto (caso B2).

A presenca dos pais & solicitada pela diregao ou SOE,
quando & necessario aumentar o controle do comportamgnto do a-
luno. Neste sentido, a familia passa a constituir-se numa ex-
tensao da escola e nao o inverso, comb na escola particula#{’E
possivelmente, pérque o modelo de familia "flutuante" da qual
procede o aluno”de escola publica, nao constitua-se com cer£e-
za, na "pedra angular da dinadmica do processo educativo" refe-

rida pela professora da escola particular.
Estes sao assim, os diferentes significados encontrados
para a escola, emergentes dos depoimentos dos sujeitos de am-

bas instituigoes.

6.2 - 0 Modo de Atuagao do Orientador Educacional

Neste estudo; constatei que os métodos e técnicas que a
psigéelégia escolar vem adotando através dos servigos de orien-
tagds eseolar (onde a pedagogia aplica seus conhecimentos psi-

cologicos) tem-se mostrado como uma pratica insatisfatdria.

Na escola particular, o SOE tenta justificar psicologi-
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camente conflitos que vem ocorrendo particularmente entre os
proprios alunos (mais do que entre alunos e professores) e cu-
jas causas, no meu entender, dizem respeito a questionamentos
e confrontos de valores e habitos pertinentes & classe social,
a qual pertencem. Os valores e normas tradicionalmente aceitos
e transmitidos pelas familias da classe dominante, continuam
atuando simbolicamente, enquanto que "a familia" - caracteri-
zada como "pedra angular do processo educativo" nestavescola -
"desgastou" muito seus "angulos", sofrendo radicais transfor-

magoes e nao apresentando ainda, forma definida.

Os conflitos que tém sido "dissipados" nos SOEs da escola
particular, refletem a tendéncia ao modelo escola "como pro-
longamento do lar", pois sao conflitds gue discutem lideranéa,
liberdade de expressdo, papéis sexuais e espagos individuais.
A ineficicia desses atendimentos refere-se justamente a exclu-

siva "psicologigacao" destas situagoes.

Fica o sentimentos entre os alunos que "as coisas foram

faladas, mas nao resolvidas" (Al, A2).

A id8ia de que a escola funciona bem porque respeita o a-
lune eomo individuo, orienta a atuag@o do servigo de psicolo-
gia e tem a intengao de trabalhar uma aceitagdo incondicional,
do individuo, pelo grupo aonde as diferengas individuais sao
direcionadas para a harmonizacgao do todo, no sentido do con-

senso. A mensagem implicita &€: "a.nossa escola é excelente por-
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gue nos preocupamos com o aluno como individuo, e a soma de
individuos bem atendidos deverd ter como produto uma escola
excelente".

Ocorre que essa tentativa de harmonizagao ndo esta satis-

fazendo ao aluno.

O que observei na escola pliblica, foi uma "estagnagao" da
atividade do SOE, que se evidencia no>discurso da orientadora
pedagdgica: "na maior parte das vezes nao adianta trabalhar com
esse éigg de aluno, dada a sua estrutura social e familiar, e
também com o professor da escola publica nao conseguimos ha-

da".

Sua atuagdo tem-se limitado entao, a "controlar a situa-
cao" recolhendo fichas com os nomes dos "alunos problemas" no

inicio do ano letivo, e, ocasionalmente, transferindo para ou-

tras escolas, alunos excessivamente problematicos.

A andlise dos dados da pesquisa de Masini (1984), demons-
trou que um aconselhamento psicoldgico (em escola publica) que
busgue encontrar as causas psicoldgicas para a evasdo e repe-
téneia, tende a ser ineficaz porque "quanto mais baixa a ori-
gefi social do aluno, mais baixas as nbtas e mais altas as por-
centagens de repeténcia e evasdo, principalmente nas séries i-
niciais; - existe associacao de repeténcia anterior e outras

repeténcias ou evasdo". (op.cit.,.p.47)
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Como conclui Masini, encontrarmos as causas psicoldgicas,

da repeténcia, pouco acrescentaria no sentido de evita-la.

A idéia de que a escola publica é por si mesma uma ques-
tao insolivel, orienta a atuagao dos profissionais que servem
a instituicao, inclusive, e/ou principalmenté, os profissio-
nais dos servigos de orientagao educacional, pois "prensados"
entre uma clientela considerada incapaz por todos os motivps
apresentados, e professores sem compeﬁéncia para "anunciar “ﬁm
conhecimento qué possibilite transformagdo" (Freire, 1986),nao
buscavam ainda, propostas alternativas e reforgcam o seu papel

de instrumento do sistema, culpabilizando o aluno (Patto,1984L
6.3 - O Aluno - 39 Tema

"O volume inglacionado de conhecimentos e de
nealidades indiretas sobrepuja de todos os La-
dos o volume cada vez madis Limitado dos conhe-
cimentos e nealidades dirnetas. Nessas condd~
¢oes, pensamgs e vemos por procuragdo, Anter-
pretamos fenomenos sociails e naturais que nao
obsenvamos e obsenvamos fenomenocs que nos di-
zem poden sen Aintenpretados ponr outros, enten-
da-se. 0 trabatho de elaboragdo de uma  visao
coenente das nossas agoes e da nossa s4ituacao
a parntin de elemenfos derivados e de onigem
fao divensa, ¢ psicologica e socialmente deci-
sLva™. (Moscovi, 2978, p.217

Moscovi neste paragrafo, refere-se a penetragdao da cién-
cia, alterando a representacao social dos fendmenos por ela
estudados e produzindo muitos preconceitos. Para o autor, essa

"produgdo de preconceitos" acarreta uma "impressdo de degrada-
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cao do saber que circula de um grupo a outro, e gera-sea con-
vicgao de que a maioria dos homens ndao estd apta a receber e

utilizar corretamente esse saber". (op.cit., p. 21-22)

Em relagao as pesquisas no campo da psicologia e sociolo-
gia da educagao, em principio faz-se particularmente verdadei-
ro na medida em que tais estudos apresentam o aluno sob deter-

minadas perspectivas sociais ou psicoldgicas.

Quanto mais‘conhecidos forem os fatores sociais e psico-
logicos que envolvem o aluno, ao invés de conduzirem a um re-
pensar do sistema educacional, tém servido para reforcgar os
esteredtipos adotados pelos profissionais da educagao (e pbs—

sivelmente pelos proprios pesquisadores).

A produgao da psicologia social e educacional norte-ame-
ricana das décadas de 50 a 60 justificou o descontentamento e
o0 baixo rendimento de alunos oriundosidas classes pobres e mi-
norias raciais através do diagnéstico‘da caréncia cultural
(Patto, 1984). A conseqgtliente respostaibrasileira no gque se ré-
fere aos programas de educagéo, tais como a Lei de Diretrizés
e Bases (1961l) e o Mobral (1967) deslééam a preocupacao com O
aluno para a questao social no sentido de compensd-lo por per-
tencer a uma "classe social inferior", vitimizando-o como ca-

rente e propiciando a énfase no trabalho de recuperacgao.

A atual produgdo na area da psicologia educacional no
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Brasil, apoiada nos socidlogos da educagao, tém desenvolvido
excelentes pesquisas denunciando esta ing&nua recuperagao e
apontando o carater seletivo do sistema de ensino moldado na
estrutura socio-econdmica do sistema (Rasche, 1979, Patto,
1984, Coimbra et alii, 1984). Mas apesar de ter deslocado do
aluno, num momento muito oportuno e necessirio o foco do pro-
blema, continua vitimizando-o, nao mais como culpado por pér—
tencer a uma classe marginalizada, mas por considera-lo como
produto ou conseqfiéncia dos programas educacionais (ou ideo-

logia do sistema) anteriormente referidos.

Acredito que a visao do TODO reclamada por Brandao
(1983), consistia numa andlise do contexto que nao se exima
da critica, mas que resgate o aluno como pessoa, apesar da es-

trutura socio-econdmica do sistema.

Através dos depoimentos constatei que, de fato, o aluno‘
de escola pﬁblicé tem sido culpabilizado e o sistema de ensino
o tem levado & repeténcia e a evasao. Estes fatores,pmesmo que
"descubram" os profissionais da educagao como instrumentos
quase) inconscientes do sistema de ensino, que por sua ivez
serve ao Estado kAlthusser, ) nao dissolve a questao Vaa
qualidade do relacionamento inter-pessoal que deve ser resga-

tada.

Para os alunos, nao importam quais sao as razdes objeti-

vas ou subjetivas que justificam o modo de atuagao dos profis-
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sionais, o que prevalece & um sentimento de desconsideragao, de

desrespeito pela sua pessoa.

Tomo como exemplo, trechos dos discursos dos sujeitos

(casos Al, Bl e B2).
O ALUNO

(...)"Bu gostaria que as professoras fossem mais paciente co-
migo, mais delicada, né?" (...)"Eu sou uma pessoa legal, nao
gosto, eu detesto que grite comigo."(...)"uma boa professora"

E aquela que respeita o aluno, que trata a gente com educagéo,

que goste dos alunos." ""acho que tinha que ser melhor resol-
vido(...)acho que tem gue conversd muito mais"(...)
0O gque emerge destes depoimentos e que constitui-se no

"tema dentro tema" & o RESPEITO pelo PESSOA do ALUNO.

A adogao de esteredtipos em relacdo ao aluno de escola
piblica, tais como carente, dispersivo, agitado ou qualquer ou-
tro adjetivo que sentecie o seu desenvolvimento pessoal, tem
levado os proprios pesquisadores da area de educagdao e psico-
logia educacional, a trabalhar "em cima" desses preconceitos,

mesmo que a tentativa seja de denuncia-los.

Também o aluno de escola particular tem sido estereotipa-

do, através de caracteristicas dicotomicamente opostas, confi-
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gurando—se num papel prepotente dentro sistema, que na prati-

ca, esta tornando confuso e inseguro.

Segundo Moscovi, "a representacao social e uma modalidade
de conhecimento particular que tem por funcdo a elaboragao de
comportamentos e a comunicacao entre individuos" (op.cit,,

p. 26)

Fundamentalmente, a comunicagao pressupoce troca. Os alu-
nos como pessoas, tém o direito de contribuir na formagao de
uma instituicdo que deve lhes propiciar um futuro desempenho

como adultos conscientes na sociedade.

Tenho a convicgao de que se os cientistas da educagSo
promoverem um volume maior de estudos empiricos das necessida-
des reais dos alunos, possibilitarao a formacao de uma repre-
sentagéo social diferente de aluno, gue atualmente vigora, rde
preferéncia néo’éstética, para que todos os estudos nao venham

somente reforgar a representagao ja existente.



VII - EPILOGO

Procurando ser fiel 34 metodologia adotada, este estudo

!
consiste na tarefa de redescobrir os fendmenos tomados aqui,
como "a camada de experiéncia viva através da qual as outras

pessoas e coisas nos sao primeiramente dadas". (Merleau -Ponty,

1962, p.57).

Assim, apresentei os depoimentos de seis sujeitos os
quais me relataram as suas experiéncias em determinadas situa-
¢oes de vida, com o objetivo final de permitir que, a partir
da perspectiva cientifico humana, os dados psicoldgicos a se-
rem compreendidos e analisados, nao perdessem de vista a Eessba

humana.
Para reforgar tal posicao e & guisa de conclusdo, trans-
crevo um dos "pressupostos chave" para a Psicologia concebida

como ciéncia humana, segundo Amadeo Giorgi (1978, p. 173).

"Fidelidade ao Fendmeno do Homem como uma. Pessoa".
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Mencionamos previamente que a prioridade de qualquer ci-
éncia deveria estar nas relagoes entre a abordagem, o método
e o conteldo. Nos ainda concordamos com essa posigao, mas que-
remos enfatizar aqui que, dentro do contexto de tal trialogo,
uma psicologa cientifico-humana enfatizara a fidelidade do ho-
mem como pessoa. Isso seria enfatizado,antes de mais nada,pa-
ra rebater quaisquer tendéncias reducionistas que possam pre-
valecer. Isso é essencialmente importante quando se opera den-
tro de uma perspectiva cientifica, porque ha em nossa cultura
uma forte tendéncia a acreditar que a pessoa humana nao pode
ser estudada cientificamente. O nosso-objetivo, contudo, €& ‘“o
de ampliar a compreenséoﬂ de ciéncia, tentando projetar manei-
ras de estudar-se o homem como pessoa :igorosa e sistematica-
mente. E por esta razao que a fidelidade ao homem como pessoa
€ uma preocupagao constante. Em nossa qompreensao do termd,
"pessoa" inclui todas as caracteristicas especificamente huﬁa—
nas atribuidas ao homem, no mundofvivido, bem como qualqﬁer
outro tipo de comportamento gque tenha sido registradé e obsef—

vado, seja para o bem, seja para o mal".
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ANEXO

I



PERIODIZACAO DO PAPEL DA ESCOLA NO BRASIL - ANEXO I

- O Primeiro Periodo:

O primeiro periodo corresponde ao Brasil-Coldnia, ao Im-

pério e 34 I Replblica, abrangendo de 1500 a 1930.

A sua extensdo é explicada gragas ds caracteristicas do
modelo econdmico que permaneceram as mesmas, assim como o ca-

rater da Escola.

0 modelo implantado durante todo esse periodo era o agro-
-exportador em fungao do qual a economia nacional organizou-se
durante séculos, produzindo produtos primarios - ‘“predominan-

temente agradrios, destinados & exportagdo para as metrSpoles”

(p.46).

Outra caracteristica desse modelo era ' a monocultura, qﬁe
incentivava a produgao ora de aglicar, ou ouro, borracha ou ca-
fé, fazendo a economia do pais bastante fragil em relagao aos
interesses dos grandes iﬁportadores. Assim foi, "até a crise

do café, gerada pela crise mundial em 1929" (p.46).

Durante a fase colonial, o Gnico sistema educacional a-
tuante foi o estabelecido pelos padres jesuitas, que atendia

aos interesses da Igreja e também & Coroa portuguesa que re-
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presentava o poder do Estado.

Quanto a forca de trabalho, era formada quase que exclu-
sivamente por escravos trazidos da Africa para esse fim, e a-
lém disso, a monocultura latifundidria praticamente nao exigia

qualificagao para o trabalho.

Como lembra Freitag, também havia pouca diferenciagao na
dstrutura social: havia a classe trabalhadora, representada pe-
los escravos, haviam os latifundidrios, donos de engenhos; "os
administradores portugueses representantes da Coroa na_Colénia
e o clero (na maioria jesuitas). A reprodugao dessa estrutura
de classes, era garantida pela prdpria organizac¢do da produgao.
A escola como re-alocagao dos individuos na estrutura de clas-

ses, era, portanto, dispensavel" (p.47).
Que outras fungoes a escola poderia cumprir nessa fase?

As escolaé dos jesuitas, através de sua clientela compés~
ta pelos filhos dos latifundiarios e donos de engenho e do ad-
ministradores portugueses, mantinha a reprodugao das relagoes

de dominacao.

Além disso, formando os futuros tedlogos, que viriam a
ser educadores, a escola cumpria a fungdo de reproducao da i-

deologia dominante.
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Também ficou evidente que os colégios e semindrios jesui-
tas tinham por funcao "subjugar pacificamente a populagao in-

digena e tornar doécil, a populagdo escrava" (p.48).

A influéncia da Igreja na educagdo persistiu até a I Re-
pliblica apesar da expulsao dos jesuitas do Brasil no fim do
século XVIII, cabendo espago posteriormente, ao surgimento de
escolas militares, que vieram fortalecer a sociedade politica

emergente.

Estabelece-se entao, uma certa divisao de papéis, visto
gue as escolas nao-confessionais passam a desempenhar em parte
a funcao de reprqdugéo dos quadros dirigentes.quanto a Igfeja
e suas escolas confessionais, esta maﬁtém a funcao de reprodﬁ—
¢ao ideoldgica, necessidria como vimosrénteriormente para man-

ter a submissao e conformidade na exploragao da mao~de-obra.

No inicio da Repiblica, uma politica educacional estatal,

conseqliéncia, do fortalecimento do Estado.
- O Segundo Periodo:

O segundo periodo abrange :a fase de 1930 a 1945. Antes de
1930, a economia do pais mantinha-se praticamente pela produ-
gao de café que era colocado no mercado internacional. Em con-
seqliéncia disso, os aparelhos juridico e repressivo adquiriém

muita importa@ncia como mediadores do processo econdmico.

R T W 5 : R,
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O Estado atuava mediando o mercado e os interesses dos
cafeicultores paulistas, avaliando os empréstimos, financiando
parcialmente a imigragcao da forca de trabalho e, se encarre-
gando da "socializacgao das perdas" (Furtado, Celso in Freitag,
p.49), através da compra do ekcedente da superproducao cafeei-

ra no inicio da década de 20.

Como aponta Freitag, uma das conseqliéncias dessa politica
foi o aumento ilimitado da divida externa. Depois da cr;se
mundial de 1929, ocorrem mudangas na estrutura do processo e~
condmico, que ir3o caracterizar esse ségundo periodo, como uma

fase de politica econdmica de substituicdo das importacodes.

O pais individado, limita a importacao de bens de consu-
mo, ja que lhe faltam divisas. Em fungéo disso, ocorre um de-
senvolvimento interno da produgao industrial, o que levou ou-
tros grupos econdmicos a se fortalecerem, "especialmente uha

nova burguesia urbano-industrial" (ibid., p.50).

0 poder do Estado reorganiza-se entao, tanto a niﬁelb.po—
litico como civil. Os cafeicultores sao obrigados a dividir o
poder ¢om a nova burguesia ascendente. Hé uma reorganizagao do
pode¥ d¢ Estado é, juntamente com essas mudangas, auxiliadobpor
grupes militares (tenentes) e pela bufguesia, assume o  poder

Gatiilio Vargas em 1930, fundando o Estado Novo em 1937.

Vargas com seu governo de caracteristicas ditatoriais,
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passa a controlar areas e instituicoes que pertenciam a socie-

dade civil. Uma delas & a Escola.

O ensino é totalmente redimensionado, sendo criado nessa
época o primeiro Ministério de Educac¢do e Salide e as primeiras

universidades.

Com a nova Constituicao de 34 & elaborado um Plano Nacio-
nal da Educagéo.‘Assim, as instituigoes educacionais passam a
ser controladas por um 6rgao central. Na Constituigao € esta-
belecida a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario,
também sao estabelecidas cotas fixas para a Federagao finAh-
ciar a rede oficial de ensino, enfim, a Educacgao no pais, paé-

sa a desempenhar um papel de grande importancia.

Quanto ao seu cardter reprodutor das relagoes de produéaq
temos que a formalizagao do ensino profissionalizante, viébu
principalmente as "classes menos privilegiadas", e estipulaﬁdo
em artigo de lei que as indistrias e sindicatos tém obriga¢§6
de "criarem escolas na drea de sua especializagdo para os fi-
lhos de seus empregados e membros (ibidem, p.51), deixou é#-

plicita a fung3o ideolégica da Escola.

Bérbara Freitag ainda toma como exemplo a obrigatoriedade

das disciplinas de educagao moral e politica (art. 131).

A sociedade politica passa a exercer o controle direto do
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sistema educacional, quase que eliminando a influéncia da I-
greja, em funcao das mudanyas estruturais ocorridas na Econo-
mia do pais, e por reconhecer nesse setor, o papel estratégico

da Escola.

Como a diversificagao da produgao exige uma forga de tra-
balho mais qualificada, &€ dada uma "oportunidade" as classes
subalternas, colocando ao seu alcance a rede de ensino com as

escolas técnicas profissionalizantes.

Na realidade o que ocorre, € que o Estado com a criaga@o e

subvengao das escolas técnicas, procura atender aos interesses

das empresas privadas, sendo esse o cardter politico de tal
empreendimento.
Através de um exame superficial, o que transparece & o

cardter paternalista dessa medida, onde si3o dadas "oportunida-

des educacionais para os desfavorecidos".

Segundo Freitag, "de fato elas céiam condigOes para assé-
gurar maior produtividade do setor industrial. Em outras pala-
vras, criam a possibilidade de extrair parcela maior de mais-
-valia dos trabalhadores mais bem treinados. As condicoes para
essa exploragao sao criadas e financiadas pelo Estado" (Frei-

tag,p.54).
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- A Fase de 1945—1964:

No que se refere a Educacao essa fase reflete momentos
bastante significativos. Econdmica e politicamente a NaéEo vi-
via num regime populista~desenvolvimentista, que pretendia
proporcionar a&s camadas populares mais acesso aos bens de con-
sumo e ao mesmo tempo, manter em ritmo acelerado o processo
de industrializacao capitalista. Nesse processo houve a grande
participacdo de um personagem que até entado, nao era percebido

como inimigo: o capital estrangeiro.

Ocorre que O governo encontrou muita dificuldade em hé;-
monizar os interesses lucrativos e acumulativos das empreéas
privadas com as pressoes exercidas pelas massas, diluindo aé—
sim o pacto populista e tornando-se antagdnico. a quase todos
os setores da sociedade, inclusive ao capital - estrangeiro éﬁe

com o seu projeto de expansao visava a gradual absorgao do

mercado interno.

Estabeleceu-se abertamente o conflito entre uma tendéncia
populista de elementos do governo e outra antipopulista com-
posta também por elementos do governo, representantes da clas-

se média, do capital estrangeiro e das antigas oligarquias.

Quanto & politica educacional, temos a destacar a elabo-
ragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e 3

Campanha da Escola Piiblica. Com esta Lei, cujo texto foi san-
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cionado somente em 1961, fica explicita a fungao da escola: a-
través de projetos—de-lei, tais como o de 1959, apresentado pe-
lo entao deputado Carlos Lacerda (ibidem,p.57), fica estabele-
cido que a educagao deve ficar quase que inteiramente sob a
responsabilidade de instituigoes particulares, ficando para o
Estado, a complementagao da rede de ensino. O principal argu-
mento foli de que os pais devem exercer livremente o direito e
o dever de educar seus filhos. Considerando que o ensino par-
ticular € pago, obviamente, o direito da escolha sé é exercido-
pela burguesia ou classe média. Certamente esse direito ﬁéb
foi assegurado aos pails camponeses, oéérérios ou habitante da

favela.

Na realidade, o que caracteriza a Lel de Diretrizes e Ba-
ses, € o seu perfil elitista que exclui do sistema educacional,

aqueles que nao podem pagar as taxas.

Assim, o carater seletivo do sistema & assegurado por iei,
de duas formas: a seletividade estabeiecida antes mesmo do in-
gresso do aluno, pela falta de escolas na rede publica e opor-
tunidades e (traduzidas essas-em falfa de transporte, de rOﬁ—
pas, alimentacao adequada, de material escolar, etc.); e a sé-
letividade imposta pelos dois tipos de instituigdes, ou sejé,

piblico e particular.

A L.D.B., apresenta um elemento democratico que define a

Educagao como um direito e dever de todos, s8 que omite ou des-
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considera a dificuldade de exercé&-lo pelas pessoas pobres dada
as faltas de recursos anteriormente mencionados. Outro aspecto
totalmente irreal € o da suposta igualdade de oportunidades:co-
mo se um elemento marginalizado socialmente, como por exemplo,
um favelado, tivesse as mesmas oportunidades educacionais que

o filho de um administrador de empresas.

Entao, € como se as portas da Escola estivessem acertas a
todos os que tiverem "aptidao". O conceito de aptidao foi ana-
lisado por Bisseret (1974) que demonstfou a partir de uma re-
trospectiva histdrica da sociedade francesa como o termo foi
gradativamente incorporado a linguageﬁ leiga, anteriormente
pertencente & psicologia, a servigo de uma ideologia Justifi-

cadora das desigualdades sociais.
- A Educacgao de 1964 a 1975:

O periodo que vai de 1964 a 1975, & marcado pelo fortale-
cimento do poder de Estado, que utiliza mais que em outras ié—
pocas, seu aparelho de repressao no controle das massas popu-

lares.

Partindo de uma andlise da situacdo econdmica do pais as

causas sao as Sequintes:

Havia necessidade de criar um novo espago econdmico, que

garantisse o crecimento da demanda de bens de consumo. Uma das
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solugdes vidveis seria a reforma agrlria, que permitiria a de-
mocratizacdao dos bens de consumo, incluindo as massas popuia—
res, mas essa possibilidade foi abandonada, possivelmente pglo
medo que as transformagoes estruturais‘pusessem em risco o
proprio sistema capitalista.

Outro procedimento, bem mais harmonico com a ordem ésta-
belecida, foi a criagao de uma demanda adicional, "através de
uma reorganizagao da estrutura do consumo interno e do apro-
veitamento das possibilidades do mercado externo" (ibid.,p.73).

Tal procedimento acarretou numa concentracao de investi~
mentos destinados a produzir bens de consumo altamente sofis-
ticados, destinados a uma faixa da populagao de grande podér
aquisitivo, capazes de absorver os beﬁg produzidos pela indﬁs—
tria nacional e pelas indGstrias multinacionais que foram ins-
taladas no pais. Outra consegliéncia da reorganizagido para é
criagao de uma demanda adicional, foram as exportagoes macigas

de produtos manufaturados e semimanufaturados.

As indﬁstriés criadas papa manter,‘tanto 0 novo padrao'de
consumo, como a expansao das importagGés, adotaram, sempre na
dependéncia do capital estrangeiro, uma tecnologia avanqadé
que dispensava sensivel quantidade de mao-de-obra e, dispendéu
nuitas divisas para o pagamento dos royalties na tecnologia
importada, acarretando conseqlientemente, o aumento da divida

externa. O circulo & fechado, quando s3o aumentadas as expor-
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tagOes para compensar esses gastos, mas esse aumento "financia

um padrao de consumo cada vez menos igualitario"(ibid.,p.75).

A nova fase de industrializagdo, acarretou um permanente
excedente de mao-de-obra, o que permitiu manter os salarios
extremamente baixos, fato que estimulou a expansao das multi-
nacionais que visavam justamente a forca de trabalho barata pa- -

ra obtencdao de maiores lucros.

A reorganizacao de todo sistema, implicou tamb&m na reor-
ganizagao do controle social e politicb do pais. "E nesse mo-
mento que as forcas armadas, como corpéragéo tecnoburocrétiéé,
ocupam O Estado.para servir a interesses que créem ser os da
nagéo. Os setores politicos tradicionais (ou seja, as maséas
populares e os intelectuais progressistas da burguesia nacio-
nal) - expressao, no seio do Estado, da dominagao de classe do
periodo populista-desenvolvimentista sao aniquilados e se bus-
ca transformar a influéncia militar permanente como condigSO
necessaria para o desenvolviménto e a segurancga nacional..."

(Cardoso, F.H. e Faletto, E. in Freitag,p.77).

Os aparelhos do Estado, foram entao redefinidos de modo a

garantir a manutencao do poder do Estado.

A Escola como aparelho ideoldgico; foi também submetida
d repressdo ja em meados de 64, quando o entao Presidente Cas-

tello Branco comunica aos secretirios de Educacao de todos os
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Estados que "o objetivo de seu governo & restabelecer a ordeme
a tranqiiilidade entre estudantes, operarios e militares". A
educagao teve que ser mantida sob controle e disciplina para

continuar servindo a classe dominante.

Todas as reformas de ensino e mudangas no planejamento e-
ducacional, passaram a atuar na insté@ncia da sociedade politi-
ca, ou seja, como aparelho repressor do prdprio aparelho ideq-
16gico escolar, que atuava na instdncia da sociedade civil,am-
bos difundidos na politica educacional que espelhava a repro-

dugcao das relagdes de produgdo e de classe.

Como medidas mais importantes ao nivel da legislagdao po-
demos citar a nova Constituigao de 1967, promulgada pelo éo-
verno Castello Branco, a Lei 5.540 de reforma do ensino supe-
rior em 1968; a institucionalizagao dé_MOBRAL;-a lei 5.692 da

reforma do ensino de 1?2 e 29 graus de 1971 e o decreto-lei 71.

737 que institucionalizava o "ensino supletivo" previsto na

Lei 5.692 nos paragrafos 81, 91, 99.

Na Constituicao de 67, fica estabelecido (o que a LDB-jé
havia feito em 1961) o fortalecimento do ensino particular &ir
sidiado pelo governo com a ajuda técnica e financeira e ainda,
a obrigatoriedade do ensino primario gratuito até a 82 sérié,

pela rede oficial de ensino (Art. 168, §3, III).

Isto significa na realidade, que o ensino privado ganha
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novas areas de penetracao, através dos cursinhos pré-vestibula-
res, do ensino supletivo e do ensino de graduacao e | pés-gré-
duacao. E quanto a obrigatoriedade e extensao do ensino gra-
tuito até a 82 série, sabemos que na pratica, nao havia condi-

¢oes para que tal medida se efetivasse.

Na reforma universitaria, tivemos a extincao dos cursos
por seriagao com a implantagdo do sistema de créditos. E pro-
posta a departamentalizacao e, assim, a extincao da cétedré,
a participacao estudantil & restringida nos processos de 'dec¢i-

sao interna e a autoridade aparece ostensivamente.
Sobre isso, Cardoso (1978) teceu uma relevante observagio:

”No momento em que a_seguranga nacional e 4An-
tervengao do poden puablico na universidade pas -
sam a sern Legitimados como conceitos Ligados a
vida undversitania, nelativizando-se, ponrtan-
to, a concepeao de autonomia unLUQ&ALIakLa
tem se 0 momento de Lnﬂﬂexao onde a ebtnutuna
de poden da universidade Lincorporou os conted-
dos nepkeééLVOA tipicos dos apanelhob nepressd
vos do Estado.

Com o MOBRAL, institufdo em 1969, foi proposta a alfabéé
tizagao de jovens e adultos na faixa de 15 a 35 anos. Por fal-
ta de verba, passou a pratica em 1970. Com uma mensagem suge-
rindo aos menos avisados a filosofia dos textos de Paulo Frei;
re, como a Pedagogia do Oprimido, emérge, na verdade reflé—
tindo a "ideologia da educagdo como investimento combinada a

ideologizagao ao nivel politico de 'moral e civica'" (Freitag,
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1984, p.92).

Brandao (1978), situa o MOBRAL como integrante do que ele

classifica de educagao do sistema que:

"Através de diferentes programas pelos quaisse
atualiza, sem nunca sen verdadeiramente atual
(cruzadas de alfabetizagao, MOBRAL, cursos a-
pressados de formacdo de mdo-de-obra, supleti-
vos da TV GLobo), ndao possul um outrho tipo_ de
compromisso para com 04 seud sufeitfos, sendo o
de manté-Los s0b o seu controle, usando a prd-
pria educacdo como um dos instrumentos de #e-
montagem da ondem social de domindncia. Pon
debaixo de uma "ideologia do sucesso", a edu-
cacao do sdistema apenas serve aos intenresses da
presenvacdo do sistema social e simbolico que
a produz, mesmo quando pare¢a prestar servi¢os
educacionais de promogdo social a categonias de
sufjeditos subaltennos."(Brandao, 1977:6 a 2§).

A Lei 5.692/71 que trata da reforma de ensino de 19 e 29
graus além de pretender adequar o sistema de ensino a uma no-
va realidade, principalmente econdmica, procura também ajustér
em fungao da reforma universitaria, os trés niveis de ensihé;

em termos ideoldgicos e funcionais.

O que cabe considerar, & aspecto da profissionalizacgao do
ensino médio que, conforme pareceres da Lei, visa tornar a
qualificacao para o trabalho a meta dalescolaridade do 29 grau
e beneficiar a economia nacional "dotando-a de um fluxo conti-
nuo de profissionais qualificados, a fim de corrigir as dis;
torgSes crénicas qua hi muito afetam o mercado de trabalho..."

(MEC~DEM: Do ensino de 29 Grau-Leis—Parecéres, Brasilia, 1975,
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Parecer 76/75, p.284).

Esses dados servem para reforgar a contencao de possiveis
pretendentes ao ensino superior originarios das camadas popu-

lares e assegurar assim, a reprodugao das relacgoes de classe.

Quanto ao ensino supletivo, foi previsto na lei de refor-

ma de ensino de 19 e 29 graus com duas finalidades:

"a) Suprin a escolarizagdo negulan para 04 a-
dolescentes e adultos que nao a tenham segudido
ou concfuido na idade propria; e

b) proporcionan, mediante nepetida volta a es-
cola, estudos de aperfeicoamento ou atualiza-
¢ao para os que tenham seguido o ensino hregu-
Larn ou em pante." (MEC-DEM: Do Ensino... in
Freitag, p.97).

O aspecto qualitativo do estudo n3o & levado em conside-
ragao nessa Lei e como afirma Brandio (1977) o cariter repro-
dutivo se explicita na medida que prepara, em cursos separados

as classes dirigentes e as classes subalternas.
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ANEXO IT

Apresento neste anexo, uma descrigao completa d& esquerda
da pagina (passo 1) destacando as unidades de significado, que
sao numeradas pela ordem que surgem no discurso (passo 2), a-
companhadas da interpretagao e leitura em linguagem psicologi-
ca (passo 3) e seguida de sua sintese (passo 4) a titulo de
exemplo de utilizagao do método fenomenoldgico na analise dos

dados coletados.

UM EXEMPLO DO METODO FENOMENOLOGICO
DE GIORGI:

ANALISE DE UMA ENTREVISTA



CODIGO: S - SUJEITO

P - PESQUISADORA

SONIA, MAE DE FABIO DA ESCOLA "A" - ANEXO II

Tu queres que eu seja assim...

bem objetiva?l

Nao, tu ficas 3 vontade, falas
0 que achares que & importante
falar ... Entao Sonia vamos
comegar por dados de identi-

ficagao, taz
Ta.

Por exemplo, qual € tua ativi-
dade profissional, se exerces,
a do teu marido, idades dos fi

lhos, taz

1 Preocupacao do sujeito com
o tipo de entrevista. Sub-

jetiva/objetiva?

Meu nome & S6nia, t0 estudando, 2 Nivel de escolaridade do

faco Pedagogia na PUC, e meu

marido trabalha com comércio

., 2 o
exterior”™ e o Fabio tem dez a-

nos e vai pra quinta, tem o ou

casal/superior.

3 Nivel de escolaridade dos

filhos.

tro de sete que estd também ..
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na escola A e vai para a segun

da Série.3

Por que a opgao por essa esco-

l1a?

Olha, foi tipo assim recomen-

dagao, ... a minha irma teve
os filhos 13 na escola até o
29 grau e foi mais em fungao
disso, porque eu achava que as
criancas dela estavam bem, e

4
mesmo gostavam da escola.

Te pergunto também, porque
tens um colégio particular, a-

qui ao lado.

E... ao lado nao, gquando eu

botei eu nao morava aqui ainda,

morava na zona sul. E depois,

como ele ja estava adaptada.?

Certo.

Eu continuei, nao quis arris-

cd,... botando aqui na escola
5

I|Xll .

Sonia, gostaria que tu me re-
latasse as tuas impressdes so-

bre a escola...

4 Os critérios para selegado
da escola. Bem estar das

criancas da irma.

5 0 sujeito reforga a opgao
pela qualidade e adapta-
cao do filho em detrimento

da distancia.
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S: Bem, como eu ja havia te fala- 6 A escola "A"

- . .6
do a escola & muito boa assim,

em termos do que eu busco em

escola, ela preenche... por

gue eu nao me importo com es-

se negdcio de conteﬁdOQ...Por- 7

gue muita gente fala que a es-.

cola falha por dar pouco con-

teﬁdo?Mas, assim eu te digo eu
j& tenho ouvido bastante, até

de pais porque‘o gue eu

bom, 1a na escola é gque a gen-

te se da muito entre si, os

pais da escola; entao, isso eu

acho fundamental.8 Quer dizer,

isso também vai muito da, das

pessoas... porque nEo. adian-
ta, tu chegar num grupo... nds
tivemos sorte de nas duas au-
las que nds participamos um
grupo bom, em que todo mundo
se conhece, fas churrascos.

Quer dizer, que as

convivem fora da escola, tam-

bém. Nao s6 no ambiente esco-

lar. E isso cria uma coisa mui

to boa... gqualquer probleminha,

acho 8

criancas 9

corresponde
as expectativas do sujeito

como mae.

Refere que pessoas apontam
falhas na escola por falta

de contetdo.

O sujeito destaca como as-
pecto positivo a amizade
entre os pais da escola,
considerando um fato fun-
damental na integragao/As-
pecto afetivo preponderan-

te.

Acha positivo que as ami-
zades dos filhos fora da
escola sejam seus colegas

de aula/facilitande o con~

trole por parte dos pais.
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tu jd detecta antes, se tu vé

que existe problema de relaci-

onamento tu Jja sente  porque

tu vai ... tu conhece os pais

qualquer coisa tu ja liga: o-

lha, fulano?.. (falando muito

rapido) o que ta havendo & is-

so... entao eu acho isso muito

bom.

Funciona, entao?

. . 10 .
Funciona demais. Pra mim, a-

lids, eu acho que & o que mais

funciona. Todos os problemas

que a gente tem assim, em sala

de aula, resolvemos através

dessa uniao que temos entre os
10

pais.

E essa, integracao & incenti-

vada pela escola?

E, mas tu tem que batalha um

pouco porque...quando tu entra

na escola eles dizem... que o

objetivo & esse... (rindo) que

¢ _integrar os pais, tem o tal
1

conselho de pais lque € uma en

10

11

O sujeito percebe o vin-
culo entre os pais da tur
ma como o fator mais im-
portante na resolucao dos
problemas de sala de au-
la./0 poder de controle

dos pais.

Percebe esse tipo de par-

ticipagao ‘como positiva.
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tidade que congrega os pais,
tem um casal representante de
cada turma e um suplente, fa-
sem reunices mensais, discutem
problemas gerais da escola ...
quer dizer, eles incentivam um
pouco... agora, tu tem que fé
disposta, né, porque tem gente

gue nao qué nem sabé quer bo-

ta os filhos 1a e nao faz ques

tao de participd,... qué mais

é, se vé livre dos filho, né?
2

(sorrindo)l

Como & que funciona esse con-

selho de pais?

-

Olha, esse conselho, ele... &
como eu te disse, assim: cada
turma tem um casal represen-
tante e um suplente. E ele tem

como objetivo assim, que o ca-

sal representante leve os pro-

blemas da sua turma pro con-

selho;l3tem uma diretoria, que
€ um casal presidente, tem um
vice-presidente, um secretario,

um que trata de assuntos cul-

12

13

Os pais que nao partici-
pam ativamente, conforme
a percepcao do sujeito,
nao se interessam pelos

filhos.

O sujeito explica o que é
o conselho de pais: tem
por finalidade resolver os

problemas da turma.
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em se empenhd mesmo.

compara-

Se estabeleceres uma

cao entre a escola que teus
filhos freqlientam e a que tu
freqlientastes, quais sao as
diferencas?

Eu lembro gue isso nao exis-
tia. Eu, por éxemplo, tinha
as minhas amigas, as minhas

amigas do colégio eram umas e

as minhas amigas "da rua" eram

outras'}7

Era escola particular?

Nao. Eu estudei mais tempo no

Instituto de‘Educagéo}7 Depois

mais tarde, mocinha, fiz o)

Cientifico no "Y". Entao,

acho assim, que faltava assim

€ssa inter...muitas vezes as-

sim, a minha mae nao deixava,

eu ir...também naquela época

(rindo) , mas nao deixava eu

ir prd casa de uma determina-

da amiga, porque nao conhecia

direito a familia, ah, aquelas

17

eu 18

O sujeito percebe as di-
ferencas entre a° educa-
¢ao que recebeu e a que
oferece aos filhos. Nao
convivia com as colegas
da escola. Estudava em

escola publica/ processos

de socializagado diferen-

tes.

O mesmo critério de sele-

tividade de sua mae.
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coisas%aEntéo eu acho ~que 19 O sujeito torna explici-
meus filhos nao tém esse pro- to seu critério para se-
blema, que eu sei perfeitamen- . lecao dos amigos dos fi-
te, que eu conheco todo mundo, lhos.

sei com quem eles andam... in-

clusive eu sei... até eu posso

ser um pouquinho seletiva...se

eu acho assim que o fulano &

melhor que o beltrano (sorrin-

do), eu posso conduzir até is-
19

()
E_o—...
Melhor como?

Nao, melhor, assim, na minha 20 Explica a seletividade co-

percepcao, digamos assim se um mo manutengao de distan-
é muito agressivo, nesse sen- cia de criancgas que apre-
tido, gue eu acho que nao vai sentem esteriotipia nega-
ser uma boa...eu pelo menos tiva/o convivio com tais
nao incentivo tanto gue ele va criancas & desencorajado.

na casa dele, ou nao incentivo
20

gque traga, ou convide.

S., tu achas que esse colégio

nesse sentido & diferente dos

outros?

. 21 v | )
Eu acho que é. Eu conhego 21 Os argumentos que conside
pessoas que tem filhos no "X", ra a escola dos filhos me

no fZ". lhor que outras e refere
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Diferente para melhor ou para
pior?
Nao, para melhor, porisso eu

ainda t0 1a...esperando sempre
22

gue melhore mais.

Bem, entao agora vamos falar

do Fabio.

Ta.

Eu gostaria assim, que tu nme
falasses da personalidade do
Fabio, qual a percepcao que
tu tens dele.

Bem, o Fabio € uma crianca
assim, que... (0 menino entra
na sala e sai em seguida) de
temperamento muito sensivel, &

extremamente sensivel, ele é

doécil, nao é nada agressivo,

mas € uma crianca assim, de

uma capacidade de observacio,

de captacdo das coisas incri-

vel, ele é capaz de repetir o

que tu diz, qualquer coisa, a-

té um poema... Como & que eu

vou dizer... digamos, ele é

22

nomes de escolas particu-

lares conhecidas.

0 sujeito tem uma imagem

bastante positiva do fi-
lho/enfatiza a sensibili-
dade e a afetividade, a-
cha que seu filho se per-
cebe como timido mas ela
propria naoc o considera

como tal.
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extremamente afetivo, tanto em

casa, como fora de casa, com

as profe...com as tias, la ...

com amigos...geral... deixa eu

vé que mais...& engracado por-

que ele & uma crianca timida,

mas ac mesmo tempo ele  se...

tem facilidade de relaciona-

mento, ele nao tem problema,

se ele chega num lugar, apesar

de que ele mesmo se diz timido

...1ss0 & uma percepcao que e-

le tem dele porque eu até nao

acho ta...mas ele em sequida

se entrosa com outras crian-

22 -~ ~ . .
¢as, nao, nao fica assim, de

fora.

Tu vés alguma diferenca no
comportamento dele em casa e

no colégio?

Em casa ele & um pouco mais 23 Acha que o filho &

agressivo por causa das brigas
23

com o irmao.

Aquela hora, era ele que esta-

va chorando?

agressivo em casa,

irmao.

mais

com O
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S: Era ele, mas foi um .caso raro!

O menor € mais implicante que

gue ele. Ah! ele tem essa ca-

racteristica de guardar muito

também, até este fim de ano
deu um problema no colégio,
porisso, porgue ele vai... na
hora ele nao responde, por
causa dessa falta de agressi-
vidade24que ele tem, gquer di-
zer, durante o ano eu até  nem
sei, porque...gozagoes “com
ele, coisa gue ele nao gosta

muito desse tipo de brincadei-

ra, assim ele & meio sério, e-

le gosta de tudo certinho?SVNa

despedida, no fechamento das

aulas, teve um passeio que
era na casa de um coleguinha
‘que tinha pis¢ina em casa... e
nessa ocasiao atiraram ele de
roupa dentro da piscina... ah!

ele ficou indignado! Chorou,

al a professora acalmou, fez

O outro pedir desculpa, o ou-

tro disse que foi sem qucrer?

Foi o Fabio, o mais ~  moreni-

24

25

26

Percebe o filho como mui-
to introvertido no que
se refere a situagoes de
conflito/Interpreta a ca-
racteristica como "falta
de agressividade" (aspec-

to positivo para o sujei-

to).

Vé o filho como uma crian
ca séria, que nao gosta
de brincadeiras que se re
firam a ele mesmo/O vé
como maduro?

Relata um episddio que

seria uma brincadeira de
um colega, que foi en-
tendida como uma situagao

critica pelo filho.
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27

se vinggr,ai (porgue tinha mais
um dia de aula) reuniu uns pa-
da uma surra, al no fim, na
Hora, os outros deram pra traz

e deixaram ele sdzinho... eu

sei gue ele levou a pior...28

Apanhou? Brigou...

Brigou &, levou a pior, e de-

pois se escondeu, nio
29

queria

aparecer na aula.
Por o outro ser grande, nao &?

E, e ele é franzino, magrinho

...ah, ai nesse dia, até a oO-

rientadora do Colégio, nio sei

0
se tu chegaste a chhecer...3
Conhego, sim.

Que a Mariza € excelente, um
amor, gue agora nao vai mais
ficar com eles...porisso eu
td numa tristeza... porque &
de segunda @ quarta série. Bom,
al ole fol falar com a Murlza,

ele procurou, porisso que eu

28

29

30

31

No outro dia ele tentou 27 Refere o colega que & mu-

lato 'como "moreninho".
Descreve a reagdo do fi-
lho como uma tentativa

frustrada de vinganga.

Explica que o filho sen-
tiu-se prejudicado e teve
dificuldade para enfren-
tar a situagéo/Comporfa—
mento de fuga.

Relata a participacdo da
Orientadora, que conside-
ra Otima. Explica quev a
iniciativa de procurar
auxilio do SOE partiu do
filho.

O sujeito relata a rea-
g¢ao do filho soliéitando
o auxilio da Orientadora/
© menino percebe a funcao
do 80li/a oricentadora

re-

for¢a essa percepgido in-



227

te digo, ele toma a iniciativa,

ele foi procurad a Mariza3l e

disse que ele tinha essa coisa 32

gue ele ficava...nao aguentava
e quando...ficava com uma rai-
va tao grande...al a Mariza
disse: "pois &, mas tu nao po-
de"...disse pra ele que ele
nao podia guardar, que ai era
pior que quando vinha que afi
vinha com muita forga, entao
qgue cada vez que acontecesse
uma coisa que era bom ele ir e
falar com ela que ai ele ja
descarregava; e ai a Mariza nos
chamou, eu e o meu marido fa-
lamos, e ai optamos por levar
ele numa terapia, que alias

ja tinham me
32

aconselhado an-

tes, mas...

La no colégio tinha aconselha-

do?

E. Mas foi uma pessoa que

saiu de 13, foi a psicdloga do

infantil.32p Fabio comegou

a ter problemas assim de...

centivando o seu papel
"conciliatdrio".
O sujeito relata como o-

correu a intervencao  do
SOE junto aos pais, con-
vocando-os & escola e "a-
conselhando" a busca de

uma terapia.

33 0 sujeito explica que ou-

tra psicdloga do colégio,
ja havia feito a mesma

indicacao.
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(baixinho) & que ele & muito

chorao, chora muito por gqual-

quer coisinha34 e comecgou a

ter essas coisas quando ele ia

de Onibus, al no onibus come~
c¢avam a gozar e deixavam ele
chorando, ai ele chorava. E

ele foli guar... ele nao conta-
va em casa, ai foi assim, foi
um dia estoufou, chegou em ca-
sa e chorava, nao queria mais
ir de Onibus...eu até me apa-
vorei porque eu nao sabia de
nada, al a gente conversou com

a psicdloga, ela conversou com
35

ele e o negbcio melhorou.?? e-

le saiu do dnibus, entiao acha-
moS que nao precisava, entido
ele teve depois, umas recai-
das 1a, al ela ja tava saindo

da escola "A" e ela faz ava-

liagao e diagndstico mas ela
nao trata. AI, eu levei ele no
consultdrio, e ela fez e disse

que ela achava que ele nao pre

cisava assim, uma terapia, te-

36

rapia nao~ mas que era bom fa-

34

35

36

Relata como problema o
fato da sensibilidade do
filho leva-lo freqllente~
mente as léérimas.
O sujeito acredita ter
identificado a origem des
sa vulnerabilidade em
relagcao s brincadeiras
de colegas/relata um e~
pis6dio que teria s%do

traumatizante.

O sujeito relata uma ava-
liacao e diagndsticos
psicoldgicos feitas nessa
ocasiao sem indicagado de
terapia, conforme sua

percepcao.

37 Tem dificuldade em admi-
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z€ um... que ela conhecia o
" g : "

Joao Almeida" que era um cara
assim, que fazia uma terapia

. . 37

familiar e coisa... gque ela
acha que os problemas do Fabio
também tavam ligados em fungao

das coisas da casa...e agora

nds tamo levando.
E, como & que esta?

Olha, to6 gostando dele. Acho

que ele tem assim, bastante

percepcao, em seguida ele notd’

...quer dizer...ainda ta muito
incipiente porgque ele foi ...

- - 38
tres vezes sO.

Noés fomos jun
tos. Primeiro todos, até o pe-
queno. Ai, depois na segunda
vez foi eu e meu marido, ‘na
terceira s o Fabio, e agora
ele guer mailis uma conosco,
mais uma com o Fabio e depois
umd com todos, pra ele... e eu
achel bom.

Ele disse assim, que ele qué
vé até gque ponto ti enraiéado

O problema porque disse que

38

tir que houve a indicagao
para um especialista em
terapia familiar, ja que
os problemas do menino re
ferem-se 3 situagao fami-

liar.

0 sujeito descreve sen-
timentos ambivalentes em
relacao & terapia ou ao

terapeuta.
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ainda...que sup...que quando
comecarem as aulas, que -ele
qué vé como & que evolui que

ele nao vai precisar, né?

Como & o relacionamento do
Fabio com o pai?
Nao, pois...ontem nds ainda

tavamos discutindo 13 no tera-
39

peuta esse...""ele tem um bom

relacionamento com o pai, mas

ele é assim tremendamente fi-

40

xado no pai e até ele tava

dizendo pro Paulo (o terapeu—
ta) que o Paulo deveria se per
‘ele
que ele tem falhas, porque = o
Paulo € muito perfeccionista,
O meu marido} tudo que ele
faz tem que ser perfeito, bem
acabadinho, entéo ele tava di-
zendo que talvez isso deixasse
ele um pouco ansioso o Fabio,
de gueré sé muito perfeito,
hao se permitii, certas fa-
lhas. E...entdo dizendo pro

Paulo que ele podia mostri u-

39

40

41

O sujeito descreve o fi-
lho como fixado no pai/
Fator de ansiedade dadas
as caracteristicas do
pai.

Descreve a conduta do té-

rapeuta, solicitando ao

pai menos perfeccionismo/

um modelo "mais acessi-
vel™.
O sujeito denota ansieda~-

de e apoiada nas palavras
do terapeuta acredita que

O marido devesse apresen-
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ma imagem (rindo nervosa) in-
compreensivel de...ndo tao per
feito, que todo mundo, de um

modelo muito forte...41

Com relagao ao problema que
surgiu no final do ano letivo
como & que tu achas que a pro-

fessora conduziu a situagdo?

Pois olha, elé...eu acho que e
la nem...ela ﬁava longe quando
aconteceu, acho que dentro do
que tinha que fazé& ela condu-
ziu bem, porque nSo tinha

muito...(riu)42

Quais foram os outros proble-
mas que surgiram que tu achas-
te que "a coisa nao funcionou

bem"?

Nao, até e¢om © Fabio, eu nao
posso me gueixar, o que eu ve-
jo assim & e 6utras aulas. A
profe disse que ele melhorou,
duie agora ele nao chora mais
quando gozam dele e quando

ele esquecia ou n3o fazia o te

tar uma imagem nao " tao
perfeita, sugerir um mo-

delo menos forte.

42 Isenta a professora e
acredita que na hora do
episdédio nao havia muito

©0 que fazer.

43 Refere melhora do filho
nas situagoes de conflito

em sala de aula,relatadas
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ma ele ficava muito ansioso e
agora ele ta mais  trangtiilo,

. ~ . cee . 43
em situagoes mais dificeis.

Mas que motivo especifico te
fez decidir procurar o tera-

peuta?

Essa {iltima situagdo agora.
Que ele ficou tao ' indignado,
que ele vinha fala do negdcio
e ja& comegava a chorar e...
quando nds fomos falar com a
Mariza44mas outros problemas
que sao mal conduzidos, sao

problemas gue surgem na esco-

la "A" em relacdo a outras
turmas. Eu acho que a "A"  t&
muito...porque uma coisa &

liberdade, e outra coisa & ...
licenciosidade! Entd3o eu acho
que a "A" td pecando por um
excesso de...eles... porque &
dfi éolégic liberal, tudo bem
:+:@4 quero um colégio liberal,

Deus me livre um Farroupilha,

uma coisa assim, mas eles sio

permissivos demais. Olha as

pela professora.

44 O sujeito relata o {lti-
mo episddio como fator
determinante para a bus-
ca do auxilio terapéutico
/e a entrevista com a o-

rientadora.

45 0 sujeito preocupa-se com
O que caracteriza como

excesso de liberdade, cri
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criancas da 62 série, tu nao
pode imaginar o que fazem, é
um vandalismo, eles rebentam
com classe, arrancam marco de
porta, € uma coisa horrorosa.
.. eu até ja tenho medo quando

... 45
0s meus chegarem nessa faixa...

Quer dizer entao, que toda es

sa preocupacdo com o indivi-
duo, nao estd sendo eficien-
te, porque existe toda aque-

la preocupagdo do estudo vol-

tado para o desenvolvimento
afetivo, mas quando a crian-
¢a passa pela adolescénéia,
ela chega a e#se tipo de a-
gressividade de qualquer manei
ra, a escola nao lida com . is-

sSO?

tica negativamente e a-
firma que a "licenciosida
de" tem levado ao vanda-

lismo nessa escola.

E...ponto, n3o maneja bem, naoc 46 O sujeito afirma que a es

maneja mesfo...eu nio sei quem
& 4 oriertadsra da 22  etapa,
fes &u acho gue td faltando al
gulida coisa no tal do SOE, 1§,

borque elas nao t3o conseguin-

do, ou as criancas ndo...4%6

cola nao maneja bem a a-
gressividade, acredita es

tar "faltando" alguma coi

sa" na orientacidao da se-
gunda etapa do 19 grau/
Tem certo desprezo pelo

SOE.
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Voltando pro Fabio, o que  tu

achas que ele gosta de fazer?

O que mais gosta &€ ler, eu a-
cho. Ele €& louco por leitura,
se tu da um livro pra ele, o
maior presente que tu . podes

dar pra ele.47

Isto é algo estimulado por ti

ou &€ prdprio dele?

Um pouquinho foi estimulado,
porgue o...a gente sempre
quis que ele pegasse o gosto

pela leitura.48

Vocés tém o habito da leitura?

O meu marido mais do que eu,
eu leio assim, mas ndo tanto,
mas eu acho que ele levava mui
to & livraria...vai no sebo,
comprava muito livro, biblio-
teea; tudo i8so, meu marido
Befp¥e incentivau.49

B ele 1& jornal, se intereésa

47 Percebe como atividade pre
ferida ao filho, a leitu-

ra/intelectual.

48 Admite a expectativa dos
pais em relagao ao gosto

pela leitura.

49 Aponta o marido como mo-
delo de leitor assiduo/

intelectual.

por tudo, ele tem uma cultura 50 Relata que o filho tem u-

geral fabulosa (rindo) . As pro-

fessoras ficam com medo delé._

ma cultura geral "fabulo-

sa", o que gera "medo" nas
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Até a Eliana tava contando que
foli dar uma coisa sobre siste-
ma solar e teve que pard, por-
que ele comecgou a falar das
luas de saturno e ela disse
que nao sabia...e depois ele

assimila muito bem.50

professoras (aprova sor-

rindo).

E o que... (o menino entra na 51 O menino "ilustra" o dia-

sala).51

Nao & que eu vim procurd = o

jornal.

Nao € esse ai?

Essa &€ a Folha?
E a folha de s.Paulo.
Vocés assinam a Folha?

O pai...o pai disse que nao

compra mais a Zero Hora...
(ri nervosamente).

Nac d& mais pra ler a Zero Ho-

ra, né& Fébio?

Pra ele n3o,...nao...ele assim,

6...ele tid fazendo um boicote.

logo entrando na sala
a procura de um jornal
de Sao Paulo (parece ter
ouvido a seqliéncia da en-

trevista).
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(risos) E tu estas ajudando’ a

boicotar?

Por mim tudovbem.

T&, Fabio, te escapa daqui.
Nao, mae deixa eu vé o resto.

Tu t& querendo ouvir o papo!

(risos).
Tu qué participa?

Nao, nao mesmo.
Nao quero. T3 procurando o

jornal.

Vai chegar a tua vez,... tudo

bem...

Ele &€ muito comodista
de ficar deitadinho lendo. Se
bem que eu nao posso te pre-

cisar, porque se ele t3 moti-

vado prd determinadas ativida-

des.. 32
Ele tem preguiga de fazer o
tena,

NGs tivemos assim, varios

es-

tdgios. Primeiro, eu nio liga-

gosta 52

53

O sujeito refere outras

caracteristicas do filho
comodismo, preguica /as-
pectos negativos (?)ameni-

zados por outros fatores.

Tais caracteristicas gera
ram ansiedade na sala de
aula, dai a ser mentido

ém casa um ritual de co-
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va pro tema, ah...n3o qué fa-
z&€...al comegou a surgir as

ansiedades dele al nés come-

¢amos entao a cobrar o tema
prd ele nao ter problema na
hora de entregar. Entao, to-
dos os dias fez o tema, fez

© tema entao aquilo fica meio

chato.53

Tem alguma coisa nele que te
deixa ansiosa, além da sensi-

bilidade?

Nao, sob isso. E eu tenho isso
também, e é horrivel, coitado
eu tenho uma pena dele! Eu me
acostumei 3 duras penas..;Por-
que & uma coisa que ele se
queixa tanto... (suspirando),
porque & uma coisa que mesmo
se for muito benm trabalhada
vai ser muite diffeil de...
porque se tiu Qéi reagi né; se
th t3 braba; tu ji comeca  a
Eﬁ8f§;::égéﬁﬁé@ prda mulher j&
n& € tanto, mas pra quri

fica brabo, porque se comeca

branca pelo tema em casa
0 que o sujeito classifi-

ca como "“chato".

54 Identifica-se com o filho,
no que se refere a sensi-
bilidade e classifica co-
mo uma caracteristica"hor
rivel" que dificulta a

comunicagao.

55 0 sujeito acha que a sen-
sibilidade é uma carac-

teristica feminina e para
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-~.55
a chorar, ai os outros...né?

Algo que falastes agora, me
veio novamente, que ja em ou-
tras entrevistas com outras
maes e alunos, eu percebi: os
guris sao muito gozadores, na-

quele colégio,...?

Sao, 350.56

(continuando) eles sao muito
de "pegar" as criangas mais
sensiveis.
Sao,...sao.
(continuando) pra usar de
"courinho", ndoc pra bater mas

prd gozar...pri...

Sao, sao muito gozadores.

Tu achas que...

(interrompends) tu acha que &

uis caractéristiea do colégio?
Ed ache gie & uma

tica da idade,...S

caracteris~
7talves eu

nao sei isso ai mesmo eu nio...

56

57

"guri" & uma realidade ne
gativa devido a reagao
dos outros (papel sexual:

homem nao chora).

Concorda que os meninos
da escola sao muito cri-
ficos uns com oOs outrés,
exercendo um controle de
comportamento atraveés
de brincadeiras depre-

ciativas.

O sujeito questiona se

tal comportamento € uma
caracteristica do colégio

ou da idade.
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O que acontece mais freqtien-
temente? A briga, agressao fi-

sica ou a gozacgao?

Nao, acho que a gozagao, de
agressao fisica, pelo menos eu
nao sei...na aula do Fabio,
muita gozagcao, qualquer coisi-
nha, com as gurias também,_»as
gurias se juntam em bolinhos e
coisa e...qualquer coisa & mo-
tivo para gozagao... Mas eu
pensei que era uma coisa da i-

dade, nao sei?58

Acho que talvez seja uma fofma
de lidar com a agressividade,
talvez até a agressdo verbal,
a ironia seja uma maneira de
amenizar, talvez uma mais ci-

vilizada, quem sabe, nido &'

As dificuldades que ele teme
Ha eoneregde escolar  comeca-

¥ali guande?

Isso foi no nivel B, mas "es-

a ..
torou" na 17 série, ele tinha

cinco anos, mas a professora

58 Acha que o conteldo do
gfupo se estabeleceu pela
 brincadeira depreciativa
e inclui as meninas nesse
comportamento, questiona-
-se novamente se & carac-
teristica de faixa eta-

:ia.

59 O sujeito afirma que as
dificuldades do filho i-

niciaram no nivel B, mas
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da 12 série, que era muito
sensivel também, comeéou - a
notar (porque a do nivel B era
horrivel) que uns quinze minu-
tos antes da hora da saida ele

jad comegava a arrumar as coi-

59

Sas € nervoso, nervoso...

bem & que no Snibus era  tudo
misturado, grandes e pequenos
...entao ai se o cara do &ni-
bus nao passava em seguida pra
pega ele, al o cara ndo vinha,
ele ja comecava a querer cho-

rar...quando ele entrava no

onibus chorando, ai todo mundo
60

.. .gozava dele...

Tu achas que ele gosta do co-

légio?

Gosta, porgue agora quando co-
megou o8 problemas, eu ja fiz
proposta pré ele vir pro "X",

e elé disse que n3o quer
61

sair

do eolégio.

Tem mais alguma coisa, Sdnia,

que eu nao tenha te pergunta-

do gue tu gostarias de acres-_.

60

61

eclodiram na 12 série (re
fere-se a ~'sensibilidade

que o leva ao choro).

Descreve a inseguranga da
crianga em relacdo a con-
dugdo escolar e a reagdo
dos colegas quando viam o
filho chorando/ vitimiza-~-
cao. |

O sujeito afirma que o
filho gosta da escola,vis
£§ ter resistido a pré-
posta de : transferénéia

feita por ela.
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centar?
Pois olha, o que eu tava te 62 Faz referéncia a aspectos
dizendo um negdcio que nao que nao sao bem resolvi-

funciona bem (riso nervoso) é
esse tipo de coisa...com Fabio
nao aconteceu, mas com outras
amigas minhas, que tiveram pro
blemas, teve uma outra 4% sé&-
rie, nao sei se tu ouviu falar,
mas que teve um problemac e
até queriam juntar com a nossa
e al foi uma briga, nés nao
quizemos que juntassem e por-
que tinha uns elementos que e-

ram terror.62

Sénia, o nivel sécio-econdmico

-

da clientela da escola "A" é

muito alto...

e - 63
(interrompendo) é...
Isto & uma coisa boa...

(interrompendo) ruim!

Por que?
Eu acho que faz falta as

criangas conviverem com ou-..

dos pela escola, referen-
te 4 organizacgdo da turma,

ou selecao de alunos.

63 O sujeito considera como
fator negativo no proces-
so de socializagao dos
filhos o alto nivel sb-
cial dos alunos, pois a
Seu ver, as criangas ne-
cessitam conviver com to-

dos os niveis sociais/man



242

tro nivel de criangas... Se
bem que tem alguns al... (riso
Nnervoso) eu mesmo nao sou, eu
acho que faz falta as criancgas
conviverem, com todo o tipo
de nivel sécio-econdmico por-
que la € médio ou alto, média

alta, pra alta mesmo!

Tem algum problema em casa,

quanto ao nivel de exigéncia?

Nao, eu nao tenho, felizmente
eu nao tenho; meus filhos 'sao
muito conformédos, eles sabem
O que eu posso oferecer e " ge
contentam...mas j& vi outras
maes se queixarem64de competi-
¢30 na aula, fulaninho trouxe
dos Estados Unidos, o beltra-
ninho trouxe héo sei da onde,
o pai d6 fulano fol pra tal
lugar...quer_dizer, fica uma
coisa, que, eu acho ruim, né?

Nesseé ponto, eu acho ruim. A-
gora, na aula, dos guris, eles
eventualmente mas os meus se

conformam.

ter a seletividade mas
oportunizar o "turismo" =

"conhecer a vida".

64 Acha que os filhos nao
sao exigentes no que se
refere a aquisicao de
bens materiais, mas admi-
te ter ouvido queixas de
outras maes referentes a
competicdo envolvendo sta

tus social.
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Sonia, quanto a discriminagao

racial, tu percebes...

Nao, eu nao noto. O meu Fabio
inclusive deplora qualquer ti.
po de racismo. Inclusive cha-
mam o outro de Negrinho, eu
até me choquei, mas depois eu
vi que era coisa afetiva. Nem
em festinha... as gurias dan-
gam com oOs guris, numa boa,nao
tem essa de chegar e dizer ndo

eu nao dango com fulano. 5>

Falando em danga...

65

(interrompendo) ah! Eu acho que 66

estao muito precoces na sexua-
lidade. 0 Fébio ndo & precoce,
mas tem uns gurizinhos, umas
guriazinhas na aula dele que
a gente nota, mas eu acho que
também € o contato, muito ape-
16 § sexualidade, propaganda e
é@iéa;.sés |
Tem mais alguma coisa gque gos-

taria de registrar?

O sujeito considera que seu
£ilho convive bem com to-
dos os meninos e nao per-
cebe nenhum tipo de dis-
criminagao/o apelido é

afetivo.

Q'sujeito acha importan-
te registrar o que cha-
ma de "precocidade" no
desenvolvimento da se~-
xualidade do grupo, mas

exclui o filho.
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P: Entao, ti. Obrigada.



SINTESE

O Sujeito da entrevista, Sonia, mae de Fabio, aluno da
escola A, tem uma imagem bastante clara da escola, das carac-

teristicas de seu filho e da estrutura de sua familia.

Quanto a escola, Sénia a percebe como Instituigao-Modelo,
diferenciada pela qualidade de ensino, flexibilidade dos pro-
fissionais responsaveis pela organizacao e principalmente pela
possibilidade de participacao e superyisao dos pais em todqs

as atiwvidades.

Vé como aspecto positivo a interagdo social entre as fa-
milias, o que possibilita um melhor acompanhamento do desen-

volvimento dos filhos e inclusive, na selegao das amizades.

Sonia gostaria que os pais partiéipassem'ainda mais ati-
vamente, das resolugdes administrativas, caracterizando defi-

nitivamente a escola como uma extensao da familia.

Quante ao filho, Sdnia o percebe como uma crianga sensi-
vel;, madiu¥a, que ndo gosta de "brincadeiras infantis","um in-

teéleetual em desenvolvimento", pressionado pelo modelo forte

do marido.

Quanto @ estrutura familiar, S8nia admite que o ‘"perfec-
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cionismo e a postura intelectual” de seu marido tem dirigido o
filho por caminhos um pouco diferentes dos demais colegas da

escola e seria um fator que estaria gerando "stress" em Fabio.

Identifica-se com o filho no que se refere a sensibili-
dade e fragilidade para resolucao de “"confrontos de personali-
dade", ou situagoes criticas e acha que principalmente para

um menino, isso € uma caracteristica bastante negativa.



ANEXO III



OS PAIS DE ISTVAN: OU PERSPECTIVA DE UMA FAMILIA "DIFERENTE"

ISTVAN, "O Cigano":

A primeira parte deste caso, constitui-se exclusivamente
nos depoimentos dos pais do garoto cigano. Apresento-os pra-
ticamente na Integra, porque me pareceram RAROS como histdrias
de vida; apresento-os em ANEXO, para nao "prejudicar" os “ﬁe-

mais casos, dada a quantidade e riqueza de informacoes.

Os treches dos discursos est3o. reunidos em uma {nica uni-

dade de 91gnificado'

CARACTERIZACAO DA FAMILIA DE ISTVAN

"Vou &6 abrir um parénteses: mlnha esposa assim, as ve-
zes cai o mundo diante dela, se constrange, se admira, nao é
se constrange, se admira da insensibilidade do GAJU (GAJU é
tode aguele gue nio & digano), porque eles sdo muito catélicos,
midite ééliéaribs, porque sido minorias raciais e quando adoece
Uum searve rads munde, mesmo nio sendo parentes; e correm e aju-

dam e se oferecem, em termos de auxilio financeiro e de fi-

car noite e dia com um doente."
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-

"Essa & pura cigana nao & ORIGEM, a mde dela & argentina

e o pai & americano".

"Sou cigana auténtica mesmo, porque eu nao sou misturada,
sou pura, de mae e pai, jd o Istvan e a Rasina s3o 50% alma de

GASHCANESH, alma de nao cigano e de cigano", disse MARITZA.

"Mas eu convivendo com a vida de vocés, eu gosto muito
da vida de vocés, mas eu gosto mais da nossa, o Istvan gosta

muito das tradigdes, festas..."
JORGE, O PAI:

0 nome dabiingua € ROMANESH, n3ao tem nada a ver com | (o]
Romeno; eu gosto muito de linguas - o Romenc & uma lingua lati
na, nao tem nada com o Romeno, nem com Eslavo, o Cigano é
hindu - o Romanesh tem origem no SANSCRITO - que & uma liﬁéua
erudita falada ¢antada; de povos arabes, o Sinscrito, tanto

quanto ¢ Aramaico, falado por Cristo.

Tradicionalmente, eles n3o podem: & muito feio as mulhe-
res ciganas mostrarem as pernas, isso € uma questao de moral
e étiva e nbs tlavez tenhamos outra S8tica; se por exemplo, ela

vai a uma festa cigana com uma saia curta, ela é CURVA, que

quer dizer PROSTITUTA.

Deixa que eu falo por mim, disse Maritza. Esse negdcio de

amor também ajuda, mas isso depende muito da pessoa...

Se quer
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porque eu conheci muitas ciganas, na mesma situag¢ao minha ...
que fugiram com GAJU e largaram, o madximo que elas aguentam
€ um ano, eu sou praticamente a {inica casada hd quinze anos;

nao se adaptam a vida de vocés; acho que o que mais me ajuda,

€ que ele gosta dos mesmos habitos meus, majd in acampi... is-

so ai, nao foi cortado, eu consigo segui as minhas duas vidas-

porque eu acho que na realidade eu tenho duas - tanto com meu

povo como com voceés.

"Como & que tu estabeleces essa diferenca entre o que tu

dizes: 'vocés e o meu povo'?" Perguntei.

"E que e completamente diferente nos habitos, eles sao

completamente de vocé€s" (MARITZA) .

JORGE:

"Eu tenho outro nome cigano, eu fui batizado pelos ciga-

nos: LAZO."

"Eles s3ao muito catdlicos" (eles somente batizam na reli-

giéo catdlica - Jorge interrompendo) .

MARITZA:

"Eu nem sei onde eu tava...me interrompe tanto". (olhando

para o marido).

BIBLIOTECA STTONIAL D& EOWEAGAR
F-CULDADE DX EDUGAGA® « UFRAGS
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(As perguntas eram feitas i Maritza e o marido falava jun

to).
CONTINUA MARITZA:

"Bem (a mulher cigana n3o admite depender do marido, é
0 MARIDO que depende dela financeiramente; ao contrério, ela
depende de tudo em termos de decisoes, o marido tem que dar a

Gltima palavra)."

"Elas trabalham: vendem, fazem trabalhos artesanais, léem

a sorte, se transformam em cartomantes."

~"E esse lado mistico do povo? Mistico para as pessoas

que nao sdo ciganas", perguntei.

"E um hdbito que tem tradigao milenar, interrompe Jorge,
por uma luta pela sobrevivéncia... porque os primeiros grupos
que safram da India eram nobres, assiﬁ como os arianos, que
sairam com a intengao de aumentar os seus feudos; entao eles
tiveram dificuldades na Europa, foram rechacados, a sociedade
os marginalizou, entio eles perdendo tudo nessas andancas, fo-
ram sends reehagados aonde iam; isso mais ou menos no século
%I D.C.; entdo prd sobreviver os homens se dedicaram a traba-

1hos artesanais em couro e as mulheres como cartomantes ou na

leitura da sorte."

"E como eles desenvolveram essa habilidade?" perguntei.
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"Elas nao conhecem", respondeu Maritza, elas "captam a
psicologia da pessoa"...elas tém essa sensibilidade, minha mae
por exemplo, pode olhd pra ti, sem nunca ter te visto e te di-

zer coisas a respeito..."

"As filhas mulheres, e os filhos também, s3o muito sub-

missos, o pai...o que o pai estabelece é... tanto & que até

hoje eles determinam se a filha casa ou nado casa, e os filhos
aceitam numa boa, nao se rebelam, nao se revoltam, compreende’
E se da certo da, se nao di partem para outra - e a coisa mais
dificil acontecer € cigana trair o marido... e 3s vezes eu co-
mento isso com o Jorge, que apesar deles ndo casarem por amor,
as vezes o casamento da muito mais certo, O casamento deles du
ram muito mais... eles nem tém aquelas brigas... a escolha é
assim, digamos: eu tenho a minha filha agora, e se viesse um
cigano me pedir, eu fa ver as condicdes que ele daria... se.e~
le daria boas condigdes para a minha filha em termos de...:ﬁa—
teriais e depois... eu veria ‘se... mas normalmente eles se a-

certam de uma forma ou de outra."

"Elegs se casam bem cedo; bem mocinhos, tanto eles como e-

las."

"Sabe por que?" Me pergunta Jorge e segue respondendo sem
se iﬁtéfromperx "o diabo sabe por diabo, mas muito mais elev
sabe por ser velho", essa expressao & de Martin Fierro, conhe-

? i e
ce? O que eu quero dizer & que os adolescentes ficam numa épo-

ca assim vulcanica em termos de ééxo, entao, eles ja 'conhecem
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guando ele ta gquerendo comeca a borboleted, entao eles pensam

logo e entao, td na hora de casid. Tem adolescentes que casam

com 13, 14 anos.

MARITZA:

"0 meu irmao tem 15 anos e casou ha 4 meses."

Como isso funciona em casa,

coisas doidas?

MARITZA:

como vocés conciliam essas

"Com Istvan, na realidade isso ndo & muito dificil, agora

meu maior problema & meu marido,

eu digo sempre, o maior problema
tude muda... na NOSSA época,- nds
entende... que agora eles chamam

eles tém que ter o tempo deles.

esse tipo de coisa, esse negdcio

né? Ele ta aqui, eu nao minto,
porque eu, eu sei que a juven
tinhamos os.NOSSOS valoréé,
careta e isso e aquilo... e
Agora, meu marido nao aceita

de Rock, esse..."

Jorge interrompeu: "essas coisas modernas nao fazem muito

meu género..."

MARITZA continuando:

"A gente tem que acompanha..." (desta vez sou eu gue in-

terrompo: mas tu n3o estias pensando como CIGANA...)
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MARITZA concorda:

"Acontece que tem duas maneiras de eu pensa - eu do uma
educagao... eu sempre pensei assim - eu dé uma educacdo para
minha filha, a minha filha sabe tudo sobre sexo - porque eu
nao fui criada assim, o que eu achei MUITO ERRADO, porgue tava

muito despreparada, entende?"

"Entao, tu 43 uma educagdo... eu quando me casei, eu esta

va muito despreparada para o casamento, foi MAIS PESADO por

meu lado, eu acho que nao deve 'se esconder nada, entao se tu
fizer, nao & que & certo ou errado, entende, & tua maneira de
... se tu ti fazendo... n3o td na gente decidi, sabe? Se éla
quizé... ela dé‘um jeito, mata a aula, essas coisas... entdo
eu acho assim: eu d6 a minha educacdo, eu explico, vem pergun-
ta, conto tudo que tem que contd, porque é pior apréndé no co-
légio e aprendé errado, se ela quizé fazé & porque ela quéfia
fazé, entende? Nao td em policiar... agora meu marido ja pensa

o contrério."

"B - interrbmpe Jorge - que numa certa idade, - ai eété
a contradicao, a area de conflito, de atrito - eu acho por é-
xemple; gue uita menina, com todos os cuidados, com toda a edu-
€agd36 que nds procuramos 'passar'... mesmo assim... & porque
teil fomentos; eu sel porque quando fui rapaz fui muito malan-

dro; chega a menina, pPor mais que esteja preparada... eu ‘acho

que a menina quando ela ama se torna muito vulneravel, esse &
© detalhe."
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(MARITZA fala ao mesmo tempo)"ai & uma conseqliéncia que

ela tem que aceita."

"Inclusive CONTIGO, Maritza (retruca Jorge). NO6s nos en-
contramos, em momentos ERMOS e SILENCIOSOS... era um negdcio
MUITO sério... ela corria um risco oceanico, tanto eu também

... - MAS A MINHA MAE ME DISSE ... Jorge;"

"sim, mas desculpa a falta de modéstia, ela gostava muito

de mim... eu deSempenhei muito bem, eu nao sou um GAJU qualquer,

eles me querem muito bem, eu nao queria desencanta-los."

‘"Desde de pequeno, a minha maior felicidade € quando che-
gava um acampaménto de ciganos... eu ficava ENCANTADO: num es-
tado de ENCANTAMENTO MESMO, entao eu procurava ajudar, partici
par como podia; ao mesmo tempo, minha mae que era proféésora.
exigia que eu aprimorasse meus conhecimentos na lingua pértg
guesa ela nao géstava que eu usasse fermos chulos, = era pré-
fessora de portugués - ela sempre dizia que 'a criangca & como

uma vela, entdo, nao se deve queimar a vela pelas duas extre-

estudar... estudar. N3ao passava o dia massacrando a crianga com

-

o estuds, porque ele & CASTRATIVO e quando eu ia brincar... a-

Gabava sempre em acampamento cigano."

L
Para aprender a lingua eu observava. Inicialmente apren-
di os vocabulos, depois as expressoes idiomdticas. E, eu sem-

pre fui muito bem educado com eles, porque eu seguia os c¢on-
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selhos de Martin Fierro: 'TOURO EM TERRENO ALHEIO E VACA'. (ri

sos). Entao, eu era bem comportado. "

o~ - - B - . -
"Entao, porque pPra elas casa com GAJU... s& fugindo... afi
e€u conheci e tudo,... ai eu conversei com ela e ela queria; na

quela época eu tinha um KARMAN-GUIA e entdo..."

- "Al, ele me raptd, conclui Maritza e depois, nds tive-

MOS que casar pela religi3o de vocds e pela nossa."

-"Quando vocés sentiram essa discriminagdo em relagio ao

Istvan como & que voceés reagiram?"

"Al au vou usar uma expressao freudiana: eu me tornei ' O
MAL-VISTO' pai protetor, porque a amargura que me d3... . ele
nao sabé lutd e tem garotos mais fortes e maiores do que ele,

entao eu deixava de trabalh& pri t3 cﬁidando,do meu guri."

"Ndo Jorge; discorda Maritza,isso foi muito ruim e nao &
bem assim & qué»ele € bem PROTETOR, bem PROTETOR e eu ja disse,
'tu tens que ver que tu nao vais viver a vida inteira' eu ja
sou mais o contrario, eu acho: que elé»tem que aprendé"..., Jor-

ge intervém: "mag & que a Maritza na3o conhece ga PSICOLOGIA DOS
MENINOS, "

"Que... pPsicologia nada? Responde Maritza, ele queria aju
dd 3 maneira dele, mas ele nio tava ajudando, eu dizia isso pra

ele, ele tentava sé diferente, mas nao Consegquia, era unm tro-
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Go que tava nele... ai, ele diz que & uma cara DUREO e tudo...

mas..."

"mas olha, diz Jorge, eu nem sei chord, n3o conto isso co
mo vantagem, mas nao sei chora, os ciganos ji sdo muito cho-

roes..."

"E, mas ele se afastou um pouco do Istvan, e ndés notamos

um crescimento nele..." (Danitza).

"E mas & um crescimento CRONOLOGICO, proprio da idade"

diz Jorge discordando.

"Nao adianta, ele nio ACEITA; prossegue Danitza. Olha,
Clary, simplesmente porque ontem derrubaram ele; ele hoje,
queria porgque QUERIA que eu fosse pro colégio. - Eu disse eu

NOA VOU e SE TU FORES, ai tu vai ARMAR BRIGA comigo, porque eu
acho que se ele faz uma coisa errada, ele tem que apanhd; ele

apanhando ele tem que tomar uma atitude, senao o amadureciméh-

to & mais diffcil!"

"y quer dizer que ele precisa de mais espago para cres-

€e¥; hRa® &, Maritza?" Perguntei.

"c1aro"; ela respondeu// "Eu enténdo isso", disse Jorge.

" - . - ~ ‘
Ele entenﬁe Mas na pratica ele nao faz!", Maritza comple

ta sorrindo.
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"QUER deixar EU FALAR?." Jorge pergunta irritado.

"Eu fa muito ao colégio e fiquei como pai protetor."

"Eu fiz além de ODONTO, NUTRICKO. Mas eu sou um AUTO-DIDA
TA em PEDAGOGIA e PSICOLOGIA, porisso discuto tanto com as
professoras... mas eu nao acredito muito em curso superior, fa
culdade, d4a algumas INFORMACOES, mas se tu queres te aprimorar,

td em ti mesmo,-ou que faz a tua ESCOLA, O TEU VALOR PESSOAL,

A TUA BUSCA, A TUA PESQUISA, a escola serve para INFORMAR e

dar o CAMINHO, mas se tu queres acumular coisas,: desenvolver

mais, ta em ti."

"Eu gostafia muito de fazer muito de fazer uma experién-
cia com meu filho e tirar ele da esééla e ensinar como Rosseau
fazia com Emilio e Luiza. Se isso fosse possivel aqui no ﬁ:a-
sil. Mas isso aqui & impossivel; a crianga tem que ganhar | "o

cartuchinho", o diploma..."
"Mas isso ndo & o preparo pri vida, Jorge", diz Maritza.

"Olha, o preparo pra vida & outra coisa, tu sabes que eu

sou fé6fHade..." 8.

"2 eu sei que tu & formado, mas tu tens que aprendé Jor-

ge que um filho NAO & um OBJETO. Tu pegas o Istvan como se ele

fosse um objeto..."
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|
i
"Nao, nao", dis?orda Jorge.
"E sim", insiste Maritza; e eu escuto fascinada com a ex-

periéncia.

"Eu nao quero MOLDA a personalidade dele, eu quero,... eu
quero passar uma influéncia para ele... porque no convivio se

bassa uma influéncia, da troca, do intercambio... isso & ata&

uma colocagao FILOSOFICA, ndo & uma verdade?"



ANEXO Iv



ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS - ANEXO IV

1 - INTRODUCAO

Para a elaboragao do roteiro das questoes norteadoras da
entrevista, preocupamo-nos em consultar trabalhos que utilizan-

do esse tipo de abordagem, aléangaram‘bons resultados.

No livro Aconselhamento Escolar (Masini, 1984), foram to-
madas estratégias de abordagem que levaram em conta "os condi-
cionamentos socio-culturais dos educandos, os discursos e as
regras, as ideologias e as bréticas". (Japiassu, in Masini,

p.10).

Pretendemos, como sugere ‘a autora através das entrevis-
tas, complementar um "trabalho de PENSAR e compreendér o SER

HUMANO dos educandos". (Ibid, p.1ll).

Também consultamos a Tese de Doutorado da Prof. Maria
Nestrovsky Folberg da FACED-UFRGS, "Dialética dos Discursos de
Paif @ Filhos Adolescentes" que nos forneceu subsidios para

extrair dos discursos maiores informacgodes.

Nao houve a preocupagao de seguir rigidamente os questio-

narios e sim utiliza-los como roteiros.
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2 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O ALUNO -

- QUESTOES NORTEADORAS
A - DADOS DE IDENTIFICAGAO

1. Qual & a tua idade?

2. Que série estas cursando?
3. Tens irmaos?

4. Estao na escola?

(caso afirmativo, em que série?)
B - EXPRESSAO DE SENTIMENTOS E OPINIOES SOBRE A ESCOLA

5. Tu gostas da escola?

6. Por que?

7. Tu gostas de estudar?

8. Por que?

9. A escola é importante para tié

10. Por que?

ll. Para gue achas gue te servira no futuro a escola?
12. Como é teu relacionamento com a turma?
13. Quem sdo teus melhores amigos?

14, Como 836 teus amigos fora da escola?

15. O que mais te agrada na escola? Por que?
16. 0 que ﬁenos te agrada na escola? Por que?
17. Como sao teus professores?

18. Como gostarias que eles fossem?



19.

20.

S 21,
22,

23.

24,

25.
26.
27.
28,
29,

30.
31.
32.
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Como foram para ti os anos anteriores? .

Tu achas que tinha as lmesmas dificuldades? -

(de disciplina e/ou aprendizagem)

Como tu entendes essas dificuldades?

Como comecaram? (Por que?)

Por que achas que alguns alunos sio dirigidos ao ser-
vigo de atendimento?

Tu achas que o étendimento que recebera (recebes) te

ajudari? (Por que?)

EXPRESSAO DE SENTIMENTOS SOBRE A PESSOA 0OU SITUAGAO

EM QUESTAO

Como é'tua vida fora da escoia?

Com quém tu moras?

0 que fézes quando nio estéswha escola?

Como 880 teus pais?

Como teus pais (ou outro responsavel) reagiram quando
foste encaminhado para atendimento pPsicoldgico?

O que achas do trabalho? '

O que & trabalﬁar?

O que teus Pais querem (gostafiam) que sejas (fos-

ses), quando adulto?

33. 0 que tu queres ser quando te tornares adulto?
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3 - PAIS (Individualmente)
A - DADOS DE IDENTIFICACAO

l. Qual é sua atividade profissional?
2. Quantos filhos tem?
3. Todos estao na escola?

4. Foi dificil para vocé colocar seu filho na escola?
B - EXPREssAo DE SENTIMENTOS E OPINIBES SOBRE A ESCOLA

5. A escola & importante para vocé? Por que?
6. Como foi a escola para voce?
7. Até que série vocé freqlentou a escola?

8. A escola lhe trouxe beneficios? Quais?

C - EXPRESSAO DE SENTIMENTOS SOBRE A PESSOA 0U SITUAGAO

EM QUESTZ0O

9. Como é ééu filho em casa?

10. Acham dqué na escola ele & diferente? Como?

11, Ne seu entender, seu filho & um bom aluno?

12, Per que? |

13. Como ele se relaciona com pais e irmaos?

14. Como s3o og amigos dele fora da escola?

15. Quais s3o ag atividades do seu filho fora da escola’

16. Como sio os Professores do seu filho?



17.

18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

3%.

32,
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Que tipo de dificuldades acha que seu filho apresenta
na escola? |
Em que atividades acha que ele tem um bom desempenho?
O que acha que ele mais gosta de fazer?

O que acha que ele menos gosta de fazer?

Em que atividade profissional acha que seu filho se
sairia melhor?

Por que acha que seu filho foi dirigido ao SPOE?

Como isso lhe foi participado?

Qual foi sua reacido com seu filho?

Por gue vocé acha que alguns alunos sio dirigidos aos
servigos de atendimento?

De que maneira vocé acha que sera "resolvida" a si-
tuagdo de seu filho? |

Vocé vé a situacdo como um "problema"?

Como vocé gostaria que fosse resolvida a questao?

De que maneira acha que a familia ou vocé podem aju-
dar?

De que maneira a escola deve ajudar seu filho?

0 que vécé acha que seu filho mais gostaria de pos-
suif¥ gue ainda nao possui? (brinquedos, outros) |
O gque vocé gostaria de faier,‘em termos de projeto de

vida, com ou sem a sua familia?



266

4 - PROFESSORES
A - DADOS DE IDENTIFICACEO

1. Qual & a sua disciplina?

2. Pensa que & "f3cil" ou"dificil" ensini-la a seus alu-
nos? Por que?

3. Gosta do Magistério? Por que?

4. Qual é a sua formacdo?
B - EXPRESSAO DE SENTIMENTOS E OPINIBES SOBRE A ESCOLA

5. A quanto tempo exerce o magistdrio?

6. Qual é a sua carga horaria? |

7. Sente-se sobrecarregado? Por que?

8. Tem tempo reservado para o lazer?

9. Que tipo de atividades tem quando nao estd na escola?

10. Tem outros encargos além de professor?
(dona de casa, chefe de familia, etc.)

11. Quanto‘tempo reserva para preparar suas aulas?

12. Considera as turmas que atende grandes ou pequenas?

13. Qual o nimero ideal de alunos para um bom exercicio‘
da profissdo? Por que? |

14. Com relagdo 3 turma observada, como a vé de modo ge-
ralz | |

15. O que & para vocé um "bom alﬁno"?

16. O que &€ para vocd um "mau aluno"?



17.
18.

19.
20.
21.
22,
23.

24.

25.
26.
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EXPRESSAO DE SENTIMENTOS SOBRE A PESSOA OU SITUAGAO

EM QUESTAO

COMO V€ O voveverennnnnnn ceeaed?

Quais sao suas dificuldades?

Acredita que manifestaram-se recentemente ou vém dos
anos anteriores?

Qual foi sua atitude em relagdo ds dificuldades apre-
sentadas? :
Como o percebe afetivamente?

Com que finalidade esse aluno foi encaminhado ao SOE?
Como, no seu entender, funciona um servico desse ti-
po?

Que tipo de "problemas" mais freqlientemente sao ae-
tectadq§ pelo professor paraﬂencaminhar os alunosv a
esse servigo? .
O que é no seu entender o "aluno-problema"?

Como descreve a sua participagao no processo de enca-

minhamento?






