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RESUMO

Esta tese tem como objetivo investigar a presenca de indicios de uma possivel transposi¢do do
conhecimento enunciativo benvenistiano para os itens das provas de ingresso no Ensino
Superior: provas de lingua portuguesa dos vestibulares da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) de 1988, 1998, 2008 e 2018; prova do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) de 1998; e provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem de
2009 e de 2018. Para tanto, buscam-se fundamentos na Teoria da Enunciacdo de Benveniste,
visto que as reflexdes benvenistianas, assim como outras teorias linguisticas centradas no uso,
podem estar subjacentes as no¢des basilares dos PCNs, importante documento balizador das
matrizes de referéncia dos exames de ingresso, gerando efeitos sobre as bancas elaboradoras
das provas do Enem e dos vestibulares, no sentido de exigirem dos candidatos uma
aprendizagem relacionada ao proposto pelas diretrizes oficiais. O arcabouco teorico fornecera
subsidios para o tratamento da lingua entendida no interior de seu funcionamento, na
interacdo entre interlocutores, com estatuto de produtora de sentidos, correspondendo ao que
preconizam os PCNs sobre o ensino de lingua portuguesa. Assim, em consonancia com 0S
Parametros Nacionais Curriculares, os quais adotam o texto como unidade basica de ensino,
e considerando que a compreensdo de todos os itens das provas de ingresso comegam em um
texto-base, inicia-se uma investigacdo a trabalhos que operam deslocamentos da teoria
benvenistiana para as analises textuais, bem como uma pesquisa bibliografica em livros e
artigos em que Benveniste comparece nos ultimos anos no Brasil. Conclui-se que os
elementos enunciativos transversais a abordagem do texto pela perspectiva enunciativa sdo as
nogcbes de intersubjetividade, de forma-sentido e de referéncia no discurso. Devido a
importancia de tais elementos enunciativos na abordagem textual, acredita-se que seriam
igualmente os mais explorados nas provas de ingresso no curso superior e, por esse motivo,
sdo adotados como os operadores de analise deste trabalho. Refletindo-se sobre 0 modo como
esse conhecimento enunciativo benvenistiano pode ser transposto para os itens das provas do
vestibular e do Enem, desenvolve-se a nogdo de transposi¢cdo do conhecimento, a partir do
conceito de transposicdo didatica. Por meio do percurso de analises das provas de ingresso no
Ensino Superior, conclui-se que ha, de fato, a presenca de indicios das nocOes de
intersubjetividade, referéncia e forma e sentido nas provas analisadas, havendo um
incremento gradativo da transposicdo de aspectos da perspectiva benvenistiana nas provas
durante o intervalo analisado, sendo que a predominancia de tal constatagéo ocorre na prova
do vestibular de 2018. Acredita-se que os resultados podem impulsionar mudancas no tipo de
formacdo tanto na Educacdo Basica quanto no Ensino Superior, no sentido de sinalizarem aos
professores a importancia do ensino de lingua portuguesa, tendo-se como perspectiva o
quadro enunciativo (eu-tu-ele-aqui-agora).

Palavras-chave: Vestibular; Enem; Teoria da Enunciagdo Benvenstiana; Transposi¢do do
Conhecimento; Ensino.



ABSTRACT

This doctoral thesis aims to investigate the presence of the evidence of a possible
transposition of Benveniste’s enunciative knowledge in the entrance exams of higher
education: the Portuguese language entrance exams of Federal University of Rio Grande do
Sul (UFRGS - 1988, 1998, 2008 and 2018); the High School National Exam (Enem — 1998);
and the Language, Code, and its Technologies tests (Enem - 2009 and 2018). In order to do
so, we seek foundations in Benveniste's Theory of Enunciation, as Benvenistian reflections, as
well as other language theories centered on the use, may underlie the basic notions of the
NCPs, an important document that guides the entrance exams reference matrices, generating
effects on the Enem tests and on the entrance exams preparation boards, in order to demand
from candidates a learning related to contents of the official guidelines. The theoretical
framework will provide subsidies for the treatment of the language understood within its
operation, in the interaction between interlocutors, with meaning producing status,
corresponding to what the NCPs advocate about the teaching of Portuguese language. Thus,
in line with the National Curriculum Parameters, which adopt the text as the basic teaching
unit and, considering that the comprehension of all the items of the entrance exams begins in a
base text, we started an investigation in studies that tease displacements of Benveniste’s
theory to textual analysis, as well as a bibliographic research in books and articles in which
Benveniste appears in recent years in Brazil. We conclude that the enunciative elements
transversal to the approach of the text by the enunciative perspective are the notions of
intersubjectivity, form-meaning and reference in the discourse. Due to the importance of such
enunciative elements in the textual approach, we believe that they would also be the most
explored in the entrance exams for higher education and, therefore, are adopted as the analysis
operators of this work. Reflecting on the way this Benvenistian enunciative knowledge can be
transposed in the items of the entrance exams, we developed the notion of knowledge
transposition, based on the concept of didactic transposition. Through the course of analysis
to the entrance exams to higher education, we conclude that there is indeed the presence of
evidence of the notions of intersubjectivity, reference and form-meaning in the tests analyzed,
with a gradual increase in the transposition of aspects from the Benvenistian perspective in
the tests during the analyzed interval and the predominance of such finding occurs in the 2018
entrance exam. We believe that the results may drive changes in the type of education in both
basic and higher education, in order to signal to teachers/professors the importance of
teaching Portuguese language having in perspective the enunciative framework (I-you-he-
here-now).

Keywords: Entrance Exams of Higher Education (“Vestibular’ and “Enem”); Benvenstian
Enunciation Theory; Knowledge Transposition; Teaching.
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17

1 INTRODUGCAO

Esta tese é o efeito de minha trajetoria na pesquisa e no ensino. E preciso retomar esse
percurso para dar a conhecer ao meu leitor quem se enuncia nesta empreitada e, sobretudo,
para explicar o que leva a meu objeto de estudo’.

Meu caminho como pesquisadora iniciou na graduagdo, em um programa que envolvia
o0s cursos de Licenciatura da UFRGS (Pesquisa Finep 1996/1997 — Subprojeto “Gramatica e
Ensino”) e que tinha como objetivo contribuir para a melhoria dos cursos de licenciatura por
meio da antecipacdo do contato dos académicos com as escolas, aproximando as disciplinas
da area bésica as da area pedagdgica e introduzindo conteudos e atividades necessarias a
formacé&o profissional ndo contemplada no curriculo do curso.

Minha aproximacao com a sala de aula comegou nesse periodo. Era chegada a hora de
tratar com os alunos sobre a lingua atualizada em textos, fendBmeno que me instigava muito
nos bancos da graduagédo, porque, a0 mesmo tempo em que essa lingua se mostrava a mesma
(o portugués), também se mostrava diferente, inusitada e enigmatica no seu uso em textos. Eu
ansiava por observar, na sala de aula, sendo empregada pelos alunos, uma lingua que os
levasse a viver experiéncias de e na linguagem.

A experiéncia em sala de aula me conduziu a ampliagdo da minha formagéo
académica na pos-graduacdo, especificamente no Mestrado em Estudos da Linguagem da
UFRGS. Tao logo conclui essa fase de estudos, colocou-se para a mim a oportunidade de
trabalhar como docente em instituicdes de Ensino Superior, sendo apresentada a uma
diversidade riquissima de disciplinas e teorias da linguagem envolvidas em cursos de
graduacéo em Letras.

Durante minha trajetéria como docente na area de lingua portuguesa em diferentes
cursos de graduacdo, sempre procurei inserir o0 texto como unidade de ensino nas aulas de
lingua materna, estabelecendo interlocucdo com as teorias de texto e discurso. Acredito que o
texto permite o trabalho com a lingua como organizacdo em todos os seus niveis (fonoldgico,
morfoldgico, sintatico, lexical, etc.), fornecendo ao aluno condi¢cdes para desenvolver sua
competéncia discursiva. 1sso equivale a capacitad-lo para, nas diversas trocas enunciativas,
produzir textos adequados aos variados contextos de interlocucdo, originando diferentes

efeitos de sentido. Nessa abordagem, ndo ha espago para exercicios mecanicos e repetitivos,

! Eis o motivo da utilizagdo da forma da primeira pessoa do singular nos primeiros paragrafos desta introducéo.
Nos demais paragrafos e nos capitulos seguintes, utilizarei a forma da primeira pessoa do plural, por entender
gue essa tese tem um eu nela implicado e marcado, mas atenuado pelo uso de nds, por considerar a presenca
do outro no processo enunciativo de producdo e de leitura.
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posto que cada texto mobiliza de forma singular os elementos da lingua para produzir sentidos
também singulares.

Knack (2012), em uma pesquisa em grades curriculares, simulas, ementas de
disciplinas de trés cursos de Letras com énfase em lingua portuguesa de Universidades de
Porto Alegre e Regido Metropolitana, constata que o texto tem ocupado grande parte das
disciplinas para a abordagem de aspectos relativos a estrutura e ao funcionamento da lingua
portuguesa, configurando-se objeto de estudo e, portanto, integrando a formacdo basica do
professor. Além disso, lembra que os documentos oficiais que tratam da lingua portuguesa na
Educacdo Bésica, como os Paré@metros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998, 2000 e 2004) e
os Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (2009)?, instituem o texto como
objeto e unidade de ensino, sendo apresentado como um dos conceitos estruturantes da area
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, isto é, integra o conjunto de pressupostos que
rege a perspectiva adotada pela area em relagdo a linguagem.

Tendo todos esses fatos em vista, tanto a minha experiéncia docente no trabalho com o
texto nas aulas de lingua portuguesa nos cursos de graduacdo no Ensino Superior quanto o
meu retorno a academia na condi¢cdo de doutoranda na area de pesquisa de “Analises textuais,
discursivas e enunciativas” proporcionaram uma maior aproximag¢do com a Teoria da
Enunciacdo de Benveniste, possibilitando a observacdo de singularidades que emergem no
texto e do texto e permitindo uma abordagem que da lugar a subjetividade e a exploracédo da
relacdo entre forma e sentido para a producéo de sentidos.

Tais envolvimentos, com o ensino de textos e com a perspectiva de Benveniste me
instigaram a verificar se no¢des enunciativas comparecem em provas de ingresso no nivel
superior e, no caso de haver tal presenca, como se apresentam nos itens® que exploram a
compreensao do texto.

A escolha pelas provas de ingresso se deveu, primeiramente, ao fato de tais provas

caracterizarem um momento de travessia, ou seja, o0 fim de uma etapa, a da Educacéo Basica,

2 Neste estudo, ndo incluiremos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pois a BNCC para a Educacéo
Infantil e o Ensino Fundamental foi aprovada e homologada somente em dezembro de 2017, e 0 documento
para o Ensino Médio foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no dia 4 de dezembro de 2018
e homologado no dia 14 de dezembro, pelo Ministério da Educacéo, portanto, durante uma etapa avancada da
escrita desta tese. Porém, convém destacar que, no cenario da Educacdo Basica, a BNCC é um importante
documento normativo para a elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagégicas no ambito da rede
publica e privada. Além disso, acreditamos que esses documentos ndo terdo efeitos imediatos nem nas provas
de ingresso no Ensino Superior, nem na Escola Bésica. Cabe chamar a atencéo ainda que a BNCC ndo se
contrap8e aos PCNs, mas estabelece, a todo momento, interlocu¢éo com os principios neles preconizados.
“Item” ¢ o termo utilizado nos documentos oficiais para fazer referéncia as questdes objetivas de multipla
escolha dos instrumentos de avaliacdo. No capitulo 5, nos deteremos na explicacao detalhada do termo, o qual
serd adotado nessa tese doravante.
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e o inicio de outra, que aponta para o futuro, a etapa do Ensino Superior, contexto no qual me
encontro inserida como docente.

Em segundo lugar, essa escolha esta atrelada ao fato de que, na perspectiva do Ensino
Superior, 0s processos que avaliam se o0 candidato esta apto a ingressar em um curso de
graduacdo podem demarcar uma espécie de ponto de partida para o professor universitario no
tratamento de questdes linguisticas nas disciplinas de lingua portuguesa. Além disso, tais
provas podem apresentar dialogo com as pesquisas sobre linguagem, lingua e texto
desenvolvidas no pais.

Dessa forma, julguei necessario realizar um movimento retroativo em relagcdo a
Educacdo Superior, verificando o que estava sendo solicitado aos alunos nas provas de
ingresso no Ensino Superior, a saber: concursos vestibulares e o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem). Os vestibulares escolhidos foram os da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, por serem o0s mais expressivos e concorridos dentre todas as instituicdes de Ensino
Superior do estado do Rio Grande do Sul, contexto no qual estamos inseridos. Quanto ao
Enem, atualmente, € o maior instrumento avaliativo no Brasil, adotado por inumeras
universidades que utilizam o resultado do exame como critério de selecdo para o ingresso no
Ensino Superior, seja complementando ou substituindo o vestibular.

Assim, primeiramente, busquei possiveis diretrizes oficiais direcionadas a elaboracao
de provas de ingresso no Ensino Superior que pudessem orientar os professores elaboradores
das provas de lingua portuguesa dos vestibulares da UFRGS e de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias do Enem quanto a referéncias que apontassem concepgdes tedricas a serem
seguidas. Porem, essa rapida busca evidenciou uma caréncia de documentos oficiais
parametrizadores especificos para essa finalidade. Diante de tal evidéncia, foi necessario
voltar minha atencdo diretamente aos itens que comp&em as provas de lingua portuguesa e de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias desses dois instrumentos avaliativos. Apés uma
breve vista d’olhos, registro a seguir algumas constataces que, posteriormente, conduzirdo as
indagacdes que norteiam essa tese:

e ainfluéncia dos estudos linguisticos produzidos a época das provas sobre as bancas
elaboradoras dos itens dos instrumentos avaliativos;

e 0 comparecimento de vertentes de diferentes campos tedricos, cujos principios
convergem a concepcao de linguagem como forma de interacao;

e apresenca de um texto-base, a partir do qual se da inicio a compreenséo textual por

parte do candidato, em praticamente todos os itens das provas de ingresso;
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e apresenca de termos tedricos em alguns itens e a auséncia em outros.

A partir dessas constatagdes preliminares, constituimos as perguntas que buscamos
responder na tese, as quais sao:

1) Os itens das provas de lingua portuguesa dos vestibulares da UFRGS (1988, 1998,
2008 e 2018) e das provas de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do Enem (1998, 2009
e 2018) apresentam indicios* de aspectos de linguagem oriundos da perspectiva enunciativa
benvenistiana?

2) Considerando que termos e nocdes tedricas benvenistianas, ao serem deslocados
para os estudos textuais e, como tal, para os itens das provas de ingresso no Ensino Superior,
precisam ser compreensiveis ao candidato, como transparece essa transposicdo nos
instrumentos avaliativos do vestibular da UFRGS e do Enem?

Para tentar responder as indagagdes que formulamos, essa tese esta dividida em sete
capitulos (sendo o primeiro esta Introducdo). Nosso percurso principia com a apresentacao do
contexto histérico dos fatos que protagonizaram mudancas significativas na Educacao
Superior. Assim, no segundo capitulo, objetivamos expor 0s aspectos relativos a criagédo, a
implantacdo e as particularidades do concurso vestibular e do Enem. Tendo em vista a ja
citada caréncia de documentos oficiais parametrizadores especificos para a elaboracdo dos
itens dos processos avaliativos do vestibular e do Enem, consideramos valido tracar os
contornos de um importante documento oficialmente publicado em 1998, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs)°, por acreditarmos que os PCNs possam ter efeito sobre os
responsaveis pela elaboracdo dos itens das provas, no sentido de exigirem dos candidatos uma
aprendizagem relacionada ao proposto pelas diretrizes oficiais de ensino. Além disso,

constituem-se no mais importante instrumento balizador das matrizes de referéncia® do Enem,

* Adotaremos o termo “indicio”, nessa tese, de acordo com a definicdo apresentada no Dicionario Michaelis
Online: “1. indicagdo provavel, indice, sombra. 2. sinal ou fato que deixa entrever alguma coisa, sem a
descobrir completamente, mas constituindo principio de prova; signo. 3., vestigio deixado por.”. Disponivel
em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro. Acesso: 22/mar/2018.

> Este documento se refere ao 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental (os Parametros Curriculares Nacionais do

Ensino Médio foram publicados somente em 2000). Convém lembrar que, nesse estudo, consideramos

importante darmos inicio as nossas analises no documento publicado em 1998 por dois motivos:

primeiramente, constatamos que, logo apds a publicacdo dos PCNs do 3° e 4° ciclos (1998), os referidos
documentos j& passam a exercer forte influéncia sobre as bancas elaboradoras das provas de ingresso; €, em
segundo lugar, nossa investigacdo evidenciou forte semelhanca entre as nogdes basilares dos PCNs do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio. Desse modo, nessa tese, passamos a fazer referéncia aos Parametros

Curriculares Nacionais de uma forma geral, sem especificar exatamente o nivel de ensino a que se referem.

Além disso, 0 ano de 1998 passa a ser um divisor entre 0 momento anterior a publicacdo dos PCNs e o

posterior.

O Enem ¢ elaborado a partir de uma Matriz de Referéncia, que possui como sustentacdo, entre outros

documentos, os Parametros Curriculares Nacionais.



21

amplamente utilizadas no processo de elaboragéo dos itens das provas. Por isso, 0 segundo
capitulo apresenta tais documentos.

Ja que nos propomos a analisar, dentre outros, especificamente um vestibular anterior
a publicacdo dos PCNs, também julgamos importante trazer, ainda no capitulo 2, a maneira
como o componente curricular de lingua portuguesa era organizado e quais teorias linguisticas
prevaleciam no ensino de lingua materna até o final dos anos 1990. Entendemos que tal
situacdo possa ter influenciado sobremaneira as equipes responsaveis pela elaboragdo dos
itens das provas de vestibular, fazendo com que cada comissdo direcionasse seu olhar ao
conhecimento produzido pelos estudos linguisticos a época.

O terceiro capitulo é dedicado ao referencial tedrico que subsidia esse estudo, a Teoria
da Enunciacio de Emile Benveniste, com as concepcdes de linguagem e lingua em emprego e
as nocOes estruturantes da perspectiva benvenistiana, para, em seguida, verificarmos como
essa perspectiva tem sido deslocada para o campo do texto. Nesse terceiro capitulo,
elencamos 0s pressupostos e as nogOes basilares da abordagem enunciativa benvenistiana,
com o propdsito de verificarmos, nas analises, os efeitos dessa abordagem nas provas de
ingresso no Ensino Superior, pois temos como pressuposto que a perspectiva benvenistiana,
por ser uma das teorias centradas na lingua em emprego e com estudos divulgados no pais,
pode ter influéncia sobre as bancas de elaboracdo de provas.

No quarto capitulo, procuramos mostrar como a perspectiva enunciativa foi deslocada
para 0 campo do texto para, em seguida, tratarmos de como a integracdo da enunciacdo ao
texto tem sido divulgada pelas principais revistas cientificas do pais. Por isso, 0 objetivo do
capitulo € verificar que nogdes sdo transversais a abordagem do texto pela perspectiva
enunciativa e se essas nogdes também comparecem na producéo cientifica benvenistiana que
publiciza essa perspectiva, visto acreditarmos ser por meio dos artigos cientificos que essa
visdo, muitas vezes, chega ao ensino basico e também as bancas proponentes das provas.

No quinto capitulo, propomo-nos a discutir, a partir das visdes de diversos autores, a
nogdo de transposicao didatica, deslocada, nesse estudo, para o conceito de “transposi¢do do

conhecimento”’

, pois se trata de verificar a possivel transposi¢cdo de conhecimentos
relacionados a abordagem enunciativa para os itens de compreensdo de texto nas provas de
ingresso no Ensino Superior. Discutiremos 0 modo de transformacdo do saber teérico em

saber a ser explorado, com o proposito de verificarmos, na andlise, se ha indicios de

" O termo transposicao do conhecimento foi originalmente elaborado nessa tese a partir da nogdo de transposicao
didatica. Convém lembrar que tal denominacéo foi sugerida pela Professora Dra. Licia Rottava (UFRGS) por
ocasido da qualificagdo dessa tese, em 27 de outubro de 2017.
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transposicdo da abordagem enunciativa benvenistiana e como esses indicios comparecem nas
questdes de lingua portuguesa das provas do Enem e do vestibular UFRGS.

Ainda no capitulo 5, apresentamos o0s objetos de analise, que sdo as provas dos
vestibulares da UFRGS dos anos de 1988, 1998, 2008 e 2018 e as provas de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias do Enem dos anos de 1998, 2009% e 2018. Além disso,
apresentamos o percurso metodologico a ser seguido nas analises.

No sexto capitulo, procedemos as analises dos fatos de linguagem, conforme roteiro
descrito. Além disso, apresentamos o0s principais resultados dessas analises. Por fim, no
sétimo capitulo, retomamos os principais resultados dessa tese, com questdes e reflexdes
produzidas a partir do estudo realizado.

Esperamos, assim, responder as indagacdes desse estudo e contribuir com o ensino de
lingua portuguesa em dois niveis: na Educacdo Basica e no Ensino Superior. Em relacdo ao
Ensino Fundamental e Médio, almejamos que os resultados encontrados nessa tese possam
servir para fomentar possiveis mudancgas no tratamento de questdes da lingua, tendo em vista
uma abordagem em consonancia com as diretrizes oficiais, que preconizam a reflexdo da
lingua em uso com base em teorias de texto e discurso centradas na interlocucao.

Na perspectiva do Ensino Superior, acreditamos que o tratamento das questdes
linguisticas nas aulas de lingua portuguesa passa, necessariamente, pelo conhecimento, por
parte do professor universitario, daquilo que é efetivamente requisitado do candidato no
processo de travessia entre a Educacdo Bésica e o Ensino Superior, por meio das provas de
ingresso. Somente assim, esse professor tera condi¢des de estabelecer um maior didlogo com
as pesquisas desenvolvidas no pais sobre linguagem, lingua e texto.

A partir dessas palavras iniciais, passemos aos capitulos seguintes da tese.

8 Optamos pela analise das provas do Enem de 2009 e n&o de 2008, quebrando o intervalo de 10 anos entre uma
prova e outra, conforme propusemos para 0s vestibulares, pois, em 2009, o Enem passa por uma grande
reformulacdo (apresentada no capitulo 2), a qual gostariamos de contemplar nas analises.
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2 DESENHO CONTEXTUAL DO ACESSO AO ENSINO SUPERIOR: CRIACAO,
IMPLANTACADO, PARTICULARIDADES E DOCUMENTOS
PARAMETRIZADORES DO VESTIBULAR E DO ENEM

Bons professores, como a aranha, sabem que li¢cdes, essas teias de palavras,
nao podem ser tecidas no vazio. Elas precisam de fundamentos. Os fios, por
finos e leves que sejam, tém de estar amarrados a coisas sélidas: arvores,
paredes, caibros. Se as amarras sdo cortadas, a teia é soprada pelo vento, e
a aranha perde a casa. Professores sabem que isso vale também para as
palavras: separadas das coisas, elas perdem seu sentido. Por si mesmas,
elas ndo se sustentam. Como acontece com a teia de aranha, se suas
amarras as coisas solidas sdo cortadas, elas se tornam sons vazios:
nonsense...

Rubem Alves

Com o intuito de investigarmos se ha presenca da abordagem enunciativa de Emile
Benveniste nos itens das provas de ingresso no Ensino Superior — Concurso Vestibular e
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) — e de que forma sdo transpostas as nogdes ligadas
a essa abordagem nessas provas, faz-se necessario um percurso inicial para compreendermos
em que cenario surgem tais instrumentos de avaliacdo, qual € a sua apresentacdo, suas
particularidades, como sdo elaborados, quais sdo os documentos oficiais balizadores e quais
sdo os conhecimentos requeridos dos participantes.

Nesse sentido, este capitulo se estrutura da seguinte forma: na se¢do 2.1, propomo-nos
a realizar um mapeamento das referidas formas de ingresso nos ultimos anos no Brasil. Isso
implica, portanto, uma retomada descritiva e analitica de alguns fatos historicos que
protagonizaram mudancas significativas no cenario educacional superior. Nessa secao,
apresentamos brevemente as particularidades de cada processo avaliativo, destacando suas
principais caracteristicas. Além disso, fazemos algumas consideragdes a respeito da
elaboracdo dos itens das provas do vestibular e do Enem, evidenciando dois aspectos: a
caréncia de documentos oficiais parametrizadores para o vestibular® e a criacdo de uma matriz
curricular, sustentada pelos PCNs, que passa a servir como principal documento oficial
balizador de conhecimentos a serem requeridos nas provas do Enem®, conforme Barros
(2016).

° Referimo-nos somente ao Concurso Vestibular, pois 0 Enem é lancado em 1998.

1 Embora o vestibular pos 1998 continue oficialmente “orfio” de um documento oficial que preconize os
conhecimentos a serem requeridos dos participantes, os itens das provas passam a apresentar uma consonancia
muito estreita com as diretrizes expressas nos Pardmetros Nacionais Curriculares. Tal fato nos leva a acreditar
que os PCNs passam a ter uma importancia fundamental no processo de elaboragéo das provas.
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Os PCNs, desse modo, constituem um marco divisorio nesse estudo, visto que é a
partir de sua publicacdo que passamos a ter um documento oficial que interfere diretamente
nas diretrizes para a elaboracao dos itens das provas do Enem e, indiretamente, do vestibular.
A secéo 2.2, portanto, é destinada a exploragéo desse documento, trazendo um breve historico
do contexto de producdo, seus objetivos e conteldo. Nessa mesma secdo, abordamos o
cenario do ensino de lingua portuguesa anterior ao langamento dos PCNs*! e, finalmente, com
0 intuito de conhecermos as mudangas ocorridas no ensino de lingua materna apo0s a
publicacdo dos PCNs, encerramos a se¢do 2.2 abordando suas nog¢des basilares. Além disso,
apresentaremos uma discussao sobre os conceitos de lingua, linguagem, texto, discurso e
géneros textuais presentes no documento.

Na sec¢do 2.3, tratamos dos conceitos de lingua e linguagem presentes nas Matrizes de
Competéncias e Habilidades do Enem de 1998 a 2008 e na Matriz de Referéncia do Exame a
partir de 2009, principais documentos parametrizadores do Enem. Ao tragarmos esse
percurso, nosso objetivo € comprovarmos nossa constatacdo inicial de que, no periodo
anterior ao lancamento dos PCNs, a elaboracédo dos itens da prova do vestibular se centrava
muito mais nos conhecimentos que os elaboradores/professores tinham sobre os estudos
linguisticos produzidos aquela época do que nos precarios documentos oficiais existentes.
Isso porque, apds 1998, com a publicacdo dos PCNs, percebemos que a elaboragédo dos itens
das provas, tanto do Enem como do vestibular, passa a ser orientada por uma abordagem da
lingua materna centrada no uso, na producdo e recepcdo de textos, sustentada por teorias
linguisticas em que a lingua é contemplada numa perspectiva enunciativo-discursiva.
Interessa-nos, especialmente, investigarmos se a Teoria da Enunciacdo de Benveniste
comparece nessa perspectiva e de que forma é transposta nos ja citados processos avaliativos.
Portanto, a se¢do 2.4 se encarrega dos movimentos retrospectivo e prospectivo desse capitulo
em relacdo ao conjunto de nossa investigagao.

A fim de construirmos esse trajeto, o ponto de partida para a investigagcdo documental
s8o textos legais que regem as politicas de educacdo no Brasil e que regulamentam o Ensino
Superior, entre eles a Lei Organica do Ensino Superior e do Fundamental da Republica (1911)
e os diversos decretos e reformas subsequentes (1915-1925), os Parametros Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (1998 e 2000), a Constituicdo Federal (1967 e 1988), a Lei de

1 Nossas analises compreendem, dentre outras provas, os itens da prova de lingua portuguesa de um vestibular
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) anterior a 1998. Justifica-se, portanto, a apresentacdo
do contexto em que esta inserida a referida caréncia de documentos parametrizadores.
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Diretrizes e Bases da Educacdo (1971 e 1996), além de varios outros textos que abordam as

formas de acesso ao Ensino Superior.

2.1 CONTEXTO HISTORICO, CRIACAO E IMPLANTACAO DAS PROVAS DE
INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR

Nesta secdo trataremos das especificidades das duas principais formas de ingresso no
ensino superior nos ultimos anos no Brasil: 0 concurso vestibular e 0 Exame Nacional do

Ensino Médio.
2.1.1 O Concurso Vestibular

O concurso vestibular foi instituido no Brasil no inicio do século XX e, quase cem
anos depois, continua sendo uma das principais formas pelas quais as instituicbes de Ensino
Superior selecionam seus alunos. Pressupde-se que cumpre bem o papel de selecionar os mais
aptos e de maior mérito, desempenhando dupla funcdo: demonstrar os conhecimentos e as
habilidades obtidas nos anos de estudo anteriores e antever quais sdo os individuos que
possuem maiores chances de apresentar bom desempenho no curso superior.

De acordo com Bomeny (1993), no periodo colonial, ndo havia acesso ao Ensino
Superior em terras brasileiras. Até 1808, mesmo com a chegada da Familia Real e da Corte
Portuguesa ao Rio de Janeiro, sO era possivel ingressar em um curso de graduacdo na
Universidade de Coimbra. Durante o periodo imperial, havia apenas duas formas de acesso ao
Ensino Superior: mediante o ingresso no Colégio Pedro Il (1837), no qual funcionava o
ensino secundario regular, ou mediante exames preparatorios ofertados pela iniciativa privada
nas provincias. Com a transicdo da monarquia para 0 regime republicano, ocorreram
mudancgas politicas que provocaram alguns efeitos na educacdo, mais especificamente na
forma de acesso a Educacao Superior.

Com a aprovagdo da Lei Orgénica do Ensino Superior e do Fundamental da
Republica®?, pelo Decreto n° 8.659, de 5 de abril de 1911, reformas na legislacio educacional
implantaram aquilo que podemos afirmar como sendo o inicio do exame vestibular. O
Colégio Pedro Il perdeu 0 monopolio de acesso direto ao Ensino Superior ao ser equiparado a

outros estabelecimentos. A matricula em instituicdo de Ensino Superior passou a ser

2" Disponivel em: http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=58698. Acesso em:

06/mar/2018.
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condicionada a idade minima de 16 anos, a alguma comprovacdo de idoneidade moral e a
realizacdo de um exame de admissdo composto por prova escrita que revelasse a “cultura
mental” do candidato e uma prova oral sobre Lingua e Ciéncias. Nao havia exigéncia de
escolaridade anterior.

Em 18 de margo de 1915, foi editado o Decreto n° 11.530™, que reorganizava o
Ensino Secundéario e Superior. Nele, o exame de admissdo passava a ser denominado
vestibular®. A mesma reforma também determinou a obrigacdo da conclusdo do curso
secundario para o ingresso no Ensino Superior. Ficava a cargo das proprias instituices a
constituicdo de comissdes organizadoras. Pelo primeiro decreto (1911), as provas deveriam
acontecer em margo. Pelo decreto de 1915, os exames passaram a ser realizados em janeiro.

Em 1925, com a Reforma Rocha Vaz, cada instituicdo de ensino ficava obrigada a
definir suas vagas anuais, e os candidatos iam preenchendo essas vagas de acordo com o
desempenho que obtivessem nos exames, até completar o nUmero de vagas delimitado. Apds
1930, o sistema educacional brasileiro comeca a ter contornos mais definidos e, no que se
refere ao Ensino Superior, hd uma mudanca lenta, mas substancial. As camadas médias da
populacdo passam a disputar e conquistar vagas no Ensino Superior, tirando o carater
exclusivista até entdo prevalecente.

Foi somente apos a Segunda Guerra Mundial que verificamos uma real mudanca no
Ensino Superior no pais. Em 1961, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), todos os cursos do Ensino Médio passam a ser equivalentes para efeito de
candidatura no Ensino Superior, elevando consideravelmente a sua procura. Esse aumento foi
responsavel pela metamorfose nos métodos de selecdo até entdo utilizados: eliminacdo das
provas orais, introducdo de testes objetivos ou de multipla escolha e surgimento dos exames
unificados. E nesse momento que se agrava o problema dos excedentes *°, configurando um
dos pontos de estrangulamento do Ensino Superior. A medida tomada com relacdo a esse
aspecto veio com o Decreto n® 68.908%, de 1971, que instituiu o Concurso Vestibular

3 Disponivel em: http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=58698. Acesso em:

06/mar/2018.

14 Segundo o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, o verbete vestibular se refere a “vestibulo”, que
vem a ser “o espago entre a rua e entrada de um edificio” ou “porta principal”, ou, ainda, “espago entre a porta
e a principal escadaria interior” (FERREIRA, 2004, p. 2055). Parece claro o sentido de “passagem para” ou
“ingresso em” um lugar mais restrito.

15 Candidatos que atingiam a nota de corte do vestibular, mas n&o tinham acesso as vagas.

6 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1970-1979/D68908.htm.  Acesso  em
07/mar/2018.
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classificatorio'’. Em meados dos anos 70, temos outra mudanca: a redacdo passou a figurar
como um dos elementos do vestibular.

De acordo com Almeida (2012), a partir dos anos 1980 e 1990, especialmente apds a
publicacdo da LDB de 1996, ha uma intensificacdo da luta contra a exclusdo universitaria de
varios segmentos populacionais de baixa renda. Uma pluralidade de discursos, propostas e
debates relacionados as politicas de acesso passa a ser langada na arena publica por
intelectuais, pesquisadores, militantes dos movimentos sociais, universidades e gestores
publicos da area educacional. Nesse momento, entre os anos de 1995 e 1998, o vestibular
classificatorio, modelo até entdo quase Unico como forma de selecéo, passa a ser flexibilizado.
Propostas de avaliacdo durante o periodo do Ensino Médio e o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), criado oficialmente em 1998, expressam esse ideario. A partir dos anos 2000,
essa flexibilizacdo dos instrumentos de selecdo foi crescendo, porém, a tradicdo dos
vestibulares ainda se mantém forte. As provas ficam a cargo de comissGes formadas por
professores das préprias instituicbes de Ensino Superior, garantindo maior liberdade na
elaboracédo do instrumento de avaliacéo.

Atualmente, 0 modelo das provas pode variar bastante entre as institui¢cdes, sendo mais
comum encontrarmos questdes de mdaltipla escolha e/ou discursivas e uma redacdo. O
candidato tem um periodo determinado para se inscrever no concurso e realiza a prova junto
aos demais, em datas e horarios especificos definidos pela universidade. Ha vestibulares que
podem ocorrer em fase Unica ou se desdobrar em mais etapas. Algumas universidades
realizam um vestibular por ano, que é utilizado para ingresso no primeiro e no segundo
semestre letivo, enquanto outras dividem o concurso em edicdes semestrais®.

Ainda hoje, temos um modelo de vestibular segmentado por disciplinas e, embora um
novo formato de provas caracterizado pela interdisciplinaridade tenha comecado a ser
discutido por varias universidades, ndo sdo todas as instituicdes que conseguem elaborar um
processo avaliativo mais contextualizado e com menos exigéncia de memorizacdo (BORGES,
2012).

Organizar um vestibular nunca foi uma imposigéo as universidades, porém, acabou se
tornando o procedimento padrdo depois que as primeiras instituicGes publicas adotaram essa
pratica e tiveram o modelo copiado por outras instituicdes de Ensino Superior, tanto publicas

quanto privadas. No passado, as universidades poderiam ter adotado a entrevista ou a analise

7 0 concurso vestibular classificatorio & um processo seletivo, através do qual somente os candidatos que
tirarem as maiores notas sdo considerados aptos a ingressarem no Ensino Superior.

Disponivel em: https://www.guiadacarreira.com.br/educacao/vestibular/o-que-e-vestibular/. Acesso em
07/mar/2018.
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de curriculo, porém optaram pela prova devido a praticidade. Cabe lembrar que esse formato
de processo avaliativo € visto com certa estranheza na maior parte dos paises desenvolvidos,
onde a analise de curriculo € o modelo dominante, e a concorréncia por vagas ¢ bem menor do
que a existente no Brasil. (BORGES, 2012).

Ha uma variedade muito grande de vestibulares no Brasil: vestibular tradicional,
seriado, agendado, a distancia, etc. Nesse, estudo vamos nos deter no vestibular tradicional,
ou seja, 0 mais conhecido de todos, no qual os candidatos sdo selecionados por meio de
provas presenciais com questdes objetivas, referentes ao conhecimento especialmente
trabalhados nos trés anos do Ensino Médio, e uma redagéo.

Cada instituicdo tem autonomia para nomear uma comissdo organizadora do seu
vestibular, a qual ficara responsavel por todos os detalhes do exame, desde a publicacdo do
edital até a aplicacdo das provas. Esse grupo de profissionais é responsavel, dentre outras
tarefas, pela escolha de uma banca que se responsabilizara pela elaboracdo dos itens das
provas. Geralmente, a banca € composta por professores da prépria instituicdo, das mais
diversas areas do conhecimento. No caso das provas de lingua portuguesa do vestibular da
UFRGS, instituicdo contemplada neste estudo, os professores responsaveis sao os da area de
Letras.

Quanto a elaboracgéo dos itens das provas, ndao ha evidéncias historicas da existéncia de
documentos legais que orientem o trabalho das comissdes designadas nas universidades para
esse fim. Nesse sentido, para que os conhecimentos e as habilidades obtidos pelos candidatos
nos anos de estudo anteriores sejam avaliados, nos parece uma obviedade que a grande parte
dos professores universitarios responsaveis pela elaboracdo dos itens das provas direcione seu
olhar para os anos do Ensino Basico, na tentativa de definir conteddos formais a serem
requisitados dos candidatos. Dessa forma, os elaboradores acabam por ser influenciados,
mesmo que indiretamente, pelos documentos oficiais que norteiam a Educacdo Bésica
brasileira, dentre os quais citamos os Parametros Curriculares Nacionais'® como os
principais. E oportuno lembrar que tais constatacdes se referem ao periodo posterior ao
lancamento dos PCNs, em 1998. As observacdes referentes ao periodo anterior serdo
apresentadas na secdo 2.2.1 deste capitulo.

Na sequéncia, apresentamos o cenario de criacdo de outro importante instrumento de
avaliacdo que, com o passar dos anos, tornou-se uma das mais importantes formas de acesso

ao Ensino Superior, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

% Documento elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1998 e que sera detalhado na segdo 2.2 deste
capitulo.
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2.1.2 O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)

Com o objetivo de contextualizamos a criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio,
nesta secdo, apresentamos informaces histdricas relativas a Educacdo Basica no Brasil nas
Gltimas décadas, visto a importancia que o cenario educacional brasileiro assumiu no periodo
de concepc¢ao do exame.

Segundo Brito et al. (2015), no final dos anos 1960 e inicio da década de 1970,
quando o Brasil se encontrava em plena ditadura militar, comecava-se a delinear, na area da
educacdo, a necessidade de reestruturacdo escolar em nivel béasico para atender as
prerrogativas do regime politico implantado. O objetivo do governo era inculcar nos alunos 0s
valores intrinsecos aos preceitos do regime, como a Educacdo Moral e Civica, associados a
ampliacdo da obrigatoriedade do ensino. Até entdo, a unica exigéncia escolar legal eram os
quatro anos das series iniciais. Porém, com a Constituicdo de 1967 e, especialmente, com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1971, houve uma ampliagdo de quatro para oito
anos de escolaridade obrigatéria, 0 que representava a unido dos ensinos primario e
secundario no chamado Primeiro Grau. Os trés anos posteriores, os do Ensino Meédio,
integravam o segundo grau de ensino. E notavel a importancia dessa reforma educacional nos
documentos oficiais, em particular pela relevancia dada ao Ensino Médio como etapa anterior
a0 ingresso no Ensino Superior.

De acordo com Brito et al. (2015), somente no final dos anos 1980, com a
Constituicdo Federal de 1988, é introduzida uma configuracdo diferenciada para o Ensino
Médio, ou seja, um conjunto de normas reguladoras fomentadas pelo chamado processo de
redemocratizacdo, e a educacdo aparece pela primeira vez na histéria brasileira como um
direito social garantido pela Constituicdo Federal. A homologacéo da Constituicdo Federal de
1988 tornou imprescindivel a reorganizacdo das leis que ditavam as bases da educacgdo. Sendo
assim, deu-se inicio a elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que viria a entrar em vigor em 1996. De acordo com a nova LDB, o Ensino Médio
passava a ter carater obrigatorio e a ser definido oficialmente como a UGltima etapa da
Educacdo Bésica. Houve um aumento expressivo no numero de matriculas em escolas
publicas, o que acarretou uma reestruturacao curricular diferente daquela proposta durante o
regime ditatorial. Surgem, entdo, em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais, ou seja,
diretrizes elaboradas pelo Governo Federal com o objetivo principal de orientar os educadores

por meio da normatizacdo de alguns fatores fundamentais concernentes a cada disciplina. Da
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necessidade de se obterem informacdes basicas para a formulagdo de um novo curriculo para
o0 Ensino Medio, surge o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

O Enem, criado em 1998, coloca em voga, pela primeira vez, o processo seletivo
majoritariamente utilizado pelas universidades publicas brasileiras até entdo, o concurso
vestibular. De 1998 a 2008, o Enem apresentava uma baixa adesdo dos participantes,
provavelmente em virtude das func¢Ges pouco valorizadas para as quais foi criado: a avaliagdo
do Ensino Médio, a autoavaliagdo do participante e a complementacdo a nota de alguns
poucos concursos vestibulares. Quanto a estrutura, havia uma proposta de redacdo, 63
questbes de mdaltipla escolha e seguia a organizagdo curricular tradicional, dividida em 7
disciplinas. A aplicacdo do exame era realizada em um unico dia e tinha a duragdo méxima de
5 horas.

A partir de 2009, o Enem passa por uma reestruturacdo, e as alteragfes vao desde a
formulacdo dos itens das provas até a sua efetiva aplicacdo. O novo processo avaliativo passa
a permitir a avaliacdo da Educacdo Basica e do Ensino Médio, a autoavaliacdo do
participante, a certificacdo de conclusdo do Ensino Médio® e a participacdo em programas
governamentais. Porém, a grande mudanca estava no fato de o exame possibilitar o acesso ao
ensino de grau subsequente (universitario ou técnico). Nesse sentido, temos um incremento
significativo no nimero de inscritos no Enem. Quanto a estrutura, a proposta de redacgéo é
mantida, os itens de multipla escolha aumentam para 180 e sdo divididos de acordo com as
areas do conhecimento, conforme reestruturacdo curricular do Ensino Médio, baseada nos
Parametros Curriculares Nacionais. Além disso, 0 exame passa a ser aplicado em dois dias
consecutivos. Outra novidade instituida em 2009 foi o estabelecimento e a publicacdo de uma
Matriz de Referéncia, que estipula parametros a formulacdo das provas e dos itens por area de
conhecimento e que permanece vigente até hoje. Essa matriz também organiza as
competéncias® e habilidades® requeridas aos participantes em torno de cinco eixos
cognitivos comuns a todas as &reas de conhecimento, a saber: dominar linguagens;
compreender fendmenos; enfrentar situagdes-problema; construir argumentacdo e elaborar

propostas.

A partir de 2017, o Enem néo pode mais ser usado como diploma de conclusdo do Ensino Médio. Essa funcéo foi
transferida para 0 Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja).

2 De acordo com os PCNs, “competéncias” sdo as “modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes e
operacOes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos, situacbes, fendmenos e pessoas que
desejamos conhecer”. (BRASIL, 1998, p. 11).

22 De acordo com os PCNs, “habilidades” decorrem das “competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”. Por meio das ag¢des e¢ operagdes, as habilidades aperfeigoam-se e articulam-se,
possibilitando nova reorganizagao das competéncias”. (BRASIL, 1998, p. 11)
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Quanto a elaboracdo das provas, o0 MEC, através do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), realiza chamadas publicas para a construcao
de uma rede de colaboradores interessados em elaborar e revisar itens para 0 Banco Nacional
de Itens (BNI), constituindo o “Banco de Colaboradores do BNI” para cada avalia¢cdo ou
exame em desenvolvimento. Segundo o Inep®®, a participacdo da comunidade educacional e
académica de todo o Brasil amplia a diversidade e melhora a adequacao dos instrumentos para
a avaliacdo da educacgéo do pais. Para elaborar a prova, o Inep seleciona 45 questdes de cada
area, as quais precisam medir o dominio das competéncias, habilidades e conteidos previstos
na matriz de referéncia do Enem. O conjunto de questdes de cada area precisa equilibrar o
grau de dificuldade das perguntas. Nesse sentido, o Enem é elaborado a partir de uma Matriz

de Referéncia que possui como sustentacao

a LDB, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Reforma do
Ensino Médio, bem como os textos que sustentam sua organizacdo curricular
em Areas de Conhecimento, e, ainda, as Matrizes Curriculares de Referéncia
do Saeb. (BRASIL, 1998, p. 6, grifos nossos).

Assim, conforme constatamos nessa sec¢do, os PCNs assumem relevancia acentuada
nesse estudo. Primeiramente, influenciam indiretamente a elaboracdo dos itens das provas do
vestibular (ap6s 1998), pois norteiam a Educagdo Basica, nivel para o qual os elaboradores
direcionam seu olhar no exercicio de sua tarefa. Em segundo lugar, constituem diretrizes
parametrizadoras para o Enem, influenciando diretamente os responsaveis pela elaboragéo das
provas.

Dessa forma, 1998, o ano oficial do langamento dos PCNs, sera tomado nesse estudo
como um marco divisorio entre dois momentos, que correspondem aos periodos em que as
provas que analisaremos foram aplicadas: um anterior ao ano de 1998, quando havia uma
escassez de documentos parametrizadores legais, e outro, posterior a 1998, quando os PCNs
passam a configurar diretrizes de grande importancia no cenario educacional do pais. Nesse

sentido, na secdo 2.2 , abordamos esses dois momentos.
2.2 DOCUMENTOS BALIZADORES PARA A EDUCAQAO BASICA

As evidéncias desse estudo nos mostraram até o momento que os Parametros
Curriculares Nacionais, por toda a importdncia que ocupam como documentos

parametrizadores da Educacdo Basica brasileira e por sustentarem as matrizes de referéncia

% Disponivel em: https://www.inep.gov.br/. Acesso em 07/mar/2018.
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do Enem, constituem referenciais tedricos fundamentais para o0s quais 0s professores
certamente voltam, direta ou indiretamente, a sua atencdo ao elaborarem os itens das provas
do Enem e do vestibular. Nesse sentido, uma das subsec¢des seguintes é destinada a uma breve
analise desses documentos. Antes, porém, de examinarmos os referenciais, investigamos o
cenario do ensino de lingua materna anterior as recomendacdes desses documentos.
Buscamos, assim, conhecer as correntes linguisticas do periodo e os fundamentos tedricos que
preconizavam o ensino de lingua materna a época, dada a caréncia de documentos oficiais

parametrizadores nas décadas de 1980 e 1990%.

2.2.1 Descortinando o cenario do ensino de lingua portuguesa no Brasil: um breve

retrospecto

Cremos que, na caréncia de documentos legais que efetivamente norteassem 0s niveis
da Educacdo Basica brasileira até o final dos anos de 1990 e, consequentemente, orientassem
as bancas elaboradoras dos itens das provas de vestibulares, os elaboradores acabavam
recorrendo aos conhecimentos produzidos pelas correntes linguisticas daquele periodo. Nesse
sentido, essa subsecdo adquire relevancia na medida em que nos mostra de que forma o
ensino da lingua portuguesa era organizado e quais teorias linguisticas prevaleciam. Para
tanto, nos paragrafos seguintes, fazemos essa contextualizacdo a partir da trajetoria e
discussédo apresentadas por Barros (2016), Raupp (2005) e Soares (1986, 1998 e 2004).

Segundo Raupp (2005), o ensino de lingua portuguesa, exaustivamente discutido em
nossos dias, passou séculos sem ser sequer institucionalizado. A nossa lingua portuguesa, ou
portugués, foi incluida como disciplina no curriculo escolar somente a partir do século XIX,
ja no fim do Império. Assim, cabe fazer um retrospecto que permita entender a inclusdo da
lingua portuguesa como disciplina curricular nas escolas brasileiras e verificar como foram se
estabelecendo os seus objetivos e contelildos de ensino. Além disso, é importante conhecer as
correntes linguisticas que influenciaram esse processo.

Raupp (2005) afirma que, até o século XVIII, a lingua portuguesa, presente nos
curriculos e destinada a poucos privilegiados, servia unicamente como instrumento de
alfabetizacdo para a aprendizagem do latim. Em meados do século XIX, as reformas
pombalinas — medidas impostas pelo entdo Marqués de Pombal — contribuiram para a

consolidacdo da lingua portuguesa no Brasil, sua insercdo e valorizacdo na escola; além do

2 Esta se¢do se justifica na medida em que nosso corpus compreende, dentre outras provas, a de um vestibular
de 1988.
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ensino de leitura e escrita em portugués, introduziu-se o estudo da gramatica portuguesa e o
estudo da retérica — afinal, a linguagem era a expressdo do pensamento, logo, quem se
expressasse bem “dominava” a lingua. Nesse periodo, instaurou-se uma questdo polémica: o
ensino da gramatica.

Soares (2004) defende que, inicialmente, o ensino da lingua portuguesa servia como
embasamento a aprendizagem da gramatica latina. Porém, a medida que o latim foi perdendo
seu uso e valor social, em meados do século XX, a gramética da lingua portuguesa foi
ganhando autonomia e se fortalecendo como uma &rea de conhecimento, mas ainda alheia a
lingua falada pelos brasileiros.

Conforme discussdo empreendida por Barros (2016), a partir da década de 1950,
comegam a ocorrer mudancas no cenario social e no ensino em geral. E entdo que gramatica e
texto comecam a constituir uma disciplina com um contetdo articulado, constando em um
anico livro.

De acordo com Barros (2016), nos anos 1970, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 5.693/71), a primazia da gramatica dos anos 1960 comeca a ser
ameacada, provocando uma mudanga radical. E nesse contexto que a disciplina “Portugués”
passa a ser denominada de “Comunica¢do e expressdao” (Séries iniciais), “Comunicacdo em
lingua portuguesa” (séries finais) e “Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira” (2° grau). As
concepcBes de lingua e linguagem sdo fundamentadas pelas teorias da comunicacgdo, para as

quais a lingua é instrumento de comunicacao.

Se a concepgdo de lingua como sistema era adequada a um ensino de
portugués dirigido a alunos das camadas privilegiadas, em condicGes
sociopoliticas em que cabia a escola atender a essas camadas, ela torna-se
inadequada a um ensino de portugués dirigido a alunos das camadas
populares, aos quais a escola passa a também servir, e em condicGes
sociopoliticas em que é imposto um carater instrumental e utilitario ao
ensino de lingua. (SOARES, 1998, p. 57).

Segundo Soares (1998), a partir de entdo, a gramatica passou a ser minimizada, seu
conteudo foi esvaziado e reduzido aos limites apresentados pelos livros didaticos, ancoras dos
professores. A redagdo, entretanto, permanecia cristalizada, ndo ultrapassando os limites da
reproducdo de modelos no aspecto formal, vestigios de um pensamento linguistico ainda
puramente estrutural. Também, € a partir da década de 1970 que surge uma forte critica
relacionada a dificuldade cada vez maior dos alunos egressos do Segundo Grau de “ler e
escrever de forma correta, clara e bem articulada” (BRITTO, 1997, p. 100), o que &, de acordo

com Soares (1998), o “despertar da crise da linguagem”. Esse despertar fez surgir a
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obrigatoriedade da redacao no vestibular, com o intuito de “corrigir todo o problema”. Nesse
cenério, fortalecem-se os meios de comunicacdo de massa; o radio e a televisdo passam a
fazer parte da sociedade brasileira, evidenciando ainda mais a crise da linguagem.

Nessa fase, ocorreram diversas mudancas politicas, dentre elas destacamos o periodo
de ditadura militar pelo qual passava o pais. A concepc¢do de lingua e de ensino ja nao
encontrava alicerce no contexto politico, nem nas novas teorias desenvolvidas na area das
ciéncias linguisticas, e a obrigatoriedade da prova de redagdo nos vestibulares, além de nao
“corrigir todo o problema”, pde em evidéncia “que o conhecimento de gramética ndo garante
ao aluno uma redagdo adequada”. (BRITTO, 1997, p. 101).

Soares (1998) aponta que, durante a década de 1980, o cenario do ensino da lingua
materna no Brasil comeca a sofrer influéncia de ideias oriundas principalmente das
instituicGes universitarias, veiculadas em alguns livros basicos e em inumeraveis cursos de
treinamento para professores. Surgem interrogagGes nas assentadas concepgdes anteriores
sobre objetivos e métodos de ensino. De um ponto de vista mais pragmatico, contribuiu
enormemente para essa revisdo a chamada “crise do ensino brasileiro”, caracterizada por
Magda Soares, em 1986, no seu livro Linguagem e escola: uma perspectiva social. Do ponto
de vista mais teorico, operou-se a influéncia da renovacdo dos estudos linguisticos, que
buscavam, entdo, ultrapassar os niveis puramente formais da analise da sentenca, isto &,
verificou-se a emergéncia de areas como andlise do discurso, teorias da enunciagdo,
pragmatica, sociolinguistica, etc. e, também, o impacto de estudos sobre o habito e o processo
de leitura.

Para Soares (2004), a Linguistica deixou para tras a concepcao prescritiva da lingua,
mudando a concepg¢do da natureza e do conteddo de uma lingua para fins didaticos. Ja a
Linguistica Textual evidenciou a necessidade de que a gramatica ndo se limitasse as estruturas
fonomorfossintaticas, postulando que o texto, em sua modalidade oral ou escrita, devia ter
presenca garantida no ensino, 0 que assegurou, consequentemente, espaco para a Semantica
nos manuais didaticos produzidos mais recentemente. Segundo Soares (2004), somam-se a
esse grupo as influéncias da pragmatica e da analise do discurso, em virtude de trazerem a
tona uma concepcdo de enunciagdo vinculada as relagdes da lingua com aqueles que a
utilizam, com o contexto em que é utilizada e com as condi¢Bes sociais e historicas de sua
utilizacéo.

Os estudos enunciativos, aos quais essa tese esta vinculada, instauraram-se no cenario
da linguistica brasileira nesse mesmo periodo da década de 1980, porém de uma maneira

indireta. Segundo entrevista com Flores e Teixeira (2011), os estudos enunciativos apareciam
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nos artigos e livros da época como algo secundario e, por vezes, eram motivo de criticas por

outras perspectivas tedricas:

Na Linguistica do texto, é comum a referéncia aos estudos sobre os
pronomes e o0s verbos, de Benveniste, e aos estudos da semantica
argumentativa (operadores, articuladores, pressuposi¢do, entre outros), de
Oswald Ducrot. Nos estudos da Conversacdo, encontramos referéncias
também ao trabalho benvenistiano dos pronomes em textos da Gramatica do
Portugués Falado. Na Pragmatica, é exemplar da presenca da enunciagao o
fato de Marcelo Dascal ter incluido o artigo “A natureza dos pronomes”, de
Benveniste, no quarto volume de seu Fundamentos metodoldgicos da
linguistica, na década de 80, dedicado a Pragmatica, ao lado de autores como
de Bar-Hillel, Grice, Stalnaker e Hockett. (FLORES; TEIXEIRA, 2011, p. 6,
grifos dos autores).

De acordo com os autores, durante muito tempo, a impresséo que se tinha era a de que
a perspectiva enunciativa tivesse se enfraquecido entre os estudiosos e nas proprias salas de
aula, e isso impediu que se avaliasse com a devida proporcao o seu potencial descritivo. Nesse
sentido, acreditamos que, antes de a enunciacdo ser um campo de estudos com visibilidade no
pais, muito pouco ou quase nada dos estudos enunciativos tenham sido requeridos nas provas
de vestibulares anteriores a década de 1990.

E oportuno esclarecer que, entre o final da década de 1960 e o inicio da década de
1970, surge um documento elaborado para defini¢ao das diretrizes gerais para o ensino de 1° e
2° graus, hoje correspondente a Educacdo Bésica. As Guias Curriculares Nacionais foram
concebidas para normatizar o encaminhamento dos componentes que fazem parte da estrutura
curricular, mais especificamente no tocante as questdes de objetivos educacionais e em
relagdo ao processo ensino-aprendizagem. Ainda que tenha sido crivado por criticas diversas,
reconhece-se, nesse documento, um avanco nas orientagdes educacionais do pais.

Também destacamos, ja no final da década de 1970, o surgimento das Propostas
Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa, ainda sob as diretrizes oriundas das Guias
Curriculares e da Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 5.692/71). Um ano depois das Propostas
Curriculares, foram editados oito volumes que compunham a série Subsidios a Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa. Em virtude de configurarem uma proposta genérica e
ampla de curriculo, esses documentos nao trouxeram avancos no encaminhamento das
questdes relativas ao ensino de lingua e literatura.

Assim, observarmos que, durante o periodo que antecede o surgimento dos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, havia uma caréncia de diretrizes oficiais que

de fato servissem como motivacdo para a reflexdo sobre a pratica de ensino de lingua
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portuguesa. Eram escassos os documentos legais que ofereciam indicagfes para a acéo,
tampouco se discutiam nocdes basilares para o ensino da lingua materna. Diante desses fatos,
cabia a cada professor a tarefa de escolher os contetidos e métodos que mais se adequassem a
sua realidade. Entendemos que esse fato possa ter influenciado sobremaneira as equipes
responsaveis pela elaboragdo dos itens das provas de vestibular, fazendo com que cada
comissdo direcionasse seu olhar ao conhecimento produzido pelos estudos linguisticos a
época, conforme constatacao apresentada na introducéo dessa tese.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais certamente mudou o cenario
educacional a partir do final dos anos 1990. Além de embasarem teoricamente 0s avangos da
ciéncia, garantiram a coeréncia do sistema educacional brasileiro na sua totalidade. Nesse
sentido, na subsecdo seguinte, propomo-nos a apresentar o contexto de surgimento desse

importante documento balizador da Educacédo Basica brasileira e seus objetivos.
2.2.2 O surgimento dos Paréametros Curriculares Nacionais e seus objetivos

Boabaid (2014) aponta que o final da década de 1990 foi marcado pelo inicio de uma
reavaliacdo das propostas educacionais aplicadas em anos anteriores e por um forte
redimensionamento da educacdo. Até entdo, os curriculos existentes no pais eram precarios, e
havia a necessidade de um curriculo nacional. O Ministério da Educacdo (MEC) assinalou
uma defasagem crescente dos projetos curriculares elaborados pelas Secretarias Estaduais de
Educacédo, 0 que evidenciava a caréncia de novos parametros nacionais. Foi nesse contexto
que, em 1995, o MEC comecou a elaborar um documento denominado “Parametros
Curriculares Nacionais”, para ser divulgado nas escolas brasileiras em todo territorio nacional.
Ao final do mesmo ano, uma versao preliminar desse documento ja havia sido encaminhada
para diferentes instituicGes e também para especialistas, a fim de ser analisada.

De acordo com a Introdug&o aos Parametros Curriculares Nacionais (1997)%, foram
recebidos e catalogados por areas tematicas aproximadamente 700 pareceres sobre a proposta
inicial, servindo de referéncia para a reelaboracdo do texto. A discussdo da proposta foi
estendida em inGmeros encontros regionais, organizados pelas delegacias do MEC nos
estados da federacdo, que contaram com a participacdo de professores do Ensino
Fundamental, técnicos de Secretarias Municipais e Estaduais de Educacdo, membros de

Conselhos Estaduais de Educacdo, representantes de sindicatos e entidades ligadas ao

% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso: 26/fev/2019.
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magistério. Convém destacar que a elaboracdo do material nesse formato teve a funcéo de dar
um carater mais democratico e de maior credibilidade ao documento.

Os pareceres recebidos, além das analises criticas e sugestdes em relacdo ao conteudo
do documento, em sua quase totalidade, apontaram a necessidade de uma politica de
implementacéo da proposta educacional inicialmente explicitada. Nesse sentido, esse processo
de submissdo a critica subsidiou a elaboragéo final dos PCNs de primeira a quarta séries do
Ensino Fundamental, aprovada pelo Conselho Federal de Educacdo em 1997.

Segundo 0 MEC (1997), a origem dos PCNs também € fruto do estudo de propostas
curriculares de estados e municipios brasileiros, da anélise realizada pela Fundacéo Carlos
Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informagdes relativas a experiéncias de
outros paises. Além disso, também contou com o subsidio do Plano Decenal de Educacao, de
pesquisas nacionais e internacionais, de dados estatisticos sobre desempenho de alunos do
Ensino Fundamental, bem como de experiéncias de sala de aula difundidas em encontros,
seminarios e publicaces.

Na tentativa de minimizar o quadro de fracasso do sistema de ensino brasileiro,
caracterizado a época por altos indices de repeténcia, o fraco desempenho dos alunos e
resultados insatisfatorios de programas de avaliacdo estudantil, em 1997, o Governo
apresentou os PCNs para o primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental e, em 1998,
para o terceiro e quarto ciclos, propondo diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental. O
documento oficial ndo surge como uma obrigatoriedade, portanto, deve ser considerado como
uma recomendacéo ou orientacdo para o trabalho pedagogico. Esse documento é apresentado
como diretrizes e referenciais voltados para a renovacao e reelaboracéo da proposta curricular
nas escolas de todo Brasil, estabelecendo pilares fundamentais para guiar a educagéo formal.
O documento tem como meta ampliar e aprofundar um debate educacional que envolva
escolas, pais, governos e sociedade e que, dessa forma, dé origem a uma transformacéo
positiva no sistema educativo brasileiro. (BRASIL, 1998).

A publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio surge
mais tarde, no ano de 2000, em meio a reforma educacional oficializada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), de 1996. E nesse contexto que o Ensino Médio passa a integrar a
etapa final da Educacdo Basica no pais, além de assumir o carater da obrigatoriedade e da
gratuidade em todo o territério nacional.

Contemplando todas as areas do ensino, tendo uma orientacdo dindmica e visando a

construir referéncias comuns ao processo educativo de todas as regides brasileiras, 0s PCNs
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se instituiram como importante subsidio para socializacdo da préatica profissional do docente,
com a proposta de um curriculo baseado em competéncias basicas e ndo no acumulo de
informagdes, apresentando vinculos com os diversos contextos da vida dos alunos. Além
disso, a publicagdo dos PCNs, em especial os relativos a area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, traz mudangas significativas na maneira de tratar o ensino de lingua portuguesa.
Nesse sentido, na subsecdo seguinte, propomos-nos a investigar as nogoes basilares que
comparecem nos referidos documentos. Selecionamos os conceitos de lingua e linguagem
como as principais categorias de analise, por serem essenciais ao ensino de lingua materna e,
consequentemente, por se mostrarem fundamentais tanto na Educacdo Basica quanto nas
matrizes de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio. Abordamos, também, as

definicdes apresentadas pelos PCNs quanto aos conceitos de texto, género e discurso.
2.2.2.1 Parametros Curriculares Nacionais/Lingua Portuguesa: as noges basilares

Propostos pelo Governo Federal, organizados e divulgados pelo Ministério da
Educacéo, os Parametros Curriculares Nacionais®’ constituem a consolidacdo de um plano
institucional. A partir dessa compreensdo, as diretrizes elaboradas para o ensino de lingua
portuguesa também deixam transparecer o embasamento tedrico nos avancos da ciéncia da

linguagem, a Linguistica. De acordo com o texto dos PCNs/LP (1998):

Na década de 60 e inicio da de 70, as propostas de reformulacdo do ensino
de Lingua Portuguesa indicavam, fundamentalmente, mudangas no modo de
ensinar, pouco considerando os conteldos de ensino. Acreditava-se que
valorizar a criatividade seria condicdo suficiente para desenvolver a
eficiéncia da comunicacédo e expressdo do aluno. Além disso, tais propostas
se restringiam aos setores médios da sociedade, sem se dar conta das
consequéncias profundas que a incorporacdo dos filhos das camadas pobres
implicava. O ensino de Lingua Portuguesa orientado pela perspectiva
gramatical ainda parecia adequado, dado que os alunos que frequentavam a
escola falavam uma variedade linguistica bastante préxima da chamada
variedade padrdo e traziam representacdes de mundo e de lingua
semelhantes as que ofereciam livros e textos didaticos. (BRASIL, 1998, p.
17).

% Esta subsecdo foi motivada pelas reflexdes apresentadas por Barros (2016) no segundo capitulo de sua tese de
doutorado, “Ensino de Lingua e Linguagem: o Enem e os referenciais curriculares como efeitos dos estudos
linguisticos”, no qual a autora aborda as concepgdes de lingua e linguagem que constituem os documentos
oficiais do Ensino Basico. Convém destacar que a investigacdo de Barros (2016) inclui também as OrientacOes
Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares (2002) e as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM, 2006), além dos PCNs do Ensino Fundamental (1998) e do Ensino Médio (2000).

2" Conforme mencionado, fazemos referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais de uma forma geral, sem
especificar o nivel ao qual se referem, primeiramente, para enfatizar o ano de sua primeira publicagdo (1998 -
3° e 4° ciclos), que coincide com o ano de implantacdo do Enem, e, em segundo lugar, pela fiel semelhanca
entre as nogdes basilares de ambos os PCNs (Ensino Fundamental e Ensino Médio).
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Ja as décadas de 1980 e 1990, conforme observado na subsecdo 2.2.1 deste estudo,
constituiram um periodo de grandes e significativas mudangas nas diretrizes do ensino de
lingua portuguesa no pais, isso devido ao fortalecimento da critica ao ensino tradicional,
caracterizado por ser aquele que desconsiderava a realidade e os interesses dos alunos e por
apresentar aspectos como a excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e escrita, a
artificialidade e fragmentacdo dos trabalhos, a visdo de lingua como sistema fixo e imutavel
de regras, 0 uso do texto como pretexto para o ensino da gramatica normativa e das regras de
excegdo, 0 preconceito contra as formas de oralidade e contra as variedades ndo-padréo, o
ensino descontextualizado da metalinguagem apoiado em fragmentos linguisticos e frases
soltas. Tal critica ao ensino tradicional desencadeou uma revisdo das praticas pedagogicas
vigentes no Brasil.

Ainda de acordo com os PCNs/LP (1998), a critica ao ensino de lingua portuguesa,
porém, sO seria estabelecida de fato no inicio dos anos 1980, quando os estudos produzidos
por uma linguistica independente da tradicdo normativa e filolégica e os estudos
desenvolvidos em variacdo linguistica e psicolinguistica, entre outros, possibilitaram avancos
nas esferas da educacdo e da psicologia da aprendizagem, principalmente no que se refere a
aquisicao da escrita.

A transposicdo de um método tradicional, centralizado na gramatica conceitual e
normativa, para uma pratica centrada nos usos da lingua, na producdo e recepcao de textos,
sustentada por teorias linguisticas em que a lingua é contemplada numa perspectiva
enunciativo-discursiva, comegou a provocar muitas discussdes e suscitou reflexdes dos
estudiosos da linguagem. E nesse cenario que os PCNs/LP, documento que postula o texto
como unidade de ensino da lingua materna e os géneros como objeto de ensino, passam a ser
foco de andlise de teoricos e estudiosos interessados em repensar as perspectivas no ensino de
lingua materna e reverter esse conhecimento na préatica de sala de aula. Entre esses estudiosos,
podemos citar Marcuschi®®, que, ao ler os PCNs/LP, reconhece sua importancia e afirma que o

documento é sinbnimo de referéncia para o ensino:

[...] parece claro que pensar as perspectivas do ‘ensino de lingua’ exige
referéncias explicitas ao mais recente documento oficial a respeito do
assunto, isto é, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). N&o que eu
considere este documento uma maravilha, nem imagino que o que se vem
fazendo a partir dele seja o melhor, mas imagino que ele se tornou um

% Consideragdes retiradas do texto “Perspectivas no ensino de Lingua Portuguesa nas trilhas dos Pardmetros
Curriculares Nacionais” (2004, p. 259-282).



40

instigante ponto de referéncia para reflexdo e, em certo sentido, renovou
0 debate em torno do tema.

Hoje podemos inclusive imaginar que os PCNs futuramente serdo tomados
como um marco da divisdo da forma de tratar a lingua nas aulas de
Portugués no Brasil. Haveria um antes e um depois dos PCNs, assim
como ha um antes e um depois das crestomatias®. Isso valera de modo
especial quando a questdo for a producdo de materiais de ensino de lingua.
Mas os PCNs ndo sdo um fato isolado e sim uma série de elementos que se
conjugam. (MARCUSCHI, 2004, p. 259-260, grifos nossos).

Entendemos que a inovacédo apresentada pelos PCNs é a proposta de que a escola deve
possibilitar ao aluno o desenvolvimento tanto dos conhecimentos discursivos quanto dos
linguisticos, o que inclui saber se expressar nas diferentes situacbes de comunicacdo. Esse
fato envolve também o reconhecimento da lingua como uma forma de insercéo social. E nesse
sentido que podemos vislumbrar o “antes ¢ o depois dos PCNs” apontado por Marcuschi
(2004). Da mesma forma que o autor, adotamos, neste estudo, a publicacdo dos PCNs como
“um marco da divisdo da forma de tratar a lingua nas aulas de Portugués no Brasil”, pois
acreditamos que os efeitos dessa divisdo sdo visiveis nas provas de acesso ao Ensino Superior.

Apdbs a apresentacdo inicial do resgate histérico do ensino de lingua portuguesa,
destacando as pesquisas realizadas nesse campo entre as décadas de 1960 e 1980, os PCNLP
introduzem uma reflexdo sobre o dominio da linguagem e o dominio da lingua, apontando
que o centro dessa discussdo no Ensino Basico se fundamenta, principalmente, no dominio da
leitura e da escrita. O documento destaca que a linguagem, tomada como atividade discursiva
e cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade
linguistica, sdo condi¢cdes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem, os
homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacéo, expressam e defendem pontos
de vista, partilham e constroem visdes de mundo, produzem cultura (BRASIL, 1998). O
documento concebe a linguagem como interacdo entre os individuos e, portanto, desconsidera

qualquer proposta de ensino que a trate isoladamente:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ac&o interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres
interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou
na redacdo de uma carta pessoal, quanto na produgdo de uma crénica, uma
novela, um poema, um relatério profissional. (BRASIL, 1998, p. 20).

» De acordo com o Dicionario Houaiss (2001), o termo crestomatias vem do grego khréstomatheia, que
significa o estudo das coisas Uteis, boa construcéo.
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De acordo com os PCNs/LP, a nocdo de lingua, por sua vez, relaciona-se a uma
realidade heterogénea, dindmica, um conjunto de variantes linguisticas, dentre as quais
podemos destacar a lingua oficial, a ensinada nas escolas. Porém, o documento nao deixa de
fazer mengdo as outras variantes, apontando suas diferencas no emprego das palavras, na
morfologia, na construcdo sintatica e na pronuncia.

Nesse sentido, parece-nos que a nocdo de lingua apresentada nos Parametros
Curriculares Nacionais/Lingua Portuguesa deve ser entendida como um sistema simbolico
utilizado por uma comunidade linguistica. Desse modo, a lingua passa a ser compreendida
como um processo ininterrupto que se realiza por meio da interagdo social dos locutores.

Conforme diz o texto,

[...] lingua é um sistema de signos especifico, historico e social, que
possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-
la é aprender ndo somente palavras e saber combind-las em expressées
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998, p. 20).

Os PCNs/LP apontam para a necessidade de se romper o mito de que ha uma Unica
forma “correta” de falar: as variedades dialetais devem ser adequadas a situacdo
comunicativa, aos interlocutores a que o texto se destina. Como conteddos de lingua
portuguesa, o documento oficial apresenta praticas de leitura, escuta e producdo de textos
orais, escritos e de anélise e reflexdo linguistica em que “tanto o ponto de partida quanto o
ponto de chegada € o uso da linguagem” (BRASIL, 1998, p. 18). Essas concep¢des de lingua
e linguagem que alicercam os PCNs/LP e que devem ser assumidas pelo professor
caracterizam a grande contribuicdo da linguistica ao ensino de lingua portuguesa. A
linguagem vista como interagdo rompe com uma visdo de lingua que desconsidera a
historicidade e a dinamicidade que lhe sdo inerentes e assume a posi¢do de um recurso capaz
ndo sO de transmitir o que se pensa ou sente, como também de interferir na realidade social,
por ser meio de agdo sobre 0 mundo e o outro. Sendo assim, cada ato verbal de linguagem, ou
seja, cada texto produzido pelo falante, requer uma variedade linguistica que se adapte ao
contexto da enunciagdo, aos interlocutores, a intencdo do falante, quer na modalidade falada,
quer na modalidade escrita da lingua. Pensar a linguagem como atividade social significa
eleger ndo mais a frase como objeto de ensino (atividades de ensino de gramatica), mas o

texto, ja que tudo que falamos ou escrevemos sdo textos. Quanto mais a escola cria condicGes
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para gque o aluno esteja envolvido em atividades de uso da lingua — ouvir, falar, ler e escrever
—, mais o aluno se torna um usudrio eficiente da lingua.

Além das nogdes de linguagem e lingua que os PCNs/LP apresentam, ha também os
conceitos de texto, discurso e género. Como ja mencionamos anteriormente, os PCNs/LP
adotam o texto como a unidade bésica do ensino e destacam que se organizam sempre dentro
de “certas restrigdes de natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género” (BRASIL, 1998, p. 23). Assim, surgem indmeras
recomendacdes e instrucdes sobre um ensino centrado no texto e seus géneros*’.

Vejamos, no fragmento a seguir, os conceitos que os PCNs/LP apresentam sobre texto

e género:

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relacBes que se estabelecem a partir
da coes&o e da coeréncia. Em outras palavras, um texto so é um texto quando
pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso contrario,
ndo passa de um amontoado aleatério de enunciados.

[...]

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intencBes comunicativas, como parte das condi¢cbes de produgdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros séo,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sdo caracterizados por trés
elementos:

e conte(ido tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;
e construgdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género;

o estilo: configuracdes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto, etc.

A nocdo de género refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a
qgual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de
literariedade, por exemplo, existindo em niimero quase ilimitado. (BRASIL,
1998. p. 21-22)*.

A partir dessa citacdo, € possivel depreender que os estudos sobre género sédo
socialmente relevantes, uma vez que os géneros devem ser entendidos como forma de

inclusdo e participacdo ativa do individuo na sociedade. Sugere-se, portanto, nesse

% A nocdo de género apresentada pelos PCNs e seus elementos tem como base a abordagem de Mikhail Bakhtin
(1979). Embora reconhecamos a relevancia do autor como o pioneiro nos trabalhos sobre géneros de discurso,
nesse estudo ndo avancaremos nessa dire¢do. Limitar-nos-emos as nogdes acerca dos géneros apresentadas nos
PCN:s.

*! Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf. Acesso em 20/mar/2018.
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documento, que 0s géneros podem ser priorizados no trabalho com as praticas de linguagem,
tendo em vista sua circulagdo social — géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de
divulgacéo cientifica. De acordo com os PCNs/LP, uma préatica de ensino fundamentada em
atividades com géneros textuais possibilita ao aluno néo so apreender aspectos relacionados a
estrutura textual, como também aspectos sdcio-histdricos e culturais, que consideramos de
suma importancia para a compreensdo e producéo de textos, pelo fato de o género concretizar
uma forma de dizer que circula socialmente, permitindo ao professor ter parametros mais
claros para intervir no processo de compreensdo e producdo de textos. Além disso, o trabalho
com géneros também possibilita que professor elabore as sequéncias e simultaneidades
curriculares que deverdo ser trabalhadas ao longo das séries escolares na pratica de
linguagem.

Com o objetivo de darmos continuidade a investigacdo sobre as nocGes basilares nos
documentos oficiais e seus efeitos na elaboragéo dos itens das provas do Enem, investigamos,
na sequéncia, como os conceitos linguisticos sdo contemplados nas Matrizes de Competéncias
e Habilidades (1998-2008) e nas Matrizes de Referéncias (a partir de 2009) do Exame

Nacional do Ensino Médio.

2.3 EFEITOS DOS PCNS NO ENEM: MATRIZ DE COMPETENCIAS E HABILIDADES
(ENEM 1998-2008) E MATRIZ DE REFERENCIA (ENEM A PARTIR DE 2009)*

Em sua fase inicial, entre os anos de 1998 a 2008, o0 Enem apresentou uma matriz que
indicava a associagdo de contelidos, competéncias e habilidades basicas®®. Nessa matriz,
constava que, ao concluir sua formagdo no Ensino Basico, os estudantes deveriam ser
avaliados em cinco competéncias: “dominio de linguagens, compreensido de fenémenos,
enfrentamento de situacdes-problema, constru¢cdo de argumentacGes e elaboracdo de

propostas” (INEP, 2004, p. 32). Além dessas cinco competéncias, vinte ¢ uma habilidades

% A abordagem desta subsegdo encontra esteio no capitulo 5 da tese de doutorado de Barros (2016).

* Embora reconhecamos a relevancia de o debate sobre o ensino por competéncias e habilidades constituir-se
um problema ou alternativa, é importante salientar que nossa reflexdo sobre a Matriz de Competéncias e
Habilidades e a Matriz de Referéncia do Enem ndo avancard nessa direcdo. Dessa forma, adotaremos as
definicdes apresentadas pelos PCNSs/LP, ja expostos na subse¢do 2.1.2 desta tese.
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também eram avaliadas, sendo que cinco diziam respeito diretamente a area de Linguagens e
Cédigos (lingua portuguesa e literatura)®*.

Ainda que sua proposta sugira a superacao “do modelo da simples memorizagao de
conteudos escolares” (INEP, 2004, p. 28), considerada ndao condizente com a realidade
contemporanea, de uma forma geral, a matriz revelava um alcance restrito em relagdo ao
conjunto dos conhecimentos que integrava os curriculos escolares. Por outro lado, os avangos
ficavam evidentes na valorizacdo do texto como unidade de analise, no enfoque da variagao
linguistica e de diferentes pontos de vista, assim como da leitura e da reflex&o sobre a lingua a
partir da perspectiva discursiva. Nesse sentido, a Matriz de Competéncias e Habilidades que
compreende o periodo de 1998 a 2008, parecia sugerir a exclusdo de contetdos
costumeiramente presentes em provas de vestibular de décadas passadas, centradas, em
grande parte, na gramatica tradicional.

A partir de 2009, quando o Enem se torna uma das principais vias de acesso as
universidades federais do pais, ocorre a reformulacdo de sua metodologia e de suas matrizes,
que passam a seguir as Matrizes de Referéncia do Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), estruturado em quatro areas do conhecimento:
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (que compreende as disciplinas de historia, geografia,
filosofia e sociologia); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (que compreende as
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia); Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (que
compreende as disciplinas de lingua portuguesa, literatura, lingua estrangeira, artes, educacao
fisica e tecnologias da informacdo e comunicacdo); Matematica e suas Tecnologias (que
compreende a disciplina de matematica). A partir de entdo, as cinco competéncias que

% De acordo com a escala de proficiéncia do Enem 1998-2008, as cinco habilidades sdo as seguintes:
“Habilidade 4 - Dada uma situacdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area de
conhecimento, relaciona-la com sua formulagdo em outras linguagens ou vice-versa. Habilidade 5 - A partir
da leitura de textos literarios consagrados e de informagdes sobre concepgBes artisticas, estabelecer relagdes
entre eles e seu contexto historico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros
discursivos e recursos expressivos dos autores. Habilidade 6 - Com base em um texto, analisar as fun¢des da
linguagem, identificar marcas de variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de
estilo, e explorar as relagBes entre as linguagens coloquial e formal. [...] Habilidade 18 - Valorizar a
diversidade dos patrimonios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifestacGes e representages
em diferentes sociedades, épocas e lugares. Habilidade 19 - Confrontar interpretagdes diversas de situagdes ou
fatos de natureza historico geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando
diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos
argumentos  utilizados”.  Disponivel em: http:/portal.inep.gov.br/documents/186968/484421/ENEM-
ESCALA+DE+PROFICI%C3%8ANCIA+1998-2008/efc100cd-b7e2-4c77-8db1-700c118404f8?version=1.0.
Acesso em 5/dez/2018.
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estruturavam o Enem até 2008 passam a constituir cinco Eixos Cognitivos® da Matriz de

Referéncia, quais sejam:

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento):

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa.

Il. Compreender fen6menos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de
processos histdrico-geograficos, da producdo tecnoldgica e das
manifestacdes artisticas.

I1l. Enfrentar situacdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacdes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informagdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situa¢Bes concretas, para
construir argumentagdo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidéaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.
(INEP, 2012, p.1).%

Embora somente o primeiro eixo pareca estar situado no campo da linguagem, abrindo
espaco para a reflexdo sobre a norma culta e demais variedades linguisticas, entendemos que
0s demais eixos cognitivos: Il (Compreender fendmenos), Il (Enfrentar situacdes-problema),
IV (Construir argumentacdo) e V (Elaborar propostas) também contemplam reflexdes sobre
lingua e linguagem, pois exigem do candidato o desenvolvimento tanto de conhecimentos
textuais, discursivos, quanto de conhecimentos linguisticos, o que inclui saber se expressar
nas diferentes situacdes de comunicacao.

A nova Matriz de Referéncia da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
passa a apresentar 9 competéncias e 30 habilidades, que incentivam o raciocinio em questdes
que medem o conhecimento dos alunos por meio de enfoque interdisciplinar. O modelo
agrega as habilidades medidas um conjunto de contetdos formais mais diretamente
relacionado ao que é ministrado na Educacdo Basica. Dessa forma, a nova proposta, iniciada
em 2009, ndo abandona a ideia de questdes contextualizadas, que exigem do estudante a
aplicagdo pratica do conhecimento e ndo a mera memorizacdo de informagdes. Entendemos

que passam a ser requisitadas do candidato competéncias e habilidades para solucionar

% Segundo o Inep (2012), o termo “eixo cognitivo” se refere a capacidade do candidato de mobilizar o
conhecimento que possui para compreender o mundo, resolver problemas e atuar de forma cidadd, ética e
responsavel em sua comunidade e na sociedade.

% Disponivel em: htttp:/download.inep.gov.br/educacaobasica/enem/downloads/2012/matrizreferenciaenem.pdf.
Acesso em 21/mar/2018.



46

situacdes-problema do cotidiano e enfrentar desafios com o apoio de saberes produzidos em
experiéncias de linguagem dentro e fora da escola.

A Matriz de Competéncias e Habilidades (1998-2008) e a Matriz de Referéncias (a
partir de 2009) apresentam grande relevancia, visto que constituem instrumentos teorico-
metodoldgicos que sugerem critérios para a elaboracdo dos itens das provas do Enem e,

indiretamente, do vestibular.

2.4 MOVIMENTOS RETROSPECTIVO E PROSPECTIVO®

Com o objetivo de investigarmos, nesta tese, se as nogdes da abordagem enunciativa
benvenistiana s&o transpostas para as provas do Concurso Vestibular e do Exame Nacional do
Ensino Médio e de que forma acontece essa transposi¢do, uma vez que 0s itens de prova
precisam ser compreensiveis ao candidato, o capitulo 2 foi destinado a pesquisa sobre essas
duas principais formas de ingresso no Ensino Superior. Também abordamos os principais
documentos parametrizadores desses processos avaliativos.

Primeiramente, fizemos uma breve incursdo historica dos fatos que protagonizaram
mudancas significativas na Educacdo Superior. Detivemos-nos nos detalhes da criacdo e
implantacdo de cada instrumento de avaliagdo, bem como na apresentacdo de suas
particularidades.

Através do percurso adotado nesse capitulo, tomamos conhecimento da relevancia de
um importante documento publicado oficialmente em 1998, os Parametros Curriculares
Nacionais. O lugar de destaque dos PCNs neste estudo se deve a dois fatos em especial.
Primeiramente, podemos apontar o documento como 0 mais importante instrumento balizador
dos exames de ingresso, que podem ter efeitos no processo de elaboragdo dos itens das provas
dos processos avaliativos. Tal fato nos conduz a uma segunda constatacdo: o ano de sua
publicacdo pode ser considerado um marco divisorio entre dois momentos.

O momento anterior a publicacdo dos PCNs adquire relevancia na medida em que nos
mostra de que forma a disciplina de lingua portuguesa era organizada e quais teorias
linguisticas prevaleciam no ensino de lingua materna até o final dos anos 1990, visto que
integram 0 NOSSO corpus, entre outras, as provas de um vestibular de 1988. O descortinamento
do cenério do ensino de lingua materna no Brasil, anterior a 1998, reforcou nossa constatacao

%" Essa subsecéo foi criada como uma espécie de sintese do capitulo e prospeccdo para o préximo. Com ela,
pretendemos capturar todas as questdes enfatizadas no percurso tracado, encaminhando as reflexdes que sao
apresentadas no capitulo seguinte.
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inicial de que havia uma caréncia de documentos oficiais capazes de orientar os professores e
também os responsaveis pela tarefa de elaborar itens para as provas de vestibular.

A publicacdo dos PCNs traz mudancas significativas na maneira de tratar o ensino de
lingua portuguesa e marca o inicio de um novo periodo, em que teorias linguisticas
contemporaneas comecam a ser contempladas e nocdes basilares antigas passam a ser
revistas. Nesse sentido, julgamos que tragar os contornos do documento balizador exigia
compreender como esse documento estrutura a relagéo entre lingua e linguagem.

Entendemos que as concepgdes que comparecem nos documentos oficiais investigados
nesse estudo sdo provenientes de vertentes de diferentes campos tedricos, cujos principios
convergem a concep¢do de linguagem como forma de interagdo. A lingua, por sua vez, é
conceituada como uma das formas de manifestacdo da linguagem. Os conflitos entre os
interlocutores das diferentes teorias envolvidas ndo sdo negados. O destaque, porém, é dado
ao gue aproxima essas teorias umas das outras: a defesa de que qualquer texto se constrdi na
interacdo, visto que assumem alguns principios comuns no que toca ao modo de conceber a
relagdo entre homem e linguagem, homem e homem, homem e mundo.

Percebemos que a relevancia esta na defesa, em comum, de que é pela linguagem que
0 homem se constitui como sujeito. E neste ponto que consideramos poder haver um dialogo,
nos documentos oficiais com a teoria enunciativa de Emile Benveniste. Tal dialogo pode ter
efeitos sobre os responsaveis pela elaboracdo dos itens das provas do Enem e do vestibular,
no sentido de exigirem dos candidatos uma aprendizagem relacionada ao proposto pelas
diretrizes oficiais de ensino.

A partir do exposto, tecidas as primeiras consideragdes acerca do desenho contextual
das formas de ingresso no Ensino Superior brasileiro e os documentos parametrizadores dos
processos avaliativos, acreditamos ter construido a trajetdria necessaria para proceder ao
imbricamento que nos move: verificar de que forma é transposta uma possivel abordagem da
teoria de Emile Benveniste para os itens das provas do vestibular e do Enem. Portanto, a
explanacdo dos eixos benvenistianos que nos autorizam a buscar a resposta para esse estudo é

delineada no capitulo a seguir.
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3 UM OLHAR SOBRE A TEORIA DE EMILE BENVENISTE

“No fundo de tudo esta o poder significante da lingua, que é anterior ao
dizer qualquer coisa”.

Emile Benveniste

Muitas vertentes tedricas vinculadas a enunciacdo, seguramente, poderiam nortear
pesquisas com essa tematica. Em se tratando de estudo académico, a escolha tedrica deve
possibilitar ndo s6 a proposicao de eixos tedrico-metodoldgicos, mas, sobretudo, o auxilio a
elaboracdo de possiveis respostas para as inquietagdes que motivam o estudo. Entre tantas
teorias com enfoques e costuras diversificadas, cabe ao pesquisador a dificil tarefa de escolher
uma que possa subsidiar seu estudo.

Em vista disso, dentre as diversas teorias que tomam a enunciacdo como elemento
central, é a Teoria da Enunciacio de Emile Benveniste que dara suporte a esse estudo. A
motivacao para essa escolha se evidenciou no capitulo 2, ao entendermos que pode haver uma
consonancia entre nog¢des basilares dos PCNs e os principios da teoria de Benveniste, quando
ambos tratam a linguagem como uma atividade discursiva, por meio da qual os individuos se
comunicam, expressam pontos de vista, partilham, constroem visdes de mundo e produzem
cultura.

Ainda que a teoria enunciativa de Benveniste® ndo compareca explicitamente nos
registros dos Parametros Curriculares Nacionais/Lingua Portuguesa, acreditamos que, em
virtude dessa estreita consonancia entre os principios dos PCNs e os de Benveniste, as
reflexdes do linguista estejam subjacentes as nog¢oes basilares do documento, gerando efeitos
sobre a banca elaboradora dos itens das provas de ingresso no Ensino Superior, ao
requisitarem dos candidatos uma aprendizagem relacionada ao proposto pelas diretrizes
oficiais de ensino.

Nesse sentido, este capitulo é dedicado as reflexdes de Emile Benveniste, considerado
um dos primeiros linguistas a ressaltar a subjetividade no uso da lingua pelo locutor.
Entendemos que, além de fornecer os subsidios tedricos para esse estudo, a Teoria da
Enunciacdo de Benveniste oportuniza um amplo espaco de anélise e producao de sentidos na
lingua. A seguir, reunimos elementos que possibilitam instaurar o dialogo entre a teoria

benvenistiana e uma possivel abordagem enunciativa nas provas do Enem e do vestibular.

% E importante ressaltar que Benveniste nfo formulou uma teoria da enunciagio, mas conceitos de enunciagio
com aspectos e elementos relacionados a essa nogdo. O reconhecimento de uma abordagem enunciativa ocorre
a posteriori, por meio de trabalhos de leitores e estudiosos da obra do linguista.
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O percurso enunciativo de Benveniste pode ser observado a partir da leitura de textos
escritos originalmente em diferentes épocas e reagrupados em Problemas de Linguistica
Geral I (PLG 1) e Problemas de Linguistica Geral 1l (PLG II). Assim, ao longo do capitulo,
partimos da leitura de alguns dos artigos reunidos nesses dois volumes e tragcamos eixos que
podem auxiliar a compreensao da teoria.

Convém destacar a flutuacdo terminoldgica que ocorre nos textos de Benveniste, pelo
estabelecimento de homonimias, sinonimias e polissemias, conforme aponta Flores (2013a).
Por vezes, a leitura da obra benvenistiana pode ser trabalhosa, visto que ha termos que, apesar
de idénticos, sdo diferentes quanto ao seu significado. Nesse sentido, a escrita de Benveniste

revela

singularidades terminolégicas as quais devemos estar inteiramente atentos,
porque a arte de sua terminologia ndo se da por neologismos, mas, ao
contrério, sua inventividade terminoldgica consiste acima de tudo na
propriedade de seus termos. (JUCHEM, 2012, p. 116-117, grifo da autora).

3.1 APERSPECTIVA ENUNCIATIVA DE BENVENISTE

A abordagem enunciativa de Emile Benveniste esta presente no Brasil mesmo antes da
época das traducOes das obras apresentadas anteriormente, Problemas de Linguistica Geral | e
Problemas de Linguistica Geral 1l, datadas respectivamente em 1974 e 1989. Ainda que,
nesse periodo, a recepcdo de Benveniste no Brasil seja parcial, dispersa e fragmentada, como
atesta Flores (2017), fez parte de reflexdes de distintos quadros tedricos, como a linguistica
textual, a semiotica e analise do discurso. Somente a partir dos anos 1990 essa recepcao
passou a ser difundida como uma perspectiva de linguagem distinta das demais, com a
consideracdo de uma construcédo epistemoldgica e tedrica propria. Além disso, segundo Flores
(2017), a recepgdo de Benveniste na linguistica brasileira ficou, inicialmente, circunscrita a
alguns textos e em funcdo de uma tematica especifica: a enunciacdo. Por isso, acreditamos
que essa tematica, com seus termos e nogdes, tenha influenciado as diretrizes oficiais
preconizadas para o Ensino Fundamental e Medio de lingua materna, e que possamos
encontrar indicios dessas influéncias nos itens das questdes de lingua portuguesa nas provas
de ingresso no curso superior.

Diante disso, nesse capitulo, apresentamos no¢des e termos relacionados a essa
tematica, a enunciacdo, embora saibamos que a obra de Benveniste apresenta outras vias de
abordagem. Além disso, como ha mdltiplas possibilidades de entrada no conjunto de textos

que integram a chamada Teoria da Enunciacdo, em principio, seguiremos o itinerario sugerido
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por Flores (2013a) no seu livro Introducédo a Teoria Enunciativa de Benveniste, dividido em
trés grandes momentos®®: pessoa/ndo pessoa, semiético/semantico e o aparelho formal da
enunciacdo, para, depois, observarmos o modo como esses aspectos comparecem nas
publicacGes brasileiras que abordam Benveniste.

Assim, na subse¢do 3.1.1, partimos do a priori que sustenta esses momentos e que é
transversal a reflexdo de Benveniste: 0 homem esta na linguagem/lingua. Ja na subsecéo
3.1.2, tratamos do aparelho formal da enunciagdo, quando reunimos a nocdo de
intersubjetividade (subse¢édo 3.1.2.1), a nogdo de referéncia no discurso (subsecdo 3.1.2.2) e a
questdo das formas e fungbes como instrumentos para producdo de sentidos no discurso
(subsecédo 3.1.2.3). Ainda vinculada ao eixo do aparelho formal da enunciacéo, na subsecao
3.1.2.4, abordamos uma concepcdo de lingua que comporta 0 mundo do signo (semidtico) e o
mundo do discurso (semantico).

Assim, para fins de pesquisa, nesse estudo, a divisdo dos momentos do itinerario de
leitura proposto por Flores (2013a) é reorganizada®®, e tomamos o texto “O aparelho formal
da enuncia¢do” como basilar. A partir desse texto, realizamos movimentos retroativos da obra
do autor, encaminhando os momentos de Flores (2013a) em cada elemento da configuragéo
enunciativa de Benveniste. Para tanto, na tematica de cada secao/subsecdo, obedecemos a
cronologia dos textos presentes nas obras PLG | e PLG Il. Convém ressaltar que a maioria
desses textos estd relacionada ao “Homem na lingua” e a “Comunicacgdo”, lugares onde se
circunscreve a teoria enunciativa de Benveniste, conforme percebem estudiosos de sua obra, a
exemplo de Flores (2013a).

Passemos entdo ao nosso itinerario de leitura dos textos de Emile Benveniste para

tratarmos das noc¢des que alicercam sua perspectiva enunciativa.
3.1.1 Ainscricdo do homem na linguagem/lingua

Como a priori unificador da teoria enunciativa benvenistiana, estd o pressuposto
antropologico de que o homem estéa na lingua/linguagem, que se centra na ideia de que “ha na
lingua recursos constitutivos que manifestam a condicdo do homem como ser falante”
(FLORES, 2013a, p. 190). O homem na e pela linguagem é um principio transversal a

abordagem benvenistiana e muito citado nos estudos ligados ao linguista. Sobre esse

* Flores (2013a) esclarece que os momentos da teoria ndo podem ser vistos como fases, uma vez que nio
correspondem a uma periodizagdo. Também ndo convém pensar na ideia de superagdo entre eles.

“0 A reorganizagio proposta neste capitulo est4 relacionada a uma vista d’olhos sobre o modo como Benveniste
comparece nas publicacfes brasileiras dos Gltimos anos.
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principio, Flores (2013a, p. 98, grifos do autor) tece algumas consideragdes: “a construcdo na
linguagem e pela linguagem introduz, simultaneamente, um duplo aspecto na linguagem”, ou
seja, com o “na” temos o aspecto constitutivo e com o “pela” o aspecto mediador da
linguagem. Flores (2013a) ressalta ainda que, talvez, Benveniste, quando utilizou a expresséo
“pela linguagem” estivesse pensando em lingua. ‘“Nesse caso, poder-se-ia concluir que o
homem se constitui sujeito na linguagem e pela lingua”. (FLORES, 2013a, p. 98).

Ora, como a linguagem e o homem se relacionam? Essa indagacédo instiga Benveniste
a pensar: no homem em relacdo ao animal; na lingua e no pensamento; na relacdo entre
homem e sociedade, via lingua; e na subjetividade na linguagem. Tais questdes serdo tratadas
nesta subsecao.

Benveniste aborda a questdo da comunicacdo animal, diferenciando-a da linguagem
humana, especificamente no seu texto “Comunica¢do animal e linguagem humana” (1952), no
qual o linguista expde estudos de Karl Von Frisch sobre o comportamento das abelhas, e
questiona-se sobre se ha comunicacao/linguagem entre elas.

A biologia estuda, ha décadas, a chamada “linguagem animal”. Tal termo ¢é usado para
denominar o conjunto ndo s6 de sons, mas também de expressdes fisicas que os animais de
determinada espécie produzem ou apresentam ao se comunicarem. Até hoje, todas as
tentativas de assemelhar qualquer forma de linguagem a do homem falharam. N&do se
consegue relacionar os gritos variados de certo animal com qualquer comportamento que
possa representar uma comunicacdo falada. Mas ha uma excecao no reino animal. As abelhas,
insetos extremamente organizados, possuem um modo de se comunicar. Ha muito tempo vem
sendo estudado o fato de que as abelhas se organizam de forma a distribuirem atividades entre
si e tém capacidade de reagir coletivamente diante de certas situacdes.

Apo6s investigacdo, os cientistas descobriram que a diferenca essencial entre os
processos de comunicacdo entre as abelhas e a nossa linguagem esta no modo de
comunicagdo empregado por elas. No caso das abelhas, ha um cddigo de sinais com todas as
caracteristicas do processo de comunicagdo, como “a fixidez do contetido, a invariabilidade
da mensagem, a referéncia a uma Unica situagdo, a natureza indecomponivel do enunciado, a
sua transmissao unilateral” (BENVENISTE, 1995c, p. 67). Tudo isso comprova a tese de que
a linguagem, como sistema articulado e como produtora de referéncias em um discurso, é
prépria do ser humano.

Assim, a partir das consideracGes de Benveniste sobre os processos de comunicacéo
entre as abelhas e a nossa linguagem, podemos elencar alguns aspectos que caracterizam essa

Gltima: apresenta o didlogo como condicéo, tem conteudo ilimitado, ndo ha relacdo necessaria
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entre a referéncia objetiva e a forma linguistica e, por fim, na linguagem humana, cada
enunciado se reduz a elementos que se deixam combinar livremente segundo regras definidas.
Desse modo, um nimero bastante reduzido de elementos permite um namero consideravel de
combinagdes, de onde vem a possibilidade de dizermos tudo.

Benveniste, ao final desse texto, ainda chama a atencdo do leitor para algo instigante e
que nos possibilita ver sua preocupacdo com a indissociabilidade homem-linguagem,
alertando que se torna dificil delimitar “onde comega a linguagem e como se delimita o
homem” (BENVENISTE, 1995c, p. 67). De fato, para o linguista, a linguagem se define no
homem, e 0 homem, pela linguagem.

As constatacBes que Benveniste nos apresenta no inicio dos anos 1950, embora
oriundas da comparacéo entre a linguagem humana e a comunicagdo animal, nos conduzem a
reflexdes sobre a relacdo de implicacdo mutua entre individuo, sociedade e linguagem, as
quais seriam desenvolvidas com maior profundidade anos depois, no texto “Estrutura da
lingua e estrutura da sociedade” (1968). Mas, antes de entrarmos nesse texto, sigamos a
diacronia do pensamento do autor e vamos para o texto de 1958, “Categorias de pensamento e
categorias de lingua”. Nele, o linguista propde uma reflexao sobre a relacdo entre duas noc¢des
estreitamente ligadas: pensamento e lingua. Inicialmente, Benveniste nos convida a

refletirmos sobre a convicgéo existente, que ele, em seguida, critica, de que:

[...] pensar e falar sdo duas atividades distintas por esséncia, que se
conjugam pela necessidade rapida da comunicacgdo, mas que tém cada uma o
seu dominio e as suas possibilidades independentes, consistindo as da lingua
nos recursos oferecidos ao espirito para o que chamamos a expressdo do
pensamento. (BENVENISTE, 1995b, p. 68).

A linguagem falada serve para expressar o nosso pensamento, porém “o que queremos
dizer” é “bem dificil de definir em si mesmo” (BENVENISTE, 1995b, p. 69). Isso porque
esse contetido somente recebe forma quando € enunciado na lingua. Desse modo, Benveniste
(1995b, p. 69) nos diz que a lingua “é¢ o molde de toda a expressdo possivel; ndo pode
dissociar-se dela e ndo pode transcendé-la”. De outra maneira, ndo seria possivel apreender o
conteudo do que se intenciona dizer, e a lingua passa a ser condi¢cdo de realizagdo do
pensamento. Por outro lado, Benveniste nos lembra que pensamento e lingua ndo sdo
simétricos e que ndo ha razdo para julgarmos ambos indispensaveis um ao outro. Nesse
sentido, “mesmo admitindo que o pensamento nd0 pode ser captado a ndo ser formado e
atualizado na lingua” (BENVENISTE, 1995b, p. 70), o linguista sugere uma anélise dos

caracteres que sejam préprios do pensamento e que nao devam nada a expressdo linguistica.
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Assim, com o intuito de evitar decisdes arbitrarias e solucbes especulativas,
embasadas em andlises generalizadas, Benveniste remete as nogdes de “categorias do
pensamento e categorias da lingua” e busca em Aristoteles dados de uma situagdo historica
para responder as suas indagacfes. Ancorado em suas analises, o linguista nos mostra que o
pensamento adota, em qualquer lingua, 0s mesmos meios para descrever uma experiéncia,
ainda que, obviamente, ndo as mesmas estruturas linguisticas. Desse modo, 0 pensamento
“torna-se independente, ndo da lingua, mas das estruturas linguisticas particulares”
(BENVENISTE, 1995b, p. 80). Para Benveniste, o pensamento tem uma relagdo estreita com
as capacidades dos homens, as condicOes gerais da cultura e a organizacgdo da sociedade, e
nenhuma lingua em particular pode favorecer ou impedir a sua atividade. “A possibilidade do
pensamento liga-se a faculdade da linguagem, pois a lingua é uma estrutura enformada de
significagdo ¢ pensar ¢ manejar os simbolos da lingua” (BENVENISTE, 1995b, p. 80).
Vemos, nessa linha, Benveniste colocar a significagdo como responsavel pelo pensamento,
devido a esse estar na dependéncia da lingua.

De certa forma, esse texto ancora um dos pressupostos desse estudo, pois séo,
justamente, os simbolos da lingua, enquanto “estrutura enformada de significagdo”
(BENVENISTE, 1995b, p. 80), que deverdo ser manejados pelo estudante ao organizar o seu
pensamento Nos momentos em que passa por situacdes de prova, como 0 concurso vestibular
e as provas do Exame Nacional do Ensino Médio. Cada vez que o falante faz uso da palavra,
apropria-se dos recursos linguisticos disponiveis no sistema, organizando-os sintaticamente
com vistas a expressar sentidos.

A problematica humana ligada a lingua e ao pensamento dialoga, de certo modo, com
o texto “Da subjetividade na linguagem” (1958), no qual Benveniste defende o principio
antropoldgico de sua reflexdo linguistica, porque discorda da ideia de linguagem como
instrumento de comunicacao para defender a linguagem como constitutiva do ser humano: “A
linguagem estd na natureza do homem, que ndo a fabricou. [...] e a a linguagem ensina a
propria definicdo do homem” (BENVENISTE, 1995d, p. 285). Por isso, esse texto se
relaciona bastante com os anteriores: o animal pode comunicar, mas ndo tem a articulacdo
prépria da linguagem humana; a lingua, como atrelada a uma sociedade, determina a estrutura
do pensamento, ou seja, 0 homem ndo pensa fora da sua lingua e da sua cultura. Por isso, para
o linguista, a linguagem humana, com “a sua natureza imaterial, 0 seu funcionamento simbdlico,
a sua organizacao articulada, o fato de que tem um contetudo” (BENVENISTE, 1995d, p. 285,
grifo do autor), ndo pode ser comparada a um instrumento, por ser constitutiva do homem.

Benveniste defende, ainda nesse texto, que individuo e sociedade se determinam mutuamente em
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uma lingua, enquanto manifestacdo das caracteristicas da linguagem, questdo a ser tratada em
“Estrutura da lingua e estrutura da sociedade” (1968), quando se centra na relacdo entre lingua
e sociedade.

No entanto, antes de tratarmos especificamente dessa questdo, vamos fundamentar a
propriedade simbodlica da linguagem, vinculada a questdo da significacdo, no texto de 1963,
“Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da linguistica”, quando Benveniste faz um passeio
pela linguistica de seu tempo. Knack (2016) lembra que esse € um dos textos de Benveniste
em que estd presente seu pressuposto da indissociabilidade entre homem e linguagem. De
fato, na segunda parte desse artigo, Benveniste aborda a fungéo da linguagem e afirma que ela
“representa a mais alta forma de uma faculdade que é inerente a condicdo humana, a
faculdade de simbolizar” (BENVENISTE, 1995g, p. 27, grifo do autor). O linguista
complementa dizendo que “[...] essa capacidade representativa de esséncia simbolica que esta
na base das fungGes conceptuais s6 aparece no homem”. (BENVENISTE, 1995g, p. 28).
Desse modo, Knack (2016) conclui que situar a linguagem na natureza humana e concebé-la
como a faculdade simbdlica por exceléncia permite compreender que a linguagem se define
na sua relagdo com o homem, e 0 homem, na sua relagdo com a linguagem.

Para Benveniste, em “Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da linglistica”, a
linguagem, com sua capacidade especifica do ser humano, é o que possibilita a comunicagédo
intersubjetiva de significados. Ao dizer, nesse texto, que a “sociedade ndo ¢ possivel a ndo ser
pela lingua; e, pela lingua também o individuo” (BENVENISTE, 19959, p. 27), a
problematica individuo e sociedade ¢ retomada pelo linguista, questdo tratada em “Estrutura
da lingua e estrutura da sociedade”, texto que passamos a abordar na sequéncia da discussao
sobre linguagem.

No artigo “Estrutura da lingua e estrutura da sociedade” (1968), Benveniste aborda a
relagdo entre a lingua e a sociedade e inicia apontando a dimenséo fundadora e intersubjetiva
da linguagem:

A linguagem é para 0 homem um meio, na verdade, o Unico meio de atingir
0 outro homem, de lhe transmitir e de receber dele uma mensagem.
Consequentemente, a linguagem exige e pressupde o outro. A partir deste
momento, a sociedade é dada com a linguagem. Por sua vez, a sociedade s6
se sustenta pelo uso comum de signos de comunicacdo. A partir deste
momento, a linguagem é dada com a sociedade. Assim, cada uma destas
duas entidades, linguagem e sociedade, implica a outra. (BENVENISTE,
2006¢, p. 93).
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Na tentativa de definir as entidades apresentadas, lingua e sociedade, Benveniste
admite ser simplista a ideia de procurar relagfes univocas de correspondéncia entre a estrutura
social e a estrutura linguistica. Para esclarecer o problema das relagBes possiveis entre lingua
e sociedade, o linguista prop6e dois niveis, o histérico e o fundamental, e conclui que, neste
ultimo, as relages sdo possiveis. No nivel fundamental, tanto lingua quanto sociedade s&o
herdadas e ndo podem ser alteradas “pela vontade dos homens” (BENVENISTE, 2006c¢, p. 96,
grifo nosso). Nesse nivel fundamental, o principio da sociedade, que € o suporte e a condi¢ao
da vida coletiva e individual, € imutavel. Para a lingua, vale 0 mesmo raciocinio, porém, “[...]
0 que muda na lingua, o que os homens podem mudar, sdo as designacdes, que se
multiplicam, que se substituem e que sdo sempre conscientes, mas jamais 0 sistema
fundamental da lingua” (BENVENISTE, 2006c, p. 96). Segundo Benveniste, “dai procede a
dupla natureza profundamente paradoxal da lingua, a0 mesmo tempo imanente ao individuo e
transcendente a sociedade. Esta dualidade se reencontra em todas as propriedades da
linguagem” (BENVENISTE, 2006¢, p. 97). Assim, essa relagdo ndo serd estrutural, nem
tipologica ou histdrica, tampouco genética: a lingua é considerada unicamente como um
“meio de analise da sociedade” (BENVENISTE, 2006c, p. 97).

Nesse sentido, Benveniste pontua que, “[...] em primeiro lugar, a lingua é o
interpretante da sociedade; em segundo lugar, a lingua contém a sociedade” (BENVENISTE,
2006¢, p. 97) e nos apresenta condi¢cOes para essa tese. Primeiramente, afirma que ambos 0s
sistemas, lingua e sociedade, ndo podem ser homologos, “eles ndo podem ser mutuamente
interpretantes um do outro, nem ser convertiveis um no outro” (BENVENISTE, 2006c, p. 98).
A segunda condicdo é que a lingua esta investida de uma dupla propriedade, uma relacionada
a propria organizacgdo da lingua, que é composta de unidades significantes, os signos, e a outra
que é constitutiva ao seu emprego, ou seja, ao arranjo dos signos de forma significante.
Benveniste ainda acrescenta uma terceira propriedade, a sintagmatica, ou seja, a propriedade
de combinar os signos “em certas regras de consecug¢do e somente de certa maneira”.
(BENVENISTE, 2006c, p. 99).

No mesmo texto, o autor ainda relaciona a interpretancia da lingua ao vocabulario, a
referéncia e ao fato de que “cada um fala a partir de si” (BENVENISTE, 2006c¢, p. 101). Com
relacdo a esse Ultimo ponto, Benveniste propde que a lingua tem uma posi¢do paradoxal com
relacdo a sociedade, pois, ao mesmo tempo em que ¢ uma “realidade supraindividual e
coextensiva a toda a coletividade”, ¢ uma “produ¢do individual do falar” (BENVENISTE,

2006¢, p. 101). Trata-se aqui da
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inclusdo do falante em seu discurso, a consideracdo pragmatica que coloca a
pessoa na sociedade enquanto participante e que desdobra uma rede
complexa de relagGes espaco-temporais que determinam os modos de
enunciagdo. (BENVENISTE, 2006c¢, p. 101).

A abordagem do artigo “Estrutura da lingua e estrutura da sociedade” permite situar o
falante como elemento constitutivo da enunciagdo, “o individuo como participante da
sociedade, enlacando-o pela lingua(gem)” (KNACK, 2016, p. 53). E justamente isso que
constitui parte da via tedrica do nosso estudo, uma vez que os individuos que elaboram os
itens das provas do vestibular e do Enem séo participantes da cultura académica da sociedade,
fundamentando seus lugares de sujeito na linguagem ao integrarem forma e sentido nas
atividades de elaboracéo dos itens enquanto atos enunciativos. Nesses atos, esse individuos se
marcam nesses discursos, implantam os candidatos como alocutarios e se situam na
sociedade, principalmente, na cultura de producdo de saber linguistico, caso das provas de
lingua portuguesa, nossos objetos de observacdo. Por isso, esses elaboradores também
pressupdem os candidatos como capazes de se incluirem nos discursos das provas e de se
situarem na sociedade onde vivem, lugar de circulacdo de temas variados e de saberes — da
tradicdo e da linguistica — sobre a lingua.

Nessa secdo, procuramos circunscrever a concepcdo de linguagem e de lingua que
sustenta a abordagem enunciativa. A presenca do homem na linguagem, com seu fundamento
simbolico atrelado a significacdo, € condicdo para cada individuo estar em uma lingua de
determinada sociedade, com a sua cultura, e constitui-la no pensamento. Esse raciocinio nos
remete a reflexdo de “O aparelho formal da enunciagdo”, de 1970, momento em que
Benveniste condensa sua reflexdo enunciativa. Para tanto, passemos a esse texto, que compde
0 corpus teorico deste capitulo, para, a partir dele, abordarmos nogdes como pessoa e nao
pessoa, a fim de se pensarem operadores tedricos da perspectiva enunciativa benvenistiana,
como intersubjetividade, referéncia e forma-sentido na lingua-discurso, expressao presente em

“A forma e o sentido na linguagem”.
3.1.2. O aparelho formal da enunciagéo

Nesta secdo, trazemos o texto “O aparelho formal da enunciagdo” para, primeiramente,
abordarmos a enunciacdo e, em seguida, por intermédio da prépria definicdo do “quadro
formal da enunciagdo”, que Benveniste nos apresenta, discutirmos as questdes relacionadas a
intersubjetividade no discurso, destacando as nocdes de pessoa e ndo pessoa. Além disso,

abordamos a referéncia, as formas, as fungdes, instrumentos para a producdo de sentidos no
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discurso e, por fim, tratamos dos modos de organizacdo da lingua na conjuncao do universo
do signo (dominio semi6tico) e do universo do discurso (dominio semantico).

O artigo intitulado “O aparelho formal da enuncia¢dao”, publicado originalmente em
1970 e republicado em 1974, no segundo volume de Problemas de Linguistica Geral, € 0
unico texto que carrega ja em seu titulo a palavra “enunciacdo” e apresenta varias defini¢oes
explicitas para o termo. Na tentativa de fazer a distingdo entre e o emprego das formas e o
emprego da lingua, o texto aborda a nogéo de enunciacdo, que envolve justamente o emprego
da lingua: “a enunciacdo é este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizagdo” (BENVENISTE, 2006d, p. 82). O emprego das formas, embora essencial na
descrigdo linguistica, ndo se equipara ao emprego da lingua. S&o dois mundos diferentes:
enquanto o primeiro diz respeito ao emprego das regras sintaticas, possibilidades
paradigmaticas, regras de formacao, correlagdes morfoldgicas, entre outras, 0 segundo trata de
“um mecanismo total e constante que [...] afeta a lingua inteira” (BENVENISTE, 2006d, p.
82), e € sobre 0 emprego da lingua que Benveniste constroi sua reflexdo sobre a enunciacao,
definida anteriormente.

Ao se referir a enunciacdo como um mecanismo total que afeta a lingua inteira,
percebemos Benveniste preocupado com uma visdao segmentada da lingua, prépria da
linguistica da sua época. Isso por que ele ndo concebe, como vimos na secdo anterior, 0S
niveis da lingua como separados, mas integrados, e muito menos a enunciagdo como um nivel
a mais da analise linguistica. Na verdade, a enunciacao afeta a lingua como um todo, uma vez
que uma analise enunciativa considera as unidades dos niveis em integracdo, o que Flores
(2010) nomeia como transversalidade enunciativa.

Ainda nesse texto, Benveniste acrescenta que a enunciacdo pode ser estudada sob
diversos aspectos, a saber:

e arealizacdo vocal da lingua — “os sons emitidos e percebidos [...] procedem sempre
de atos individuais, que o linguista surpreende sempre que possivel em uma producao nativa,
dentro da fala” (BENVENISTE, 2006d, p.82);

e 0 aspecto da semantizacdo — nesse aspecto, a questdo ¢ ver como o “sentido” se
forma em “palavras”, fendbmeno que diz respeito aos “procedimentos pelos quais as formas

linguisticas da enunciagdo se diversificam e se engendram” (BENVENISTE, 2006d, p.83);
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e 0 quadro formal da sua realizagdo* — segundo Benveniste, esse aspecto seria o
objeto de seu texto e se refere aos “caracteres formais da enunciagéo a partir da manifestacéo
individual que ela atualiza” (BENVENISTE, 2006d, p. 83).

Com o objetivo de apresentar um caminho metodolégico para a andlise linguistica,
Benveniste sugere que o linguista deve partir do ato, verificar a situacdo em que esse ato se
apresenta e, por fim, analisar os instrumentos ou recursos linguisticos para a sua realizacao:
“Na enunciag¢do consideraremos, sucessivamente, o proprio ato, as situacdes em que ele se
realiza, os instrumentos de sua realizagdo” (BENVENISTE, 2006d. p. 83). Em seguida

esclarece o que seria o ato a que se refere:

O ato individual pelo qual se utiliza a lingua introduz em primeiro lugar o
locutor como pardmetro nas condigdes necessarias da enunciagdo. Antes da
enunciacdo, a lingua ndo é sendo possibilidade da lingua. Depois da
enunciacdo, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso, que emana de
um locutor, forma sonora que atinge um ouvinte e gue suscita uma outra
enunciacéo de retorno. (BENVENISTE, 2006d, p.83-84).

Desse modo, o linguista se refere a enunciacdo em relagdo a lingua como um processo
de apropriacdo. O locutor se apropria do aparelho formal da lingua, enuncia sua posi¢ao e
imediatamente “implanta o outro diante de si, qualquer que seja o grau de presenca que ele
atribui a este outro. Toda a enunciacdo €, explicita ou implicitamente, uma alocucéo, ela
postula um alocutario”. (BENVENISTE, 2006d, p.84, grifo do autor).

A partir deste ponto, acreditamos que seja imprescindivel o aprofundamento da
questdo da intersubjetividade, pois estd implicada na nocdo de ato. Dessa forma, esse sera o

aspecto explorado na subsecdo a seguir.
3.1.2.1 A intersubjetividade no discurso®?

A intersubjetividade assume um papel fundamental na teoria benvenistiana. Nesse
sentido, inspirados no percurso de investigacdo apresentado por Flores (2013a),
percorreremos alguns textos que embasaram essa reflexao, a saber: “Estrutura das relagdes de
pessoa no verbo” (1946), “A natureza dos pronomes” (1956), “Da subjetividade na

linguagem” (1958) e “A linguagem e a experiéncia humana” (1965).

1 Ao utilizar a expressdo “o quadro formal de sua realizagio”, Benveniste se refere ao ato, a situagio em que ele
se realiza e aos recursos linguisticos que tornam possivel esse ato.
2 ‘.

“2 Entendemos que “frase”, “texto” e “discurso” constituem o produto do ato de enunciacio, por isso, serdo
tomados, neste estudo, como termos equivalentes.
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A nocdo de subjetividade na linguagem é fruto da distincdo que Benveniste nos
apresenta no famoso par linguistico pessoa/ndo pessoa. A primeira vez que essa dupla de
conceitos aparece ¢ no texto “Estrutura das relagdes de pessoa no verbo” (1946), no qual
Benveniste faz uma reflexo a respeito da categoria de pessoa no verbo* e critica a simetria
que a teoria gramatical classica atribui a essa categoria.

Primeiramente, o linguista exp8e a seguinte informacao sobre a natureza das linguas:

Em todas as linguas que possuem um verbo, classificam-se as formas da
conjugacdo segundo a sua referéncia a pessoa, constituindo a enumeracéo
das pessoas propriamente a conjugacdo; distinguem-se trés no singular, no
plural e eventualmente no dual. Essa classificacdo é notoriamente herdada da
gramatica grega [...]. (BENVENISTE, 1995e, p. 247).

Benveniste vai além e acrescenta que “essa classificacdo ¢ ainda hoje admitida, ndo
somente como verificada para todas as linguas dotadas de um verbo, mas como natural, e
inscrita na ordem das coisas” (BENVENISTE, 1995e, p. 248). Ambas as cita¢cOes nos fazem
refletir sobre o ensino contemporaneo da lingua materna nas escolas e sobre o que o Ensino
Superior espera do aluno ingressante. Vemos, com frequéncia, professores do Ensino
Fundamental e Médio embasando seu objeto de estudo nos pilares das gramaéticas classicas,
por vezes arcaicas e desatualizadas, quando os instrumentos de ingresso no Ensino Superior
apontam na direcdo de uma abordagem da lingua como geradora de significacdo e integradora
de texto e gramatica, em que esta é considerada um meio para a producdo de sentidos e nédo
como um fim em si mesma.

Benveniste amplia sua critica e demonstra um desacordo em relacdo a suposta simetria
entre as trés pessoas, 1%, 2% e 3% — eu, tu e ele, respectivamente —, e conclui que ha uma
disparidade entre a terceira e as duas primeiras, elas ndo séo homogéneas. Resumidamente,
podemos afirmar que “eu” e “tu” integram a nogao de pessoa, enquanto “ele” integra a nogao
de ndo pessoa.

Ainda sobre a distin¢do entre pessoa (eu-tu) e ndo pessoa (ele), Benveniste aponta trés
caracteristicas, a saber:

1. Unicidade especifica: eu e tu sdo sempre unicos, “o ‘eu’ que enuncia, o ‘tu’ ao qual
‘eu’ se dirige sdo cada vez unicos. ‘Ele’, porém, pode ser uma infinidade de sujeitos ou

nenhum”. (BENVENISTE, 1995e, p. 253, grifos do autor).

** Embora Benveniste (1995, p. 247, grifos meus) afirme que “o verbo ¢, com 0 pronome, a Unica espécie de
palavra submetida a categoria de pessoa”, neste texto, a sua preocupagdo ¢ somente com o verbo. Em outro
texto, de 1956, “A natureza dos pronomes”, ele se detém mais detalhadamente no pronome.
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2. Inversibilidade: eu e tu sdo inversiveis entre si, “o que ‘eu’ define como ‘tu’ se
pensa e pode inverter-se em ‘eu’, ¢ ‘eu’ se torna um ‘tu’”. (BENVENISTE, 1995e, p. 253,
grifos do autor). Nenhuma relagédo paralela é possivel entre o par eu e tu e ele, pois a terceira
pessoa ndo designa nada, nem ninguém.

3. Predicacdo verbal: € somente através da terceira pessoa que algo pode ser predicado
verbalmente.

Além dessa primeira oposi¢ao entre pessoa e ndo pessoa, Benveniste nos apresenta
outra entre o0 par eu-tu: eu é pessoa subjetiva, e tu é pessoa nao subjetiva. Temos entdo, duas
correlagdes:

1. Correlagdo de pessoalidade — que opde as pessoas eu-tu a ndo pessoa ele.

2. Correlacdo de subjetividade — interior a precedente e que opGe eu a tu.

Em outras palavras, a correlacdo de pessoalidade envolve o trago de pessoa, presente
em eu e tu, e 0 de ndo pessoa, presente em ele; ja a correlagdo de subjetividade descreve a
oposicao existente entre o eu (pessoa subjetiva) e 0 ndo eu (pessoa ndo subjetiva).

Percebemos que tais reflexbes, além de se distanciarem das teorias tradicionais e
classicas, muitas vezes presentes no ensino da lingua materna, ampliam a visdo do aluno
sobre o uso da lingua, via transposicdo do conhecimento®, permitindo que ele se enxergue
como individuo capaz de se instaurar como eu/nés e implantar o outro diante de si (tu/voces).
Um dos nossos objetivos € o de evidenciarmos se essas reflexdes benvenistianas sdo
efetivamente transpostas para as provas de ingresso no Ensino Superior.

Seguindo o percurso de investigacdo proposto inicialmente, por ora, vamos nos deter
na analise do texto “A natureza dos pronomes” (1956), para, em seguida, nos aprofundarmos
mais especificamente na questdo central desta subsecéo, a subjetividade.

Segundo Flores (2013a), esse texto é o primeiro a retomar a distingdo pessoa/nao
pessoa, elaborada dez anos antes, em “As relagcdes de pessoa no verbo” (1946). O autor
complementa que, embora o titulo do texto seja enganador, dando a entender que se trata tdo
somente de um texto sobre pronomes, “o linguista opera aqui com uma distin¢do cujo alcance
¢ muito maior ¢ mais complexo: a oposi¢ao subjetivo/objetivo”. (FLORES, 2013a, p. 93).

Inicialmente, Benveniste esclarece que os pronomes, considerados formas linguisticas
de uma mesma classe, constituem um problema de linguagem. Apresentando-os como fatos
de linguagem, afirma que os “pronomes ndo constituem uma classe unitaria, mas espécies

diferentes segundo o modo de linguagem do qual sdo os signos” (BENVENISTE, 19954, p.

* A nocéo de transposicdo de conhecimento é tratada no capitulo 5 desta tese.
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277). Acrescenta ainda que “uns pertencem a sintaxe da lingua, outros sdo caracteristicos
daquilo a que chamaremos as ‘instancias do discurso’, isto €, os atos discretos e cada vez
unicos pelos quais a lingua ¢ atualizada em palavra por um locutor” (BENVENISTE, 1995a,
p. 277, grifo do autor). Em outras palavras, uns pertencem a sintaxe, e outros, a enunciagao.

Em seguida, Benveniste chama atencdo para o fato de que, entre eu e um nome
referente a uma nogéo lexical, ha, além das distingdes formais ligadas a morfologia e a
sintaxe, “outras, que se prendem ao proprio processo da enunciacdo linguistica e que séo de
uma natureza mais geral e mais profunda” (BENVENISTE, 1995a, p. 278). Assim, quando
um nome é empregado, refere-se a uma nogdo constante e objetiva que permanece sempre
idéntica na sua representacdo. “No entanto, as instancias de emprego de eu ndo constituem
uma classe de referéncia, uma vez que ndo ha ‘objeto’ definivel como eu ao qual se possam
remeter identicamente essas instincias” (BENVENISTE, 1995a, p. 278, grifos do autor).
Cada eu corresponde a um ser unico que se refere a uma “realidade de discurso”. Benveniste
destaca a palavra “realidade” justamente para deixar claro que ndo se trata de uma realidade
referencial, concreta, do mundo fisico, mas da “realidade de discurso”. “Eu s6 pode definir-se
em termos de ‘locucdo’, ndo em termos de objetos, como um signo nominal” (BENVENISTE,
19954, p. 278, grifos do autor). Ele ainda acrescenta que “eu significa ‘a pessoa que enuncia a
presente instancia de discurso que contém eu’. Instancia tnica por defini¢do, e valida somente
na unicidade” (BENVENISTE, 1995a, p. 278, grifos do autor). Desse ponto de vista, tu e eu
sdo simétricos, ja que tu é o ““individuo alocutado na presente instiancia de discurso contendo
a instancia linguistica tu>” (BENVENISTE, 1995a, p. 279, grifos do autor). Nesse sentido,
justificando o tratamento dos pronomes como um problema de linguagem e ndo de lingua,
Benveniste define eu e tu como “categorias da linguagem”, as quais se relacionam com a sua
“posicdo na linguagem”. Assim, cada uma tem seu lugar na linguagem, e a linguagem, por sua
vez, determina que as linguas “reservem” lugares para ambas as categorias.

Assim como eu e tu, o linguista nos apresenta uma série de “indicadores” que
comungam das mesmas propriedades, sendo eles os pronomes, adveérbios, locucGes
adverbiais, e um aspecto, em especial, que ganha relevo, a déixis. Benveniste deixa claro que
a déixis ndo € a propriedade de uma palavra se referir a um objeto concreto, do mundo fisico,
ela ¢ “contemporanea da instdncia de discurso que contém o indicador de pessoa; dessa
referéncia o demonstrativo tira o seu carater cada vez unico e particular, que é a unidade da
instancia de discurso a qual se refere” (BENVENISTE, 1995a, p. 280). Esse ponto instiga
uma reflexdo sobre como a déixis é tratada nas provas de vestibular e do Enem a serem

analisadas nesta tese. Acreditamos na possibilidade de esse aspecto ser tratado, tanto em
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relacdo aos demonstrativos quanto a outras questdes gramaticais, pelo viés enunciativo, por
meio da transposi¢do do conhecimento. O entendimento de questdes como a déixis faz parte
de uma boa compreensao textual, porém a maneira como isso é exigido do candidato/aluno é
um ponto a ser analisado.

Finalizando a discusséo acerca do artigo “A natureza dos pronomes”, destacamos mais
alguns pontos relevantes para 0 nosso percurso de leitura. Benveniste acrescenta um elemento
a distin¢do entre pessoa e ndo pessoa, apresentando os signos autorreferenciais, submetidos a
condicdo de pessoa, e 0s signos que remetem a uma situacao.

De um lado, temos os signos plenos e, de outro, 0s vazios, porque ndo possuem um
sentido estavel no sistema. Os signos vazios permitem o exercicio da linguagem e se tornam
plenos a medida que “um locutor os assume em cada instancia do seu discurso. Desprovidos
de referéncia material, ndo podem ser mal empregados; ndo afirmando nada, ndo séo
submetidos a condi¢do de verdade e escapam a toda nega¢do” (BENVENISTE, 1995a, p.
280). Esses signos vazios, na verdade, sao fundamentais na conversao da lingua em discurso e
estdo submetidos a condicdo de pessoa.

Ao se questionar se somente havera signos submetidos a condicdo de pessoa e que

referem seu proprio uso, Benveniste chega a conclusdo de que

Ha enunciados de discurso, que a despeito da sua natureza individual,
escapam & condicdo de pessoa, isto é, remetem ndo a eles mesmos, mas a

uma situagdo “objetiva”. E o dominio daquilo a que chamamos “terceira
pessoa”. (BENVENISTE, 1995a, p. 282, grifos do autor).

Embora, mais tarde, Benveniste abandone sua tese sobre signos vazios e plenos
apresentada nesse texto, podemos perceber claramente que ha uma busca pela definicdo dos
ambitos objetivo e subjetivo da lingua. Além disso, Flores (2013a, p. 96, grifos do autor)

acrescenta que,

Com A natureza dos pronomes, Benveniste alarga consideravelmente o
raciocinio apresentado em As relacdes de pessoa no verbo. E a ampliacdo
diz respeito, de um lado, a um reconhecimento de natureza antropoldgica
gue identifica, no nivel, da linguagem, a existéncia de lugares de pessoa e
ndo pessoa nas linguas. De outro lado, ao reconhecimento de classes de
naturezas diferentes que permitem ver a lingua, simultaneamente, como
sistema combinatorio de signos e como atividade manifestada nas instancias
de discurso.

Assim, vemos Benveniste em busca de elementos que Ihe permitam caracterizar o

ambito objetivo (a ndo pessoa) e o subjetivo (a pessoa) na lingua. Flores (2013a) destaca que,
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no texto de 1970, “O aparelho formal da enunciagdo”, essa dicotomia se dilui, perdendo forca,
ja que a lingua passa a ser vista como integrada pela subjetividade, pois “A forma ele...tira o
seu valor do fato de que faz necessariamente parte de um discurso enunciado por ‘eu’”.
(BENVENISTE, 1995d, p. 292, grifos do autor), conforme defende Benveniste em “Da
subjetividade de linguagem”. Além disso, em “A forma e o sentido na linguagem”,
Benveniste argumenta que cada palavra no discurso “nédo retém sendo uma pequena parte do
valor que tem enquanto signo” (BENVENISTE, 2006a, p. 234). Ou seja, mesmo 0S Signos
plenos vém para o discurso com uma parte vazia possivel de adquirir um sentido singular de
acordo com seu emprego no contexto de ocorréncia. Assim, as formas de n&o-pessoa
adquirem também um valor subjetivo, porque fazem parte do discurso de eu.

Dando continuidade a reflexdo proposta nesta subsecdo, como forma de sintetizamos o
tema da intersubjetividade, voltamos agora a discussdo do belissimo texto “Da subjetividade
na linguagem”, publicado originalmente em 1958, em um periddico de psicologia. Tratamos
desse texto anteriormente, buscando tracar uma visdo de linguagem na abordagem
benvenistiana e, neste subsecdo, ele retorna para discutirmos a (inter)subjetividade no
discurso. Antes, tratamos da linguagem como constitutiva do ser humano e como
possibilidade de o homem se tornar sujeito; agora, trataremos do aspecto de mediacdo da
linguagem, que, ao virar discurso, permite ao locutor fazer, de fato, a passagem para sujeito e
a estabelecer a comunicacao intersubjetiva.

Benveniste, como vimos, discorda da tese de que a linguagem é um instrumento de
comunicagdo do homem e evidencia que toda a linguagem € tomada como intersubjetividade:
“E um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e
a linguagem ensina a propria definicdo de homem” (BENVENISTE, 1995d, p. 285). Por meio
dessa afirmacdo, o linguista sublinha o carater constitutivo da linguagem no homem e rejeita a
concepgdo instrumental da linguagem, na medida em que é impossivel estabelecer uma
oposicdo entre ela e o homem. De acordo com Benveniste (1995d), opor o0 homem a
linguagem é op6-lo a sua prépria natureza.

Somente apds a vinculagdo do homem com a linguagem, Benveniste entra
propriamente na questdo da subjetividade e formula um dos seus mais conhecidos principios:
“E na e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque s6 a linguagem
fundamenta na realidade, na sua realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego’
(BENVENISTE, 1995d, p. 286, grifos do autor).

Flores (2013a) destaca que a partir da passagem benvenistiana a seguir, as dificuldades

de entendimento do texto “Da subjetividade na linguagem” afloram:
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A “subjetividade” de que tratamos aqui é a capacidade do locutor para se
propor como ‘“‘sujeito”. Define-se ndo pelo sentimento que cada um
experimenta de ser ele mesmo (esse sentimento, na medida em que podemos
considera-lo, ndo é mais que um reflexo), mas como a unidade psiquica que
transcende a totalidade das experiéncias vividas que relne, e que assegura a
permanéncia da consciéncia. Ora, essa “subjetividade”, quer a apresentemos
em fenomenologia ou em psicologia, como quisermos, ndo é mais a
emergéncia no ser de uma propriedade fundamental da linguagem. E “ego”
quem® diz ego. Encontramos ai o fundamento da “subjetividade” que se
determina pelo status linguistico da “pessoa”. (BENVENISTE, 1995d, p.
286, grifos do autor).

Para elucidarmos as possiveis criticas relacionadas a interpretacdo dessa passagem,
seguimos o raciocinio de Flores (2013a): em primeiro lugar, tomando como base a definigédo
de subjetividade como a capacidade do locutor para se propor como “sujeito”, 0 locutor
passa a ndo estar na origem do que € dito e, portanto, o sujeito € uma decorréncia do discurso,
havendo uma passagem de locutor a sujeito. Em segundo lugar, Flores (2013a) apresenta uma
distingdo entre as duas ocorréncias da palavra “ego”, tendo em vista a segunda defini¢do de
subjetividade apresentada na mesma citacdo — a emergéncia no ser de uma propriedade
fundamental da linguagem. Assim, a constru¢do “é ‘ego’ quem diz ego” poderia ser
parafraseada como “¢ sujeito quem assume a posigdo de ‘eu’” (FLORES, 2013a, p. 100, grifo
do autor). Por fim, esse “eu” ndo ¢ apenas um pronome. Ele ¢ uma marca linguistica que
mostra a passagem de locutor a sujeito.

O sujeito, a partir de tal excerto, é posto como o efeito/decorréncia da apropriacdo da
lingua por um locutor, ou seja, ndo esta na origem do que é dito e ndo esta atrelado as formas
aparentes de sua presenca, mas em todas as formas atualizadas nos discursos, porque estas
estdo em relacdo a quem enuncia. Ao locutor é reservada a posi¢cdo daquele que se apropria da
lingua e a transforma em discurso, constituindo o efeito do sujeito na linguagem, através da
relacdo que estabelece com sua lingua, que é refeita a cada ato enunciativo. Ha, assim, uma
passagem de locutor a sujeito, possibilitada pelo ato de enunciacdo, passagem que
particularmente nos interessa, visto que pretendemos verificar de que forma questdes
enunciativas tdo relevantes como essa sdo transpostas para as provas de ingresso no Ensino
Superior.

Assim sendo, essa propriedade da subjetividade, que assegura a comunicacao

linguistica, ¢ dada pela categoria de pessoa presente no sistema da lingua mediante

** Na versdo brasileira 18-se “¢ ‘ego’ que diz ego”. Em francés, 1é-se, a pagina 260 da edi¢do da Gallimard, “est
‘ego’ qui dit ‘ego’”. Em vista do contexto das reflexdes de Benveniste e sem discordar da traducdo, Flores
(2013) nos alerta que o mais adequado seria traduzir para “¢ ‘ego’ quem diz ‘ego’” (como a ultima ocorréncia
de ego da edigdo em francés, sem italico e entre aspas).
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determinadas formas linguisticas. Entretanto, para se converter em sujeito, o locutor possui
como condi¢do necessaria a linguagem, tomada enquanto intersubjetividade: “eu ndo emprego
eu a ndo ser dirigindo-me a alguém, que sera na minha alocucdo um tu” (BENVENISTE,
1995d, p. 286, grifos do autor). Assim, “¢ numa realidade dialética que englobe os dois
termos e os defina pela relagio mutua que se descobre o fundamento linglistico da
subjetividade” (BENVENISTE, 1995d, p. 287).

Nesse sentido, a capacidade para se propor como sujeito encontra a sua condi¢cdo na
relacdo de intersubjetividade do par eu-tu, atualizada em um aqui-agora, dentro de um
universo de valores culturais. O homem somente pode falar/escrever porque é constituido pelo
outro. Até mesmo porque € a condi¢do de intersubjetividade que torna possivel a linguagem,
que, segundo Benveniste, € 0 que garante ao homem a sua definicdo enquanto tal e a sua
proposi¢cao como sujeito.

Portanto, ao destacar as figuras de locutor e alocutario, retomamos o ato de
enunciacdo, enquanto processo que insere o sujeito na lingua e no mundo, evidenciando o
carater intersubjetivo da linguagem. Em “O aparelho formal da enunciacdo”, Benveniste
assinala que “o que em geral caracteriza a enunciagdo ¢ a acentuacdo da relacdo discursiva
com o parceiro, seja este real ou imaginado, individual ou coletivo” (BENVENISTE, 2006d,
p. 87, grifo do autor). Essa condicdo intersubjetiva da linguagem é marcada pela estrutura do
didlogo, a qual instaura o que o linguista denomina de quadro figurativo da enunciacdo, uma
vez que a enunciagdo “coloca duas ‘figuras’ igualmente necessarias, uma, origem, a outra, fim
da enuncia¢do”. (BENVENISTE, 2006d, p. 87, grifo do autor).

Dando continuidade a reflexdo benvenistiana, ndo ha como separar homem e
linguagem, uma vez que Benveniste afirma que “a linguagem ensina a propria defini¢do de
homem” (BENVENISTE, 1995d, p. 285). E somente através da linguagem que o homem
pode se definir como tal, nela e por ela se propondo como sujeito para viver, afinal, é de uma
experiéncia humana que estamos falando no momento em que o locutor toma a palavra para
enunciar sua posicdo de sujeito em face de um tu, construindo, por meio das relagdes
intersubjetivas instanciadas em espago e tempo especificos, um sistema Unico de referéncias.
A nocédo de subjetividade esta intrinsecamente ligada ao exercicio da lingua, o que nos faz
pensar na no¢do de experiéncia vivida pelo locutor. Sua identidade se da por meio do uso que
faz da lingua, e isso é o que o torna sujeito na linguagem.

Tal reflexdo, ao nosso entender, pode encontrar maior ancoragem no texto “A
linguagem e a experiéncia humana”, publicado originalmente em 1965, momento em que

Benveniste dedica uma andlise detalhada a categoria de tempo. Nesse artigo, Benveniste parte
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da afirmacdo de que todas as linguas possuem em comum certas categorias elementares que
independem da determinacao cultural ¢ “nas quais vemos a experiéncia subjetiva dos sujeitos
que se colocam ¢ se situam na ¢ pela linguagem”. (BENVENISTE, 2006b, p. 68).

O linguista afirma que as oposi¢des linguisticas entre eu, tu e ele, inerentes ao
discurso, conferem ao eu o estatuto de introduzir “a presenga da pessoa [no discurso] sem a
qual nenhuma linguagem ¢ possivel” (BENVENISTE, 2006b, p. 69). Desse modo, o ato de
discurso que enuncia eu é “cada vez um novo ato, ainda que repetido mil vezes, porque ele
realiza a cada vez a inser¢do do locutor num momento novo do tempo e numa textura
diferente de circunstancias e de discursos” (BENVENISTE, 2006b, p. 68). Assim, “desde que
0 pronome eu aparece hum enunciado, evocando — explicitamente ou ndo — o0 pronome tu para
se opor conjuntamente a ele, uma experiéncia humana se instaura de novo e revela o
instrumento linguistico que a funda” (BENVENISTE, 2006b, p. 69). O linguista conclui que
“esta é a atualizagdo de uma experiéncia essencial, que ndo se concebe possa faltar a uma
lingua” (BENVENISTE, 2006b, p. 69). Isso garante a universalidade da experiéncia humana
na linguagem, pois, em todas as linguas, deve haver a possibilidade de o homem se

singularizar, apesar das particularidades das formas linguisticas.

Uma dialética singular é a mola dessa subjetividade. A lingua prové os
falantes de um mesmo sistema de referéncias pessoais de que cada um se
apropria pelo ato de linguagem e que, em cada instancia de seu emprego,
assim que é assumido por seu enunciador, se torna unico e sem igual, ndo
podendo realizar-se duas vezes da mesma maneira. (BENVENISTE, 2006b,
p. 69).

Benveniste nos lembra de que ha outras formas que permitem essa “dialética
singular”, além dos pronomes. Ele cita a série dos déiticos*® e afirma que aquele que se
enuncia no discurso sera sempre o centro e o ponto de referéncia. Além disso, ha outra forma
reveladora dessa experiéncia subjetiva: o tempo, uma das categorias que mais propiciam a
investigacdo da subjetividade.

Benveniste define trés maneiras de conceptualizacdo de tempo: tempo fisico, tempo
cronico e tempo linguistico. Flores (2013a, p. 108) ressalta que “é no tempo linguistico que

Benveniste ancora boa parte de suas reflexdes”. E o tempo linguistico que estd, para o

linguista sirio-francés, intrinsecamente ligado ao exercicio da linguagem, de modo que o

“® Benveniste denomina os déiticos como indicadores da subjetividade ou indices da enunciacdo ou do discurso e
aponta trés grupos de elementos déiticos: as formas pronominais, verbais e temporais, que formam as
categorias de pessoa, de espaco e de tempo, respectivamente.
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tempo se define e se organiza na e pela enunciagdo, da qual provém a categoria do presente, e,
em relacdo a esta, situam-se outras categorias (passado e futuro).

Logo, a relagdo da enunciagcdo com o tempo se mostra fundante, conforme Benveniste
(2006d, p. 85, grifos nossos) explicita no artigo “O aparelho formal da enuncia¢do”: “poder-
se-ia supor que a temporalidade é um quadro inato do pensamento. Ela é produzida, na
verdade, na e pela enunciacdo. Da enunciacdo procede a instauragdo da categoria do presente,
e da categoria do presente nasce a categoria do tempo”. O tempo linguistico, €, entdo, ligado a
manifestacdo da subjetividade no e do discurso. Assim, toda e qualquer enunciagdo organiza a
temporalidade do discurso a partir do presente da fala de um locutor, e esse tempo é
compartilhado pelo alocutério, pois “a temporalidade que ¢ minha quando ela organiza o meu
discurso, é aceita sem dificuldade como sua pelo meu interlocutor”. (BENVENISTE, 2006b,
p. 77).

A questdo do tempo, portanto, é singular e estad organicamente ligada ao exercicio da
lingua, ou seja, a enunciacdo, e se define como funcédo de discurso. Como essa temporalidade
é explorada em questbes de prova para o ingresso no Ensino Superior? Essa € uma questdo
que deixaremos em suspenso para tratarmos também na etapa da analise (capitulo 6).

Passemos, na proxima subsecdo, a questdo da referéncia no discurso.

3.1.2.2 A referéncia no discurso

A questdo da referéncia comparece em “O aparelho formal da enuncia¢do” como
vinculada a situacdo de discurso e a intersubjetividade inerente ao ato enunciativo. Como
Benveniste (2006d) pontua, na enunciacdo, consideram-se sucessivamente o proprio ato, as
situagbes em que ele se realiza e os instrumentos de sua realizacdo. Esses elementos
constituem os trés componentes do quadro de realizacdo da enunciagdo. Parte-se, pois, da
globalidade do fenémeno, do todo do ato, levando em conta a prdpria situacdo em que ele se
da, para, entdo, descrever e categorizar 0s instrumentos dessa realizacdo. Retomando essa
questdo, cabe, entdo, a seguinte pergunta: o que significa, na enunciacao, considerar, 0 proprio
ato, as situagdes em que ele se realiza e, por fim, os instrumentos de realizagéo?

Conforme tratado na subsegé@o anterior, o ato da enunciagdo “introduz em primeiro
lugar o locutor como parametro nas condigdes necessarias da enuncia¢do” (BENVENISTE,
2006d, p. 83). Assim, a figura do locutor que efetua a lingua em uma instancia de discurso é

condicdo para que se produza a enunciacdo. Da mesma forma, a presenca do interlocutor é
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igualmente essencial, uma vez que ambos sdo mutuamente constitutivos e constituidos na e
pela linguagem.

Quanto as chamadas “situagdes” em que o ato se realiza, tema central desta subsecéo,
Benveniste (2006d, p. 84) postula que, “na enunciagdo, a lingua se acha empregada para a
expressdo de uma certa relagdo com o mundo”. Estamos falando da referéncia, que € parte
integrante da enunciacdo. Desse modo, locutor e alocutario criam referéncias que séo

préprias do seu discurso.

O ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em sua
fala. Este é um dado constitutivo da enunciacdo. A presenca do locutor em
sua enunciacdo faz com que cada instancia do discurso constitua um centro
de referéncia interno. (BENVENISTE, 2006d, p. 84).

O enunciado ndo admite duvidas: faz referéncia a enunciacdo — ato individual de
utilizacdo da lingua no qual estdo implicados pessoa, tempo e espaco — e ndo ao mundo.
Obviamente, quando falamos/escrevemos, estabelecemos uma certa relacdo com o mundo,
mas sempre mediada pelo locutor em sua relacdo de referéncia e correferéncia com o
interlocutor no discurso. Percebe-se a importancia central da nocdo de referéncia no &mbito da
lingua em uso: ela constitui a propria condigdo dessa apropriacdo, pois é pela necessidade de
referir no e pelo discurso que o locutor mobiliza a lingua. Em suma, € via discurso que o
locutor coloca a lingua em relacdo com a realidade, portanto, é sempre uma realidade
constituida no discurso. E interessante pontuar o fato de que a referéncia esta atrelada a
relacdo de intersubjetividade pela necessidade de referir do locutor e pela possibilidade de
correferir do alocutario: “a condigdo mesma [...] dessa apropriacdo da lingua &, para o locutor,
a necessidade de referir pelo discurso, e, para o outro, a possibilidade de co-referir [...]".
(BENVENISTE, 2006d, p. 84).

Para que locutor e alocutario estejam referencialmente em relacdo, na comunicacdo
intersubjetiva, é preciso que instrumentos da enunciacdo sejam mobilizados: as formas e as

funcdes da lingua. E disso que tratamos na subsecao seguinte.
3.1.2.3 As formas e fung@es: instrumentos para a producéo de sentidos no discurso

Quanto as formas, funcbes e instrumentos de realizacdo do ato enunciativo, esses
designam o proprio aparelho formal da enunciagdo, dispositivo formado por indices

especificos e procedimentos acessorios.
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Conforme Benveniste, a posicao do locutor, parametro nas condi¢des requeridas pela
enunciagdo, ¢ expressa por meio de indices especificos e por procedimentos acessorios: “o
locutor se apropria do aparelho formal da lingua e enuncia sua posicdo de locutor por meio de
indices especificos, de um lado, e por meio de procedimentos acessorios, de outro”
(BENVENISTE, 2006d, p. 84). Assim, ha uma relagdo de complementaridade entre os indices
especificos e 0s procedimentos acessorios, pois ambos fazem parte do aparelho formal da
enunciacdo. Os primeiros compreendem os indices de pessoa (relagdo eu-tu), os indices de
ostensdo (aqui-agora) e os tempos verbais (presente — forma axial que coincide com a
enunciacdo); enquanto os segundos dizem respeito a operacdo de sintagmatizacdo pelo
locutor, que promove a producdo de sentidos no discurso. Assim, compreender que tanto os
indices especificos quanto os procedimentos acessérios se relacionam aos modos de
organizacéo das formas escolhidos pelo locutor para se marcar em sua enunciacéo significa
estender o objeto de estudo da enunciacao a toda a lingua.

Nesse sentido, toda vez que utilizamos a lingua para estabelecer relacdes com o outro
e com a realidade, instanciamo-nos como locutor e ao outro como alocutario, assim como
determinamos o espacgo e o tempo; porém, apenas fazer isso ndo € o suficiente, uma vez que
desejamos, através da enunciacio, atuar sobre o outro. E, portanto, com esse objetivo que o
locutor coloca em agdo os procedimentos acessorios, dispondo de um “aparelho de fungdes”
(BENVENISTE, 2006d, p. 86) que se constitui:

a) da interrogacao: para suscitar uma resposta (conta com formas lexicais e sintaticas
da interrogacdo, particulas, pronomes, sequéncias, entonacao, etc.);

b) da intimacdo: para ordenar ou fazer um apelo (manifesta-se por categorias tais
como vocativo, 0 imperativo);

Cc) da assercdo: para comunicar uma certeza (manifestacdo mais comum da presenca
do locutor por meio de proposi¢Oes afirmativas ou negativas);

d) das modalidades: podem se apresentar nas formas verbais (modos optativo,
subjuntivo), que expressam as atitudes do enunciador acerca do que enuncia (expectativa,
desejo, apreensdo), e pela fraseologia (formas indicativas de incerteza, possibilidade,
indeciséo ou recusa deliberada da assergéo).

Portanto, com os indices especificos, ocorre a instanciacdo do quadro da enunciacao
(eu-tu-aqui-agora); ja com os procedimentos acessorios, o locutor passa a realizar
encadeamentos sintaticos na tentativa de levar o interlocutor a partilhar do seu “mundo”,
produzindo diferentes efeitos de sentido. Assim, a sintagmatizacdo estd a servico da

semantizacdo, uma vez que Benveniste nos ensina que, “[...] indo além das palavras, a ideia
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deve sofrer a restricdo de leis de seu agenciamento” (BENVENISTE, 2006a, p. 232). E na
organizacgdo das formas que se deve buscar o sentido do discurso.

Desse modo, ainda vinculada ao eixo do aparelho formal da enunciagéo, a subsecéo
seguinte aborda as relagdes entre as no¢des de forma e sentido nos modos de organizacdo da
lingua na conjuncdo do universo do signo (dominio semid6tico) e do universo do discurso
(dominio semantico). Consideramos que as discussdes sobre forma e sentido presentes nos
textos “Os niveis da andlise lingiiistica” e “A forma e o sentido na linguagem”, embora sejam
de outro momento da teoria, conforme Flores (2013a), estdo relacionadas as questdes do
“Aparelho formal da enunciagdo” como semantizacdo, intersubjetividade e referéncia. Por

isso, colocamos tais textos nesta se¢do juntamente com o “Aparelho formal da enunciacio”.
3.1.2.4 A forma e o sentido na lingua-discurso

As noc¢oes de forma e sentido, semiotico e semantico, concebidas por Benveniste, sdo
contempladas, principalmente, em dois de seus artigos, apresentados aqui em ordem
cronoldgica, considerando-se a data de sua primeira publicagdo: “Os niveis da anélise
lingtistica” (1964) e “A forma e o sentido na linguagem” (1966). Relacionados aos conceitos
ja mencionados, vislumbram-se ainda as noc¢fes de frase, referéncia, sintagmatizacdo e
semantizacdo, também basilares na teoria benvenistiana. Tais nogdes encontram-se
relacionadas ao segundo aspecto do aparelho formal da enunciacdo, a semantizacdo da lingua.

Segundo Flores (2013a, p. 128, grifo do autor), o texto “Os niveis da anélise
linglistica”, além de poder ser lido pelo “viés de uma discussdo do alcance e dos limites de
uma analise estrutural da lingua”, também pode ser lido “como uma espécie de origem de
uma abordagem ‘operatéria’ da enunciagdo”. Nesse texto, Benveniste faz uma reflex@o sobre
a andlise linguistica, fugindo do que é frequentemente apresentado em manuais de linguistica,
qual seja a divisdo da lingua em camadas ou partes (fonologia, morfologia, sintaxe, etc.). O
linguista considera que o procedimento de delimitacdo dos elementos deve acontecer por
meio das relagdes que os unem, evidenciando, desse modo, a natureza articulada da
linguagem humana, manifestada nas linguas particulares. O procedimento, por sua vez,
consiste “em duas operagdes que se comandam uma a outra ¢ das quais todas as outras
dependem: 1* a segmentagdo; 2% a substitui¢do” (BENVENISTE, 1995f, p. 128). Benveniste
deixa claro que, embora as operacdes sejam concomitantes, na analise, elas ndo tém o mesmo
alcance. Na substituicdo, temos a identificagdo de um segmento em funcdo de outros

segmentos com os quais estd em relacdo de possibilidade de substituigdo. “A substituicao,
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porém, pode operar também sobre elementos ndo segmentaveis” (BENVENISTE, 1995f, p.
128), ou seja, na segmentacdo, é esperado que 0s elementos sejam segmentaveis, enquanto, na

substituicdo, ndo. Vejamos o exemplo de Benveniste:

Se os elementos segmentaveis minimos se identificam como fonemas, a
andlise pode ir além e isolar no interior do fonema tracos distintivos. Esses
tracos distintivos do fonema, porém, jA ndo sdo segmentaveis, embora
identificAveis e substituiveis. Em [d’] reconhecem-se quatro tracos
distintivos: oclusdo, dentalidade, sonoridade, aspiracdo. Nenhum deles pode
realizar-se por si mesmo fora da articulacido fonética em que se apresenta.
N&o podemos, também, determinar-lhes uma ordem sintagmatica; a oclusao
é inseparavel da dentalidade, e o sopro da sonoridade. Cada um deles admite,
apesar disso, uma substituicdo. A oclusdo pode ser substituida por uma
friccdo; a dentalidade pela labialidade, a aspiracdo pela glotalidade, etc.”.
(BENVENISTE, 1995f, p. 128-129, grifos do autor).

E conclui:

Chegamos assim a distinguir duas classes de elementos minimos: 0s que sdo
ao mesmo tempo segmentaveis e substituiveis, os fonemas, e 0s que sao
apenas substituiveis, os tracos distintivos dos fonemas. Pelo fato de ndo
serem segmentaveis, 0s tracos distintivos ndo podem constituir classes
sintagmaticas; mas pelo fato de serem substituiveis, constituem classes
paradigmaticas. (BENVENISTE, 1995f, p. 129).

Benveniste destaca a relacdo muatua entre o nivel fonemaético e o nivel dos tragos
distintivos, os quais chama de merismas*’, e declara que ambos sdo “niveis sucessivamente
atingidos, produzindo a combinagdo dos merismas o fonema ou decompondo-se o fonema em
merismas” (BENVENISTE, 1995f, p. 129). Em seguida, propde a seguinte questdo: “Qual ¢ a
condi¢do linglistica dessa relagdo muatua” (BENVENISTE, 1995f, p. 129, grifo do autor) a
qual responde em seguida, dizendo que “o sentido € de fato a condicdo fundamental que todas
as unidades de todos os niveis devem preencher para obter status linglistico”
(BENVENISTE, 1995f, p. 130, grifos do autor). Assim, a segmentacdo e a substituicdo sO
podem ser aplicadas quando um elemento é referido ao nivel superior que o contém.

Em outras palavras, o fonema pode sofrer ambas as opera¢des, entretanto 0 merisma é
substituivel, mas ndo segmentavel e, com isso, Benveniste inclui 0 merisma na sua analise
justamente para mostrar que o sentido € a questdo fundamental, ou seja, ndo se pode descer
mais sem se perder o sentido. Logo, entendemos o sentido, nesse contexto, como a

possibilidade de referéncia a um nivel superior. E 0 que seria esse nivel superior? A frase,

" Os “[...] merismas (gr. mérisma, -atos, ‘delimitacio, parte, pedago’)” (BENVENISTE, 1995f, p. 129, grifos do
autor) seriam, assim, as unidades minimas de analise.
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entendida como uma unidade constituida de palavras, um limite superior, sem ser ela propria
um elemento que possa estar referido a outro nivel.

A transicdo de um nivel a outro suscita o surgimento de dois tipos de relacfes: as
distribucionais — entre elementos de mesmo nivel — e as integrativas — entre elementos de
niveis diferentes. “Uma unidade sera reconhecida como distintiva num determinado nivel se
puder identificar-se como ‘parte integrante’ da unidade de nivel superior, da qual se torna o
integrante.” (BENVENISTE, 1995f, p. 133, grifos do autor).

As relacdes distribucionais permitem reconhecer unidades constituintes, enquanto as
integrativas permitem reconhecer unidades integrantes. O alcance dessa distingdo entre
constituinte e integrante funciona entre dois limites: o limite superior é a frase e o inferior é o
merisma. “A frase s6 se define, portanto, pelos seus constituintes; o merisma s6 se define
como integrante”. (BENVENISTE, 1995f, p. 134).

Ao se questionar a respeito da funcdo que se pode determinar para a distingdo entre
constituinte e integrante, Benveniste apresenta duas nocoes fundamentais na sua teoria: forma
e sentido. “A forma de uma unidade linguistica define-se como a sua capacidade de dissociar-
se em constituintes de nivel inferior. O sentido de uma unidade linguistica define-se como a
sua capacidade de integrar uma unidade de nivel superior” (BENVENISTE, 1995f, p. 135-
136, grifos do autor). Porém, ao dar continuidade a sua reflexdo sobre a questao do sentido, o
linguista apresenta outra acepcdo completamente diferente da citada e que tem a ver com a
pergunta “qual o sentido?”. Para responder a essa questao, temos que considerar que a lingua
serve para estabelecer certa ligacdo com o mundo. Eis que surge também um segundo sentido

para a nogédo de frase:

A frase, criacdo indefinida, variedade sem limites, é a prépria vida da
linguagem em acdo. Concluimos que se deixa com a frase o dominio da
lingua como sistema de signos e se entra num outro universo, o da lingua
como instrumento de comunicacdo, cuja expressao € o discurso.
(BENVENISTE, 1995f, p. 139).

Resumidamente, nesse texto, a frase assume duas acepg¢des: na primeira (forma), ela é

o nivel superior de analise, é uma predicacéo; na segunda (sentido), ela é o discurso em si®®.

A frase é uma unidade, na medida em que é um segmento de discurso, e ndo
na medida em que poderia ser distintiva com relacdo a outras unidades do
mesmo nivel — o que ela ndo é, como vimos. E porém, uma unidade

*8 Temos exposta novamente a flutuacdo terminolégica (FLORES, 2013) na leitura da obra benvenistiana, que
exige uma leitura atenta e uma apresentacdo detalhada de cada incidéncia dos termos.
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completa, que traz a0 mesmo tempo sentido e referéncia: sentido porque é
enformada de significacdo, e referéncia porque se refere a uma determinada
situacdo. Os que se comunicam tém justamente isto em comum, uma certa
referéncia de situacdo, sem a qual a comunicacdo como tal ndo se opera,
sendo inteligivel o ‘sentido’ mas permanecendo desconhecida a ‘referéncia’.
(BENVENISTE, 1995f, p. 139-140, grifos do autor).

Quando o autor afirma que, com a frase, deixa-se o dominio da lingua enquanto
sistema de signos e se entra em um outro dominio, o da lingua como acdo entre interlocutores,
é possivel vislumbrar a elaboracdo da distingdo entre 0s modos semiotico e semantico, que é
engendrada de forma mais contundente no artigo “A forma e o sentido na linguagem”.
Embora, em “Os niveis da analise lingiistica”, Benveniste ndo mencione diretamente os
termos “semiotico” e “semantico”, ¢ certo que o dominio da lingua, enquanto sistema de
signos, incluindo desde o nivel merismético até o da frase como proposi¢do, nada mais € do
que relativo ao dominio semiético, ao passo que a frase, concebida enquanto variedade sem
limite, vida da linguagem em acdo, pertence ao modo semantico, em que a lingua, colocada
em emprego e em acdo, atua como mediadora entre os homens e 0 mundo, permitindo a
integracdo da sociedade e a manifestacdo da cultura.

Em “A forma e o sentido na linguagem”, Benveniste registra uma conferéncia dirigida
a filésofos em 1966. Nesse artigo, o mestre se propGe a tratar das no¢Ges gémeas de forma e
sentido, ndo sendo possivel estabelecer uma oposicao entre elas, ja que, no funcionamento
concreto da lingua, ambas se unem para que o homem possa, constituindo-se como sujeito,
viver na linguagem.

O autor adota a no¢édo saussureana da lingua como um sistema de signos, mas pretende
complementar Saussure, afirmando que o signo linguistico ndo diz tudo a respeito da lingua.
Propde, entdo, duas maneiras de ser lingua, denominadas por ele dominios semiotico e

semantico, conforme vemos em suas palavras:

[...] tudo o que é do dominio do semidtico tem por critério necessario e
suficiente que se possa identifica-lo no interior e no uso da lingua. Cada
signo entra numa rede de relacdes e de oposi¢cGes com 0s outros signos que o
definem, que o delimitam no interior da lingua. Quem diz “semidtico” diz
“intralinguistico”. Cada signo tem de préprio o que o distingue dos outros
signos. Ser distintivo e ser significativo é a mesma coisa. (BENVENISTE,
20064, p. 227-228, grifos do autor).

Primeiramente, deter-nos-emos no dominio semidtico, para o qual Benveniste
apresenta o signo linguistico como unidade e o caracteriza pelo duplo ponto de vista: o da

forma e o do sentido. Para determinar a forma do signo linguistico, Benveniste recorre ao
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termo saussuriano significante, ou seja, “a forma sonora que condiciona e determina o
significado, o aspecto formal da entidade chamada signo” (BENVENISTE, 2006a, p. 225).
Em relacdo ao sentido do signo linguistico, Benveniste se refere ao significado e, ao tentar
defini-lo, “recorre a um duplo aspecto das unidades do semidtico: serem delimitadas e
definidas numa rede de relacbes e oposi¢cdes no interior do sistema e poderem ser
identificadas no uso da lingua” (FLORES, 2013a, p. 139). Desse modo, o primeiro aspecto
implica distintividade, e o segundo, reconhecimento. A questéo relacionada a esse dominio é
a sequinte: tal signo significa ou nd0? E nesse ponto que Benveniste acrescenta que o0 signo
linguistico comporta o uso e, consequentemente, o papel do locutor, pois, “fora do uso, o
signo nao existe” (BENVENISTE, 2016a, p. 227); é somente no uso da lingua que os falantes
nativos podem determinar se o signo existe ou nao, devendo reconhecé-lo como pertencente

ao dominio da lingua. Da esfera do semiotico, Benveniste passa para 0 dominio semantico:

A nocédo de semantica nos introduz no dominio da lingua em emprego e em
acdo; vemos desta vez na lingua sua funcdo mediadora entre homem e o
homem, entre 0 homem e 0 mundo, entre 0 espirito e as coisas, transmitindo
a informacdo, comunicando a experiéncia, impondo a adesdo, suscitando a
resposta, implorando, constrangendo; em resumo, organizando toda a vida
dos homens. (BENVENISTE, 20064, p. 229).

Esse trecho caracteriza 0 dominio “da lingua em emprego e em agdo”, ou se¢ja, 0
dominio semantico, cuja unidade consiste na palavra, e que encontra expressao na frase. A
forma do semantico é o sintagma, ja o sentido do semantico é chamado por Benveniste de
ideia: “o sentido da frase ¢ de fato a ideia que ela exprime; este sentido se realiza formalmente
na lingua pela escolha, pelo agenciamento de palavras, por sua organizacdo sintatica, pela
acao que elas exercem umas sobre as outras” (BENVENISTE, 2006a, p. 320). Assim, ¢ no e
pelo arranjo especifico das palavras no texto que o sentido se produz. Dessa forma,
dependendo do sentido que se deseja imprimir ao enunciado, o locutor vai realizar
determinadas escolhas linguisticas, colocando-as em certa combinacdo sintatica, questdo
importante de ser explorada em atividades de leitura e em questdes de provas de ingresso no
Ensino Superior.

Assim sendo, se o sentido da frase é a ideia que ela exprime, ideia esta que se realiza
formalmente no ambito do sintagma (sintagmatizacdo), trata-se de “ver como o sentido se
forma em palavras”, conforme Benveniste (2006d, p. 83) pontua no segundo aspecto da
enunciacdo (a semantizacdo da lingua). Nesse caso, implica dar destaque ao agenciamento de

palavras, a sua organizacdo sintatica, a acdo de umas palavras sobre as outras, ou seja, ao
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processo de sintagmatizacdo. Por isso, o linguista também salienta que o sentido da palavra é
seu emprego, o que vale se o contexto de ocorréncia for considerado.

E interessante pontuar que a observacgdo do processo de sintagmatizar formas para a
producdo de sentidos é muito presente no trabalho de interpretacdo e compreenséo textual nas
provas de lingua portuguesa do vestibular e do Enem. Com efeito, nesses processos
avaliativos, espera-se que o0 aluno apresente respostas sobre o sentido de palavras em
contextos especificos de ocorréncia no interior do universo textual. Como ja constatamos, 0
sentido passa pelas formas, desse modo, cumpre observar 0 modo como o locutor do texto
lido*® agencia, organiza, seleciona as formas disponiveis na lingua, com vistas a tentar
verificar as referéncias e os sentidos do discurso mais adequados entre as escolhas possiveis
nas alternativas.

Retomando a reflexdo benvenistiana sobre o dominio semantico, o linguista faz
mencdo & questdo da referéncia®®. A referéncia est4 ausente no dominio semiético, ja no
semantico, é fundamental. Porém, cabe lembrar que essa referéncia ndo é direcionada ao
mundo fisico ou a algo que ndo esteja na propria lingua: “[...] a ‘referéncia’ da frase é o estado
de coisas que a provoca, a situacdo de discurso ou de fato a que ela se reporta e que n6s nao
podemos jamais prever ou fixar” (BENVENISTE, 2006a, p. 231, grifo do autor). O autor
problematiza essa questdo da referéncia em relacdo ao sentido e conclui que o sentido é a
ideia que resulta da sintagmatizacdo operada pelo locutor, enquanto a referéncia € a propria
situacdo de discurso.

Consideramos importante chamar a atengdo para um ponto que Benveniste explora
brevemente ao final do texto e que diz respeito a outras duas nocGes de forma e sentido, o
metodo global e a dissociacdo analitica. Benveniste disserta sobre as transformacées que as
condicbes de emprego podem produzir no sentido das palavras agenciadas pela
sintagmatizacgdo. Assim, as palavras podem assumir valores que em si mesmas ndo possuem
ou até mesmo contraditorios aos que elas possuem em outros lugares. Dessa forma, o linguista

conclui que

[...] o “sentido” da frase esta na totalidade da ideia percebida por uma
compreensdo global; a “forma” se obtém pela dissociacdo analitica do
enunciado processada até as unidades semanticas, as palavras. Além disso,
as unidades ndo podem mais ser dissociadas sem deixar de preencher sua

* £ possivel encontrarmos elementos para a reflexdo proposta na tese de doutorado “Leitura ¢ Enunciagdo:
principios para uma andlise do sentido na linguagem”, na qual Naujorks (2011) investiga como a leitura pode
ser vista como uma modalidade de enunciagdo (assunto abordado na subsecdo 4.1, do capitulo 4 desta tese).

*® Abordada na subsecdo 3.1.2.2 deste capitulo.
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funcdo. Esta é a articulagdo seméntica. (BENVENISTE, 2006a, p. 232,
grifos do autor).

Embora Benveniste ndo tenha expressado claramente sua proposta, tampouco tenha
explorado o tépico apresentado, parece-nos que hd uma tentativa de apresentar dois métodos
de andlise, o global e o analitico. E interessante notarmos que essas nogdes sdo amplamente
utilizadas em provas de ingresso nos cursos superiores, como nos vestibulares e no Enem.
Cabe a nds, nos proximos capitulos, verificarmos como efetivamente esta ocorrendo o
processo de transposicdo dessas nog¢des enunciativas para os instrumentos de selecdo de
entrada no Ensino Superior.

Conforme pudemos constatar, esta subsecdo se constituiu em um movimento mais
operatorio da enuncia¢do, ou Seja, um movimento que “privilegia as operag¢des inter-
relacionais das palavras no enunciado para expressar um sentido em uma dada situacao
enunciativa” (FLORES, 2013a, p. 128-129), isto é, uma perspectiva menos ligada aos
indicadores de subjetividade e mais ligada ao processo de sintagmatizacdo-semantizacao,
tendo relevancia termos como agenciamento de palavras, atualizacdo linguistica, producao
do discurso, acontecimento, etc. Em outras palavras, percebemos uma mobilizacdo mais
intensa no sentido de integracdo entre o dominio semidtico e 0 semantico, 0 que esta
manifestado na expressdo lingua-discurso, presente no final de “A forma e sentido na

linguagem”.
3.2 MOVIMENTOS RETROSPECTIVO E PROSPECTIVO

Nesta trajetdria tedrica, buscamos delinear um itinerario de leitura de Benveniste: ap6s
definirmos o conjunto de textos que compuseram nosso corpus teorico de referéncia,
passamos a apresentacdo e discussdo das principais nogdes que compdem a tematica da
enunciacao.

Primeiramente, discutimos a questdo da inscricdo do homem na linguagem e
constatamos que Benveniste nos ensina que a linguagem, de fato, marca o inicio da aventura
humana; ela é aquilo que funda o homem enquanto tal. Dessa forma, qualquer tentativa de
especular sobre o que seria a experiéncia humana, a sociedade, a cultura, etc., fora do quadro
da linguagem ¢é fracassada, uma vez que essa experiéncia s é passivel de ser escrita, descrita
e vivida na e pela linguagem. Esta é a aventura que a linguistica benvenistiana propde: a
compreensdo da relacdo homem-linguagem-lingua-cultura-sociedade, categorias enlacadas

gracas a faculdade simbolizante da linguagem de significar. Em decorréncia dessa reflexdo,
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parece-nos possivel a afirmacdo de que, a cada novo ato de enunciacgdo, atualizado em espaco-
tempo especificos e inserido dentro de um conjunto de valores culturais que sdo vigentes em
dada sociedade, o homem apreende ininterruptamente esse mundo no qual estd integrado,
constituindo-se, de fato, como um locutor que, ao se apropriar da lingua, passa a sujeito,
incluindo-se no discurso, implantando o alocutario e se situando nos valores culturais da
sociedade. Trata-se da dialética eu-tu e individuo-sociedade, presente nos discursos que
emergem de enunciagoes.

Em seguida, tomamos como guia o texto “O aparelho formal da enunciacdo”, para
introduzirmos no debate mais alguns conceitos-chave da teoria enunciativa benvenistiana.
Tais conceitos compdem um conjunto de nocBes teoricas basilares que, segundo Knack
(2012), estabelece o campo da enunciacdo, cujo constructo tedrico pode ser condensado a
partir de uma das definicdes de enunciacdo apresentadas por Benveniste no referido texto: “A
enunciacdo ¢ este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagdo”.

(BENVENISTE, 2006d, p. 82).

E a nogdo de “ato individual” que coloca o locutor como parimetro da
enunciacdo: o locutor apropria-se do aparelho formal da lingua por meio de
indices especificos e procedimentos acessérios, instanciando o alocutario
nesse processo e atualizando referéncias no discurso para, assim, propor-se
como sujeito e expressar certa relagdo com o mundo. (KNACK, 2012, p. 84).

E nesse quadro enunciativo que abordamos as nogdes vinculadas & subsecdo 3.1.2
deste capitulo, “O aparelho formal da enunciagdo”, como os conceitos de subjetividade e
intersubjetividade, pessoa e ndo pessoa, tempo e espaco e atribuicdo de referéncia. Ainda na
subsecdo 3.1.2, discutimos as relacGes entre forma e sentido nos modos semidtico e semantico
e constatamos que forma e sentido convivem na lingua como um todo, ha uma imbricacédo
entre ambas as nogdes. Desse modo, numa perspectiva enunciativa benvenistiana, ndo se
busca o sentido do discurso na soma de palavras, mas na imbricacdo de duas vias: na relacdo
entre 0 mundo do signo e o da palavra/frase, com atencdo para o sentido global do discurso e
contextual da palavra (sentido analitico). Na exploracdo desses dois sentidos, estd o aspecto
operatorio da enunciacdo, que envolve a sintagmatizacdo das formas para a semantizagéo do
discurso e producdo de sentidos (global e analitico).

Portanto, considerando que, no inicio deste trabalho, indagamo-nos se as provas de
ingresso no Ensino Superior exploram, na analise de texto, aspectos da linguagem inscritos na

perspectiva enunciativa benvenistiana, fizemos esse percurso tedrico com o intuito de
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apresentarmos as noc¢Oes basilares que instituem a perspectiva enunciativa de Benveniste,
para, nos capitulos metodoldgicos e analiticos, retomarmos tais nocdes.

Em vista disso, o capitulo seguinte trata da teoria enunciativa de Benveniste e seus
deslocamentos para os estudos textuais, uma vez que nosso objeto de andlise inclui textos, ou
seja, as provas de ingresso no Ensino Superior apresentam itens, que consideramos textos, e
exploram nogdes linguisticas a partir de textos. Nesse sentido, na sequéncia, ocupar-nos-emos

dos deslocamentos dos principios da teoria de Benveniste para os estudos textuais.
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4 OS DESLOCAMENTOS DA TEORIA ENUNCIATIVA DE EMILE BENVENISTE
PARA O CAMPO DOS ESTUDOS TEXTUAIS E A DIVULGACAO CIENTIFICA
DA ABORDAGEM ENUNCIATIVA DE TEXTOS

O leitor é o espaco mesmo onde se inscrevem, sem que nenhuma se perca,
todas as citacdes de que € feita uma escritura; a unidade do texto ndo esta
em sua origem, mas no seu destino.

Roland Barthes

Iniciamos este estudo verificando o contexto histérico dos instrumentos de avaliacao
para 0 ingresso no Ensino Superior. Também apresentamos uma reflexdo sobre o ensino de
lingua portuguesa anterior a 1998, ano em que foram publicados os primeiros documentos
balizadores da Educacdo Bésica brasileira (PCNs), 0s quais assumem importancia nesta tese,
na medida em que apresentam efeitos, diretos e indiretos, na elaboracdo dos itens das provas
do Enem e do vestibular.

No processo de observacdo dos documentos, constatamos a presenca de nocdes
enunciativas como elementos de andlises textuais. Desse modo, no capitulo 3, buscamos
apontar pressupostos e elencar as nogcOes basilares da abordagem enunciativa benvenistiana,
com o propdsito de verificarmos os efeitos dessa abordagem nas provas de ingresso no Ensino
Superior, pois uma de nossas hipoteses é que a perspectiva benvenistiana, por ser uma das
teorias centradas na lingua em emprego e com estudos divulgados no pais, pode ter influéncia
sobre as bancas de elaboracédo de provas.

Apds uma leitura prévia das provas de lingua portuguesa dos vestibulares da UFRGS e
das provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem, as quais fazem parte do
corpus deste estudo, observamos, com raras excecdes, que todos os itens dos instrumentos de
avaliagdo apresentam um texto como base, e é a partir dele que se d& inicio a compreensédo
textual por parte do candidato. Percebemos que € exigida do estudante uma constante
retomada do texto, ou seja, a realizacdo de diversas leituras, para que ele chegue as respostas
dos itens. Alem disso, os proprios enunciados dos itens se constituem em pequenos textos.

Dessa forma, neste capitulo, procuramos, em um primeiro momento, verificar como a
perspectiva enunciativa foi deslocada para o campo do texto, para, em um segundo momento,
tratarmos de como a integracdo da enunciacdo ao texto tem sido divulgada pelas principais
revistas cientificas do pais. Por isso, 0 objetivo do capitulo é o de verificarmos que no¢des sao
transversais a abordagem do texto pela perspectiva enunciativa e se essas nogdes também

comparecem na literatura que publiciza essa perspectiva, visto acreditarmos ser por meio dos
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livros e artigos cientificos que essa perspectiva, muitas vezes, chega ao ensino e também as

bancas proponentes das provas.

4.1 OS DESLOCAMENTOS DA TEORIA ENUNCIATIVA DE BENVENISTE PARA OS
ESTUDOS TEXTUAIS

Entendemos que ndo ¢ possivel “falar em texto” de uma maneira desprendida, sem
problematizacéo, considerando-se o entendimento geral que se tem desse objeto. E preciso
definirmos ao que estamos nos referindo quando dizemos texto, uma vez que, como bem
assinalou Saussure (2006, p. 15), “[...] o ponto de vista que cria o objeto”. Assim, na
sequéncia, trazemos discussdes sobre o0 modo como a abordagem enunciativa vem sendo
deslocada para os estudos textuais.

O fato de buscarmos elementos para a construcdo de uma concep¢do enunciativa de
texto evidencia que ndo ha um consenso sobre o que seja um texto. As diferentes teorias
linguisticas e discursivas constantemente trazem novas posturas teérico-metodoldgicas e
novos objetos aos estudos da linguagem, e, por esse motivo, o texto recebe uma definicao
conforme a perspectiva tedrica que se ocupe desse objeto (o texto). No que tange as teorias da
enunciacdo, mais especificamente a de Benveniste, ndo ha uma definicdo stricto sensu de
texto, e isso acontece por um motivo muito simples: o objeto benvenistiano, quando de suas
reflexdes ligadas ao que costumamos chamar de sua Teoria da Enunciagéo, ndo € o texto, mas
a enunciacdo e o discurso dela derivado. Ndo ha, pois, uma teorizagdo especifica sobre a
categoria de texto. Assim, ao abordar o texto sob um enfoque enunciativo, é necessario operar
alguns deslocamentos.

Convém destacar que nossa escolha em trabalhar com o texto pelo viés da enunciagao
esta ligada ao fato de esse conceito estar inserido nos documentos oficiais que tratam do
ensino de lingua materna, uma vez que permite que se trabalhe a lingua na sua totalidade, em
todos os seus niveis (fonolégico, morfoldgico, sintético, lexical, etc.), fornecendo ao aluno
condicdes para desenvolver sua competéncia discursiva. Isso equivale a capacita-lo para, nas
diversas trocas enunciativas, produzir textos adequados aos variados contextos de
interlocucéo, originando diferentes efeitos de sentido. Porém, nossa pratica em sala de aula e
0 contato com os alunos no mostram que ha escolas de Educacdo Bésica que ainda nao
demonstram uma preocupacdo em trabalhar a analise textual de forma que o ensino da leitura

e escrita sejam pontos de partida e chegada para o ensino da lingua materna na escola.
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Nesse sentido, acreditamos na eficacia de uma abordagem da lingua materna ancorada
na concepcao de que aquele que fala/escreve se faz sujeito no e pelo texto, ou seja, na lingua
em funcionamento. No ato enunciativo de atualizacdo da lingua em discurso, o locutor
implanta o outro diante de si, numa relagdo intersubjetiva, constituindo-se como sujeito.
Portanto, passamos a dimensdo do discurso, lugar onde podemos conceber o texto em uma
perspectiva enunciativa da linguagem.

Segundo Silva (2018), tomar a perspectiva enunciativa benvenistiana como pauta para
o tratamento do texto € considerar o fato de o locutor empregar a lingua de determinada
maneira, e ndo considerando somente o produto resultante do ato, enquanto contetdo no qual
simplesmente se buscam identificar marcas formais que denotem um sentido ali construido.
Benveniste evidencia a importancia do processo enunciativo em detrimento do produto, como
vemos em suas palavras: “¢ o ato mesmo de produzir um enunciado, e ndo o texto do
enunciado, que € nosso objeto” (BENVENISTE, 2006d, p. 82). O ato, segundo o linguista,
manifesta as escolhas linguisticas que o locutor opera na sua relacdo enunciativa com a lingua
impregnada de valores culturais e com o outro.

Dessa forma, abordar a analise de textos pelo viés enunciativo benvenistiano consiste
em buscar “vestigios™* das escolhas linguisticas que o locutor opera no processo de passagem
da lingua para o discurso. Segundo Silva (2018), comentar esses “vestigios” ¢ trilhar um
caminho de analise singular, uma vez que diz respeito a proposicao de um estudo de texto que
se constitui como um ato de enunciacao.

Nos textos em que Benveniste estuda a enunciagcdo, ndo nos parece que o autor esteja
particularmente interessado em apresentar, de uma forma geral, modelos acabados, métodos
especificos de analise, tampouco um conjunto coeso de proposi¢des tedrico-metodoldgicas.
Porém, Flores (2013a) afirma que cada texto propde categorias de andlise e, a0 mesmo, tempo
teoriza sobre elas e define seus limites. Nesse sentido, com o intuito de investigarmos de que
forma os estudos enunciativos benvenistianos tratam de andlises de texto, buscamos,
evidenciar, especificamente a partir da retomada de “O aparelho formal da enunciagio™?,
potencialidades tedricas, metodoldgicas e analiticas especificas para o estudo de textos.

O artigo “O aparelho formal da enuncia¢do” geralmente é colocado em relagdo com

outros artigos presentes nas partes “O homem na lingua” e “A comunicagdo”, pois possibilita

! Termo utilizado por Silva (2018) em seu artigo “O estudo do texto em uma perspectiva enunciativa de
linguagem”. Segundo O Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2004), o verbete “vestigio” se refere
a um “sinal que homem ou animal deixa com os pés no lugar por onde passa, rastro, rasto, pegada, pista”.

520 artigo em questdo ja foi apresentado no capitulo 3 desta tese: “Um olhar sobre a teoria de Benveniste”.
Nesta secdo, fazemos apenas uma retomada geral dos aspectos principais.
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0 estudo do discurso como “produto de um ato de enunciagdo, trazendo sempre um
acontecimento diferente e novo que da existéncia ao sujeito, fundando-o na linguagem”
(SILVA, 2018, p. 420). Segundo a autora, assim como o texto, sob a perspectiva enunciativa,
o discurso € resultante do ato individual de apropriacdo da lingua por um locutor, que, ao se
enunciar como sujeito, implanta o outro diante de si. Para a autora, “um estudo do texto pelo
ponto de vista enunciativo considera o fato de o locutor mobilizar a lingua de determinado
modo, e ndo o produto resultante do ato, enquanto conteudo” (SILVA, 2018, p. 426). Com
efeito, Benveniste privilegia 0 processo enunciativo e ndo o produto, como vimos
anteriormente. Assim, “o ato, para o linguista, relaciona-se ao fato de o locutor mobilizar a
lingua de determinada maneira e constituir os caracteres linguisticos que marcam a relacao
desse locutor com a sua enunciagdo”. (SILVA, 2018, p. 426).

Para compreendermos melhor o fenémeno, ato ou processo de enunciagéo,
introduzimos as reflexdes de Flores (2010), ao defender que a abordagem linguistico-
enunciativa ndo se limita a um determinado nivel, mas perpassa todo o estudo da lingua: “a
Enunciacdo ndo € um nivel de analise, mas um ponto de vista — o do sentido (ideia) — sobre 0s
niveis. A Enunciacdo é transversal a lingua, ela ndo se encerra em um unico compartimento,
ela esta em todos os niveis”. (FLORES, 2010, p. 52, grifos do autor).

Assim, qualquer fenébmeno linguistico pertencente a qualquer nivel pode ser estudado
dentro de uma perspectiva enunciativa. Essa distingdo entre “pensar a lingua como uma
organizagao cujos niveis se apresentam como ‘camadas’ sobrepostas e pensa-la como um todo
que ¢ atravessado pelas marcas da Enunciagdo” é chamada por Flores (2010, p. 52, grifo do
autor) de transversalidade enunciativa.

Consideramos que, para uma analise enunciativa do texto, esse esclarecimento & muito
pertinente, pois nosso ponto de vista € o da enunciacdo. Esse ponto de vista devera incidir
sobre a unidade textual e em todos os niveis, nos quais devemos buscar “vestigios” deixados
pelo locutor que, ao fazer uso da lingua, torna-se sujeito. Acreditamos que tais “vestigios”
podem ser observados pelo modo como se apresentam e como se organizam os indices
especificos e os procedimentos acessorios, aos quais Benveniste faz referéncia no artigo “O
aparelho formal da enunciacdo”. Cabe ressaltar que, embora 0 nosso objeto seja 0 ato da
enunciacdo, é no produto da enunciacdo, ou seja, no texto do enunciado, que encontramos 0s
vestigios do processo.

E com intuito de verificarmos como esse processo comparece em textos, considerados
discursos oriundos de atos de enunciacao, que passamos a tratar das pesquisas sobre o texto

pelo viés da perspectiva enunciativa benvenistiana. Desse modo, abordamos, a seguir, como
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sdo propostos os estudos textuais por essa concepcao de linguagem, destacando os principios
e operadores envolvidos nesses trabalhos.

Para isso, em ordem cronologica, vamos apresentar quatro estudos: o primeiro trata do
texto pelo viés da leitura (NAUJORKS, 2011); o segundo busca elementos para anélise
textual (MELLO, 2012); o terceiro define teoricamente texto (oral e escrito) por uma
abordagem enunciativa (KNACK, 2012) e o quarto propde o texto como espaco de leitura
reflexiva em sala de aula (CREMONESE, 2014). Esses estudos serdo tratados em sua ordem
cronologica para, a partir deles, chegarmos as nog¢des transversais da enunciacdo que
comparecem nas abordagens textuais.

Nossa primeira autora, Jane da Costa Naujorks, & uma estudiosa que, de forma
original, opera deslocamentos, resgatando dos estudos de Emile Benveniste alguns dos
principais conceitos que permeiam a sua teoria. Ela reconhece a interdependéncia entre esses
conceitos, para, a partir dai, investigar, na sua tese de doutorado, Leitura e Enunciacao:
principios para uma analise do sentido na linguagem (NAUJORKS, 2011), como a leitura
pode ser vista como uma modalidade de enunciacéo.

Com o intuito de apresentar a leitura como “atividade produtiva de uso da lingua”,
Naujorks (2011), primeiramente, expde algumas das principais abordagens sobre leitura
presentes na literatura brasileira, concluindo que todas as perspectivas analisadas apontam
para uma forma especifica de tratar a leitura, sem que se tenha clareza de como elas estdo
sendo aplicadas no ensino. A partir disso, a autora orienta sua pesquisa para a questdo do
sujeito, por entender que a “leitura, como processo complexo que é, deve ser primeiramente
tratada como um ato de apropriacdo da lingua pelo sujeito” (NAUJORKS, 2011, p. 141).
Ap0s apresentar a relacdo entre sujeito e leitura nas perspectivas estudadas (cognitivista e
discursiva), Naujorks (2011) esclarece que o seu objetivo é o de estabelecer uma relacdo entre
sujeito e leitura, tendo em vista uma “visdo linguistica da linguagem”. (NAUJORKS, 2011, p.
141).

Diferentemente do que evidenciou nas outras perspectivas que abordam o processo de
leitura, a autora destaca que a teoria benvenistiana “apresenta-Se para ndés como o0
envolvimento do aluno como sujeito-leitor, sendo, portanto, a leitura, um processo altamente
subjetivo” (NAUJORKS, 2011, p. 141). Assim, com base na teoria de Benveniste, ela se
propde a tratar a leitura como um ato enunciativo, como um “colocar em funcionamento a
lingua por um ato individual de utilizacdo” (BENVENISTE, 2006d, p. 82), no qual o leitor

tem o papel de
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re-constituir os sentidos postos no enunciado, reconhecer as marcas ali
presentes de uma enunciacdo anterior, e, com isso, constituir seu sentido,
deixando marcas de sua presenca. [...] Esse leitor (eu), que dialoga com o
enunciado (tu), utiliza a lingua para se enunciar e desse modo produzir
sentido, no caso, a leitura. (NAUJORKS, 2011, p. 148).

Dessa forma, a fim de comprovar a sua tese, o percurso de Naujorks (2011)
compreende, primeiramente, a no¢ao de subjetividade na linguagem: o locutor-leitor assume o
papel de sujeito-leitor, configurando sua presenca no discurso. Em segundo lugar, a autora
apresenta as nogdes de forma e sentido ligadas a nocao de texto, entendido, do ponto de vista
enunciativo, como uma relagéo entre forma e sentido estabelecida pelo locutor. E, por fim,
aborda o contexto da leitura, isto €, as marcas do tempo e do espaco da producéo de leitura, 0
que nos leva a considerar que o ato de leitura remete a uma dada situacdo espaco-temporal.

Segundo Naujorks (2011), ler significa considerar a leitura um ato/processo que
procede de um locutor que se propde como sujeito. Nesse sentido, esta posta, na leitura, a
questdo da intersubjetividade. Isso significa dizer que o leitor, a0 contatar um enunciado
anterior, produto de uma enunciagdo em outra instancia, marca-se singularmente, produzindo
referéncias. Na perspectiva da autora, a intersubjetividade vé a relagdo eu-tu da teoria
enunciativa de Benveniste como uma relacdo em que o leitor (eu) interage com o
enunciado/texto em uma instancia eu-tu-aqui-agora.

De acordo com Naujorks (2011), nessa relacdo, considera-se a instancia em que 0
leitor reconstitui o sentido do texto, isto é, o ato/processo de leitura € ato de interpretacéo,
entendida como reconstituicdo de um sentido. Assim, essa reconstituicdo € uma apropriacao
do texto. E ainda a leitura um ato de interpretagio, ou seja, de reconstituicdo de um sentido o
qual ndo coincide integralmente com as representaces daquele que produziu o texto. Nesse
caso, ha a apropriacdo do texto pelo locutor-leitor para se propor como sujeito-leitor.

A estudiosa complementa que a leitura € vista, também, em relacdo a forma e ao
sentido, uma vez que o locutor-leitor reconhece as formas e compreende o sentido, fazendo
com que se estabeleca uma relacéo entre a significacdo presente no enunciado e a significacdo
atual, enunciacdo produzida pelo leitor-sujeito.

Com base nesses elementos, Naujorks (2011) opera alguns deslocamentos da teoria de
Benveniste para analisar seu objeto de estudo: textos oriundos do vestibular da UFRGS/2011.
O primeiro deslocamento compreende a passagem de locutor a sujeito na leitura; o segundo, a
intersubjetividade/subjetividade na leitura; o terceiro, a relacdo entre forma e sentido na
leitura; e o quarto deslocamento, a relacao entre leitura e enunciacdo. Desse modo, Naujorks

(2011) entende que € possivel formular um caminho tedrico-metodoldgico para o estudo da
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leitura tendo como suporte a teoria de Benveniste e conclui que “falar de ato/processo de
leitura significa tratar das relacGes intersubjetivas na linguagem, da conversdo da lingua em
discurso e da atualizac@o do sentido em palavras”. (NAUJORKS, 2011, p. 146).

Consideramos que a leitura é um processo fundamental para a pratica pedagogica e,
como tal, é ponto de partida para analises textuais. Deslocando essa reflexdo para a situacdo
em que se encontra o candidato ao prestar as provas do vestibular e do Enem, entendemos que
deve haver, por parte do locutor-leitor, uma apropriacao do texto e dos itens das provas para
que, por meio da sua leitura, instaure referéncias, propondo-se como sujeito-leitor, para,
finalmente, estar apto a responder o que lhe € solicitado em cada item.

Aos moldes de Naujorks (2011), Vera Dentee de Mello também segue os passos de
Benveniste, amplia suas reflexdes, opera deslocamentos na abordagem enunciativa de analise
de textos e elabora um percurso tedrico-metodoldgico que nos serve de exemplo no
tratamento dos conceitos fundantes da teoria benvenistiana. A autora, em sua tese de
doutoramento A sintagmatizacdo-semantizacdo: uma proposta de analise de texto (MELLO,
2012), procura investigar o papel da sintagmatizacdo na producdo de sentidos, nos planos
analitico e global (os quais serdo explicitados ainda nesta subsecdo), apresentando uma
metodologia de abordagem de textos numa perspectiva enunciativa. Mello (2012) deixa claro,
portanto, que seu objeto de estudo € a enunciacdo, na qual o locutor deixa rastros de
singularidade, observaveis no enunciado, este concebido como produto da enunciagéo.
Considerando que a enunciacao atravessa todos 0s niveis, a estudiosa traz o conceito de
“transversalidade enunciativa”, exposto por Flores (2010) e ja tratado no item 4.1 deste
capitulo, como pressuposto basico para a sua investigacao.

Nessa concepgdo, Mello (2012) se propde a contemplar, na sua andlise, as trés
instancias apresentadas por Benveniste (2006d) no seu artigo “O aparelho formal da
enunciacdo”, a saber: (1) o ato individual pelo qual o locutor se apropria da lingua,
instaurando diante de si um alocutario; (2) a situacdo em que esse ato se realiza, com a
observacdo de como a referéncia é criada no discurso; e (3) os instrumentos por meio dos
quais se realiza esse ato, ou seja, os indices especificos e os procedimentos acessorios de que
se vale o locutor na configuracdo do aparelho formal da enunciagdo. Para Mello (2012), o ato
e as situacdes pertencem ao plano global, enquanto que os instrumentos de sua realizacdo

concernem ao plano analitico. A partir dessa reflexdo, a autora elabora cinco principios sobre
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os quais pode ser alicercada uma anélise translinguistica® de textos, ja que essa devera dar
conta do plano global, que ultrapassa as fronteiras do ambito intralinguistico.

O primeiro principio se referee ao texto como um indice global de subjetividade. A
subjetividade € inerente a todo ato enunciativo. Segundo a autora, Benveniste chama atencéo
para “o fato de que ndo haveria possibilidade de linguagem sem a presenca da pessoa posta
em acgdo no discurso, assim como ndo haveria possibilidade de linguagem se, para cada
pessoa, uma nova expressao devesse ser inventada a cada nova experiéncia linguageira”
(MELLO, 2012, p. 87). Mello (2012, p. 87) complementa dizendo que, “para a analise da
subjetividade em acdo, no exercicio da linguagem, que ocupa o lugar central na teoria
benvenistiana, consideram-se, em primeiro lugar, os indices especificos que remetem ao
locutor [...]".

Na sequéncia de seu raciocinio, Mello (2012) lembra que todo o enunciado é uma
alocucgéo. Isso quer dizer que, “mesmo no texto escrito, em que ndo se observa, no momento
da enunciacdo, a reversibilidade entre os protagonistas do discurso, hd sempre um alvo a
guem o locutor dirige sua palavra” (MELLO, 2012, p. 87). A autora enfatiza que “o fato de o
discurso se configurar monolocutivo (sem réplicas no curso da troca linguageira) nao significa
que inexiste um interlocutor [...]” (MELLO, 2012, p. 87). Portanto, ha sempre um sujeito
representado no texto, muitas vezes, por meio das sintagmatizacées promovidas pelo locutor
ou pela simples imbricacdo entre forma e sentido. Por fim, a Mello (2012) conclui que
compete, entdo, ao analista contemplar o texto em sua globalidade, nédo restringindo seu
estudo aos indices especificos de pessoa, em niveis microestruturais. Constituindo o texto um
indice global de subjetividade, é na inter-relacdo entre os planos global e analitico que se
busca flagrar essa subjetividade.

O segundo principio — o texto cria referéncia — se situa no plano global do texto, pois
remete ao tempo e ao espaco em que se realiza o ato enunciativo, ou seja, ao conjunto singular

de circunstancias do qual decorre o texto:

[...] a referéncia de um texto ndo é um dado aprioristico, reproduzido pelo
ato de enunciacdo que produz o texto. Ela é sempre criada, construida na
interacdo entre os coenunciadores. Ou seja, ela integra a enunciacdo, da qual
resulta o texto. Desse modo, ainda que dois textos falem sobre o mesmo
referente do mundo factual, sua referéncia ndo sera a mesma, pois esta, em
virtude da intervencdo do locutor, situado num aqui-agora singular, se
renova a cada instancia enunciativa. (MELLO, 2012, p. 90).

> Sobre a analise translinguistica, Mello (2012) defende a tese de que n&o se pode dirigir o olhar apenas para
uma parte do todo, mas é preciso relacionar a sintagmatizagdo operada nos planos analiticos com a
macrossintagmatizacao, ou seja, 0 arranjo sintagmatico que se realiza no plano global do texto.
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O principio de que o texto é produzido na imbricacdo entre forma e sentido é o
terceiro e também norteou o percurso metodologico adotado por Mello (2012). A autora
lembra que Benveniste propde que, na lingua, ha dois dominios do sentido e da forma: o
semidtico e o semantico. No primeiro, encontram-se 0s signos, dispostos em relacédo
paradigmatica, os quais tém valor genérico, conceptual; no segundo, a expressao é a frase,
sempre particular, resultante de um arranjo sintagmaético promovido pelo locutor, subordinado
a ideia global a ser expressa. Dessas proposi¢cdes de Benveniste, Mello (2012) vislumbra o
modo pelo qual se pode construir uma analise linguistica em que os dominios semidtico e
semantico coexistam metodologicamente. Segundo a autora, “o analista, ao imergir no texto,
ndo pode perder de vista a ideia global relacionada a sintagmatizagdo, mas, ao mesmo, tempo,
perscrutard os niveis analiticos, atendo-se também a forma e ao sentido das palavras”
(MELLO, 2012, p. 91). Em outras palavras, o semiotico se revela no semantico.

O texto constitui um modo de acdo do locutor sobre o alocutério: esse é o quarto
principio de uma andlise translinguistica proposto pela estudiosa. Nesse ponto, a autora
defende a ideia de que, para Benveniste, o locutor age sobre o alocutario por meio da

enunciacgéo.

E pela linguagem — materializada em textos — que os homens se constituem
como sujeitos. E por meio de textos que nos dizemos, que dizemos 0 mundo
e 0 outro e, assim, visamos a influenciar nosso alocutario a aderir a nossa
ideia, a comungar conosco nossas alegrias, nNOssos temores, nossas
(in)certezas, nossas concepcdes, nosso modo de olhar para dentro de nés
mesmos e para aquilo que nos cerca. (MELLO, 2012, p. 133).

Em outras palavras, a linguagem, materializada em textos, possibilita a humanidade, a
sociedade, aspecto que lhe atribui, pois uma funcdo antropoldgica. Pode-se “aqui pensar de
gue modo os homens se relacionam uns com 0s outros, de que modo agem uns sobre 0s
outros, de que modo, enfim, se constituem como seres humanos: pela linguagem” (MELLO,
2012, p. 97). Esse fato, segundo a autora, levou Benveniste a afirmar que a linguagem serve
para viver. “Na andlise translinguistica de um texto, esse fato deve ser considerado, pois € por
meio de textos — breves ou extensos — que 0s homens partilham experiéncias [...]”. (MELLO,
2012, p. 97).

O quinto principio, que envolve os demais, € 0 seguinte: uma analise translinguistica
do texto focaliza a relacdo entre os planos global e analitico. A luz desse principio, a
estudiosa afirma que teve o cuidado de ndo se restringir somente a relacdo entre forma e

sentido no plano analitico, conforme podemos observar em estudos que realizam analises
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intralinguisticas. Na analise proposta por Mello (2012), ela procurou ndo perder de vista a
relacdo da sintagmatizagdo promovida no plano global com a semantizagdo decorrente do
arranjo sintagmatico em diversos niveis.

Tanto Naujorks (2011) quanto Mello (2012) elaboram seus percursos metodologicos
de andlise de fendbmenos linguisticos embasadas na teoria enunciativa benvenistiana,
especialmente no aparelho formal da enunciacdo, proposto por Benveniste no artigo de
mesmo nome. Publicado pela primeira vez em 1970, esse artigo € considerado pela linguistica
da enunciacdo um dos mais importantes textos de Emile Benveniste, pois apresenta uma ideia
global do fenbmeno enunciativo e focaliza, mais especificamente, os caracteres linguisticos da
enunciacao.

Assim como as autoras ja apresentadas, Carolina Knack, na sua dissertacdo de
mestrado intitulada Texto e Enunciacéo: as modalidades falada e escrita como instancias de
investigacdo (KNACK, 2012), também parte da leitura do referido artigo de Benveniste para
defender a proposicdo de uma nocdo geral para texto, relacionada ao fendmeno geral da
enunciacdo, e nocles especificas para texto falado e texto escrito, relacionadas a fenémenos
especificos da enunciacao.

Primeiramente, a autora se propde a investigar, nos escritos de Benveniste®, o uso do
termo texto para explicitar suas relagdes com outros termos da teoria, tais como enunciado,

discurso, instancia de discurso e frase. Em seguida, ela chega a concluséao de que,

apesar de ndo haver, no conjunto dos textos de Emile Benveniste, uma
definicdo explicita para texto, ha, de forma subjacente as suas reflexdes,
no¢des que remetem ao produto do exercicio da linguagem, as quais foram
articuladas para a proposicdo das nocles de texto falado e texto escrito.
(KNACK, 2012, p. 180, grifos da autora).

Tomando como base 0 artigo “O aparelho formal da enunciagdo”, a autora observa que
Benveniste, ao tratar do aspecto vocal da lingua, aponta a existéncia de um fenémeno geral da
enunciacdo, ao qual ela correlacionou o texto de modo geral e a partir do qual desenvolveu
nogdes especificas. A esse fendmeno geral da enunciacdo, Knack (2012) associou 0s
fendmenos especificos, entendidos por ela como a enunciagéo falada e a enunciagéo escrita,
que possibilitaram o desenvolvimento das nogoes especificas para texto falado e texto escrito.

Segundo a autora, essa necessidade de distingdo entre as modalidades de enunciagédo

ndo representava uma novidade para Benveniste, visto que ele proprio, ao longo de seus

*Um conjunto de artigos de Problemas de Lingiistica Geral 1 e Problemas de Linguistica Geral 1l foi
selecionado pela autora.
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artigos, foi tracando a distincdo entre tais modalidades a partir de trés principais pontos de
vista: a categoria de pessoa, a categoria de tempo e a categoria de espaco, que configuram o
quadro enunciativo eu-tu-ele-aqui-agora, formas pertencentes tanto a enunciacdo escrita
quanto a enunciacdo falada, mas atualizadas de modo distinto no funcionamento
intersubjetivo e referencial de cada uma delas. A seguir, apresentamos as definicdes que a
autora expde em sua dissertagcdo para o texto falado e para o texto escrito, por entendermos a
relevancia que essas nocOes adquirem nesta tese, especialmente as nog¢bes que envolvem
nosso objeto de estudo, o texto escrito.
O texto falado é concebido por Knack (2012) como

o0 resultado de um processo falado de producéo intersubjetiva, vinculado ao
aspecto vocal, condensando o0 ato de enunciacdo e o produto deste no
presente partilhado por locutor e alocutario, e cuja materialidade, de
extensdo ndo delimitada, apresenta as marcas linguisticas do sentido
atualizado vocalmente em formas. (KNACK, 2012, p. 157, grifo da autora).

De acordo com essa definicdo, além de realizar a lingua vocalmente e apresentar uma
materialidade de extensdo ndo delimitada, o texto falado se caracteriza por ser um discurso
simultaneo, que instancia locutor e alocutario no tempo, embora nem sempre no mesmo
espaco, partilhado do dialogo.

O texto escrito, por sua vez, € concebido por Knack (2012) como

0 resultado de um processo de producdo intersubjetiva entre locutores
situados em tempo e espago distintos, condensando o ato de enunciacéo e o
produto deste, cuja materialidade, de extensdo ndo delimitada, apresenta
por escrito as marcas que permitem ao alocutério re-constituir os sentidos
atualizados em formas pelo locutor. (KNACK, 2012, p. 159, grifo da
autora).

Segundo a autora, 0 texto escrito realiza a lingua graficamente e ndo é um discurso
simultaneo, pois locutor e alocutario ndo partilham o tempo (agora), nem o espa¢o (aqui) da
enunciacdo, peculiaridade que exige do alocutario, no ato de leitura, a reconstituicdo
(NAUJORKS, 2011) das referéncias constituidas pelo locutor no ato de escrita. E exatamente
essa situacdo que se apresenta ao candidato no ato da realizacdo das provas de ingresso no
Ensino Superior. Locutor e alocutario ndo partilham do tempo e espaco da enunciacéo, e isso
exige gque o candidato (alocutario), na leitura dos itens, reconstitua as referéncias para estar

apto a responder as perguntas dos processos avaliativos.
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Assim, por meio da exposicdo dos estudos das autoras citadas, percebemos que é
primordial a proposi¢do de um dispositivo de analise com instancias teorico-metodologicas
que se apresentem como um deslocamento da teoria. Se, por um lado, a teoria enunciativa de
Benveniste ndo nos oferece um instrumento padrdo de analise, provocando até mesmo um
certo estranhamento e receio em criar uma metodologia propria, por outro lado, abre
caminhos e amplia perspectivas, possibilitando a elaboracdo de um percurso singular de
abordagem do objeto, desde que seguindo os principios fundantes da teoria do mestre. Parece-
nos que a autora apresentada a seguir, Lia Cremonese, também da conta desse propdsito,
abordando de forma singular a reflexdo de Benveniste que discutimos no inicio desta
subsec¢éo, quando tratamos do texto “O aparelho formal da enunciagdo”, juntamente a outras
reflex6es, como a subjetividade na linguagem, a forma e o sentido na linguagem e o papel da
cultura na abordagem enunciativa.

Cremonese (2014), em sua tese Um olhar enunciativo sobre a relagéo entre a leitura e
producao textual na universidade, defende a hipétese de que um trabalho de leitura reflexiva
em sala de aula produz mudancas na relacdo do aluno com seu ato de escrita, fato constatado
nos relatos de estudantes de pos-graduacdo. A autora acredita que os processos envolvidos no
discurso devem ser apreendidos por meio de um trabalho profundo com a leitura, que englobe
a intersubjetividade, a construcdo da relacdo forma e sentido, a construcdo da referéncia e a
cultura, para que, posteriormente, possam ser aplicados aos processos discursivos envolvidos
na enunciacado escrita dos proprios alunos, ou seja, em seus textos.

Para tanto, Cremonese (2014) opera alguns deslocamentos da teoria de Benveniste e
elabora instancias para a analise de seu corpus. Antes, porem, ela lembra que cada um dos
tedricos ligados a linguistica da enunciacdo legitimamente tem uma abordagem diversa do
fenémeno enunciativo. Além disso, a autora reforca nossa tese de que qualquer investigacao
que tenha por base a Teoria da Enunciacdo de Benveniste precisa propor um dispositivo de
analise, com base na leitura do mestre e em deslocamentos adequados ao objeto. Essa
singularidade nas andlises estava claramente prevista na obra de Benveniste e € ressaltada pela

estudiosa, conforme vemos a seguir:

Somente € possivel, sob a égide benvenistiana, uma andlise que,
obrigatoriamente partindo das formas linguisticas disponiveis em cada caso,
conduza a um entendimento particular, uma analise tdo irrepetivel quanto a
enunciacdo que a gerou. Ha uma necessaria associacao entre forma e sentido,
e ndo se pode prescindir nem de uma nem de outro. (CREMONESE, 2014,
p. 112).
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Nesse sentido, Cremonese (2014), primeiramente, trata da instancia da
intersubjetividade e afirma que “a relagdo intersubjetiva jamais pode ser desvinculada de
qualquer atividade humana, na medida em que a linguagem lhe é sempre subjacente, e esta
tem a intersubjetividade por pressuposto, trata-se de uma relacdo circular” (CREMOMESE,
2014, p. 101). Através dessa categoria da intersubjetividade, a autora é capaz de investigar o
modo pelo qual o aluno ressignifica sua relagdo com a escrita, a partir da exploracdo das
instancias enunciativas produtoras de sentido na leitura de textos que circulam no seu
contexto social-académico. Em outras palavras, o estudante aprimora sua escrita devido a
reflexdo empreendida na leitura de textos de outros e de seus proprios.

Uma segunda instancia de andlise elaborada é a relacdo entre forma e sentido, na qual
a leitura e a escrita somente podem ser trabalhadas considerando-se essa relagdo. Essa
categoria permite verificar até que ponto a relacdo intrinseca entre leitura e escrita consegue
ser apreendida pelos alunos, de modo que isso os auxilie a ressignificar a sua relacdo com a
linguagem.

A questdo da referéncia inscrita em cada discurso ocupa a terceira instancia, e, nesse
ponto, a autora acredita que “0 aluno universitario constitui-se como sujeito em sua escrita por
se relacionar com outras escritas na forma e no sentido, fundando-se na dupla propriedade da
lingua-discurso, de intersubjetividade e de referéncia”. (CREMONESE, 2014, p. 102).

Por fim, o quarto principio de andlise se refere a cultura, como parte integrante da
linguagem. A autora defende a ideia de que, a partir da exploracdo das instancias
enunciativas, é possivel verificar mudangas na relacdo do aluno com os valores culturais
acerca da escrita.

Percebemos que cada uma das autoras estudadas apresenta sua propria metodologia de
analise, embasadas nos estudos enunciativos benvenistianos; porém, cada qual, de forma
singular e original, consegue operar deslocamentos, resgatando conceitos e definicOes
basilares da teoria e reconhecendo a interdependéncia entre eles. Cabe destacar que 0s
percursos tedricos, metodoldgicos e de andlise empreendidos por elas constituem atos
enunciativos e, assim sendo, sdo singulares e ndo tém a pretensao de universalidade.

O Quadro 1 sintetiza os deslocamentos das nogOes benvenistianas para os estudos

textuais empreendidos por cada uma das autoras.
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Quadro 1 — Sintese dos elementos enunciativos deslocados pelas autoras para 0s seus estudos textuais

Autoras
pesquisadas

Elementos enunciativos deslocados da teoria benvenistiana para o campo do
texto

1) Nocao de subjetividade na linguagem: o locutor-leitor assume o papel de
sujeito-leitor, configurando sua presenca no discurso.
2) Nocéo de forma e sentido ligada & nocéo de texto: o locutor-leitor reconhece as

NAUJORKS | formas e compreende o sentido, estabelecendo uma relacdo entre a significacdo
(2011) presente no enunciado e a significacdo atual, enunciacdo produzida pelo leitor-
sujeito.
3) Marcas do tempo e do espaco da producéo de leitura: o ato de leitura remete a
uma dada situagdo espaco-temporal.
1) Ato individual de apropriacéo da lingua
2) Situacdo em que esse ato se realiza
3) Instrumentos de realizacdo desse ato
MELLO
(2012)
Principio 1: o texto € um indice global de subjetividade;
Principio 2: o texto cria referéncia;
Principio 3: o texto é produzido na imbricacéo entre forma e sentido;
Principio 4: o texto constitui um modo de agdo do locutor sobre o alocutario;
Principio 5: uma andlise translinguistica do texto focaliza a relacdo entre os planos
global e analitico.
Fenémeno geral
(nocdo geral de texto)
Fendmenos Especificos
K(SICI)A.’\LCZZ)K Enunciacdo falada Enunciacao escrita
(nocéo de texto falado) (nogéo de texto escrito)
Nocdo de texto falado: “o resultado de um processo falado de produgdo
intersubjetiva, vinculado ao aspecto vocal, condensando o ato de enunciacdo e o
produto deste no presente partilhado por locutor e alocutario, e cuja materialidade,
de extensdo ndo delimitada, apresenta as marcas linguisticas do sentido atualizado
vocalmente em formas ”. (KNACK, 2012, p. 157, grifo da autora).
Nocdo de texto escrito: “o resultado de um processo de producdo intersubjetiva
entre locutores situados em tempo e espaco distintos, condensando o ato de
enunciacdo e o produto deste, cuja materialidade, de extensdo ndo delimitada,
apresenta por escrito as marcas que permitem ao alocutario re-constituir os sentidos
atualizados em formas pelo locutor . (KNACK, 2012, p. 159, grifo da autora).
CREMONESE | 1) Instancia da intersubjetividade: permite investigar o modo pelo qual o aluno
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(2014) ressignifica sua relacdo com a escrita, a partir da exploragdo das instancias
enunciativas produtoras de sentido na leitura de textos que circulam no seu contexto
social-académico.

2) Instancia de construcdo da relacdo forma e sentido: permite verificar até que
ponto a relacdo intrinseca entre leitura e escrita consegue ser apreendida pelos
alunos, de modo que isso os auxilie a ressignificar a sua relacdo com a linguagem.

3) Instancia da construcdo de referéncia: “O aluno universitario constitui-se como
sujeito em sua escrita por se relacionar com outras escritas na forma e no sentido,
fundando-se na dupla propriedade da lingua-discurso, de intersubjetividade e de
referéncia”. (CREMONESE, 2014, p. 102).

4) Instancia de cultura: a partir da exploracdo das instancias enunciativas, é
possivel verificar mudancas na relagcdo do aluno com os valores culturais acerca da
escrita.

~ Fonte: elaborado pela autora com base em Naujorks (2011), Mello (2012), Knack (2012) e Cremonese
(2014).

4.2 PROPOSICAO DE ELEMENTOS ENUNCIATIVOS PARA OS ESTUDOS TEXTUAIS

Buscamos, com essa reflexdo, trazer a discussdo potencialidades tedricas,
metodologicas e analiticas de uma linguistica enunciativa, especificamente, da Teoria da
Enunciacio de Emile Benveniste. Nesse sentido, é preciso destacar que os caminhos
metodoldgicos por nés apresentados servem de base e constituem possiveis direcdes pelas
quais o analista pode optar para desvendar esse universo singular que é o texto. Muitos
estudiosos ja se debrucaram sobre o texto e deixaram como legado analises consistentes. No
entanto, Mello (2012) nos mostra uma caréncia de estudos de texto sob a perspectiva
enunciativa de vertente benvenistiana. Acreditamos que uma das hipéteses para essa caréncia
pode estar vinculada ao fato de ndo existir um método a priori que possa ser empregado como
um modelo para estudar um fenémeno linguistico. O novo, inesperado, pode causar apreensdo
e uma certa inseguranca, a qual muitos consideram incompativel com suas analises. Outra
questdo diz respeito a entrada tardia, no Brasil, da perspectiva enunciativa como campo de
estudos distinto de outros.

Os exemplos das autoras apresentadas no subsecdo anterior, Naujorks (2011), Mello
(2012), Knack (2012) e Cremonese (2014), ilustram deslocamentos da teoria de Benveniste
que comprovam a tese da singularidade nos métodos de analise dos fendbmenos linguisticos.
Ao trazerem aos seus estudos a vertente benvenistiana, parece-nos evidente que ha uma
énfase para o artigo em que Benveniste apresenta o aparelho formal da enunciacéo e elabora,
de forma objetiva, uma definicdo para tal. As quatro autoras adotam 0s pressupostos tedricos
de Benveniste na sua totalidade, mas é na defini¢do de enunciacdo como um ato individual de
utilizacdo da lingua que as estudiosas encontram esteio para a elaboracdo dos seus

dispositivos de analise. Parece-nos Obvia essa escolha comum, uma vez que o conceito de
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enunciacdo apresentado por Benveniste aponta justamente para aquilo que devemos procurar
investigar, de uma maneira geral, numa andlise de textos, ou seja, as nocdes de
(inter)subjetividade, de forma e sentido e de referéncia no discurso, no¢des que parecem ser
operadores transversais de abordagem do texto pelo viés enunciativo.

Por fim, acreditamos que a Teoria da Enunciacdo de Benveniste, ancorada na nogao de
intersubjetividade inscrita na lingua-discurso, nas relacbes entre forma e sentido e na
constituicdo de referéncia como implicadas no processo enunciativo, tem muito a contribuir
ndo somente para as analises de textos, mas, sobretudo, para o desenvolvimento da
capacidade discursiva dos alunos, por meio de uma leitura reflexiva que ressignifique a sua
relacdo com a lingua.

Para tanto, faz-se necessario que as reflexdes benvenistianas tenham como alocutarios
ndo somente 0s estudiosos da area, mas também professores de lingua materna. No momento
em que se considera a leitura como um ato de enuncia¢do, conjugando-se questdes
enunciativas na analise de um texto, esse nao mais sera visto apenas como um “deposito” de
formas a serem rotuladas morfologicamente ou sintaticamente, nem somente como um
conjunto de ideias apreendidas com base no conhecimento ou na cultura do leitor. A visao
enunciativa do texto fara com que o professor oriente seus alunos a olharem, na busca do
sentido, para a arquitetura singular de cada texto e para a forma, cada vez inédita, com que o
locutor se inscreve no seu texto.

Na sec¢do a seguir, verificamos como a perspectiva enunciativa benvenistiana tem sido
divulgada no pais, elencando os principais operadores tedricos da abordagem enunciativa
para, no final do capitulo, discutirmos os elementos transversais a essa perspectiva,
relacionando as nogGes enunciativas deslocadas para as abordagens de texto por esse Viés,

conforme item anterior.

4.3 DIAGNOSTICO DA PRESENCA DE BENVENISTE EM LIVROS E PERIODICOS
ELETRONICOS: VERIFICACAO DOS OPERADORES EM FOCO

Nesta secdo, apresentamos uma pesquisa bibliografica para investigarmos, em livros e
periddicos eletronicos publicados nos Gltimos anos no Brasil, em que medida Benveniste
comparece nesses estudos. Nosso objetivo é verificarmos os efeitos da producédo cientifica
benvenistiana sobre os elaboradores das provas de vestibular e do Enem.

Para tanto, a secdo esta dividida em duas partes. Na subsecao 4.3.1, procuramos fazer

um levantamento das nogGes benvenistianas mais abordadas em livros pelas principais
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perspectivas tedricas brasileiras, ainda que, muitas vezes, essa abordagem seja feita de forma
descontextualizada, ndo tratando a teoria de Benveniste na sua complexidade. Assim, com
motivacdo nas pesquisas de Cremonese (2007)%, Knack (2012)%° e Mello (2012)*’, citamos
alguns autores considerados expoentes no cenario da linguistica brasileira cujos livros tratem
especificamente sobre enuncia¢do e Benveniste, mesmo que indiretamente.

Em seguida, na subsecédo 4.3.2, apresentamos um levantamento acerca da presenca das
nocOes benvenistianas em artigos de seis periddicos eletrénicos da area. O critério adotado
para a selecdo desses periddicos foi o fato de serem revistas de grande relevancia e circulacéo
no meio académico nacional, sendo trés periddicos de universidades do estado do Rio Grande
do Sul e trés de universidades paulistas. A fim de evitarmos adverténcias sobre o fato de que
obras relevantes possam ter sido omitidas na pesquisa, cumpre-nos esclarecer que somente
buscamos por artigos que citassem as palavras “enunciagdo”, “Benveniste” e “texto”® no
escopo da busca (autor, titulo, resumo, termos indexados e texto completo) da pagina

eletronica do periodico, conforme exemplo ilustrado na Figura 1:

Figura 1 — Exemplo de busca por artigos de periédicos em site de revista eletronica

Passo 1 Passo 2 Passo 3
._________________________________________| .|
CONTEUDO DA REVISTA CONTEUDO DA REVISTA CONTEUDO DA REVISTA
Lﬁglj_‘-:gﬂ!ﬂ:ﬂ enunciacs benueniste enunciagq Benveniste enunciar;q
Benveniste enunciacio texto Todos v | Todos v |
Todos Pesquisar
Autor
OCUrar Titulo Frocurat
. Por Edic3o T““”““‘. e « Por Edicdo
. Por Autor 2rmos in |:-.~<?x 05 Bor Baskar
. Por titulo | Texto Completo « Por titulo
« Qutras revistas « Dutras revistas « Qutras revistas
I — I —— |

Fonte: ALFA: Revista de Linguistica™.

% Na sua dissertacio de mestrado, Cremonese (2007) procura verificar como o campo da Linguistica da
Enunciacdo esta caracterizado na literatura dos estudos da linguagem no Brasil.

% Em seus estudos, Knack (2012) apresenta um panorama da presenca da teoria enunciativa benvenistiana no
contexto da linguistica brasileira e seus efeitos nos estudos do texto.

" Em sua tese de doutorado, Mello (2012) apresenta um diagnostico da presenca de Benveniste em artigos e
livros publicados no Brasil no periodo de 1998 a 2011.

% Diferentemente dos termos utilizados na pesquisa sobre os livros (“enunciagio” e “Benveniste™), subsegio
4.3.1, incluimos o termo “texto” nas buscas por artigos de periddicos, para especificarmos as nogdes
transversais a abordagem do texto, em consonancia com a subsecéo 4.1 deste capitulo.

> Disponivel em: https:/periodicos.fclar.unesp.br/alfa. Acesso em: 10/out/2018.
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Em seguida, a Tabela 1 apresenta a relacdo dos periodicos consultados, a avaliacdo

Qualis®, o periodo de consulta on-line disponivel e o nimero de artigos analisados:

Tabela 1 — Informagdes sobre os periddicos eletrdnicos consultados

Nivel de Periodo de consulta NUmero de
Nome do periédico/IES gualificacéo on-line disponivel artigos
Qualis/CAPES* pelo periddico analisados
Alfa (UNESP) Al 2009 - 2018 1
Delta (PUCSP) Al 2011 - 2018 3
Cadernos de Estudos
Linguisticos (UNICAMP) Al 1978 - 2018 !
Calidoscopio (UNISINOS) A2 2004 - 2018 3
Letras de Hoje (PUCRS) B1 2004 - 2018 2
Organon (UFRGS) B1 2002 - 2018 2

Fonte: elaborada pela autora.

4.3.1 Livros

No comego da década de 1970, periodo em que os estudos sobre a enunciacdo
comecaram a se fortalecer na Franga, chegaram ao Brasil perspectivas de estudos da
linguagem especialmente voltadas ao discurso, tais como a analise do discurso de linha
francesa e a linguistica textual. Segundo Cremonese (2007), essas linhas, e também a
pragmatica, interferiram significativamente na recepcdo da teoria enunciativa de Benveniste
no Brasil, seja pela leitura peculiar que fizeram da teoria, seja pela introducdo de termos
benvenistianos aos seus proprios aparatos metodologicos. Esse Gltimo movimento nos
interessa particularmente neste estudo, na medida em que essa incorporagdo evidencia quais
sd0 0s conceitos mais explorados pelas diversas vertentes teoricas.

Ja em 1988, as autoras Ingedore Koch e Leonor Lopes Favero, ao discutirem as
concepcOes de texto e discurso na sua obra Linguistica Textual: uma introducdo, fazem
referéncia a atividade comunicativa de um falante, remetendo, dessa forma, a termos e no¢des

enunciativas. Segundo Knack (2012), para tratar da atividade comunicativa de um falante, ha

8 Qualis é um sistema brasileiro de avaliagdo de periddicos, mantido pela CAPES (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Relaciona e classifica os veiculos utilizados para a divulgacao
da producéo intelectual dos programas de pos-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado), quanto ao
ambito da circulacdo (local, nacional ou internacional) e & qualidade (A, B, C), por éarea de avaliagdo.
Disponivel em: http://www.capes.gov.br/. Acesso em: 10/out/2018.

% Informac@es obtidas no portal eletrénico de cada periédico.
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de se considerar o conjunto de enunciados produzidos por um locutor em determinada
situacdo de enunciacdo que envolve pessoa, tempo e espaco, e por meio de um dialogo entre
um locutor e um interlocutor no evento dessa enunciacdo. Uma das nog¢des benvenistianas que
estd subjacente a tais consideracdes € a da intersubjetividade, conceito fundamental para
Benveniste, na medida em que, para que um locutor — eu — se constitua como sujeito da
linguagem, ele depende da presenca do outro — tu. Porém, Knack (2012) ressalta que, apesar
de Koch e Favero (1988) apontarem que é a intersubjetividade que possibilita a comunicagdo
linguistica, o alocutério é desconsiderado nas explicacGes tedricas das referidas autoras.

Em 1998, Ingedore Koch se inscreve novamente na linguistica do discurso e se ocupa
em explicar a interagdo dos membros de uma sociedade por meio da linguagem no seu livro A
inter-acdo pela linguagem. Segundo Mello (2012), nessa obra, a autora faz mencdo a
distin¢do proposta por Benveniste entre pessoa (12 e 22 pessoas), designando os interlocutores,
e ndo pessoa (3? pessoa), remetendo ao mundo extralinguistico. Koch (1998) traz também a
distincdo que Benveniste postula quanto aos dois planos da enunciagdo: o discurso e a
histéria. No primeiro plano, o locutor se apropria da lingua, valendo-se de formas verbais do
presente, do pretérito perfeito composto e do futuro do presente. No segundo plano, hd um
relato de eventos transcorridos, sem envolvimento do locutor, com o uso do pretérito perfeito
simples.

Ja no seu livro Argumentacéo e Linguagem (2004), ao tratar do texto e do discurso
como objetos centrais de investigacdo, Ingedore Koch volta a abordar a questdo da
intersubjetividade, mas de uma forma mais complexa, além de fazer mencdo explicita a

Benveniste:

Se a frase € uma unidade sintatico-semantica, o discurso constitui uma
unidade pragmadtica, atividade capaz de produzir efeitos, reagdes, ou, como
diz Benveniste (1974), “a lingua assumida como exercicio pelo
individuo”. Ao produzir um discurso, o0 homem se apropria da lingua, ndo
com o fim de veicular mensagens, mas, principalmente, com o objetivo de
atuar, de interagir socialmente, instituindo-se como EU e constituindo, ao
mesmo tempo, como interlocutor, o outro, que é por sua vez constitutivo
do préprio EU, por meio do jogo de representages e de imagens reciprocas
que entre eles se estabelecem. (KOCH, 2004, p. 19-20, grifos nossos).

Outra vertente tedrica que incorporou termos e postulados da teoria enunciativa
benvenistiana é a semiotica francesa ou greimasiana, como é chamada. No contexto brasileiro,
podemos citar os estudos de Diana Luz Pessoa de Barros e José Luiz Fiorin como expoentes

da pesquisa semidtica.
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Essa perspectiva tedrica tem como objeto de estudo o texto e, segundo Barros (1994,
p. 7), procura “descrever e explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz”. A
teoria semidtica procura, portanto, explicar os sentidos do texto. Para tanto, consoante Barros
(2003), a semiotica examina, em primeiro lugar, 0s mecanismos e procedimentos de seu plano
de contetdo. O plano de contetdo de um texto €, nesse caso, concebido, metodologicamente,
sob a forma de um percurso gerativo. O percurso gerativo de sentido “¢ uma sucessdo de
patamares, cada um dos quais suscetivel de receber uma descricdo adequada, que mostra
como se produz e se interpreta o sentido” (FIORIN, 2002, p. 17). Ele se divide em trés
patamares: as estruturas fundamentais, as estruturas narrativas e as estruturas discursivas. E
nesse Ultimo patamar, o das estruturas discursivas, que os semioticistas se valem de aspectos
da enunciacéao para dar conta da constituicdo da significacéo.

Barros (1994), em seu livro Teoria Semidtica do Texto, afirma que

As estruturas narrativas convertem-se em estruturas discursivas quando
assumidas pelo sujeito da enunciagdo. O sujeito da enuncia¢do faz uma
série de “escolhas” de pessoa, de tempo, de espaco, de figuras, e “conta” ou
passa a narrativa, transformando-a em discurso. O discurso nada mais &,
portanto, que a narrativa “enriquecida” por todas essas opg¢des do sujeito da
enunciacao, que marcam os diferentes modos pelos quais a enunciagao se
relaciona com o discurso que enuncia. (BARROS, 1994, p. 53, grifos
N0SS0S).

Knack (2012) lembra que, embora a expressao sujeito da enunciacdo nao esteja
presente nas obras de Benveniste, esse termo é comumente atribuido ao mestre. Dessa forma,
além dessa expressdo, também os trechos grifados na citagcdo de Barros (1994) evidenciam a
incorporacdo dos postulados benvenistianos aos estudos da semidtica, como as categorias de
pessoa, tempo e espaco projetadas no enunciado.

Mello (2012) faz uma anélise detalhada da obra de José Luiz Fiorin (2002), As
astucias da enunciacdo: as categorias de pessoa, espago e tempo, e conclui que, embora o
autor tenha como alicerce principal a teoria semi6tica narrativa e discursiva greimasiana, ele
atribui um papel importante a enunciacao, focalizando trés elementos do quadro enunciativo:

a pessoa, 0 tempo e 0 espaco. Segunda a autora, Fiorin (2002)

Convoca Benveniste em varios momentos, ao falar de subjetividade, do
aparelho formal (que seria, segundo ele, proje¢des da enunciagdo no
enunciado), da pessoa e ndo pessoa e do tempo linguistico. Observa-se que
Fiorin centra seu estudo nos elementos inerentes a toda a enunciacao (eu-tu-
aqui-agora), marcados linguisticamente pelos indices especificos de
Benveniste. No entanto, ao tratar da pessoa, tempo e espaco subvertidos, ele
acena para o papel da sintagmatizacdo na producdo de sentidos, pois 0s
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indices especificos, na lingua em funcionamento, “convivem” com outros
elementos linguisticos, e é dessas relacfes que advém o sentido singular que
assumem em cada discurso. (MELLO, 2012, p. 44-45, grifos da autora).

Além das teorias do texto e do discurso ja citadas, destacamos como exemplo também
a analise do discurso (AD) de linha francesa, cuja relagdo com os estudos benvenistianos é
pouco diferenciada das verificadas até entdo. Como uma das grandes expoentes dessa linha de
pesquisa, podemaos citar Eni Puccinelli Orlandi, a qual desenvolveu uma perspectiva de estudo
da linguagem seguindo os escritos fundadores de Michel Pécheux.

De acordo com Orlandi (2007), em seu livro Analise do discurso: principios e
procedimentos, a AD busca compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho
simbdlico constitutivo do homem e de sua historia. Segundo a autora, 0 discurso € um espago
privilegiado para observar as relacGes entre lingua e ideologia e, consequentemente, para
compreender “como a lingua produz sentidos por/para sujeitos” (ORLANDI, 2007, p. 17). E
justamente a no¢do de subjetividade uma das mais lembradas pela AD no que tange a
enunciacao, porém isso acontece para se tecerem criticas. Segundo Teixeira e Flores (2011), a
principal critica da AD em relacdo a enunciacdo é a de que havia em Benveniste uma viséo
egocéntrica, idealista, de sujeito, que tinha como caracteristica ser a fonte e a origem dos
sentidos na lingua, ao passo que o0 sujeito da AD seria um sujeito linguistico-historico,
constituido pelo esquecimento e pela ideologia. Cremonese (2007) lembra que essa leitura
peculiar que a AD realizou da teoria enunciativa benvenistiana, bem como as criticas a
concepcao de sujeito, contribuiram negativamente na recep¢do da teoria de Benveniste no
Brasil, gerando inclusive um apagamento da linguistica da enunciacdo no pais.

A partir desses exemplos, podemos observar que alguns dos principais postulados da
teoria de Benveniste comparecem, implicita ou explicitamente, nas reflexdes propostas pelas
perspectivas tedricas citadas. Mesmo que o potencial da teoria enunciativa benvenistiana nao
seja totalmente explorado, considerando o constructo tedrico no qual esta fundamentado,
alguns conceitos sdo tomados de empréstimo pelos autores de outras vertentes tedricas.
Dentre eles, podemos citar a nocao de subjetividade como a mais explorada pelas perspectivas
de estudo da linguagem, pois, segundo Flores et al. (2008), os autores, de uma forma geral,
viam em Benveniste a possibilidade de abordar aspectos relativos ao sujeito na linguagem. As
categorias de pessoa, tempo e espaco também sdo lembradas por alguns autores, em especial
pelo semioticista José Luiz Fiorn, o qual atribui & enunciacdo um lugar de destaque em seus

estudos.
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Por fim, cabe destacar que, embora a maior parte dos conceitos de Benveniste tenha
sido colocada em relacdo pelas diferentes perspectivas tedricas sem carregar a epistemologia
da se origina, obras relevantes, ligadas diretamente a vertente tedrica a qual esta tese se
vincula, foram publicadas no Brasil na mesma época e, certamente, contribuiram para mudar
0 cenério da linguistica da enunciacéo no Brasil.

A primeira obra é o livro Linguistica e psicanalise: principios de uma semantica da
enunciacgao, de Valdir do Nascimento Flores, publicado em 1999, no qual o autor, através de
um percurso pela linguistica e pela psicanalise, evidencia a possibilidade de abordar a
subjetividade através de um outro tipo de anélise, a enunciativa.

O segundo destaque é para a obra Introducdo a Linguistica da Enunciacédo (2005),
também de Valdir do Nascimento Flores, mas, dessa vez, acompanhado de Marlene Teixeira.
Os autores levam ao publico, pela primeira vez no Brasil, uma visdo mais clara do campo da
linguistica da enunciacdo, incluindo questdes como subjetividade, referéncia, déixis, contexto,
modalizacdo entre outras, no objeto da linguistica e, consequentemente, concebendo-lhe
heterogeneidade.

Nesse sentido, essas obras se enquadram em um panorama de reconhecimento da
linguistica da enunciacdo, da mesma forma que o Dicionario de Linguistica da Enunciacéo.
Na tentativa de tornar o campo multifacetado da enunciacdo mais claro, didatizando suas
especificidades, os professores Valdir do Nascimento Flores (UFRGS), Marlene Teixeira
(UNISINOS), Leci Borges Barbisan (PUCRS) e Maria José Bocorny Finatto (UFRGS)
lancam essa obra em 2009, reunindo mais de 40 linguistas de todo o pais, que escreveram
cuidadosamente cerca de 400 verbetes. Cada verbete traz informacgfes referenciais, como
definicdo, termos relacionados que permitem ao consulente conhecer a terminologia destacada
de um determinado autor, notas explicativas e referéncias bibliograficas. A obra passa a ser
referéncia de organizacgdo conceitual da &rea da enunciacdo e se torna fonte de consulta para
todos os interessados em um campo tedrico que, gradativamente, vinha recebendo maior
atencdo da comunidade cientifica brasileira.

O Quadro 2 retne os principais livros consultados nesse estudo, publicados no Brasil
entre os anos de 1988 e 2009, que abordam a enunciagdo benvenistiana, seja como foco do

debate, seja como referéncia tedrica para outras abordagens linguisticas.

Quadro 2 — Relagéo dos livros consultados

Livros Nogdes enunciativas benvenistianas abordadas
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Linguistica Textual: uma introducéo (1988), de
Ingedore Koch e Leonor Lopes Favero

e intersubjetividade (com a auséncia da figura do
alocutario).

A inter-acéo pela linguagem (1998), de Ingedore
Koch

e distingdo entre pessoa (1* e 2% pessoas),
designando os interlocutores, e ndo pessoa (32
pessoa), remetendo ao mundo extralinguistico;

o distingdo entre dois planos da enunciacdo: o
discurso e a histdria.

Argumentacéo e Linguagem (2004), de Ingedore
Koch

e intersubjetividade forma  mais

complexa).

(de uma

Teoria Semidtica do Texto (1994), de
Diana Luz Pessoa de Barros

e sujeito da enunciacao;
e categorias de pessoa, tempo e espaco.

As astlcias da enunciagdo: as categorias de
pessoa, espago e tempo (2002), de
José Luiz Fiorin

e categorias de pessoa, tempo e espago.

Analise do discurso: principios e procedimentos
(2007), de Eni Puccinelli Orlandi

e subjetividade (critica a uma visdo egocéntrica,
idealista de sujeito, que tinha como caracteristica
ser a fonte e a origem dos sentidos na lingua).

Linguistica e psicanalise: principios de uma
semantica da enunciacdo (1999), de Valdir do
Nascimento Flores

o subjetividade abordada através de uma anélise
enunciativa.

o subjetividade;

Introdugdo a Linguistica da Enunciacdo (2005), | e referéncia;
de Valdir do Nascimento Flores e Marlene | e déixis;
Teixeira e contexto;

e modalizacao.

Dicionario de Linguistica da Enunciagado (2009),
de Valdir do Nascimento Flores, Marlene
Teixeira, Leci Borges Barbisan e Maria José
Bocorny Finatto

o verbetes diretamente relacionados ao campo da
enunciagéo.

Fonte: elaborado pela autora.

A partir da publicacdo dessas importantes obras no campo da enunciagdo, amplia-se,

portanto, a incorporacdo dos operadores benvenistianos de analise nos diversos estudos de

diferentes perspectivas teoricas. Tal fato é verificado a seguir, na subsecdo 4.3.2, quando

damos prosseguimento a nossa pesquisa bibliogréafica.

4.3.2 Periddicos eletrdnicos

Nesta subsecdo, apresentamos os artigos publicados em periddicos eletronicos de

circulacdo nacional.

4.3.2.1 Alfa

O periddico Alfa: Revista de Linguistica, da UNESP (Universidade Estadual Paulista),

é publicado desde 1962, com o objetivo principal de propiciar um espaco para a divulgagédo de
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ideias, de propostas e de resultados de pesquisas relativos as diferentes perspectivas teorico-
metodologicas e a todas as linhas de investigacdo linguistica, tanto no Brasil quanto no
exterior. Os volumes s&o regulares, com periodicidade de trés niimeros anuais®.

O artigo “Benveniste, Lacan e o Estruturalismo: sobre o sentido antitético das palavras
primitivas”, de Bruno Focas Vieira Machado (2015), evidencia determinados aspectos da
leitura estruturalista de Benveniste sobre as fundamentagdes linguisticas encontradas em
Freud, mais propriamente em seu texto “Sobre o sentido antitético das palavras primitivas”
(1910). Colocam-se em dialogo o artigo de Benveniste intitulado “Observagdes sobre a
fungdo da linguagem na descoberta freudiana” (1956) e as teorizagcBes linguisticas
apresentadas por Freud em seu texto de 1910. Valendo-se das nogbes de diélogo,
intersubjetividade, sujeito e discurso apresentadas por Benveniste, Machado (2015) busca
uma interface entre os estudos linguisticos e psicanaliticos, problematizando a nocdo de
lingua primitiva trazida por Freud e confrontando-a com pressupostos da linguistica estrutural
defendida por Benveniste. Por fim, Machado (2015) conclui que é possivel compreender que,
se a lingua é uma estrutura e um sistema, ela possui um carater universal e a-historico, o que

contesta a tese freudiana sobre a existéncia de linguas primitivas.
4.3.2.2 Delta

A Revista DELTA: Documentacdo e Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada é
publicada desde 1985 na PUC-SP (Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo) sem
interrupcao. Publica quatro volumes anuais, dos quais dois sdo volumes para 0s quais recebe
contribui¢cdes da comunidade académica nacional e internacional, e outros dois sdo volumes
teméaticos®.

O artigo “Sujeito da enunciagdo: singularidade que advém da sintaxe da enunciagdo”,
de Valdir do Nascimento Flores (2013Db), aprofunda a questdo da subjetividade e desenvolve a
nogcdo de sujeito da enunciacdo, ligando-a, metodologicamente, a nogdo de sintaxe da
enunciacdo, como forma de propor uma possibilidade de analise de fatos de lingua. Para tanto,
Flores (2013b) ilustra a proposta metodoldgica em um dado de linguagem infantil.

Para entender como estudar o texto a partir de uma concep¢do enunciativa de
linguagem, Carmem Luci da Costa Silva, em seu artigo “O estudo do texto em uma

perspectiva enunciativa de linguagem” (2018), parte do pressuposto de que, a cada vez que a

82 Disponivel em: http://periodicos.fclar.unesp.br/alfa. Acesso em: 10/out/2018.
% Disponivel em: http://revistas.pucsp.br/delta. Acesso em: 11/out/2018.
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lingua é atualizada em discurso, via enuncia¢do, ha uma nova experiéncia de significacdo
instaurada na linguagem. Respaldada pela reflexdo benvenistiana, Silva (2018) defende que o
texto, considerado discurso, resulta da atualizagdo da lingua por um locutor, que, por nascer
na cultura (BENVENISTE, 1989; 1995), a cada ato de enunciacao, realiza um acontecimento
diferente e novo para fazer a passagem a sujeito e, nessa passagem, registra 0 modo como se
instaura nos valores culturais da sociedade em que vive,

O ultimo artigo em que “enunciagdo”, “Benveniste” e “texto” comparecem na
pesquisa on-line do peridédico DELTA ¢ “A enunciagdo escrita em Benveniste: notas para uma
precisdo conceitual” de Valdir do Nascimento Flores (2018). Esse texto apresenta uma
proposta de interpretacdo para a expressdo “enunciagdo escrita”, presente em “O aparelho
formal da enunciacdo”, de Emile Benveniste (2006d), com vistas ao estabelecimento de
principios norteadores do estudo da enunciacdo escrita no quadro formal de realizacdo da
enunciacdo. O resultado da pesquisa indica que ha diferengas de tratamento do problema da
escrita na obra do autor, permitindo concluir que a expressao enunciagdo escrita, apesar de
guardar relagbes com a nocao geral de escrita, distingue-se desta em fungédo de sua vinculacio

ao quadro formal de realizagdo da enunciacao esbogado por Benveniste.
4.3.2.3 Cadernos de Estudos Linguisticos

O periodico Cadernos de Estudos Linguisticos é publicado desde 1978 pela Unicamp
(Universidade Estadual de Campinas). A revista lanca trés numeros anualmente e tem como
objetivo a divulgacéo de textos cientificos nas diversas areas da linguistica. Pretende propiciar
aos pesquisadores a difusdo de artigos que apresentem resultados de pesquisa, reflexdes
académicas e estudos analiticos dentro de distintas abordagens teéricas®*.

Alena Ciulla, no seu artigo, “Um lugar para a referéncia, sob um ponto de vista da
enuncia¢do” (2018), parte do questionamento que Benveniste provoca sobre a nogdo de
arbitrariedade do signo saussuriano, abrindo a possibilidade de que se resgate a referéncia,
fendmeno banido por Saussure pelo motivo de retornar a relacdo das palavras com as coisas.
Assim, a partir de uma redefinicdo do signo e de uma reflexdo pautada por pressupostos
enunciativos sugeridos por Benveniste, Ciulla (2018) propde uma abordagem para a
referéncia, conceituando-a como um fendmeno realizado na enunciacdo. Sob esse ponto de
vista, ndo se trata de uma cartografia da realidade do mundo, mas de um saber que se constitui

na lingua e ndo pode ser visto separadamente do homem que fala.

% Disponivel em: https:/periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/cel. Acesso em: 25/mar/2019.
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4.3.2.4 Calidoscopio

A revista Calidoscopio, da UNISINOS (Universidade do Vale do Rio dos Sinos), é
uma publicacdo quadrimestral que coloca a concepgdo de Linguistica Aplicada como area de
conhecimento articuladora de maltiplos dominios do saber. Apresenta-se sob a perspectiva de
que é possivel, a partir de diferentes prismas teoricos, produzir, a semelhanca de um
calidoscopio, novas leituras e diferentes propostas, resultantes de diversas combinacdes®.

A partir das teorias da enunciacdo de Benveniste e Mikhail Bakhtin, o artigo intitulado
“Enunciacdo, escrita e alfabetizacdo: sobre a alteridade na linguagem”, de Silvana Maria
Bellé Zasso (2006), discute os elementos envolvidos na producdo da subjetividade e da
singularidade na linguagem. A autora defende que Benveniste, ao apresentar em seu sistema
de pensamento o principio da intersubjetividade, rechaca uma visao egocéntrica do individuo,
isto é, de um ser isolado em seu desenvolvimento. Sobre a subjetividade na linguagem, diz
ainda que o “colocar a lingua em funcionamento” (BENVENISTE, 2006d) é definidor do
aspecto subjetivo e da alteridade na linguagem. Zasso (2006) acrescenta que Bakhtin, por sua
vez, ao apresentar o dialogismo como conceito fundante, articulando-o a nocdo de
heterogeneidade como principio do didlogo, implica o outro na constitui¢do do sujeito. Desse
modo, a autora defende que o conceito de intersubjetividade aproxima as duas teorias, motivo
pelo qual é convocado no decorrer do texto para sustentar o intuito de abordar de forma
diferente a escrita das criangas em processo de alfabetizacdo na escola formal.

O segundo artigo da Calidoscdpio que atendeu aos critérios de nossa busca, de Magali
Lopes Endruweit e Paula Avila Nunes, “O ensino da escrita visto pela otica enunciativa: é
possivel ensinar uma auséncia?”’, de 2013, discute a especificidade da enunciacdo escrita,
derivada da leitura e interpretacdo da obra de Emile Benveniste, tendo por escopo o ensino de
lingua portuguesa. Para tanto, as autoras abordam, em um primeiro momento, a perspectiva
enunciativa da escrita com base em Derniéres lecons (2012), livro que reine anotagdes de
Benveniste para as aulas que ministraria no Collége de France. Em um segundo momento,
articulam as nogdes discutidas com a proposta de Dufour (2000) sobre a trindade constitutiva
da lingua, para, por fim, pensar a relacdo que estabelecem com o ensino de producdo textual.
A hipotese defendida por Endruweit e Nunes (2013) é a de que a leitura, em sala de aula, dos
textos produzidos por discentes se configura um caminho intermediario para o entendimento

das propriedades especificas dos aspectos de pessoa, tempo e espaco da enunciacdo escrita.

® Disponivel em: http://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio. Acesso em: 25/mar/2019.
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O terceiro e ultimo artigo desse periodico é de Maria Ester Vieira de Souza e se chama
“As astucias do sujeito e o deslocamento dos sentidos” (2016). Esse texto pretende se inserir
no conjunto das discussdes sobre o sujeito, ao enfocar mecanismos enunciativos que
possibilitam refletir acerca dos processos de subjetivagdo na/da linguagem. A autora
considera que o0 modo como o sujeito se insere na linguagem revela posi¢gdes que provocam
diferentes efeitos de sentidos. Para tanto, propde como objeto de analise o texto “Se eu fosse
eu”, de Clarice Lispector, cujo processo de enunciacao explicita diferentes modos de inser¢ao

do “eu” na materialidade linguistica e, por conseguinte, convoca varios sentidos.
4.3.2.5 Letras de Hoje

O quinto periddico a ser analisado é a revista Letras de Hoje, do Programa de Pos-
Graduacdo em Letras da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Com uma
publicacdo trimestral, tem por objetivo a divulgacdo de trabalhos inéditos relacionados as
areas de linguistica, teoria da literatura, literatura e lingua portuguesa. O periddico é dividido
em duas secBes, uma tematica e outra de carater livre®.

“Leitura na escola: um barco a deriva?” ¢ um artigo de autoria de Marlene Teixeira e
Sabrina Ferreira (2008), que busca, na Teoria da Enunciagdo de Benveniste, elementos para se
repensar o trabalho com a leitura na escola. As autoras defendem que, na discussdo das
nocOes gémeas de forma e sentido, Benveniste formula uma concepcéo de significado que, de
um lado, pode deter a interpretacdo a deriva, implicada na visdo de leitura centrada no leitor,
e, de outro lado, possibilita que se transcenda a ideia de que é pela decifracdo do cddigo que
se da o processo de construcdo do significado. Por fim, Teixeira e Ferreira (2008) concluem
que o processo de leitura sempre se trata de um trabalho com a lingua, trabalho esse que se
renova a cada ato de aproximacao do aluno com o texto, porque a lingua é submetida ao ato
de enunciacéo.

Por sua vez, Carmem Luci da Costa Silva, Lia Emilia Cremonese e Simone de Lima
Silveira Barros, no artigo “Enunciacdo e trabalho: a integracdo do homem a sua cultura
profissional” (2014), procuram entender como um autor da area de ciéncias da salude enuncia
a sua posicao de locutor para constituir o outro em um artigo de opinido. Para tanto, alicercam
a investigacdo na nocdo de linguagem de Benveniste e buscam apoio na perspectiva

ergoldgica de Yves Schwartz.

% Disponivel em: http://revistaseletronicas.pucrs.br. Acesso em: 12/out/2018.
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4.3.2.6 Organon

O periddico Organon é uma revista cientifica do Instituto de Letras da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, destinada a divulgacao de trabalhos concernentes a questdes de
Lingua, Linguistica e Literatura e Teoria Literaria; sua periodicidade é semestral®’.

O primeiro artigo elencado por nés nesse periodico é de Sheila Elias de Oliveira. Seu
texto “O olhar enunciativo de Benveniste sobre o 1éxico” (2015) percorre as ideias de
Benveniste sobre a formacdo de nomes em francés. Além de mostrar a inovagdo de sua
abordagem e os avancos que produz na compreensdo do Iéxico, a autora da visibilidade a
abordagem enunciativa sobre a lingua presente nos trabalhos de Benveniste sobre o léxico.
Oliveira (2015) questiona a visdo de enunciacdo tradicionalmente atribuida ao autor,
sustentando que ndo se trata apenas de um ato individual, mas sobretudo de um ato social.

O segundo e ultimo artigo analisado no peridédico Organon é de Giovane Fernandes de
Oliveira, intitulado “O texto escrito e oral letrado na universidade: elementos para uma
abordagem” (2018). Esse trabalho objetiva compreender como se constituem
enunciativamente a escrita e a oralidade letrada na universidade. Para tanto, o autor realiza
uma incursdo pelos campos dos estudos dos letramentos académicos e da Teoria da
Enunciagdo de Emile Benveniste, abordando com maior énfase a questdo da
intersubjetividadede inscrita na lingua-discurso. A partir da perspectiva enunciativa
benvenistiana, Oliveira (2018) desenvolve uma concepcdo de escrita e oralidade académicas
como formas complexas do discurso letrado, por meio das quais o locutor-aluno se apropria
dos conhecimentos disciplinares e das convengdes escriturais proprias ao seu campo do saber,
instaurando-se, assim, como sujeito da linguagem nas culturas de escrita académica.

O Quadro 3 reune sinteticamente os artigos consultados em periddicos eletrénicos,

abordados nessa subsecao.

Quadro 3 — Relacéo dos artigos consultados

Perisdico Artigo Nogdes benvenistianas
abordadas
. . dialogo;
ALFA Benveniste, Lacan e o Estruturalismo: sobre o :inlters?ub'etividade'
(UNESP) sentido antitético das palavras primitivas (2005), o suieit _J '
de Bruno Focas Vieira Machado SUJelto,
e discurso.
DELTA Sujeito da enunciacao: singularidade que advém da | e subjetividade/sujeito
(PUC-SP) sintaxe da enunciacdo (2013b), de Valdir do | daenunciagdo;
Nascimento Flores e sintaxe da

%7 Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/organon. Acesso em: 15/out/2018.
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enunciacéo;
e singularidade
enunciativa.

DELTA
(PUC-SP)

O estudo do texto em uma perspectiva enunciativa
de linguagem (2018), de Carmem Luci da Costa
Silva

e enunciacao;

e discurso;

o texto;

o referéncia;

e intersubjetividade;
e forma e sentido.

DELTA
(PUC-SP)

A enunciacdo escrita em Benveniste: notas para
uma precisdo conceitual (2018), de Valdir do
Nascimento Flores

e enunciacao;

e escrita;

e enunciacao escrita;
e discurso.

CADERNOS DE

e enunciacao;

ESTUDOS Um lugar para a referéncia, sob um ponto de vista o referéncia:
LINGUISTICOS da enunciacdo (2018), de Alena Ciulla . o
(UNICAMP) e signo linguistico.
- Enunciagdo, escrita e alfabetizacdo: sobre a | e enunciagéo;
CA(\IL_J:\IE)IEQ’)ISI\CIZSSIO alteridade na linguagem (2006), de Silvana Maria | e subjetividade;
Bellé Zasso e escrita.
. o . .. | eenunciagdo;
CALIDOSCOPIO O ensino da escrita visto pela 6tica enunciativa: € | | escrita:

(UNISINOS)

possivel ensinar uma auséncia? (2013), de Magali
Lopes Endruweit e Paula Avila Nunes

e categorias de pessoa,
tempo e espaco.

CALIDOSCOPIO | As astlcias do sujeito e o deslocamento dos : 22#?:;%
(UNISINOS) sentidos (2016), de Maria Ester Vieira de Souza ' .
e forma e sentido.
LETRAS DE HOJE | Leitura na escola: um barco a deriva (2008), de | e enunciagao;
(PUC-RS) Marlene Teixeira e Sabrina Ferreira e forma e sentido.

LETRAS DE HOJE

Enunciacdo e trabalho: a integracdo do homem a
sua cultura profissional (2014), de Carmem Luci

e enunciacao;

(PUC-RS) Silva, Lia Emilia Cremonese e Simone de Lima | e subjetividade.

Silveira Barros
ORGANON O olhar enunciativo de Benveniste sobre o léxico | e enunciacéo;
(UFRGS) (2015), de Sheila Elias de Oliveira e subjetividade.

e intersubjetividade;

ORGANON O texto escrito e oral letrado na universidade: | o Iingya-.discurso;
(UFRGS) elgmentos para uma _ab_ordagem (2018), de | e escr_lta,

Giovane Fernandes de Oliveira e oralidade;

e referéncia.

Fonte: elaborado pela autora.

4.3.2.7 Algumas constatagdes sobre os periodicos consultados

A andlise dos artigos consultados nos autoriza a afirmar que a grande maioria desses

artigos encontra seu suporte principal na Teoria da Enunciagdo benvenistiana, explorando

conceitos de Benveniste e tomando a teoria em seu conjunto. Da mesma forma, varios dos
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autores analisados conseguiram relacionar nocbes enunciativas, carregando a epistemologia
da qual sdo originarios.

Desta forma, admitindo a pluralidade e diversidade dos elementos benvenistianos
tratados nos artigos analisados, de uma forma geral, constatamos que o conceito mais
explorado pelos autores, mais uma vez, € a intersubjetividade inscrita na lingua-discurso, a
qual esta estreitamente associada a nocdo de pessoa, uma vez que a condi¢do de dialogo é
constitutiva da categoria de pessoa.

Alguns autores concentraram seus artigos nos aspectos da unicidade e da
inversibilidade caracteristicos do par eu-tu, retomando o raciocinio benvenistiano de que eu e
tu sdo sempre Unicos, isto é designam um novo ser a cada enunciagdo e podem se inverter: no
momento em que o tu toma a palavra, este se torna eu e vice-versa, ndo havendo hegemonia
de um sobre o outro, mas alternancia entre os protagonistas da enunciacao.

Ainda em relagdo a questdo da categoria de pessoa, outros autores se centraram na
oposicao entre as duas primeiras pessoas e a terceira, como membros de uma correlagédo: a
correlacdo de pessoalidade. Da mesma forma, também houve artigos que trataram da oposi¢ao
de eu atu, o que Benveniste denomina correlacdo de subjetividade.

A intersubjetividade, no entanto, ndo se restringe somente a categoria de pessoa, Visto
que, no momento em que o locutor se apropria da lingua, constitui-se como sujeito e implanta
0 outro diante de si. Tal relacdo de intersubjetividade € constitutiva de toda a enunciacdo e
isso ficou evidente na analise dos artigos. Além da categoria de pessoa, a nocao de referéncia,
a qual implica o tempo e 0 espago em que se realiza o ato enunciativo, tambem figurou em
algumas reflexdes propostas pelos autores dos artigos consultados. Os estudos que fizeram
alusdo a essa questdo retomaram Benveniste para afirmar que é na e pela enunciagdo que o
“mundo” passa a existir. O mundo de que se fala ¢ o “mundo” daquele que enuncia, sendo
extensivo aquele a quem se dirige e situado em determinado espaco e tempo. Esse espaco e
tempo sdo assumidos pelo alocutario quando este enuncia. Assim, como toda a enunciagdo
esta submetida a perspectiva do eu, ainda que o eu fale do mundo, ndo deixa de falar de si.

O levantamento feito nos periddicos nos permitiu verificar que a intersubjetividade
também foi abordada a partir de uma perspectiva antropoldgica da linguagem. Os autores
procuraram justificar o estudo da sociedade pelo viés enunciativo, consequéncia de uma
linguistica que define “a inclusdo do falante em seu discurso” como “a consideragdo
pragmatica que coloca a pessoa na sociedade enquanto participante e que desdobra uma rede
complexa de relagdes espaco-temporais que determinam os modos de enunciagdo”.
(BENVENISTE, 2006¢, p. 101).
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Por fim, outro aspecto lembrado em alguns artigos foi a integracdo entre forma e
sentido, concebidas por Benveniste como estreitamente vinculadas em toda a extensdo da
lingua. Alguns autores destacaram que, numa perspectiva enunciativa benvenistiana, ndo se
busca o sentido na soma de signos, mas na imbricacao de duas vias: na relacdo entre 0 mundo
do signo e da palavra/frase, com atencdo para o sentido global do discurso e contextual da
palavra. No reconhecimento desses dois sentidos, estd 0 aspecto operatorio da enunciacao,
que envolve a sintagmatizacao das formas para a semantizagao do discurso, isto €, a producéo
de sentidos.

Portanto, as constatacdes realizadas nos paragrafos anteriores confirmaram nosso
pressuposto de que, devido & importancia que assumem na Teoria da Enunciagdo de
Benveniste, a nocdo de intersubjetividade, de referéncia e da relacdo entre forma e sentido
sdo, de uma maneira geral, os aspectos mais lembrados e explorados nos livros e,
principalmente, nos artigos que fazem referéncia a Benveniste.

Nesse sentido, ao procuramos indicios de uma possivel abordagem enunciativa nos
processos avaliativos do vestibular e do Enem, adotamos como operadores® de analise do
corpus a intersubjetividade, a integracdo entre forma e sentido e a constituicao da referéncia.

Por fim, se considerarmos a presenca de tais elementos enunciativos benvenistianos
nos instrumentos de acesso ao Ensino Superior, por certo estes ndo sdo transpostos através de
uma linguagem técnica, aquela encontrada nos livros e artigos consultados. Levando-se em
conta os interlocutores envolvidos nesses processos avaliativos, espera-se que haja uma
adequada transposi¢é@o desse conhecimento. Nesse sentido, refletindo sobre a maneira como o
conhecimento enunciativo benvenistiano é transposto para os itens das provas do vestibular e
do Enem, desenvolvemos, adiante, no capitulo 5, a nogédo de transposi¢do do conhecimento, a

partir do conceito de transposicao didatica.
4.4 MOVIMENTOS RETROSPECTIVO E PROSPECTIVO

Este capitulo abordou a Teoria da Enunciagcdo de Benveniste e suas implicacdes
tedricas nos estudos textuais, tendo em vista 0 texto como unidade de analise desta tese.
Apresentamos, num primeiro momento, alguns trabalhos que operam deslocamentos da teoria
benvenistiana para as analises textuais. Em seguida, expomos uma reflexdo em que

introduzimos os principais elementos enunciativos deslocados para os estudos do texto,

% O emprego do termo “operador” envolve as nogdes e elementos tedricos que servem de critérios nas analises
textuais das abordagens delineadas na subsecéo 4.1 deste capitulo. Em nosso estudo, verificamos como tais
no¢Bes operam nas provas de ingresso no Ensino Superior no Brasil.
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conforme observamos em trés teses de doutorado e uma dissertacdo de mestrado. Na
sequéncia do estudo, apresentamos uma pesquisa bibliografica em livros e artigos divulgados
nas principais revistas eletronicas do pais. As tematicas centrais dos livros envolveram
Benveniste e enunciacdo. No caso dos artigos dos periddicos eletronicos, além dos termos
“Benveniste” e “enuncia¢do”, incluimos o termo “texto” como critério de busca nas consultas
on-line.

Tanto o itinerario de leitura pela obra de Benveniste, com vistas a destrincharmos as
potencialidades teorico-analiticas da teoria para a abordagem do fendmeno texto, quanto a
exposicdo dos estudos que operam deslocamentos da teoria benvenistiana evidenciaram que
os elementos enunciativos que sdo produtivos, de uma maneira geral, para uma analise de
textos sdo as nocBes de intersubjetividade, de forma e sentido e de referéncia no discurso.

A pesquisa bibliogréafica realizada para investigarmos como a perspectiva enunciativa
benvenistiana tem sido divulgada no pais comprovou nosso pressuposto de que os referidos
elementos enunciativos (intersubjetivadade, forma e sentido e referéncia) sdo igualmente os
mais lembrados nos livros e artigos em que Benveniste comparece nos Gltimos anos no Brasil.

Nesse sentido, o capitulo 5 vai ao encontro das respostas para 0 nosso segundo
questionamento, que fizemos na introducdo desta tese: considerando que termos e nogdes
tedricas, ao serem deslocados para os estudos textuais e, como tal, para os itens das provas de
ingresso no Ensino Superior, precisam ser transpostos de modo que se tornem compreensiveis
ao candidato, como transparece essa transposicdo nos instrumentos avaliativos do vestibular
da UFRGS e do Enem?

Para tanto, no capitulo seguinte, tratamos das principais noc¢des envolvidas na ideia de
transposicao do conhecimento, ao abordarmos o deslocamento do termo, o entendimento de
alguns autores sobre o assunto, juntamente com os conceitos e as defini¢des relevantes ao
nosso estudo. Pretendemos discutir o modo de transformacdo do saber teérico em saber a ser
explorado nos itens das provas, com o proposito de verificarmos, na analise, se ha indicios de
transposicéo da abordagem enunciativa benvenistiana para os itens das provas de portugués
do vestibular da UFRGS e do Enem.
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5 DA TEORIA A METODOLOGIA: OS OPERADORES DE ANALISE A PARTIR DA
NOCAO DE TRANSPOSICAO DO CONHECIMENTO

Vemos desta vez na lingua sua funcdo mediadora entre homem e o0 homem, entre 0
homem e 0 mundo, entre o espirito e as coisas, transmitindo a informacao,
comunicando a experiéncia, impondo a adesdo, suscitando a resposta, implorando,
constrangendo; em resumo, organizando toda a vida dos homens.

Emile Benveniste

No capitulo precedente objetivamos verificar como a perspectiva de Benveniste foi
deslocada para o campo de estudo do texto e como essa perspectiva foi divulgada por alguns
livros e pelas principais revistas eletronicas do pais, com vistas a tracarmos as principais
nogOes transversais aos diferentes estudos que tém sido publicizados no Brasil. Para isso,
expomos alguns estudos que operam deslocamentos da teoria benvenistiana, com a
verificacdo de elementos enunciativos propostos para a andlise do texto, dentre os quais
depreendemos a (inter)subjetividade inscrita na lingua-discurso, a relacdo forma-sentido e a
constituicao da referéncia. Na sequéncia, verificamos que essas no¢des também comparecem
nos estudos divulgados por livros e revistas eletronicas do pais.

Assim, partimos do pressuposto de que, devido a importancia que as nogdes de
(inter)subjetividade, de relacdo forma-sentido e de constituicdo da referéncia assumem na
teoria enunciativa, questBes verificadas no capitulo anterior, essas seriam igualmente
elementos possivelmente explorados nas provas de ingresso no Ensino Superior brasileiro.

Esse nosso pressuposto tem base em dois motivos principais. Primeiramente,
entendemos que, por serem esses 0S elementos enunciativos que comparecerem com maior
visibilidade nos estudos linguisticos, principalmente nos livros, publicados no final do século
XX e nas primeiras décadas do século XXI no Brasil, seriam, consequentemente, 0s mais
lembrados nos documentos parametrizadores da Educacdo Béasica (PCNs 1998 e PCNEM
2000), produzindo efeitos nos elaboradores dos itens das provas do Enem e do vestibular.

O segundo motivo pode estar vinculado ao fato de que a producdo cientifica publicada
apos os anos 2000, verificada na pesquisa bibliografica dos artigos cientificos das principais
revistas eletronicas do pais (subsecédo 4.3.2 do capitulo 4 desta tese), possa ter influenciado
diretamente as bancas elaboradoras das provas, no sentido de solicitarem aos candidatos
conhecimentos relacionados ao campo da enunciagdo benvenistiana. Desse modo, com vistas

as andlises previstas para o capitulo seguinte, interrogamo-nos de que forma essas nogoes e
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termos enunciativos podem comparecer nos instrumentos de avaliagdo do vestibular e do
Enem.

Se as nogdes enunciativas devem ser transpostas considerando-se os interlocutores
envolvidos, por dObvio, ndo devem figurar em termos de metalinguagem como fim nela
mesma, desvinculada das relages de sentido nos instrumentos avaliativos. Caso contrario, 0s
conhecimentos que se encontram fora do senso comum ndo chegariam aos candidatos que nao
frequentam a academia.

Ainda observando as provas de ingresso no Ensino Superior, percebemos que ha, por
outro lado, itens em que comparecem termos metalinguisticos, da gramatica tradicional ou da
linguistica, relacionados as relagdes de sentido na abordagem do texto, assim como outros
itens ainda em que a metalinguagem ndo é explorada. Nesse sentido, refletindo sobre a
maneira como o conhecimento enunciativo benvenistiano pode ser transposto para os itens
das provas do vestibular e do Enem, na secdo 5.1, objetivamos desenvolver a nogdo de
transposicéo do conhecimento.

Considerando que o uso de termos tedricos vinculados as questdes de significacdo na
abordagem textual pode ser compativel como o modo de transposicdo do conhecimento
benvenistiano, na secdo 5.2, desenvolvemos uma reflexdo sobre a metalinguagem e
delimitamos o tipo de metalinguagem a ser considerada neste estudo. Por fim, nas se¢des 5.3,
5.4 e 5.5, contextualizamos 0 nosso corpus e apresentamos a descri¢do dos critérios relativos

as escolhas ligadas a ele, alem de explicitarmos os procedimentos de analise.

5.1 A CONSTRUCAO DA NOCAO DE “TRANSPOSICAO DO CONHECIMENTO”

Inimeras s@o as pesquisas e publicacdes em torno do ensino da lingua portuguesa nos
bancos escolares, e grande parte delas critica o ensino da lingua materna reduzido a forma, a
prescricdo de usos ou a metalinguagem como fim em si mesma, visto como suficiente e, até
mesmo, como essencial para que o aluno aprenda a produzir e compreender discursos reais,
aqueles inseridos em situacgdes cotidianas de interlocucdo, escolares ou ndo. Essa realidade é
retratada por varios autores, entre eles Celso Pedro Luft, que, ja na década de 1980, afirmava
que “é comum ouvir jovens dizendo que aulas de Portugués sdo ‘cultura inutil’. Normas
demais, fora da realidade, eivadas de um purismo reacionario. Pormenores supérfluos em
grande quantidade, distingdes discutiveis, regras superadas por novos usos”. (LUFT, 1985, p.

53, grifo do autor).
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Compartilhando da mesma tese, Possenti (2012) acredita que o ensino centrado na
metalinguagem desvinculada de relagfes de sentido acaba por afastar o aluno das tarefas de
compreensdo leitora e de producdo de discursos. Tanto € assim, que € comum ouvirmos
profissionais se queixando por seus alunos ndo saberem “colocar suas ideias no papel” ou ndo
conseguirem compreender textos mais complexos ou especializados. Os professores precisam
estar convencidos “de que o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de
uma metalinguagem técnica”. (POSSENTI, 2012, p. 53).

Por outro lado, Azeredo (2014) concebe o uso da metalinguagem de um modo
diferente, segundo o qual a nomenclatura relacionada as regras e aos principios de construgao
e transformacfes das expressdes de uma lingua se correlacionam com o seu sentido e
possibilitam a interpretacdo. Segundo o autor, quando alguém passa a entender como a lingua
se organiza para desempenhar suas fungdes, seguramente se torna muito mais apto a extrair
significados de suas formas, seja como leitor, seja como locutor. Nesse caso, Azeredo (2014)
defende a exploracdo da metalinguagem como uma atividade reflexiva sobre o funcionamento
da lingua, ou seja, como um meio para analise linguistico-textual.

Interagir em diversas situacdes enunciativas se valendo de uma lingua requer o
aprimoramento, a cada nova situacdo, de formas e sentidos, e isso decorre do uso efetivo
dessa lingua e ndo da mera retencdo de informacdes, relativamente significativas. Assim,
entendemos que a metalinguagem desvinculada das relagbes de sentido, com suas
classificagdes, normatizacdes gramaticais e explicagdes tedricas, ndo € o meio mais adequado
de levar o aluno a desenvolver habilidades de uso da lingua. E preciso que sejam criadas
situacOes enunciativas que, para os falantes, constituam-se em problemas a serem resolvidos
no uso da linguagem. Nesse sentido, acreditamos que a Teoria da Enunciacdo de Benveniste
pode contribuir para o ensino da lingua materna e, por esse motivo, 0 conhecimento
enunciativo-discursivo produzido pelos tedricos da linguistica ndo pode ser desconsiderado,
tampouco levado a sala de aula ou aos instrumentos de avaliacdo de ingresso no Ensino
Superior, tal qual foi tornado pablico pelos veiculos de divulgacéo cientifica.

Azevedo (2010) defende que o conhecimento cientificamente produzido precisa ser
didatizado, para que se torne acessivel e, consequentemente, passivel de ser adquirido,
aprendido, reconstruido, (re)significado e utilizado pelo aprendiz para aprimorar suas
habilidades de recepcdo e de producdo discursiva. Eis a importancia que a nocdo de
transposicdo didatica assume no ensino em geral e, especialmente, nesta tese.

Porém, como nosso estudo nao atinge os limites da sala de aula, mas a observacédo de

como os conhecimentos linguisticos, no campo do texto, tém sido transpostos para as provas
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de ingresso no Ensino Superior, operamos, aqui, um deslocamento dos principios teéricos do
conceito de transposicdo didatica para uma nova nocdo, denominada, nesta tese, de
transposicao do conhecimento.

Desse modo, esta se¢do € destinada, primeiramente, a apresentacdo das principais
nogdes da transposicdo didatica e suas defini¢cbes relevantes ao nosso estudo, para, em
seguida, operando o deslocamento proposto, discutirmos o modo de transformacéo do saber
tedrico em saber a ser explorado pelas bancas elaboradoras das provas de ingresso no Ensino
Superior a fim de se aferirem as habilidades dos candidatos em relagdo a leitura e a anélise de
textos.

5.1.1 Origem do conceito de transposi¢ao didatica: construindo alicerces

O termo transposicao didatica foi utilizado, pela primeira vez, em 1975, pelo filésofo
francés Michel Verret, na sua tese de doutoramento Les temps des études, na qual se ocupa
em fazer um estudo sociolégico sobre a distribui¢do do tempo das atividades escolares. Verret
(1975) se interessou pela acdo humana que visa a transmissao de saberes, tornando-0s prontos
para que sejam “ensinavéis” e aprendidos. Segundo 0 autor, tornar os saberes acessiveis aos
aprendizes requer uma simplificacdo, levando em conta a idade desses aprendizes e seus
conhecimentos prévios.

Mais tarde, nas décadas de 1980 e 1990, os estudos sobre transposicdo didatica
ganham maior visibilidade, principalmente na matematica, com Yves Chevallard e Joshua.
Chevallard e Joshua (1991 apud ALMOULOUD, 2011) designam a nocdo de transposicdo
didatica como o conjunto das transformacg6es que sofre um saber dito sébio para ser ensinado.
O saber séabio é construido e faz parte do patriménio cultural do pesquisador. A sociedade
solicita 0 ensino de uma parte desse saber por razBes sociais, e € necessario, entdo,
transformar esses saberes para que possam ser ensinados e, consequentemente, entendidos em
dado nivel. Os autores propdem o termo transposi¢do com base em sua acep¢do musical, ou
seja, a passagem de formas melddicas de um tom para o0 outro, 0 que caracterizaria justamente
esse processo de transformacao do saber na passagem de um contexto para o outro.

J& Perrenoud (1993, p. 25) define transposi¢do didatica como a esséncia do ensinar, ou
seja, a agdo de “fabricar artesanalmente os saberes, tornando-0S ensinaveis, exercitaveis, e
passiveis de avaliacdo no quadro de uma turma, de um ano, de um horario, de um sistema de

comunicagdo e trabalho”. Para ele, essa ¢ uma “traducdo pragmatica dos saberes para
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atividades e situacoes didaticas”, que surge como uma resposta ou reagao as situagdes reais de
sala de aula. (PERRENOUD, 1993, p. 26).

Pais (2002) define, ainda, transposicdo didatica como sendo o meio de adequacao pelo
qual passa o saber cientifico, quando transformado no conjunto dos conteddos que constituem
os programas escolares e que pode ser chamado de “saber escolar”. Dessa forma, pode-se
dizer que € a tarefa de construcdo de um elo entre o conhecimento cientifico e aquele que
deve ser ensinado em sala de aula, ou seja, € transformar e relacionar o conhecimento
cientifico, ajustando-o a realidade dos alunos.

Segundo Scolari e Grando (2013), essa é uma tarefa do professor, que tem autonomia
para escolher se vai adotar o livro didatico e confiar na transposi¢do didatica do autor ou se,
além do livro didatico, vai incrementar a sua préopria transposicdo, transformando e
decodificando os contetdos de acordo com a realidade de seus alunos.

Charlot (2005) evidencia a importancia do envolvimento do aluno no processo de
transposicdo didatica, afirmando que, se o aluno ndo fizer o trabalho intelectual, ndo vai
aprender: vai fracassar, mas, com isso, o professor também ira fracassar. Assim, para Charlot
(2005, p. 96),

[...] existe uma situacdo de contradependéncia que é muito interessante: tem
o0 poder do professor, mas, na verdade, esse aluno sobre quem tenho poder
tem um enorme poder sobre mim, porque s6 serei bem-sucedido no meu
trabalho, se o aluno fizer o essencial no seu trabalho.

Isso nos leva a clara percepgdo de que quem estd no centro de todo o processo
educativo € o aluno, e, nesse sentido, o professor terd& como objetivo principal a tarefa de
buscar subsidios que conduzam seu aluno a aprendizagem, e ndo apenas a de transmitir o
conteudo como se o aprendiz fosse depdsito de informacgdes. O professor tera de ter
autonomia e conhecimento para reformular a linguagem e adapta-la a situacdo, com o objetivo
de transformar o conhecimento e torna-lo alcancavel para o contexto em que quer aplica-lo,
pois, como ja dizia Paulo Freire (1996), “ensinar ndo ¢ apenas transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua propria producao ou a sua construgao”.

Apresentados 0s aspectos essenciais, bem como a origem do conceito de transposi¢ao
didatica, em seguida, nos detemos no deslocamento desses principios para a nogdo de

transposicao do conhecimento.
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5.1.2 Operando o deslocamento da transposicdo didatica para a transposicdo do

conhecimento

Conforme ja anunciado, este estudo ndo tem o proposito de adentrar os limites da sala
de aula. Nossas analises se concentram nos itens das provas de lingua portuguesa do Enem e
do vestibular, a fim de buscarmos vestigios de uma possivel transposicdo de uma abordagem
enunciativa benvenistiana para os itens dessas provas.

Nesse sentido, faz-se necessario um deslocamento da nocdo de transposicao didatica
para a ideia de transposicdo do conhecimento, por entendermos que a primeira estd
diretamente relacionada ao modo como o professor transforma o conhecimento cientifico em
conhecimento escolar na sala de aula. Ja a transposi¢do do conhecimento € entendida, neste
estudo, como a maneira com que a banca elaboradora dos itens das provas de ingresso no
Ensino Superior transforma o conhecimento cientifico em um saber que seja compreensivel
ao candidato, porem sem a intervencéo do professor em sala de aula.

Azevedo (2010) abre caminho para operarmos o deslocamento proposto ao apresentar
uma reflexdo de algumas concepcdes que considera estarem na base da discussdo sobre a
transposicdo didatica: conhecimento, aprendizagem, ensino e enunciacdo®. A autora

distingue, primeiramente, informacéo, conhecimento e saber:

Chamo informagcdo a todo e qualquer dado concreto ou abstrato a que o ser
humano tem acesso pelos seus sentidos ou pelo raciocinio na interacdo com
outros individuos e/ou com o ambiente. Conhecimento é o resultado da
organizacdo, da estruturacdo, da hierarquizacdo, da sintese dos conceitos
formados pelo sujeito cognoscente a partir do processamento cognitivo — e,
por conseguinte, individual — das informacfes acessadas. J4 o saber é
situado, é constituido circunstancialmente na aplicacdo dos conhecimentos
construidos a resolugdo de problemas, implicando, por isso, o0
desenvolvimento, por parte do sujeito conhecedor, de competéncias e
habilidades especificas a cada situacdo. O saber pressuple a articulacdo e a
aplicacdo de conhecimentos, bem como a mobilizacdo de competéncias e
habilidades para a resolucdo de problemas que o viver e o conviver imp&em.
(AZEVEDO, 2010, p. 202, grifos nossos).

Desse modo, a autora (AZEVEDO, 2010) entende que ndo ha saber sem
conhecimento, nem conhecimento sem informacdo. Porém, assegura que a contrapartida ndo é
automaticamente verdadeira, ou seja, a disponibilidade, a quantidade ou a qualidade das

informacdes ndo garantem a construgdo do conhecimento, pois, para isso, € preciso que as

% Em Azevedo (2010), a enunciagio ¢ tratada a partir do quadro teérico da Teoria da Argumentacéo na Lingua,
conforme abordagem de Ducrot e colaboradores.
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informacOes sejam inter-relacionadas, articuladas e sintetizadas, a fim de que formem
conceitos, 0s quais, por sua vez, também devem ser inter-relacionados, articulados e
sintetizados para que constituam o conhecimento construido.

Azevedo (2010) continua sua reflexdo afirmando que os conhecimentos construidos
igualmente ndo garantem o saber, uma vez que este tem origem na aplicacdo, na
contextualizacdo do conhecimento e, por isso, demanda o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que deem conta do uso do conhecimento construido para a solucédo de problemas
hipotéticos ou reais. Ampliando sua reflexdo, a autora apresenta o conceito de aprendizagem

que, segundo ela, esta intrinsecamente relacionado & nogéo de ensino:

[...] “aprendizagem”, aqui, é concebida como o desenvolvimento de
competéncias/habilidades essenciais (como as de observar, comparar,
classificar, analisar, sintetizar, interpretar, criticar, definir, explicar) ao
acesso e a compreensdo das informacbes, a formacdo de conceitos, a
construcdo de conhecimentos e a constituicdo do saber. (AZEVEDO, 2010,
p. 203, grifo da autora).

Complementando seu conceito, a estudiosa apresenta ainda a distin¢do entre as duas
formas pelas quais a aprendizagem pode ser promovida, a formal e a informal. A educacao
informal é assimétrica, pois ndo é planejada por preceitos didatico-pedagogicos estabelecidos
cientificamente; espontanea, pois ocorre em decorréncia da necessidade de resolver conflitos
perturbadores da estabilidade das relagdes sociais; e circunstancial, pois se efetiva no contexto
imediato dos problemas a serem resolvidos ou minimizados. (AZEVEDO, 2010).

Jé& a aprendizagem formal — ou o ensino —, de acordo com Azevedo e Rowell (2010),
decorre da necessidade humana de organizar e sistematizar conhecimentos a fim de que
problemas possam ser previstos e solucdes otimizadas. Nesse sentido, a educacdo formal
deveria ser uma espécie de simulacro do processo educativo informal, ou seja, 0 ensino
formal deveria antecipar ou reproduzir situagfes conflitivas, na forma de situacdes de
aprendizagem, a fim de que o aluno pudesse se apropriar do conhecimento produzido social,
histérica e cientificamente pela humanidade e se valer dele para solucionar problemas
proprios da sobrevivéncia e do convivio social’®. E fundamental que o professor tenha
consciéncia da importancia do reconhecimento do ensino como uma simula¢do do processo

natural de aprendizagem pela educag¢ao informal. “S¢6 assim o professor [...] podera aproximar

" Cabe destacar a aproximagio da reflexdo de Azevedo e Rowell (2010) com a metodologia do “aprendizado
baseado em problemas”, ou seja, a forma de aprendizado em que os alunos ganham conhecimento e
habilidades enquanto resolvem problemas. A sigla vem do inglés “Problem Based Learning” (PBL) e foi
adotada, inicialmente, pela Universidade McMaster, no Canada, e de Maastricht, na Holanda, em 1969.
Disponivel em: http://inoveduc.com.br/o-que-e-problem-based-learning-pbl/. Acesso: 28/mar/2019.
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ao maximo a aprendizagem escolar da aprendizagem cotidiana, tornando-a significativa e,
portanto, efetiva e eficaz”. (AZEVEDO, ROWELL, 2010, p. 218). Azevedo (2010) finaliza
sua reflexdo, afirmando que, no caso do ensino de lingua materna, promover a constituicdo do
saber pressupde criar situagdes enunciativas que se constituam problemas a serem resolvidos
por meio de determinados usos da linguagem, por meio de géneros discursivos proprios a
cada enunciagéo criada.

Acreditamos que, da mesma forma que ocorre no contexto escolar no que tange ao
ensino de lingua materna em sala de aula, os elaboradores dos itens das provas do Enem e do
vestibular também precisam criar situacbes enunciativas semelhantes, de modo que o
conhecimento enunciativo-discursivo produzido pelos tedricos da linguistica ndo seja inserido
nos itens das provas, tal qual foi tornado publico pelos veiculos de divulgacéo cientifica.

Cada area do conhecimento possui formas especificas de expressar seus raciocinios,
conceitos, definigdes, explicacdes, justificativas, questionamentos, enfim, uma diversidade de
possibilidades discursivas aplicadas as finalidades e necessidades de cada area, e o candidato
é exposto a essa multiplicidade, muitas vezes, sem uma instrumentalizacdo linguistico-
discursiva para que possa interagir produtivamente com ela. Nesse sentido, importa mais a
nocdo implicada do que a terminologia (metalinguagem) envolvida nas perspectivas teoricas.
A cultura escolar disseminou a falsa impressdo de que o essencial a ser ensinado € a
metalinguagem, como um fim em si mesma, relacionada a determinado contetido de cada area
ou disciplina, como se essa terminologia estivesse desvinculada do conhecimento necessario a
ser aprendido/constituido pelo aluno.

Também abordando a nogéo de transposicdo didatica, Muniz (2003, p. 98) afirma que
“fazer chegar a compreensdo dos que ndo frequentam a academia os conhecimentos que se
encontram fora do senso comum é uma das metas da transposicao, presente ndo so na escola”.
Assim, o0 conhecimento cientificamente produzido precisa ser transformado pelos
elaboradores dos itens das provas do Enem e do vestibular, a fim de que se torne acessivel,
compreensivel ao candidato, para que esse tenha condi¢cBes de compreender os elementos
envolvidos nos processos avaliativos de ingresso no Ensino Superior, e possam ser aferidas as
suas competéncias e habilidades. Eis ai o status essencial que a transposi¢do do conhecimento
assume nesta tese.

Nesse sentido, acreditamos que a transformacdo do conhecimento nas provas de
ingresso pode se dar de diversas maneiras, inclusive pelo uso da metalinguagem, porém
estritamente vinculada as relacdes de sentido na abordagem do texto pelo candidato.

Considerando que termos teoricos relacionados a significancia comparecem em alguns itens
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analisados no capitulo seguinte, apresentamos, na sequéncia, definicbes para a no¢do de
metalinguagem, bem como deslocamentos favoraveis a este estudo, embasados nas reflexdes

de alguns autores.
5.2 METALINGUAGEM E TRANSPOSIQAO DE CONHECIMENTO

O termo metalinguagem € bastante utilizado nos estudos da linguagem, nos quais
comparecem nog¢des diferenciadas para o termo. Por isso, como prevemos haver
metalinguagem nas provas de ingresso no Ensino Superior — seja da tradicdo, seja da
linguistica —, consideramos importante trazer alguns tipos de metalinguagem, para
delimitarmos qual destes sera considerado em nosso estudo.

O Dicionario Houaiss (2004, p. 1908), ao trazer a definicdo de “metalinguagem”,
informa que o termo, cuja origem é francesa (métalangage), foi utilizado por Roman
Jakobson™* em 1963 e significa “linguagem (natural ou formalizada) que serve para descrever
ou falar sobre outra linguagem, natural ou artificial [As linguas naturais podem ser usadas
como sua propria metalinguagem]”.

Stumpf (2010, p. 21) lembra que o dicionario francés Le Petit Robert (1988) traz duas
defini¢des para metalinguagem, uma logica, “que se refere a uma linguagem formalizada
superior que define a verdade das proposicGes da linguagem-objeto”; ¢ outra linguistica, que
se refere a uma “linguagem (natural ou formalizada) que serve para descrever a lingua
natural”..

Muitos outros especialistas, além de Jakobson, dedicaram-se ao estudo da
metalinguagem, como, por exemplo, Louis Hjelmslev (1975), Harris (1971), Josette Rey-
Debove (1978 e 1998), Authier-Revuz (1995), entre outros autores. Flores (2015, p. 90)
lembra que também é grande a diversidade de termos que circunscrevem fenémenos
linguisticos vizinhos, distintos € mesmo opostos: “metalinguagem (natural vs. l6gica); glosa
(metalinguistica vs. metaenunciativa); reflexividade (transparéncia vs. opacidade); autonimia
(conotacdo autonimica vs. modalizagdo autonimica)”. Ainda segundo Flores (2015), o campo
que identificado como sendo da ordem “do uso da lingua para falar da lingua” ¢é vasto,

heterogéneo e até contraditorio, além de recobrir disciplinas bastante diferentes entre si —

™ Roman Jakobson, pensador russo que se tornou um dos mais importantes linguistas do século XX, propds uma
teoria do sistema de comunicacdo, segundo a qual o processo comunicativo é composto por seis elementos
estruturais que realizam seis respectivas fungdes: Emissor — Fungdo Emotiva ou Expressiva; Receptor —
Funcdo Conativa ou Apelativa; Codigo — Fungdo Metalinguistica; Mensagem — Fung¢do Poética; Canal —
Fungdo Fatica; Referente — Fun¢ao Referencial ou Denotativa. (JAKOBSON, 2010).



120

semidtica, filosofia, linguistica, ldgica, etc. — e perspectivas tedricas igualmente singulares no
interior de tais disciplinas. Na sequéncia, tratamos das subdivisdes da metalinguagem: ldgica,
semiotica e linguistica.

A metalinguagem ldgica é apresentada por Stumpf (2010), em sua dissertacdo de
mestrado Uma proposta enunciativa para o tratamento da metalinguagem na aquisicdo da
linguagem, a partir das reflexdes de Tarski (1931), que se vale de Rey-Debove (1978).
Ancorada nos estudos de Tarski, Rey-Debove (apud STUMPF, 2010, p. 23) afirma que a
“metalinguagem logica consiste em um sistema codificado feito para dar conta de um
determinado sistema” e lembra que, através dessa segunda linguagem (metalinguagem), é
possivel falar da primeira (linguagem-objeto), porém é necessario que a metalinguagem seja
mais rica. Nesse sentido, Stumpf (2010, p. 23) enfatiza que, “para os logicos, a
metalinguagem ndo se opde a linguagem-objeto, mas a contém, visto que a verdade das frases
de uma lingua se prova através das frases onde o significado do mundo intervém”. A autora
demonstra essa reflexao através da seguinte frase metalinguistica: ““‘Chove’ é verdadeiro se e
somente se chove” (STUMPF, 2010, p. 23, grifo da autora). Nesse caso, estdo em relacdo os
enunciados expressos em metalinguagem e os estados de fatos expressos na lingua ordinaria.

A metalinguagem semidtica, apresentada por Stumpf (2010), envolve as reflexdes de
Hjelmslev (1968) a respeito da metalinguagem semidtica. Para tanto, afirma que Hjelmslev
parte do raciocinio de Saussure de que a lingua é forma e ndo substancia para construir um
modelo dessa forma. Segundo a autora, Hjelmslev apresenta dois planos: o plano da expressdo
e o plano do conteudo. “Tal modelo ¢ denominado uma ‘semiotica’” (STUMPF, 2010, p. 24,
grifo da autora). A autora lembra que a nogdo de semidtica de Hjelmslev se aplica as
linguagens logicas e naturais, mas apenas a linguagem natural possui a caracteristica
fundamental de ser absolutamente abrangente.

Nesse sentido, ao comparar as duas abordagens, I6gica e semidtica, Rey-Debove (apud
STUMPF, 2010) conclui que ambas se assemelham ao afirmarem que a metalinguagem
significa a linguagem. A diferenca estd na hierarquia das linguagens, ou seja, “na logica, essa
hierarquia tem um modelo de estrutura de conjuntos, cujos elementos (frases e simbolos)
encontram-se incluidos uns nos outros” (STUMPF, 2010, p. 24). J& a metalinguagem
semidtica “trata-se também de uma estrutura de conjuntos, mas ndo ha inclusdo. Os conjuntos
se significam uns aos outros, mas nao se incluem”. (STUMPF, 2010, p. 24).

A metalinguagem linguistica foi e ainda é um tema abordado por diferentes
disciplinas, inclusive pela linguistica, cujas reflexdes podem ser consideradas relativamente

recentes nesse campo. Busato (2001) lembra que Rey-Debove, no seu livro Le-Métalangage
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(1978), procura retomar a discussdo sobre o tema, visto que, do seu ponto de vista, esse tema
ndo recebeu um tratamento amplo pelos linguistas que o incluiram em suas teorias:
Hjelmslev, Jakobson e Harris.

Busato (2001) enfatiza que Rey-Debove (1978) aborda a questdo da metalinguagem
no campo da linguistica de duas maneiras: no modo cientifico-didatico e no modo corrente. O
modo cientifico-didatico corresponde ao “discurso do linguista que ensina ou aprende uma
lingua. Sob esta forma pode ser natural ou formalizada” (REY-DEBOVE, 1978 apud
BUSATO, 2001, p. 90). No modo corrente, entende Rey-Debove (1978 apud BUSATO,
2001, p. 90) que a “metalinguagem corresponde ao discurso do usuario de uma lingua.
Também considera aqui os enunciados cientificos ou didaticos que fazem parte de outro
dominio (ciéncias ndo axiomatizadas, histéria, direito, sociologia, psicologia, critica literaria,
etc.)”.

Segundo Busato (2001, p. 91), Rey-Debove

mostra a importancia da metalinguagem tanto em um uso quanto no outro,
ndo sé por ter um papel auto-regulador da linguagem, como por ser um dos
fatores importantes na evolugdo das linguas. Coloca-a como um trago da
prépria linguagem, presente tanto nas atividades ludicas e comunicativas
com a linguagem (como interacdo entre os falantes), como também na
andlise cientifica da lingua(gem).

Acreditamos que, nesse ponto, pode haver uma convergéncia entre a distin¢éo entre o
modo cientifico-didatico e o modo corrente da metalinguagem proposta por Rey-Debove
(apud BUSATO, 2001) e as reflexdes apresentadas por Jacqueline Authier-Revuz (2008), em

. ~ . . A 72
seu artigo “A representacao do discurso outro: um campo multiplamente heterogéneo”

, na
medida em que identificamos semelhancas nas distin¢cdes propostas por ambas. Ao propor que
a representacdo do discurso outro (RDO) é descrita como um fendmeno permeado pela
heterogeneidade que participa de uma das propriedades essenciais da linguagem, a
reflexividade, Authier-Revuz (2008) sugere uma estruturacdo do universo da metalinguagem,

representada da seguinte forma em seu artigo (Figura 2):

"2 Disponivel em: http://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/5252. Acesso em 25/abr/2019.
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Figura 2 — Estruturagdo do universo da metalinguagem segundo Authier-Revuz (2008)
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Fonte:. Authier-Revuz (2008, p. 108, grifos em vermelho nossos).

Nessa representacdo, temos a metalinguagem dividida em logica e natural. Para dar
conta do que se propde em seu artigo, Authier-Revuz (2008, p. 108), primeiramente, descarta
a metalinguagem logica, afirmando ser “completamente estranha a pratica linguageira”. Ao
abordar a metalinguagem natural, a autora a subdivide em “2.1. discurso metalinguistico sobre
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a linguagem, a lingua, ‘type’” e “2.2. metadiscurso: sobre o discurso ‘token’”. Novamente, ha
uma subdivisdo de 2.1 em “2.1.1. codificado: gramética, linguistica” e “2.1.2. espontineo”.
Esse é o ponto de convergéncia entre a distingdo entre 0 modo cientifico-didatico e 0 modo
corrente da metalinguagem proposta por Rey-Debove (apud BUSATO, 2001) e a distin¢do
proposta por Authier-Revuz (2008) em 2.1.1 e 2.1.2.

Acreditamos que o modo cientifico-didatico se assemelha ao modo “codificado:
gramatica, linglistica” na medida em que a se¢do 2.1.1 “ndo aparece como a forma ‘por
exceléncia’ da metalinguagem natural, mas como uma de suas manifesta¢cdes, muito
particular, inscrita nas exigéncias de uma discursividade cientifica ou, ao menos, fortemente
normatizada”. (AUTHIER-REVUZ, 2008, p. 108, grifo da autora).

Nesse sentido, entendemos que ambos os modos (cientifico-didatico e codificado:
gramatica, linguistica) envolvem a metalinguagem que estamos prevendo acontecer nas
provas a serem analisadas, devido a esse tipo de metalinguagem envolver o modo como a
gramatica tradicional e os estudos linguisticos etiqguetam a lingua portuguesa para propor

analise e comentarios sobre suas unidades, da menor a maior. Pretendemos verificar, nas
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provas de ingresso no Ensino Superior, se 0 recurso metalinguistico esta presente na forma de
solicitacdo do conhecimento ou transposto em formas proximas ao entendimento do
candidato. Além disso, é importante verificar se essa metalinguagem comparece como um fim
nela mesma, ou seja, somente para que o candidato reconheca terminologias que etiquetam a
lingua, ou se comparece como um meio para que o candidato analise a lingua. Por isso, é essa
acepcdo de metalinguagem que nos interessa verificar por acreditarmos comparecer nas
provas, seja de modo direto, seja de modo indireto, via transposi¢éo do conhecimento.

Isso posto, passamos, a seguir, & descricdo do corpus e sua analise.
5.3 DOS DADOS AOS FATOS DE LINGUAGEM PARA ANALISE

Benveniste (2006d, p. 82) apresenta seus estudos sobre enunciagdo, considerando-a
como “este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacdo”. A
enunciacdo € sempre Unica, irrepetivel, pois singulares sdo os locutores e sua situacdo de
tempo e espago. Da ordem do repetivel, apenas a organizacdo do sistema da lingua. Falar do
ato significa tratar das relacdes intersubjetivas na linguagem, da integracdo entre forma e
sentido e da constituicdo da referéncia no discurso. E dentro desse cenério que pretendemos
apresentar a metodologia de andlise dos itens das provas de lingua portuguesa do vestibular e
do Enem.

Para a constituicdo do nosso fato enunciativo de linguagem, nada mais coerente que
lembrar Saussure (2006, p. 15), que, ao delimitar o objeto da Linguistica, expressava que
“bem longe de dizer que o objeto precede o ponto de vista, diriamos que ¢ o ponto de vista
que cria o objeto”. Ora, afirmar que o ponto de vista cria 0 objeto significa tributar ao
pesquisador a capacidade de determinar o fato linguistico no momento em que este for
tomado para estudo.

Nesse sentido, ndo hd um fendmeno linguistico a priori esperando ser analisado, mas
um objeto constituido no momento em que determinada teoria, eleita pelo pesquisador, dele se
ocupa. Visto desse modo, o olhar do pesquisador-analista, imbuido de sua singularidade, é
somado ao objeto de estudo. E por esta razo que Flores (2001), ao se referir ao corpus em
enunciacdo, diz tratar-se de fatos e ndo de dados, o que, ao nosso entender, vai ao encontro de
uma teoria da intersubjetividade como condigdo para a subjetividade: “em linguistica da
enuncia¢do o dado ndo ¢ jamais ‘dado’, mas se configura num fato na medida em que é
produto de um ponto de vista, o que cria o objeto a ser analisado [...]”. (FLORES et al., 2008,
p. 59, grifo dos autores).
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Assim, sob o entendimento de que os fatos vdo se constituindo a partir dos dados,
neste estudo, partimos das provas de ingresso no Ensino Superior (Vestibular e Enem),
consideradas dados, para a constituicdo dos fatos para a analise, ou seja, o recorte feito nessas
provas, a saber, os itens das provas de lingua portuguesa dos vestibulares da UFRGS dos anos
de 1988, 1998, 2008 e 2018, bem como os itens da prova do Enem de 1998 e das provas de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem de 2009 e de 2018. Nosso conjunto
analitico sera composto pelo texto-base, o0 enunciado de comando e as alternativas dos itens
selecionados nessas provas.

Cabe-nos ressaltar que nossa pesquisa € qualitativa e ndo quantitativa, porque
julgamos que nosso corpus, constituido por itens das provas supracitadas, € suficiente para
ilustrar a analise daquilo a que nos propomos observar: a presenca de indicios de uma possivel
abordagem enunciativa benvenistiana e a forma de transposicdo desse conhecimento para as

provas de ingresso no Ensino Superior no Brasil.
5.3.1 Dos critérios para escolha e contextualizacao do corpus

O critério adotado para a escolha da Universidade Federal do Rio Grande do Sul foi o
fato de o seu concurso vestibular ser o mais concorrido dentre todas as instituicdes de Ensino
Superior do estado do Rio Grande do Sul, contexto onde estamos inseridos. Anualmente,
cerca de 32.000 candidatos prestam o vestibular da UFRGS em busca de uma das mais de
4.000 vagas distribuidas entre 91 cursos de graduacdo’. Além disso, a Universidade ocupa
lugar de destaque no contexto nacional, apresentando reconheciveis niveis de exceléncia nas
mais diversas atividades que desenvolve, inclusive no seu vestibular. Eis a importancia que tal
instrumento avaliativo assume na constituicdo do corpus desta tese.

A escolha do Enem nos parece Obvia devido a relevancia que o exame apresenta no
cenario nacional. Atualmente, € o maior instrumento avaliativo do Brasil, empregado por
cerca de 500 universidades, que utilizam o resultado do exame como critério de sele¢do para o
ingresso no Ensino Superior, seja complementando ou substituindo o vestibular. A adeséo dos
candidatos é altissima, chegando a alguns milhdes anualmente.

A opgao pelo termo “item”, conforme ja justificamos na introducéo, deveu-se ao fato

de ser amplamente utilizado pelos documentos oficiais que fazem referéncia as provas de

™ Disponivel em: http://www.ufrgs.br/ufrgs/noticias/ufrgs-divulga-relacao-de-candidatos-por-vaga-para-o-

vestibular-2018. Acesso em 29/out/2018.
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ingresso no Ensino Superior. Segundo o Inep’®, no caso do Enem, os itens sdo questdes
objetivas de mudltipla escolha, ou seja, o participante precisa escolher, dentre cinco
alternativas possiveis, a que considera correta de acordo com o texto-base e o enunciado de
comando da questdo. O texto-base traz uma situacdo-problema que o participante precisa
interpretar para escolher a resposta correta. O texto oferece também todas as informagdes necessarias
para que o candidato consiga responder o item corretamente. Além disso, os itens geralmente s&o
contextualizados com assuntos e temas hipotéticos ou reais do dia a dia dos participantes, que levam a
reflexdo e os instigam a tomar decisdes. O enunciado de comando, por sua vez, é formado por uma ou
mais oragBes com a instrucdo expressa como pergunta ou um periodo a ser completado pela
alternativa correta. Assim, o enunciado de comando nao apresenta informagdes adicionais ao texto-
base, mas deve apenas considerar as informacgdes ja fornecidas por ele.

Devido a semelhanca que existe entre os itens do Enem e as questdes do vestibular, neste
estudo, optamos pela utilizagdo do termo “item” para nos referirmos as questdes objetivas de multipla
escolha tanto do vestibular quanto do Enem. Cabe ressaltar que ndo serdo analisados itens com
contelido puramente gramatical, que ndo tenham um texto como embasamento ou gque envolvam
questdes somente de gramatica, ainda que ligadas a um texto-base, tais como concordancia, regéncia,
classes gramaticais, funcOes sintaticas. Interessa-nos verificar a exploracdo de questbes de
compreensao relacionadas aos sentidos constituidos no texto.

Dando prosseguimento a apresentacao dos critérios adotados, tratamos, a seguir, dos periodos
selecionados das provas do vestibular. Conforme anunciado no segundo capitulo desta tese, 0s
Parametros Curriculares Nacionais assumem uma relevancia acentuada nesse estudo, na
medida em que sdo documentos balizadores da Educacdo Baésica, produzindo,
consequentemente, efeitos nos elaboradores dos itens das provas de lingua portuguesa do
vestibular e do Enem, no sentido de exigirem dos candidatos um conhecimento, na leitura dos
textos, relacionado ao proposto pelas diretrizes oficiais de ensino. Neste sentido, o0 ano de sua
publicacdo, 1998, serd o marco divisorio de nosso corpus:

Com o intuito de evidenciarmos as constatacOes feitas no segundo capitulo, de que a
caréncia de diretrizes oficiais anteriores a 1998 produziram efeitos nas provas dos
vestibulares, fazendo com que as equipes responsaveis pela elaboragdo dos itens
direcionassem seu olhar ao conhecimento produzido pelos estudos linguisticos a época,
analisaremos também uma prova do vestibular de 1988, ou seja, 10 anos antes da publicacao
dos PCNs.

™ Disponivel em: http://www.inep.gov.br/. Acesso em 26/out/2018.
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Em 1988, o vestibular da UFRGS era dividido em duas etapas, conforme o Quadro 4.
As provas da primeira etapa eram realizadas em dois dias e eram eliminatorias. As provas do
primeiro dia correspondiam a area de humanidades (geografia e OSPB, historia, lingua
estrangeira, lingua portuguesa e literatura brasileira) com 20 itens cada uma. No segundo dia,
havia as provas da area de ciéncias (biologia, fisica, matemética e quimica) também com 20
itens cada uma. As provas da segunda etapa eram classificatorias e desenvolvidas em trés
dias sucessivos. Comparada a provas da segunda etapa de anos anteriores, a prova de lingua
portuguesa foi a Unica a sofrer alteracfes, em 1988, quanto ao peso atribuido a parte de
redacdo, que passou a valer 50% da prova, e quanto ao numero de itens, que passou de 30
para 25. As demais provas da segunda etapa, Como nos anos anteriores, constituiam-se, cada
uma, de 28 itens, sendo que as de biologia, histdria e matematica continham ainda questfes

analitico-expositivas.

Quadro 4 — Formatacdo do Vestibular UFGRS 1988

Primeira etapa Segunda etapa
10 dia 20 dia lodia | 2°dia |  3dia
Area de humanidades: Area de ciéncias: Redacéo (50% do valor da prova), lingua
geografia e OSPB, biologia, fisica, portuguesa (25 itens), literatura brasileira,
histéria, lingua matematica e quimica | lingua estrangeira, matematica, quimica, fisica,
estrangeira, lingua biologia, historia e geografia’
portuguesa e literatura
brasileira
(20 itens cada prova)
(20 itens cada prova) (28 itens cada prova, com excecédo de LP)

Fonte: elaborado pela autora.

Pretendendo compararmos a evolucdo das provas num intervalo de 10 anos e as
eventuais mudangas ocorridas apdés a publicagdo dos PCNs (1998), analisaremos também
itens das provas de lingua portuguesa dos vestibulares da UFRGS de 1998, 2008 e 2018.

O vestibular de 1998 corresponde ao modelo adotado pela UFRGS a partir de 1991,
quando o concurso passou a ser realizado em uma Unica etapa, em cinco dias consecutivos
(conforme Quadro 5). As provas abordavam os contetidos de biologia, histéria, matematica,
literatura brasileira, lingua portuguesa, quimica, lingua estrangeira moderna (inglés, espanhol,
francés, aleméao e italiano), fisica e geografia. Cada prova era composta de 35 itens, a excecdo

da prova lingua portuguesa, que compreendia 30 itens e uma redacao.

™ As provas eram distribuidas ao longo dos trés dias, de acordo com os grupos em que se inseriam os diferentes
cursos de graduagdo.
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Quadro 5 — Formatacdo do Vestibular UFGRS 1998

Etapa Unica
1°dia 2° dia 3 dia 4° dia 5° dia
biologia e histéria matematica e lingua portuguesa | quimicae lingua | fisica e geografia
literatura e redacdo estrangeira
brasileira
(35 itens (30 itens) (35 itens
cada prova) (35 itens (35 itens cada prova)
cada prova) cada prova)

Fonte: elaborado pela autora.

Os vestibulares da UFRGS de 2008 e 2018 ocorreram em 4 dias consecutivos e
constituiram-se de provas que visavam a avaliagdo dos conhecimentos adquiridos pelos
candidatos nas matérias do nucleo comum do Ensino Médio, matérias essas que, para fins
deste concurso, eram as seguintes: fisica, literatura de lingua portuguesa, lingua estrangeira
moderna, lingua portuguesa e redacdo, biologia, quimica, geografia, matematica e histéria. A
prova de lingua portuguesa incluia 25 itens e a redacdo. As demais provas continham 25 itens
cada (Quadro 6).

Quadro 6 — Formatacdo do Vestibular UFGRS 2008 a 2018

Etapa Unica
1° dia 2° dia 3° dia 4° dia
fisica, literatura de lingua portuguesa e biologia, quimica e historia e matematica
lingua portuguesa e redacdo geografia
lingua estrangeira
moderna
(25 itens cada prova)
(25 itens cada prova) (25 itens) (25 itens cada prova)

Fonte: elaborado pela autora.

Os critérios adotados com relacdo ao Enem remetem as duas fases desse instrumento
avaliativo: uma compreende o periodo de 1998 a 2008, e a outra corresponde ao periodo
posterior a 2009, quando o exame passou por uma reformulacéo. Entre 1998 e 2008, as provas
eram estruturadas a partir de uma matriz de 21 habilidades, sendo cada uma delas avaliada por

trés questdes. Assim, a parte objetiva das provas era composta por 63 itens interdisciplinares
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aplicados em um Unico caderno’. Nesse periodo, 0 exame acontecia em um Unico dia
(Quadro 7).

Quadro 7 — Formatacdo do Enem entre 1998 e 2008

Unico dia

lingua portuguesa, redacdo, literatura brasileira, matematica, fisica, quimica, biologia, historia e
geografia

(prova de carater multidisciplinar com 63 itens no total)

Fonte: elaborado pela autora.

A partir de 2009, as provas passaram a ser estruturadas em quatro matrizes, uma para
cada area de conhecimento (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias), e sua
aplicacdo passou a acontecer em dois dias consecutivos (sabado e domingo). Desde entdo, cada
uma das quatro areas é composta por 45 itens. Cada caderno, na nova edicdo do exame, é
composto por duas areas de conhecimento, totalizando 90 questbes por caderno. Na area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, alem da disciplina de lingua portuguesa, também
comparecem 0s conhecimentos relativos a literatura, lingua estrangeira (inglés ou espanhol),

artes, educacdo fisica e tecnologias da informacao e comunicacdo (Quadro 8).

Quadro 8 — Formatacdo do Enem entre 2009 e 2016

1° dia 2° dia consecutivo
Séabado Domingo
o Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (geografia, | e Redacéo;
histdria, sociologia e filosofia); e Linguagens, Caédigos e suas Tecnologias (lingua
e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias | portuguesa, literatura, artes, educacdo fisica e
(biologia, quimica e fisica). tecnologias da informagéo e comunicag&o)’’;

o Matemaética e suas Tecnologias (matematica).

(90 itens no total)

(90 itens no total)

Fonte: elaborado pela autora.

"® Os cadernos das provas séo diferenciados por cores. Cada cor de caderno possui uma mesma frase na capa,
que deve ser transcrita para o cartdo de respostas. Os itens de todos os cadernos sdo idénticos, o que existe é
uma alteracdo na ordem dos itens para dificultar a “cola”. Os cadernos sdo distribuidos pela sala de forma que
nenhum aluno fique perto de outro que tenha a mesma cor de prova que a sua, para que nao haja nenhum tipo
de fraude ou troca de informacdes. A partir de 2017, os cadernos das provas passaram a ser personalizados,
com o nome do candidato e o nimero de inscri¢do impressos.

" A lingua estrangeira passou a integrar a prova do Enem somente a partir de 2010.
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Em 2017, o exame sofre alteracdo nos dias de aplicacdo das provas, que passam a
acontecer em dois finais de semana (aos domingos), e ndo mais em dois dias consecutivos
(s&bado e domingo), como era até 2016. Com essa mudanga, os itens de lingua portuguesa e a

redacdo passam a ser aplicados no primeiro dia do exame (Quadro 9).

Quadro 9 — Formatacao do Enem a partir de 2017

1° dia 2° dia
Domingo Domingo
¢ Redacdo; e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (geografia, | (biologia, quimica e fisica);
histdria, sociologia e filosofia); e Matemética e suas Tecnologias (matematica).

e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (lingua
portuguesa, literatura, lingua estrangeira, artes,
educacdo fisica e tecnologias da informacdo e
comunicacao).

(90 itens no total)

(90 itens no total)

Fonte: elaborado pela autora.

No capitulo 6, analisamos itens de lingua portuguesa do caderno amarelo do Enem de
1998 e do caderno azul tanto da prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem de
2009 quanto da prova do Enem de 2018. Todos os itens selecionados, tanto do vestibular quanto

do Enem, sdo apresentados no capitulo de analise, conforme percurso descrito.

5.4 DAS ETAPAS DE CONSTITUICAO DOS FATOS DE LINGUAGEM E
PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Apls a apresentacdo dos fatos enunciativos que sdo objeto de estudo desta tese,
ocupamo-nos, nesta secdo, das etapas de constituicdo desses fatos, bem como do percurso de

analise a ser adotado.

Etapa 1

e Leitura, compreensao global e comentérios gerais sobre os itens e a composicao das
provas de lingua portuguesa dos Vestibulares da UFRGS de 1988, 1998, 2008 e 2018;

e leitura, compreensdo global, selecdo dos itens relacionados a disciplina de lingua
portuguesa da prova do Enem de 1998 (caderno amarelo) e comentarios gerais sobre oS
referidos itens;
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e |eitura, compreensdo global, selecdo dos itens relacionados a disciplina de lingua
portuguesa da prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do Enem de 2009 (caderno
azul) e comentarios gerais sobre os referidos itens;

e leitura, compreensdo global, selecdo dos itens relacionados a disciplina de lingua
portuguesa da prova de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias do Enem de 2018 (caderno

azul) e comentarios gerais sobre os referidos itens.

Etapa 2
Primeira parte
e Descricdo dos itens das provas, com a indicagdo dos conhecimentos solicitados, o

contexto linguistico de exploracdo e o modo de solicitacdo desses conhecimentos.

Segunda parte

e Apresentacdo das reflexdes gerais relativas as analises realizadas na primeira parte;

e selecdo de itens que sinalizem, por meio de indicios, a presenca de nocdes e
reflexdes relacionadas ou aproximadas aos elementos mais tratados na abordagem enunciativa
benvenistiana, conforme detectamos nos textos cientificos que publicizam essa perspectiva:

intersubjetividade, referéncia e relagio forma-sentido.

Etapa 3

e Operacionalizacdo da analise ilustrativa, com a selecdo de itens, para apresentar:
1) a relacdo entre o que é explorado no item e o operador em foco (se
intersubjetividade, se referéncia, se forma e sentido);

2) 0 modo de transposicdo do conhecimento realizado pela banca.

5.5 MOVIMENTOS RETROSPECTIVO E PROSPECTIVO

Iniciamos este capitulo destacando a importancia da transposicao didatica e indicando
que as bancas de elaboracdo dos itens das provas de ingresso no Ensino Superior,
possivelmente, realizam esse movimento de transposi¢do de conhecimentos tedricos para um
universo de aplicagdo, a fim de tornar os conhecimentos acessiveis & compreensdo do
candidato. Conforme verificamos no capitulo 4, os termos e no¢des da teorizacdo linguistica
de Emile Benveniste mais recorrentes nos estudos textuais e nos artigos cientificos divulgados

sdo intersubjetividade, referéncia e relacdo forma-sentido. Por isso, pressupomos haver a
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possibilidade de transposicdo desses conhecimentos enunciativos para as provas de ingresso
no Ensino Superior.

Essa pressuposigdo encontrou embasamento em dois fatos: primeiramente, devido a
serem os elementos mais explorados nos livros que tratam da enunciacdo em Benveniste no
final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000'®, poderiam ser, consequentemente, 0s mais
lembrados nos documentos parametrizadores da Educacdo Bésica (PCNs 1998 e PCNEM
2000), produzindo efeitos nos elaboradores dos itens das provas do Enem e do vestibular.

Em segundo lugar, a producdo cientifica produzida ap6s os anos 2000, verificada na
nossa pesquisa bibliografica (realizada no capitulo 4) acerca dos artigos publicados na area,
pode ter influenciado diretamente as bancas elaboradoras das provas, no sentido de
requisitarem dos candidatos conhecimentos relacionados ao campo da enunciagdo
benvenistiana.

A escolha pelos operadores de analise (intersubjetividade, referéncia e relagcdo forma-
sentido) também se deve ao fato de que o imbricamento entre tais elementos caracteriza
qualquer relacdo interlocutiva. Entendemos que a intersubjetividade esta presente em todo e
qualquer discurso, visto que, como defende Benveniste, é condicdo da propria subjetividade,
sem a qual ndo ha lingua, linguagem ou, consequentemente, comunicacao linguistica.

Ora, como ja lembramos, segundo Benveniste, toda a enunciacdo é uma alocucao,
postulando um alocutario. Assim, o locutor agencia palavras que, a cada nova situacao, terdo
sentidos particulares, ou seja, se o locutor agencia formas, dando-lhes sentidos particulares a
cada enunciagao, isso sO € possivel porque, para se constituir como sujeito, esse locutor o faz
em relacdo a um interlocutor. Isso é exatamente criar e recriar sentidos, o que € peculiar a
enunciacdo; ou seja, a enunciacdo é a criacdo de referéncia, pelo locutor, por meio do
agenciamento de formas que terdo novos sentidos em cada instancia particular e em relagéo a
um interlocutor.

Por outro lado, através de uma rapida observacdo do objeto de analise desta tese,
percebemos que o0s elementos enunciativos apontados ndo poderiam ser transpostos
diretamente para 0s instrumentos avaliativos com uma metalinguagem, tal qual aquela
encontrada nos livros e artigos consultados. Assim, refletindo sobre a forma como o
conhecimento enunciativo benvenistiano poderia ser transposto para os itens das provas do
vestibular e do Enem, desenvolvemos a nogédo de transposi¢cdo do conhecimento, a partir do

conceito de transposicdo didatica. Além disso, pensando numa possivel transposicdo do

8 Ha somente um livro da década de 1980 (1988) que foi analisado, conforme Quadro 2 (capitulo 4).
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conhecimento benvenistiano por meio do emprego de termos teoricos relacionados as
questdes de significacdo e interlocucdo, desenvolvemos uma reflexdo acerca da nocdo de
metalinguagem e delimitamos a apropriada a este estudo: a metalinguagem adotada aqui é
aquela que envolve uma espéecie de “codificacdo” da lingua portuguesa por meio de
terminologias, ou da gramatica tradicional ou da linguistica, para levar o candidato a analise
da lingua. Nosso interesse envolve justamente pensar como a metalinguagem sobre o
funcionamento da lingua € utilizada ou transposta pelos elaboradores dos itens das provas.

Portanto, ap6s explicitarmos como buscar indicios de uma possivel transposi¢do de
uma abordagem enunciativa para os itens dos instrumentos avaliativos do vestibular e do
Enem, através dos operadores de analise e as instancias enunciativas apontados, apresentamos
os fatos de linguagem, os critérios de selecdo e os procedimentos de analise de nosso corpus.

Cientes de que, como analistas da linguagem, ndo conseguiremos desnudar todas as
formas nem desvendar todos os sentidos, no sexto capitulo desta tese, pretendemos analisar
itens que compBem as provas de lingua portuguesa do vestibular da UFRGS (1988, 1998,
2008 e 2018), a prova do Enem de 1998 e as provas de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias do Enem (2009 e 2018). Além disso, pretendemos encontrar subsidios para as
respostas aos questionamentos que fizemos na introducéo desta tese:

1) Os itens das provas de lingua portuguesa do vestibular da UFRGS (1988, 1998,
2008 e 2018) e das provas de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias do Enem (1998, 2009
e 2018) apresentam indicios de aspectos de linguagem inscritos na perspectiva enunciativa
benvenistiana?

2) Considerando que termos e nocdes tedricas benvenistianas, ao serem deslocadas
para os estudos textuais e, como tal, para os itens das provas de ingresso no Ensino Superior,
precisam ser transpostos de modo que se tornem compreensiveis ao candidato, como
transparece essa transposi¢do nos instrumentos avaliativos do vestibular da UFRGS e do
Enem?

Por fim, apds a etapa de analises, acreditamos ter condicdes de comprovar que
efetivamente ha evidéncias de uma abordagem enunciativa benvenistiana nos itens das provas
analisadas, mostrando como esse conhecimento é transposto para esses instrumentos
avaliativos de ingresso no Ensino Superior. Cremos que tais constatacdes poderdo apresentar

reflexos tanto na Educacdo Basica como no Ensino Superior.
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6 DA METODOLOGIA A ANALISE: UM OLHAR SOBRE A POSSIVEL
TRANSPOSICAO DE CONHECIMENTO DA ABORDAGEM ENUNCIATIVA
BENVENISTIANA PARA AS PROVAS DE INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR

A linguistica é a tentativa de compreender este objeto evanescente: a linguagem,
para estuda-la como se estudam os objetos concretos. Trata-se de transformar as
palavras que voam — o que Homero chamava as “palavras aladas” — em uma
matéria concreta, que se estuda, que se disseca, onde se delimitam unidades, onde
se isolam niveis.

Emile Benveniste

No capitulo precedente, apresentamos a nogdo de transposicdo do conhecimento a
partir do conceito de transposicao didatica, por entendermos que os elaboradores dos itens das
provas de ingresso no Ensino Superior, possivelmente, realizam o movimento de transposicdo
de termos tedricos (metalinguisticos) para um universo de aplicacdo, a fim de tornar o
conhecimento acessivel a compreensdo do candidato. Também expomos a constituicdo, as
etapas, a contextualizacdo e a descrigcdo dos critérios relativos aos nossos fatos de linguagem
para analise.

Neste capitulo, buscamos comprovar se, efetivamente, os itens das provas de lingua
portuguesa dos vestibulares da UFRGS (1988, 1998, 2008 e 2018), da prova do Enem de
1998 e das provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem (2009 e 2018)
apresentam indicios de aspectos de linguagem inscritos na perspectiva enunciativa
benvenistiana, e de que modo esse conhecimento € transposto para os referidos instrumentos
avaliativos de maneira que se tornem compreensiveis ao candidato. Cabe lembrar que apontar
esses indicios pode também estar ligado a um ‘“gesto analitico interpretativo”, que pode
oferecer pistas para o ensino da lingua em emprego pela abordagem enunciativa benvenistiana
sem, necessariamente, envolver terminologias especificas dessa abordagem. Para tanto, nesse
momento, damos inicio as analises, obedecendo as etapas e procedimentos apresentados na
secdo 5.4 deste estudo.

Na primeira etapa, procedemos uma leitura e a uma compreensédo global de todas as
provas dos vestibulares e do Enem. No que diz respeito especificamente as provas do Enem,
também fazemos a selecdo dos itens relacionados diretamente a disciplina de lingua
portuguesa em virtude do carater multidisciplinar dessas avaliagbes. Em seguida,
apresentamos comentarios gerais a respeito da composicdo das provas de ambos 0s

instrumentos avaliativos.
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A segunda etapa é composta de duas partes. Na primeira parte, realizamos a descri¢édo
de cada item, através de seu conjunto analitico (texto-base, enunciado de comando e as cinco
alternativas), apontando os conhecimentos solicitados, o contexto linguistico de exploracédo
(palavra/expressdo, frase, segmento’® ou texto) e a forma de solicitacdo desses
conhecimentos, ou seja, a utilizacdo ou ndo de termos metalinguisticos (da tradi¢cdo gramatical
ou da linguistica)®°.

Na segunda parte da etapa 2, apresentamos as reflexdes gerais relativas as analises
realizadas nos itens das provas. Os resultados obtidos nessa etapa servem de esteio para o
desenvolvimento da etapa 3.

Na terceira etapa, retomamos nossos operadores para operacionalizarmos as analises,
mostrando o que é explorado nos itens o os possiveis indicios da transposi¢cdo de nocgdes
benvenistianas ligadas ao operador em foco (se intersubjetividade, se forma e sentido, se

referéncia)®’.
6.1 ETAPA 1: LEITURA E COMPREENSAO GLOBAL DAS PROVAS DE INGRESSO

Apos a leitura e a compreensdo global das provas dos vestibulares da UFRGS (1988,
1998, 2008 e 2018) e do Enem (1998, 2009 e 2018), apresentamos, nesta secédo, as principais

observacOes a respeito de ambos os processos avaliativos.
6.1.1 Vestibulares da UFRGS

A primeira prova analisada é a do vestibular de 1988. N&o ha registros digitais desta
prova na pagina eletrbnica da UFRGS, nem em qualquer outro site que comumente

disponibiliza provas de ingresso no Ensino Superior. O Unico meio em que se encontra

™ Ao citarmos o “segmento” como contexto linguistico em que comparece o conhecimento solicitado nas provas
de ingresso, salientamos que estamos fazendo referéncia a acepcao geral apresentada no Dicionario Michaelis
Online, segundo a qual trata-se de “parte, por¢ao ou se¢do de um todo”. O mesmo acontece com 0s termos
“frase” e “palavra”. A defini¢do geral de “frase”, segundo o dicionario, é “unidade minima de comunicag@o
linguistica; sentenca”, enquanto “palavra” ¢ “a unidade minima com som e significado que, sozinha, pode
constituir ~ um  enunciado;  vocabulo”.  Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro. Acesso em: 05/ago/2019.

8 Essa parte é realizada a partir de quadros presentes nos APENDICES desta tese.

81 Cabe lembrar que, embora consideremos uma possivel transposicdo a partir da abordagem enunciativa
benvenistiana, algumas possibilidades de transposi¢do também podem ser explicadas por outras teorias de
linguagem cuja énfase seja 0 emprego da lingua. Optamos neste estudo pela abordagem enunciativa de Emile
Benveniste por ser a perspectiva linguistica centrada na interlocugdo, com uma grande difusdo no pais em
livros e revistas, conforme atestamos no capitulo 4.
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disponivel, em formato datilografado, para consulta local é o Relatério Coperso®® (1988), na
Biblioteca Central da UFRGS. A prova de 1988 apresenta quatro textos-base na primeira fase
(ANEXO A) e cinco textos-base na segunda fase (ANEXO B). Todos o0s textos aparecem sem
titulos e sem referéncias bibliograficas, dificultando a contextualiza¢éo do seu contetdo.

Assim como as demais provas, a do vestibular de 1998 também esta disponivel na
Biblioteca Central, mas, ao contrario da prova de 1988, ela ja comparece em alguns poucos
sites de cursos preparatorios para o vestibular (ndo h& registros na pagina eletronica da
UFRGS®). Essa prova (ANEXO C) apresenta quatro textos-base longos, com referéncias a
jornais e revistas de grande circula¢do nacional a época e uma tira de humor. O primeiro é um
texto adaptado de Décio Freitas do jornal Zero Hora; o segundo é de Eugénio Bucci, da
revista Veja; o terceiro texto € adaptado da revista Superinteressante e nao apresenta autoria;
0 quarto texto é também uma adaptacdo do jornal Folha de Sdo Paulo, cuja autoria é de
Alberto Helena JR; por fim, o Gltimo texto se refere a uma tira de humor do Radicci, do jornal
Zero Hora.

As provas de 2008 e 2018 possuem um perfil bastante parecido. Comparecem em
diversos sites, inclusive em versées comentadas. Ambas as provas apresentam trés textos-base
longos, pertencentes a obras de diferentes areas: o primeiro € geral, o segundo, da literatura e,
o terceiro, reflexdes sobre a lingua portuguesa ou linguagem. Na prova de 2008 (ANEXO D),
h& um texto adaptado de Sérgio Paulo Rouanet (As razdes do lluminismo), o segundo é de
Graciliano Ramos (Angustia), e o terceiro é de Fernando Pessoa (O problema ortogréafico/A
lingua portuguesa). Na prova de 2018 (ANEXO E), ha um texto de Antbnio Candido
(Literatura e sociedade), outro de Moacyr Scliar (O centauro no jardim), e o terceiro texto é
adaptado da revista ReVEL, com autoria é de Mario Perini (A Semantica lexical). Tanto na
prova de 2008 quanto na prova de 2018, os enunciados dos itens passam a ser mais diretos,

sem preambulos, introducgdes ou explicagdes, conferindo a prova um carater mais sucinto.
6.1.2 Provas do Enem

As avaliagdes do Enem apresentam um carater multidisciplinar, em especial a de 1998,
ano de implantacdo do exame, quando as provas ainda ndo eram divididas em matrizes, uma
para cada area de conhecimento (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Linguagens, Codigos e

suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias).

8 Relatério elaborado pela Comissdo Permanente de Selegdo e Orientagdo, que apresentou dados relativos ao
Concurso Vestibular de 1988.
8 Somente a partir de 2011 as provas passam a ser disponibilizadas no site da UFRGS.
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A prova de 1998 (ANEXO F) contém 63 itens, distribuidos entre oito disciplinas (lingua
portuguesa, literatura brasileira, matematica, fisica, quimica, biologia, historia e geografia).

Em vista do carater multidisciplinar da prova de 1998, a primeira etapa das analises,
isto ¢, a leitura e compreensdo global, demandou também uma selecdo prévia dos itens
relativos especificamente a disciplina de lingua portuguesa. Porém, cabe destacar a
dificuldade de tal empreitada, uma vez que alguns itens, ao trazerem conhecimentos
especificos da area a qual estavam vinculados, utilizavam os recursos de leitura e
compreensdo dos textos-base, demandando, desse modo, habilidades exploradas também na
disciplina de lingua portuguesa. Assim, procuramos selecionar os itens que apresentavam
conhecimentos estritamente direcionados a disciplina de lingua portuguesa, descartando os
demais que abordavam contetdos relativos a outras areas de conhecimento. Nesse sentido,
selecionamos seis itens, os quais estdo relacionados a quatro textos-base: um de Luis
Fernando Verissimo (Ai, galera), publicado no jornal Correio Braziliense, e trés poemas (de
Manuel Bandeira, Joaquim Manoel de Macedo e Luis de Camdes).

A prova do Enem de 2009 (ANEXO G), por sua vez, exibiu uma grande mudancga de
perfil em relacdo aos processos avaliativos anteriores (1998-2008). Com a divisdo da prova
por areas de conhecimentos, a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias apresentou um
aumento significativo no nimero de itens de leitura, compreensdo global e interpretacdo
textual. Assim como ocorreu na anélise da prova de 1998, na de 2009, também tivemos muita
dificuldade para selecionarmos os itens especificos da disciplina de lingua portuguesa, pois a
area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias engloba, além da lingua portuguesa, as
disciplinas de literatura brasileira, artes, educacdo fisica e tecnologias da informacdo e
comunicagdo, e muitos itens relacionados a essas disciplinas, além de mesclarem 0s seus
conhecimentos, utilizam amplamente os recursos de compreensdo global e interpretacdo
textual.

As mudangas na prova de 2009 também incluem o aumento do nimero de textos-base
dos mais variados géneros, dentre 0s quais podemos citar textos literarios, poemas, textos
informativos, charges, ilustracbes, graficos, planilhas, tiras, imagens, mapas e outros
elementos que contenham dados. Cada texto-base esta relacionado a um ou, no maximo, dois
itens. Ha também a presenca de dois ou mais textos-base referentes a um dnico item. Muitos
desses textos remetem a situacOes corriqueiras do dia a dia do candidato, outros ainda
apresentam forte apelo para a conscientizacdo sobre questdes sociais referentes a época da

aplicacdo da prova (meio ambiente, legislacdo ambiental, doencas como a dengue, a influenza
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A e a gripe suina). Além disso, a linguagem ndo verbal passa a ser amplamente explorada na
prova.

A prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem de 2018 (ANEXO H)
mostrou um perfil parecido com a de 2009, apresentando um nimero expressivo de textos-
base (25 textos, no total) de diversos géneros textuais relacionados a disciplina de lingua
portuguesa. Os assuntos desses textos sdo bem variados, incluindo temas polémicos como
racismo, homoafetividade, assédio e questdes étnicas, registrados em campanhas publicitarias,
campanhas educativas, fotografias, imagens, rétulos de produtos, charges, tiras, dentre muitos
outros textos.

Quanto a apresentacdo dos itens, com muita frequéncia, os enunciados figuram com
um pequeno texto introdutdrio, uma exemplificacdo ou um preambulo inicial buscando a
contextualizacdo do assunto. Percebemos que a metalinguagem da tradicdo gramatical e da
linguistica diminui consideravelmente no que diz respeito ao conhecimento predominante
solicitado nos itens das provas nas provas do Enem de 2009 em diante.

Cabe ressaltar que, especificamente, na prova de 2018, também houve um aumento
expressivo do nivel de dificuldade na tarefa de selecdo dos itens relacionados a lingua
portuguesa, uma vez que seu carater multidisciplinar se intensificou, especialmente nas
disciplinas envolvidas na area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias.

Na préxima secdo, tratamos da segunda etapa, quando apresentamos as reflexdes

gerais das andlises aos itens das provas.

6.2 ETAPA 2: REFLEXOES GERAIS A PARTIR DA INTERPRETACAO DOS DADOS
DAS ANALISES DAS PROVAS DE INGRESSO

Esta segunda etapa € precedida de uma primeira parte, realizada e apresentada na
integra nos APENDICES. Trata-se da descricio detalhada dos itens das provas de lingua
portuguesa dos vestibulares da UFRGS de 1988 (APENDICE A e APENDICE B), 1998
(APENDICE C), 2008 (APENDICE D) e 2018 (APENDICE E), da prova amarela do Enem
de 1998 (APENDICE F) e das provas azuis de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do
Enem de 2009 (APENDICE G) e 2018 (APENDICE H), quanto aos conhecimentos
solicitados, o contexto linguistico de exploracdo e a forma de solicitacdo desses
conhecimentos. Essa descricdo foi feita por meio da analise do conjunto analitico (texto-base,

enunciado de comando e cinco alternativas) e apresentada no formato de quadros, contendo
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dados cuja interpretacdo possibilitou algumas reflexGes gerais, as quais expomos a seguir, na

segunda parte dessa etapa.
6.2.1 Vestibulares da UFRGS

Para a andlise das provas de ingresso no Ensino Superior, apresentamos, nos
APENDICES, oito quadros, cada qual contendo quatro colunas. A primeira coluna
corresponde somente ao numero do item da prova; a segunda, ao conhecimento solicitado, por
exemplo, leitura e exploracdo do texto, estratégias para elucidar o significado de palavras do
texto, alteracdo de regéncia verbal ou nominal com ou sem alteracdo na significacdo do
segmento textual, pontuacdo, sinonimia, relagdes sintaticas e semanticas na reescrita, relacbes
de sentido no deslocamento de formas do texto, seméantica/léxico no contexto textual, entre
outros.

A terceira coluna trata do contexto linguistico de exploracdo do fenémeno, isto é, o
local onde o conhecimento solicitado predominantemente comparece: se no nivel da palavra,
da frase, do segmento ou do texto. Por fim, a quarta coluna diz respeito a transcricdo da
metalinguagem empregada (caso haja), seja da gramatica tradicional ou da linguistica.

Iniciamos nossas reflexdes pela coluna destinada a definicdo do conhecimento
solicitado, a qual se mostrou reveladora na medida em que permitiu uma visualizacao
minuciosa da elaboracdo do item. Foi possivel verificarmos se o conhecimento solicitado se
limitou a um fim em si mesmo, centrado unicamente na estrutura formal da lingua,
determinada por regras ou pelo reconhecimento da metalinguagem, muitas vezes, da tradicdo
gramatical, desvinculados da abordagem do texto-base do conjunto analitico, ou se o
conhecimento solicitado se centrou nas relactes de significacdo e sentido entre as unidades da
lingua em uso, da atualizacdo efetiva das possibilidades expressivas da lingua no
funcionamento textual.

Diante disso, por meio de uma legenda de cores, procedemos uma primeira divisdo
dos itens das provas dos vestibulares, ou seja, separamos 0s itens nos quais comparecem
conhecimentos relacionados unicamente a forma, desvinculados de uma abordagem textual
ligada a significacdo, daqueles itens que apresentam operacGes com vistas a explorarem os
efeitos de sentidos com relacdo ao funcionamento da lingua no texto-base.

Conforme anunciamos ao longo desse estudo, nossas analises contemplam itens que se
relacionem diretamente com textos, pois acreditamos que € a partir das relacdes de formas na

organizacdo textual que se da inicio a compreensdo dos sentidos por parte do candidato.
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Tendo em vista essa perspectiva, os itens cujo conhecimento solicitado se limita a um fim em
si mesmo, desconsiderando os efeitos de sentidos produzidos na relacdo com o texto-base,
foram descartados na etapa seguinte, quando procedemos a verificagdo de indicios de

transposicdo da abordagem benvenistiana. A Tabela 2 apresenta os itens mencionados:

Tabela 2 — Itens desvinculados de sentido na abordagem textual

Concurso CV 1988 CV 1988
vestibular (CV) 12 fase 2% fase S St S
44, 46, 48 03, 04, 07 03,07, 11, 01, 06, 08 01, 06, 07
NUmeros dos itens A oA 12, 13, 14, o] o

11, 16, 19, 09, 16, 17,

50, 51, 56 e 08, 14, 20,
descartados 17,18,20 e 29 29 6 95

60 21,22e 25 o5

Fonte: elaborada pela autora.

Da mesma forma que os itens apontados na Tabela 2, outro grupo também foi
descartado da verificacdo de indicios de uma possivel transposicdo da perspectiva enunciativa
benvenistiana, por apresentar uma terminologia especifica de determinados campos
linguisticos. Nesse grupo, verificamos que a abordagem de alguns itens apresenta um
direcionamento especifico a alguma vertente linguistica através de sua metalinguagem, como
€ 0 caso da linguistica textual, por exemplo, bastante presente no vestibular de 1988,
considerando as duas etapas. Nesse caso, 0 registro do conhecimento solicitado ocorre através
de termos especificos, proprios da linha tedrica explorada, inviabilizando a busca pela
possivel transposicdo de uma abordagem enunciativa benvenistiana. A coluna destinada ao
emprego da metalinguagem, apresentada nos APENDICES deste estudo, comprova
justamente essa exploracdo direta de conhecimentos ligados a outras linhas teoricas. Na

Tabela 3, apresentamos os itens mencionados.

Tabela 3 — Itens de teorias linguisticas diversas

Concurso CV 1988 CV 1988
vestibular (CV) 12 fase 22 fase CV 1998 CV 2008 V2018
NUmeros dos itens 09, 11, 15, 06, 10, 28 05, 07, 15
descartados 43,53 e59 19e 24 e 29 e24 04,05e 21

Fonte: elaborada pela autora.

Diante do exposto, todos os demais itens das provas de lingua portuguesa dos
vestibulares da UFRGS integram a terceira etapa deste capitulo, por apresentarem relacoes de
significagdo e/ou sentido na exploracdo textual e, por esse motivo, serem considerados

fendmenos nos quais hd a possibilidade de encontrarmos indicios de uma abordagem
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enunciativa benvenistiana e a consequente transposicao desses conhecimentos. Na Tabela 4,

apresentamos os itens selecionados para integrarem a terceira etapa da analise.

Tabela 4 — Itens vinculados a significacdo e/ou sentido na abordagem textual

Concurso CV 1988 CV 1988

vestibular (CV) 12 fase 22 fase OV LeeE YA 2
01, 02, 04

o 02, 03, 04 02, 03, 08

, . 41,42, 4 1,02 IO IO

NUmeros dos itens 42,45, 01,02, 05, 05, 08, 09, 09, 10, 12, 10, 11, 12,
) o 47, 49, 52, 06, 10, 12, 15, 16, 19,

mantidos na 3 13, 14, 17, 13, 14, 15,
1 54, 55, 57 13, 16, 17, 21,22, 23,

etapa da analise 18, 20, 21, 18, 19, 20,
e 58 18 e 23 24, 26, 27

¢ 30 23e 25 23e 24

Fonte: elaborada pela autora.

Com o objetivo de ilustrarmos a situagdo apontada na Tabela 4, em seguida,

apresentamos o quadro geral ap6s a manutencdo e desconsideracdo dos itens (Tabela 5) e o

grafico correspondente (Gréafico 1). A representacdo grafica indicard a mesma relacdo, porém,

em valores percentuais, devido a diferenca entre a quantidade de itens de cada prova.

Tabela 5 — Situacdo geral dos itens por grupos: manutencéo e desconsideracao de itens

Concursos GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
vestibulares Quantidade de itens Quantidade de itens Quantidade de itens
UFRGS vinculados a com exploragéo vinculados a vertentes
significagdo e/ou somente da forma, linguisticas diversas
sentido na abordagem desvinculados do
textual sentido na abordagem
textual
CV 1988/12 fase 10 7 3
CV 1988/22 fase 11 9 5
CV 1998 16 10 4
CV 2008 14 7 4
CV 2018 14 8 3

Fonte: elaborada pela autora.
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Grafico 1 — Situagdo geral dos itens em uma relagéo percentual

Fonte: elaborado pela autora.

Ao observamos o Gréfico 1, verificamos que, de uma forma geral, a relagdo entre 0s
grupos 1, 2 e 3 permanece a mesma nos cinco vestibulares, ou seja, 0 Grupo 1, representado
pela cor azul, é predominante em todas as provas. Em seguida, figura o Grupo 2, representado
pela cor vermelha, e por fim, aparece o Grupo 3, representado pela cor verde. Temos,
portanto, em todas as provas analisadas dos vestibulares da UFRGS, a predominancia de itens
relacionados as questdes de significacdo e/ou sentido na abordagem do texto-base. Porém, nas
duas fases do vestibular de 1988, o Grupo 1 figura em indices iguais ou inferiores a 50%,
diferentemente das demais provas, em que todas ultrapassam a faixa dos 50%.

Acreditamos que os dados referentes ao vestibular de 1988 podem ter relacdo com a
nossa constatacdo inicial de que, na caréncia de diretrizes oficiais capazes de orientar 0s
elaboradores das provas, as comissdes direcionavam seu olhar ao conhecimento produzido
pelos estudos linguisticos a época, como por exemplo, os estudos da linguistica textual,
vertente bastante difundida no pais a partir de 1980. Nesse caso, um conhecimento com bases
tedricas vinculadas a uma noc¢do de linguagem como uma atividade enunciativa e discursiva

ainda era timido, mediado por outras linhas teéricas dos estudos da linguagem®:.

# Flores (2016) lembra que a linguistica brasileira comegou a estudar as teorias enunciativas no final dos anos
1970, mas € durante os anos 1980 que os linguistas brasileiros, efetivamente, utilizam as teorias da enunciacdo
para estudar fendmenos linguisticos do portugués. No Brasil, as teorias da enunciagdo receberam uma leitura
muito particular. Nesse momento, na década de 1980, algumas foram identificadas com a pragmaética, outras
com a analise do discurso e outras com a linguistica textual.
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A partir do vestibular de 1998, percebemos que essa situacdo se altera, e os itens
vinculados aos efeitos de sentido na abordagem textual totalizam mais da metade dos itens de
cada prova. E possivel, portanto, que os elaboradores das provas tenham sido influenciados
pela publicacdo de livros e artigos no pais sobre o ensino de portugués e sua metodologia
centrada no texto e nas relagbes de sentido. Outra hipOtese para essa predominancia
apresentada pelos dados pode ser o fato de que 1998 é 0 ano em que os Parametros Nacionais
Curriculares séo publicados e, nesses documentos, o texto € considerado o centro do ensino
de lingua portuguesa. Nesse caso, a banca elaboradora da prova de 1998 pode ter sofrido
influéncias da repercussdo que a elaboracgdo e a publicagdo dos documentos causaram a época,
exigindo dos candidatos conhecimentos relacionados ao que é proposto pelas diretrizes
oficiais de ensino.

O mesmo pode ter acontecido com as bancas proponentes das provas de 2008 e 2018,
nas quais percebemos uma aproximagao ainda maior com um conhecimento relacionado ao
uso da lingua, podendo ser sustentado por teorias linguisticas que a contemplem numa
perspectiva enunciativo-discursiva.

Outro aspecto sobre o vestibular de 1988 a ser considerado é o fato de que, nas provas
da primeira e da segunda fase, percebemos que a banca se detétm de modo expressivo na
questdo das relacdes de significacdo na exploracdo do texto-base. Com raras excecdes, 0S
itens fazem mencdo somente ao termo significado no conjunto analitico. Ndo ha ainda alusdo
aos efeitos de sentidos produzidos na abordagem textual, e isso € evidenciado na baixa
incidéncia dos conhecimentos solicitados no nivel do texto, conforme o contexto linguistico
de exploracdo do fenémeno apontado nas andlises. Consideramos que isso possa estar
relacionado a heranga de uma época marcada por um trabalho de abordagem do texto como
unidade de ensino da lingua materna ainda timido e pouco expressivo, apesar da visivel
influéncia da linguistica textual nas provas de 1988.

Percebemos que a exploracédo dos efeitos de sentido na abordagem textual comega a
figurar a partir da prova do vestibular de 1998, ainda que com certa flutuacdo entre termos
como significacdo e sentido. O texto e 0 segmento, ndo mais palavras ou unidades menores,
passam a ser os contextos linguisticos mais frequentes de explora¢do dos conhecimentos
solicitados, apontando uma mudanca no perfil da prova.

As relacdes de sentido na abordagem textual comecam a ficar mais evidentes a partir
do vestibular de 2008, o qual apresenta uma inovacdo em relacdo aos anteriores: alguns itens
passam a abordar a atividade de reescrita textual, com a exploracdo da relacdo entre forma e

sentido. Entendemos que a atividade de reescrita € uma das marcas mais assinaladas da
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relacdo intersubjetiva entre locutor e alocutario, uma vez que, na reescrita, o candidato volta
ao discurso do autor do texto para a busca de um novo discurso, sugerido nas alternativas.
Dessa forma, a reescrita pode ser pensada a partir de uma nova enunciagdo, o que corrobora
seu carater de singularidade, mesmo que essa reorganizacdo de formas produtoras de sentido
seja proposta pela banca.

O vestibular de 2018 segue o mesmo perfil da prova de 2008, porém enfatiza ainda
mais as relacdes de sentido na abordagem textual, a relacdo entre forma e sentido na reescrita
e, principalmente, a leitura e compreensdo dos textos-base relacionadas aos aspectos de
interlocugdo. Nesse caso, o candidato é convidado a ocupar posicdes diversas para verificar 0s
efeitos de sentidos constituidos na interlocugdo por meio da observacdo do modo como as
formas se diversificam e se engendram no fio discursivo.

Dando prosseguimento as reflexdes sobre as anélises apresentadas nos APENDICES,
consideramos pertinentes algumas consideracdes sobre os itens descartados da etapa de
verificacdo de indicios da transposicdo de uma abordagem enunciativa benvenistiana.

Quanto ao Grupo 2, ou seja, 0 grupo dos itens com exploracdo somente da forma,
desvinculados do sentido na abordagem textual, percebemos que houve uma pequena reducao
em seus indices a partir de 1998, mostrando novamente a importancia desse ano como um
marco divisorio nas provas de ingresso no Ensino Superior brasileiro. Da faixa dos 35% na
primeira fase e 36% na segunda fase do vestibular de 1988, os indices passam para a casa dos
33,33% em 1998, caindo para 32% nos vestibulares de 2008 e 2018.

As andlises também nos mostraram que o Grupo 2 mantém uma relagéo direta com a
coluna destinada a investigacdo do contexto linguistico de exploracdo dos fendmenos, na
medida em que ela apontou a palavra e a frase como principais espagos nos quais

identificamos a predominancia do conhecimento solicitado, de acordo com a Tabela 6:

Tabela 6 — Relacdo do Grupo 2 com a coluna do contexto linguistico de exploragdo do fendmeno

Concursos Totalidade de itens com Itens do Grupo 2 com
vestibulares exploracéo do fenémeno no exploracdo do fenémeno no
UFRGS nivel da palavra e da frase nivel da palavra e da frase
CV 1988/12 fase 10 7
CV 1988/2 fase 12 9
CV 1998 12 6
CV 2008 6 3
CV 2018 7 6

Fonte: elaborada pela autora.
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Certamente, os dados apresentados estdo associados a heranca de uma época
fortemente marcada pelo ensino da lingua materna descontextualizado da metalinguagem,
associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em palavras e
em frases soltas.

Em seguida, a Tabela 7 apresenta os dados gerais relativos a coluna destinada a
investigacdo do contexto linguistico de exploracdo do conhecimento solicitado. O Grafico 2
representard a mesma relacdo, porém, em valores percentuais, devido a diferenca entre a

quantidade de itens de cada prova.

Tabela 7 — Situagdo geral dos dados relativos ao contexto linguistico de exploracao dos conhecimentos

solicitados
Local <_je explora(_;a_o do CV 1988 CV 1988 CV1998 CV 2008 CV 2018
conhecimento solicitado 12 fase 22 fase
Palavra 5 4 5 6
Frase 5 8 1
Segmento 6 9 11 15 11
Texto 4 4 7 4 7

Fonte: elaborada pela autora.

Gréfico 2 — Situacdo geral dos dados relativos ao contexto linguistico de exploragdo dos

conhecimentos solicitados em valores percentuais

Fonte: elaborado pela autora.
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Percebemos, no Grafico 2, que, nas duas fases do vestibular de 1988, o contexto
linguistico de exploracdo dos conhecimentos solicitados alcangcou em torno de 50% no que se
refere a soma dos niveis do segmento e do texto, enquanto a soma dos niveis da palavra e da
frase preencheu os outros cerca de 50% do total, demonstrando uma situacdo razoavelmente
equilibrada para ambos os lados.

A partir de 1998, houve uma alteracdo no cenadrio do contexto linguistico de
exploracdo do conhecimento solicitado nas provas do vestibular da UFRGS. A soma do nivel
do segmento e do texto atingiu, em 1998, em torno de 60% e, em 2008 e 2018, superou a
faixa dos 70%. Tais indices demonstram um evidente aumento gradativo do dominio de
exploragdo do conhecimento solicitado no nivel do segmento e do texto, corroborando nossa
reflexdo anterior acerca da influéncia de algumas vertentes tedricas sobre as bancas
elaboradoras das provas, de modo que passaram a solicitar dos candidatos um conhecimento
de portugués centrado nas relacGes entre forma e sentido em porgdes do texto (Ssegmentos) ou
do texto na globalidade. Além disso, ha de se considerar também a influéncia das diretrizes
oficiais dos PCNs e de toda a publicacdo cientifica produzida no intervalo de tempo analisado.

Quanto ao grupo dos itens relacionados a metalinguagem ou a transposicdo explicita
de alguma vertente linguistica especifica, houve uma oscilagcdo entre 12 e 20% nas cinco
provas dos vestibulares que comp&em nosso corpus. Cabe destacar que o indice mais alto
(20%) ¢ atingido na segunda fase do vestibular de 1988, quando algumas linhas teoricas,
principalmente, a linguistica do texto, conquistam um espaco mais amplo no cenario
linguistico, com uma concepcéo de ensino do portugués vinculada aos processos de producéo,
recepcdo e interpretagdo dos textos, integrando o produtor, a situacdo de comunicacdo e
funcionamento coesivo do texto.

Por fim, quanto a metalinguagem empregada nos vestibulares da UFRGS,
apresentamos a Tabela 8, que diz respeito a relacdo entre o nimero total de itens de lingua
portuguesa das provas e 0 numero de itens em que comparece a metalinguagem, seja da
gramatica tradicional ou da linguistica. Ap0s, apresentamos também o Grafico 3, que

representa visualmente a relagdo exposta na Tabela 8.

Tabela 8 — Relacgdo entre a totalidade de itens das provas e a quantidade de itens com termos tedricos

CV 1988/ CV 1988/

ITENS 12 fase 22 fase CV 1998 CV 2008 CV 2018
Namero total de itens 20 25 30 25 25
Itens com termos teodricos 11 16 15 15 14

Fonte: elaborada pela autora.
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Gréfico 3 — Relagdo entre a totalidade de itens das provas e a quantidade de itens com termos teoéricos

Fonte: elaborado epla autora.

O Grafico 3 permite observarmos que, nesse caso, ha certa regularidade no emprego
da metalinguagem na comparacdo das cinco provas. Todas permanecem na faixa de 55% a
64%, evidenciando um predominio da terminologia da gramatica tradicional e da linguistica
na elaboracdo dos itens. Cabe lembrar que, em muitos casos, a metalinguagem néo € utilizada
no conjunto analitico na sua integralidade, sendo empregada somente em uma Unica
alternativa ou somente em parte do enunciado de comando, por exemplo. Além disso, também
ha situacbes em que a metalinguagem ndo esta envolvida na solicitacdo do conhecimento
predominante, mas sim em um contetdo secundario para configurar a resposta correta ao
item. Também comparece, na maioria dos casos, como um meio para a analise do
funcionamento gramatical-textual da lingua portuguesa em textos. Como salientado, ndo nos
interessa, para a analise qualitativa, a metalinguagem explicitamente relacionada a outro
campo linguistico, nem aquela que envolve um fim em si mesma, ou seja, somente aquela
envolvida apenas na afericdo de reconhecimento por parte do candidato de uma dada
terminologia técnica. Quando comparece como meio para analise gramatical-textual, por parte
do candidato, a metalinguagem é considerada na proxima etapa.

Por fim, consideramos relevante a inclusdo da coluna destinada ao emprego da
metalinguagem em nossas analises qualitativas, tendo em vista a verificacdo do modo de
transposicdo do conhecimento, realizada na etapa 3 deste capitulo. Assim, se a metalinguagem

é usada para levar o candidato a refletir sobre o funcionamento da lingua ou sobre as relacfes
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de interlocucdo nos textos-base, consideramos relevante; se, ao contrario, € usada como um
fim em si mesma, e 0 texto serve apenas como pretexto para 0 reconhecimento e
“etiquetagem” de formas, € desconsiderada, por ndo abordar o conhecimento linguistico-

textual de modo produtivo.
6.2.2 Provas do Enem

As analises realizadas nas provas do Enem de 1998, 2009 e 2018, apresentadas nos
APENDICES, seguiram os mesmos moldes das analises das provas dos vestibulares da
UFRGS, ou seja, apresentamos oito quadros, cada qual contendo quatro colunas,
correspondentes ao numero do item da prova, o conhecimento solicitado, o contexto
linguistico de exploracdo do fendmeno e a transcricdo da metalinguagem empregada (caso
existente).

Primeiramente, percebemos que os itens relativos as provas do Enem apresentaram um
perfil diferenciado em relacdo aos itens dos vestibulares. Com um carater multidisciplinar,
observamos que o enunciado de comando requisita do candidato retomadas constantes do(s)
texto(s)-base para a compreensdo e interpretacdo do conjunto analitico. Todas as areas
abordadas, em especial a area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, exigem do
candidato a capacidade de interpretar e analisar fatos, frequentemente, do seu cotidiano. Além
disso, percebe-se a presenca de um desafio proposto em cada um dos itens, de forma que o
estudante deva tomar uma decisdo. Os itens estimulam o estudante a incorporar situacdes que
tenha vivenciado a partir de sua bagagem cultural, adquirida na escola ou fora dela. Por esse
motivo, diferentemente das provas dos vestibulares, ndo identificamos no Enem a presenca de
itens relacionados somente a forma, desvinculados de uma abordagem textual. Em todos eles
comparecem relacdes de sentido na exploracdo do texto-base (verbal ou ndo-verbal). Esses
itens, portanto, compdem o primeiro grupo a integrar as analises de uma possivel transposicao
enunciativa benvenistiana.

Porém, desse grande grupo, destacamos um subgrupo que foi descartado de nossas
andlises da terceira etapa pelos mesmos motivos apresentados na subsecédo 6.2.1, quando nos
referimos as provas dos vestibulares. Trata-se do grupo composto por itens relacionados a
alguma linha teérica cuja metalinguagem especifica, por si s@, inviabilizaria a analise acerca
da transposicéo do conhecimento benvenistiano.

Nesse sentido, com o objetivo de ilustrarmos essa situacdo, em seguida, apresentamos

0 quadro geral, representado pela Tabela 9, com a quantidade de itens em cada grupo e o
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grafico correspondente (Grafico 4). A representacdo gréfica indica a mesma relacdo, porém,

em valores percentuais, devido a diferenca entre a quantidade de itens de cada prova.

Tabela 9 — Situagdo geral dos itens por grupos

GRUPO 1 GRUPO 2
Quantidade de itens vinculados a Quantidade de itens vinculados a
Provas do Enem L : R i
significacdo e/ou sentido na vertentes linguisticas diversas
abordagem textual
Enem 1998 1
Enem 2009 14
Enem 2018 14

Fonte: elaborada pela autora.

Gréfico 4 — Situacdo geral dos itens em uma relacdo percentual

Fonte: elaborado pela autora.

Com o Grafico 4, percebemos que os dados referentes ao processo avaliativo de 1998
diferem de forma expressiva dos dados das provas de 2009 e 2018. Primeiramente, ha de se
considerar 0 baixo nimero de itens relacionados a lingua portuguesa na prova de 1998. Cabe
lembrar que essa prova consiste no primeiro processo avaliativo do Enem, o qual ainda nédo
era dividido por areas de conhecimento. Havia apenas 63 itens em uma prova Unica, e talvez
isso possa estar relacionado ao baixo ndmero de itens diretamente ligados a lingua
portuguesa.

Outro aspecto a ser considerado ¢ o fato de que, da totalidade dos seis itens de lingua
portuguesa da prova de 1998, cinco estdo relacionados a alguma vertente tedrica especifica.
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Nesse caso, primeiramente, vislumbramos a influéncia direta da ascensdo de algumas linhas
tedricas a epoca sobre a banca elaboradora da prova. Dentre essas teorias, as que ocupam
lugar de evidéncia no exame de 1998 sdo a teoria da variacdo linguistica, as teorias da
comunicagdo, em especial as relacionadas as funcdes da linguagem de Roman Jakobson e a
linguistica aplicada. Além disso, outro aspecto a ser levado em conta é o fato de que, como
afirmamos anteriormente, 1998 é o ano de publicacdo dos PCNs e, por esse motivo, 0S
elaboradores do exame podem ter sido sugestionados pelas diretrizes oficiais dos documentos
e pelas publicagbes linguisticas relacionadas ao ensino de lingua portuguesa difundidas no
pais.

O exame de 2009, por sua vez, faz parte da nova fase do Enem, quando a prova passa
a ser dividida por areas de conhecimento. Temos um aumento expressivo no numero de itens
relacionados diretamente a lingua portuguesa. A prova do Enem de 2018 ndo apresenta
grandes alteragdes numéricas em comparacdo a prova de 2009, a ndo ser o fato de que o
Grupo 1 sofre uma pequena queda de 7%, enquanto o Grupo 2 aumenta em torno de 6%. Tais
indices novamente reforcam as reflexdes anteriores referentes ao Enem de 1998 de que os
PCNs podem ser apontados como um dos mais importantes instrumentos balizadores das
matrizes de referéncia dos exames de ingresso no Ensino Superior, no sentido de
contemplarem vertentes linguisticas diversas, cujas bases tedricas convergem a concepg¢éo de
linguagem como forma de interacéo.

Quanto a coluna destinada ao contexto linguistico de exploracdo dos conhecimentos
solicitados, nossas analises demonstram uma diferenca expressiva em relacdo as provas dos
vestibulares. Como em todos os itens, sem excecdo, comparecem relagbes de sentido na
exploracdo do texto-base (verbal ou ndo-verbal), os contextos linguisticos de exploragdo dos
conhecimentos solicitados foram predominantemente no nivel do segmento e do texto,
conforme a Tabela 10 e o Grafico 5, cuja representacdo figura em valores percentuais devido
a diferenca entre a quantidade de itens de cada prova

Tabela 10 — Situagdo geral dos dados relativos ao contexto linguistico de exploragdo dos

conhecimentos solicitados

Local de exploracéo do

conhecimento solicitado Enem 1998 Enem 2009 Enem 2018
Palavra 1 0 0
Frase 0 0 0
Segmento 1 2 1
Texto 4 18 21
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Fonte: elaborada pela autora.

Grafico 5 — Situagdo geral dos dados relativos ao contexto linguistico de explora¢do dos

conhecimentos solicitados em valores percentuais

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com os dados apresentados na Tabela 10 e no Gréfico 5, somente no Enem
de 1998 houve incidéncia do nivel da palavra como local de exploracdo do conhecimento
solicitado. O nivel da frase ndo é explorado na solicitacdo do contedtdo em nenhum dos trés
exames. Esse fato demonstra um claro afastamento de um ensino de portugués puramente
normativo, associado a tarefas mecanicas de reconhecimento de fragdes linguisticas em
palavras e frases descontextualizadas e uma forte aproximacdo de um ensino centrado nas
relacdes de sentido entre segmentos e o texto. Além disso, € importante destacar que o Enem
explora textos de diferentes géneros (publicitarios, charges, de campanhas educativas, etc.),
cuja extensdo € reduzida. Nesse caso, a exploragdo do texto na globalidade é mais solicitada,
ainda que destaque formas. O vestibular, principalmente a partir de 1998, por colocar um
namero reduzido de textos, adota adaptagcdes de originais e, por isso, 0s textos sdo mais
extensos. Disso resulta, que alguns itens exploram a globalidade e outros exploram porgdes
do texto, ainda que, muitas vezes, em relacdo a globalidade.

Por fim, os dados relativos a coluna destinada a investigacdo do emprego da
metalinguagem nas provas do Enem ndo diferem muito dos dados referentes as provas dos
vestibulares. A Tabela 11 apresenta a relacdo entre a totalidade de itens das provas dos

exames e a quantidade de itens em que a metalinguagem comparece. Apds, o Grafico 6
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representa a mesma relacdo, porém em valores percentuais devido a diferenca entre a

quantidade de itens de cada prova.

Tabela 11 — Relagdo entre a totalidade de itens das provas e a quantidade de itens com termos tedéricos

ITENS Enem 1998 Enem 2009 Enem 2018
Numero total de itens 6 20 22
Itens com termos teodricos 3 10 11

Fonte: elaborada pela autora.

Gréfico 6 — Relagdo entre a totalidade de itens das provas e a quantidade de itens com metalinguagem

Fonte: elaborado pela autora.

Os dados expostos na Tabela 11 e no Gréafico 6 indicam que, nas trés provas do Enem,
hd o emprego da metalinguagem, ou da gramatica tradicional ou da linguistica, o que
predomina em exatamente 50% dos itens. Salientamos que a presenc¢a do grupo de diferentes
linhas tedricas contribui de forma expressiva para esses indices, uma vez que exploram uma
terminologia especifica pertencente ao seu campo linguistico.

Cabe ressaltar que, com excecdo do grupo descartado de itens em que comparece uma
terminologia propria e especifica de determinadas vertentes tedricas, tanto no caso das provas
no Enem quanto nas provas dos vestibulares, o emprego da metalinguagem nos demais itens
ndo inviabiliza a verificagdo da transposicdo de um eventual conhecimento enunciativo
benvenistiano, visto que a perspectiva linguistica de Benveniste e outras utilizam amplamente

a metalinguagem predominantemente da gramaética tradicional nas suas teorizagfes, como
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nome, pronome, verbo, etc, questao inclusive salientada pelo proprio linguista: “Todos sabem
que a linguistica ocidental nasce na filosofia grega [...]. A nossa terminologia linguistica se
compde em grande parte de termos gregos adotados diretamente ou na sua tradugdo latina”
(BENVENISTE, 1995¢g, p. 20). A questdo central ndo estd na verificagédo da terminologia em
si, mas sim no modo como o conhecimento é explorado. Por fim, lembramos que, assim como
nas provas dos vestibulares, a metalinguagem empregada ndo figura no conjunto analitico de
modo integral. Por vezes, ela sequer faz parte da solicitagdo do conhecimento predominante,
aparecendo somente como um elemento coadjuvante.

Diante do exposto, acreditamos termos construido o embasamento necessario ao
desenvolvimento da etapa seguinte, quando operacionalizamos as analises sobre a possivel
transposicdo da abordagem enunciativa benvenistina, mostrando a relacdo entre o que é

explorado nos itens, os operadores em foco e 0 modo de transposi¢éo realizado pela banca.

6.3 ETAPA 3: VERIFICACAO DA TRANSPOSICAO DO CONHECIMENTO
ENUNCIATIVO BENVENISTIANO PARA OS ITENS DAS PROVAS DE INGRESSO NO
ENSINO SUPERIOR

Esta terceira e ultima etapa de analise tem o objetivo de comprovar a presenca de
indicios de aspectos de linguagem inscritos na perspectiva enunciativa benvenistiana em
alguns itens das provas de lingua portuguesa do vestibular da UFRGS (1988, 1998, 2008 e
2018) e das provas de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do Enem (1998, 2009 e 2018)
e 0 modo como esse conhecimento é transposto para esses instrumentos avaliativos.

Nesse sentido, as anélises realizadas nos 173 itens das provas, apresentadas nos
APENDICES, foram fundamentais para a selecio de itens para analise da presenca de
possiveis indicios da perspectiva benvenistiana, na medida em que apontam quais exploram a
significacdo e a interlocugdo nos textos e que, por esse motivo, estdo qualificados para a
verificacdo da transposic¢do do conhecimento enunciativo benvenistiano.

Diante dessa comprovagédo, pretendemos apresentar a relacdo entre o possivel
conhecimento enunciativo benvenistiano que é explorado em alguns itens, os operadores de
analise em foco e o modo de transposi¢do realizado pela banca. Para tanto, convém
retomarmos os operadores de analise definidos nos capitulos anteriores desta tese.

A busca pela definicdo dos operadores de analise desse estudo teve inicio no segundo
capitulo, no processo de observacdo dos documentos oficiais, quando constatamos a presenca

de nog¢des enunciativas como elementos de analises textuais. Tal fato nos levou a buscarmos
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0S pressupostos e as nocgdes basilares da abordagem enunciativa benvenistiana, com o
propdsito de verificarmos os efeitos dessa abordagem nas provas de lingua portuguesa dos
vestibulares da UFRGS e nas provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem.

Apods uma vista d’olhos preliminar nas provas de ingresso no Ensino Superior,
observamos que todos os instrumentos avaliativos apresentavam textos como base e, a partir
deles, dava-se inicio a compreensdo do item por parte do candidato. Nesse sentido, tratamos
de verificar as nogdes transversais a abordagem do texto pela perspectiva enunciativa, e se
essas nogdes compareciam na literatura que publiciza essa perspectiva, visto acreditarmos ser
por meio dos livros e artigos cientificos que essa abordagem, muitas vezes, chega as bancas
proponentes das provas.

Para tanto, apresentamos, num primeiro momento, alguns estudos que operam
deslocamentos da teoria benvenistiana para as analises textuais. Em seguida, expomos uma
pesquisa bibliografica em livros e artigos divulgados nas principais revistas eletronicas do
pais. Ambos 0s movimentos evidenciaram que o0s elementos enunciativos mais produtivos, de
maneira geral, para uma analise de textos, sdo as no¢des de intersubjetividade, de forma e
sentido e de referéncia no discurso. Diante disso, passamos a adotar esses trés operadores de
analise ao procuramos indicios possiveis de uma abordagem enunciativa nos itens das provas
de ingresso.

Acreditamos que a intersubjetividade, entendida como a condi¢do da presenca humana
na linguagem, na qual locutor e alocutario se pressupfem mutuamente, é constitutiva das
provas de ingresso no Ensino Superior brasileiro. Em todos os itens, temos um elaborador da
prova/locutor que se apropria da lingua, enuncia sua posicéo e implanta o candidato diante de
si como seu alocutario. Por outro lado, também temos, na atividade de leitura e interpretacédo
dos itens, um candidato/locutor que se apropria da lingua e a atualiza, reconstituindo sentidos
e se posicionando no discurso como sujeito que diz eu ao ter que tomar uma decisdo pela
alternativa correta. Desse modo, ambos 0s movimentos comparecem em todos 0s itens das
provas de ingresso no Ensino Superior, porém, o nosso objetivo é o de verificarmos até que
ponto os candidatos sdo convocados a refletirem especificamente sobre o operador da
intersubjetividade na exploracdo do texto nos itens.

Nosso segundo operador é a referéncia, considerada produto e efeito da enunciacao de
um eu para um tu sobre um ele. Esse ele é o que “fundamenta a possibilidade do discurso
sobre alguma coisa, sobre o0 mundo, sobre o que nao ¢ a alocugdao” (BENVENISTE, 2006¢, p.

101). Nesse sentido, com relacdo a esse segundo operador de analise, pretendemos investigar
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se as provas dos vestibulares e do Enem exploram, nos itens, o fato de que o texto constréi a
referéncia como ideia central.

Por fim, nosso terceiro operador se refere a imbricacdo entre as nocdes de forma e
sentido, as quais convivem na lingua como um todo. Na exploracdo dessas nogdes gémeas,
esta 0 aspecto operatorio da enunciacdo, que envolve a sintagmatizacdo das formas para a
semantizacdo do discurso e producdo de sentidos. Nosso objetivo consiste em mostrarmos
como essa reflexd@o é transposta para os itens de provas.

Em seguida, trataremos individualmente sobre os operadores de analise explorados
nos itens, ainda que tal separacao seja puramente metodoldgica, visto a imbricacdo entre eles.
Cabe lembrar que nosso objetivo ndo é o de proceder a uma andlise enunciativa do conjunto
analitico, mas sim verificar 0 modo de transposi¢cdo desse conhecimento enunciativo

benvenistiano realizado pelas bancas nas provas de ingresso no Ensino Superior.
6.3.1 A intersubjetividade como noc¢do transposta para os instrumentos de avaliagio

Nesta subsecéo, tratamos da exploracdo da intersubjetividade nos itens das provas dos

vestibulares e do Enem.
6.3.1.1 Vestibulares da UFRGS

A partir das andlises realizadas nos itens das provas de ingresso no Ensino Superior
(APENDICES), percebemos que, embora a intersubjetividade seja constitutiva em todos os
itens das provas, conforme mencionado anteriormente, os instrumentos avaliativos das duas
fases do CV/UFRGS 1988 exploram de modo muito discreto o operador em foco. Em ambas
as provas ha somente um item em cada uma delas em que a intersubjetividade é explorada®,
convocando o candidato a refletir sobre a questdo. Trata-se do item n°® 45 da prova da 12 fase
do CV/UFRGS 1988 e do item n° 23 da prova da 22 fase, 0s quais transcrevemos a seguir para

fins de ilustracéo:

Item n° 45 — CV UFRGS/88 — 12 fase
Texto-base: 1° texto da prova

Em qualquer época em que este texto seja lido, o leitor tera indicacdo segura do ano em que ele foi escrito. Em
que linha se encontra essa indicacao?

(A) linha 2

(B) linha 4

(C) linha 12

& Além da intersubjetividade, o operador da referéncia também se faz presente em todos os exemplos desta
subsecdo (6.3.1), por envolverem a retomada da ideia principal do texto-base.




155

(D) linha 15
(E) linha 17

Item n° 23 - CV UFRGS/88 — 22 fase
Texto-base: 5° texto da prova

Supondo que a palavra “serpentinamente” (1. 3) seja de significado desconhecido para o leitor, a melhor
estratégia que ele podera usar para elucidar a davida sera:

(A) relacionar o termo desconhecido com o Ultimo periodo, especialmente o trecho que segue o verbo
“implicando” (1. 10).

(B) observar a primeira afirmacédo do texto e deduzir o significado desconhecido.

(C) atentar para a estrutura da propria palavra, composta a partir de um termo conhecido.

(D) detectar as relagdes sintaticas entre 0 termo desconhecido e a expressio “vida social” (1. 3).

(E) identificar o sufixo “-mente” presente na palavra, o que demonstra seu carater adverbial.

Nesses dois exemplos, consideramos 0s atos enunciativos nos quais estdo implicados
um eu, que fala, sob sua ética, a um tu. No item n° 45, o locutor, ao passar para eu, constitui
um outro capaz de considerar que ha, no texto-base, indicacdo segura da data em que foi
escrito. O alocutario constituido como um tu, ao se deparar com o item, por meio da
convocagdo do eu-elaborador, volta ao texto-base para reconstituir as relagdes de sentido,
tornando-se eu-leitor. Ja no item n° 23, o locutor supGe que uma determinada palavra seja de
significado desconhecido para seu alocutario e, em seguida, sugere observar as relacbes de
sentido no texto para elucidar a davida e constituir seu significado.

O locutor que, nesses dois casos, trata-se do elaborador do item, ao passar para sujeito,
projeta uma imagem do alocutario, o leitor/candidato, o qual, no item n° 45, é convocado a
retornar ao texto para iniciar sua investigacao sobre a data em que o texto foi escrito (tempo
crbnico), considerando o tempo da sua leitura. Nesse caso, esse leitor, ao se tornar sujeito no
ato de leitura, é levado a situar-se no seu presente para recuperar a referéncia ao tempo
cronico inscrita no texto.

Ja no item n° 23, o leitor/candidato € sugestionado a observar a relagcdo entre formas
para encontrar o sentido da palavra. Desse modo, o locutor cria uma situacdo de investigacao
em que procura responder a uma indagacdo com que, supostamente, esse interlocutor convive.
A presenca do alocutario/leitor é explicitada nos dois casos.

Isso vem ao encontro do operador da intersubjetivadade, pois o locutor se inscreve no
seu texto e, ao fazer uso da palavra, implanta o outro diante de si através de indices
especificos que apontem para ou identifiquem a presenca dos interlocutores. Nos dois itens
transcritos, a transposicdo da nogdo de intersubjetividade é realizada por meio da mencéo ao
“leitor” do texto. No segundo caso (item n° 23), o locutor também utiliza o pronome pessoal

“ele”, ao se referir a esse leitor. Nos dois itens, ha indicios de que a banca explorou a nogao
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de intersubjetividade, pois as questdes levam o candidato a pensar no leitor do texto escrito. E
claro que as demais nogdes estdo implicadas: referéncia e forma e sentido. No item n° 45, o
candidato é chamado a olhar para determinada forma para constituir a referéncia do tempo
cronico (ano) em que o texto foi escrito e, no item n° 23, o leitor € convidado a olhar para a
sintagmatizaco de formas para recuperar o sentido (semantizagao). E importante destacar, no
entanto, que a exploracdo dessas nog¢bes ocorre via chamado ao leitor, presente no comando
do item.

No vestibular de 1998, situacdo semelhante a apresentada nas provas de 1988 se
repete. Os itens vinculados a exploracdo direta da intersubjetividade sdo em nimero reduzido,
somente um item convida o candidato a refletir sobre esse operador e, ainda assim, em uma
Unica alternativa do conjunto analitico. Além disso, ndo ha como desconsiderar uma evidente
exploracédo da questdo da referéncia no item mencionado, causando uma imbricacao entre os
operadores envolvidos. Vejamos, a seguir, a transcri¢do do item n° 15 da prova do vestibular
de 1998.

Item n° 15 - CV UFRGS/1998
Texto-base: Uma outra eucaristia — Adaptado da revista Superinteressante

Considere as seguintes informagdes sobre o texto.

I — Segundo o proprio autor do texto, a revista tem como Unico objetivo tornar o leitor mais informado acerca da
historia dos indios brasileiros.

Il — Este texto introduz um artigo jornalistico sobre o canibalismo entre indios brasileiros.
111 — Um dos principais assuntos do texto é a historia da arte no Brasil.

Quiais estdo corretas?

(A) Apenas |

(B) Apenas I

(C) Apenas IlI

(D) Apenas | e Il

(E) Apenas Il e 11l

Nesse caso, diferentemente das provas de 1988, o locutor/elaborador do item faz
men¢do ao locutor/autor do texto-base “Uma outra eucaristia” e projeta a imagem do
alocutario desse autor, ou seja, o tu-leitor. O candidato, por sua vez, é convocado pelo
elaborador do item a retornar ao texto-base em busca de comprovagdo do propdésito do autor,
o de tornar o leitor mais informado acerca da historia dos indios brasileiros. Assim, a reflexdo
sobre o operador da intersubjetividade ocorre ndo somente na relacdo entre o elaborador da
prova e o candidato, hd outra relacdo intersubjetiva interna ao texto-base que precisa ser
analisada pelo vestibulando, que é a relacdo entre o locutor do texto-base e o leitor desse

texto.
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Na analise do texto-base, o candidato se vé diante de um locutor/autor que se inscreve
no seu texto e, apropriando-se da lingua, implanta o outro/leitor diante de si e o inclui no seu
discurso atraves de formas que indicam a presenca dos interlocutores.

Percebemos que, embora 0 numero de itens que convocam o candidato a refletir sobre
a questdo da intersubjetividade seja reduzido tanto nos vestibulares de 1988 quanto no de
1998, ha uma mudanga no modo de solicitacdo desse conhecimento. Enquanto, nas provas de
1988, o locutor utiliza o termo “leitor” para fazer a transposicdo do operador da
intersubjetividade, considerando a relagédo entre o elaborador do item e o candidato, na prova
de 1998, por sua vez, h4 a mencdo ao autor do texto-base e seu respectivo leitor, ou seja,
envolve interlocucéo.

Da mesma forma que nas provas dos vestibulares anteriores, 0s instrumentos de
avaliacdo de 2008 e 2018 também apresentam poucos itens cuja abordagem seja unicamente o
operador da intersubjetividade®. Porém, diferentemente dos vestibulares de 1988 e 1998, ha a
presenca de outra figura discursiva, além do leitor e do autor, o narrador. Também é
mencionada a presenca de personagens®’ no texto-base. \Vejamos, primeiramente, o item n® 12

do vestibular de 2008 e, em seguida, o item n° 10 da prova de 2018.

Item n° 12 - CV UFRGS/2008
Texto-base: Angustia — Graciliano Ramos

Considere as seguintes afirmacdes sobre frases interrogativas do texto.

I — Com a frase Posso furar os olhos do povo? (I. 11), o narrador reproduz literalmente a fala de outro
personagem.

Il — Com a pergunta A Terra ndo é redonda? (l. 14-15), o narrador ndo espera uma resposta, mas quer reforcar o
argumento de que as pessoas podem se enganar.

111 — A pergunta Quem pode la jurar que isto é assim ou assado? (l. 18) expressa um pedido de informacao que
o narrador dirige ao leitor para que este esclareca se de fato aconteceu algo entre Julido Tavares e Marina.

Quiais estdo corretas?

(A) Apenas I.

(B) Apenas IlI.

(C) Apenas Il

(D) Apenas | e II.

(E) Apenas I, 1l e Il

Item n° 10 - CV UFRGS/2018
Texto-base: O centauro no jardim — Moacyr Scliar

Considere as seguintes afirmacdes sobre o contetdo do texto.

| — O narrador do texto considera se mudar para Israel, pois tinha como principal motivacéo trabalhar em um
kibutz.

Il — O narrador do texto comemora a proclamacéo do Estado de Israel com seu pai, pois ambos tinham planos de
se mudar do Brasil.

8 Assim como ocorreu com os itens selecionados dos vestibulares anteriores, ha novamente a exploracéo do
operador da referéncia ao retomar o contetido do texto-base.

8 Atribuimos a inclus&o de novos interlocutores nas provas de 2008 e 2018 a presenca de um texto literario em
ambos os vestibulares.
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Il — O pai do narrador sentia-se afortunado de morar no Brasil no periodo pds-guerra, pois seu povo havia sido
perseguido na Europa.

Quais afirmagdes estdo corretas:

(A) Apenas .

(B) Apenas II.

(C) Apenas llI.

(D) Apenas | e Il.

(E) Apenas I, 11 e I11.

A diferenca da abordagem do operador da intersubjetividade nesses dois itens em
relacdo aos itens dos vestibulares de 1988 e 1998 ¢é o aprofundamento da reflexdo que o
candidato precisa desenvolver para compreender a relacdo intersubjetiva interna ao texto-
base. E necessario que o estudante reconheca quem s3o os personagens do texto-base e qual é
0 enunciado correspondente a enunciagdo de cada um. Também e feita mencéo ao narrador e
ao leitor. Desse modo, o item convoca o candidato a uma ampla exploragdo do jogo
interlocutivo nas relagdes de sentido dos textos-base.

No caso do item n° 12 do CV UFRGS/2008, especificamente, o candidato é convidado
a analisar o operador da intersubjetividade no interior da narrativa de Graciliano Ramos. Para
tanto, o locutor/elaborador do item retoma as frases interrogativas do texto-base para conduzir
seu alocutario/candidato ao reconhecimento do narrador e dos personagens. Ao analisar o
jogo interlocutivo no interior da narrativa, o candidato se depara com a posi¢cdo do
locutor/narrador do texto-base, a qual é expressa, segundo Benveniste, por meio de indices
especificos e por procedimentos acessorios. “O locutor se apropria do aparelho formal da
lingua e enuncia sua posicao de locutor por meio de indices especificos, de um lado, e por
meio de procedimentos acessorios, de outro” (BENVENISTE, 2006d, p. 84). Nesse sentido,
ao utilizar a lingua para estabelecer relagdes com o outro e com a realidade, o narrador se
instancia como locutor e, ao outro, como alocutario, determinando o espaco e o tempo. Além
disso, coloca em acdo os procedimentos acessorios, por meio do aparelho de fungdes, nesse
caso, 0 recurso da interrogacdo para suscitar em seu alocutario uma resposta. Na busca pela
alternativa correta ao item, cabe ao candidato reconhecer no texto-base todos esses
encadeamentos sintaticos construidos pelo locutor, na tentativa de levar o interlocutor a
partilhar do seu “mundo” e produzir diferentes efeitos de sentido.

O item n°® 12 do CV UFGRS/2008, aléem de fazer mencdo ao narrador e aos
personagens nas afirmacdes | e Il, também apresenta a figura do leitor da narrativa na terceira
afirmagdo do conjunto analitico: “A pergunta Quem pode & jurar que isto € assim ou

assado? (I. 18) expressa um pedido de informacédo que o narrador dirige ao leitor para que

este esclareca se de fato aconteceu algo entre Julido Tavares e Marina”. Nesse caso, além de
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reconhecer o conjunto do jogo interlocutivo do discurso, o candidato é convocado a se colocar
na posicdo de leitor da narrativa para comprovar ou refutar a afirmacéo I11. Assim, esse leitor
estabelece um didlogo com a narrativa e, ao reconstituir o sentido ali presente, apropria-se do
texto, tornando-se leitor-sujeito. A intersubjetividade esta presente nos elementos postos no
texto de forma a refletir sobre o que foi lido. E, portanto, uma tentativa de reconstituicio de
sentidos, em que a intersubjetividade interna a narrativa € o conhecimento principal tratado no
item.

O mesmo ocorre no item n® 10 do CV UFGRS/2018, em que ha a presenca da figura
do narrador e do pai do narrador. Novamente, o candidato/leitor é convidado a analisar as
posicOes que os diversos interlocutores ocupam na narrativa de Moacyr Scliar, reconstituindo
sentidos. Ja as formas disponiveis para essa reconstituicao se viabilizam com a consideracao
de relacBes intersubjetivas internas a narrativa, por meio de possibilidades de
sintagmatizacdes presentes nas afirmacdes I, 1l e 111 do conjunto analitico, que encaminham o
candidato a constituir o sentido global do texto (conteddo). Nesse caso, a consideracdo da
referéncia (conteudo) na narrativa somente € possivel se o candidato considerar a
intersubjetividade interna a ela.

Tratam-se de dois itens, da area da literatura, para os quais 0 operador da
intersubjetividade, amplamente explorado e aprofundado nas afirmacbes a respeito das
narrativas, é transposto de diversos modos: leitor, autor, narrador e personagens. Cabe,
portanto, ao leitor/candidato se apropriar do texto-base, tornando-se leitor-sujeito e
demonstrando um reconhecimento de todas as figuras enunciativas envolvidas no processo

interlocutivo para, finalmente, indicar as respostas corretas aos itens das provas.
6.3.1.2 Provas do Enem

Com caracteristicas diversas das demais provas do Enem analisadas nesta tese, o
exame de 1998 néo apresentou nenhum item em que o operador da intersubjetividade tenha
sido explorado. Porém, nas provas do Enem de 2009 e 2018, a quantidade de itens que solicita
uma reflexdo da intersubjetividade por parte do candidato aumentou significativamente,
diferenciando essas provas das provas dos vestibulares analisadas na sec¢éo anterior.

No Enem de 2009, dos 14 itens aptos a serem analisados, 6 solicitam do candidato
reflex6es da ordem da intersubjetividade. Lembramos que, assim como aconteceu nas provas
dos vestibulares, nas provas do Enem, a questdo da intersubjetividade também é constitutiva

em todos os itens, porém ha itens que exigem especificamente do candidato uma reflexdo
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sobre o jogo interlocutivo envolvido no conjunto analitico, e sdo esses 0s selecionados para
nossas andlises. Ha de se considerar também a presenca da exploracdo de outros operadores
em um mesmo item, conforme citado anteriormente. A questdo da referéncia é reiteradamente
retomada justamente por tratar do contetido do texto-base.

Dos seis itens que abordam o operador da intersubjetividade no Enem de 2009, um
deles, o item n° 128, tem como base um texto literario e, por esse motivo, convida o candidato
a explorar o processo interlocutivo entre o narrador e os demais personagens envolvidos na
narrativa, aos moldes do que ocorreu nas provas dos vestibulares de 2008 e 2018. No item n°
127, o locutor/elaborador solicita que o candidato reflita sobre o alocutario do texto-base,
sugerindo um possivel pablico-alvo para a publicidade oficial nas alternativas propostas. Nos
itens n® 96, 107 e 114, o locutor se inscreve no seu texto e implanta o seu alocutério atraves
do indice especifico tu, cuja transposicdo é feita por meio do termo “leitor”. O item n°® 121,
entretanto, faz mencdo a figuras interlocutivas ainda ndo exploradas até esse ponto de nossa
analise. Por esse motivo, transcrevemos esse item a seguir para, em seguida, verificarmos o

modo de transposicdo encontrado para a exploracdo do operador da intersubjetividade.

Item n° 121 — Enem/2009
Texto-base: Saberes globais e saberes locais — Debate entre Marcos Terena e Edgar Morin

Os procedimentos argumentativos utilizados no texto permitem inferir que o ouvinte/leitor, no qual o emissor
foca seu discurso, pertence

A) ao mesmo grupo social do falante/autor.

B) a um grupo de brasileiros considerados como nao indios.

C) a um grupo étnico que representa a maioria europeia gque vive no pais.

D) a um grupo formado por estrangeiros que falam portugués.

E) a um grupo sociocultural formado por brasileiros naturalizados e imigrantes.

Neste item, o locutor/elaborador da prova projeta a imagem do seu alocutario como o
ouvinte/leitor do debate entre Marcos Terena e Edgar Morin, levando em consideracdo que o
texto-base poderia contemplar tanto a modalidade falada quanto a escrita. Em seguida, refere-

se ao autor do texto-base como “emissor’”®

que utiliza procedimentos argumentativos através
dos quais é possivel inferir quem seria seu ouvinte/leitor. Dentre as varias possibilidades, o
elaborador do item apresenta, na primeira alternativa, o “mesmo grupo social do
falante/autor”, referindo-se ao debate falado/escrito e introduzindo o falante como nova figura
interlocutiva no discurso.

Diante disso, o candidato, ao ler o texto-base, observa a relacéo entre as formas e tenta

descobrir o possivel alocutario do debate, sugerido nas alternativas. Assim, caso haja uma boa

8 A mengdo ao “emissor” do texto pode ser influéncia das teorias da comunicacio de Roman Jakobson.
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compreensdo do processo de interlocugdo transposto no texto-base, o concorrente a vaga no
Ensino Superior terd éxito na escolha da alternativa correta.

No Enem de 2018, ha a presenca de 3 itens (n°® 17, n°® 28 e n°® 41) relacionados
especificamente aos aspectos de intersubjetividade. Todos, de uma forma geral, fazem o
candidato refletir sobre o operador em foco, ao colocé-lo na posicdo de alocutario/leitor do

texto-base. Vejamos a transcricdo do item n° 28 a seguir, o qual representa os demais.

Item n° 28 — Enem/2018
Texto-base: Campanha publicitaria de conscientizacdo sobre a separacgdo do lixo

Nessa campanha, a principal estratégia para convencer o leitor a fazer a reciclagem do lixo é a utilizacdo da
linguagem néo verbal como argumento para

A) reaproveitamento de material.

B) facilidade na separacéo do lixo.

C) melhoria da condicéo do catador.

D) preservagéo de recursos naturais.

E) geragdo de renda para o trabalhador.

Nesse item, assim como nos demais (n° 17 e n° 41), o candidato é alocutario do
elaborador da prova, mas também representa esse papel como leitor do texto-base e, nesse
sentido, precisa refletir sobre a melhor estratégia de persuasédo utilizada pelo autor do texto-
base. Percebemos que, para chegar a essa conclusdo e, consequentemente, optar pela
alternativa correta, € necessario que o candidato assuma sua posicdo de alocutario do
locutor/autor do texto-base para, como tal, decidir sobre a melhor estratégia para seu proprio
convencimento.

Assim, percebemos que as provas do Enem, de uma forma geral, além de
apresentarem a transposicdo do operador da intersubjetividade, principalmente na relagdo
entre o autor e o leitor, introduziram as figuras da modalidade da fala como o falante e o
ouvinte. Cabe destacar que isso pode estar relacionado as diretrizes oficias que norteiam as
provas do Enem, as quais preveem a diversidade de registros da lingua portuguesa.

A seguir, tratamos da verificacdo do modo de transposi¢cdo do segundo operador de

nossas analises, a referéncia.

6.3.2 A referéncia como nogao transposta nos instrumentos de avaliagéo

Nesta subsecdo, tratamos da exploracdo da referéncia nos itens das provas dos

vestibulares e do Enem.
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6.3.2.1 Vestibulares da UFRGS

O segundo operador ¢ a referéncia, considerada como produto e efeito da enunciagéo
de um eu para um tu sobre um ele. Esse ele ¢ a “possibilidade do discurso sobre alguma coisa,
sobre 0 mundo” (BENVENISTE, 2006c, p. 101). O centro da referéncia se da na passagem do
locutor a sujeito pela necessidade de “falar de” e possibilitar ao outro correferir, quando a
lingua é convertida em discurso. Ao mobilizar formas para produzir sentidos, o locutor
apresenta a ideia de seu discurso (a referéncia) para seu alocutario. Assim, o dispositivo eu-tu-
ele se atualiza na e pela enunciagdo e se mostra no discurso. Por esse motivo, 0s operadores
da intersubjetividade e da referéncia estdo imbricados de tal forma que a separacdo entre
ambos nesse estudo obedece critérios puramente metodoldgicos.

O movimento de convidar o vestibulando a refletir sobre o texto-base na busca do ele
(da ideia ou sentido global), comparece em alguns itens das provas dos vestibulares. Por esse
motivo, aos moldes do que fizemos na subsecdo anterior, selecionamos um item de cada
vestibular®, os quais, além de serem representativos dos demais, ilustram nossa reflexdo. A

seguir, transcrevemos os itens e suas respectivas reflexdes.

Item n° 58 — CV UFRGS/1988 — 12 fase
Texto base — 4° texto da prova

Escolha a alternativa que explicita corretamente a ideia central do texto (IC) e as ideias secundarias (IS).
(A) 1C: aumento do poder do homem na sociedade industrial.
IS: aumento do dominio sobre a natureza e a diminuicéo da tradi¢do local derivada da religiosidade
popular.
(B) IC: advento da maquina e seus importantes efeitos na imaginacdo humana.
IS: possibilidade de reformular a natureza e diminuicéo do poder da Igreja.
(C) IC: aumento da consciéncia do poder humano em funcdo do advento da maquina.
IS: mutabilidade dos fendmenos naturais e possibilidade de alterar mentalidades.
(D) IC: transformacdo do homem na sociedade industrial.
IS: natureza e servico do homem e homem a servico da Igreja e do Estado.
(E) IC: incremento da perspectiva racional por causa da maquina.
IS: alterabilidade do poder da natureza e reversibilidade do discurso religioso.

Nesse caso, percebemos que o elaborador da prova convoca o alocutario/candidato a
reconstituir a ideia central (referéncia) e ideias secundarias em relacdo a essa ideia central.
Essa ideia central e a correspondente ideia secundaria do texto-base envolve o aumento da
consciéncia do poder humano em fungdo do advento da maquina e a mutabilidade dos
fenomenos naturais e possibilidade de alterar mentalidades (alternativa “C’). Para constituir
essa referéncia, primeiramente, o locutor/elaborador da prova assume a posicdo de

alocutario/leitor do texto-base, converte as formas da lingua, a partir da apropriacdo de um

8 Somente um item representara as duas fases do vestibular de 1988 devido as semelhancas entre as duas provas.
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sentido anterior, para atualizar sentidos novos apresentados como possibilidades nas
alternativas do conjunto analitico para o alocutario/candidato, que, por sua vez, é convocado a
reconstituir o percurso do locutor-elaborador, apropriando-se do texto-base para constituir sua
referéncia. Assim, a reconstituicdo de sentidos no processo de leitura envolve a imbricacéo
desses leitores (elaborador e candidato) para que o candidato tenha éxito na escolha da
alternativa correta. Esse processo de busca da constituicdo da referéncia pode ser percebido
via transposic¢do desse conhecimento, no item n° 58, como explicitagéo da “ideia central” e
das ideias “secundarias do texto”. Ainda que, nesse momento (1988), a reflexdo benvenistiana
comparega no pais via outras perspectivas, torna-se possivel explorar vestigios de uma
possivel reflexdo sobre referéncia no texto.

Vejamos o item n° 16 do vestibular de 1998.

Item n° 16 - CV UFRGS/1998
Texto-base: Uma outra eucaristia — Adaptado da revista Superinteressante

Assinale a alternativa que faz uma afirmacéo correta sobre o sentido do texto.

(A) Segundo lemos no primeiro paragrafo do texto, De Bry presenciou cenas de canibalismo no Brasil do século
XVI.

(B) Segundo o texto, aqueles que ndo conhecem o significado das praticas antropofégicas dos indios podem ter
preconceitos com relacéo a elas.

(C) No segundo paragrafo, o texto sugere que a cultura ocidental do homem branco ndo tem a mesma
diversidade das culturas indigenas.

(D) Considerando as referéncias temporais feitas no texto, apenas o canibalismo praticado nos séculos XVI e XX
sera abordado.

(E) O texto versa sobre o canibalismo, ou seja, sobre o costume, presente nas culturas indigenas brasileiras, de
usar regularmente a carne humana como alimento.

Nesse item, também percebemos essa mobilizagdo para a constituicdo da referéncia,
pois a questdo solicita do candidato a recuperacédo do sentido (no singular), o que se infere ser
o sentido principal do texto. Esse sentido esta na alternativa B (“aqueles que ndo conhecem o
significado das praticas antropofagicas dos indios podem ter preconceitos com relacdo a
elas”). O candidato é levado a considerar o sentido (referéncia) implicado na leitura do
locutor/elaborador da prova. E a partir da leitura do elaborador que a producéo de referéncia é
realizada e o candidato é convocado a ler o texto para partilhar desse sentido (referéncia).
Assim, o locutor/elaborador da prova, ao implantar o interlocutor diante de si, produz seu
discurso nas alternativas do conjunto analitico, valendo-se da relagdo entre formas para a
producdo de sentidos. No segundo movimento, o candidato se apropria da lingua para
constituir a sua referéncia, a qual precisa coincidir com a do elaborador da prova, na busca do
“sentido do texto” — modo pelo qual podemos perceber vestigios da transposi¢do da nogéo de
referéncia do constructo benvenistiano nesse item.

Em seguida, apresentamos o item n°® 13 do vestibular de 2008.
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Item n° 13 — CV UFRGS/2008
Texto-base: Angustia — Graciliano Ramos

O bloco superior, abaixo, apresenta trés trechos do texto; o bloco inferior, interpretagdes desses trechos. Associe
adequadamente cada um dos trés trechos a sua correta interpretacéo.

() De fato, eu ndo tinha visto nada. As aparéncias mentem. (I. 13-14)

() Tantos individuos condenados injustamente neste mundo ruim! (l. 16-17)

() Procurei mesmo capacitar-me de que Julido Tavares ndo existia. (I. 19-20)

1- O narrador considera a possibilidade de que Marina ndo esteja mentindo.

2- O narrador procura persuadir-se de que ha razao para ndo julgar sumariamente Marina.

3- O narrador apela para fatos que justifiquem sua desconfianca acerca da fidelidade de Marina.
4- O narrador dispde-se a recorrer ao que nao é racional para acreditar em Marina.

A sequéncia correta de preenchimento dos parénteses, de cima para baixo, é
(A) 1-2-4.
(B) 1-3-2.
(C) 3-4-1.
(D) 3-2-4.
(E) 4-3-2.

Observamos que o item n° 13 do vestibular de 2008, ao introduzir a questdo da
“interpretacdo” dos trechos, parece encaminhar a reflexdo da ideia do texto ou sentido global.
Neste caso, ndo ha termos como “ideia central”, “secundaria” ou “sentido do texto-base”, mas
sim “interpreta¢des de trechos”. Segundo Naujorks (2011, p. 142), o ato de interpretar “¢ uma
re-constituicdo de um sentido. Essa re-constituicdo ndo se limita as indicagdes presentes no
texto, €, em nossa perspectiva, uma apropriacdo do texto. [...] O leitor, portanto, dialoga com
0 texto, instalando uma referéncia, um certo ele”. Portanto, tanto o elaborador do item, quanto
0 concorrente dialogam com o texto, instalando suas referéncias e criando atos de
interpretacdo que obrigatoriamente devem coincidir na busca da alternativa correta ao item.
Nessa linha, pensamos que, ao recorrer a interpretacdo, esse item apresenta vestigios de uma
possivel transposicdo da nocdo da referéncia da perspectiva benvenistiana ou aponta para
possibilidades de se explorar a referéncia por esse modo de exploragdo do texto, ainda que
apresente um vestigio normativo (“correta interpretagdo”).

Vejamos na sequéncia o item n° 18 do vestibular de 2018.

Item n° 18 — CV UFRGS/2018
Texto base: A semantica lexical — texto adaptado de Mario Perini

Assinale a afirmacdo que esta de acordo com o sentido global do texto:

(A) O autor trata da importancia de aprender a armazenar permanentemente na memoria cada palavra individual
para o falante usar uma lingua e aprender outras, como francés ou japonés.

(B) O autor defende que o falante ndo aprende casos individuais, mas regras gerais que lhe permitem usar uma
lingua, materna ou estrangeira.

(C) O autor enfatiza a importancia do vocabuléario nos diferentes métodos de ensino e aprendizagem de lingua
materna e estrangeira.

(D) O autor argumenta que considerar a distin¢ao entre singular e plural das palavras pode levar a criagdo de um
método eficaz de aprendizado de linguas estrangeiras.
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(E) O autor aborda as causas do armazenamento de palavras pelo falante e as consequéncias desse
armazenamento no uso da lingua materna e na aprendizagem de linguas estrangeiras.

Por fim, a prova do vestibular de 2018, diferentemente das demais, apresenta o
operador da referéncia transposto no enunciado de comando como “sentido global do texto”.
Para Mello (2012, p. 98), “na analise global, o sentido (totalidade da ideia apreendida por uma
compreensdo global) repousa sobre as sintagmatizagdes entre unidades maiores (por exemplo,
paragrafos entre si) e sobre a relagdo existente entre estas e as unidades menores, como
periodos e palavras”. Nessa linha de raciocinio, ao refletir sobre o sentido global do texto, o
candidato precisa olhar para o texto-base como um conjunto em que as partes que o integram
se encadeiam entre si e se relacionam na producdo de sentidos, constituindo a referéncia de
que “o autor do texto-base defende que o falante ndo aprende casos individuais, mas regras
gerais que lhe permitem usar uma lingua, materna ou estrangeira” (alternativa “B”). Tal
indicio de transposi¢do do conhecimento benvenistiano ainda ndo tinha sido explorado nas
provas anteriores, introduzindo, desse modo, outra maneira de refletir sobre a producéo da
referéncia nas relacdes de sentido entre as partes do texto-base.

Em seguida, faremos a verificacdo do modo de transposicdo do conhecimento

benvenistiano nas provas do Enem.

6.3.2.2 Provas do Enem

Na prova do Enem de 1998, o Unico item selecionado para mostrar os indicios da
transposicdo do operador de referéncia é o de n° 8, que trata da leitura e compreensdo do
texto-base. Esse item remete o candidato a uma reflexdo sobre a constituicdo da referéncia e,

por esse motivo, é transcrito a seguir:

Item n° 08 — Enem 1998
Textos-base — poemas de Joaquim Manoel de Macedo e Manuel Bandeira

Os autores, ao fazerem alusdo as imagens da lagrima sugerem que:
(A) ha um tratamento idealizado da relagdo homem/mulher.

(B) ha um tratamento realista da relagdo homem/mulher.

(C) arelacdo familiar ¢ idealizada.

(D) a mulher é superior ao homem.

(E) a mulher é igual a0 homem.

Nesse item, a constitui¢do da referéncia esta relacionada a “sugestdo” dos autores dos
poemas “ao fazerem alusdo as imagens de lagrima”. E interessante observarmos que, neste

caso, ndo ha utilizacdo direta de termos como ideia central ou assunto do texto, mas sim o
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verbo “sugerir”, que parece encaminhar a reflexdao sobre a referéncia para algo da ordem de
evocacdo de sentidos nos poetas. Convem ao candidato assumir a posicdo de alocutario/leitor,
buscar a “sugestdo” dos locutores/autores dos poemas e atualizar os sentidos através da
proposta apresentada pelo elaborador do item na alternativa correta.

Nos exames de 2009 e 2018, os itens relacionados a leitura e compreensao do texto-
base aumentam significativamente. Abaixo, apresentamos dois exemplos de itens de ambas as

provas do Enem que representam os demais.

Item n°® 97 — Enem 2009
Texto-base: Informe publicitario do Ministério da Salde sobre a Influenza A (Gripe Suina)

O texto tem como o objetivo de solucionar um problema social,

(A) descrevendo a situacao do pais em relacdo a gripe suina.

(B) alertando a populagéo para o risco de morte pela influenza A.

(C) informando a populacdo sobre a iminéncia de uma pandemia de Influenza A.

(D) orientando a populacdo sobre os sintomas da gripe suina e procedimentos para evitar a contaminacao.
(E) convocando toda a populacéo para se submeter a exames de deteccao da gripe suina.

Item n°® 27 — Enem 2018
Texto-base: Mais big do que bang — texto adaptado de F. Allegretti

No titulo proposto para esse texto de divulgacdo cientifica, ao dissociar os elementos da expressdo Big Bang, a
autora revela a intencédo de

(A) evidenciar a descoberta recente que comprova a explosdo de matéria e energia.

(B) resumir os resultados de uma pesquisa que trouxe evidéncias para a teoria do Big Bang.

(C) sintetizar a ideia de que a teoria da expansdo de matéria e energia substitui a teoria da exploséo.

(D) destacar a experiéncia que confirma uma investigacdo anterior sobre a teoria de matéria e energia.

(E) condensar a conclusédo de que a explosdo de matéria e energia ocorre em um ponto microscopico.

Em ambos os itens, é solicitado que o candidato constitua sua referéncia nos textos-
base, a partir da visdo do elaborador expressa na alternativa correta. No caso do item n°® 97, do
Enem de 2009, o candidato precisa chegar a conclusdo de que o objetivo do texto é o de
“orientar a populagdo sobre os sintomas da gripe suina e procedimentos para evitar a
contaminagdo” (alternativa “D”). Ja no item n° 27, do Enem de 2018, o elaborador da prova
sugere, a partir da sua constituicdo da referéncia, que a autora do texto-base, ao dissociar 0s
elementos da expressdo Big Bang, intenciona “sintetizar a ideia de que a teoria da expansdo
de matéria e energia substitui a teoria da explosdo” (alternativa “C”). E interessante
observarmos que, nos dois casos, a referéncia esta em foco, porém o modo de transposi¢ao
desse conhecimento é feito de maneiras diferentes. No primeiro caso, no item n°® 97, o
locutor/elaborador da prova se refere ao “objetivo do texto” como uma maneira de mobilizar
o alocutério/candidato a reconstituir as relagdes de sentido, invertendo-se em eu-leitor,

construindo, dessa forma, sua referéncia. No segundo caso, no item n° 27, o locutor se refere a
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“intencdo™*® da autora do texto para convocar o candidato a partilhar do propésito da autora
ao dissociar a expressdo Big Bang. Em busca de tal proposito, consequentemente, o candidato
devera se apropriar do texto-base para constituir sua referéncia (sentido global), mesmo que
na sintagmatizacao proposta pelo elaborador da prova nas alternativas.

Na secdo seguinte, trataremos da verificagdo do modo de transposi¢cdo do terceiro

operador de nossas analises, a relagdo entre forma e sentido.

6.3.3 A relacéo entre forma e sentido como nog¢des transpostas para os instrumentos de

avaliacdo

Nesta subsecéo, tratamos da exploracdo da relacdo entre forma e sentido nos itens das
provas dos vestibulares e do Enem.

6.3.3.1 Vestibulares da UFRGS

Forma e sentido convivem na lingua como um todo, ha uma imbricacdo entre ambas
as nogdes. Assim, num texto que se insere no dominio da lingua em emprego, a forma esta
relacionada ao arranjo sintagmatico empreendido pelo locutor para a expressdo de uma certa
ideia, semantizacdo, convertendo a lingua em discurso. Desse modo, as operacdes de
sintagmatizacdo (forma) e semantizacdo (sentido) decorrem de toda a enunciacdo que da
origem ao discurso.

Percebemos novamente uma forte imbricacéo entre a referéncia e a intersubjetividade,
vinculadas a relacédo entre forma e sentido que a comunicacao intersubjetiva e o sentido global
estabelecem. Cabe reiterar que a separacao dos operadores proposta neste estudo objetiva fins
puramente metodoldgicos.

Diante do exposto, passamos a verificagdo do modo como a relacdo entre forma e
sentido é transposta nos itens das provas dos vestibulares da UFRGS. Seguindo o modelo
apresentado nas sec¢des anteriores, selecionamos um item por prova a fim de ilustrarmos, via o
processo de amostragem, o modo de transposicdo do operador em foco. Portanto, na
sequéncia, apresentamos a transcricdo do item selecionado de cada prova, seguido da

% Na verdade, por uma visada enunciativa, a “intencdo” est4 ligada a significacfo intencionada, que se dé pela
sintagmatizagdo das palavras, conforme argumenta Benveniste (2006a) em “A forma e o sentido na
linguagem”.
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respectiva reflexdo, em ordem cronoldgica (1988, 1998, 2008 e 2018). Iniciamos com o item
n® 52 da prova do vestibular de 1988°*.

Item n° 52 - CV UFRGS/1988 — 12 fase
Texto base: 3° texto da prova

Supondo que a palavra “auguram” (1. 5) seja de significado desconhecido para o leitor, o processo mais eficiente
para buscar no préprio texto uma indicagao que elucide a ddvida consistira em

(A) retornar ao inicio do texto e perceber o significado de “vontade de melhorar o mundo” implicito em palavras
como cultura, mercantilizado e adolescéncia.

(B) observar o contexto sintatico em que aparece o vocabulo, atentando para o fato de ele vir numa oracéo
subordinada.

(C) reler o aposto das linhas 12 a 15, que indica claramente a faixa etaria em que tal palavra costuma ser usada.
(D) seguir o raciocinio historico do texto, especialmente nas passagens que mencionam o sentido familiar da
adolescéncia.

(E) detectar as palavras que estejam ligadas sintatica e semanticamente ao termo desconhecido e que indiquem a
ideia de projecéo do futuro.

Neste item, n° 52 da 12 fase do vestibular de 1988, o elaborador da prova cria uma
situacdo hipotética, segundo a qual a palavra “auguram” tenha significado desconhecido pelo
candidato/leitor. Para tanto, apresenta, nas alternativas, estratégias para que se busque no
proprio texto indicagbes que elucidem a davida. Assim, o leitor/candidato Ié o texto-base que
contem ele mesmo uma forma e um sentido, fazendo com que, na sua passagem a sujeito, ele
estabeleca a relacdo entre as novas formas no contexto textual para ressignificar o texto. Essa
nova sintagmatizacdo encontrada pelo leitor/candidato deve coincidir com o arranjo formal
anterior do locutor/elaborador da prova para que o candidato tenha éxito na escolha da
alternativa correta, segundo a qual ¢ necessario “detectar as palavras que estejam ligadas
sintatica e semanticamente ao termo desconhecido e que indiquem de proje¢do ao futuro”
(alternativa “E”). Vemos, nesse caso, a exploracdo de forma e sentido por meio da
sintagmatizacao e semantizacao.

E interessante observarmos que, no vestibular de 1988, a maior parte dos itens faz a
transposicdo do operador do sentido através da mencdo ao termo “significado” dentro do
conjunto analitico, conforme observado na secdo 6.2.1 deste capitulo. Embora ndo haja ainda
alusdo ao termo “sentido” produzido na abordagem textual nas duas provas de 1988, a busca
pelas relacbes de significacdo da palavra desconhecida nesse item conduz o candidato a
observar as escolhas gramaticais/lexicais e 0s arranjos sintaticos promovidos pelo
locutor/autor do texto-base justamente na producdo de sentidos, através das alternativas
propostas.

Em seguida, transcrevemos o item n° 05 do vestibular de 1998.

1 Somente um item representara as duas fases do vestibular de 1988, devido as semelhancas entre as duas
provas.
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Item n° 05 — CV UFRGS/1998
Texto-base: O profeta da guerrilha — texto adaptado de Décio Freitas

Assinale a alternativa que apresenta sinbnimos convenientes para as palavras romantica (l. 8), indémita (l. 22) e
venerado (1. 27).

(A) poética-invencivel-reverenciado

(B) ficticia-insensivel-reverenciado

(C) amorosa-invencivel-imitado

(D) poética-insensivel-reverenciado

(E) amorosa-insensivel-imitado

Nesse item, o operador da forma e sentido é transposto através das relacdes de
sinonimia. O candidato é convocado a procurar, nas linhas indicadas do texto, os sinbnimos
convenientes para as palavras destacadas no enunciado de comando. Nesse caso, ao se
apropriar do texto, instaurando-se como sujeito, o vestibulando precisa verificar o arranjo
sintatico das formas, atualizando as relagcfes de sentido. Assim, 0s signos que, no dominio do
semidtico, tém valor genérico, atualizam-se em palavras na lingua em funcionamento, as
quais, em relacdo com outras, produzem sentidos muitas vezes distantes do significado
genérico dos signos. Portanto, no caso desse item, somente as relacfes de sentido
estabelecidas na sintagmatizacdo de palavras do texto-base é que dardo condi¢Bes ao
vestibulando para decidir sobre as formas (sinbnimos convenientes) para as palavras
destacadas pelo seu locutor.

Vejamos o item n° 09 do vestibular de 2008.

Item n° 09 — CV UFGRS/2008
Texto-base: As razbes do Iluminismo — texto adaptado de Sérgio Paulo Rouanet

Considere as propostas de reescrita do seguinte periodo do texto.
Para Erasmo, o homem é por natureza dotado de razéo, e ela o impele a concérdia e a solidariedade (I. 37-39).

I- De acordo com Erasmo, o homem é racional por natureza, e ela o leva a busca da concérdia e da solidariedade.
I1- Segundo Erasmo, por natureza, o homem é racional, e isso leva a busca da concdrdia e da solidariedade.
I11- O homem, segundo Erasmo, tem natureza racional, o que o leva a buscar a concérdia e a solidariedade.

Quais propostas de reescrita mantém a corre¢do e o sentido do texto original?
(A) Apenas I.

(B) Apenas II.

(C) Apenas llII.

(D) Apenas | e Il.

(E) Apenas Il e 1.

Podemos considerar, no vestibular de 2008, diferentemente das provas de 1988 e
1998, uma possivel transposicdo das nocdes de forma e sentido através da abordagem da
reescrita. O item n° 09 representa esse grupo, pois envolve o rearranjo do agenciamento de

formas para a producéo de sentidos semelhantes ao do texto original.
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No caso do item n° 09, h& dois movimentos implicados: um é do leitor/elaborador da
prova que, ao se apropriar do texto-base, instaura-se como sujeito, atualizando os sentidos que
sdo singulares, uma vez que contém suas marcas, através das alternativas do conjunto
analitico. O segundo movimento diz respeito ao leitor/candidato, o qual deve, por sua vez, no
seu ato de leitura, reconhecer a forma, compreender o sentido e, entdo, como sujeito, em sua
instancia discursiva atual, instituir uma escolha a qual necessariamente precisa coincidir
integralmente com a ressignificacdo proposta pelo elaborador da prova para que obtenha éxito
na escolha pela alternativa correta. Nesse caso, o candidato precisa avaliar, em novos
agenciamentos de formas, a manutencédo do sentido aproximado do trecho no texto original.
Estd em jogo, portanto, a exploracdo da sintagmatizacdo (forma) e semantizacdo (sentido).

Cabe ressaltar que essa coincidéncia entre as ressignificacdes tanto do elaborador da
prova quanto do vestibulando é apenas de uma ilusdo necessaria a todos aqueles que se
enunciam, pois 0 modo pelo qual ambos articulam forma e sentido sempre sera diferente. A
comunicacdo intersubjetiva ndo admite repeticdo. N&o se trata, assim, de produzir um sentido
do texto original (conforme expresso no enunciado de comando do item n® 52), mas de,
através de um ato de leitura, produzir uma nova enunciacdo sob outra enunciagdo, na qual o
sentido ndo é sendo aproximativo daquele do texto original.

Diante do exposto, na tentativa de ser o mais fiel possivel as ressignificacdes propostas
nas alternativas pelo elaborador do item, por vezes o leitor/vestibulando pode ndo conseguir
retratar fielmente as ideias de seu locutor, ndo por uma suposta incapacidade sua, mas, sim,
devido a uma apropriagdo de sentidos por parte desse mesmo leitor, que se propGe como
sujeito ao assumir a lingua para produzir sentidos no ato da leitura. Talvez essa possa ser uma
das razbes da dificuldade do candidato na escolha da alternativa correta nos itens que
envolvem o processo de reescrita.

Para finalizar a exposicdo dos itens referentes aos vestibulares, apresentamos o item n°
19 do vestibular de 2018.

Item n° 19 - CV UFRGS/2018
Texto-base: Semantica lexical — texto adaptado de Mério Perini

O deslocamento de segmentos de um texto pode ou nao afetar as relaces de sentido estabelecidas.

Assinale a alternativa em que o deslocamento de segmentos — considerando os ajustes com maidscula, mindscula
e pontuacdo — mantém as relacdes de sentido do paragrafo do texto.

(A) principalmente (I. 03) para imediatamente depois de é (I. 02).

(B) entre outras coisas (l. 11) para imediatamente antes de Essas informacdes (1. 09).

(C) Antes de mais nada (l. 26) para imediatamente depois de uma (1. 26).

(D) Ora (l. 27) para imediatamente depois de alguém (l. 27).

(E) Entretanto (I. 39) para imediatamente depois de principal (l. 39).
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Os vestigios de um possivel deslocamento das nogoes de forma e sentido no item n° 19
ocorrem através da proposicdo do deslocamento de segmentos do texto e a consequente
implicacdo nas relacdes de sentido estabelecidas entre as partes. Chama a atencdo que o
vestibular de 2018, além de apresentar um aumento no nimero de itens que tratam da questao
da reescrita (abordada no item n° 09 do vestibular de 2008), também trata em muitos outros
itens das relacbes de sentido decorrentes de substituicdes e deslocamentos de palavras,
expressdes e partes do texto. Nesses casos, dos quais o item n° 19 é representativo,
entendemos que é a lingua em uso que se destaca, pois € com o arranjo formal dos elementos
linguisticos e com o sentido que dai se constitui que a lingua é usada.

No caso do item n°® 19 do vestibular de 2018, é solicitado ao vestibulando o
deslocamento das formas visando a manutencdo das relacBes de sentido do paragrafo do
texto-base. Esse ato preveé reconstituir o caminho percorrido pelo locutor/elaborador da prova
associado a analise do semiotico ao semantico. Assim, o candidato devera ler o paragrafo do
texto-base, operar os deslocamentos e utilizar os mecanismos linguisticos na reconstituicao
dos sentidos. Todo esse processo s6 € possivel numa perspectiva enunciativa da lingua em
emprego, ou seja, € um “colocar a lingua em funcionamento por um ato individual de
utiliza¢do”, segundo palavras de Benveniste (2006d, p. 82). Nesse caso, 0 candidato precisa
levar em conta a adequada organizacdo das formas da lingua portuguesa e os sentidos
constituidos no discurso para estabelecer o enlace lingua-discurso.

Em seguida, apresentamos os itens selecionados das provas do Enem e as reflexdes

correspondentes.

6.3.3.2 Provas do Enem

Quanto ao Enem de 1998, cabe lembrar que, com caracteristicas especiais, 0 nimero
itens de lingua portuguesa dessa prova é reduzido, sendo que dos seis itens selecionados,
cinco foram descartados desta etapa por pertencerem a alguma vertente tedrica especifica,
restando apenas um, o qual abordava o operador da referéncia, e por esse motivo foi analisado
na secado anterior (6.3.2.2).

Embora haja a predominéncia da abordagem do operador da intersubjetividade nos
itens dos exames de 2009 e 2018, ha alguns poucos itens que abordam o operador da forma e

sentido. Em seguida, transcrevemos um item de cada exame e a respectiva reflexao.

Item n° 98 — Enem 2009 (caderno azul)
Texto-base: Para o0 Mano Caetano — Lobéo
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Na letra da cancdo apresentada, o compositor Lobdo explora varios recursos da lingua portuguesa, a fim de
conseguir efeitos estéticos ou de sentido. Nessa letra, 0 autor explora o extrato sonoro do idioma e o uso de
termos coloquiais na seguinte passagem:

(A) “Quando um doce bardo brada a toda brida” (v. 2)

(B) “Em velas pandas, suas esquisitas rimas?” (v. 3)

(C) “Que devora a voz do morto” (v. 9)

(D) “lobo/bolo/Tipo pra rimar com ouro de tolo?” (v. 11-12)

(E) “Tease me, tease me outra vez” (v. 14)

Percebemos que o item n° 98 do Enem de 2009 é representativo dos demais na medida
em apresenta um género textual diversificado como texto-base (uma letra de uma cancdo de
um compositor contemporaneo) e um enunciado de comando relacionado a topicos pouco
explorados pelos vestibulares (a sonoridade e a coloquialidade da lingua). Esse carater
aparentemente informal dos itens do Enem tem por finalidade aproximar o candidato do
cenario da prova, incorporando situagdes que ele possa ter vivenciado a partir de sua bagagem
cultural, adquirida na escola ou fora dela. Porém, isso nao significa que os itens do Enem néo
explorem noc¢oes de relagdo entre forma e sentido.

No item n° 98, a possivel transposi¢do da relacdo entre forma e sentido € explorada
através do convite a reflexdo sobre a manipulacdo dos vérios recursos da lingua portuguesa
para a obtencdo de efeitos estéticos ou de sentido no texto. Sendo assim, o candidato retoma a
cangdo do compositor Lob&o, reconhece as formas (“recursos da lingua portuguesa”),
compreende o sentido e, entdo, como sujeito, institui a sua significacdo, a qual novamente
deve coincidir com a significacdo do elaborador do item.

No item n° 41 do Enem de 2018, algo semelhante ocorre.

Item n°® 41 — Enem 2018 (caderno azul)
Texto-base: Campanha publicitaria sobre o fim da violéncia contra as mulheres

Nesse texto, busca-se convencer o leitor a mudar seu comportamento por meio da associagdo de verbos no modo
imperativo a

(A) indicacdo de diversos canais de atendimento.

(B) divulgacdo do Centro de Defesa da Mulher.

(C) informacéo sobre a duracdo da campanha.

(D) apresentacdo dos diversos apoiadores.

(E) utilizagdo da imagem das trés mulheres.

Embora neste item haja a evidente exploracdo da intersubjetividade relacionada a
persuasdo do leitor a mudar seu comportamento, percebemos que esse objetivo esta
fortemente ligado a manipulacdo das formas da campanha publicitaria sobre o fim da
violéncia contra as mulheres. E através do jogo das formas (verbos no modo imperativo) que
as relagdes de sentido se estabelecem para o alocutério, convencendo-o a mudar seu modo de

comportamento. Portanto, é nessa convocacao a exploracdo da relacdo entre forma e sentido
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que o item se concentra. O candidato é levado a refletir sobre o arranjo sintagmatico feito pelo
locutor para produzir sentidos.

Dando sequéncia as analises nas provas de ingresso, em seguida, transcrevemos trés
itens do vestibular da UFRGS de 2018, para ilustrarmos a evidente predominancia de indicios
da transposicdo da intersubjetividade, referéncia e forma e sentido nesta prova,

especificamente, bem como a imbricacao entre esses operadores.
6.3.4 Vestibular 2018: itens ilustrativos

Diante das analises realizadas nas se¢des anteriores, constatamos que o vestibular da
UFRGS, dentre todas as provas, € o instrumento avaliativo em que a presenca de indicios da
transposicdo da abordagem benvenistiana é mais evidente, principalmente o de 2018%. Além
disso, percebemos, nessa prova, um forte entrelacamento entre os operadores de andlise
abordados. Com o intuito de ilustrarmos essas evidéncias, transcrevemos trés itens do

vestibular de 2018 e, em seguida, apresentamos uma reflex@o sobre cada um.

Item n° 08 - CV UFRGS/2018
Texto-base: Literatura e sociedade — texto adaptado de Anténio Candido

Considere as seguintes afirmacdes sobre o significado de palavras nos contextos de ocorréncia.

I- A palavra chave (. 11) poderia ser substituida pela expressdo elemento essencial, sem prejuizo da
compreensdo do sentido do paragrafo.

I1- A palavra Hoje (I. 28) diz respeito somente ao dia em que o autor escreveu o texto, servindo para situa-lo
nesse momento especifico da escrita.

I11- A palavra dialeticamente (I. 32) diz respeito a um modo de interpretacdo que considera a interagdo de fatores
distintos em um processo de sintese.

Quais estdo corretas?

(A) Apenas .

(B) Apenas II.

(C) Apenas llII.

(D) Apenas | e Ill.

(E) I, eIl

Item n° 21 - CV UFRGS/2018
Texto-base: Semantica lexical — texto adaptado de Mario Perini

Considere as seguintes afirmacdes sobre o texto.

I- Os usos pronominais e verbais ora na primeira pessoa do singular, ora na primeira pessoa do plural, ora na
terceira pessoa devem-se ao carater cientifico do texto.

I1- ExpressGes como Bom (l. 33) e dai (l. 48) revelam um uso coloquial da lingua relacionado ao fato de o texto
ter sido publicado em revista, e ndo em livro.

I1l- A predominancia de verbos no presente do indicativo, no texto, é reveladora de seu carater expositivo-
argumentativo.

% Tal fato talvez seja revelador de a perspectiva enunciativa ja ter sido bastante publicizada no pais, e o sul do
Brasil, principalmente os pesquisadores vinculados 8 UFRGS, serem responsaveis por essa publicizacéo. Por
isso, em 2018, esses efeitos sdo mais visiveis. A relagdo entre a producao cientifica linguistica do pais e as
provas de ingresso no Ensino Superior e 0 ensino na Escola Basica sera discutida no capitulo 7.
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Quiais estdo corretas?
(A) Apenas I.

(B) Apenas IlI.

(C) Apenas llI.

(D) Apenas | e Il.
(E) Apenas Il e 1lI.

Item n° 23 - CV UFRGS/2018
Texto-base: Semantica lexical — texto adaptado de Mario Perini

Assinale com V (verdadeiro) ou F (falso) as seguintes afirmacdes.

() As interrogagdes servem para o autor problematizar o tema do texto e exigir uma resposta do leitor.

() Os usos de futuro do pretérito, no primeiro pardgrafo, funcionam como um recurso para o autor sugerir
possibilidades ao leitor.

() O uso da forma verbal julgaremos (I. 39), no plural, refere-se ao autor e aos demais falantes da lingua
portuguesa, incluindo os leitores.

() As aspas (I. 27-28) referem o dizer de uma pessoa indeterminada, que o autor traz para se contrapor por meio
de um contra-argumento.

A sequéncia correta de preenchimento dos parénteses, de cima para baixo, €

(A) F-F-V-F.

(B) F-V-V-V.

(C) V-V-F-V.

(D) F-V-F-V.

(E) V-F-F-F.

O item n° 08 ilustra perfeitamente um exemplo de imbricacdo entre as relagbes de
forma e sentido e a constituicdo da referéncia. Enquanto as afirmagdes | e 11 dizem respeito ao
agenciamento das formas na producdo de sentidos, tendo em vista a manutencdo do sentido
original do segmento; a afirmacao Il remete a referéncia de tempo em relagdo aquele que se
enuncia. O vestibulando, nesse caso, precisa tomar conhecimento do mundo que passou a
existir a partir do ato enunciativo (através da palavra “hoje”), e esse mundo ndo é o mundo
ontolégico, mas o mundo do locutor em sua relagdo com aquele a quem se dirige.

O item n° 21, por sua vez, trata das relacOes entre a intersubjetividade, o agenciamento
das formas e o modo de enunciacdo. Na afirmativa I, é solicitada ao vestibulando uma
reflexdo sobre o uso dos pronomes de pessoa (12 pessoa do singular, 12 pessoa do plural e 32
pessoa) relacionado ao caréater cientifico do texto, ou seja, o candidato é levado a pensar sobre
a pessoa do discurso e os modos de enunciacdo e circulacdo do texto. Na afirmacdo I, é
preciso avaliar os efeitos do arranjo sintagmatico realizado pelo locutor (uso das expressdes
“bom” e “dai”) no uso coloquial da lingua e no local de publicagdo do texto (se revista ou
livro). Por fim, na terceira afirmacdo o candidato precisa refletir sobre os tempos verbais
(predominancia do presente do indicativo) com relacdo ao modo de enunciacdo (texto
expositivo-argumentativo). Essa afirmacdo relaciona o tempo do discurso e 0 modo de

enunciacao.
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O item n° 23 ilustra uma situacdo de exploracdo da sintagmatizacdo (forma) e a
semantizacdo (sentido) em relacdo a intersubjetividade e a referéncia. Na primeira afirmagcéo,
a qual o vestibulando devera decidir sobre a veracidade (Verdadeiro ou Falso), percebemos
que o locutor/elaborador do item, ao utilizar a lingua para estabelecer relacbes com seu
alocutario/candidato, coloca em funcionamento procedimentos acessorios, por meio do
aparelho de funcGes, nesse caso, as interrogacdes, para suscitar no seu alocutario uma reflexé@o
a respeito tanto da intersubjetividade envolvida nas figuras discursivas (“As interrogagdes
servem para o autor problematizar [...] e exigir uma resposta do leitor””) quanto da constituigdo
da referéncia (“[...] problematizar o tema do texto”). Nas demais afirmacdes, o vestibulando
devera refletir sobre o arranjo das formas realizado pelo autor do texto-base (uso do futuro do
pretérito, uso da forma verbal “julgamos” e o uso das aspas) em relacdo ao jogo interlocutivo
nas relagdes de sentido do texto.

Diante do exposto, percebemos que o vestibular da UFRGS de 2018, além de
apresentar uma evidente presenca de indicios de transposi¢do da intersubjetividade, referéncia
e forma e sentido, traz um entrelacamento inevitavel entre esses trés elementos
benvenistianos. E isso é decorrente do préprio ato de enunciacdo, no qual o locutor, em um
processo unico, coloca a lingua em funcionamento por um ato individual de utilizag&o,
entrelaca pessoa (eu-tu), tempo e espaco (aqui-agora) as demais formas da lingua para
produzir sentidos e referéncias, agenciando-os e atualizando-os na instancia discursiva.
Possivelmente, os elaboradores dos itens sejam afetados pelo saber cientifico relacionado a
perspectiva enunciativa veiculado no pais, conforme destacamos anteriormente. Esse
conhecimento é transposto para outro contexto, de aplicacdo, o que, de certo modo, aponta
para o fato de que a ciéncia linguistica pode comparecer na Escola Basica, ndo diretamente,
mas transposta, discussdo que empreendemos no capitulo 7.

Apoés as andlises da verificagdo do modo como o conhecimento benvenistiano é
explorado nas provas de ingresso, encerramos com uma sintese do percurso percorrido neste
capitulo e uma reflexdo geral sobre os resultados encontrados nas analises. Aos moldes do que
fizemos nos capitulos anteriores, tal tarefa serd apresentada na secdo seguinte, intitulada

“movimentos retrospectivo e prospectivo”.

6.4 MOVIMENTOS RETROSPECTIVO E PROSPECTIVO

O percurso do sexto capitulo iniciou com um olhar voltado para os questionamentos

que fizemos na introducdo desta tese: se efetivamente os itens das provas de lingua
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portuguesa dos vestibulares da UFRGS (1988, 1998, 2008 e 2018), da prova do Enem de
1998 e das provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem (2009 e 2018)
apresentavam indicios de aspectos de exploracdo da linguagem inscritos na perspectiva
enunciativa benvenistiana e de que modo esse conhecimento era transposto para os referidos
instrumentos avaliativos de tal maneira que se tornassem compreensiveis ao candidato.

Na busca por respostas a essas duas perguntas, dividimos o capitulo em trés partes, em
consonancia com as etapas de analise apresentadas na metodologia, anteriormente. Na
primeira parte, procedemos uma leitura e a uma compreensdo global de todas as provas dos
vestibulares e do Enem com o registro das principais observacfes a respeito de ambos os
processos avaliativos. Quanto ao Enem, especificamente, também fizemos a selecdo dos itens
relacionados diretamente a disciplina de lingua portuguesa, em virtude do carater
multidisciplinar dessas avaliacdes.

A segunda etapa foi composta de duas partes. A primeira parte estad apresentada nos
APENDICES e conta com uma descricdo detalhada de cada um dos 173 itens analisados,
apontando os conhecimentos solicitados, o contexto linguistico de exploracdo e a forma de
solicitacdo desses conhecimentos. Na segunda parte dessa etapa, apresentamos também as
reflexdes gerais relativas as analises realizadas nos itens das provas, por meio de graficos e
tabelas ilustrativas. Além disso, a partir de uma legenda de cores apresentada nos quadros dos
APENDICES, procedemos uma divisdo dos itens das provas dos vestibulares, separando-os
em trés grupos. Dois deles — um que diz respeito aos itens nos quais comparecem
conhecimentos relacionados unicamente a forma, desvinculados do sentido na abordagem
textual, e o outro, cuja abordagem de alguns itens apresenta um direcionamento especifico a
alguma vertente linguistica através de sua metalinguagem — foram descartados da terceira
etapa. Somente 0 grupo cujos itens apresentam operagdes com vistas a explorarem as formas
em relagdo a significacdo e & interlocugdo no texto-base foi considerado pertinente para as
anélises da verificagdo do modo de transposi¢do dos indicios benvenistianos. Portanto, ao
identificarmos o grupo dos itens aptos a integrarem as analises da terceira etapa, tivemos a
resposta positiva a primeira indagacdo, ou seja, ha indicios de exploracdo de aspectos da
linguagem ligados a perspectiva enunciativa benvenistiana em alguns itens nas provas de
lingua portuguesa dos vestibulares da UFRGS (1988, 1998, 2008 e 2018), da prova do Enem
de 1998 e das provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem (2009 e 2018).

Isso posto, iniciamos a terceira etapa na qual operacionalizamos as analises,

mostrando a relacdo entre o que é explorado nos itens nos quais comparecem indicios de
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nocdes e reflexdes benvenistianas, o operador em foco (se intersubjetividade, se forma e
sentido, se referéncia) e o possivel modo de transposicao realizado pela banca.

Iniciamos pela verificagdo do modo de transposicdo do operador da intersubjetividade
nos itens selecionados. Conforme ressaltamos, a intersubjetividade € constitutiva em todos o0s
itens das provas dos vestibulares, porém, especialmente em alguns deles, ela se mostra mais
evidente, exigindo uma reflexdo sobre o operador por parte do vestibulando. Cabe lembrar,
porém, que a quantidade de itens em que as relagdes interlocutivas sdo abordadas é bastante
reduzida em todas as provas dos vestibulares analisados.

De um modo geral, percebemos que nas duas fases dos vestibulares de 1988 a
intersubjetividade ndo é explorada de modo significativo, sendo que a transposi¢do do
conhecimento se da nas relagdes entre o locutor/elaborador da prova e o alocutario/candidato.
No vestibular de 1998, observamos uma pequena mudanca em relacdo ao de 1988. A reflexao
sobre o operador da intersubjetividade ocorre ndo somente na relagéo entre o elaborador da
prova e o candidato, ha outra relagcdo intersubjetiva interna ao texto-base que precisa ser
analisada pelo vestibulando. Surge o autor do texto-base e seu leitor. J&, nos vestibulares de
2008 e 2018, a transposicdo do operador da intersubjetividade, através das figuras
interlocutivas, aumenta ainda mais, indicando a presenca, além do didlogo entre autor e leitor,
dialogos entre narrador e 0s personagens internos ao texto-base.

Assim, percebemos uma mudanca expressiva ao longo dos 30 anos de intervalo entre
os vestibulares no que diz respeito a0 modo de transposi¢cdo do conhecimento benvenistiano
solicitado. Houve um incremento nas figuras discursivas envolvidas nas relagOes
intersubjetivas, exigindo do vestibulando um maior aprofundamento da sua reflexdo sobre
esse operador.

O mesmo pode ser observado nas provas do Enem. A partir de 2009 as relagOes
interlocutivas passam a ser exploradas de maneira significativa. Em 2018, essa situagdo se
intensifica ainda mais, sendo que os itens vinculados a questdo da intersubjetividade passam a
ser maioria nas provas. O Enem, porém, diferentemente das provas dos vestibulares, introduz
os interlocutores da modalidade da fala, como o falante e o ouvinte, provavelmente em
virtude da influéncia das diretrizes oficiais que balizam suas matrizes de referéncias.

Quanto a referéncia, nos vestibulares de 1988 e 1998 a transposicao desse operador se
d& no nivel da ideia central ou do sentido do texto-base. Nesses casos, 0 vestibulando se
apropria da lingua para constituir a sua referéncia, a qual deve coincidir integralmente com a

do elaborador da prova, na busca da alternativa correta ao item.
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A partir de 2008, a constituicdo da referéncia passa a ser vinculada, no item
selecionado, a questdo da interpretacdo. Tanto o elaborador do item, quanto o vestibulando
dialogam com o texto, instalando suas referéncias e criando atos de interpretacdo
coincidentes.

Finalmente, a prova do vestibular de 2018, diferentemente das demais, apresenta a
referéncia transposta no enunciado de comando, como “sentido global do texto”. Segundo
essa perspectiva, é exigida do vestibulando uma reflex&do mais aprofundada sobre o texto-base
como um conjunto com rela¢Ges de encadeamento na producdo de sentidos e constituicdo de
referéncia. Tal modo de transposicdo do conhecimento benvenistiano, certamente, introduz
outra maneira de refletir sobre a produgéo da referéncia nas relagdes de sentido entre as partes
do texto-base.

Nas provas do Enem, a constituicdo da referéncia é amplamente explorada. No geral,
nos itens analisados, cabe ao candidato compartilhar o tempo e o espago linguistico com o
locutor do texto-base, reconstituir as relagdes de sentido, invertendo-se em eu-leitor,
construindo, dessa forma, sua referéncia em consonancia com a referéncia construida
anteriormente pelo elaborador do item.

Assim como nas provas dos vestibulares, também percebemos uma mudanga com
relacdo ao modo como o operador benvenistiano da referéncia é transposto nas avaliacdes do
Enem. Enquanto no exame de 1998 o enunciado de comando do item se refere ao contetdo
dos poemas como uma sugestdo dos autores, na prova de 2009, o elaborador do item se refere
ao objetivo do texto-base. Ja no Enem de 2018, o item faz aluséo ao fio condutor do texto-
base, retomando a ideia de encadeamento e relacdo entre as partes e conduzindo o concorrente
a vaga no Ensino Superior a um aprofundamento da sua reflexdo sobre a constituicdo da
referéncia.

Por fim, as relacdes de forma e sentido comparecem nas provas dos vestibulares e do
Enem de modo tal que, ao ler o texto-base, o candidato, na sua passagem a sujeito, estabeleca
novas formas para atualizar as relagcbes de sentido do texto. Essa nova sintagmatizagdo
encontrada pelo leitor/candidato deve coincidir integralmente com o arranjo formal anterior
sugerido pelo locutor/elaborador da prova nas alternativas.

No vestibular de 1988, observamos que os itens, de um modo geral, ao abordarem as
relaces de forma e sentido na exploracdo do texto-base, frequentemente se referem a
transposicdo do operador do sentido atraves da mengdo ao “significado” dentro do conjunto
analitico, e isso ficou evidente no enunciado de comando do item analisado. Tal fato pode

estar relacionado a uma abordagem do texto como unidade produtora de sentidos ainda timida
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e pouco expressiva na década de 1980, apesar da evidente influéncia da linguistica textual nas
provas de 1988.

Em 1998, percebemos que os efeitos de sentido produzidos na abordagem textual
passam a ser explorados de maneira mais significativa. Isso fica evidente no item analisado do
vestibular de 1998, no qual a forma e o sentido sdo explorados através das relacfes de
sinonimias. Nesse caso, sdo as relacfes de sentido estabelecidas no texto-base que d&o
condicdes ao candidato para decidir sobre as formas sinGnimas mais convenientes para as
palavras destacadas pelo seu locutor.

As relagbes de forma e sentido também sdo exploradas nos vestibulares de 2008 e
2018, sendo transpostas pelo viés da reescrita. O vestibulando, ao ler o texto-base, tem a
funcdo de reconhecer a forma, compreender o sentido e instituir uma nova significacdo que
novamente precisa ser coincidente com a ressignificacdo proposta pelo elaborador do item.
Cabe ressaltar que, nesses casos, a proposta de reescrita com manutencdo do sentido original
do texto-base € uma ilusdo necessaria aqueles que se enunciam, sendo que o sentido da
ressignificacdo proposta na alternativa correta ndo é sendo aproximativo daquele do texto
original.

Além da reescrita, o vestibular de 2018 também amplia a reflexdo sobre a forma e o
sentido, convocando o vestibulando a analisar as relacbes de sentido decorrentes de
substituicdes e deslocamentos de palavras, expressdes e partes do texto. Nesse caso, esta
previsto um movimento de andlise do semidtico ao semantico, ou seja, a operacdo dos
deslocamentos propostos e a utilizacdo dos mecanismos linguisticos na reconstituicdo dos
sentidos. A transposicdo da abordagem enunciativa, nesse caso, leva o candidato a se
movimentar do discurso (texto) para a lingua e da lingua para o discurso (texto), visto estar
em jogo a significagdo do signo na lingua e o sentido no emprego em contexto textual
especifico.

Nas provas do Enem, a exploracéo do operador forma e sentido, na abordagem textual,
ocorre em alguns itens, porém de modo mais discreto. Devido ao carater informal e
multidisciplinar do exame, geralmente, esse operador comparece de modo indireto no
enunciado de comando ou mesmo em alternativas que ndo correspondem a resposta exata ao
item, convocando o candidato a refletir sobre o reconhecimento das formas e a compreensao
dos sentidos na tentativa de encontrar a resposta correta. Assim, ainda que as provas do Enem
ndo explorem amplamente as relacGes de forma e sentido no conjunto analitico, percebemos
que o candidato é conduzido a refletir sobre esse operador na abordagem do texto, o qual

detém as marcas do arranjo sintagmatico feito pelo locutor para produzir sentidos.
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Para finalizarmos nossas analises, apresentamos trés itens do vestibular da UFRGS de
2018, a fim de ilustrarmos e evidenciarmos a forte presenca de indicios da transposicao de
aspectos da perspectiva benvenistiana e o0 entrelacamento entre esses elementos enunciativos,
especificamente nessa prova.

As analises, no geral, mostraram um avanco gradual de todas as provas no que diz
respeito a presenca de indicios de transposicdo da perspectiva benvenistiana, porém a
culminéncia de tal constatacdo ocorre no vestibular da UFGRS de 2018. Certamente, isso esta
relacionado a profusdo dos estudos enunciativos no meio cientifico académico no pais, nas
Gltimas décadas, advinda, principalmente, de estudiosos dessa perspectiva do sul do pais.
Além disso, ha de se considerar a diversidade de documentos oficiais com diretrizes
parametrizadoras que norteiam os processos de reflexdo, planejamento e pratica pedagdgica
lancados nos ultimos anos, segundo os quais a linguagem é vista como uma atividade
discursiva e cognitiva, por meio da qual os individuos se comunicam, expressam pontos de
vista, partilham, constroem visdes de mundo e produzem cultura.

Isso posto, a seguir, apresentamos a reflexdo final a respeito da transposi¢cdao do
conhecimento enunciativo benvenistiano para as provas de ingresso no Ensino Superior. Além
disso, realizamos reflexdes relacionadas aos efeitos da linguistica em provas de ingresso no

Ensino Superior e na Escola Basica.
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7 DA TRANSPOSICAO DO CONHECIMENTO LINGUISTICO-ENUNCIATIVO
BENVENISTIANO PARA AS PROVAS DE INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR:
QUESTOES E REFLEXOES

[...] o proprio da linguagem é, antes de tudo, significar.

**k*

A linguagem exige e pressupde o outro.
Emile Benveniste

A anélise empreendida cumpriu 0s objetivos desta pesquisa, apresentados na
introducdo desta tese: verificar a presenca ou ndo, nos itens das provas de lingua portuguesa
dos vestibulares da UFRGS (1988, 1998, 2008 e 2018), da prova do Enem de 1998 e das
provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem (2009 e 2018), de indicios de
aspectos de exploracdo da linguagem inscritos na perspectiva enunciativa benvenistiana e,
em caso de presenca desses indicios, mostrar 0 modo como essa transposi¢do de
conhecimento é operada nos referidos instrumentos avaliativos de maneira que leve o
candidato ao entendimento do que € solicitado.

O percurso de andlise evidenciou que as nocGes mais publicizadas da perspectiva
enunciativa benvenistiana — intersubjetividade, referéncia e relacdo forma-sentido -
comparecem nos itens e podem ser refletidas a luz da abordagem benvenistiana de linguagem,
principalmente enunciativa.

A intersubjetividade comparece de modo bastante explicito nas provas do Enem para
levar o candidato a explorar, nos modos de enunciacdo de textos de diferentes géneros, 0s
efeitos de sentido exercidos sobre o interlocutor, seja ele ouvinte, seja ele leitor. Assim,
comparece a exploragdo de maneiras do enunciar — pelo modo vocal ou pelo escrito —,
levando o candidato ndo somente a explorar a interlocugdo, mas a considerar que, em todo
texto, ha interlocutores constituidos. Também, no vestibular, os itens passam a incorporar
mais a relagdo autor-leitor, ainda que essa relagéo esteja centrada na leitura de textos escritos.

Além disso, comparece, no vestibular de 2018, a exploracdo das pessoas do discurso
em relacdo ao modo de enunciagdo (narrativo, descritivo, explicativo, argumentativo, etc.) de
cada texto e como o0s parceiros discursivos sdo incluidos por meio dessas formas. Vale
ressaltar que, a partir de 1998, o vestibular passa a trabalhar com textos de diferentes esferas
de atividade (geral, literatura e de lingua), o que faz com que o candidato seja convocado a: 1)
pensar questdes filosoficas, sociais e de conhecimento geral; 2) apreciar o funcionamento

estético de formas fora do uso na lingua ordinaria e 3) refletir sobre descobertas linguisticas e
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sobre a histdria e funcionamento da lingua portuguesa. Com a entrada do texto literario nas
provas, geralmente atualizando 0 modo narrativo, os itens passam a explorar o dialogo interno
a narrativa, entre personagens. Assim, a inversibilidade de pessoas ligada a intersubjetividade
passa a ser mais explorada, conforme vemos nos vestibulares de 2008 e 2018. Também
passam a comparecer, de modo mais explicito, questdes que levam o candidato a refletir sobre
0 aqui e o agora de sua leitura com o0 aqui e o agora do autor do texto-base, considerando
marcas como hoje, que podem remeter a0 momento da escrita ou a atualidade que vivem
autor e leitor-candidato.

No Enem, o candidato é bastante convocado a pensar na interlocucgdo, fato que cresce
em cada prova analisada. Como, nas provas do Enem, comparece uma variedade de géneros
(de publicidade, de campanhas educativas, de entretenimento, como tiras), a
intersubjetividade esta muito ligada a convocacdo do candidato a pensar que a escolha de
formas realizada pelo locutor do texto-base ndo é gratuita, mas busca a adesdo do interlocutor
— seja ouvinte, seja leitor. Nesse caso, é bastante explorada, nessas provas, “a acentuacéo da
relacdo discursiva com o parceiro [...]” (BENVENISTE, 2006d, p. 87, grifo nosso).

Além da exploracdo da intersubjetividade, o operador de referéncia é bastante
explorado, visto as provas procurarem levar o candidato a pensar na ideia central do texto, no
sentido global ou no seu objetivo. Nosso estudo mostrou que esse fato teve um gradual
crescimento, ndo somente em termos de presenga, mas no modo de presenca. 1sso porque
comparecem termos tedricos do constructo enunciativo benvenistiano (por exemplo, no
vestibular de 2018, a expressao sentido global esta relacionada a referéncia e a compreenséo
global do texto), por meio da exploragdo da maneira como as formas estdo agenciadas nos
textos para construir a ideia do texto (referéncia).

A necessidade de referir de um locutor para possibilitar ao outro correferir alia
referéncia e intersubjetividade, instancias que somente podem se realizar pelo agenciamento
de formas no texto para a producdo de sentidos. Assim, as provas de ingresso no Ensino
Superior deixam de lado a exploracdo das formas em si mesmas ou o reconhecimento da
metalinguagem sem ser um meio de reflexdo sobre o funcionamento da lingua em texto para
levarem o candidato a explorar a relagdo entre formas e o sentido produzido a partir dessa
sintagmatizacdo: nos vestibulares, a partir de 1998, cresce o nimero de questdes que
exploram a sinonimia ou substituicdo de formas, no contexto textual, com a consideracdo do
sentido, levando o candidato a explorar a relacdo entre o dominio do signo — sentido geral
partilhado — e o dominio do discurso (texto) — sentido singular ligado ao emprego da palavra.

Além disso, os vestibulares de 2008 e 2018 passam a incluir itens que exploram a reescrita, 0
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que leva o candidato a pensar de que maneira o rearranjo de formas acarreta maior ou menor
alteracdo de sentido em relacdo ao modo como essas formas estdo agenciadas no texto-base.
Nesse caso, também entra a organizacdo sintatica da lingua (0 que esse semidtico
compartilhado prevé) para poder estar no emprego (no texto), fato que leva o candidato a
transitar do texto (discurso) para a lingua e da lingua para o texto (discurso).

Também no Enem, o candidato € levado a pensar que modos diferentes de enunciar,
nos distintos géneros, envolvem escolhas de formas, e que essas escolhas produzem sentidos
que tém efeito sobre o interlocutor. Assim, a presenca de metalinguagem, como a exploracao
de verbos no imperativo, ndo é utilizada para levar o candidato apenas a reconhecer esse
modo verbal, mas a perceber que esse modo se liga a um modo de enunciar (realizar um apelo
ao outro), vinculado a dado género, como 0s textos de campanhas educativas sobre o fim da
violéncia contra as mulheres, conforme item n° 41.

Um resultado importante que o estudo revelou envolve o fato de o candidato néo ser
convocado apenas a olhar unidades isoladas, em que o texto seria somente um pretexto para a
exploracdo de formas. E crescente, nos vestibulares, a exploracdo do contexto do que
nomeamos como 0 segmento em que as formas se encontram ou a exploracdo do texto na
globalidade. No Enem, a exploracdo do texto na globalidade é presenca constante nas provas
examinadas. Nas provas dessa forma de ingresso, ocorre a presenca de textos curtos em
distintas esferas da sociedade, como publicidade, literatura, campanhas educativas. Talvez tais
escolhas favorecam a exploracdo do texto na globalidade, embora compareca também nessas
provas o destaque para formas especificas em contextos de ocorréncia, mas relacionando
contexto do segmento com a globalidade do texto.

O estudo realizado mostra que transpor o conhecimento linguistico cientifico para o
campo de aplicagdo desse conhecimento ndo envolve somente o transito de terminologias,
mas o transito de nocles e concepgdes. Se ficarmos somente no transito de terminologias,
estacionaremos no mesmo lugar, apenas dando “novas vestimentas” a lingua portuguesa.

A analise dos vestigios de deslocamentos da abordagem enunciativa benvenistiana
para as provas de ingresso da mostras de que é possivel o saber linguistico ser transposto para
o0 contexto de ensino-aprendizagem na Escola Basica sem o professor necessariamente levar o
arcabouco epistemologico e tedrico de determinada abordagem linguistica, mas sim as
atividades terem subjacentes noc¢des linguisticas. No caso desta tese, mostramos que a
intersubjetividade, a referéncia e a integracdo forma-sentido podem estar presentes em
atividades que impliqguem a reflexdo sobre: 1) o didlogo e a interlocucdo constitutivos dos

textos; 2) o fato de que alguém produz textos porque tem a necessidade de falar de
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algo/alguém para possibilitar ao outro dar essa continuidade discursiva e 3) o fato de que, para
que se constitua o dialogo e se possa referir para o outro, € preciso pensar no modo como as
formas se organizam no texto para produzirem sentidos, sentidos estes que se modificam
conforme mudam os contextos de ocorréncia dessas formas.

E possivel a linguistica ir para a Escola Basica? As provas de ingresso tém efeitos na
Escola Basica? Essas questdes envolvem inquietaces que os resultados de nossa pesquisa nos
deixaram. Tais inquietacdes nos levaram a produzir determinadas reflexdes a partir de

linguistas que j& discutiram a relagdo entre linguistica e ensino.

71 AS LINGUISTICAS NO BRASIL: A ENTRADA DA PERSPECTIVA
BENVENISTIANA NO CENARIO

Em um interessante texto sobre o papel da linguistica no ensino de linguas, presente na
revista Diadorim, Luiz Antonio Marcuschi (2016)* reflete sobre a correlacdo entre o
desenvolvimento da pesquisa linguistica no nosso pais e sua aplicacdo ao ensino. O linguista
procura mostrar como as concepcdes de lingua sdo fundamentais para direcionar praticas de
ensino. Além disso, pontua alguns aspectos da linguistica e seu potencial, com destaque para
0 modo como comparece nos Parametros Curriculares Nacionais/Lingua Portuguesa
(PCNLP).

O autor aponta uma preocupacao que estd na base da inquietacdo que fez surgir esta
tese, quando diz o seguinte: “Preocupa-me como o saber escolar, na sua relacdo com o saber
cientifico, foi se constituindo ao longo do tempo” (MARCUSCHI, 2016, p. 13). Ao passear
pelo inicio do século XX, mostra os desenvolvimentos da linguistica até a chegada ao nosso
século. Nesse passeio, chamou-nos atengédo a variedade de concepgdes de lingua: lingua como
fator de identidade, lingua como sistema de regras, lingua como fendmeno social, lingua
como forma de acéo, lingua como atividade e texto como evento, lingua como interatividade e
seu papel nas trocas comunicativas, lingua como capacidade inata da espécie humana e lingua
em relagdo aos usos falados e escritos. Ainda que o autor ndo mencione diretamente a
perspectiva enunciativa benvenistiana, cita a preocupac¢do com a lingua em uso e menciona a
presenca de uma antropologia linguistica, que, de certo modo, faz parte do axioma central da
abordagem benvenistiana: “o homem na lingua/linguagem”.

O fato de Marcuschi ndo mencionar diretamente em seu texto — escrito em 2000 — a

teoria enunciativa benvenistiana talvez esteja relacionado a reflexdo de Flores (2017) sobre a

% A publicaco do texto de Marcuschi é de 2016, mas o texto foi produzido em 2000.
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recepcao de Benveniste no Brasil, que trata da tardia disciplinarizagdo do campo enunciativo
e do movimento de publicizacdo do campo enunciativo benvenistiano no Brasil nos ultimos
anos. Na segunda parte do livro Saussure e Benveniste no Brasil: quatro aulas na Ecole
Normale Supérieure, 0 autor apresenta um diagnéstico que dialoga com o que apresentamos
no capitulo 3.

Inicialmente, Flores (2017) apresenta uma linha do tempo comparando as publicacdes
da obra benvenistiana na Franca e no Brasil. O autor chama a atencdo para o grande periodo
de tempo entre a publicacdo dos dois volumes dos Problemas de Linguistica Geral,
primeiramente na Franca, e depois no Brasil. Além disso, evidencia a quase sincronicidade
entre a publicacio francesa e a brasileira das Ultimas aulas no Collége de France. Isso pode
indicar, segundo Flores (2017, p. 55), uma questdo importante: Benveniste ndo teve
inicialmente grande repercussdo na linguistica brasileira. “Sua recep¢do foi parcial e
fragmentada. Somente nos ultimos anos o Brasil comeca a se interessar, com maior
profundidade, pela obra do autor”. A explicacdo para esse fato pode estar na recepcdo do
pensamento de Benveniste no Brasil.

Olhando para o passado, observamos que as primeiras referéncias ao campo
enunciativo datam da década de 1980. Para Flores (2017), Benveniste apareceu no campo
epistemologico da linguistica brasileira em funcdo de uma tematica especifica, a enunciacéo,
e as poucas referéncias a teorizacdo da enunciacdo benvenistiana sempre apareciam ligadas a
outros campos de estudos da linguagem, como a analise do discurso (AD), a linguistica
textual (LT) e a pragmatica.

Especificamente em relacdo a AD, o reconhecimento conferido a contribuigdo de
Benveniste se limitou a inclusdo do sujeito nos estudos da linguagem. Porém, segundo Flores
(2017), havia um desconforto dos analistas do discurso com o campo da enunciagdo, devido
ao entendimento de que Benveviste apresentava uma concepcao egocéntrica da subjetividade.
O autor afirma que tal concepgéo era totalmente incompativel com a perspectiva discursiva a
qual critica de maneira veemente a nocdo de sujeito centrado e homogéneo da tradicdo
filosofica, e acrescenta que “a teoria de Benveniste é avaliada em um quadro epistemoldgico
estranho a sua propria configuracdo epistemoldgica, o que conduz a uma interpretacdo, no
minimo, inadequada”. (FLORES, 2017, p. 61).

No fim dos anos 1970 e inicio da década de 1980, surge a linguistica textual e a
valorizacdo da lingua em contextos de uso naturais e reais, privilegiando a atividade
linguistica com textos produzidos em situacdes cotidianas. Flores (2017) lembra que

Benveniste também ¢é lido pelos estudiosos da area do texto ao se referirem aos estudos dos
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pronomes e verbos, porém estes, novamente, fazem uma leitura restrita do campo da
enunciacdo, com a apresentacdo de apenas alguns termos e nocdes fragmentadas.

Outra linha tedrica que abordou Benveniste em seus estudos foi a pragmatica. Flores
(2017) cita Marcelo Dascal, que, em 1978, ao incluir um texto de Benveniste em um de seus
livros, enfatiza ser uma preocupacdo explicita de Benveniste a definicdo dos limites entre a
semantica e a pragmatica. Para Flores (2017), ha um exagero em apresentar 0 texto
benvenistiano “A natureza dos pronomes” como exemplar dessa discussao.

Isso posto, Flores (2017) conclui que, até meados da década de 1990, a recepcao da
linguistica de Benveniste foi parcial e fragmentada. Além disso, a Teoria da Enunciacao foi
mal compreendida, sendo mediada por outras disciplinas dos estudos da linguagem, nas quais
foi objeto de criticas.

Porém, especialmente ap6s os anos 2000, esse cenario se modifica. Hoje em dia,
Benveniste é abordado em um contexto tedrico completamente diferente, e a pesquisa
bibliografica nos livros e artigos apresentada no capitulo 4 desta tese confirma a redescoberta
de Benveniste no Brasil. “Essa redescoberta culmina com uma série de publicacdes, traducoes
e eventos em que Benveniste esta no centro” (FLORES, 2017, p. 69). Como a publicagdo de
Marcuschi é de 2016, mas produzida em 2000, torna-se compreensivel a auséncia de
pontuacdo sobre a enunciacdo benvenistiana em seu texto, visto Benveniste comparecer e
influenciar distintas teorias de texto, de discurso e relacionadas a lingua em uso mesmo sem o
campo enunciativo estar constituido no pais. Isso mostra a importancia da pesquisa e da
publicizacdo do conhecimento cientifico como modo de chegar ao professor de Escola Basica
e aos elaboradores de provas de ingresso no Ensino Superior.

As analises das provas dos vestibulares de lingua portuguesa da UFGRS e do Enem,
realizadas no capitulo 6, confirmaram esse movimento de redescoberta dos estudos
benvenistianos no Brasil. Percebemos que a reflexdo sobre os aspectos enunciativos iniciou de
modo discreto nos anos 1980, muito ligada a linguistica textual; aumentou a partir da década
de 1990, juntamente com a abordagem de diversas correntes linguisticas (principalmente no
Enem de 1998); e, de um modo geral, foi se avolumando gradativamente nas provas de 2008 e
2009, culminando no vestibular de 2018, no qual os indicios da transposicdo das nogdes de
intersubjetividade, referéncia e forma e sentido se tornam mais evidentes e imbricados.

Como pode se dar o transito do conhecimento linguistico cientifico para uma possivel
transposicdo no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa? Se as provas de ingresso no
Ensino Superior realizam essa transposi¢do, por que, entdo, o professor da Escola Basica

encontra dificuldades quanto a esse aspecto? Passemos a essa reflexdo na secao seguinte.
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7.2 AS LINGUISTICAS NO BRASIL E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: O
TRANSITO DO CONHECIMENTO DO LINGUISTA AO PROFESSOR

A obra Linguistica e ensino de linguas, de Lucia Lobato (2015), encaminhou-nos a
realizar importantes reflexdes. Uma das grandes questBes da autora € a seguinte: 0 que 0
professor da Educacéo Basica deve saber de linguistica? Para a autora, ha grande defasagem
no conhecimento sobre estrutura linguistica acumulado nas universidades. Segundo a
linguista, ainda, o conhecimento gramatical veiculado nas gramaticas escolares e qualquer
exigéncia sobre o conteldo a ser introduzida na formacdo de professores deve ser bem
pensada, para que ndo se queira transformar o professor em linguista. A reflexdo da autora
talvez se aplique também no campo do texto e, no nNOsso caso, texto e enunciagdo: ha grande
defasagem entre o que se produz na universidade sobre texto e enunciacdo e o que chega até o
professor, e, da mesma forma, ndo se trata de transformar o professor em um linguista
enunciativo.

A autora (LOBATO, 2015) pontua que o0 ensino precisa contemplar trés aspectos, que
também consideramos fundamentais para a transposi¢do de todo e qualquer conhecimento
linguistico: 1) adog¢do do procedimento de descoberta, em que o aluno é convocado a
redescobrir a sua lingua, lingua esta que usa cotidianamente; 2) ado¢do de uma metodologia
que a autora chama de “eliciacdo™, que seria levar o aluno a tirar conclusdes a partir da
observacdo da lingua para desenvolver analises e promover, nele, o desenvolvimento de seus
conhecimentos sobre a lingua; 3) adocdo de técnicas que levem o aluno a perceber que
diferentes organizagdes sintaticas implicam diferentes resultados semanticos.

Parece-nos que esses movimentos apontados pela autora estdo nas provas de ingresso
no Ensino Superior, no entanto, essas provas apresentam “perdas” por serem situacoes de
enunciaces vinculadas a escolha de alternativas e ao contexto “pesado” de avaliacdo e
competitividade. No entanto, acreditamos que os trés aspectos apontados por Lobato se
presentificam nessas provas. O papel do professor da Escola Basica seria 0 de instigar uma
abertura de tais questdes em sala de aula para promover o debate e a reflexdo sobre o
funcionamento interlocutivo, referencial e integrador de formas e sentidos em atividades de
observacdo e analise sobre o funcionamento da lingua em texto.

Dar a conhecer o conhecimento produzido na universidade sobre a lingua em
funcionamento a partir da abordagem benvenistiana pode ser um grande desafio, mas
possivel, se professores e pesquisadores universitarios também se preocuparem em

produzirem textos que transponham nocOes tedricas e mostrem que tais nog¢bes podem
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encaminhar a pensar que a lingua significa, e que significa de diferentes modos, a depender de
para quem se diz (intersubjetividade), o que se diz (referéncia) e como se diz (forma-sentido).
Quem estd em banca de provas avaliativas de ingresso no Ensino Superior, com certeza, sdo
os professores pesquisadores das universidades. Isso mostra ser possivel transpor saber
cientifico linguistico para o campo do ensino, mas, para essa transposi¢do ocorrer, nogdes e
concepcdes precisam ser compartilhadas. Nisso reside um dos compromissos da educagéo no
pais: intensificar o diadlogo entre universidade e escola.

No texto “Linguistica e ensino da lingua portuguesa como lingua materna”, presente
no site oficial do Museu da Lingua Portuguesa, o professor e pesquisador Rodolfo llari, da
UNICAMP, apresenta interessantes reflexdes sobre o didlogo entre a universidade e a
Educacdo Bésica e sobre o papel dos professores pesquisadores das universidades nas provas
de ingresso no Ensino Superior e nas diretrizes educacionais, conforme acompanhamos no

relato:

[..] ndo s6 foi constante a participacdo de lingliistas em cursos de
treinamento e estagios de educadores em servico, mas, a partir dos anos '80,
alguns grandes linglistas estiveram a frente de importantes projetos
pedagogicos (por exemplo, Jodo Wanderley Geraldi respondeu em varios
estados do Brasil, por projetos que levaram um ensino diferenciado a alguns
milhdes de criancas e adolescentes); outros escreveram livros didaticos
diferenciados (Mary Kato e Flavio di Giorgi, Milton do Nascimento, José
Luiz Fiorin e Francisco (Platdo) Savioli, Ana Luiza Marcondes Garcia e
Maria Betania Amoroso); outros ainda (caso particularmente de Maria
Bernadete Abaurre e Sirio Possenti) participaram da criagdo de novos
formatos para os vestibulares de algumas grandes escolas e para a formacao
de seus corretores, e assim contribuiram para criar referéncias e mao de obra
qualificada para alguns processos de avaliagdo de alcance nacional e de
grande visibilidade, como o Exame Nacional de Cursos (0 “Provao”) e o
Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). Tudo isso criou condicBes para
que a Linglistica tivesse direito a voz, no processo de elaboragdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais, um documento que tem hoje a funcéo de
orientar o ensino de lingua materna em nivel nacional, e que, por seus
préprios méritos, constituird por muito tempo uma referéncia importante.
(ILARI, [20192])%.

Marcuschi (2016), no percurso que faz pelo desenvolvimento da linguistica no pais no
século XX, enfatiza a sua relevancia no ensino de lingua, traduzido em cinco nogdes de lingua
(lingua como fator de identidade nacional, lingua como sistema de regras, lingua como
fendmeno social, lingua como forma de acdo e lingua como atividade sécio-interativa). O

desenvolvimento e a partilha dessas nocdes afigura o papel da linguistica quase

94

Disponivel em: http://museudalinguaportuguesa.org.briwp-content/uploads/2017/09/ENSINO-COMO-
LINGUA-MATERNA .pdf. Acesso em: 05/ago/2019.
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“incontornavel”, pois a tese central, no deslocamento da linguistica para o ensino, é a de que
“a depender da nocdo de lingua se da& uma diferente influéncia no ensino de lingua”
(MARCUSCHI, 2016, p. 29). Nos ultimos 50 anos, com a consideracdo da data de producéo
do texto (2000), o linguista pontua o0s principios mais importantes da linguistica
contemporanea, sem se ater a uma ou outra corrente, mas indicando sua relevancia para o

ensino de lingua. Resumidamente, apresenta 0s seguintes principios:

a) A lingua apresenta uma organizacdo interna sistematica que pode ser
estudada cientificamente, mas ela ndo se reduz a um conjunto de regras de
boa-formagdo que podem ser determinadas de uma vez por todas como se
fosse possivel fazer célculos de previsdo infalivel. As linguas naturais sdo
dificilmente formalizaveis.

b) A lingua tem aspectos estaveis e instaveis, ou seja, ela é um sistema
varidvel, indeterminado e ndo fixo. Portanto, a lingua apresenta
sistematicidade e variagdo a um so tempo.

c) A lingua se determina por valores imanentes e transcendentes de modo
que ndo pode ser estudada de forma autdbnoma, mas deve-se recorrer ao
entorno e a situagcdo nos mais variados contextos de uso. A lingua é, pois,
situada.

d) A lingua constrdi-se com simbolos convencionais, parcialmente
motivados, ndo aleatorios, mas arbitrarios. A Lingua ndo é um fenémeno
natural nem pode ser reduzida a realidade neurofisiologica.

e) A lingua ndo pode ser tida como um simples instrumento de representacdo
do mundo como se dele fosse um espelho, pois ela é constitutiva da
realidade. E muito mais um guia do que um espelho da realidade.

f) A lingua é uma atividade de natureza soOcio-cognitiva, historica e
situacionalmente desenvolvida para promover a interagdo humana.

g) A lingua se da e se manifesta em textos orais e escritos ordenados e
estabilizados em géneros textuais para uso em situacfes concretas.

h) A lingua ndo é transparente, mas opaca, 0 que permite a variabilidade de
interpretacdo nos textos e faz da compreensdo um fendmeno especial na
relacdo entre os seres humanos.

i) Linguagem, cultura, sociedade e experiéncia interagem de maneira intensa
e variada ndo se podendo postular uma visdo universal para as linguas
particulares. (MARCUSCHI, 2016, p. 29-30).

Ora, ndo é dificil perceber, nesses principios, a presenca de linguisticas do uso e, como
tal, a presenca da reflexdo benvenistiana. Sdo os efeitos de muitos desses principios que
percebemos nas provas de ingresso no Ensino Superior, tanto da UFRGS quanto do Enem.
Para o autor, no geral, “houve e continua havendo uma certa defasagem na aplicagdo dos
principios linguisticos ao ensino. Mas tudo leva a crer que nunca o papel da Linguistica no
ensino de linguas se fez notar tanto como hoje em dia” (MARCUSCHI, 2016, p.30). Talvez
as provas de ingresso no Ensino Superior sejam reveladoras desse papel da linguistica nas
bancas elaboradoras.
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E claro que esse reflexo das teorias linguisticas no ensino de lingua portuguesa se
verifica, conforme o autor, na andlise dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCNLP), pois o documento atual produzido por encomenda do Ministério da
Educacdo (MEC), propde um conjunto de orientagBes para o ensino de lingua e oferece uma
possibilidade de definir linhas gerais de agdo. Os aspectos positivos ligados ao PCNLP,
apontados pelo autor, sdo 0s que mais se apresentam nas provas de ingresso no Ensino
Superior examinadas nesta tese, quais sejam: (a) adogdo do texto como unidade basica de
ensino; (b) producdo linguistica tomada como producdo de discursos contextualizados; (c)
nocdo de que os textos se distribuem num continuo de géneros estaveis, com caracteristicas
préprias e sdo socialmente organizados tanto na fala como na escrita; (d) atencéo para a lingua
em uso, sem se fixar no estudo da gramatica como um conjunto de regras, mas frisando a
relevancia da reflexdo sobre a lingua; (e) atencdo especial para a producdo e compreensdo do
texto escrito e oral; (f) explicitagdo da nogéo de linguagem adotada, com énfase no aspecto
social e historico, (g) clareza quanto a variedade de usos da lingua e a variacdo linguistica.

Marcuschi (2016, p. 22) destaca que esses pontos se dedicam “mais a exploracdo do
uso que ao estudo formal da lingua. Esta perspectiva resulta numa orientacdo do ensino de
lingua voltado essencialmente para a producdo e a compreensdo de textos em seus mais
variados aspectos”.

Com efeito, talvez as provas de ingresso, ao ficarem em consonancia com a linguistica
de uso, como a perspectiva benvenistiana, ainda que apresentem reflexdes sobre as formas,
talvez estejam dando algum recado para a Escola Basica: realizar um ensino de producéo e
compreensdo de textos que leve em conta a articulacdo entre forma e sentido para constituir a
interlocucdo e a referéncia, questdes sem as quais ndo seriam possiveis as trocas humanas via
linguagem.

Com essas questdes e reflexdes, € chegada a hora de concluir este estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O paradoxo se instaura exatamente porque as conclusdes, enquanto pontos
de finitude, nada mais séo do que momentos de espera para que outros
trajetos possam ser percorridos.

Valdir do Nascimento Flores

Encerramos aqui esta etapa esperando abrir possibilidades de novas trajetérias pela
docéncia e pela pesquisa, pois acreditamos que professor e pesquisador sdo inseparaveis.
Desejamos que nossos interlocutores, sejam eles estudiosos da teoria de Emile Benveniste,
professores de lingua materna, professores universitarios, estudantes de Letras, entre outros,
sintam-se convidados a darem continuidade discursiva, por meio da leitura, aos sentidos
inscritos neste trabalho.

O ensino de lingua materna, seja na Educacdo Basica, seja no Ensino Superior, € um
grande desafio, e é preciso que o professor reinvente sua pratica diariamente. A docéncia
sempre esta em busca de novas perspectivas no que diz respeito ao ensino, e acreditamos que
este estudo possa abrir caminhos para que o professor consiga construir juntamente com seus
alunos um lugar para uma lingua dentro de seu mundo, vinculando a linguagem a seus
universos culturais e ampliando sua capacidade de interacdo por meio do uso da lingua.

Ainda ha muito a se pensar sobre como levar os alunos a estabelecerem uma relacdo
natural com a lingua, e o0 aporte enunciativo benvenistiano certamente contribui nessa direcao.
H&a muitos professores pesquisadores produzindo conhecimento nas universidades no campo
enunciativo benvenistiano, e € preciso transpor esse saber cientifico linguistico para 0 campo
do ensino no sentido de impulsionar mudancas no tratamento da lingua.

Sabemos que o objetivo do ensino da lingua materna deve passar pela formacédo de
individuos no que diz respeito ao uso da lingua nas distintas situagBes de interlocucéo,
possibilitando que o aluno passe de um saber intuitivo para um saber reflexivo sobre a sua
lingua. A proposta dos PCNs (apresentadas no capitulo 2 desta tese), inclusive, vai ao
encontro dessa ideia, ao sugerir praticas de linguagem que se definem por privilegiar o uso
concreto da lingua.

O ensino de lingua portuguesa centrado em situagcdes enunciativas reais permite ao
aluno apropriar-se da lingua a fim de usa-la de maneira eficaz. Nessa medida, esse olhar
ganha uma amplitude enunciativa e dialoga com a Teoria da Enunciacdo de Emile Benveniste.

Segundo Della Méa e Griindling (2011), no Brasil, a cada ano, pesquisas e avaliacdes

revelam que a escola brasileira ndo tem dado conta de formar leitores e escritores proficientes.
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Por outro lado, as autoras afirmam que estudos cientificos tém apontado, como um dos
responsaveis por resultados tdo insatisfatorios, “[...] 0 ensino da lingua fora de situagdes reais
de uso, apenas com a fungdo metalinguistica, privilegiando as regras gramaticais fixadas e
previstas, 0 que contraria a propria natureza dinamica das linguas, meio de interacdo entre
interlocutores”. (DELLA MEA; GRUNDLING, 2011, p. 138).

As estudiosas lembram que, a respeito dessa problematica, surgem os PCNs (2000),
sugerindo que as acdes linguisticas devem se centrar na reflexdo sobre a lingua em situacdo de
producdo e interpretacdo como caminho para aprimorar a propria producgdo linguistica. Nesse
sentido, entendem que “reflexdo” seja a palavra de ordem que deve nortear as agdes doO
professor sobre as operagdes e processos para buscar a compreensdo do aluno sobre as
ocorréncias dos fendmenos linguisticos e a possibilidade de sistematiza-los e categoriza-los
contextualmente. Isso posto, as autoras concluem que se alia a essa viséo 0 ensino enunciativo
de lingua portuguesa, fundamentado na Teoria da Enunciacdo benvenistiana.

A abordagem enunciativa da lingua materna pode ser uma entre outras perspectivas
que se centram na lingua em uso a impulsionar o processo de transformacdo no ensino de
lingua no Brasil e, segundo nosso entendimento, ja comeca a frutificar, haja vista a presenca
de indicios da transposicdo de aspectos da teoria enunciativa benvenistiana para as provas
analisadas, dos vestibulares e do Enem, no capitulo 6 desta tese.

Acreditamos que ter o conhecimento de que a abordagem benvenistiana estd sendo
contemplada, mesmo que de forma subjacente, nos itens das provas de lingua portuguesa do
vestibular e do Enem pode sinalizar mudancas no tipo de formacéo tanto na Educacéo Basica
quanto no Ensino Superior, porque estdo direcionadas a solucdo de problemas, em detrimento
do modo exclusivamente conteudista tradicional.

Com relagdo a Educacdo Basica, isso pode impulsionar modificagdes importantes no
que diz respeito ao trabalho com a linguagem em sala de aula, desencorajando aulas de lingua
materna mecanizadas, em que sdo estudadas regras descontextualizadas das relagdes de
sentido. A reflexdo da lingua em uso com base em teorias de texto e discurso centradas na
interlocucdo pode proporcionar aulas de portugués afastadas da viséo estritamente gramatical,
que pauta o ensino da lingua apenas normatizado e fora de contextos enunciativos, para dar
assentimento a uma abordagem do uso e do funcionamento da lingua.

Na perspectiva do Ensino Superior, acreditamos que o conhecimento, por parte dos
professores universitarios, do que € efetivamente requisitado do candidato nas provas de
ingresso pode servir como ponto de partida no tratamento de questdes linguisticas nas

disciplinas de lingua portuguesa dos diferentes cursos universitarios, por permitir o
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estabelecimento de dialogo com as pesquisas desenvolvidas no pais no campo da linguagem,
lingua e texto, mas em forma de transposicéo de conhecimento.

Dentro do arcabouco teorico benvenistiano, tentamos mostrar a relevancia do papel da
abordagem enunciativa no ensino de lingua portuguesa no trabalho com a producdo de
sentidos, com a consideragdo do quadro enunciativo (eu-tu-ele-aqui-agora), que envolve a
interlocucdo eu-tu, a referéncia (ele) e a situacédo criadora dessa referéncia (aqui-agora), que
envolve, por sua vez, a organizac¢ao de formas para a constituicdo de sentido.

Segundo Flores et al. (2008, p. 180), qualquer fendbmeno linguistico podera ter a
“mirada benvenistina”, desde que analisado segundo a “referéncia as representacdes do
sujeito que enuncia, a lingua e a uma dada situagdo”. Esta tese foi produzida a partir da
mirada benvenistiana, tendo em vista a andlise de vestigios de transposicdo de conhecimento
enunciativo para o universo de provas de ingresso no Ensino Superior.

Esse percurso chega ao final para possibilitar novos trajetos...
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APENDICE A - VESTIBULAR UFRGS 1988 — PROVA DE LINGUA
PORTUGUESA/1? FASE

Legenda:

Itens vinculados a significacdo e/ou sentido na abordagem textual
Itens desvinculados de relacGes de sentido na abordagem textual
Itens vinculados a vertentes linguisticas diversas

Contexto
Item | Conhecimento solicitado |IngLé§tICO Metalinguagem empregada®
exploracéo

41 | Leitura e exploracdo do Texto N&o ha
significado do texto

42 | Substituicdo de frases com Frase N&o ha
énfase em advérbios de
exclusdo e exploracdo da
relagdo forma/significado

43 | Mecanismos de coesdo | Segmento | Um bom texto utiliza recursos de coesdo interna,
textual por processo isto €, processos linguisticos que mostram a
referencial ligacdo dos periodos entre si.

(UFRGS CV/88 — 12 fase)

44 | Alteragdo da  regéncia Frase Em alguns casos, € possivel mudar a regéncia de
verbal ou nominal sem verbo ou nome sem que haja alteracdo basica do
alteracdo no significado da significado da construg&o.
frase (UFRGS CV/88 — 12 fase)

45 | Expressbes que indicam Texto N&o ha
tempo na relacao
interlocutiva

46 | Flexdo de nUmero e as Frase Né&o ha
consequentes alteracbes na
frase (concordancia)

47 | Expressdo da ideia de uma Frase N&o ha
frase do texto

48 | Ortografia: grafia  de Palavra N&o ha
palavras com “G” e “J”

49 | Relagdes sintatico- | Segmento | Embora as sequéncias abaixo parecam ter todas a
semanticas em frases com a mesma estrutura — que inclui a preposicdo DE —
preposic¢do “DE” uma delas é diferente, isto €, 0 segmento que vem

apo6s o DE ndo tem o mesmo valor sintatico-
semantico dos demais.
(UFRGS CV/88 — 12 fase)

50 | Ortografia Palavra N&o ha

51 | Ortografia Palavra N&o ha

52 | Estratégias para elucidar o | Segmento | Alternativas:

significado de uma palavra
do texto

(B) observar o contexto sintatico em que aparece
0 vocéabulo, atentando para o fato de ele vir numa
oracao subordinada.

(C) reler o aposto das linhas 12 a 15, que indica

% A metalinguagem empregada em todas as provas é evidenciada principalmente pelas expressdes por nés
sublinhadas.
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claramente a faixa etaria em que tal palavra
costuma ser usada.

(E) detectar as palavras que estejam ligadas
sintdtica e  semanticamente a0  termo
desconhecido e que indiquem a ideia de projecéao
do futuro.

(UFRGS CV/88 — 12 fase)

53 | Mecanismos de coesdao por | Segmento | Encontramos no texto varios pronomes que
processo referencial substituem nomes anteriormente  referidos.
Assinale a alternativa em que a associagdo nome
substituido/pronome esté correta.
(UFRGS CV/88 — 12 fase)

54 | Pontuacdo: colocagdo da | Segmento | Nas frases abaixo, ha trés afirmacbes a respeito
virgula e do travessdo com da pontuacdo do texto:
relagcdo a compreensdo e/ou I — As duas virgulas das linhas 1 e 2 marcam a
funcéo interposicdo de uma informacdo colocada entre

dois termos da oracdo que, regra geral, ndo devem
ser separados por virgula.

Il — Os travessdes das linhas 12 e 15 poderiam ser
substituidos, sem acarretar problemas de
compreensdo ou de correcdo, por parénteses.

Il — O travessdo da linha 20 tem por funcéo
destacar a afirmativa que Ihe segue.

(UFRGS CV/88 — 12 fase)

55 | Pronomes demonstrativos | Segmento | Suponha uma nova frase, no final do texto, que
em relacdo aos tempos apresentasse novas observacdes sobre o tempo de
passados e presente outrora e o de hoje. Se ela fizesse referéncia a tais

tempos na mesma ordem em que eles estdo
apresentados, 0s demonstrativos corretos seriam.
(UFRGS CV/88 — 12 fase)

56 | Alteracdes de  forma Frase Alternativas:
provocadas na frase pela (B) A pontuacdo devera permanecer a mesma.
inclusdo da palavra “se” (C) O ponto-e-virgula deverd ser trocado por

virgula.

(D) O tempo do verbo da primeira oracdo devera
mudar.

(UFRGS CV/88 — 12 fase)

57 | Palavras do texto de mesmo Palavra Do ponto de vista dos significados, as palavras

campo semantico podem ser agrupadas em determinados conjuntos,
gue podemos chamar de campos semanticos, que
agrupam tais palavras segundo sua referéncia a
uma mesma 4&rea de conhecimentos ou de
experiéncias humanas: por exemplo, as palavras
filho, mée, nora, irméos, neto e pai podem ser
reunidas sob o campo ‘familia’. A partir de tal
conceito, assinale a alternativa que contém
palavras de um mesmo campo semantico no
texto.
(UFRGS CV/88 — 12 fase)

58 | Leitura com énfase na Texto N&o ha
identificacdo  da  ideia
central e das ideias
secundarias.

59 | Identificacdo dos termos Texto Alternativas:
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gue expressam a relacdo
entre a ideia principal do
texto e as ideias
secundérias.  (organizagdo
textual)

(A) tese e exemplos
(B) exemplo e hipéteses

(C) argumento e refutacdes

(D) selecdo e dedugdes

(E) inducdo e contra-argumentos
(UFRGS CV/88 — 12 fase)

60

Ambiguidade

Palavra/
expressao

Assinale aquela que, fora do contexto, € ambigua.
(UFRGS CV/88 — 12 fase)
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APENDICE B - VESTIBULAR UFRGS 1988 - PROVA DE LINGUA
PORTUGUESA/22 FASE

Legenda:

Itens vinculados a significacdo e/ou sentido na abordagem textual
Itens desvinculados de sentido na abordagem textual
Itens vinculados a vertentes linguisticas diversas

Contexto
Item | Conhecimento solicitado Imglésnco Metalinguagem empregada
exploracéo

01 | Leitura e exploracdo do Texto N&o ha
texto em termos de
comparacao

02 | Leitura da organizacdo do | Segmento | O Ultimo periodo do texto encerra
texto a partir do periodo (A) uma conclusdo &bvia, que prescinde de
final argumentacdo anterior.

(B) uma indagacao que remete a questionamentos
posteriores.

(C) uma afirmacédo aparentemente contraditéria.
(D) uma deducéo que utiliza linguagem figurada
e poética.

(E) uma constatacdo em que sdo trazidos novos
argumentos a tese apresentada.

(UFRGS CV/88 — 22 fase)

03 | Substituicdo lexical/ Frase Se substituissemos no texto uma auto-avaliacdo
concordancia nominal e (I. 11) por analises precisas, essa substituicao
verbal implicaria um ajuste de concordancia em todas as

palavras abaixo, a excecéo de...
(UFRGS CV/88 — 22 fase)

04 | Palavras homografas com Palavra O substantivo controle (. 13) possui um
énfase na relacdo forma e homografo que poderia preencher a lacuna de
som uma frase como: “E preciso que ele....... a

situacdo!” Ha entre as duas palavras, porém, uma
diferenca de pronuncia mascarada pela grafia
igual. Considerando a prondncia  culta,
encontramos casos semelhantes nos pares de
palavras sublinhadas nas alternativas abaixo, com
excecao de...

(UFRGS CV/88 — 22 fase)

05 | Uso dos porqués e do Frase Alternativas:
pronome relativo (A) E indiferente do ponto de vista seméntico,
“pelo(a)(s) qual(is)” como escrever “por que” ou “porque” na lacuna.
relagbes de sentido em (C) Nesse contexto, a forma “pelos quais” ¢
sinonimia sinbnima de “porque”.

(UFRGS CV/88 — 2@ fase)
06 | Letra maiuscula nas iniciais | Segmento | Considere as afirmacdes abaixo:

de palavras, nos nomes
préprios e 0 uso das aspas
com relagdo a significagdo

I - O wuso de mailsculas na expressdo
“Inconfidéncia Mineira” (1. 2) deve-se a intencéo
de salientar ironicamente o significado do termo
“inconfidéncia”.
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I - A maiuscula de “Coimbra” (I. 12) esta correta
por tratar-se de um nome préprio.

Il - As aspas da linha 17 devem-se ao fato de o
autor do texto estar citando uma expressao que,
além de equivocada, foi criada por outrem.
(UFRGS CV/88 — 2@ fase)

07 | Derivacdo de palavras Palavra A palavra ‘organizacional’ (. 13) deriva de
énfase na relagdo fonética e ‘organizagdo’, obedecendo a certos padrdes
morfoldgica fonéticos e morfoldgicos. Dentre as muitas outras

palavras que observam semelhante organizacéo,
ha casos em que aparecem, na forma derivada,
resultado um pouco diferente.

(UFRGS CV/88 — 22 fase)

08 | Pontuacdo: colocagdo da | Segmento | As cinco expressdes listadas abaixo aparecem

virgula entre virgulas no texto. Assinale aquela cuja
colocacdo entre virgulas ndo obedece aos
mesmos motivos observados pelas outras.
(UFRGS CV/88 — 2@ fase)

09 | Frases com construcdo Frase Né&o ha
clivada (é...que)
relacionada ao fator
intencionalidade

10 | Ideia de comparacdo entre | Segmento N&o ha
expressdes de diferentes
épocas apresentadas no
texto

11 | Informacdes pressupostas | Segmento N&o ha
em um titulo de uma
reportagem

12 | Preenchimento de lacunas | Segmento Né&o ha
com formas de acordo com
a compreensdao de um
segmento do texto

13 | Expressdes que indicam de | Segmento N&o ha
tempo

14 | Flexdo de namero/ Frase Se flexionarmos em ndmero (do singular para o
concordancia  verbal e plural ou vice-versa) algumas palavras do texto,
nominal outras também deverdo ser modificadas,

conforme o0s mecanismos de concordancia de
nossa lingua.
(UFRGS CV/88 — 22 fase)

15 | Uso dos artigos definidos e Frase Quanto ao uso de artigo no periodo do texto

indefinidos em relacdo a
processos referenciais

iniciado por “Dirigentes da federacgdo...” (I. 12-
13), séo feitas as seguintes afirmacdes.

I- A auséncia de artigo antes de “Dirigentes...” (l.
12-13) indica que se faz referéncia a todos os
dirigentes da federacéo.

II- O uso de artigo definido antes de “motorista”
(I. 13) indica que se trata de um motorista
conhecido pelo autor do texto.

I1I- O wuso de artigo indefinido antes de
“passageiro” (l. 16) indica que pode se tratar de
qualquer passageiro.

(UFRGS CV/88 — 22 fase)
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16 | Leitura e exploracdo de Texto Afirmacoes:
formas do texto em relacdo I- HA uma ambiguidade indesejavel no final do
a significacdo texto.

I1l- As flexBes verbais de duas das frases séo
incompativeis entre si.
(UFRGS CV/88 — 22 fase)

17 | Alteracdo de segmentos | Segmento N&o ha
textuais com a exploracdo
de mudancas de sentido

18 | Perda do sentido original Frase Néo ha
por substituicdo de frases

19 | Pontuagédo com a Texto As afirmagdes abaixo referem-se a pontuacdo do
exploracdo de relacbes de texto:
significado e inferenciais I- Se houvesse uma virgula antes do nome

Srinivasa Ramanujan (l. 2), poderiamos deduzir
que a India havia dado ao mundo apenas um
matematico, o proprio Ramanujan.

II- Se fosse suprimida a virgula antes de
“professores universitarios” (1. 5), o texto
permitiria inferir que Ramanujan tinha outro(s)
tipo(s) de colegas.

Il1- Se a palavra “aparentemente” (l. 9) viesse
entre virgulas, ndo haveria qualquer alteracdo no
significado da afirmacdo em que o termo se
encontra.

(UFRGS CV/88 — 22 fase)

20 | Implicagbes de forma na Frase Se transformarmos o ultimo periodo do texto de
alteracdo do discurso direto discurso direto em indireto, deverdo ocorrer
para o indireto algumas mudangas. Abaixo, sdo indicadas trés

possibilidades:
I- Suprimir a interjeicdo “oh”.
1l- Mudar o tempo verbal de “replicou”.
11- Introduzir o nexo “se” antes da afirmacao
“¢ um numero cheio de interesse”.
(UFRGS CV/88 — 2@ fase)

21 | Radicais gregos e latinos Palavra O conhecimento de radicais gregos e latinos pode
nos auxiliar em varias atividades da vida diaria
como, por exemplo, na identificacdo dos 6rgdos a
cujas doencas alguns remédios se destinam.
(UFRGS CV/88 — 2@ fase)

22 | Radicais gregos e latinos Palavra N&o ha

23 | Estratégias para elucidar o | Segmento | Alternativas:
significado de uma palavra (D) detectar as relacdes sintaticas entre o termo
do texto na relagdo desconhecido e a expressdo “vida social” (1. 3).
interlocutiva (E) identificar o sufixo “-mente” presente na

palavra, 0 que demonstra seu carater adverbial.
(UFRGS CV/88 — 22 fase)
24 | Uso dos tempos verbais Texto As afirmagdes abaixo referem-se ao uso dos

relacionados ao
funcionamento textual e
referencial

tempos verbais no texto.
I- O tempo presente é usado nas afirmacgdes de

Thomas Edwards.
II- O tempo futuro é usado nas previsbes de
Thomas Edwards.
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I1I- O tempo pretérito imperfeito é usado
narrativamente nas referéncias ao proprio Thomas
Edwards.

(UFRGS CV/88 — 22 fase)

25

Uso de pronomes relativos
na linguagem padréo

Frase

A lacuna da frase acima poderia ser preenchida de
diferentes maneiras, conforme o tipo de
linguagem utilizado. Na linguagem padrdo,
entretanto, apenas uma das formas abaixo seria
aceitavel.

(UFRGS CV/88 — 22 fase)
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APENDICE C - VESTIBULAR UFRGS 1998 — PROVA DE LINGUA PORTUGUESA

Legenda:

Itens vinculados a significacdo e/ou sentido na abordagem textual
Itens desvinculados de sentido na abordagem textual
Itens vinculados a vertentes linguisticas diversas

. Contexto
Item Conh_eqmento linguistico de Metalinguagem empregada
solicitado ~
exploracéo

01 | Leitura e exploragédo do Texto N&o ha
texto

02 | Leitura e exploracdo de Texto Afirmacéo:
expressdes do texto I- Do uso do advérbio especialmente (I. 26),

pode-se depreender que Che Guevara ndo é
exclusivamente admirado por jovens de classe
média.
(CV UFGRS/98, p. 250)

03 | Acentuacdo gréfica Palavra Considere as seguintes afirmacdes sobre
acentuacdo grafica no texto.
I- A palavra teérica (I. 18) recebe acento
gréfico pela mesma regra que preceitua 0 uso
do acento em ltgubre (. 3).
I1- Se fosse retirado o acento das palavras so (.
15), é (I. 26) e média (l. 27), esta alteracdo
provocaria 0 aparecimento de outras palavras
da Lingua Portuguesa.
I1lI- A palavra heréi (I. 5) é acentuada pela
mesma regra de autoritarios (I. 18).
(CV UFGRS/98, p. 250)

04 | ldeia presente em um Segmento N&o ha
segmento do texto

05 | Sinonimia entre Segmento Assinale a alternativa que apresenta sinbnimos
palavras do texto em convenientes para as palavras roméantica (l. 8),
relacio com outras indémita (l. 22) e venerado (. 27).
palavras (CV UFGRS/98, p. 250)

06 | Relacédo semantica Segmento A relacdo semantica que existe entre eles
entre segmentos com poderia ser explicitada se colocassemos, no
énfase em nexos comeco do segundo trecho, a palavra ou
oracionais expressao.

(CV UFGRS/98, p. 251)

07 | Sujeito  eliptico ou Frase Quais dentre elas tém como sujeito — expresso
expresso  em formas ou subentendido — “Che Guevara?
verbais (CV UFGRS/98, p. 251)

08 | Leitura e exploracdo do Texto N&o ha
texto

09 | Linguagem figurada e Frase De acordo com o sentido que as expressdes tém
exploracdo de sentido no texto, ndo ocorre uso de linguagem figurada

em...
(CV UFGRS/98, p. 252)
10 | Substituicdes lexicais Segmento N&o ha

entre  pardgrafos —
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COesdo por processo
referencial
11 | Pronome relativo “que” Segmento Né&o ha
12 | Derivacdo de palavras: Palavra Relacionam-se, pela origem, a verbos
construcéo de existentes na Lingua Portuguesa, todos os
substantivos a partir de substantivos abaixo, a excecao de...
verbos (CV UFGRS/98, p. 252)
13 | Concordancia verbal e Segmento N&o ha
nominal
14 | Relagdo sintatica entre Segmento Néo ha
expressoes
15 | Leitura e exploragdo Texto Né&o ha
dos significados do
texto em termos de
interlocucdo e assunto.
16 | Leitura e exploracdo do Texto N&o ha
sentido do texto
17 | Significado de uma Frase Né&o ha
palavra do texto
18 | Pontuacdo Segmento Assinale a alternativa na qual se faz uma
afirmativa incorreta sobre possiveis alteraces
na pontuacédo do texto.
(A) Os dois-pontos na |. 6 poderiam ser
substituidos por ponto-e-virgula, sem acarretar
erro.
(B) A virgula na I. 12 poderia ser substituida
por dois-pontos, sem acarretar erro.
C) Os dois-pontos da |. 17 poderiam ser
substituidos por travessdo, sem acarretar erro.
(D) O travessdo na l. 22 poderia ser substituido
por virgula, sem acarretar erro.
(E) As virgulas da |. 35 poderiam ser
substituidas por travessao, sem acarretar erro.
(CV UFGRS/98, p. 254)
19 | Derivagdo de palavras Palavra Considere as seguintes afirmacdes sobre a
com énfase em prefixos derivacdo de algumas palavras do texto...
e sufixos com (CV UFGRS/98, p. 254)
exploracéo de
significado em uma das
alternativas
20 | Ortografia, emprego do Frase Nao ha
“a” e verbo haver/crase
21 | Leitura e compreensao Texto Afirmacéo:
do sentido do texto (A) As aspas sdo usadas no texto para
introduzir trechos citados de outro autor.
(CV UFGRS/98, p. 255)
22 | Significado global de | Palavra/Expressdo | Afirmaces:

uma expressdo do
texto/uso do apoéstrofo
(relacdo grafia e
pronuncia)/nivel de

registro do  texto

(formal/informal)

I- O significado global da pergunta em que
aparece seria mantido, caso a expressao fosse
substituida por afinal de contas, que apareceria
entre virgulas.

II- O apoéstrofo que aparece depois da letra d
indica que h& uma diferenga entre 0 numero de
silabas da forma escrita dessa expressao e sua
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pronancia.
(CV UFGRS/98, p. 255)

23

Palavras com
significado abstrato e
concreto

Palavra

Um exemplo disso é a utilizagdo do verbo
esmagar para dizer que um time esmagou
outro, significando que venceu 0 outro com
larga vantagem; nesse caso, 0 verbo n&o tem o
significado concreto de destruicdo ou pressao
fisica sobre um objeto.

(UFRGS CV/98, p. 255)

24

Leitura e significado de
um segmento textual

Segmento

N&o ha

25

Crase

Palavra

Afirmacdes:

I- Caso substituissemos a expressdo faz parte
(. 11) pelo verbo compde, seriam criadas, no
contexto da oracdo, as condicfes para 0 uso de
crase.

II- Caso substituissemos a forma verbal
incorpora (l. 24) por remete, seriam criadas, no
contexto da oracdo, as condigbes para uso de
crase.

I1l- Caso substituissemos a forma verbal criou
(I. 30) por fixou, seriam criadas, no contexto da
oracdo, as condicOes para 0 uso de crase.

(CV UFGRS/98, p. 255)

26

Possibilidades de
substituicdo de
preposicdoes do texto
com manutencdo do
significado original

Segmento

Considere as seguintes possibilidades de
substituicdo de preposicBes do texto.

I- A preposicdo para poderia ser substituida por
analinha 4.

Il1- A preposicdo a poderia ser substituida por
de na linha 20.

I11- A preposicdo a, na combinacdo ao (I. 29),
poderia ser substituida por por, gerando-se
assim, uma nova combinacao.

(CV UFGRS/98, p. 256)

27

A exploracdo da relacao
forma e significado na
substituicdo de
expressdes e pontuagdo
no texto.

Segmento

Alternativas:

(A) A expressdo Na verdade (I. 3-4) poderia
aparecer entre virgulas depois de pode-se (1. 4),
sem acarretar alteracdo de significado.

(D) A conjuncdo Assim (I. 30) poderia ser
substituida por Em virtude disso, sem acarretar
alteracdo no significado da frase.

(E) A expressdo ao menos poderia aparecer
entre a conjuncdo e e nos derrama (l. 28-29),
sem acarretar alteracéo de significado.

(CV UFGRS/98, p. 256)

28

Supressdes de fonemas
na linguagem coloquial

Palavra

Na fala, frequentemente fazemos acréscimos ou
supress6es de fonemas nas palavras. Tais fatos
de prondncia, contudo, ndo séo registrados na
escrita. Todas as palavras abaixo, considerando
sua pronuncia na linguagem coloquial, se
encaixam nesse caso, a excegdo de...

(CV UFGRS/98, p. 256)

29

Diferentes niveis de
registro da lingua

Palavra/
expressao

Dentre os itens abaixo, o Unico que NAO é
exclusivo do discurso informal, tipico da fala
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portuguesa: formal e
informal

em algumas variedades do Brasil, é...
(CV UFGRS/98, p. 256)

30

Leitura do significado
de frases a partir da
transformacao do
discurso direto para o
indireto

Texto

N&o ha
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APENDICE D - VESTIBULAR UFRGS 2008 — PROVA DE LINGUA PORTUGUESA

Legenda:

Itens vinculados a significacdo e/ou sentido na abordagem textual
Itens desvinculados de sentido na abordagem textual
Itens vinculados a vertentes linguisticas diversas

Contexto

Item | Conhecimento solicitado Imglésnco Metalinguagem empregada

exploracéo

01 | Regéncia verbal e nominal Segmento N&o ha

02 | Organizacdo textual com Texto Né&o ha
relacdo a divisdo em partes

03 | Leitura e interpretacdo do Texto N&o ha
texto

04 | Organizacdo sintatica das Frase Considere as seguintes afirmagBes acerca de
oracfes e as relacbes de aspectos estruturais de frases do texto.
sentido I- Os dois-pontos na linha 03 introduzem uma

enumeragdo que exemplifica o que é entendido
pela expressao grandes afinidades (I. 01-02)

II- No segmento a um saber necessariamente
imperfeito e a uma razdo necessariamente
heterbnoma (l. 23-25), a segunda ocorréncia da
preposicdo a pode ser omitida sem prejuizo do
sentido e da correcdo da frase.

Ill- A ocorréncia da  preposicdo  por
imediatamente apdés tanto (l. 27) torna opcional
sua repeticdo no segmento quanto por razdes
humanas (I. 30-31)

(CV UFGRS/2008, p. 43)

05 | Relagbes de referéncia | Segmento | Assinale a alternativa que estabelece uma relacdo
entre pronomes e de referéncia correta entre o0 primeiro e o segundo
segmentos  (coesdao  por segmentos extraidos do texto.
processo referencial) (CV UFGRS/2008, p. 43)

06 | Inferéncia do Palavra Né&o ha
significado/sentido de
expressoes latinas a partir
de outras palavras

07 | Sentido dos nexos | Segmento | No contexto em que se encontra, 0 nexo pelo
oracionails em segmentos menos (. 15) poderia ser corretamente
do texto substituido por...

(CV UFGRS/2008, p. 44)

08 | Reconhecimento de Palavra N&o ha
correspondéncias entre
adjetivos e locugdes
adjetivas

09 | RelagBes  sintaticas e | Segmento N&o ha
semanticas na reescrita com
énfase em nexos
pronominais

10 | Discurso direto e indireto | Segmento | Pode-se reportar um dialogo por meio do discurso

por meio da reescrita de

direto ou do indireto. Graciliano utiliza elementos
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segmentos

de ambos os tipos de discurso ao mesmo tempo,
especialmente no terceiro paragrafo do texto.
(CV UFGRS/2008, p. 45)

11 | Voz passiva e voz ativa Segmento | Assinale a alternativa que apresenta uma
transposicdo gramaticalmente correta da voz
passiva para a voz ativa da frase Eles tinham sido
pegados com a boca na botija (l. 07-08)

(CV UFGRS/2008, p. 45)
12 | Aspectos argumentativos de | Segmento | Considere as seguintes afirmagdes sobre frases
frases  interrogativas e interrogativas do texto.
relacgio com aspectos de (CV UFGRS/2008, p. 46)
interlocucéo

13 | Leitura e interpretacdo de | Segmento N&o ha

trechos do texto

14 | Utilizacdo de  tempos | Segmento Né&o ha

verbais de modo coerente —
forma e significado
15 | Reconhecimento de Palavra/ | Assinale a alternativa em que as trés palavras ou
diferentes niveis de registro | Expressdo | expressdes usadas por Rouanet pertencem ao
da lingua portuguesa registro formal e as trés usadas por Graciliano
pertencem ao registro coloquial.
(CV UFGRS/2008, p. 47)
16 | Concordancia verbal Segmento N&o ha
17 | Leitura e interpretagdo do Texto Afirmacoes:
texto I- Ao escolher a forma ortogréfica que mais Ihe
convém, 0O escritor provoca mudangas nas
convencdes ortogréficas do idioma.
II- O Estado deve evitar a multiplicidade de
formas ortogréficas para uma mesma palavra em
textos que o representem.
I1l- A variedade de ortografias é prejudicial a
cultura, pois dificulta a difuséo de ideias.
(CV UFGRS/2008, p. 48)
18 | Leitura e compreensdo Texto N&o ha
textual em relacdo aos
contextos social e cultural
mencionados no texto
19 | Diferencas entre as Palavra Considerando que na edicéo brasileira do texto de
ortografias  vigentes no Fernando Pessoa foi mantida a ortografia vigente
Brasil e em Portugal em Portugal, assinale a alternativa em que as trés
palavras apresentadas evidenciam diferencas
entre a ortografia portuguesa e a brasileira.
(CV UFGRS/2008, p. 48)

20 | Alteracdo de formas | Segmento | Considere as seguintes afirmacGes sobre o uso da

pronominais com a forma pronominal Ihe no texto.

exploracdo da manutencéao
do sentido

I- O pronome lhe (l. 03) poderia ser substituido
pelo segmento a ele, sem prejuizo da corre¢do da
frase.

I1- O pronome Ihe (I. 10) poderia ser substituido
pelo possessivo suas, a ser inserido antes da
palavra consequéncias (I. 10), sem prejuizo de
sentido e da corregdo da frase.

Ill- A forma pronominal lhe (I. 10) seria
substituida pela forma direta o, se a forma verbal
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sofreu (I. 10) fosse substituida por suportou.
(CV UFGRS/2008, p. 49)

21

Sinonimia entre palavras do
texto e outras palavras

Palavra no
segmento

Assinale a alternativa que apresenta os sinbnimos
mais adequados para as palavras conveniente (l.
04), distintos (I. 28) e consiste (. 37),
respectivamente.

(CV UFGRS/2008, p. 49)

22

Pontuacgéo

Segmento

Leia, abaixo, propostas de alteracdo no emprego
de sinais de pontuacdo no texto.

1- Substituir os dois-pontos na linha 09 por
ponto-g-virgula.

2- Suprimir as virgulas que isolam o segmento s
ele na linha 10.

3- Inserir uma virgula antes e outra depois da
conjuncdo portanto (. 17).

4- Inserir uma virgula antes do o que na linha 33.
(CV UFGRS/2008, p. 49)

23

Emprego das preposicGes
no plano das relacBes de
regéncia e significado

Segmento

Considere as seguintes afirmacgBes acerca da
exigéncia do emprego de preposi¢cdes no texto.

II- Caso se substituisse a forma verbal estou (I.
19) por defronto-me, seria mantido o emprego da
preposicdo em neste periodo.

I1lI- Se o adjetivo prejudiciais (I. 24) fosse
substituido por estranhos, o emprego da crase
seria desnecessario nesta oracao.

(CV UFGRS/2008, p. 50)

24

Mecanismos de coesdo
textual ~ por  processos
referenciais e sequenciais

Segmento

Assinale a alternativa que apresenta uma
afirmacdo correta acerca de elementos de coesdo
no texto.

(A) O nexo porém (l. 18) poderia ser substituido
por pois, sem prejuizo da relacdo que se
estabelece entre a oracdo em que se encontra e 0
trecho que a antecede.

(B) O pronome o (l. 25) remete ao segmento meu
dever cultural (I. 25-26)

(C) A expressdo em virtude disso, seguida de
virgula, poderia ser inserida imediatamente antes
de meu dever social (. 26), a fim de explicar a
relacdo de sentido ali existente.

(D) O pronome a (I. 30) retoma o segmento
consciéncia moral (I. 29).

(E) O nexo Ora (I. 31) poderia ser substituido por
Além do mais, sem causar alteragdo do sentido

do periodo.
(CV UFGRS/2008, p. 50)

25

Advérbios formados pelo
sufixo -mente

Segmento

Assinale a alternativa que apresenta uma
afirmacdo correta acerca do emprego, no texto, de
adverbios formados pelo sufixo —mente.

(B) O advérbio legitimamente (I 24) poderia ser
substituido por realmente, mantidos o sentido e a
correcéo da frase.

(C) Embora o sufixo —mente apareca apenas na
palavra inconscientemente (l. 27), ele poderia
também ser acrescentado a palavra consciente (I.
26) , sem alteragdo do sentido contextual.
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(D) O advérbio presumidamente (I. 34) poderia
ser substituido pelo segmento que presumo ser,
mantida a correcdo e o sentido da frase.

(E) O advérbio precisamente (l. 38) poderia ser
deslocado para o inicio do periodo, sem alteracéo
do sentido contextual.

(CV UFGRS/2008, p. 50)
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APENDICE E - VESTIBULAR UFRGS 2018 - PROVA DE LINGUA PORTUGUESA

Legenda:

Itens vinculados a significacdo e/ou sentido na abordagem textual
Itens desvinculados de sentido na abordagem textual
Itens vinculados a vertentes linguisticas diversas

Contexto
Item | Conhecimento solicitado Imglésnco Metalinguagem empregada
exploracéo
01 |Uso dos porqués e Palavra N&o ha
ortografia de “s” e “¢”
02 | Leitura e compreensdo da Texto N&o ha
argumentacdo  defendida
pelo autor do texto
03 | Leitura e compreensdo do | Segmento N&o ha
sentido dos paragrafos
04 | Nexos oracionais/relacdes Texto Considere as seguintes propostas de substituicdo
textuais (coesdo por de nexos do texto e assinale com 1 aquelas que
processos sequenciais) mantém o sentido do texto e com 2 aquelas que
alteram.
(CV UFGRS/2018, p. 3)
05 | Mecanismos de coesdo por | Segmento | Considere as seguintes afirmac6es sobre o uso de
processos referenciais pronomes no texto.
I- O pronome a (l. 04) faz referéncia a expressdo
a reacao indispensavel (1. 04).
I1- A forma pronominal la (I. 07) faz referéncia a
expressdo uma verdade (l. 02).
I1I- O pronome se (I. 42) faz referéncia a
expressdo o externo (l. 39).
(CV UFGRS/2018, p. 4)
06 | Fonética: digrafos Palavra Assinale a alternativa que apresenta apenas
consonantais palavras que contém digrafos consonantais.
(CV UFGRS/2018, p. 4)
07 | Concordancia verbal e | Segmento N&o ha
nominal
08 | Semantica e léxico no Palavra N&o ha
contexto textual
09 | Crase Palavra N&o ha
10 | Leitura e compreensdo do Texto N&o ha
texto  relacionada  aos
aspectos de interlocugdo
11 | Discurso direto e indireto Segmento | Assinale a alternativa que apresenta a
transposicdo correta para o discurso direto do
trecho abaixo.
(CV UFGRS/2018, p. 5)
12 | Relagbes  sintdticas e | Segmento N&o ha
semanticas na  reescrita
textual
13 | Andlise sintética interna no | Segmento | Assinale V (verdadeiro) ou F (falso) as

contexto textual

afirmacbes a seguir, sobre os sujeitos de algumas
formas verbais do texto.
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() O sujeito da forma verbal mataram (l. 02) é
milhdes de judeus (l. 03)

() O sujeito da forma verbal Amputavam (I. 08) é
os médicos nazistas (I. 04-05)

() O sujeito da forma verbal morriam (I. 12) é
essas atrozes quimeras (l. 13)

() O sujeito da locucéo verbal foi proclamado (1.
19) é o estado de Israel (I. 19).

(CV UFGRS/2018, p. 6)

14 | Pontuacéo com a Texto Assinale a proposta de mudanca no emprego de
exploracdo da  relacdo virgula que mantém a corre¢do e 0 sentido do
forma e sentido enunciado original.

(A) Colocacdo de virgula imediatamente apos
experiéncias (l. 04).

(B) Colocacdo de virgula imediatamente apos
Felizmente (I. 12).

(C) Colocacdo de virgula imediatamente apos que
(1. 17).

(D) Colocacdo de virgula imediatamente ap6s
pais (I. 32).

(E) Colocacdo de virgula imediatamente apos
morte (I. 40).

(CV UFGRS/2018, p. 6)

15 | Substituicdo de expressdes | Segmento Né&o ha
com manutencéo do sentido
original

16 | Regéncia verbal Frase Se a forma verbal almejava fosse substituida por

aspirava em Aquela, sim, era a morte que eu
almejava (l. 40-41), qual das alternativas abaixo
estaria gramaticalmente correta?

(CV UFGRS/2018, p. 6)

17 | Crase, concordancia, | Segmento Né&o ha
regéncia, ortografia

18 | Leitura e compreensdo do Texto Alternativa:
sentido global do texto (D) O autor argumenta que considerar a distin¢do

entre singular e plural das palavras pode levar a
criacdo de um método eficaz de aprendizado de
lingua estrangeiras.

(CV UFGRS/2018, p. 7)

19 | Relagbes de sentido no | Segmento | Assinale a alternativa em que o deslocamento de
deslocamento de formas do segmentos — considerando 0s ajustes com
texto maiuscula, mindscula e pontuagdo — mantém as

relacGes de sentido do paragrafo do texto.
(CV UFGRS/2018, p. 8)
20 | Sinonimia no contexto | Segmento | Quais propostas indicam que a segunda palavra
textual constitui  sinbnimo adequado da primeira,
considerando o contexto em que ocorre?
(CV UFGRS/2018, p. 8)
21 | Uso da pessoa gramatical Texto Afirmacdes:

relacionado a aspectos de
interlocucéo, variacao
linguistica,  géneros e
tipologia textual

I- Os usos pronominais e verbais ora na primeira
pessoa do singular, ora na primeira pessoa do
plural, ora na terceira pessoa devem-se ao carater
cientifico do texto.
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I1- Expressbes como Bom (l. 33) e dai (I. 48)
revelam um uso coloquial da lingua relacionado
ao fato de o texto ter sido publicado em revista, e
nao em livro.

I1l- A predominancia de verbos no presente do
indicativo, no texto, é reveladora de seu carater
expositivo-argumentativo.

(CV UFGRS/2018, p. 8)

22 | Flexdo nominal: plurais Palavra O autor fala da diferenca de timbre das vogais
metafonicos ténicas (I. 38) entre olho (em sua forma singular)
e olhos (em sua forma plural). Assinale a
alternativa que apresenta uma palavra cuja flexédo
de numero acarrete essa mesma diferenca de
timbre vocalico mencionado pelo autor.
(CV UFGRS/2018, p. 8)
23 | Frases interrogativas, Texto Afirmagoes:
marcas  tipograficas de ( ) As interrogacdes servem para 0 autor
escrita e uso de formas problematizar o tema do texto e exigir uma
verbais relacionadas aos resposta do leitor.
sentidos do texto e aos () Os usos de futuro do pretérito, no primeiro
aspectos de interlocugéo paragrafo, funcionam como um recurso para 0
autor sugerir possibilidades ao leitor.
() O uso da forma verbal julgamos (I. 39), no
plural, refere-se ao autor e aos demais falantes da
lingua portuguesa, incluindo os leitores.
() As aspas (l. 27-28) referem o dizer de uma
pessoa indeterminada, que o autor traz para se
contrapor por meio de um contra-argumento.
(CV UFGRS/2018, p. 9)
24 | RelagBes  sintaticas e | Segmento N&o ha
semanticas na reescrita
25 | Flexdo nominal relacionada Palavra A regra gramatical de flexdo nominal, expressa

ao aspecto  fonético-

fonolégico

pelo autor nas linhas 52 e 53 (“faz-se o plural
acrescentando _um__‘s’ _ao_singular”), ndo se
aplica a todas as palavras da lingua portuguesa.

(CV UFGRS/2018, p. 9)
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APENDICE F - ENEM 1998 — ITENS DE LINGUA PORTUGUESA

Legenda:

Itens vinculados a significacdo e/ou sentido na abordagem textual
Itens vinculados a vertentes linguisticas diversas

Contexto

Item | Conhecimento solicitado Imgté';tlco Metalinguagem empregada

exploracéo

03 | Diferentes niveis de Texto Né&o ha
registro da lingua
portuguesa  (formal e
informal), considerando
interlocucéo e contextos de
uso.

04 | Diferentes niveis de | Segmento N&o ha
registro da lingua
portuguesa (oralidade e
escrita) com relacdo ao
contexto.

05 | Mudanga niveis de registro | Expressdao | A expressdo “pega eles sem calga” poderia ser
da lingua portuguesa (culta substituida, sem comprometimento de sentido, em
e coloquial) com lingua culta, formal, por:
manutencdo do sentido. (Enem 1998/amarela, p. 4)

08 | Leitura e compreensdo do Texto N&o ha
texto.

33 | Figura de linguagem, com O poema tem, como caracteristica, a figura de
exploracdo da relacdo de Texto linguagem denominada antitese, relacdo de
oposicdo de palavras ou oposicéo de palavras ou ideias.
ideia. (Enem 1998/amarela, p. 13)

34 | Géneros e tipologia textual Texto O poema pode ser considerado como um texto:

(A) argumentativo

(B) narrativo

(C) épico

(D) de propaganda

(E) teatral

(Enem 1998/amarela, p. 13)
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APENDICE G - ENEM 2009 — ITENS DE LINGUA PORTUGUESA DA PROVA DE
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Legenda:

Itens vinculados a significacdo e/ou sentido na abordagem textual
Itens vinculados a vertentes linguisticas diversas

Contexto
Item | Conhecimento solicitado Imgté';t'co Metalinguagem empregada
exploracéo
92 | Diferentes niveis de Texto Né&o ha
registro da lingua
portuguesa (culta e
coloquial) em relacdo a
interlocucéo
96 | Interlocucdo, centrada no Texto Alternativas:
leitor (B) o uso de oracdes subordinadas condicionais.
(C) o emprego de pronomes como “vocé” e “sua”
e 0 uso do imperativo.
(D) a construgdo de figuras metaféricas e 0 uso
de repetigéo.
(Enem 2009/azul, p. 4)
97 | Leitura e compreensdo do Texto N&o ha
texto
98 | Recursos para criacdo de | Segmento Né&o ha
efeitos estéticos e de
sentido da lingua
portuguesa: sonoridade e
coloquialidade
100 | Leitura e compreensdo do Texto Alternativa:
texto (C) séo utilizados diversos recursos da linguagem
literaria, tais como a metéfora e a metonimia.
(Enem 2009/azul, p. 5)
105 | Géneros Textuais Texto Os quadrinhos exemplificam que as Histérias em
Quadrinhos constituem um género textual.
(Enem 2009/azul, p. 7)
107 | Leitura e compreensdo de Texto N&o ha
estratégias argumentativas
na relacéo interlocutiva
108 | Leitura e compreensdo dos Texto N&o ha
textos
109 | Registro  coloquial da Texto Alternativa:
lingua  portuguesa em (C) o carater coloquial expresso pelo uso do
relag6es de interlocucéo tempo verbal no segundo quadrinho.
(Enem 2009/azul, p. 8)
114 | Leitura e compreensdo do Texto Né&o ha
texto (verbal e ndo-verbal)
na relagéo interlocutiva
116 | Fungdes da linguagem Texto

Predomina no texto a funcdo da linguagem
(A) fética, porque o autor procura testar o canal
de comunicacao.
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(B) metalinguistica, porque ha explicacdo do
significado das expressoes.

(C) conativa, uma vez que o leitor é provocado
a participar de uma acdo.

(D) referencial, ja que sdo apresentadas
informacdes sobre acontecimentos e fatos reais.
(E) poética, pois chama-se a atencdo para a
elaboracdo especial e artistica da estrutura do
texto.

(Enem 2009/azul, p. 11)

117 | Sonoridade da lingua Texto Na estruturacdo do texto, destaca-se
portuguesa e construcdes (A) a construcdo de oposicdes semanticas.
sintaticas semelhantes/ (C) o emprego recorrente de figuras de
exploracdo semantica como linguagem, como o eufemismo.
aspecto secundario (D) a repeticdo de sons e de construcdes

sintéticas semelhantes.
(E) a inversdo da ordem sintatica das palavras.
(Enem 2009/azul, p. 11)

119 | Leitura e compreensdo dos Texto N&o ha
textos por comparacéo

121 | Leitura e compreensdo Texto Os procedimentos argumentativos utilizados no
global do texto com énfase texto permitem inferir que o ouvinte/leitor, no
na interlocucédo qual o emissor foca o seu discurso, pertence.

(Enem 2009/azul, p. 13)

122 | Emprego da norma padrdo Texto Na situacdo de comunicacdo da qual o texto foi
da lingua portuguesa com retirado, a norma padrdo da lingua portuguesa é
consideracgéo da situacéo de empregada com a finalidade de...
comunicacdo e interlocucdo (Enem 2009/azul, p. 13)

125 | Emprego da norma padréo Texto Alternativas:
da lingua portuguesa nas (B) conhecer géneros mais formais da modalidade
modalidades oral e escrita oral para a obtengdo de clareza na comunicacdo

oral e escrita.

(C) dominar as diferentes variedades do registro
oral da lingua portuguesa para escrever com
adequacao, eficiéncia e correcao.

(D) empregar vocabulario adequado e usar regras
da norma padrdo da lingua em se tratando da
modalidade escrita.

(E) utilizar recursos mais expressivos e menos
desgastados da variedade padrdo da lingua para se
expressar com alguma seguranga e sucesso.
(Enem 2009/azul, p. 14)

127 | Leitura e compreensdo de Texto N&o ha
recursos argumentativos do
texto com énfase na
interlocucéo

128 | Leitura e compreensdo das | Segmento N&o ha
relages interlocutivas
internas ao texto

129 | Leitura e compreensdo de Texto N&o ha
pontos de vista de dois
autores mencionados no
texto

131 | Leitura e compreensdo a Texto Os textos abordam o contato da lingua portuguesa
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partir da comparacdo entre
textos

com outras linguas e processos de variacdo e de
mudanca decorridos desse contato.
(Enem 2009/azul, p. 17)
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APENDICE H - ENEM 2018 — ITENS DE LINGUA PORTUGUESA DA PROVA DE
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Legenda:

Itens vinculados a significacdo e/ou sentido na abordagem textual
Itens vinculados a vertentes linguisticas diversas

Contexto
Item | Conhecimento solicitado Imgté';tlco Metalinguagem empregada
exploracéo
06 | Leitura e compreensdo do Texto N&o ha
texto
07 | Variacdo linguistica com Texto A utilizacdo de determinadas variedades
relagdo a situacéo linguisticas em campanhas educativas tem a
interlocutiva funcdo de atingir o publico-alvo de forma mais
direta e eficaz. No caso desse texto, identifica-se
essa estratégia pelo(a)
(A) discurso formal da lingua portuguesa.
(B) registro padrdo proprio da lingua escrita.
(C) selecdo lexical restrita a esfera da medicina.
(D) fidelidade ao jargdo da linguagem
publicitaria.
(E) uso de marcas linguisticas tipicas da
oralidade.
(Enem/2018, azul, p. 5)
08 | Marcas linguisticas do Texto N&o ha
registro coloquial da lingua
portuguesa com
consideragéo da
interlocucéo nas
alternativas
09 | Leitura e compreensdo do Texto N&o ha
texto
12 | Funcoes da linguagem Segmento | Nesse fragmento, predomina a funcgdo referencial
da linguagem, porque hé a presencga de elementos
que
(D) expdem dados sobre o aplicativo, usando
linguagem denotativa.
(Enem/2018, azul, p. 6)
13 | Leitura e compreensdo dos Texto Né&o ha
textos
14 | Leitura e compreensdo do Texto N&o ha
texto
15 | Leitura e compreensdo do Texto Alternativa:
texto (A) configura o estreitamento da linguagem
poética.
(Enem/2018, azul, p. 7)
16 | Leitura e compreensdo do Texto Néo ha
texto
17 | Leitura e compreensdo do Texto Alternativas:

texto, com a consideracdo

(A) primeira pessoa do singular para imprimir
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do fio condutor de sentido e
interlocucéo

subjetividade ao relato de mais uma desilusdo
amorosa.

(B) ironia para tratar da relacdo com os celulares
na era de produtos altamente descartaveis.

(E) verbos no tempo pretérito para enfatizar uma
aproximacéo com os fatos abordados ao longo do
texto.

(Enem/2018, azul, p. 8)

18 | Estratégias argumentativas Texto Alternativas:
para sustentar a tese do (A) estruturas sintdticas semelhantes, para
texto reforcar a velocidade das mudancas da vida.
(B) marcas da interlocucdo, para aproximar o
leitor das experiéncias vividas pela autora.
(C) formas verbais no presente, para exprimir
reais possibilidades de concretizacdes das acdes.
(D) construcdes de oposicdo, para enfatizar que as
expectativas sdo afetadas pelo inesperado.
(E) sequéncias descritivas, para promover a
identificacdo do leitor com as situagdes
apresentadas.
(Enem/2018, azul, p. 8)
20 | Leitura e compreensdo do Texto Né&o ha
texto
21 | Emprego da norma padréo Texto O uso da norma-padréo na letra do Hino Nacional
da lingua associado ao do Brasil ¢ justificado por tratar-se de um(a)
género textual (B) género solene de caracteristica protocolar.
(Enem/2018, azul, p. 10)
24 | Género textual em relacdo Texto O cumprimento da funcdo referencial da
com a funcéo referencial linguagem é uma marca caracteristica do
género resumo de artigo académico. Na
estrutura desse texto, essa funcéo € estabelecida
pela
(A) impessoalidade, na organizacdo da
objetividade das informagdes, como em “Este
artigo tem por finalidade” e “Evidencia-se”.
(B) selecdo lexical, no desenvolvimento
sequencial do texto, como em “imaginario
racista” e “estética do negro”.
(C) metaforizacdo, relativa a construgdo dos
sentidos figurados, como nas expressdes
“descolonizagdo estética” e  “discurso
midiatico-publicitario”.
(D) nominalizagdo, produzida por meio de
processos derivacionais na formacdo de
palavras, como “inferioriza¢do” ©
“desvalorizacao”.
(E) adjetivacdo, organizada para criar uma
terminologia antirracista, como em “ética da
diversidade” e “descolonizagao estética”.
(Enem/2018, azul, p. 11)
27 | Leitura e compreensdo do Texto Né&o ha
texto relacionado ao titulo e
a intencdo da autora
28 | Leitura e compreensdo Texto N&o ha




225

texto com a exploracdo da
linguagem nédo verbal na
interlocucéo

31 | Leitura e compreensdo Texto Né&o ha
global do texto

33 | Géneros textuais com Texto Os géneros textuais podem ser caracterizados,
consideragéo da dentre outros fatores, por seus objetivos. Esse
interlocucéo fragmento é um(a)

(A) reportagem, pois busca convencer o
interlocutor da tese defendida ao longo do
texto.

(B) resumo, pois promove o contato rapido do
leitor com uma informacéo desconhecida.

(C) sinopse, pois sintetiza as informacdes
relevantes de uma obra de modo impessoal.

(D) instrugdo, pois ensina algo por meio de
explicagdes sobre uma obra especifica.

(E) resenha, pois apresenta uma producao
intelectual de forma critica.

(Enem/2018, azul, p. 14)

37 | Marcas linguisticas Texto Da perspectiva do usuario, o pajuba ganha status

caracteristicas de dialetos de dialeto, caracterizando-se como elemento de
patrimdnio linguistico, especialmente por
(C) ser consolidado por objetos formais de
registro.
(Enem/2018, azul, p. 14)

38 | Elementos do texto Texto Num texto narrativo, a sequéncia dos fatos
narrativo em relacdo a contribui para a progressdao tematica. No
progressdo tematica fragmento, esse processo é indicado pela

(A) alternancia das pessoas do discurso que
determinam o foco narrativo.

(B) utilizagdo de formas verbais que marcam
tempos narrativos variados.

(C) indeterminacdo dos sujeitos de acdes que
caracterizam os eventos narrados.

(D) justaposicdo de frases que relacionam
semanticamente os acontecimentos narrados.

(E) recorréncia de expressdes adverbiais que
organizam temporalmente a narrativa.
(Enem/2018, azul, p. 16)

39 | Leitura e compreensdo do Texto N&o ha
texto, com exploragdo da
linguagem verbal e néo-
verbal

41 | Leitura e compreensdo do Nesse texto, busca-se convencer o leitor a mudar
texto com exploracdo de Texto seu comportamento por meio da associagdo de

verbos no imperativo na
interlocucédo

verbos no modo imperativo a...
(Enem/2018, azul, p. 17)
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14 thciper das eleigfes, direito gque lhes tinhd [ .37 1Ll Vs £
15 sido cassede em 1HB1, Atuslmemte poucos paises r L
16 mdotam o volo pare maicres de’ 18 mnos EALTE v LI I L 1. B
17 eles s Nicardpus. A feters Corstituigso brasi L sla2y el 31 ERW
18 leira deve estabelecer, por ouwlre 18 ape- peble ek
19 net o votp facultevive nesss idade, ja , de
20 gualguer forma, nac € p:ruvi\'l] quE & imf Bl - i
21 nima para ser eleitec sejm reduzida.”™ = | #t. Em alguns casas, € possivel mudar b _regEncls de
: yerho ou nome  Sen gque haja slteragac basica ¢

€1, A partir do texto, constelae-se que & direite de significade da constrogde. Entre of segmentos b
voie, has Constituicdes brasileiras, tem estado zo transcrites, mssinale s alternstiva em que 2&
condicionads 8 diferentes carscteristices do ele) Bp DCOTTE.

Tor. j.!;u;llz, entre l!ufl]'l!;!rnlli'rls phaing, & =3
racteristica que munca foi determinante para a con Al ... o Inperador Dom Pedro 1 6uToTROU & prime
cessio ou nao do Jireite de veto. B th e r_'g;n!.g?r'u:i;iu T F“P?TE"Q“ Dom Fe
E':] situsgic financeira Cdre 1 outerpou @ primeiTa Constituiche -..
] sexo
}g} :{::S:TIEE;:EU - [BY ... ©5 honens maicres de LT T SR B |
[E) grag de Snatrucio hemens maloTes Gom 25 amps ...
. | 1
RESF, =mmemccoozomm gl Slhi & m=memessesess (C) ... baizeu para T sres ... 4 ... Belxen =
Sur(dfp KL -E] TRECET Y FELETE  F 11 an0sE ...
. b.37 1.7 b £
] 0.7l - 5U F lu . ;
& VIo0s 123 T By ... superior ||:=- mil TEi® ... f .. SupeETi
ST N 0 TR M en cen mil Téis ...
i Lbd Bafe  ADT
LI TR i m f
- ! {E} ... participar das eleigdes ... / ... partd
par nas elelgoes ...

4. A oracdo “Elss 50 sdquiriran este direite en 1537 KLSF, semessssless QUELTAD ho weseescecsos
{e, 10} poderia ser substituida dentrc do pericde SUFAITT mubihed IRFEETY v 10E0) e
;‘dn texto, sem mudanga bdsica de significade, pe : TR

oragac - holuw B.7F il
{A) Apenas elas adgquiriran este direite em 19357 IE- i:lr': I::;‘: I;:Ei
{B) Elas adquiriram este direite apenas em 937 [ FR.bE TEL1E AD.2d
(C) Elas, somente, adquiriram este direito en 1937 A -1t
(D) Elas sdquirtivam, em 1937, apenas este direivo
(E] Eles, sexzimhes, sdquiriran este direito em 1237
A 45, Em gqualguer £noca em que este texte seja lida,
B LR [ ——— e —— £ 5 H
B LLFclr u:u:l:;[::u:&::? BTEIE] f lrlxor tera indicagap Ergura do ang em Qe :1
. H P o foi_sscrito. Em gue linhs §¢ encontrz esss tn2i
. e1.0h  whdT aa) cacao?
15,30 FelID abufe {A] linha 2
R ) e
= =5k TP {CY 1inha 12
cm A b [0y 3inmha 15
[EY linha 17
BLaF .  se-scsemmmmn p Glay kY mmemesesss ==
A4TECT0 mMEDCach JRPLEFY BREIFG E
i baEL ELIL MM
® B i ledu f
L= M0 Fae 3F . b
L Basd fakd Fa ol
L 1.55 7oad [
IS R
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[l

“":;de:T-na Tinhe %, substitulssence & palavee homens

por honen, eren gubetifuigie dmplieer i muddngas
em BATE

(47 ums pRlsvrs.
(B dups pelavras,
{C) tre: pelavras.
(0] guatre pelavras.
(E) cimco palavras,

RIS, semssmssssss EUELFAL ki ===sssssssss
SUPKTFD mLLThEd DWTL*FE 010200
L] Telu bbbl [RRY)
L E0ah% Er.Ti Il
e [ P T T
5] LY Phel¥
L (%11 oA
LB 1) S

nelFygd 0 texte publici i baixp Tefere-se BS
CIRBET1ID BDAY
1 Hgag

questoes de nimeros 47 a 49,

Embora ar pegliEmeine mbwino paregan ter todes @
werma estruturs - gue imciui s preposiche DB -,
wee delas & diferente, ixto £, o segecnlo QUE_vem
aptr o BL nio tem o mesme vRIDF simbEtice-$CmOnR-
tico dop dempnlp. Aspinale » Alicrnmtive gue cons
tém ersp esirutufn diferente.

(&) primic dn Confrderaciie Nacjonel dos Diretores
Lofistns 1k, 2-3)

(8] ferneceder.de televiscres (. d-%)

[C} toncepeip modernn & avancado de SeuE rrodus
tos (b, B-F)

Ib) controle de gquaiidade (o, P-10)

[E} congquists do comsumidor L. 11-11)

senssmscmmne SUELSTHE

. 4§ mmeccsammess
“3 SuUFLZF) mpneabky IRELIFE Rladded P
- LAY ide %
LELE
Ja kB
Pie2w
S Ak-TH

(O T Py

1 “Pels guarts ver consecutiva, & Philips
2 anhou o premio da Confederagio Nacionsl dos
3 E:I'I’flﬁl'!ﬁ Lojistns, Este sno mals uma veI em
4 tres cetegoriss: melher fornecedor de EEEE'Fi
y sgares, de egquipamentes para  sjuminacac @
& melher campanha para o produte  televisores,
7 A polivies Philips de quelidsde totwsl - que
E rcomego na r.u:nr:u'pr.in mederna ¢ avengada de
0§ gpeus predutos & continua no controle de guas
10 lidsde des compenentes e processos de fabri-
11 cagio - Tesultou hib 50 na conquista do COR=
12 sumider, comn tambén deo Mérizo Lojista.™
7. Ko frase iniciada 'pur_"E!te ang ...", EmCOntTE-
m0E, entre putras, ideias de
(&) continuvidade ¢ simultaneidade,
[B] reveramento & acumulagao.
{C) coincldércin e reciprocidade.
(D} :ub:}itui;in - dir!riifi:nl’;iu—.
[E] seqlEncia e slternancia. -
RESP, mssscssscsss gl dldy &F seassssasans
STy mECLEwd TRFLITY s 1LEFD L
L Buanr Th.TE B 11 .
h 3. 3B L P19 Ao AL
L by e TH i
" o =22 Eadl
[ Fu¥F  Rkei® il 0
BaBF® wula
L1

S¢ tivFrsemcs dlvida }uumu i grafia d2 palavra
Lojigta (e.12), poderiamos associd-la @ palavra
lpip ¢ nos dezidir pele uso de l (e maa pl. Pro
cedimento sepelhante peoderia ser adotads ¢om 1@
das as palavras abeixc, § excecdo de

[A] majestads.

(B} ceTejeive.

(L) desuita.

[0} lisonieiro.

[E] ajebtar,

afiF, =mmarsmsmmss QUELIAG &p =ecamscssess
SURLETY Mobiee) JAFAIFr B1L24) "
L Bl.%w LR P18 i¥eTn
& (P9 ¥ Tk
4 Fabe
L Thadd
[ B5.%%
- 1y ok

50,

Entre os titules abaixo, transivites de um jornal,
aszinale aguele que contém um erro de ortografia.

{A)} Defasagen camblal preccups o setor calgadista

(B} Adnan Khashoggi, & ascengie e gueds de um mi-
liondrie

{C) Especialistas previen wm longd regociacio ds divida

(D) Governo guer trater gasoduts
[E} & lenta decisdo de inclely Deus ma preambulo
do texte
WL4P, mesmsssssane gULSNAL 5, mewe--smsmes
URLFFS MeNCAR Y ImFEFFSY 1 NLERD "
4 [ T PO T
ke 4T 0 Slamb chan
L 1R TS FleME ERLNe
U The05 kb2 1HLPY
L Paml Febs 1Ta¥d

Ha By wL IR
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'Fl_

Jriikaiily

ptrugdo: Ak questocr de nomeros 51 n b4 peferen-se

L L L T e ——

1
1
3
[]
H
&
T
]
[
o
1
H
3
4
5
&
T
4
¥
o
1
1

wn texte shaiao,

0 “rech"r rell”, antes dr ker culters pe
puler ou wrie, £ um ponhe mercamtidiende: o po
nhe do Jsger elerne, & ponho da edelescencia
eierne. Seu ...... decorre dar PTORESSRE [ENh.
tides em Funs SENRREENN, GUE BURUTER UR Ruhdo
felto de paizbes sempre rencwadas. De dnfris,
o "rock” efetivemente representou m concreti-
engio pelo wenos parcial desss uicpln: jovens
proletarios conviviem mesicalmente com joven:s
de classe médis na busca de ume Bllerneiive a
wids comperitive ® brutelizante gque o sistens
sécdo-pelitice Empunha, Pare eles - mdolescen
ted ...... entre & familin & 8 escols, de un
lado, ¢ » futurs familin & o trabelho, d¢ ou.
tre -, aqueles monentes de mdsice e dangs pre
nuncisvam dias melhores, A pertir do fima) d5
década de 1580, porém, o proprio "rock” wirou
sistens: os artistas Plﬂffﬁi!ﬁhl]litflﬂ-ir. o
publico passou » ser mero ...... e consumidor
= BXATAREntE &0 contririe dos somhos dgualitd
rigs, comunitdrios, pratercsce: e livres de
quaisquer impedimentos, .

51, Apsinale & altesnativa que preenche sdequadanente
#5 Jacunas do texto.

El. Enconiramp: no lexilo vArios prnuum'l_qut subsli-

tuem nomer anlerdormente referidos, Assinale L]
mltermative em que » eRscoinpiac nowe ;ul-ft.llul_;h."rrm
¥LLE correle.

(&) fascinio - esprimidos - expectiader .
(B} fascinio - exprimidos - espectador
{C) facinio = espremidos - expectader
0y fascimio - espremidos - espectador

(E) faclnia - eppremidos - expectador

1A) culturs popular (e, 1-2) - seu (o, d)
(B} dhicio fe. &) - desss (. 4}
() wide (n-. 110 - gue fp. 17)
(D) adolescentes (0. 124130 « agueles (E. 15}
(E) trabslhe (t. ¥4) < putre (t, 14-1%8)
RE4F, =rmasmmmnse= U EfRg N1 == e
SUPEZT L AiLT4wl IwiL §F 0 FRigsd ¥
e E I T T T A |
[} LIRS M T
L T L T N L
1 Mok PulkR D1.aT
L LY I N
F.apl amaldp
54, Kes frases shaizc, hd trés afirmacOes s respeito

da pontuvagac do textpo.

1

= As duas virgulas das linhas 1 # 1 marcam a
interpesicie de umes infermagic colecsds en-
tre dois termod da oragac que, TERTA geral,
nic devem ser separades por virtgula

B, sesmmemsmess (g ilhy 5] memsssassses
EUPCEF] miDlawd BRFdEFD FILFFD P
& 13.%3 B30 pd. by
B Lo I8 7L £ B
E Bk} 4 B8, Tk
Lee #%.2%  dkba1) In.ta
[ .03 1. B2 0. B

Palba

wakd

11 - @¢ travessies des linhes 12 & 15 pederipnm
sér substituldos, se=m ascarretar p!rt!bl.!ml:
de compreensdc oy de corregdc, poT parente

S@5, I

111 = O travessdo da Jinha 20 ten por funcho des

tacar & afirmativa que lhe segue.

52. Suponde que a palavra "auguras” (. %) sEja

de

sipgnificade desconhecide pare @°leitor, o proces

B0 naig eficiente pars buscar no priprie texto u

ma indicacie que elucide & divides consistird

[l
Desess afirmafdes, gqudis &ds verdadeirss?

(A} retornar ma inicie do texto e perceber o sig-

nificada de

plicito ez palavras ¢

tado e adelescencla,

“vontade de melhorar o mundo” im-
emG cultura, mercapifii.

[B] observar o contexto sintitice em que sparece
2@ wocdbule, stentande para o fale de ele vir
Jfluma oragdc subordinada.

‘C) reler o apssio das linhas 12 8 15, que indj-
£a claraments a fa

=tiTha em que el p.la

(A) Apenas 111
(R) Apenzs 1 & 1]
(C) Apenas 1 e 111
(0] Todss :
[E) Menhuma
AlEF. —=emssmmsscs QUESHAL “§ =mmrmmmemmes
ScFLERE mildak b Ial (PP 4 1d2FS [
& L | FiE 11 abe k]
] LY [FTY L ds bl
L 11.7r a0 el
i Hase 52T Eanll
i 1178 LP.BE 15.%1

M 2u% uaLE"

¥T COBRuma ser ugada.

0] seguir o raciocinie histdrice do texto, efpe
Ci21RENLE Das PASFARENS qUE mencionam & sen.

tide famiti

ar da adelescencia.

(E} detestar as palavras gue estefan Jigadas sin.
FElica ¢ Eenanticamsnte as lermo defconbecido
& que lndizuem a bdfia de grojegdc se fuotura,

B el 10 T 1T T .
ILPEITN miLliand [Rfddyy 1 fgsra '

h 1E.rs 1By 7e phal )

L 1r.87 18,34 [T Y
. € iard 4all ray .

v [ Ba ;

Le [ T 1

CLTEE UL
™
"""-—._.___ '
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-"";-,,.1_w|;m A oguesiies de onimeres 55 8 B0 referem-se

B5.

- wo Tkairc mhnlep.

1 0 eleite .mis importanie do sdvento  da
T produgic pele mAaquine sobre o peherane Imrgl
3 mativo do sundo § um Imcnso sumenic no Benij
4 nmente do peder humenp.  Nor  tempos amtigos,
§ a3 montanhas # 88 quedss d'dgus eram fendme.
& mok neturels; BROTE, ums mentenhe  incdmods
T pode ser abolide e ums gqueds d'dgus DeEEERA-
B rtis pode ser crisds, Em cutros tempos, OF CRR
§ poneses viviaw como Eeus peis € sFus svds ha
10 wism vivide, ¢ new tede o peder da Igreja po
11 dis sceber cem a5 cerimdnies pagas, A& quais
1} se¢ teve de dar roupmgens cristaos, relacionan
13 do-as tom o3 santes lecais; mgora mF sutori-
14 dades pedenm decretar e que s fllhos dos can
15 poneses devem aprender nRa  escola, podendo
16 transformar o mentalidade dos lavradares Ro
17 periode de wna geragio,

Suponha uza nova frase, no {inal do texto, que &
PrEFENTESSE MOVLS nb::rrl:nl: sohre os tempos de
puttors ¢ o5 de hoje. Se ela fizesss referéncia
# Tais tempos na mesma ordem em gque eles ®ETAD a
presentades, of demonstratives cerretos seriam

[4) estes e agueles, indicande r!sPEEIifIllnti a

FatEAde £ O presente.
{B) esses ¢ outrcs, indicando respectivamente o
paszado & © prsstnt:
{C) wstes e mgueles, indicendo respectivamente o

presente & o passade

(D] esses ¢ estes, indicande respectivamenie o
presentie € o passade.

[E] |gu¢1¢s e putrtos, indicande respectivamente
o passado ® o presente.

REAF ., ==sssssssess e 5lay TE wreeerrerecse
SURLET) mCOTdpl TWFLEFE BTR3FF P

» .23 L Fhs bu

L 20 okl 1. %8

Cs (199 1Y qF.01 [T 1Y

B FoaT Foke (L]

3 15.F1 f0.0% 20. 0%

FafIF satb

57, e ponto de wisin des significedos, mr o palavead
podem pes mgrupedas  em determinsdor conjuntas,
qur podeans chamar de cARpEE pemARticor, gur B
Erupam fwir palavred Scgundo Rua teferénca » ume
mesma dres de conheoimentes ou  de  experbénciss
humanes; por exenplo, B pelevias [3)ho, par, mo
ra, irmaos, meto ¢ pai podem ser reunidas soh @
campe “famnflin”. A partir de tal conceito, mssi-
rale & altermative gue coniém pAlEVTAE de um REE
®me campo semdntico mo teste.

(A} sdvento (k. 11 - Igreja [£. 1D} = ceriminias
pagas (L. 11

[B} pamorama imagimativo (L. 2=3] = sSenlimenle
1. 3-4) - mentalidade (2. 1b)

(C} efeite (¢, ) - imenso sumente (b, 3} = row-
pagens (k. 01

(D) tempes smtiges (1. #) - ceriadnias (. 11) -
peragac (k. 17)

[E} poder humano (f. ader de lgrejs [o. 10}
- saptes locals IL. ?
W = e wuuu 5§ mew—esssssas
5 Fh miDikst DRILFFY GHREFD F
i [ % Irald c¥a In
B [0 F T TR ]
[ 3 Fak ¥ ba B & ¥
] Fall i1.%¢ Tk 70
iE L¥. B8 Iha % 1. 53

[-1°5 1. BTy T8

113

Casp 1
Taren 2;‘5'“05 & segunda frase do texte pela pa-

[A) deverd aparecer, B3 segund
drrera gunda eragic, o terma

[B) a pomtuacdo deversd PEFRENECET B mEesma.

ich & ?Bnth ~t-virpuls deveri ser trocade por wir-
Eule

(0} o vempe do verbo da Primeira oragie deverd matar

[E) o termo agrra deverd ser deslocad
nal da [?ii?‘ ccade para o fi-

BLAFL  ecrmrmsmacce ZEFLIP T| sssscemcssms

ﬂu‘lFfl =LGEabl BRIQIID o Qipeg .
LT Y B
A - 1
LS T Fi- Ty
Taole  gE.kd
LIRS I §a b

e e

LN § IR 1)

i .
58, Escolha » aluernative que explicita corretancnte
® idEis centrel de texto (1C) e as id€ias secun-
dirias {I5). i

{A) IC: aumento do ]H)-ﬂ.t:r de homem na sociedade il'l.
dustrial

15: aumento do dominie sobre a maturezs o di-
minuigae da tradigac local derivada da TE
ligiosidade pvpu]nr

{B) IC: mdvento da nnqu1n= e seus importantes e-
feitos na imaginagic humana
I5: poseibilidade de reformular & nature:s @
dipinuigic do peder da lgreja
(C} IC: aumento da conscigncia do poder humano em
fungio do advento da niquina
15: putsbilidade dos fenbmencs maturalis ¢ pos
sibilidade de alverar mentalidades

(D} IC: tram:formacio do homem na sociedade indua
trial

15: matureza a servigo do homem = honem a s= T
vigo da Igreja ¢ do Estade

(E} 1C: dmcremento d& perspective racional por esy
sza da miquina

15: alterabilidade do poder da matureia ¢ re=
versibilidade do discursa religioso

ESBFL  ===—-=—ommwe QULEIAL GF 4mssm-emeao-
SNFLFFy msaloned Iedadrs B Loxry ¥

L 18,18 B0
b 1r.oos Eueln
te [P .
L .34 FETR-
i [ Pais [ Y] R




T Assinale o a)ternative que apresents of lermes
© que mals corretamenie expresaam o relncdo  entre
s 1d€1n centra) do texto e an JdCias secundirins.

[A) tese € eaxcmplos

(B) excmplo ¢ hipéteses

[C) srgumcnto e refulacdes

(0) selegdo e deducoes

(E) indugic e contra-argunentos

NI, wemmssssvecs QULSIAL 99 meesmes -
SUPL2r) mLLid INLRZY D20 ¥
. Taavs 2.8 1.1
r.rs 1s.le M.
T4 15,40 16 20
LR Ad LS a5y
a1y 10.08 .

e -

Duded w.5?Y

emm— » E &
&0, As alternativas abaixo spresentam cinco expres-

soes retiradas do texto. Assinale aguels que fo
ra de contexto, & anbigua.
{A) sdvento ds producho pels migquina
(8) poder das lgreja
{C) mentalidade dos lavradores
(D) quedas d'igua

(E) santos Jocasis
PLEP, mesmsmsssssn QUESTAL 6, ssssssen

SurEzry WLpesn) AN 2Py 2N r

. - iv.5 5.4 23.L5%
b B.re 1.0 15.28
3 LY 1184 15.0.
C 13,96 20.00 265
L je.rs 3. i5.%2

Talbh (.87
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ANEXO B: VESTIBULAR 1988 — 22 FASE

LINGUA PORTUGUESA

At guesifes de mldseros | oa 4 referemssc e
feRlp gui BERUE.

t Ka pedagogia trediglomsl, o aluno ‘tem pouss 11
; berdade dr expressic, mar m visibhi)bdade d3
3 hierazquis, des regrar ¢ dos critérbos de ava
i1 tiagio Ihe fornece @ pessibllidede de contre-
§ ler i anf de panipelar ou gentestar) sed proprek

& #o = desenvolvimento na escola, Ja nag pedagd

1

E

B

in

pids esperiwentais, e sectalizedo & muilD
maior Iiberdade de expresrdo, was & fRvisibi-
lidade ds BieTarquis, @af Tegres e dox cTite-
glog de avalimpde torna muedto dificil (se ndo
11 impessivel] umn puto-svaliegéo de sua posigic
17 ne sistema excolar gque Lhe permits exercer &l
1% guw tape de centrele low  lhe fernfga alguma
14 peseinilidade de manipulagdo efou confestagan |
L de sew préprio desting escelar. Em pulras pe-
b lavras, engeanlo na prdapegpis  fradicionel @

1

1 T = - i
17 sajeite ndo € livre, pef contrela Sub CaFTRi-
1
1

03, Se substituissencr ne texte b aite-py

cip f. 1)
por pnilipes precirpr, erza suhatitubges dmplica-
rim um Bjusit de concordandia #r tedas ks pulavras
pbaize, B excepdc de

{AY puite (L. 101

1By diffecdd fe. T
[CY depossivel (2. 17]
181 permita 1o, Vi)
[E] fornece (2, 83

My, =m= == updlag 4o
TURLEPE mLoibad Ealelpa dlezia €

ie LA 12:%. tha 07
it 0,33 w1 B &l
[4 Jald LR 2.0
[ 1-13 Ball Ta, v
3 T.63 .oy £ 07

fakd T L aTF

O substamtivo gontrole de. 150 porsui um kongpra-

F Ta wscglar, nas pedagogine experisentals o sy 04
o felte § livee, mas perde o contrale de seu de¥ fo gue pederia precncher & lecuna de wee [rasc <o
I tine dentro de imstitul{do escolaT. mo: "E precisc gue ele ..., 8 sttuagae'”  HE en-
tre as dudf palaveas pqr?t. ums diferesn;a de pro
i . : ncia mascarada p grafia igual, Considerande
M. 0 texte acima apresesnts up confronto entre deis T n =
pos dr lns:l:ulf&r:—. :unFI.'I';dil- em diversas dimed ¥ pronuhdid eulta, ERCEMCPABOS cas0 o semellamie
shes. Aspimmle m mlternative gue contds wAe  diC nes pares de painvras sublinhadas nas  alternati-
: £
pensde em que os dois LipDs mao s30 comparades. rar absize, com excechs de
[A] possikilidade de manifestagdo de epinides do {A) Ke glhg de Céssia entrow um cisco. / A tardi-
&luno mha, #u @lhs & sevimenie.
[B] clarezs ma distribuigio da autoridede enire [E] O prodeto do gpoubo fei alve. / Eu Foubg som-
af  giverssf fungpdes brinkes GuE encomiTol
(C1 centrele, pelo slune, dos resolvade:  de  gua [C] Ele gacova o _pile desbu cachorro. /A g5200D
vida edcalir dg Joselinma & do t:rm:- profissional,
(D} eficiénzia 4o ensimo efetivamente ministrado [B] Aquele polho estava muito indigesto. & Tedos
{E} transpar@ncia dus pariectros em que se reali- o3 diasx, eu molho of pnewd do eeu Sarre.
T & svaliaglo (E] Diariamente, vie foJ¢a 2 porte para entras./
HEhR, sessssssmsns _Ughlhy | =eeesessesss Moe cabelos de Sansac estava sua forea.
EuEiTy miprhed I&FEEFY BLELTH r wLap, =esssessssss DLESIAL § mEmemmmem
N .17 0. &F L. EF BomcbEaEr Tafc®rs rjudry o
B el d [P Eha kb . dadd F.lp
L JalT T.60 5. Fa ks akaid wiald ,
Lw Fhe2d Feail LEL AT [ §.1d Falin
L 1aP4 Gedu 124 5L * L.%8 Leunz
[ ) Y £ I.6% Tat]
e JIF wLBE
R, 0 dl1ima F"_F:.d: dp Lexto BNCETTA
{Al wea conclusidc @bvis, que prescinde da argueel LER E“"Hf“ “ frase abalixg.
tapio anterloT. 5 MHip F precido #nLTaTRod ke lempas d:l'!uliitl
R . N " sobre oF MOLINOS ..., Consldero tua atitude dis
= ‘::Ehzrrs,;ﬁ.i- quE TRENTR  qUESTISHAWPRESS P ficilmentey meeitdvel. "
b ' .
[C) ums wfiTeagds aparentemente contradizéria, ::Eto'&; ;a:cl:‘:‘_'“"'“ COTEATS quEREs a0 preanchl
(0} wma dedocdc gaw wtiliza linguagee figurada « {a1 £ indiferente, do ponto de vists mevantiso, wf
poftica. . crever “por que™ ou "poTque” nad lofuna. -
CEY umwa cofsCeta;dc em gui 40 tracided nOVOE ar- 3 [ & - . -
fumentos B 1edr apreremiada, [R) Kie & poesivel presncher & lacons oo ";m*q\.
b eesas GLiEIEL  § seecssamsmms (L) Nesze contexto, & forma “pelo: gquais” & Bind-
PomLMi4ed IRFERFE BILIND Bips de Tparque”.
§ LR PP Fialt Il Somente “porque” pode pre hef carfelanenti
¥ P
& Fa 3L 2 JmEunE.
L [E) Podé-g# usar & forme “pelps guals” no  mesmo
- . sentido de “ L
C Iatn
R LT RILF, ssmaas E —sszmsssmsaa
SuH {7 Iy F10zed ¥
o £ b 58 B 20 Ju il
L Gag? Lutl Le 2V
L 1ha bt - E
L Foi7 Irelw
. " B L ukali Al
el =an?
'
e

231



. 4

f’"r._-'ﬁ.s questgrs dr midmeros b & 10 refrrem-se

g 08, As gimih EAprensprs listndes shaine spareorm Eh-
[aziTue#s ap teale whaine. 1re virgelas R VEatp. Arsanaldc syucie Cig@ £0-
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17 wmista, chegande & falar de “classe esvedantil”, B B 15 -
gi. Commidese ag alirmagices sbaiwo. Paldh Wew
| - 0 pse de maidisculer na expressio “Imconfi.
et en I 0 ST ey | on g temnas traee g0 ete s e ke
f:T::]'!:EE;Lf:;E:lg:,'.'-"" @ significado do -5¢ da forea que” [veja 3 linha 9: “gram e8lu-
. : o . danies gu= . , tuwjc uge e deve em peral a uma
11 - & matdscula de “Coimbra™ (1, 11) estm cgr- intencie de lnfll:l.ur cerios termos da 11':1'.“1:nl..
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ZSelecione a alternativa jue apresenta o segllencia

1 A fedesacio dos .....- de servigos de correta de associapdes, de cima pars baize, di o
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B bExle Ebaixs.

Aguela prodighoss singullaridade que foi
o matematice indlano Stinivasa Remnujan, guas
dp jazin mortalmeste #nferme er um hospital Je@
drine, recebeu & visita de _um de peus  cele-
gas, professcres universitirios. Querendo dis
trair @ daemte atidapente un &ficclonadd
gstudiose dor mimercs, @ visitante observes
que havia chepado atf ali em um tazi gue Ti-
mha & placa 701¥, nimers que apaTentemente
mao sx revesTla de intersesy algue. 'R, ndo",
replicou Raganujam, “& um nimerc cheio de in
Eeresse; £, =p verdade, o méfer RE&ETFD CON
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ap texie SBELNO.

A& telerkncia religicsa & o pior de vodos
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ANEXO C: VESTIBULAR 1998

LiNGUA PORTUGUESA

Instrugiio: As questbes de nimeros 01 a OF referem-

DENESO R DD

se ao fexto abaixo.

Os processos da histdria mitica sfo
francamente irracionais. Como se& axplica que,
apesar do seu lbgubre estalinismao, Che Guevara
temha adguirido uma aura romantica que ofusca a
de gqualquer sutra herdi do sécule 20, culminands
hoje na sua santificagio entre camponeses
baolivianos?

Essa aura romantica comegou a se formar
quando, ebandonando uma prestigicsa posicao

. o regime cubana, se internou no Congo para

- lutar contra uma corrupta @ sanguindria ditadura
. naccolonialista, E tornou-se legendaria em

. decoménecia de sua trdgica aventura na Bolivia,

Che Guevara morrew antes das suas idéias e,

. gragas a isso, ndo 56 escapou do eclipse

. histdrico, come se transformou num das simbeles
. & [cones da nossa época. Seus métodos eram

. autoritdrios, sua base tedrica, extremamenis

. superficial, & seu projeto econdmico-social

. fracassou miseravelmente. Imortalizou-o uma das
. gualidades mais raras e admiradas entre os

homens — urmna nobre e inddmila coraganm, -

. exatamente o fascinanie trago essencial do hardi.
- O Che fol um herdi do nosso tlempo — um tempo
. feito de mesquinhe agoismo e opaca

mediocridade. E natural que seja especialmente

_ wenerado por jovens de classe media, da qual

também ele previnha: encama o herd que a

. maioria desses jovens gostaria de encarmar, mas
. nAo consegue.

(Adepisde de: FREITAS, Désie. O profeta da guerrilha.
Zero Hora, 13 de juiho, 1997, p.19.)

. Assinale 2 Unica alternativa gue NAD enconira

suporie no texto.

(A) Che Guevara & o maler herdl roméntice do
século em que Vivemos.

(B) Che Guevara fracassou porgue defendia
idéias extremaments avangadas para o seu
lampo.

() A sustentagho fedrica, as formas de agdo e
o projetn econdmico-social de Che ndo justi-
Ticam sua nloradade,

(D) © desaparecimento flsico de Guevara e o

desaparecimentio de suas idéias ocorraram

erm momentos diferenias.

(E) Uma das caracteristicas de Che Guevara era
sua extrema coragem, que contrasta com ca-
racteristicas dominanies em nossa dpoca,

02. Considere as seguinies afirmagdes a respeito do

lexta.

|- Do uso do advérbic especialmente (I 26),
pode-se depreender que Che Guevara ndo &
exclusivamente admirado por jovens de clas-
se média.

II- O auvtor sugere que a irracionalidede do per-
sonagem Che Guevara provem de sua ade-
580 ao lgubre estalinismo (1. 3).

Il = @ autor do texto conviveu com Chea Guevara,
como se pode Inferir das expressdes nossa
dpoca (. 17) & nosso fempa (1. 24).

Cluais es1&0 correfas?

A} Apenas |

B nas 11

C ﬁnaﬁ lell

D) Apenas [l e |l
I e

. Considers as seguintes afirmagies sobre acen-

tuaglo gréafica no texto.

|- A palavra ledrea (. 18) recebe acento
gréfico pela mesma régra que preceilua o
use do acento em  Kgubre (1, 3},

- Se fosse retirado o acento das palavras
sd (. 158), € (I 26) & média (I 27), esta alte-
ragio provocaria o aparecimento de oulras
palavras da Lingua Poriuguesa.

- A palavra herdi (. 5) ¢ acentuada pela mes-
ma regra de autaritdrios (1. 18).

Quais 85130 correlas?

(M) Apenas |

[B) Apenas ||

(C} Apenas | a1l
D eIl
Ak

. A seqléncia cwiminando hoje na suva sanfificagdo

enire cCamponeses ba{l‘vfanns (. 5-7) completa, no
contexto da frase, uma idéia de

(A} fmalidade,

(B) rebeldia.

(C) gradagio,

(D) oposigao.

{E} exclusgo.

. Aszinale a alternativa que apresenta sinbnimos

comvenienles para as palavras romdntica [I. B),
fnddmita {I. 22) e venerado (I. 27).

(A) podtica - Invencivel - reverenciado
(B} licticia - insensivel - reverenciade

{C)amarasa - irvencivel - imitada

(D) poética - insensivel - reveranciada
(E) amorosa - insensivel - imitado
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06. Considere os trechos abaixo.

Trecho 1. Seus métodos eram autontdrios,

Instrugdo: As questdes de nimeros 08 a 14 referem-

se ao texto abaixo. -

sua base ftedrica, extremamente superficial | 1, A deterioragio dos centros urbanos tomou
e seu projefo econémico-social fracassou misera- | 2. conta dos noticidrios. A cidade ¢ a deméncia. A
velmente. (1. 17-20) ) 3. cidade é a selva. Mas a televisdo sempre oferece
4. compensagdes e, para aliviar o show do caos
5. urbano, ela exibe o idilio da vida campestre. E
Trecho 2: Imortalizou-o uma das qualidades mais | 6. assim que, na ficgao e na publicidade, reina o
raras e admiradas entre os homens - uma nobre | 7. videcbucolismo, esse género de fantasia em que
e indémita coragem, exatamente o fascinante tra- | 8. a grama n&o tem formiga, as cobras n&o t&m
¢o essencial do herdi. (1. 20-23) 9. veneno e as mulheres nao tém vergonha.
10. Chinelos, cigarros, margarinas e cartdes de
11. crédito buscam os cendrios de praias vazias.
A relagBo seméntica que existe entre eles poderia | 12. fazendas inocentes e montanhas Ingremes para
ser explicitada se colocassemos, no comego do | 13, aumentar sua promessa de gozo. E hd também
segundo trecho, a palavra ou expresséo 14. caminhoneles enormes, as tais off-road, que se
15, anunclam rodando sobre escarpas, pantancs e
16. rochas cortantes. A felicidade mora longe do
17. asfalto.
(A) .am vlfta oo 18.  Mas é curioso: essa mesma fabricagio
(B) inclusive. 19, imagindria que santifica a natureza contribul para
{C) portanto. 20. agravar ainda mais a selvageria nas cidades.
: 21. Basta observar. Transeuntes se trajam como
(D) efetivamente. E 22. quem vai enfrentar o0 mato, os bichos, o
(E) contudo. 23. desconhecido. Reldgios de mergulhadores séo
24, pstentades por garotos que mal sabem ver as
25. horas; botas de vaqueiro, proprias para pisar
07. Considere as seguintes formas verbais do texto; | 26. currais, reqUientam ceriménias de casamento;
27. fardas militares de guerrilheiros amazénicos
28, passelam pelos shoppings. No trénsito, jipes
1. ofusca (l. 4) 29. brucutus viraram a Gitima moda. Com pneus
30. gigantescos e agressivos do lado de fora, e
2. comegou (1. 8) 31. astofamento de couro do lado de dentro, sio uma
3. se internou (1. 10) 32. versdo sobre quatro rodas dos condominios
33. fechados. Em breve, comegardo a circular com
4, tomou-se (. 12) 34. para-chogques de arame farpado.
5. escapou (. 15) 35. A distdncia entre um motorista de vidros
36. lacrados e o mendigo que pede esmola no sinal
6. fracassou {|. 20) 37. vermelho & maior do que a disténcia entre aquele
38. e as trilhas agrestes das novelas e dos
39. comerclalis. Nas ruas esburacadas das
40, metrépoles, ele talvez se sinta escalando falésias.
Quais dentre elas t&m como sujeito — expresse | 41. No coragéo desses dols homens, que se olham
ou subentendido - “"Che Guevara"? 42. sem se ver através dessa estranha televiséo que
43. é o vidro de um carro, a cidade embrutacida é a
44. pior de todas as selvas.
onte: BUCCI, Eugénio. Cldac Veja, 2 de
(A) Apenas 183 ::mo.mv. pAT) ”
(B) Apenas 2e4
(C) Apenas 3e5
(D) Apenas 4e6 -
{E) Apenas 5e6
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08.

Considers as seguintes afirmagdes.

|- Do lexie, conclu-se que o ser humano s
encontra falicidade no reformo & natureza.

Il - O auter defende que os meios de comunica-

¢fio deveriam explorar o anseio do homem
civilizado pelo retermo & natureza.,

Il - Ao explicar o terme videobucolisma (1. 7), o
autor mostra que a vida campestre, na reali-
dade, é muito diferente do que a mestrada na
tevi.

IV -0 autor enlende que, ao ulilizarmos vesl-
mentas ou meios de transporte prdprios para
avida rural, temos a llusio de recriar a at-
mosfera campestre.

CQuais estio comelas?

(&) Apanas l e i

(B) Apenas li e il
(T} Apenas lil e IV
(D) Apenas |, e Il
(E) Apenas I, Il e IV

0s.

De acordo com o sentido que as expressies 1&m
no texts, MAO ocorre uso de linguagem figurada
em )

{A) o show do caes urbane (L. 4-5),
(B} fazendas Inocentes (1. 12).
() A felicidade mora longe do asfalto (1. 16-17).

(D) botas de vaguedro, prdprias para pisar cUTrais
I 25-26).

{E) um motorista de vidras lacrados {i. 35-36).

1.

Conforme sua fungdo no texto, & palavra que
pade substituir uma palavra ou expressao anter-
ormente explicilada. Este é o caso de todas as
socorméncias subfinhadas de gue, nas seqliéncias
abaixo, & excegho de

(&) E assim gue, na ficgéo e na publicidade, rei-
na o videobucolismo, esse género de fantasia
em gue a grama nio tem formiga, as cobras
néo tém veneno e s mulheres ndo 1&m ver-
gonha, {I. 5-9)

(B) E ha também caminhoneles enormes, as tais
off-roed, gue se anunciam rodando sobre es-
carpas, pantanos e rochas  corantes,
{l. 13-16}

{C) Mas & curioso: essa mesma fabricagio ima-
gindria gue sanfifica a natureza contribul para
agravar ainda mais a selvageria nas cidades.
(. 18-20)

b

() Reldgios de mergulhadores sdo ocstentados
por garolos gue mal sabarm ver as horas (.}
(. 23-25) :

{E) Mo coragio desses dois homens, gue se
olham sem se ver airavés dessa esiranha
televisio gue & o vidre de um carro, a cidade
embrutecida & a pior de lodas as selvas.
{l. 41-44)

0.

A construgho essa mesma fabricapio imaging-

. maf(l. 18-19) reloma varias expressies do para-
grafo anterior. Esse NAD & o caso de

(A} oidilio da vida campestre (|, 5).

(B} o videchucolisme (1. 7).

(C) esse género de fantasia (I 7).

(D) Chinelos, cigarros, margarinas e carbes de
erédito 1. 10-11). :

{E) o5 cendrios de praias vazias, fazendas ino-
centes e mortanhas ingremes (. 11-12).

12.

Relacionam-se, pela origem, a verbos existentes
na Lingua Poruguesa, todos os substantivos
abaixo, & excegio de

(A} deterioragdo (Il 1)

(B) compensagdes {I. 4).
(C) merguihadores (|. 23},
(D) estofamenta (1 31).
(E} metrépoles (. 40).
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13. Considere as seguintes sugestoes de substitui-
¢ao de palavras do texto.

|- Substituigio da palavra fardas (1. 27) por
uniforme.

Il - Substituigdo da expressao fabricagdo ima-
gindria (1. 18-19) por mitos fabricados.

Tais substituigdes acarretariam ajustes de con-
cordancia nas {rases em que ocorressem.

Assinale a alternativa que apresenta o nimero de
outras palavras do texto que deveriam ser obri-
gatoriamente medificadas nos casos | e i, res-
pectivamente,

Ay 1-2
8 1-3
(c)2-3
(D) 2-4
(E) 4-4

14. Considere a relagfo que existe entre as palavras
sublinhadas da seguinle enumeragdo: a grama

‘  npdo tem formiga, as cobras ndo tém veneno
e as mutheres ndo tém vergonha (|. 8-9).

Leia os seguintes trechos do texto:

|- os cendnios de praias vazias, fazendas ino-
centes e mantanhas ingremes (1. 11-12)
Il - o mato, os biches, o desconhecido (1. 22-23)

Il - bolas de vaqueiro, proprias para pisar_cur-
rais, freqiientam cerimdnias de casamento (|,
25.26) )

Em quais deles a relagfo entre as palavras subli-
nhadas é a mesma da enumeragao acima?

(A) Apenas |

(B) Apenas Il
(C) Apenas lell
(D) Apenasllelll
(E) Linem

Instrugéio: As questdes de numeros 15 a 19 referem-
se ao texto abaixo.

Uma outra eucaristia

Em 1592, inspirado nas descrigbes do viajante
Hans Staden, o alemao De Bry desenhou as
cerimdnias de canibalismo de indios brasileiros.
S#o documentos de alto valor histérico (...).
Porém, ndo podem ser vistos como retratos
exatos: o artista, sob a influéncia do
Renascimento, mitigou a violéncia antropofdgica
com imagens idealizadas de indios, que
ganharam tragos e corpos esbeltos de europeus,
As Indias ficaram rechonchudas como as divas
sensuais do pintor holandés Rubens,

No século XX, o pintor brasileiro Portinari
trabalhou 0 masmo tema. Utilizando formas
densas, rudes e nada idealizadas, Portinari evitou
o angulo do colonizador e procurou nao fazer
julgamentos. A Antropologia persegue a mesma
coisa: Investigar, descrever e interpretar as
culturas em loda a sua diversidade
desconcertante.

Assim, ela é capaz de revelar que o
canibalismo é uma experiéncia simbdlica e
transcendental — jamais alimentar.

Até os anos 50, waris e kaxinawds comiam
pedagos dos corpos de seus mortos. Ainda hoje,
o0s yanomamis misturam as cinzas dos amigos no
puréd de banana. Ao cbservar esses rituais, a
Antropologia aprendeu que, na antropofagia que
chegou ao século XX, o que hé é um ato
amioroso e religioso, destinado a ajudar a alma do
morto a alcangar o céu. A SUPER, ao contar loda
a histéria para vocé, pretende superar os olhares
preconceituosos, ampliar o conhecimento que os
brasileiros tém do Brasil e estimular o respeito as
culturas indigenas. Vocé vai ver que 0
canibalismo, para os [ndios, é tio digno gquanto a
eucaristia para os catélicos. E sagrado.

(Adaptado de: Sup Agosto, 1997, p.4.)

BREBRLBBBNBRRBREBsaIsaRaRZaOOIANEEDS
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b

Considere as seguintes informagdes sobre o
texto,

1- Segundo o préprio autor do lexto, a revista
tem como Unico objetivo tornar o leitor mais
informado acerca da historia dos indios bra-
sileiros.

Il - Este texto introduz um artigo jornalistico sc-
bre o canibalismo entre indics brasieiros,

Il - Um dos principais assuntos do texto € a his-
téria da arte no Brasi,

Quais esldo corretas?

(A) Apenas |

(8) Apenas ||

(C) Apenas IlI

(D) Apenas | e il
(E) Apenas ll e lll
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16. Assinale a alternativa que faz uma afirmagie | 19. Considers as seguinles afirmagdes sobre a deri-
carrela sobre o sentido do texto. vapao de algumas palavras do texio.
|- As palavras Renascimente {l. 7}, rechon-
i4) Segundo lemos no primeiro pardgralo do chudas (1. 10} e preconceifuosos {l. 32) sao
:I hs:?n. De Bry presenclou cenas de canibalis- formadas, simullaneaments, por prefixo e
mo no Brasi do século XV, sufixo,
Il - Pela leitura da frase que comega na [ 16,

{B) Segundo o texto, aqueles que nio conhecem podemos Inferir que o significado do ele-
o significado das praticas antropoldgicas dos Fhente comum de antropelogia e antropelagia
indios podem ter preconcelios com relagao a & cultura”.
elas. lll- Em antropofdgica (. 7), ha um sufixe cuja

(C) Mo segundo pardgrafo, o texto sugere gue a fungfio & transformar um substantive em ad-
cultura ocidental do homem branco nao tem jetiva.

a mesma diversidada das culturas indigenas.

(D Considerando as referéncias temporais leitas Quals estio correlas?
no fexto, apenas o canibalismo praticado nos (A} Apenas |
séeulos XVI e XX serd abordado. g{ iggg i

(E} O texto versa sobre o canibalisma, ou seja, D) Apenas el
sobre o costume, presente nas culturas indf- (EJ I e
genas brasileiras, de usar regularmente a
carne humana como alimento. ’ Instrugio: As quesites de nimeros 20 a 28 referem-

s& a0 texto abaiko.
17. Assinale a altermnativa em que o significado da

palavra alto & equivalente ao simlﬂr.‘-adu que tal “0 futebol & muito maior

palavra tem na linha 4, do gue a criagho artistica”

1. Por que cargas d dgua o fulebal ndo tem na

{A) Licio j& estava um pouco alto no final da | 2 jiteratura brasiieira a corespondéncia de sua
janta. 3. verdadeira dimensac na Nossa sociedade? Na

(B} Pedro & o mals alio dos meus quatro filhos. 4. verdade, pode-se .......... 8558 questio para todas

i . 5. as demais manifestagdes arlisticas - misica,

) E‘E:j:a:r;:aﬁh & um afto execuive numa | o cinema, tealro & artes plESHcas. D ....... Multo,

) ) _ 7.  ofutebol se infilirou de tal forma no tecido social

(D} Eu dei uma lida meio por alto no artigo que | 8. brasileiro que esid presente no nosso dia-a-dia de
me passasie. 0. maneira sufocante. Respiramaos fulebol e falamos

(E) Essa & uma manifestagSo de alto aprego e 10. de futebol, guer gostemas ou ndo de futabol. Ele
respeito da parte debe, 11. Jd faz parte da propria natureza do brasileiro. Mas

12. iss0 ndo estd devidamenie expresso na poesia
13. ou na prosa, Nem impresso nas obras
18, Assinale a aemativa na qual se faz uma afima- 14. espalhadas pelas galerias de arle, lampouco
tiva incorreta sobre possiveis alterages na | 13- Projetado nas telas de cinema, representado
pontuagho do texto, 16. devidamente nos palcos ou caplurade em seu
17. rico gestual pelas coreografias de balé.
18. Talvez a resposta esteja com o prolessor,

(&) O dois-ponlos na |, 6 poderiam ser subst- | 18, ensaista . poeta, escrifor & génio em geral, Décia
tuidos por ponte-e-virgula, sem acaretar | 20. Pignatari, que, a propésito, me disse certa vez: 'E
arro. . 21. que o futebol & muito maior do que & criagio

i _ - . ;| 22, artistica”
8) :uis_rg::mn; ;c:nzar::;;r::js;rr:ubslltufda pe 23, O que o mestre queria dizer, se entendi, & que
) ) ) | 24, o futebol incorpora a graga do balé, a dinamica

{C) Os dois-pontos da | 17 poderiam ser substi- | o5 4g cinema, a expressio do ser e dos movimantos
tuidos por travessho, sem acaretar ermo. 26. das arles plasticas; ele cria 05 mais

(D © travesslo na | 22 poderia ser substtuide | 27, inverossimeis personagens, tece as tramas mais
por virgula, sam acarretar erro. 28. insdlitas que a ficgio possa conceber e nos

20. derrama um belo verso, 8o MeENos, ... cada

E ::;:E:;::;;a Fs:rﬁ gz:ﬁ:?;?::; sul:lsmwd.as 30, F_rar‘til;la. Assim, t..riou sua propria s_em&nﬁca. uma

31. linguagem que dispensa as demais,
{Aduptado de: HELEMA JR., Alberio. O futebsl & muito
maior do que a criagao antistica, Folta de Sdo Faulo, 13
de setembeo, 1997, p, 12, 3 caderno.)
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20, Assinale a alternativa que completa corretamente

as lacunas do texto, na segiéncia em gue elas
sparecem (inhas 4, & e 29).

() espandir-a-a
{B} expandir-a-a
{C) expandir-a-2a
(D) espandir-ha-a
(E) expandir- hi -a

23.

Em muitas passagens do fexio, o autor explora
um wso mais abstrato de palavras que tem wm Si-
grificade mais concrele em outros contextos, Um
exemplo disso ¢ a ufiizagin do verbo esmagar
para dizer que um fime esmagou outro, signifi-
cando gue venceu o oulro com larga vantagem;
messe caso, o verbo ndo tem o significado con-
crefo de destruigio ou pressio fisica sobre um
objeto. Este fendmend ocorre com todas as pala-
vras listadas abaixe, & excegdo de

(&) s& infiltrou (1 7).
(B} tecida (1. 7).

(C) capturado (L. 16).
(D) entendi {1, 23),
(E) derrama (L. 24).

21. Considers as saguintes afirmagdes sobre o texio.
- As aspas s80 usadas no texto para infroduzir
trechos citados de outro autor.
- O texto limita-se a langar uma possivel res-
posta para & pergunta feita nas linhas 1a
3,
I - Segundo o texto, as manifestagbes arlisticas
530 inguagens.
Cuais estao corretas?
(A) Apenas |
(B) Apenas ||
(C) Apenas |1
(D) Apenas | a HI
(E} 1, e il
22. Considere as ssguinles aflrmagies acerca da

expresslo cargas ddgua i), 1).

|- O significado global da pergunta em que apa-
rece seria mantido, caso a expressio fosse
substitulda por afinal de contas, que aparece-
rla entre virgulas.

Il - © apostrofo gue aparece depols da letra d in-
dica nue hé uma diferenga entre o nimero de
silabas da forma escrila dessa expressic e
SUA pronancia.

Il - O uso da expressio empresta ao texio um
cardter de informalidade.

Cuais estio corretas?

(A) Apanas |
(B) Apenas ||
{C) Apenas
(D) Apenas lell
(E) Apanas el

Asginale a allernativa que faz uma afirmagac
incarreta sobre o trecho guer gostemos ou Nc
de futebal (1. 10).

{A) © trecho sugers que hd wma tendancia geral
de que tedos os brasileiros passem a gostar
de futebal.

{B) Mo caso de o0 segments Guer gostemos ser
substituido por gostando, ndo haveria allera-
¢ho no significado do trecho.

(C) © teche sugere que, no Brasil, mesmo
aquales que n#o gostam de fulebol estio en-
volvidos com ale. 5

(D) A oragio Caso tenhamas ou ndo gosto por
futebal & equivalents, em termos de significa-
do, 8 expressao orginal do texto.

(E) A supressdo da palavra guer nao allerara o
signiicado global da expressao,

Considere as seguintes alirmagies sobre o uso
da crase.

|- Caso substituissemos a expressio faz parte
{I. 11) pelo verbo compde, seriam criadas, no
contexto da orago, as condigles para o uso
de crase.

Il - Caso substituissemos a forma verbal incor-
pora (. 24) por remefe, seriam criadas, no
contexio da oragio, as condigdes para o uso
de crase,

ill - Caso substiiuissemos  a forma veroal criow
{I. 30} por fixow, seriam criadas, no contexta
da oragio, as condigbes para o use de crase.

CQuais estdo coratas?

(A) Apenas |

{B) Apenas |l

() Apanas I
(D) Apeanas | e il
{E) Apenas Il e I
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26. Considere as seguintes possibilidades de substi- [ Instrugio: As quastaafl. de nimeros 29 & 30 referem-
se & fira abaixo,

fuiglio de preposipies do texto.

|- A preposigBo para poderia ser substituida por
* @ nalinha 4.
Il = A prepesicio a poderia ser substituida por de
na linha 20
Il - A prepesicio a, na combinagBo ao (1. 29),
poderia ser substitulda por por, gerando-se,
&assim, uma nova combinagao.

CQuais delas mantém o significado original das
expressbes que as contém?

(A) Apenas |
(B) Apenas ||

(C) Apenas I
(D) Apenas Te ll

(E) Apenas e Il

27.

Assinale a allarnaliva cometa,

{A) A expressdo Na verdade (1. 3-4) poderia apa-
recer entre virgulas depols de pode-se (l. 4),
S0M acaretar alleragio de significado.

(B} A expressao de fal forma poderia aparacer
depois de social (. 7), sem acarratar allera-
pao de significado.

(C) A expressBo devidamente (. 12} podéria apa-
recer depois de impresso (. 13), sem acar-
retar alteragao de significado,

(D) A conjungBo Assim {|. 30) podaria ser substi-
fuida por Em virfude disso, sem acarretar al-
leragio no significado da frase,

(E} A expressio ac menos podera apanecer en-
fre & conjungdo @ @ nos derrama (| 28-29),
sam acarretar alleragfo de significado,

28.

Ma fala, freghentemente fazermncs acréscimos ou
supressdes de fonemas nas palavras. Tais fatos
de pronincia, contudo, nEo sdo registrades na
escrita. Todas as palavras abaixo, considerando
sua prondncla na linguagem cologuial, se encal-
XAM NESSE caso, & excecdo de

(A) verdadelra (. 3).
(B) tampouco (1. 14).
(C) capluradao (1. 16).
(D} bald (1. 17).
(E)-ficpdo 1. 28).

9.

Uma das formas através das quais o aulor ca-
racteriza o personagem Radice! ¢ sua linguagem.
Dentre os itens abaixo, o Gnico que NAD & exclu-
sivo do discurso informal, tipico da fala em algu-
mas vanedades do portuguis do Brasil, &

{A) muié (17 baldo).

(B} mo tangue (17 balda).
[C) esguentd (1° baldo).
(D} &= ctra parte (2° balia).:
(E) mato ela (3° balfo).

30.

;
Considers o8 seguintes enunciados,

|- Radicci disse que para mim mulher tem gue
esquentar a barriga no fogao e esiriar no tan-
qug.

.II - A esposa de Radicci disse que ele deixasse

para |4, pois o Ricardio culdaria do resta.

Il - Radicel ponderou que ainda mataria sua es-
posa.

Quals deles mantém o significado que as Irases
tém na tira?

(A) Apenas |

(B} Apenas Il

{C) Apenas il
{0 Apenas el
{E} I, el
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ANEXO D: VESTIBULAR 2008

LINGUA PORTUGUESA

Instrugdo: As questoes 01 a 09 referem-se ao texto

01.
02.
03.

05.
06.
07.
08.
09.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

abaixo.

A critica religiosa de Erasmo tinha grandes
afinidades com a que Lutero comegou a dirigir
contra Roma, a partir de 1517: denlncia das
indulgéncias, defesa de um Cristianismo depurado
de idolatrias e supersticoes, volta ........ Biblia, etc.
Por isso, Lutero tentou incansavelmente obter a
adesdo de Erasmo, mas este respondia com
evasdes, até que, pressionado pelos catdlicos para
que definisse sua posicao, escreveu contra Lutero,
em 1524, um texto em que se colocava
frontalmente contra um dos pontos centrais da
Reforma: De Libero Arbitrio. Nesse texto, Erasmo
defendia a tese da vontade livre, consumando,
assim, sua ruptura publica com o protestantismo,
que, pelo menos em sua versao luterana, era
radicalmente determinista.

Lutero respondeu ........ um texto intitulado De
Servo Arbitrio, em que defendia a tese de que a
mera hipotese de uma agdo livre do homem,
independente de Deus ou em cooperagdo com Ele,
ja constituia uma limitagdo da liberdade de Deus e
uma afronta as Escrituras, que mostravam que a
queda condenava 0 homem a um saber
necessariamente imperfeito e a uma razdo
necessariamente heterénoma. Para Erasmo, como
para os humanistas em geral, essa doutrina era
inaceitavel tanto por razoes puramente religiosas —
pois, sem o pressuposto da liberdade, caem por
terra todos os preceitos morais, dirigidos a uma
vontade que pode ou nd@o aceitd-los — quanto por
razbes humanas. A Renascenga havia instalado o
homem no centro da histdria, e Erasmo ndo estava
disposto a abrir mdo dessa conquista, a mais
valiosa dos novos tempos. Ele ndo aceitava a idéia
agostiniana de natura delets, da depravagdo
congénita do homem, em conseqiiéncia do pecado
original. Para Erasmo, o homem é por natureza
dotado de razdo, e ela o impele & concordia e a
solidariedade. A violéncia, a guerra, a brutalidade
530 CONtrarias ........ natureza razoavel do homem.

Adaptado de: ROUANET, Sérgio Paulo. Erasmo, pensador
iluminista. In: . As razoes do Iluminismo. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1987. p. 284-285.

01.

Assinale a alternativa que preenche, corretamente
e de acordo com o sentido do texto, as lacunas
das linhas 05, 17 e 40, respectivamente.

(A) a-com -a
(B) a-a -a
(C)a-a -a
(D) a—com -a
(E) a-com -a

02.

E possivel distinguir quatro partes na organizagao
do texto.

Considere as seguintes sinteses dessas partes.

1 -Apresentagdo da obra em que Erasmo se
posiciona contra a Reforma.

2 -Relato da tentativa de Lutero de persuadir
Erasmo a juntar-se ao protestantismo, e da
resposta negativa de Erasmo.

3 -Exposicdo das razdes pelas quais Erasmo €
contra a concepgao luterana do homem.

4 - Explicitagdo da posicdo de Lutero com relagdo a
natureza da agao e da razao humanas.

A ordem em que essas partes se encontram no
texto é

(A) 1-2-3-4,
(B) 2-3-1-4,
(€) 2-1-B-5
(0) 3-2-4-1.
(E) 3-4-2-1.

03.

De acordo com o texto, pode-se afirmar que
Rouanet

(A) conduz o leitor a certeza de que existem fatos
histéricos que devem ser repensados a luz de
idéias iluministas.

(B) argumenta a favor da idéia de que Erasmo e
Lutero criticavam toda e qualquer religido, a
despeito de suas proprias crengas religiosas.

(C) apresenta as razbes pelas quais Erasmo, na
obra intitulada De Libero Arbitrio, criticou os
pontos centrais da Reforma protestante.

(D) contesta a idéia de que Lutero era contra a
liberdade de pensamento do homem.

(E) critica o ponto de vista de Erasmo sobre a
Reforma protestante,
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04. Considere as seguintes afirmagBes acerca de
aspectos estruturais de frases do texto.
I - Os dois-pontos na linha 03 introduzem uma
enumeracio que exemplifica o que é entendido
pela expressio grandes afinidades (|. 01-02).

Il - No segmento & um saber necessariamente
imperfejto e a uma razio necessariamente
heterénoma (1. 23-25), a segunda ocorréncia
da preposigéo & pode ser omitida sem prejuizo
do sentido e da correcdo da frase.

IIT - A ocorréncia da preposicBo per imediatamente
apos fanto (l. 27) torna opcional sua repeticio
no segmento quanto por razées humanas
(I. 30-31).

Quais estdo corretas?

(A) Apenas 1.

(B) Apenas II.

(C) Apenas III.

(D) ApenasIell.
(E) Apenas II e III.

05. Assinale a alternativa que estabelece uma relagdo
de referéncia correta entre o primeiro e o segundo

segmentos extraidos do texto.

isso (I. 06) - @& [critica]l que Lutero
comegou a dirigir contra Roma (1. 02-03)

(A)

sua(l. 14) - a tese da vontade livre (l. 13)

(B)
(C) essa doutrina (|. 26) — a queda condenava
o homem a um saber necessariamente
imperteito (. 22-24)

(D) dessa conguista (l. 33) - A Renascenca
havia instalado o homem no centro da
historia (1. 31-32)

(E) of(l. 38) - Erasmo(|. 37)

06. Assinale a alternativa em que, nas trés palavras
portuguesas, & possivel reconhecer o sentido da

respectiva palavra latina transcrita do texto.

(A) Libero(l. 12) — libertino - livresco - liberal

(B) Serve (I. 18) —+ servigp - serventia —
subserviéncia
(C) Arbitrio (I. 18) = alvitre — arborescente -

arbitrario
(D) matura(l. 35) = desnaturado — nauta — nativo

(E) deleta(l. 35) = deletar - indelével — delagdo

07.
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No contexto em que se encontra, o nexo pelo
menos (. 15) poderia ser corretamente
substituido por

(A) até mesmo.
(B) somente.
(C) exceto.

(D) ndo apenas.
(E) ao menos.

08

Considere as seguintes propostas de substituicdo
de segmentos do texto.

I - Substituir de Dewus(l. 21) por divina.
II - Substituir morais (1. 29) por da moral.
III- Substituir razodve/ (. 40) por da razdo.

Quais estao corretas?

(A) Apenas L.

(B) Apenas II.

(C) Apenas IIL.

(D) ApenasIell
(E) Apenas II e III.

09.

Considere as propostas de reescrita do seguinte
periodo do texto.

Para Erasmo, o homem € por natureza
dotado de razdo, e ela o impele a concordia e
d solidariedade (I, 37-39).

I - De acorde com Erasmo, o homem & racional
por natureza, e ela o leva a busca da
concordia e da solidariedade.

II - Segundo Erasmo, por natureza, o homem é
racional, e isso o leva a busca da concdrdia e
da solidariedade.

IIT- O homem, segundo Erasmo, tem natureza
racional, o que o leva a buscar a concérdia e
a solidariedade.

Quais propostas de reescrita mantém a corregdo e
o sentido do texto original?

(A) Apenas I.

(B) Apenas II.

(C) Apenas III,
(D) ApenasIell
(E) Apenas II e III.



Instrugdo: As questdes 10 a 14 referem-se ao texto
abaixo.

01. Marina me explicou muito direitinho que eu ndo
02. tinha razdo. O que tinha era falta de confianga
03. nela. Chorou, e fiquei meio la, meio ¢, propenso a
04. acreditar que me havia enganado.

05. — Posso obrigar uma pessoa a ndo olhar para
06. mim? Posso furar os olhos do povo?

07. Nao senhora. A coisa era diferente: Eles tinham
08. sido pegados com a boca na botija, grelando,
09. esquecidos do mundo. Tinham ou ndo tinham? Sim
10. senhor, mas sem malicia.

11. = Posso furar os olhos do povo?

12. Esta frase besta foi repetida muitas vezes, e,
13. em falta de coisa melhor, aceitei-a. De fato, eu
14. ndo tinha visto nada. As aparéncias mentem. A
15. Terra ndo é redonda? Esta prova da inocéncia de
16. Marina me pareceu consideravel. Tantos individuos
17. condenados injustamente neste mundo ruim!
18. Quem pode 13 jurar que isto € assim ou assado?
19. Procurei mesmo capacitar-me de que Julido
20. Tavares nao existia. Julido Tavares era uma
21. sensagao. Uma sensagao desagradavel, que eu
22. pretendia afastar de minha casa quando me
23. juntasse aquela sensagdo agradavel que ali estava
24, a choramingar. i

25. — Pois bem, minha filha, ndo vale a pena falar
26. mais nisso. Enxugue os olhos. Se vocé diz que ndo
27. foi, ndo foi. Acabou-se, ndo se discute. Esta aqui
28. uma lembrancinha que eu lhe trouxe. Vamos ver
29. se fica bonito.

Adaptado de: RAMOS, Graciliano. Angdstia. 30. ed.
Sdo Paulo: Record, 1985. p. 86.

10. Pode-se reportar um didlogo por meio do discurso
direto ou do indireto. Gradiliano utiliza elementos de
ambos os tipos de discurso a0 mesmo tempo, espe-
cialmente no terceiro pardgrafo do texto (I. 07-10).

Considere as seguintes propostas de reescrita
desse paragrafo.

(I) - Nao, senhora. A coisa era diferente: vocés
tinham sido pegados com a boca na botija,
grelando, esquecidos do mundo. Tinham ou
nao tinham? Sim, senhor, mas sem malicia.

(II) — N&o, senhora. A coisa foi diferente: vocés
tinham sido pegados com a boca na botija,
grelando, esquecidos do mundo. Tinham ou
nado tinham?

— Sim, senhor, mas sem malicia.

(III) — Nao, senhora. A coisa foi diferente: vocés
foram pegados com a boca na botija,
grelando, esquecidos do mundo. Foram ou
nao foram?

- Sim, senhor, mas sem malicia.

Quais propostas s@o reescritas corretas, em discurso
exclusivamente direto, do terceiro paragrafo do
texto?

(A) Apenas I.

(B) Apenas III.

(C) ApenasIell.
(D) Apenas II e III.
(E) 1, 1T eIl

11. Assinale a alternativa que apresenta uma
transposicdo gramaticalmente correta da voz
passiva para a voz ativa da frase Eles tinham
sido pegados com a boca na botija (1. 07-08).

(A) Uma pessoa os teria pegado com a boca na
botija.

(B) Pessoas Ihes tinham pegado com a boca na
botija.

(C) Alguém os tinha pegado com a boca na botija.

(D) O povo pegou-os com a boca na botija.

(E) Tinham pegado eles com a boca na botija.



12,

Considere as seguintes afirmagbes sobre frases
interrogativas do texto,

1 - Com a frase Posso furar os ofhos do pove?
(I. 11), o narrador reproduz literalmente a fala
de um outro personagem.

II - Com a pergunta A Terra ndo &€ redonda?
(l. 14-15), o narrador ndo espera uma
resposta, mas quer reforgar o argumento de
que as pessoas podem se enganar.

1I1- A pergunta Quemr pode I3 jurar que isto é
assim ou assado? (|. 18) expressa um
pedido de informacio que o narrador dirige ao
leitor para que este esclareca se de fato
aconteceu algo entre Julido Tavares e Marina.

Quais estdo corretas?

(A) Apenas I.

(B) Apenas IIL.
(C) Apenas III.
(D) ApenasIell
(E) I, Ielll

14, Assinale a alternativa que preenche corretamente as

lacunas do trecho abaixo, na ordem em que
aparecem.

Ja sei o gue vai acontecer: Marina me ........ muito
direitinho que eu ndo ........ razdo. O que ........ ,
na verdade, ........ falta de confianga nela. Talvez
ela até ........, talvez ndo.

(A) explicou - tinha -tinha —era - chorasse
(B) explicard — tenho —tenho—& - chore
(C) explicaria—tinha —teria —€ - chore

(D) explicara — teria -tinha —era - choraria

(E) explicaria — tenho — teria - seria — chorasse

13.

O bloco superior, abaixo, apresenta trés trechos do
texto; o bloco inferior, interpretacbes desses trechos.

Associe adequadamente cada um dos trés trechos a
sua correta interpretacgo.

( ) De fato, eu ndo tinha visto nada. As
aparéncias mentem. (|. 13-14)

( ) Tantos individuos condenados injusta-
mente neste mundo ruim! (1. 16-17)

( ) Procurei mesmeo capacitar-me de que
Julido Tavares ndo existia. (1. 19-20)

1 - O narrador considera a possibilidacde de que
Marina n&o esteja mentindo.

2 - O narrador procura persuadir-se de que ha
razdo para n&o julgar sumariamente Marina.

3 - O narrador apela para fatos que justifiquem
sua desconfianca acerca da fidelidade de Marina.

4 - O narrador dispde-se a recorrer ao que ndo é
racional para acreditar em Marina.

A seqiiéncia correta de preenchimento dos
parénteses, de cima para baixo, é

(A) 1-2-4,
(&) 1-3-2.
(€ 3-4-1.
(D) 3-2-4.
(E) 4-3-2.

Instrucdo: A questdo 15 refere-se aos textos acima,

de Sérgio Paulo Rouanet e de Graciliano
Ramos.

15. Assinale a alternativa em que as trés palavras ou

expressfes usadas por Rouanet pertencem ao
registro formal e as trés usadas por Graciliano
pertencem ao registro cologuial.

Rouanet Graciliano

(A)| indulgéncias (1. 04)
determinista (). 16)
heterdnoma . 25)

direitinho (1. 01)

com a boca na
botija (. 08)

frase besta (|, 12)

tinha razdo (. 02)
propenso (l. 03)
malicia (). 10)

(B) | adesdo (1. 07)
pressionado (|. 08)
congénita (1. 36)

(C)| defesa (| 04) grelando (. 08)
respondia . 07) injustamente (. 17)
queda (I. 23) assim ou assado(|. 18)

(D)|mera (. 19) furar os olhos (. 06)

caem por terra (). 28-29)| De fato(l. 13)
idéia(]. 34) lfembrancinha (|, 28)

(E) abrir mio(l. 33)
conquista (. 33)
pecado . 36)

consideravel (. 16)
ruim (). 17)
choramingar(]. 24)
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Instrucdo: As questoes 16 a 25 referem-se ao texto

16.

. conflito de doutrinas
. politicas,
. divergéncias ortograficas produziriam j& um efeito
. prejudicial, e portanto imoral, é se o Estado

abaixo.

Sendo a palavra escrita um produto da cultura,

. nisto, como em tudo mais, o individuo tem o
. direito de adoptar a que quiser — a que lhe parecer

melhor ou mais conveniente. Isso quer dizer que,

. tecnicamente, ........ haver tantas ortografias quantos
. ha escritores. Terd isso o inconveniente de, se um

escritor optar por uma ortografia antipatica ao

. publico, o publico o ndo ler? Seja: o inconveniente
. é para ele, ndo para o publico. Praticou um acto:
. sofreu-lhe ele mesmo, so ele, as consequéncias
. intelectuais e morais.

........ cuidadosamente entre o dever cultural e

. o dever social. O meu dever cultural é pensar por
. mim, sem obediéncia a outrem; o meu dever
. cultural é registrar pela palavra escrita, grafando

como entendo que devo, 0 que pensei. Assim se

. cria a cultura e portanto a civilizagdo. Cessa aqui,

porém, o que € puramente o meu dever cultural.

. Com a publicagdo do meu escrito, estou ja,
. simultaneamente, em duas esferas — a cultural e a
. social: na cultural, pelo conteido do meu escrito;
. na social, pela accdo, actual ou possivel, sobre o
. ambiente. O meu escrito contém elementos

prejudiciais a sociedade? Se legitimamente e por

. mim o pensei, continuo cumprindo meu dever
. cultural; meu dever social é que, consciente ou
. inconscientemente, ndo cumpri. S30 fendmenos
. distintos,
. contingéncia; outro, da minha consciéncia moral,
. se a tiver.

dependentes, um, da minha

Ora, a ortografia € um fenémeno puramente

. cultural: ndo tem aspecto social algum, porque ndo
. tem aspecto social 0 que ndo contém um elemento
. moral (ou imoral). O nico efeito presumidamente
. prejudicial que estas divergéncias ortograficas
. podem ter é o de estabelecer confus@o no publico.
. Isso, porém, é da esséncia da cultura, que consiste
. precisamente

em  ‘“estabelecer  confusdo”
intelectual — em obrigar a pensar por meio do
religiosas, filosoficas,

literarias e outras. Onde essas

admitisse essa divergéncia em seus documentos e

. publicagdes, e, derivadamente, a consentisse nas
. escolas.

Adaptado de: PESSOA, Fernando. O problema ortografico.
In: . A lingua portuguesa. Sdo Paulo:
Cia. das Letras, 1999, p. 23-25.

Assinale a alternativa que preenche correta e
respectivamente as lacunas das linhas 05 e 12.

(A) pode - Distingam-se
(B) podem - Distinga-se
(C) pode - Distinga-se
(D) pode - Distinguem-se

(E) podem - Distingam-se

17.

Considere as seguintes afirmagoes.

I - Ao escolher a forma ortografica que mais lhe
convém, o escritor provoca mudangas nas
convengbes ortograficas do idioma.

II - O Estado deve evitar a multiplicidade de
formas ortograficas para uma mesma palavra
em textos que o representem.

III- A variedade de ortografias é prejudicial a
cultura, pois dificulta a difusdo de idéias.

Quais estdo de acordo com o texto?

(A) Apenas I.
(B) Apenas II.
(C) Apenas III.
(D) ApenasIell
(E) I, I elll

18.

No texto, é estabelecido um contraste entre dois
planos: o cultural e o social.

Verifique a que plano dizem respeito as seguintes
expressoes usadas no texto, identificando-as com
o nimero 1 (plano cultural) ou com o nimero 2
(plano social).

) consegqiiéncias intelectuais (l. 10-11)
) sem obediéncia a outrem (|. 14)

) elementos prejudiciais (|. 23-24)

) consciéncia moral (|. 29)

A sequéncia correta de preenchimento dos
parénteses, de cima para baixo, é

(A) 1-2~-1-2
() 2~-1-2~1
(C) 2-1-2-2
(D) 1-2-1-1

1-1-2-2

19.

Considerando que na edigdo brasileira do texto de
Fernando Pessoa foi mantida a ortografia vigente
em Portugal, assinale a alternativa em que as trés
palavras apresentadas evidenciam diferengas entre
a ortografia portuguesa e a brasileira.

(A) adoptar(|. 03) — optar(l. 07) - acto (I. 09)

(B) adoptar (. 03) - acgao (I 22) -
fenomenos (l. 27)

(C) intelectuais (. 11) — outrem  (l. 14) -

actual (I. 22)

Cessa (l. 17) — fenomeno (l. 31) — aspecto
(I. 32)

aspecto (. 32) - divergéﬁdas (I. 35) -
admitisse (. 44)

(D)

()
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20. Considere as sequintes afirmagdes sobre o uso da

forma pronominal /e no texto.

I - O pronome /fhre {|. 03) poderia ser substituido
pelo segmento a ele, sem prejuizo da
corregao da frase.

II - O pronome fhe (I. 10) poderia ser substituido
pelo possessivo suas, a ser inserido antes da
palavra consegiiéncias (|. 10), sem prejuizo
do sentido e da corregdo da frase.

III- A forma pronominal Me (. 10) seria
substituida pela forma direta o, se a forma
verbal sofreu (I. 10) fosse substituida por
suportou.

Quais estdo corretas?

(A) Apenas 1.

(B) Apenas II.
(C) Apenas III,
(D) Apenas T ell
(E) I,1IIeIIl

21.

Assinale a alternativa que apresenta os sindnimos
mais adequados para as palavras conveniente
(l. 04), distintos (. 28) e consiste (. 37),
respectivamente.

(A) favaravel -evidentes - resulta
(B) apropriada - diferentes - reside
{C) convencional - diferentes - reside
(D) favoravel - diferentes - resulta
(E) apropriada - evidentes  — reside

22

Leia, abaixo, propostas de alteracio no emprego
de sinais de pontuagdo no texto.

1 - Substituir os dois-pontos na linha 09 por
ponto-e-virgula.

2 - Suprimir as virgulas que isolam o segmento
50 ele na linha 10.

3 - Inserir uma virgula antes e outra depois da
conjungdo portanto (. 17).

4 - Inserir uma virgula antes de o gue na linha

33

As propostas que manteriam a correcdo das
respectivas frases sdo

(A) 1e3.
(B) 2e4.
(C) 3e4.
(D) 1,2e3.
(E) 1,3e4.

23.

Considere as seguintes afirmagbes acerca da
exigéncia do emprego de preposigdes no texto.

I -A combinagdo pela (. 15) poderia ser
substituida pela expressdo por meio da, sem
prejuizo da relagdo de sentido ali estabelecida.

I - Caso se substituisse a forma verbal estou
(. 19) por defronto-me, seria mantide ©
emprego da preposicdo em neste periodo.

III- Se o adjetivo prejudiciais (. 24) fosse
substituido por estranhos, o emprego da
crase seria desnecessario nesta oragao.

Quais estdo corretas?

(A) Apenas L.

(B) Apenas II.
{C) Apenas III.
{D) Apenas I e III.
(E) I, Il elIl

24,

Assinale a alternativa que apresenta uma
afirmagdo correta acerca de elementos de coesdo
no texto.

(A) O nexo porém (l. 18) poderia ser substituido
por pois, sem prejuzo da relagdo que se
estabelece entre a oragio em que se encontra e
o trecho que a antecede.,

{B) O pronome e (l. 25) remete ao segmento

meu dever cultural (1. 25-26).

{C) A expressdo em virtude disso, seguida de

virgula, poderia ser inserida imediatamente

antes de meu dever social (I. 26), a fim de
explicitar a relagdo de sentido ali existente.

(D) O pronome a {I. 30) retoma o segmento

consciéncia moral (1. 29).

O nexo Ora (l. 31) poderia ser substituido
por Além do mais, sem causar alteragdo do
sentido do periodo.

(E)
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25. Assinale a alternativa gque apresenta uma afirmacao
correta acerca do emprego, no texto, de advérbios
formados pelo sufixo -mente.

(A)

(B)

(O

)

(E)

Assim como cuidadosamente (. 12)
significa ‘com cuidado’, também puramente
(l. 18) significa ‘com pureza’.

O advérbio fegitimamente (|. 24) poderia ser
substituido por realmente, mantidos o
sentido e a corregdo da frase.

Embora o sufixo -mente aparega apenas na
palavra inconscientemente (l. 27), ele
poderia também ser acrescentado & palavra
consciente (1. 26), sem alteracdo do sentido
contextual.

O advérbio presumidamente (I. 34) poderia
ser substituido pelo segmento que presumo
ser, mantida a corregdo e o sentido da frase.

O advérbio precisamente (|. 38) poderia ser
deslocado para o inicio do periodo, sem
alteragao do sentido contextual.
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ANEXO E: VESTIBULAR 2018

LINGUA PORTUGUESA

Instrugdo: As questées 01 a 08 estéo

01.
02.
03.
04.
05.
0e6.
07.
08.
09.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22,
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

relacionadas ao texto abaixo.

Nada mais importante para chamar a
atengdo sobre uma verdade do que exagera-
la. Mas também, nada mais perigoso, ........
um dia vem a reagdo indispensavel e a relega
injustamente para a categoria do erro, até
que se efetue a operacdo dificil de chegar a
um ponto de vista objetivo, sem desfigura-la
de um lado nem de outro. E o que tem
ocorrido com o estudo da relagdo entre a obra
e o seu condicionamento social, que a certa
altura chegou a ser vista como chave para
compreendé-la, depois foi rebaixada como
falha de visdo, — e talvez s6 agora comece a
ser proposta nos devidos termos.

De fato, antes se procurava mostrar que
o valor e o significado de uma obra
dependiam de ela exprimir ou ndo certo
aspecto da realidade, e que este aspecto
constituia o que ela tinha de essencial.
Depois, chegou-se & posicdo oposta,
procurando-se mostrar que a matéria de uma
obra é secundaria, e que a sua importancia
deriva das operacdes formais postas em jogo,
conferindo-lhe uma peculiaridade que a torna
de fato independente de quaisquer
condicionamentos, sobretudo social,
considerado inoperante como elemento de
compreensdo. Hoje sabemos que a
integridade da obra nao permite adotar
nenhuma dessas visdes ........ ;e que so a
podemos entender fundindo texto e contexto
numa interpretacdo dialeticamente integra,
em que tanto o velho ponto de vista que
explicava pelos fatores externos, quanto o
outro, norteado pela conviccdo de que a
estrutura € virtualmente independente, se
combinam como momentos necessarios do
processo interpretativo. Sabemos, ainda, que
o externo (no caso, o social) importa, ndo
como causa, hem como significado, mas como
elemento que desempenha certo papel na
constituicdo da  estrutura, tornando-se,
portanto, interno.

44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.

01.

Neste caso, saimos dos aspectos
periféricos da sociologia, ou da histdria
sociologicamente orientada, para chegar a
uma interpretacdo estética que assimilou a
dimensdo social como fator de arte. Quando
isto se da, ocorre o paradoxo assinalado
inicialmente: o externo se torna interno e a
critica deixa de ser socioldgica, para ser
apenas critica. Segundo esta ordem de ideias,
o angulo socioldgico adquire uma validade
maior do que tinha. Em ........ , hdo pode mais
ser imposto como critério Unico, ou mesmo
preferencial, pois a importancia de cada fator
depende do caso a ser analisado. Uma critica
que se queira integral deve deixar de ser
unilateralmente socioldgica, psicoldgica ou
linguistica, para utilizar livi.emente os
elementos capazes de conduzirem a uma
interpretacdo coerente.

Adaptado de: CANDIDO, Anténio. Literatura e

sociedade. 9. ed. Rio de Janeiro: Ouro
sobre Azul, 2006.

Assinale a alternativa que preenche
corretamente as lacunas das linhas 03, 30 e
54, nessa ordem.

(A) porque — dissociadas — compensassao
(B) por que — dissossiadas — compenssacdo
(C) por que — dissociadas — compensassao
(D) porque - dissociadas — compensacdo

(E) porque - dissossiadas — compensacdo
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02. Assinale a afirmac@o que estd de acordo com a argumentacdo defendida pelo autor no texto.

(A) O autor defende um ponto de vista objetivo de analise que trate da relacdo entre a obra e o
condicionamento social, por meio de intepretacdo exacerbada da realidade, concebida como
verdade, para chamar a atengao do leitor.

(B) O autor defende que o valor e o significado de uma obra sdo dependentes de sua relacdo com a
realidade e que este aspecto constitui o essencial da analise literaria, por agregar uma historia
sociologicamente orientada, com a valorizacdo dos aspectos externos a obra.

(C) O autor defende uma analise unicamente socioldgica da obra para que se configure uma
interpretagdo assimilada a realidade, que conceda uma validade maior ao angulo socioldgico e
se chegue a verdade no processo interpretativo.

(D) O autor defende uma interpretacdo coerente e estética, que considere o aspecto externo (social)
como interno e como fator de arte agregado a outros elementos, com a consideracdo da
importancia de dado fator como dependente de cada obra em anélise.

(E) O autor defende que, para se chegar a uma interpretagdo coerente que valorize o texto e o
contexto externo, deve-se atribuir o mesmo grau de importéncia aos fatores externos (sociais) e
internos (psicoldgicos ou linguisticos).

03. Considere as seguintes afirmag&es sobre a sintese de cada paragrafo do texto.

I -0 primeiro pardgrafo situa a problemética relacionada & relagdo da obra com o seu
condicionamento social, com a apresentagdo de duas posi¢des.

II - O segundo paragrafo apresenta os modos de abordagem da relacdo entre a obra e a realidade,
constituidos no tempo.

III- O terceiro paragrafo procura separar as diferentes posices acerca da analise literaria para
inserir a relagdo entre obra e realidade como um fator de arte.

Quais estdo de acordo com o texto?

(A) Apenas L.

(B) Apenas III.

(C) ApenasIell
(D) Apenas II e III.
(E) I, II e III.

04. Considere as seguintes propostas de substituicdo de nexos do texto e assinale com 1 aquelas que
mantém o sentido do texto e com 2 aquelas que alteram.

( ) Mas (l. 03) por sobretudo.

() De fato (l. 15) por No entanto.
() portanto (l. 43) por todavia.

() pois (l. 56) por porque.

A sequéncia correta de preenchimento dos parénteses, de cima para baixo, é

(A)1-2-1-1.
(B)1-1-2-2.
(€ 2-1-2-1.
(D)2-2-1-1.
(E)2-2-2-1.
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05. Considere as seguintes afirmagbes sobre o

uso de pronomes no texto.

1 -0 pronome a (l. 04) faz referéncia a
expressdo a reacdo indispensavel
(1. 04).

II -A forma pronominal /fa (I. 07) faz
referéncia a expressdo wma verdade
(I. 02).

1II- O pronome se (l. 42) faz referéncia a
expresséo o externo (I. 39).

Quais das afirmacbes acima estdo corretas?

(A) Apenas L.
(B) Apenas IL.
(C) Apenas I eIl
(D) Apenas II e III.
(E) I, I eIl

06. Assinale a alternativa que apresenta apenas

palavras que contém digrafos consonantais.

(A) reagdo (l. 04) - gquaisquer (l. 25) —
paradoxo (l. 49).

(B) chegar (. 06) — rebaixada (l. 12)
deixar (1. 58).

(C) chegar (. 06) - conviccdo (l. 35) —
finguistica (l. 60).

(D) chave (I. 11) — nenhuma (l. 30)
necessarios (l. 37).

(E) exprimir (1. 17) — explicava (. 34)
externos (1. 34).

07.

Considere o trecho abaixo extraido do texto.

E o que tem ocorride com o estudo da
relagdo entre a obra e o seu
condicionamento social, que a certa
altura chegou a ser vista como chave
para compreendé-/a, depois foi
rebaixada como falha de visdo, — e
talvez sé agora comece a ser proposta
nos devidos termos (l. 08 a 14).

Se a palavra relagdo fosse substituida por
vinculo, quantas outras palavras no trecho
teriam de ser modificadas para fins de
corregao gramatical?

(A) Duas.
(B) Trés.
(C) Quatro.
(D) Cinco.
(E) Seis.

08.

Considere as seguintes afirmacdes sobre o
significado de palavras nos contextos de
ocorréncia.

I -A palavra chave (I. 11) poderia ser
substituida pela expressdo elemento
essencial, sem prejuizo da compreensio
do sentido do parégrafo.

II - A palavra Hoje (l. 28) diz respeito
somente ao dia em que o autor escreveu
o texto, servindo para situd-lo nesse
momento especifico da escrita.

III- A palavra dialeticamente (l. 32) diz
respeito a um modo de interpretagao que
considera a interacdo de fatores distintos
em um processo de sintese.

Quiais estdo corretas?

(A) Apenas L.

(B) Apenas II.

(C) Apenas III.
(D) Apenas I e III.
(E) I, Il e IIL.
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Instrucao: As

01.
02.
. mataram milhGes de judeus.

. nazistas
. Decepavam-lhes as
. encolher — @ maneira, li depois, dos indios
. Jivaros.
. Realizavam estranhos transplantes: uniam a
. metade superior de um homem ........ metade
. inferior de uma mulher, ou aos quartos
. traseiros de um bode. Felizmente morriam
. essas atrozes quimeras;
. seres humanos, ndo eram obrigadas a viver
. como aberragdes. (........ essa altura eu tinha
. 0s olhos cheios de lagrimas. Meu pai pensava
. que a descrigdo das maldades nazistas me
. deixava comovido.)

questbes 09 a 16 estao

relacionadas ao texto abaixo.

— Temos sorte de viver no Brasil — dizia
meu pai, depois da guerra. - Na Europa

Contava as experiéncias que os médicos
faziam com os prisioneiros.
cabegas, faziam-nas

Amputavam pernas e bragos.

expiravam como

Em 1948 foi proclamado o Estado de

. Israel. Meu pai abriu uma garrafa de vinho —
. 0 melhor vinho do armazém -, brindamos ao
. acontecimento. E ndo saiamos de perto do
. radio, acompanhando ........ noticias da guerra
. no Oriente
. entusiasmado com o novo Estado: em Israel,
. explicava, vivem judeus de todo o mundo,
. judeus brancos da Europa, judeus pretos da
. Africa, judeus da India, isto sem falar nos
. beduinos com seus camelos: tipos muito
. esquisitos, Guedali.

Médio. Meu pai estava

Tipos esquisitos — aquilo me dava ideias.
Por que nado ir para Israel? Num pais de

. gente tdo estranha — e, ainda por cima, em
. guerra — eu certamente ndo chamaria a
. atengdo. Ainda menos como combatente,
. entre a poeira e a fumaga dos incéndios. Eu
. me via correndo pelas ruelas de uma aldeia,
. empunhando um
. atirando sem cessar; eu me via caindo,
. varado de balas. Aquela, sim, era a morte que
. eu almejava,
. justificativa para uma vida miserdvel, de
. monstro encurralado. E, caso ndo morresse,
. poderia viver depois num kibutz. Eu, que
. conhecia tao bem a vida numa fazenda, teria
. muito a fazer ali. Trabalhador dedicado, os
. membros do kibutz terminariam por me
. aceitar; numa nova sociedade ha lugar para
. todos, mesmo os de patas de cavalo.

revélver trinta e oito,

morte heroica, espléndida

Adaptado de: SCLIAR, M. O centauro no jardim. 9.
ed. Porto Alegre: L&PM, 2001.

09. Assinale a alternativa que preenche

corretamente as lacunas das linhas 10, 15 e

23, nessa ordem.

(A) a-A-as

(B)a—A-as

(C)a-A-as

(D)a-A-as

(E) a-A-as

10. Considere as seguintes afirmacbes sobre o
conteldo do texto.

I - O narrador do texto considera se mudar
para Israel, pois tinha como principal
motivagdo trabalhar em um kibutz.

II -0 narrador do texto comemora a
proclamagdo do Estado de Israel com seu
pai, pois ambos tinham planos de se
mudar do Brasil.

III- O pai do narrador sentia-se afortunado de
morar no Brasil no periodo pds-guerra,
pois seu povo havia sido perseguido na
Europa.

Quais afirmagbes estdo corretas?

(A) Apenas L.

(B) Apenas II.

(C) Apenas III.

(D) Apenas I e II.

(E) I, 1I e IIL

11. Assinale a alternativa que apresenta a

transposicao correta para o discurso indireto
do trecho abaixo:

— Temos sorte de viver no Brasil — dizia
meu pai, depois da guerra (1. 01-02).

(A) Dizia meu pai que tinha sorte de viver no
Brasil depois da guerra.

(B) Dizia meu pai que tinhamos sorte de viver
no Brasil depois da guerra.

(C) Dizia meu pai para mim que tivéramos
sorte de viver no Brasil depois da guerra.

(D) Dizia meu pai: temos sorte de viver no
Brasil depois da guerra.

(E) Disse meu pai que tivemos sorte de viver
no Brasil depois da guerra.
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12,

Considere as propostas de reescrita para o
seguinte trecho do texto.

Em 1948 foi proclamado o Estado de Israel.
Meu pai abriu uma garrafa de vinho — o
melhor vinhe do armazém -, brindamos
go acontecimento. E ndo saiamos de
perto do rédio, acompanhando as noticias
da guerra no Oriente Médio (l. 19-24).

I - Meu pai abriu uma garrafa de vinho e
brindamos ao acontecimento — o melhor
vinho do armazém. Em 1948 foi
proclamado o Estado de Israel e ndo
saiamos de perto do radio, acompanhando
as noticias da guerra no Oriente Médio.

Em 1948, o melhor vinho do armazém foi
aberto por meu pai (uma garrafa), foi
proclamado o Estado de Israel, brindamos
ao acontecimento e, acompanhando as
noticias da guerra no Oriente Médio, nédo
saiamos de perto do radio.

IT1I- Em 1948, quando foi proclamado o Estado
de Israel, meu pai abriu uma garrafa de
vinho — o melhor vinho do armazém -,
brindamos ao acontecimento. E néo
salamos de perto do radio, acompanhando
as noticias da guerra no Oriente Médio.

I1

Quais estao corretas e preservam a significacdo
do trecho original?

(A) Apenas I.

(B) Apenas II.

(C) Apenas III.
(D) Apenas I e III.
(E) I, 1 e IIL

14.

Assinale a proposta de mudanga no emprego
de virgula que mantém a corregdo e o sentido
do enunciado original.

(A) Colocagéo de virgula imediatamente apds
experiéncias (l. 04).

(B) Colocagéo de virgula imediatamente apds
Felizmente (1. 12).

(C) Colocacéo de virgula imediatamente apds
que (l. 17).

(D) Colocaco de virgula imediatamente apds
pais (l. 32).

(E) Colocacéo de virgula imediatamente apds
morte (l. 40).

15.

Assinale a alternativa em que a substituicdo
proposta mantém o sentido da passagem do
texto, considerando o contexto em que a
expressio é empregada.

(A) essas atrozes quimeras (I. 13) por
esses assombrosos monstros.

(B) expiravam como seres humanos
(. 13-14) por respiravam como
pessoas.

(C) ainda por cima (. 33) por ainda
assim.

(D) varado de balas (1. 40) por morto com
tiros.

(E) encurralado (1. 43) por curvado.

13.

Assinale V (verdadeiro) ou F (falso) as
afirmacdes a seguir, sobre os sujeitos de
algumas formas verbais do texto.

( )O sujeito da forma verbal mataram
(. 02) é milhdes de judeus (l. 03).

() O sujeito da forma verbal Amputavam
(I. 08) é os médicos nazistas (. 04-05).

() O sujeito da forma verbal morriam (1. 12)
é essas atrozes quimeras (1. 13).

() O sujeito da locucdo verbal fof proclamado
(I. 19) é o Estado de Israel(l. 19).

A sequéncia correta de preenchimento dos
parénteses, de cima para baixo, é

(B) V-F-V-F.
(C)V-F-F-V.
(D)V-V-V-V.
(E) F-V-F-F.

16.

Se a forma verbal a/mejava fosse substituida
por aspirava em Aquela, sim, era @ morte
que eu almejava (. 40-41), qual das
alternativas abaixo estaria gramaticalmente
correta?

(A) Aquela, sim, era a morte a que eu
aspirava.

(B) Aquela, sim, era a morte para a qual eu
aspirava.

(C) Aquela, sim, era a morte que eu aspirava.
(D) Aquela, sim, era a morte de que eu
aspirava.

(E) Aquela, sim, era a morte com a qual eu
aspirava.
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Instrugdo: As

questdes 17 a 25 estdo

relacionadas ao texto abaixo.

........ me perguntam: quantas palavras
uma pessoa sabe? Essa € uma pergunta
importante, principalmente para quem ensina
linguas estrangeiras. Seria muito util para
quem planeja um curso de francés ou japonés
ter uma estimativa de quantas palavras um
nativo conhece; e quantas os alunos precisam
aprender para usar a lingua com certa
facilidade. Essas informacGes seriam preciosas
para quem estd preparando um manual que
inclua, entre outras coisas, um planejamento
cuidadoso da introdugéo gradual de vocabulario.

A parte isso, a pergunta tem seu
interesse proprio. Uma lingua ndo € apenas
composta de palavras: ela inclui também regras
gramaticais € um mundo de outros elementos
que também precisam ser dominados. Mas as
palavras sdo particularmente numerosas, e &
notavel como qualquer pessoa, instruida ou
N30, .everen. acesso a esse acervo imenso de
informagdo com facilidade e rapidez. Assim,
perguntar quantas palavras uma pessoa sabe
é parte do problema geral de o que é que
uma pessoa tem em sua mente e que ........
permite usar a lingua, falando e entendendo.

Antes de mais nada, porém, o que é uma
palavra? Ora, alguém vai dizer, “todo mundo
sabe o que € uma palavra”. Mas ndo € bem
assim. Considere a palavra o/ho. E muito claro
que isso ai é uma palavra — mas sera que
olhos é a mesma palavra (s6 que no plural)?
Ou sera outra palavra?

Bom, ha razbes para responder das duas
maneiras: € a mesma palavra, porque significa a
mesma coisa (mas com a ideia de plural); e é
outra palavra, porque se pronuncia diferentemente
(olhos tem um “s” final que ofho ndo tem, além
da diferenca de timbre das vogais tonicas).
Entretanto, a razdo principal por que julgamos
que o/ho e olhos sejam a mesma palavra é
que a relagdo entre elas & extremamente
regular; ou seja, vale ndo apenas para esse
par, mas para milhares de outros pares de
elementos da lingua: olho/olhos, orelha/orelhas,
gato/gatos, etc. E, semanticamente, a relagdo
€ a mesma em todos os pares: a forma sem
“s” denota um objeto s, a forma com "“s”
denota mais de um objeto. Dai se tira uma
consequéncia importante: ndo & preciso aprender
e guardar permanentemente na memoria
cada caso individual; aprendemos uma regra
geral (“faz-se o plural acrescentando um “s” ao
singular”), e estamos prontos.

Adaptado de: PERINI, Mario A. Semantica lexical.
ReVEL, v. 11, n. 20, 2013.

17.

Assinale a alternativa que preenche
corretamente as lacunas das linhas 01, 20 e
24, nessa ordem.

(A) As vezes — tém — lhe

(B) As vezes — tem — lhe

(C) As vezes —tém —o

(D) As vezes — tem - o

(E) As vezes — tém — |he

18.

Assinale a afirmagdo que estd de acordo com
o sentido global do texto.

(A) O autor trata da importancia de aprender
e armazenar permanentemente nha
memdria cada palavra individual para o
falante usar uma lingua e aprender
outras, como francés ou japonés.

B

~

O autor defende que o falante nao
aprende casos individuais, mas regras
gerais que lhe permitem usar uma lingua,
materna ou estrangeira.

(C) O autor enfatiza a importdncia do
vocabuldrio nos diferentes métodos de
ensino e aprendizagem de lingua materna
e estrangeira.

(D) O autor argumenta que considerar a
distingdo entre singular e plural das
palavras pode levar a criacdo de um
método eficaz de aprendizado de linguas
estrangeiras.

(E) O autor aborda as causas do
armazenamento de palavras pelo falante
e as consequéncias desse
armazenamento no uso da lingua
materna e na aprendizagem de linguas
estrangeiras.
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19.

O deslocamento de segmentos de um texto
pode ou ndo afetar as relacbes de sentido
estabelecidas.

Assinale a alternativa em que o deslocamento
de segmentos — considerando os ajustes com
mailscula, mindscula e pontuacdo — mantém
as relagBes de sentido do paragrafo do texto.

(A) principalmente (l. 03) para imediatamente
depois de €(l. 02).

(B) entre outras coisas (.
imediatamente antes de
informacdes (1. 09).

11) para
Essas

(C) Antes de mais nada (I. 26) para
imediatamente depois de uma (l. 26).

(D

~

Ora (. 27) para imediatamente depois de
alguém (1. 27).

(E

—

Entretanto (l. 39) para imediatamente
depois de principal (1. 39).

20.

Considere as seguintes propostas de
substituicdo de palavras do texto.

1 - estimativa (1. 06) por pretensao.
2 - gradua/ (l. 12) por progressiva.

3 - acervo (l. 20) por conjunto.

Quais propostas indicam que a segunda
palavra constitui sindnimo adequado da
primeira, considerando o contexto em que
ocorre?

(A) Apenas 1.
(B) Apenas 2.
(C) Apenas 3.
(D) Apenas 1 e 2.
(E) Apenas 2 e 3.

21.

Considere as seguintes afirmagdes sobre o
texto.

I - Os usos pronominais e verbais ora na
primeira pessoa do singular, ora na
primeira pessoa do plural, ora na terceira
pessoa devem-se ao carater cientifico do
texto.

II - Expressdes como Bom (l. 33) e da/ (l. 48)
revelam um uso coloquial da lingua
relacionado ao fato de o texto ter sido
publicado em revista, e ndo em livro.

III- A predominancia de verbos no presente
do indicativo, no texto, é reveladora de
seu carater expositivo-argumentativo.

Quais estdo corretas?

(A) Apenas 1.

(B) Apenas II.
(C) Apenas III.
(D) Apenas I eIl
(E) 1, 1IeIIL

22,

O autor fala da diferenca de timbre das
vogais ténicas (l. 38) entre o/ho (em sua
forma singular) e o/hos (em sua forma
plural). Assinale a alternativa que apresenta
uma palavra cuja flexdo de numero acarrete
essa mesma diferenca de timbre vocalico
mencionado pelo autor.

(A) Caroco — carogos

(B) Cachorro — cachorros

(C) Acordo - acordos
(D) Estojo - estojos
(E) Rosto — rostos
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23. Assinale com V (verdadeiro) ou F (falso) as seguintes afirmacdes.

() As interrogagdes servem para o autor problematizar o tema do texto e exigir uma resposta do
leitor.

() Os usos de futuro do pretérito, no primeiro paragrafo, funcionam como um recurso para o autor
sugerir possibilidades ao leitor.

() O uso da forma verbal julgamos (l. 39), no plural, refere-se ao autor e aos demais falantes da
lingua portuguesa, incluindo os leitores.

() As aspas (l. 27-28) referem o dizer de uma pessoa indeterminada, que o autor traz para se
contrapor por meio de um contra-argumento.

A sequéncia correta de preenchimento dos parénteses, de cima para baixo, é

(A) F-F-V-F
(B) F=V-V-V
(C)V-V-F-V
(D) F-V-F-V
(E) V-F—F-F

24, Considere as propostas de reescrita para o seguinte trecho do texto, levando em conta os contextos

que o antecedem e o seguem.

Dai se tira uma consequéncia importante: ndo € preciso aprender e guardar
permanentemente na memoria cada caso individual; aprendemos uma regra geral ("faz-

w_mw

se o plural acrescentando um "s” ao singular”), e estamos prontos (l. 48-53).

I - Tira-se dai uma consequéncia importante: aprendemos uma regra geral — “faz-se o plural

acrescentando um “s” ao singular” —, e estamos prontos. Ndo € preciso aprender e guardar
permanentemente na memoria cada caso individual.

II - Dai se tira como consequéncia importante o fato de ndo ser preciso aprender e guardar
permanentemente na memodria cada caso individual, pois aprendemos uma regra geral (“faz-se

wrr

o plural acrescentando um “s” ao singular”), e estamos prontos.
III- Ndo € preciso aprender e guardar permanentemente na meméria cada caso individual;

wor

aprendemos uma regra geral (“faz-se o plural acrescentando um “s” ao singular”), e estamos
prontos. Essa € a consequéncia importante que dai se tira.

Quais estdo corretas e preservam a significagdo do trecho original?

(A) Apenas .

(B) Apenas III.

(C) ApenasIell
(D) Apenas II e III.
(B) I, Il e III.

25,

A regra gramatical de flexdo nominal, expressa pelo autor nas linhas 52 e 53 ("faz-se o plural
acrescentando um “s” ao singular”), ndo se aplica a todas as palavras da lingua portuguesa.

Qual alternativa comprova essa afirmacéo?

(A) Mamao.
(B) Béncao.
(C) Degrau.
(D) Exame.
(E) Cidadao.

UFRGS - CV 2018 -LP 9
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ANEXO F: ENEM 1998

ENEM/98

REDACAO

O QueE OQueE
(.)

Viver

e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

a beleza de ser um eterno aprendiz
Eusei

que a vida devia ser bem melhor

e serd

Mas isso ndo impede que eu repita
: bonita, € bonita e € bonita

(.)

Luiz Gonzaga Jr. (Gonzaguinha)

Redija um texto dissertativo, sobre o tema " Viver e Aprender” . no qual vocé exponha suas idéias de
forma clara, coerente e em conformidade com a norma culta da lingua, sem se remeter a nenhuma
expresséo do texto motivador "0 Que E O Que E".

Dé um titulo a sua redacdo, que devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha anexa ao
Cartdo-Resposta. Vocé podera utilizar a Gltima pagina deste Caderno de Questdes para rascunho.

QUESTOES OBJETIVAS

Observe nas questdes 1 ¢ 2 o que foi feito para colocar bolinhas de gude de 1 cm de didmetro numa
caixa cabica com 10 cm de aresta.

01 Uma pessoa arrumou as bolinhas em camadas superpostas iguais,
tendo assim empregado:

(A) 100 bolinhas.

(B) 300 bolinhas. - ) 5 - -
(C) 1000 bolinhas. e d
(D) 2000 bolinhas. i
(E) 10000 bolinhas. t -
X -: "n:
e
'x;' -
fl'."‘l'( v
02 Uma segunda pessoa procurou encontrar outra maneira de arrumar as bolas na caixa O
achando que seria uma boa idéia organiza-las em camadas alternadas, onde cada

bolinha de uma camada se apoiaria em 4 bolinhas da camada inferior, como mostra a
figura. Deste modo, ela conseguiu fazer 12 camadas. Portanto, ela conseguiu colocar
na caixa:

(A) 729 bolinhas.
(8) 984 bolinhas.
(C) 1000 bolinhas.
(D) 1086 bolinhas.
(E) 1200 bolinhas.
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03

Para falar ¢ escrever bem, ¢ preciso, além de conhecer o padrio formal da Lingua Portuguesa, saber
adequar o wso da linguagem ao contexto discursive. Para exemplificar este fato, seu professor de
Lingua Portuguesa convida-o a ler o texto Af, Galera, de Luis Fernando Verissimo. No texto, o autor
brinca com situagies de discurso oral gque fogem a expectativa do ouvinte.

Ai, Galera
Jogadores de fulebol podem ser vilimas de - Ahn?
estereplipagdo. Por exemplo, vood pode imaginar - E pra dividir no meio e ir pra cima pra pega
wm jogadaor de fufebol dizendo “eslereolipagio™7E, | eles sem calga.

no entanto, por que ndo?
- Ai, campedo. Uma palavrinha pra galera.
-Minha saudagdo aos aficionados do clube &
aos5 demais esporfistas, aqui presentes ou no

- Cerfo. Vocd quer dizer mais alguma coisa?

- Posso dinigir uma mensagem de carater
sentimental, algo banal, lalvezr mesmo previsivel 8
piegas, & uma pessoa & qual sou ligado por razdes,

recesso dos seus lanes. inciusive, gendlicas?
- Como 87 - Pode.
- Ai, galera. - Uma saudagdo para a minha progenitora.
- Quais 550 as instrupdes do fécnico? - Como &7
- Nosso treinador valicinou que, com um - Ald, mamaea!

- Eslou vendo que vocd & urm, ...

- Um jogadar que confunde o enfrevistador,
pois ndo comresponde 3 expectativa de que o allela
sgja wm ser aigo primifivo com dificuldade de
axpressio e assim sabola a estereolipagdo?

trabaiho de confengdo coordenada, com energia
olimizada, na zona de preparagdo, aumeniam as
probabilidades de, recuperado o esférico,
concatenarmos um confragoipe agudo com
parcimdnia de meios e extrema objelividade,

valendo-nos da desestrufuragdo momentdnea do - Eslereoqua?
sisiema oposio, surpreendido pela réversao - Um chata?
ingsperada do fuxo da agdo. - Is50.

Correin Braziliense, 13/05/1998.
O texio retrata duas situagbes relacionadas que fogem a expectativa do pdblico. 580 elas:

(A) a saudagdo do jogador aos f&3s do clube, no inicio da entrevista, e a sawdagdo final dirigida a sua mae.

(B} a linguagem muito formal do jogador, inadequada a situagido da enfrevista, & um jogador que fala, com
desenvaoliura, de modo muito rebuscado.

(C) o uso da expressdo ~galera”, por parie do entrevistador, @ da expressdo °progenitora™, por pare do
jogador.

(D) o desconhecimeanto, por parte do entrevistador, da palavra * esterectipagdo”, e a fala do jogador em “&
pra dividir no meio e ir pra cima pra pega eles sem calga™.

(E) o fato de os jogadores de futebol serem vitimas de estersolipagio e o jogador entrevistado ndo
cormasponder ao estaredtipo.

04

0 texto mostra uma siluagdo em que a linguagem usada & jpgdeguady ao conlexto. Considerando as
diferengas enftra lingua oral & lingua escrita, assinale a opg3o que represanta também uma inadequagio da
linguagem usada ao contexio:

{A) "o carro bateu & capold, mas num deu pra vé direitd” - um pedestre gue assistiu ao acidente comenta
com o outro gue vai passando.

(B} “E ai, & meu! Como vai essa forga’™ - um jovem que fala para um amigo.

{C) "56 um instanta, por favor. Eu gostaria de fazer uma observagda™ - alguém comenta em uma reunido
de trabalho.

(D) "VWenho manifestar mew interesse em candidatar-me ao cargo de Secretaria Executiva desta
concaituada empresa” - alguém que escreve uma carta candidatando-sa a um emprego.

(E) “Porque se a genta n3o resolve as coisas como t&m que ser, a gante corre o risco da termos, num
futuro praximo, muito pouca comida nos lares brasileiros™ - um professor universitario am um congresso
internacional.

05

A expressdo "pega eles sem calga”™ poderia ser substituida, sem comprometimento de sentido, em lingua
culta, formal, por:

{A) pega-los na mentira.
(B} pega-los desprevenidos.
(C) pega-los em flagrante.

(D) pega-los rapidamente.
(E) pega-los momentansamente
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O sol participa do ciclo da agua, pois além de aguecer a superficie da Terra dando origem aos ventos,
provoca a evaporacio da dgua dos rios, lagos ¢ mares. () vapor da dguea, ao se resfriar, condensa em
minisculas gotinhas, que se agrupam formando as nuvens, neblinas ow névoas amidas. As nuvens
podem ser levadas pelos ventos de uma regifio para outra. Com a condensacio ¢, em seguida, a chuva,
a dgua volta & superficie da Terra, caindo sobre o solo, rios, lagos ¢ mares. Parte dessa dgua evapora
retornando & atmosfera, outra parte escoa superficialmente ou infiltra-se no solo, indo alimentar rios
¢ lagos. Esse processo ¢ chamado de ciclo da dgua.

06  Considers, entSo, as seguintes afirmativas:
l. aevaporagdo & maior nos continentes, uma vez qua o aguecimanto ali & maior do que nos oceanos.
Il. avegetagio parlicipa do ciclo hidroldgico por meio da transpiragdo.
Il o ciclo hidroldgico condiciona procassos que ocomrem na litesfera, na atmosfera & na biosfera.
IV. aanargia gravitacional movimenta a agua dentro do seu ciclo.
V. o ciclo hidroldgico & passivel de sofrer interferéncia humana, podendo apresentar desequilibrios.
(A) soments a afimativa Il esta correta.
(B} soments as afirmativas Il e IV astdo corretas
(C) soments as afimativas |, Il @ V estio corretas.
(D) soments as afirmativas I, I, IV & V estdo comretas.
(E} todas as afimativas estdo corretas.
Um portio esta fixo em um muro por duas
dobradicas A ¢ B, conforme mostra a figura, A
sendo P o peso do portio. ’
B
oT Caso um garofo se dapendura no portdo pela extremidade livre, & supondo que as reagias maximas
suportadas pelas dobradigas sajam iguais,
{A) & mais provavel que a dobradiga A arrebanta primeiro gue a B.
(B} & mais provavel que a dobradica B arrebante primeairo que a A.
(C) segurameanta as dobradigas A e B arrebentardo simultaneaments.
(D) nenhuma dalas sofrera qualguer esforgo.
(E} o poriSo quebraria ao meio, ou nada sofreria.
Texto 1 Texto 2
“Muiher, lrmd, escula-me: ndo ameas, “Teresa, se algum sujeilo bancar o
Quando a teus pas wm hameam Emo & cunvo santimental em cima de vocd
Jjurar amor, chorar pranto de sangue, E e jurar uma paixdo do tamanho de um
N&o creias, ndo, muther: ele e enganal bonde
Az ldgrimas s3o gotas da mantira Se ele chorar
E o juramenio manto da perfidia.” Se ele ajoethar
Jaagquim Manoel de Macedo Se ele se rasgar todo
N&o acredife ndo Teresa
E lggrima de cinema
E tapeagdo
Mentira
CAl FORA
Manusl Bandeira
08  Os autores, ao fazerem alusSo a5 imagens da lagrima sugerem que:

{A) ha um tratameanto idealizado da relagdo homemi/mulher.

(B} ha um tratameanto realista da relagdo homamimulher.

(C) a relagdo familiar & idealizada.
(D) & mulher & superior a0 homam.
(E} a mulhar & igual ao homem.
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Matéria publicada em jornal didrio discute 0 uso de anabolizantes (apelidados de “bombas™) por
praticantes de musculagio. Segundo o jornal, “os anabolizantes sdo horménios gque dio uma forga exira
aos mibsculos. Quem foma consegue ganhar massa muscular mais rapido gue normalmente. Isso porgue
urma pessod pode crescer aleé cerfo ponto, segundo sua heranga genelica e independentemente do gquanio
ala se exercile”. Um professor de musculagdo, diz: “Comecei a8 fomar bomba por conla prdpria. Ficava
nenvoso @ tremia. Figuei impotente duranfe uns seis meses. Mas como sou lulador de vale fudo, fenho que
fomar”.

A respeito desta matéria, dois amigos fizeram os seguintes comantarios:

L. o maior perigo da auto-medicagio & seu fator anabolizants, que leva a8 impoténcia saxual.

Il. o crescimento corporal depende tanto dos fatores hereditarios quanto do tipo de alimentagio da
passoa, 5& pratica ou ndo esportes, 58 dorme as B horas didrias.

. o= anabolizantes devem ter mexido com o sistema circulatdrio do professor de musculagao, pois ele
até ficou impotenta.

IV. o= anabolizantes s80 mais perigosos para os homens, pois as mulheras, além de ndo correram o risco
da impoténcia, 580 protegidas pelos hormanios femininos.

Tomando como referdncia as informacies da matéria do jornal @ o que sa conhaca da fisiclogia humana,

pode-se considarar que esido corretos os comentarios:

(A LI Te V.
(B} I, 11 e IV, apanas.
{C) e IV, apanas.

(D) Il & lll, apenas.
(E} 1. Il & lll, apenas.

A sombra de uma pessoa gue tem 1,80 m de altura mede 60 cm. No mesmo momento, a sen lado, a
sombra projetada de um poste mede 2,00 m. Se, mais tarde, a sombra do poste diminuiu 50 cm, a
sombra da pessoa passoun a medir:

{A) 30 em
(B) 45cm
(C) 50 em
(D) 80 cm
(E) 90 cm

1

Na figura abaixo esta esquematizado um tipo de usina utilizada na geracio de eletricidade.

Torre de
ransmissdo

Turbina

Analisando o esquema, & possivel identificar gque se trata de uma usina:

(&) hidrelétrica, porque a agua corrente baixa a temperatura da turbina.
(B} hidreléirica, porque a usina faz uso da energia cinélica da agua.

{C) termoelétrica, porque no movimento das turbinas ocorre aquecimeanto.
(D) edlica, porque a turbina & movida palo movimeanto da agua.

(E) nuclear, porgue a enargia @ obtida do nicleo das moléculas de agua.

12

A aficiéncia de uma usina, do tipo da representada na figura da guestio anterior, & da ordem de 0.9, ou
saja, 90% da energia da agua no inicio do processo sa transforma em energia alétrica. A usina Ji-Parana,
do Estado de Ronddnia, tem poléncia instalada de 512 Milhdes de Waltl, & a barragem tem altura de
aproximadaments 120m. A vazdo do rio Ji-Parana, em litros de agua por segundo, deve ser da ordem de:

(A) 50
(B} 500
(C) 5000
(D} 50,000
(E) 500.000
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13

No processo de oblengdo de eletricidade, ocorrem varias transformagbes de energia. Considere duas
delas:

[I. cinatica em elétrica [I. potencial gravitacional em cinética |

Analizando o esquema, & possivel identificar que elas se encontram, respectivamente, enira:

{A) 1- a agua no nivel h @ a turbina, II- o garador & a toma de distribuicio.
(B} I- 2 agua no nivel h e a turbina, II- a turbina & o gerador.

(C) I- a twrbina & o garador, II- a turbina & o gerador.

(D) 1- a twrbina & o garador, II- a &gua no nivel h & a turbina.

(E} I- o gerador & a torre de distribuig3a, II- a Agua no nivel h & a turbina.

14

Os efeitos abomindveis das armas nucleares ji foram sentidos pelos japoneses hia mais de 50 anos
(1945). Virios paises tém, isoladamente, capacidade nuclear para comprometer a vida na Terra.
Montar o sen sistema de defesa é um direito de todas as nagdes, mas um ato irresponsivel ou um
descwido pode desestruturar, pelo medo ou uwso, a vida civilizada em vastas regides. A nio-
proliferagiio de armas nucleares ¢ importante.

No 1" domingo de junho de 98, india ¢ Paguistio rejeitaram a condenagio da ONU, decorrente da
explosio de bombas atdmicas pelos dois paises, a titulo de teste nuclear ¢ comemoradas com festa,
especialmente no Paguistio. (0 governo paquistanés (pais gue possui maioria da  populacio
mu¢ulmana) considerou que a condenaciio ndo levou em conta 0 motive da disputa: o territdrio de
CAXEMIRA, pelo qual ja travaram 3 goerras desde sua independéncia {em 1947, do Império
Britinico, que tinha o Subcontinente Indiano como colinia). Dois tercos da regifo, de maioria
mugulmana, pertencem i india ¢ 1/3 ao Paguistio.

Sobre o lempo & os argumentos podemos dizer que:

{A) a bomba atdmica ndo existia no mundo antes de o Paquistdo existir como pais.

(B} a forga ndo tem sido usada para lentar resolver 0s problemas entre Paquistdo e India.

{C) Caxemira fornou-se um pais indepandante em 1947

{D) os governos da india e PaquistSo encontram-se numa perigosa escalada de solugo de problemas pela
forga.

(E) diferentemente do século anterior, no inicio do século XX, o Império Britdnico ndo tinha mais expressio
mundial.

15

Um estudo sobre o problema do desemprego na Grande Sio Paulo, no periodo 1985-1996, realizado
pelo SEADE-DIEESE, apresentou o seguinte grifico sobre taxa de desemprego.

Médias Anuals da Taxa de Desemprego Total
Grande 580 Paulo
1985 - 1996
100%
140%
120%
1%

A%

L] ar BE ] L] L] 32 L1] a4 a5 ]

Fonte: SEP, Convénio SEADE-DIEESE.
Pela analise do grafico, & correto afirmar que, no pericdo considarado,

(A) a maior taxa de desemprago foi de 14%.

(B} ataxa de desemprego no ano de 1995 foi a meanor do periodo.

{C) a partir de 1982, a taxa de desemprego foi decrescenta.

(D) no periodo 1985-1996, a taxa de desamprago esteve antre 8% & 16%.

(E} a taxa de desemprego foi crescente no periodo compreendido entre 1988 & 1991.
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As diferentes formas em gue as sociedades se organizam sociocconomicamente visam a atender suas
necessidades para a época. O liberali atualmente, papel crescente, com os  Estados
diminuindo sua atuacio em virias dreas, inclusive vendendo empresas estatais. Da idéia de
interferéncia estatal na economia, do “Estado de Bem-Estar”, da assisténcia social ampla e emprego
garantido por lei, e, as vezes, 3 custa de subsidios (na Europa defendide pela Social-Democracia),
caminha-se para um Estado enxuto ¢ agil. onde a manutencio do progresso econdmico ¢ uma maior
liberdade na conguista do mercado siio as formas de assegurar ao cidadio o acesso a0 bem-estar. Nem
sempre a populagio concorda.

Neste contexto, as eleigies gerais na Alemanha, em 1998, poderdio levar Helmuth Kohl, com longa ¢
frutuosa carreira i frente daguele pais, 2 entregar o posto ao social-democrata Gerhard Schroeder.

O desemprego na Alemanha atinge sen ponto maximo. A moeda inica européia serd o fim do Marco
Alemio. A imagem de Helmuth Kohl comega a desvanecer-se. Conseguird vencer este ano? Seja como
for, ele luta. Mas receben um nove e tremendo golpe: o Partido Liberal (FDP) deixon Kohl. O
secretirio Geral do FDP, Guido Westerwelle declarou: Comecou o fim da era Kohl!

16 A Alemanha ajuda a concretizar o bloco econdmico da Unido Européia. A participacio naste bloco implica a
adogio da um sistema socioecondmico que:
(A) dificulta a livre iniciativa econdmica, inclusive das grandes empresas na Alemanha.
(B} oferega mercado europeu mais restrito aos produfos & servigos alam3es.
{C) diminua as oportunidades de iniciativa econdmica para os alemdes am oulros paises e vice-versa.
(D) garanta o emprego, na Alemanha, pelo afastamento da concorréncia de outros paises da propria Unido
Européia.
(E) por meio da wnido de esforgos com os o paises da Unido Européia, permita 3 economia alem3
concorrer ém melhores condigies com paisas de fora da UniSo Européia.
A discussio sobre gramitica na classe estd “quente”™. Serd que os brasileiros sabem gramatica? A
professora de Portugués propde para debate o seguinte texto:
FPRA MIM BRINCAR
Nio ha nada mais gostoso do gue o mim sueilo de verbo no infinifo. Pra mim brincar. As cariocas
que ndo sabem gramatica falam assim. Todos os brasileiros deviam de querer falar como as canocas que
ndo sabem gramatica.
— As palavras mais feias da lingua porfuguesa sdo quica, alhures & midde.
(BANDEIRA, Manue|. Seleta am prosa & verso. Org: Emanue] de Moraes.
4* ed. Rio de Jansir, José Olymgio, 1986, Pag. 19)
17  Com a orientagdo da professora e apds o debate sobre o texio de Manuel Bandeira, os alunos chagaram a
seguinte conclusda:
(A) uma das propostas mais ousadas do Modemismo foi a busca da identidade do povo brasileiro @ o
ragistro, no texto literario, da diversidade das falas brasileiras.
(B) apesar de os modernistas registrarem as falas regionais do Brasil, ainda foram preconceituosos am
relagdo as canriocas.
(C) a tradigdo dos valores portugueses foi a pauta tematica do movimeanio modernista.
(D) Manuel Bandeira & os modermistas brasileiros axaltaram em seus textos o primitivismo da nagdo
brasileira.
(E) Manuel Bandeira considera a diversidade dos falares brasileiros uma agressdo a Lingua Porfuguesa.
Um armarém recebe sacos de agicar de 24kg para que
sejam empacotados em embalagens menores. O dnico
objeto disponivel para pesagem ¢ uma balanca de 2 pratos,
sem o5 pesos metdlicos.
18  Realizando uma Onica pesagem, & possivel montar pacotes da:

(A} 3kg
(B) 4kg
(C) Ekg
(D) Bkg
(E) 1Zkg
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189  Realizando exataments duas pesagens, os pacotes que podem ser feitos 550 os de:
(A) 3kg e Bkg
(B} 3kg, Bkg e 12kg
{C) Bkg. 12kg e 18kg
(D} 4kg e Bkg
(E) 4kg, 6kg e Bkg
Em um concurse de televisiio, apresentam-se ao participante 3 fichas voltadas para baixo, estando
representada em cada uma delas as letras T, V e E. As fichas encontram-se alinhadas em uma ordem
qualguer. O participante deve ordenar as fichas ao seu gosto, mantendo as letras voltadas para baixo,
tentando obter a sigla TVE. Ao desvird-las, para cada letra que esteja na posigio correta ganhard um
primio de RS 200,00,
20 A probabilidade de o participante ndo ganhar qualquer prémio & igual a:
(A0
{B) 13
(C) 114
(D) 112
(E) 16
21 A prababilidade de o concorrente ganhar exatamente o valor de RS$400,00 & igual a:
(A O
{B) 13
(C) 12
(D) 23
(E) 16
No guadro abaixe estio as contas de luz ¢ dgua de uma mesma residéncia. Além do valor a pagar,
cada conta mostra como caleculi-lo, em fungio do consumo de dgoa (em m’) e de eletricidade (em
kwh). Observe que, na conta de luz, o valor a pagar ¢ igual a0 consumo multiplicade por um certo
fator. Ji na conta de Agua, existe uma tarifa minima ¢ diferentes faixas de tarifagio.
Companhia de Eletricidade
Fornecimento Valor - R§
401 KWH = 0.13276000 53,23
Companhia de Saneamento
TARIFAS DE AGUAT M
Falxas de Tarifa Consumao Valor - RS
CONSLMG
até 10 5,50 tarifa minima 5.50
11820 0,85 T 505
a3 2,13
3 as0 213
acima de 50 2,36
Total 11,45
22 Suponha que, no praximo més, dobre o consumo de anargia elétrica dassa residéncia. O novo valor da
conta sara da:
{4) R$ 5523
(B) RS 106,46
{C) RS 802,00
D) RS 100,00
(E} RS 2250
23 Suponha agora que dobra o consumo d'agua. O novo valor da conta sera de:

(A} RS 2290
{B) RS 10646
(C) RS 4382
D} R$ 17,40
(E) RS 2252
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24  Dos graficos abaixo, o que malhor reprasenta o valor da conta de agua, de acordo com o consumao, &:

() = (B) s

(c)* (D) =

(E)*=

m'

0 assunio na aula de Biologia era a evolugdo do Homem. Foi apresentada aos alunos uma arvore
filogenatica, igual a mostrada na ilustragio, que ralacionava primatas atuais e seus ancestrais.
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Mamideros insetivoros
Arvore filogenética provavel dos antropdides

25 Apds observar o material fornecido pelo professor, os alunos emitiram varias opinibes, a saber:

L o= macacos antropbides (orangotango, gorila & chimpanzé e gibdo) surgiram na Terra mais ou menos
contemporaneamants ao Homem.

L alguns homens primitivos, hoje extinios, descendam dos macacos antropoides.

W na historia evolutiva, os homens & os macacos antropdides tiveram um ancestral comum.

N ndo axiste relagio de parentesco genélico entre macacos antropdides & homeans.

Analizando a arvaore filogenética, vocé pode concluir que:

(A) todas as afirmativas astdo corretas.

(B) apenas as afirmativas | a Ill estdo corretas.
{C) apenas as afirmativas Il & IV estio corretas.
(D) apenas a afirmativa Il esta corrata

(E) apenas a afirmativa IV esta cormata.

1o amarela
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guando a coroa acionada pelos pedais da uma wolia
completa), gual & a distdncia aproximada percorrida pela
biciclata, sabendo-s& que o comprimanio de um circulo de raio
R &igual a 2=R, onde &= 37

26  Foram feitas comparagdes anfre DNA & proleinas da espécie humana com DMNA & proteinas de diversos
primatas. Observando a arvora filogenélica, vocd espera que os dados bioguimicos tenham apontado,
entra os primatas atuais, como nosso parente mais praximao o:
(A) Australopithecus.
(B) Chimpanazé.
{C) Ramapithecus.
(D) Gorila.
(E} Orangotango.
2T  5Se fosse possivel 8 uma maguina do tempo percorrer a evolugio dos primatas em sentido contrario,
aproximadaments quanios milhdes de anos precisariamos retrocader, de acordo com a arvore flogenética
apresentada, para encontrar o ancestral comum do homem e dos macacos antropdides (gibdo,
orangolango, gorila @ chimpanzé)?
Ay 3
(B} 10
C) 15
(D) 30
(E) &0
As bicicletas possuem uma corrente gue liga uma coroa dentada
dianteira, movimentada pelos pedais, a uma coroa lecalizada no
eixo da roda traseira, como mostra a figura.
O nimero de voltas dadas pela roda traseira a cada pedalada
depende do tamanho relativo destas coroas.
28 Em gue opgdo abaixo a roda traseira da o maior namern de voltas por pedalada?
(A) i (B) i
IC) i (o E
(E)
29 Quando se da uma pedalada na bicicleta ao lado (isio &,

) 12m
(B) Z4m
{C) 7.2m
(D) 144m
(E) 48.0m

B0cm I0em Jem
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30 Com relagdo ao funcionamento da uma bicicleta de marchas, onde cada marcha & uma combinagio de
uma das coroas dianteiras com uma das coroas fraseiras, 530 formuladas as seguintes afimativas:

L. muma bicicleta que tenha duas comoas dianteiras e cinco trasairas, temos um folal de dez marchas
possiveis onde cada marcha representa a associagio de uma das coroas dianteiras com uma das
fraseiras.

I  em alta velocidade, convém acionar a coroa dianieira de maior raio com a coroa traseira de maior raio
também.

. em uma subida ingreme, convém acionar a coroa dianteira de menor raio @ a coroa traseira de maior
raio.

Enfre as afirmagies acima, estSo cormatas:

(A) Te ll apanas.

(B) 1, el

{C) le Il apanas.

(D) Il apenas.

{E) lll apanas.

Jodo ficou intrigade com a grande guantidade de noticias envolvendo DNA: clonagem da ovelha

Dolly, terapia génica, testes de paternidade, engenharia genética, ete. Para conseguir entender as

noticias, estudou 2 estrutura da molécula de DNA ¢ sen funcionamento ¢ analisou os dados do quadro

4 seguir.

|
ATCCGGATGCTT
TAGGCCTACGAA
n
ATCCGGATGCTT
'}
UAGGCCUACGAA
]
UAGGCCUACGAA
)
Metionina Alanina Leucina Glutamato
v
Bases nitrogenadas: A = Adenina
T = Timina
C = Citosina
G = Guanina
U = Uracila
L Analizando-se o DMNA de um animal, detectou-se que 40% de suas bases nitrogenadas eram constiluidas
por Adenina. Relacionando esse wvalor com o emparelhamento especifico das bases, os wvalores
enconfrados para as outras bases nitrogenadas foram:

(A) T=40%; C=20%; G=40%

(B) T=10%; C=10%:; G=40%

(C) T=10%; C=40%; G=10%

(D) T=40%; C=10%; G=10%

(E) T=40%; C=060%; G=080%

32 Em | esta representado o trecho de uma molécula de DMNA. Obsarvando o quadro, pode-se concluir que:

(A) a molécula de DMA & formada por 2 cadeias caracterizadas por seqléncias de basas nitrogenadas.

(B} na malécula de DNA, podem existir diferantes tipos de complementagio de basas nitrogenadas.

{C) a gquantidade da A presanté em uma das cadeizs & exatamente igual & quantidade da A da cadeia
complemeniar.

(D) na molécula de DMNA, podem existir 5§ diferentes tipos de bases nitrogenadas.

(E)} no procasso da mitose, cada molécula de DMA da origem a 4 moléculas de DMA axatameants iguais.

12 amarela
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Amor € fogo gue arde sem se ver;
¢ ferida que doi e nio se senie;

£ um confentaments descontente;
¢ dor gue desating sem doer;

E um nio guerer mais gue bem guerer;
¢ solitdrio andar por entre a gente;

€ munca contentar-se de contente;

¢ cuidar que se ganha em se pevder;

E querer extar preso por vontade;
€ Servir @ guem vence, o vencedor;
£ ter com guem nos mata lealdade.

Mas como cansar pode seu favor
nos coragdes humanos amizade,
se tdo contrario a si € o mesmo Amor?

Luiz de Cameas
33 0 poema tem, como caracleristica, a figura de linguagem denominada antitese, relagio de oposicio de
palavras ou idéias. Assinale a opgdo em gue essa oposigdo se faz daramente presanta.
{A) “Amor & fogo que arde sem se ver”
{B) “E um contentamento descontenta”
(C) “E servir a quem s& vance, o vencedaor.”
(D) “Mas como causar pode seu favor.”
(E} “Se tio contrario a si & o masmo Amor?
34 O poema pode ser considerado como um texto:
{A) argumentativa.
(B} narrativo.
(C) épica.
(D) de propaganda.
(E) teatral.
Um dos indices de qualidade do ar diz respeito & concentracio de mondxido de carbono (CO), pois
esse gis pode causar varios danos 4 saade. A tabela abaixo mostra a relagio entre a gualidade do ar ¢
a concentragio de OO,
Qualidade do ar Concentragdo de CO — ppm*
{rrtdia de 8h)
Inadequada 15a 30
Péssima 30 a 40
Critica Acima de 40
* pom (parte por milhio) = 1 micrograma de CO por grama de ar 107 g
Para analisar os efeitos do CO sobre os seres humanos, dispie-se dos seguintes dados:
Concentragho de CO Sintomas em seres
[ppm) humanes
10 Nenhum
15 Déminuigao da capacidade visual
(1] Dores de cabega
100 Tontwas, fraqueza muscular
270 Inconsciéncia
BOO Marte
a5 Suponha gue voob tenha lido em um jormal gque na cidade de S3o0 Paulo foi atingido um passimo nivel de

gualidade do ar. Uma pessoa que eslivessa nessa area poderia:

{A) ndo apresentar nenhum sintoma.

(B} ter sua capacidade visual alterada.

(C) apresantar fraqueza muscular e fontura.
(D) ficar inconscianta.

{E) muoarer.

13 amanela
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Uma escola de ensino médio tem 250 alunos que estio matriculados na 1%, 2° ou 3° série. 32% dos
alunos sio homens e 40% dos homens estio na 17 série. 20% dos alunos matriculados estio na 3° série,
sendo 10 alunos homens. Dentre os alunos da I* série, 0 nimero de mulheres ¢ ignal a0 mimero de
homens.

A labala abaixo pode ser preenchida com as informactes dadas:

1* 2 3 Tuotal
Mulher a b C at+hic
Homem d e f d+etf
Total a+d b+e cHf 150
36 O valor de g é:
(A) 10
(B) 48
(C) 82
(D) 102
(E) 120
Em uma aula de Biologia, o seguinte texto ¢ apresentado:
LAGOA AZUL ESTA DOENTE
Os veregdores da pequena cidade de Lagoa Azwl esfavam disculindo a silvapdo da Sadde no
Municipio. A siluagSo era mais grave com relagdo & Inés doengas: Doenga de Chagas,
Esquistossomose & Ascandiase (lombriga). Na lenialiva de prevenir novos casos, foram
apresentadas vanas proposias
Proposta 1: Fromower uma campanha de vacinagdo.
Proposta 2: Promover uma campanha de educagdo da populagio com relagio & nopdes bdsicas
de higiens, incluindo fervura de Sgua.
Proposta 3: Construir rede de saneamenio basico.
Proposia 4: Methorar as condipfes de edificagdo das moradias e eslimular o uso de felas nas
povias @ janelas & mosquiteiros de g,
Proposta 5: Realizar campanha de esclarecimento sobre 0s pengos de banhos nas lagoas.
Proposta &: Aconselhar o uso controlado de inseticidas.
Proposta 7: Dyvenar e alerrar as lagoas do municipio.
3T  Em relagdo a8 Esquistiossomose, a situagdo @ complexa, pois o ciclo da vida do verme que causa a doanga
tem varics estagios, incluindo a exist@ncia de um hospedeiro intermedidrio, um caramujo aquatico que &
contaminado pelas fezes das pessoas doentes. Analisando as medidas propostas, o combate a doanga
ftera sucesso se forem implemantadas:
{A) 1& B, pois anvolvem a eliminagio do agenie causador da doenga & de seu hospedairo intermedidrio.
(B) 1 & 4, pois além de seliminarem o agente causador da doenga, também previnem o contalo do
fransmissor com as pessoas s8s.
{C) 4 & B, pois anvolvem o exterminio do ransmissor da doenga.
(D) 1, 4 e 6, pois atingir3o todas as fases do ciclo de vida do agente causador da doenga, incluindo o seu
hospedeir intarmediario.
(E) 3 & 5, pois prevanirdo a confaminagio do hospedeiro intermediario palas fezes das pessoas doentes e
a contaminagdo de pessoas 535 por aguas contaminadas
a8 Para o combate da Ascarndiase, a proposta que frara maior baneficio social, se implementada pela

Prefeitura, sara:

(A1
(B) 3
(c) 4
(D) 5
(E) B

14 amarela
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Vocé sabe que a Doenga de Chagas & causada por um profozodrio | Trypanosoma cruzi) transmitido por
meio da picada de insefos hematdfagos (barbeiros). Das medidas propostas no texio " A Lagoa Azul Esta
Doente”, as mais efetivas na prevengdo dessa doenga sdo:

A)1e2
(B) 3a5
Cl4e6
D)1e3
(E)2e3

40

A fgura de Gelnlio Vargas, como personagem histdrica, & basianle polémica, devido & complexidade & 3
magnilude de suas agdes como presidenie do Brasil durante um longo periodo de gquinze anos (1930
18945). Foram anos de grandes & importanies mudangas para o pais e para o mundo. Pode-se perceber o
destague dado a Gelulio Vargas pelo simples falo de este periodo ser conhecido no Brasil como & "Era
Vargas"®.

Entretanto, Vargas ndo @ wisto de forma favoraval por todos. Se muilos o consideram como um fenaonso
nacionalista, um progressista alivo e o "Fai dos Pobres”, existem oufros fanfos gue o definem como diltador
oportunista, wm intervencionisia & amigo das eliles.

Considerando as colocagdes acima, responda a gquestio seguinte, assinalando a alternativa corrata:

Provavalmente vocé percebeu que as duas opinides sobre Vargas s8o opostas, defendendo valores
praticamente antagdnicos. As diferentes interpratagies do papal de uma personalidade histtrica podem sar
explicadas, conforme uma das opgies abaixo. Assinale-a.

{A) Um dos grupos esfa totalmente erado, uma vez que a parmanéncia no poder depende de idéias
coerentes & de uma politica continua.

(B) O grupo que acusa Vargas de ser ditador esta lotalmente errado. Ele nunca teve uma orientagSo
ideologica favoravel aos regimes poliicamenta fechados e s0 tomou medidas duras forgado pelas
circunstancias.

(C) Os dois grupos estdo certos. Cada um mostra Vargas da forma gue serve melhor aos seus intaresses,
pois ale foi um govemnante apatico e fraco - um verdadeiro marioneta nas mios das eliles da época.

(D) O grupo que defende Vargas como um auténtico nacionalista esta folalmenta enganado. Poucas
medidas nacionalizantes foram fomadas para iludir os brasileiros, devido a politica populista do
varguismo, @ ela fazia tudo para agradar aos grupos estrangeiras.

(E} Os dois grupos estdo errados, por assumirem caracleristicas parciais e, 4s vezes conjunturais, como
sando posturas dafinitivas e absolutas.

41

Alunos de uma escola no Rio de Janeiro sio convidados a participar de uma excursio ao Parque
Nacional de Jurubatiba. Antes do passeio, eles léem o trecho de uma reportagem publicada em uma
revista:

Sdurubatiba serd o primeiro pargue nacional em drea de resfinga, num brago de arsia com 31
guitdmetros de extensdo, formado entfre o mar e dezoio [agoas. Numa rea de 14.000 hectares, alf
vivam jacargs, capivaras, lonfras, famanduds-mirins, além de mithares de aves e de peixes de dgua
doce & salgada.Os peixes de dgus salgada, na época das cheias, passam para as lagoas, onde
enconfram abvigo, volfando a0 mar na cheda seguinte. Nos lerrenos mais Daixos, proximos 205
lengais frealicos, as plantas 8m agua suficiente para agldenlar longas secas. Ja nas dreas planas,
o5 cactos 530 um dos poucos vegelais gue proliferam, pintando o areal com um verde palido.”

Dapaois de ler o texto, o5 alunos podem supor gue, em Jurubatiba, os vegelais que sobrevivemn nas areas
planas t&m caracteristicas tais coma:

{A) guantidade consideravel de folhas, para aumentar a area de contato com a umidade do ar nos dias
chuvasos.

(B} redugdo na velocidade da fotossintese e realizagio ininterrupla desse processo, durante as 24 horas.

{C) caules & folhas coberios por espessas cuticulas que impedem o ressecamento & a conseqlente perda
de agua.

(D) redugdo do calibre dos vasos gue conduzem a agua & os sais minerais da raiz aos centros produtores
do vegetal, para evitar pardas.

(E) crescimenio sob a copa de arvores frondosas, que impede o ressecameanto @ conseqillente perda de
agua.

15 amanela
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0 texio anterior cila alguns exemplos de animais que vivem am Jurubatiba e podem ser classificados coma:

(A) mamiferos, peixes & aves, apanas.

(B} mamiferos, peixes, aves e anfibios.
(C) répteis, aves & anfibios apanas.

(D) mamiferos, répteis, paivas & aves.

(E) animais perlencentas a uma s0 classe.

43

Depois de estudar as migragdes, no Brasil, vocé 1& o seguinte texto:

O Brasil, por suas caracleristicas de crescimenio econdmico, & apesar da crise e do refrocesso das
ltimas décadas, & classificado como um pais modemo. Tal conceilo pode ser, na verdade,
questionado se lkevarmos em confa os indicadores sociais: o grande nimero de desempregados, o
indice de analfabetismo, o deficif de moradia, o sucaleamento da saude, enfim, a avalanche de
brasileiros envolvidos & fragados num processo de repelidas migragdes(...)

(adap.Valin, 1996, pag.50 Migraghes: da perda de lerra 4 exclusdo social SP. Ahsali, 1998).
Analisando os indicadores cilados no texto, vocd pode afirmar que:

{A) o grande mimero de deseampregados no Brasil estd exdcusivamenta ligado ao grande aumento da
populagio.

(B} existe uma *exclusio social’ gue @ resuliado da grande concorréncia existente entre a mao-de-obra
gualificada.

(C) o déficit da moradia estd inimamente ligado a falta de espagos nas cidades grandas.

(D) os trabalhadoras brasileiros ndo qualificados engrossam as fileiras dos " excluidos™.

(E) por conta do crescimento econdmico do pais, os trabalhadores partencem a calegoria de mao-de-obra
gualificada.

Um dos fendmenaos mais disculidos @ polémicos da atualidade & a " Globalizagdo™, a qual impacta de forma
nagativa:

{A) na mdo-de-obra desqualificada, desacalerando o fluxo migrakirio.

(B} nos paises subdesenvolvidos, aumentando o crescimanio populacional.

(C) no desenvalvimeanto econdmico dos paises industrializados desenvolvidos.

(D) nos paises subdasenvalvidos, provocando o fendmeno da "eaxclusdo social .

(E) na méao-de-obra qualificada, proporcionando o crescimento de ofertas de emprego e fazendo os
salarios cairem verliginosameanta.

45

Voot esta fazendo uma pesguisa sobre a globalizacio e Ié a seguinte passagem, em um livro:

A SOCIEDADE GLOBAL

As pesspas se alimentam, se vesfem, maram, s comunicam, se divarfern, por meio de bans e
sarvipos mundiais, viilizando mercadonas produzidas peio capitalismo mundial, globalizado.

Suponhamos que vood vd com seus amigos comer Big Mac e tomar Coca-Cola no Mc Donald’s.
Em seguida, assisle a um fime de Sleven Spielberg & voila para casa num dnibus de marca Mercedes.

Ao chegar em casa, iga seuw aparelho de TV Philips para ver o videoclip de Michael Jackson e, em
saguida, deve owir urn CD do grupo Simply Red, gravado pela BMG Arola Discos em seu equipamenio
AIVWA.

Vigja quanias empresas lransnacionais estiveram presentes nesse seu curfo programa de algumas

Adap. Praxedes e ali, 1997, 0 MERCOSUL. 5P, Ed. Alica, 1887,
Com basa no texio & em seus conhecimentos de Geografia e Histdria, marque a resposta correta.

{A) O capitalismo globalizado esta eliminando as parficularidades culturais dos povos da berra.

(B} A cultura, transmitida por empresas transnacionais, lomou-sa um fandmeno criador das novas nagbes.

{C) A globalizagdo do capitalismo neutralizou o surgimento de movimenios nacionalistas de forle cunho
cultural & divisionista.

(D) O capitalismo globalizado atinge apenas a Europa & a América do MNorte.

(E) Emprasas ransnacionais partencem a paises de uma masma cultura.

16 amarela
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A leilura do texio ajuda voocd a compreender que:

I.  aglobalizagdo & um processo ideal para garantir o acesso a bens & servigos para loda a populagio.
Il. a globalizagdo & um fendmeno econdmico &, ao mesmo tempo, cultural.

lil. a globalizagdo favorece a manulengdo da diversidade de costumes.

IV. filmes, programas da TV & mdsica s30 mercadorias como quaisquer outras.

V. as sedes das empresas transnacionais mancionadas s3o os EUA, Europa Ocidantal e Japdo.

Dastas afimativas estdo comatas:

(A 1L Ne v, apenas.
(B) LIV eV, apenas.
{C) I, & IV, apenas.
(D) 1, 1e IV, apanas.
(E} I, IV &V, apanas.

a7

Seguem abaivo alguns trechos de uma matéria da revista “Superinteressante”, gue descreve habitos
de um morador de Barcelona (Espanha), relacionando-os com o consumao de energia ¢ efeitos sobre o
ambiente.

I “Apenas no banho matfinal, por exemplo, um cidaddo utiliza cerca de 50 litros de dgua, que depois terd
que sar fralada. Além disso, 2 dgua & aguecida consumindo 1,5 quilowali-hora (cerca de 1,3 mithdes
de calorias), e para gerar essa energia foi preciso perfurbar o ambiente de alguma maneira....”

Il. °“Na hora de ir para o frabatho, o percurso meédio dos moradores de Barcelona mosira que o carro libera
80 gramas do venenoso mondxido de carbono @ 25 gramas de dxidos de milrogénio .. Ao measmo
fermpo, o carmo consame combustivel equivalents a 8,9 kwh.”

L “Na hora de recolher o lxo doméslico... guase 1 kg por dia. Em cada quilo ha aprovdmadamente 240
gramas de papel, papeldo & embalagens; 80 gramas de plasiico; 55 gramas de melal; 40 gramas de
malarial biodegradavel e B0 gramas de widro.”

No trecho |, a matéria faz referéncia ao ftratamento necessario & agua resultante de um banho. As
afirmagtes abaixo dizem raspeilo a fralamenios e destinos dessa agua. Entre elas, a mais plausivel & a de
gue a agua:

(A) passa por peneiragio, doragdo, floculagdo, filragdo & pds-cloragdo, e & canalizada para os rios.

(B) passa por cloragdo e destilagdo, sendo devolvida aos consumidoras em condigdes adequadas para sar
ingerida.

(C) & fervida e clorada em reservaldrios, onde fica armazenada por algum tempo antes de retornar aocs
consumidoras.

(D) passa por decantagdo, fillragdo, cloragdo &, em alguns casos, por fluoretagdo, retormando aos
consumidaras.

(E} ndo pode ser tratada devido a presanga do sab3o, por isso & canalizada e despsejada em rios.

48

Também com relagido ao tracho |, supondo a existéncia de um chuveiro elégtrico, poda-se afirmar gue:

{A) a energia usada para aquecer o chuveiro & de origem gquimica, transformando-se em enargia elétrica.

(B} a energia eléfrica & transformada no chuveire em energia mecdnica e, posteriormenta, em energia
térmica.

(C) o aguecimeanto da agua deve-se a resisténcia do chuveiro, onde a enargia alétrica & transformada am
enargia térmica.

(D) a energia térmica consumida nessa banho & posteriormente fransformada em energia alétrica.

(E} coma a geragio da energia perturba o ambiente, pode-se concluir qua sua fonte & algum derivado do

petralao.

49

Com referéncia ao trecho |l, pode-sa afirmar que:

{(A) um automdvel produz mondxido de carbono palo fato de que a queima dos combustiveis utilizados n3o
& completa.

(B) pode-se condcluir que o automdwvel em guestSo ndo utiliza o alcool como combustivel.

{C) a produgdo de dxido de nitrogénio contribui para a chuva acida.

(D) o texin estd equivocado, pois os dxidos de nitrogénio langados na atmosfera ndo tém qualquer relagdo
com o automavel.

(E) caso o automdveal fosse elétrico, ndo poluiria o ambiente com mondxido de carbono, mas langaria ao ar
radiagies eletromagnéticas prejudiciais a sadda.

17 amanela
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Uma pesquisa de opinido foi realizada para g
avaliar os niveis de audiéncia de alguns canais de
televisiio, entre 20h e 2lh, durante uma
determinada noite.

s resultados obtidos estio representados no
grifico de barras ao lado:

W b el clas

4 & & B8

TvA ™ve T™C TwD Mazinhism
canal

50 0 nomero de residéncias atingidas nessa pesquisa foi aproximadamente de:
{A) 100
(B} 135
{C) 150
(D) 200
{E) 220
51 A percentagem de enfrevisiados que dedlararam esfar assistindo a TvB & aproximadamente igual a:
{A) 15%
(B) 20%
(C) 22%
{0} 27%
{E) 30%
Um dos problemas ambientais decorrentes da industrializacio ¢ a poluigio atmosférica. Chaminés
altas langam ao ar, entre outros materiais, o didgxido de enxofre (S0,) que pode ser transportado por
muitos quilimetros em poucos dias. Dessa forma, podem ocorrer precipitagies dcidas em regides
distantes, causando virios danos a0 meio ambiente (chuva acida).
52 Um dos danos ao meio ambients diz respeito a comosdo de cerfos materiais. Considare as seguintes obras:
L. monumento Ramarati - Brasilia (marmora).
I esculturas do Aleijadinho - MG (pedra sabdo, contém carbonato de calcio).
. grades de farro ou aluminio da edificios.
A agdo da chuva acida pode acontecer em:
(&) 1, apenas.
(B} lell, apanas.
{C) le I, apenas.
(D) Il & I, apenas.
(E} 1, el
53 Com relagSo aos efeilos sobre o ecossistema, pode-se afirmar que:

I.  &s chuvas acidas poderiam causar a diminuigdo do pH da agua de um lago, o que acarretaria a morie
da algumas espécies, rompendo a cadeia alimentar.

I  &s chuvas acidas poderiam provocar acidificagio do solo, o que prejudicaria o crescimento da cerios
vegetais.

. &s chuvas acidas causam danos se apresentarem valor de pH maior que o da agua destilada.

Dessas afimativas estaldo) corretals):

(A) |, apenas.

(B} lll, apenas.
{C) e ll, apanas.
(D) Il & NI, apenas.
(E) le lll, apenas.
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As figuras abaixo representam a variagio anual de temperatura ¢ a quantidade de chuvas mensais em
dado lugar, sendo chamados de climogramas. Neste tipo de grifico, as temperaturas siio
representadas pelas linhas, ¢ as chuvas pelas colunas.

ERE
BEEEEHEREYD

mm
410
75
150
135
W
2 75 ]
22 250 50
1] 25 ]
20 00 ]
1 175 19 178
1 150 1a 150
7 125 17 125
18 100 18 14
15 5 15 75
14 50 14 50
1 — 5 13 L
‘EJFIAIJJ'«!GID o 12]IIJ|IJJ'|!DID o

Leia e analisa.

A distribuwiciio das chuvas no decorrer do ano, conforme mostradoe nos grificos, ¢ um parimetro
importante na caracterizagio de um clima.

A asse respeilo podemos dizer que a afirmativa:

(A) esta errada, pois o que importa & o fotal pluviométrico anwal.

(B) esta cerfa, pois, juntaments com o lotal pluviométrico anual, 580 importantes varidveis na definigdo das
condigies de umidada.

(C) esta errada, pois a distribuigdo das chuvas ndo tem nenhuma relagao com a tempearatura.

(D) esta certa, pois & o que vai definir as estagies climaticas.

(E) esta certa, pois este & o paramatro que define o clima de uma dada area.

55

Em uma disputa por terras, em Mato Grosso do Sul, dois depoimentos sio colhidos: o do proprietirio
de uma farenda ¢ o de um integrante do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terras:

Depoimento 1
“A minha propriedade fol conseguida com muwito sacrificio pelos meus anfepassados. NJo admilo invasdo.
Essa gente ndo sabe de nada. Estdo sendo manipwlados palos comunisias. Minha resposia sera 4 bala.
Esse povo fem gue saber gue a Constitwigdo do Brasil garanie a propriedade privada. Além disso, 56 esse
govemno quiser a5 minhas terras para a Reforma Agraria lerd que pagar, em dinheiro, o valor que su
querD.” proprietario de uma farenda no Maio Grossa do Sul.
Depoimento 2
“Sempre lutei muito. Minha familia veio para a cidade porque fui despedido quando as maguinags chegaram
[& na Usina. Seu mogo, aconfece que eu sou wm homem da tewra. Oho pro céu, sei quando & fempo de
plantar @ de cother. Na cidade ndo fico mais. Eu quero um pedago de ferra, custe o que cusiar. Hoje eu sai
que ndo esfou sozinho. Aprendi que a lerra tem um valor social. Ela é feila para produzir aimento. O gue o
hownem come vem da lerra. O que & duro & ver que aqueles que possuem muwila terra e ndo dependam dela
para sobreviver, pouco se preocupam am produzir nela. - integrants do Movimenba dos Trabalbkadores Rurais Sem
Tesra (MST), de Coumbd =MS.

A partir da leitura do depoimento 1, o5 argumenios ulilizados para defender a posicdo do proprietario de
lerras s8o0:

L. A ConslituizSo do pais garanie o direito a propriedade privada, portanto, invadir terras & crime.
Il. OMST & um movimenio politico controlado por partidos politicos.

Il As terras 580 o fruto do arduo trabalho das familias que as possuam.

IV. Esta & um problama politico @ depende unicaments da decisdo da justica.

Estio corretas as proposigies:

(&) 1, apenas.

(B} 1 eIV, apanas.
{C) e IV, apanas.
(D) 1, 11 e lll, apsnas.
(E) I, 1l e IV, apanas.
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56 A partir da leitura do depoimento 2, quais os argumenios utiizados para defender a posicio de um
frabalhador rural sem terra?
L. A distribuigdo mais jusia da terra no pais esta sendo resolvida, apesar de que muitos ainda ndo &m
a0es50 a ela.
Il.  Aterraé para quam frabalha nela @ ndo para gquem a acumula como bam material.
lll. E necassario que sa suprima o valor social da lerra.
IV. A mecanizagio do campo acarreta a dispensa de mao-de-obra rural
Estdo corretas as proposigies:
(A) |, apenas.
(B} Il, apanas.
{C) l & IV, apenas.
(D) 1, 11 e 1, apanas.
(E) lIL, I, IV, apenas.
No inicio deste século, com a finalidade de possibilitar o crescimento da populagio de veados no
planalto de Kaibab, no Arizona (EUA), moveu-se wma cacada impiedosa aos seus predadores —
pumas, coistes ¢ lobos. No grafico abaixo, a linha cheia indica o crescimento real da populagio de
veados, no periodo de 1905 a 1940; a linha pontilhada indica a expectativa quanto ao crescimento da
populacio de veados, nesse mesmo periodo, caso o homem ndo tivesse interferido em Kaibab.
100.00 T
Fremafoa itcian
E manmf da fzme Hlorin de S1'% don Mol
:
=
o 50.000
E Ebminagio unnd-uy(_“
B L]
Proisciio dafcac
Tempa (ano)
18405 1810 1820 1830 1840
Exbiits da Amabh 4 Midhs, Fusdisanias da Pilsalagh Madami, pag 42
57  Para explicar o fendmeno que ocormeu com a populacdo de veados apds a interferéncia do homem, o

measmo estudante elaborou as seguintes hipdlesas efou conclusbes:

L. lobos, pumas e coioteés ndo eram, cerfaments, os dnicos & mais vorazes predadores dos weados;
guando estes predadores, até entSo desapercebidos, foram favorecidos pela eliminagio de seus
compatidores, aumentaram numericaments & quase dizimaram a populagio da veados.

I a falta de alimentos represantou para os veados um mal menor qua a predagao.

. a@inda que a atuagio dos predadores pudesse representar a morte para muilos veados, a predagdo
damonstrou-se um fator positive para o equilibrio dindmico e sobrevivéncia da populagdo como um
fodo.

V. a morte dos predadores acabou por parmitir um crescimento exagerado da populagdo de veados, isto
levou a degradagio excessiva das pastagens, tanto pelo consumo excessivo como pelo seu
pisoteamento.

0 estudante, desta vez, acertou se indicou as alternativas:

(A LI Te V.

(B} 1.1l & lll, apanas.
{C) I, 1 e IV, apanas.
(D) Il & NI, apenas.
(E) & IV, apanas.
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Voci esta estndando o abolicionismo no Brasil e ficou perplexo ao ler o seguinte documento:

Texto 1
Discurso do deputado baiano Jerdnimo Sodré Pereira — Brasil 1879

No dia 5 de margo de 1879, o depulado baiano Jerdnimo Sodré Peraira, discursando na Camara, afirmou
que era preciso que o poder publico olhasse para a condigdo de wm milhdo de brasileiros, que jazem ainda
no cativeiro. Nessa altura do discwrso fol aparteado por um depulado gue disse: "BRASILEIROS, NAO™.

Em seguida, vocE tomou conhecimento da existéncia do Projeto Axé (Bahia), nos seguintes termuos:

Texto 2
Projeto Axé, Ligdo de cidadania — 1998 — Brasil

Na lingua africana lorubd, axé significa forga magica. Em Salvador, Bahia, o Projeto Axé conseguiu fazer,
em apenas irés anos, o Que SUCessvos governos ndo foram capazes: a um custo dez vezes infenor ao de
projefos govermnamentais, ajuda meninos & maninas de rua a conslruirem projefos de vida, fransformando-
os de pivelss am cidaddos.

A receila do Axé & simples: compeléncia pedagdgica, administragio eficiente, respeito pelo

mening, incentivo, formagdo e bons saldnos para os educadores. Criado em 1891 pelo advogado e
pedagogo italiano Cesare de Flonio La Rocca, o Axé atende hoje a mais de duas mil criangas e
adolescentes.

A cultura afro, forte presenga na Bshia, da o fom do Projelo Eré (entidade crianga do candomblé ),

a parfe culfural do Axé. Os meninos parficipam da banda mirim do Qlodum, do Né Ayé & de oulros blocos,
jogam capoeira e Bm um grupo de leatro.

Todas as atividades 530 remuneradas. Alem da bolsa semanal, as criangas 8m alimeniacdo,

uniforme & vale-fransportes.

Com a leitura dos dois textos, vocd descobriu que a cidadania:

(A) jamais foi negada aos calivos e saus descendantas.

(B} foi obtida pelos ex-escravos tdo logo a aboligio fora decretada.
{C) ndo era incompativel com a escraviddo.

(D) ainda hoje continua incompleta para milhdes de brasileiros.

(E) consiste no direito de eleger deputados.

59

Em uwma prova de 100 m rasos, o desempenho tipico de um corredor padriio é representado pelo
grifico a seguir:

Temga (a}

Basseado no grafico, am gue intarvalo de tempo a welocidade do corredor & aproximadamenta constante?

{A) Entre 0 & 1 segundo.
(B} Enira 1 & 5 segundos.
{C) Entra 5 & B segundos.
(D) Entra B & 11 segundos.
{E) Enirea 12 & 15 segundos.

n amanela
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60 Em que intervalo de tempo o corredor apresenta aceleragio maxima?
{A) Enfra 0 & 1 segundo.
(B} Enira 1 e 5 segundos.
{C) Enfre 5 & 8 segundo.
(D) Entre 8 & 11 segundos.
{E) Enira 9 & 15 segundos.
A América Latina dos altimos anos insere-se num processo de democratizacio, oferecendo algumas
oportunidades de crescimento econdmico-social num contexto de liberdade ¢ dependéncia econdmica
internacional. Cuba continua caracterizada por uma organizacio propria com restrigies a liberdade
econdmica ¢ politica, crescimento em alguns aspectos sociais ¢ um embargo econdmico americano
datado de 1962, Em 1998, o Papa Jodo Pawlo 11 visiton Cuba ¢ depois disse a0 cardeal Jaime Ortega,
arcebispo de Havana, ¢ a 13 bispos em visita a0 Vaticano que aprecion as mudangas realizadas em
Cuba apds sua visita @ ilha ¢ espera que sejam criados novos espagos legais ¢ sociais, para gue a
sociedade civil de Cuba possa crescer em autonomia e participacio. A resposta internacional ao
intercimbio com Cuba foi boa, mas as autoridades locais mostraram pouco entusiasmo, nio estando
dispostas a abandonar o sistema socialista monopartidario.
61 A maioria dos paisas latino-americancs tem se envolvido, nos Oimos anos, em procassos da formagio
socioacondmicos caracterizados por:
{A) um processo de democratizagio 4 semelhanga de Cuba.
(B} resirigies legais genaralizadas 8 ag3o da lgreja no continente.
{C) um processo de desenvolvimento econdmico com restriches genaralizadas a liberdade politica.
(D) excelantas niveis de crescimento econdmico.
(E) democratizagdo e oferecimento de algumas oportunidades de crescimento econimico.
A tabela a seguir registra a pressio atmosférica em diferentes altitudes, ¢ o grafico relaciona a pressio
de vapor da agua em funcio da temperatura
Altitude (km) Pressio -
stmostérica £ /
{mm Hg) E ;‘
o 760 E e
1 500 i /
2 480 z f(
4 300 2
i 170 ; . /
B 120 H /
10 100 o m
. =4
k __,_._a-'-'/
]
L] m 40 - - m m
Tempearabara
62 Um liquida, num frasco aberto, entra em ebulicio a partir do momenio em gue a sua pressao de vapor se

iguala a pressdo atmosférica. Assinale a opgio correta, considerando a tabela, o grafico e os dados
apraseniados, sobre as seguintes cidades:

Natal (RN) nivel do mar.
Campos do Jorddo (S5FP) allitude 1628m.
Pico da Nebiina (RR) altitudes 3014 m.

A lemperatura de ebuligio sera:

{A) maior em Campos do JordSo.

(B} menor em Matal.

{C) menor no Pico da Neblina.

(D) igual em Campos do Jorddo e Natal.
(E) ndo depandera da altitude.
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63

O pH informa a acidez ouw a basicidade de uma solugiio. A escala abaixo apresenta a naturera ¢ o pH
de algumas solugies ¢ da agua pura, a 25°C,

acido neufro basico
i Al i Al
| 1 | 1 I I [ | 1 |
a 1 2 3 4 5 E T a E] 10 11 12z 13 14
suco de saliva agua clara de sabdo
lirnido: pura ovo

Uma solucio desconhecida estava sendo testada no laboratorio por um grupo de alunos. Esses alunos
decidiram gue deveriam medir o pH dessa solugiio como um dos parimetros escolhidos na
identificacio da selucdo. Os resultados obtidos estio na tabela abaixo.

Aluno Valor de pH
Carlos 4.5
Gustavo 5.5
Simaone 5.0
Valéria 6.0
Paula 4.5
Wagner 5.0
Renata 5.0
Rodrigo 5.5
Augusia 5.0
Eliana 5.5

Da solugdo testada paelos alunos, o professor retirou 100m| e adicionou agua até completar 200ml de
solugdo diluida. O prdximo grupo de alunos a medir o pH devera encontrar para o masmao:

(&) valores inferiores a 1,0.
(B} os masmos valores.
(C) valores antre 5 a 7.

(D) valores antre 58 3.

(E) sempre o valor 7.




ANEXO G: ENEM 2009

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

e 2009

AZUL

Prova de Redacao e de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
Prova de Matematica e suas Tecnologias

LEIAATENTAMENTE AS INSTRUCOES SEGUINTES

Este CADERNO DE QUESTOES contém a Proposta de
cdo e 90 de 91 a 180, dispostas

da seguinte maneira:

a. as questbes de nimero 91 a 135 sdo relativas a area de
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias;

b. as questdes de numero 136 a 180 sdo relativas a area
de Matematica e suas Tecnologias.

Marque no CARTAO-RESPOSTA, no espago apropriado, a

opgdo comespondente a4 cor desta capa: S5-Amarelo;
i . ATENCAO: se vocé assinalar

mais de uma opgdo de cor ou deixar todos os campos em

branco, sua prova ndo sera corrigida.

Verifique no CARTAO-RESPOSTA e na FOLHA DE

REDAGAO, que se encontra no verso do CARTAO-

RESPOSTA, se os seus dados estdo registrados

corretamente. Caso haja alguma divergéncia, comunique-a

imediatamente ao

Apbs a conferéncia, escmaeassmmmﬂmnossspagos

proprios do CARTAO-RESPOSTA e da FOLHA DE

REDACAOmmesiaogréﬁmdomta azul ou preta.

dobre, nfo amasse, nem rasure o CARTAO-

RESPOS‘TAEhnsapoderﬁsersubsnmldn

Para cada uma das sdo 5

opgdes, identificadas com as letras @, @, ©, © e @. Apenas

uma responde corretamente a questdo. Vocé deve, portanto,

assinalar apenas uma opgdo em cada questdo. A marcagio

em mais de uma opgdo anula a questdo, mesmo que uma

das respostas esteja correta.

No CARTAO-RESPOSTA, marque, para cada questio, a

letra 4 opgdo ida para a st

preenchendo todo o espago compreendido no circulo, com
caneta esferografica de tinta azul ou preta.

10

1

12

Ministério

WIEF ot

O tempo disponivel para estas provas é de cinco horas e trinta

minutos. O participante com i i

especiais que, por esse motivo, precise de maior tempo para a

realizagdo das provas dispora de uma hora a mais para

realiza-las, desde que tenha comunicado previamente a sua
necessidade ao INEP.

RcsaveosaommmsﬁnalspararmmarseucARTAO-

RESPOSTA.

CADERNO DE QUESTOES na:: serdo considerados m

avaliaggo.

Quando terminar as entregue aplicador

CADERNO DE QUESTI( OES e o CARTAO-RESPOSTA !

FOLHA DE REDAGAO.

Vocé somente podera deixar o local de prova apés decorridas

duas horas do inicio da sua aplicagio. Caso permaneca na

sala por, no minimo, quatro horas apés o inicio da prova, vocé
podera levar este CADERNO DE QUESTOES.

Vocé sera excluido do exame caso:

a. utilize, durante a realizagdo da prova, maquinas e(ou)
relogios de calcular, bem como radios, gravadore:
headphones, telefones celulares ou fontes de consulta &
qualquer espécie;

b. se ausente da sala em que se a prova levan
consigo o CADERNO DE QUESTOES e(ou) o CARTAo-
RESPOSTA antes do prazo estabelecido;

c. aja com ¢d0 ou para com qualg:

iciy do de das provas;

d. se ique com outro i por
escrito ou por qualquer outra forma;

e. apresente dado(s) falso(s) na sua identificacdo pessoal.

|}
UM PAlS oF TobOS
GOVERNO FEDERAL
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PROPOSTA DE REDAGAO ™

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacgao, redija
texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O individuo frente a ética
nacional, apresentando proposta de agdo social, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione
coerentemente argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

B

S LIAR COM
T H‘?Hegzré

Mitde Fernandes
Disponivel em hitp:iiwaw2 uol.com brimilor, Acesso em 14 |ul. 2009

Andamos demais acomodados, todo mundo reclamando em voz baixa como se fosse errado indignar-se.

Sem ufanismo, porque dele estou cansada, sem dizer que este & um pais rico, de gente boa e cordata, com
natureza (a que sobrou) belissima e generosa, sem fantasiar nem botar 6culos cor-de-rosa, que 0 momento nao permite, eu
me pergunto o0 que anda acontecendo com a gente.

Tenho medo disso que nos tornamos ou em que estamos nos transformando, achando bonita a ignorancia
elogliente, engracado o cinismo bem-vestido, interessante o banditismo arrojado, normal o abismo em cuja beira nos
equilibramos — ndo malabaristas, mas palhagos.

LUFT L Porto da vista. Voja, Ed. 1988 27 dez. 2005 (adagtado)

Qual é o efeito em nds do "eles sdo todos corruptos"?

As denulincias que assolam nosso cotidiano podem dar lugar a uma vontade de transformar o mundo s6 se nossa
indignagao nao afetar o mundo inteiro. "Eles sdo TODOS corruptos” € um pensamento que serve apenas para "confirmar”
a "integridade” de quem se indigna.

O lugar-comum sobre a corrupgdo generalizada ndo € uma armadilha para os corruptos: eles continuam iguais e
livres, enquanto, fechados em casa, festejamos nossa esplendorosa retiddo.

O dito lugar-comum & uma armadilha que amarra e imobiliza os mesmos que denunciam a imperfeicdo do mundo
inteiro.

CALLIGARIS, C. A da Dispr em: hitp/hwww1 folna. uol.com. br (adaptado)

INSTRUCOES

= Seu texto tem de ser escrito a tinta, na folha prépria.

= Desenvolva seu texto em prosa: ndo redija narragdo, nem poema.

= O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
= O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

= O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Questoes de 91 a 135

|cuestao TR

Os melhores criticos da cultura brasileira trataram-
na sempre no plural, isto &, enfatizando a coexisténcia no
Brasil de diversas culturas. Arthur Ramos distingue as
culturas ndo europeias (indigenas, negras) das europeias
(portuguesa, italiana, alema etc.), e Darcy Ribeiro fala de
diversos Brasis: crioulo, caboclo, sertanejo, caipira e de
Brasis sulinos, a cada um deles correspondendo uma

cultura especifica.
MORAIS, F. O Brasil na visso do artista: o pais e sua cultura.
S30 Paulo: Sudameris, 2003.

Considerando a hipétese de Darcy Ribeiro de que ha
varios Brasis, a op¢cao em que a obra mostrada representa
a arte brasileira de origem negro-africana é:

o gix\ = 3
b4l -

° TH Y

(&) hetp:ihwww_irbe.mre.gov.br. Acesso:
em 9 jul. 2009.

® httplfiwww.itsucultural arg br.
Acesso em: 6 jul. 2009.

/
LL
[ L

hitp:iiwww ocaixote.com.br. Acesso
em: 5 set. 2009.

| Questao JC7R 1
Gerente — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente — Estou interessado em financiamento para compra
de veiculo.

Gerente — Nés dispomos de varias modalidades de crédito.
O senhor é nosso cliente?

Cliente — Sou Julio César Fontoura, também sou
funcionario do banco.

Gerente — Julinho, & vocé, cara? Aqui € a Helena! Cé ta
em Brasilia? Pensei que vocé inda tivesse na agéncia de
Uberlandia! Passa aqui pra gente conversar com calma.

BORTONI-RICARDO, S. M. Educacao em |
S#o Paulo: Parabola,

materna.
(adaptado).
Na representacdo escrita da conversa telefénica entre a
?aerente do banco e o cliente, observa-se que a maneira de
lar da gerente foi alterada de repente devido

© a adequagdo de sua fala & conversa com um amigo,
caracterizada pela informalidade.

© a iniciativa do cliente em se apresentar como
funcionario do banco.

@ ao fato de ambos terem nascido em Uberlandia (Minas
Gerais).

@ a imimn)dade for¢ada pelo cliente ao fornecer seu nome
completo.

@ ao seu interesse profissional em financiar o veiculo de
Jalio.

|cuestso JEER .

Analise as seguintes avaliagbes de possiveis resultados de
um teste na Internet.

T T S
Total de respestas 3 | Saks teppastund

. Vocé usar as
y « redes secizis on-line como um complemento
Hepaide = » &5 ami e 3 vida Sem que
Total de respostas C * iss0 afate sua iatimidade

Caso tenha dado empate entre duss s )
letras, responda b seguints pargunta: + O FANATICO — Sua presenca na intemet

« esté predominando sobre sua vida real.
Quando alguém, na vida real, pode + Procure sakr mais de casa & encontrar seus
08 S0US contatos, voch:

* amigos pessoaimente
a) D o nimero do telafone Mais respostas C

¢ 0 enderego de e-mail « 0 APRENDIZ — Vool é um novato nos sites
b) D4 a URL* da sua rede social Lde

ou Sinda ndo
¢) 0 que é URL*? % como usd-os inteiraments
- Enasco e 3ma plgra 6 Fede 02 CORORSNES 4

Fome: Rite Kowiee, S6K00090 # pepdeanacs o PUG Campenss

e,

Veja. 8 jul. 2009. p.102 (adaptado).
Depreende-se, a partir desse conjunto de informagdes, que
o teste que deu origem a esses resultados, além de
estabelecer um | para o usudrio de sifes de
relacionamento, apresenta preocupaga@o com habitos e
propde mudangas de comportamento direcionadas

© 20 adolescente que acessa sifes de entretenimento.

© ao profissional interessado em aperfeicoamento
tecnoldgico.

® a pessoa que usa os siles de relacionamento para

(0}

complementar seu circulo de amizades.
ao usuario que reserva mais tempo aos sifes de
relacionamento do que ao convivio pessoal com os
amigos.

@ ao leitor que se interessa em aprender sobre o
funcionamento de diversos tipos de sites de
relacionamento.
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|uestao JETTE

A misica pode ser definida como a combinagéo
de sons ao longo do tempo. Cada produto final oriundo da
infinidade de combinagSes possiveis sera diferente,
dependendo da escolha das notas, de suas duragbes, dos
instrumentos  utilizados, do estilo de misica, da
nacionalidade do compositor e do periodo em que as obras
foram compostas.

figura 3 figura 4
Figura 1 - coem igi2f0M SAI2D_2 jpg.
Figura 2 = hittpourinhos. predeituramunic pal.netidados oo 200807 /07 inomal.
Figura § = btz e, i vallJazzOuartet jog

Figura 4 « hisp: e firmica.com/jacin eopelinjpg.

Das figuras que apresentam grupos musicais em acdo,
pode-se concluir que ofos) grupof{s) mostrado(s) na(s)
figura(s)

© 1 executa um género caracleristico da maosica
brasileira, conhecido como charinho.

©® 2 executa um género caracteristico da
classica, cujo compositor mais conhecido & Tom
Jobim.

@ 3 executa um género caracteristico da
europeia, que tem como representantes Beethoven e
Mozart.

@ 4 executa um tipo de misica caracterizada pelos
instrumentos acusticos, cuja intensidade e nivel de
ruido permanecem na faixa dos 30 aos 40 decibéis.

mlsica

misica

|cuestso R

No programa do balé Parade, apresentado em 18
de maio de 1917, foi empregada publicamente, pela
primeira vez, a palavra sur-realisme. Pablo Picasso
desenhou o cenario e a indumentaria, cujo efeito foi tao
surpreendente que se sobrepds & coreografia. A misica de
Erik Satie era uma mistura de jazz, muisica popular & sons
reais tais como tiros de pistola, combinados com as
imagens do balé de Charlie Chaplin, caubdis e vildes,
magica chinesa e Ragfime. Os tempos ndo eram propicios
para receber a nova mensagem cénica demasiado
provocativa devido ao repicar da maquina de escrever, aos
zumbidos de sirene e dinamo e aos rumores de aeroplano
previstos por Cocteau para a partitura de Satie. J& a agéo
coreografica confirmava a tendéncia marcadamente teatral

da gestualidade cénica, dada pela justaposicdo, colagem

de agbes isoladas seguindo um estimulo musical.

SILVA, . M. O surnealismo & a danga. GLINSBURG, J LEIRMER (Org.). O surrealismo.
S0 Paule: Perspectiva, 2008 (adantads).

As manifestagbes corporais na histdria das artes da cena
muitas vezes demonstram as condigbes cotidianas de um
determinado grupo social, como se pode observar na

descricdo acima do balé Parade, o qual reflete

@ a falta de diversidade cultural na sua proposta estética.

@ a alienagdo dos artistas em relagdo as tensdes da
Segunda Guerra Mundial.

@ uma disputa cénica entre as linguagens das artes
visuais, do figurino e da masica.

@ as inovagdes

tecnologicas nas partes cénicas,

@ 1 a 4 apresentam um produto final bastante musicais, coreogréaficas e de figurino.
semchants, uma vez que a3 possihildades de @ uma narrativa com encadeamentos claramente ldgicos
combinagdes sonoras ao longo do tempo s#o
limitadas. e lineares.
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Texto para as questdes 96 e 97

Influenza A (Gripe Suina):

Se voce esteve ou manteve contato com pessoas da drea
de risco e apresenta os seguintes sintomas:

« Febre alta repentina e superior a 38 graus.
= Tosse.

* Dor de cabeca.

= Dores musculares e nas articulages.

« Dificuldade respiratoria.

Entre em contato imediatamente com
o Disque Epidemiologia: 0800-283-2255.

Evite a contaminacao:

s Quando tossir ou espirrar, cubra sua boca e nariz com lengo
descartavel. Caso ndo o tenha utilize o antebrago.
Se utilizar as méos lave-as rapidamente com dgua e sabao.
« 0 uso de mascaras é indicado para prevenir contaminagies.

BRASIL. Ministério da Salde, 2009 (adaptado).

|cuestao [ETRE
Os principais recursos utilizados para envolvimento e
adesao do leitor & campanha institucional incluem

© oemprego de enumeragdo de itens e apresentacéo de
titulos expressivos.

@ o uso de oragies subordinadas condicionais e
temporais.

® o emprego de pronomes como “vocé” e “sua” e o uso
do imperativo.

@ a construgdo de figuras metaféricas e o uso de
repeticdo.

@ o fornecimento de nimero de telefone gratuito para
contato.

| cuestao [T

O texto tem o objetivo de solucionar um problema social,

© descrevendo a situagdo do pais em relagio & gripe
suina.

@ alertando a populacdo para o risco de morte pela
Influenza A.

@ informando a populagio sobre a iminéncia de uma
pandemia de Influenza A.

@ orientando a populag@io sobre os sintomas da gripe
suina e procedimentos para evitar a contaminago.

@ convocando toda a populagdo para se submeter a
exames de detecgdo da gripe suina.

cuesisolfTN

Para o Mano Caetano

1 O que fazer do ouro de tolo
Quando um doce bardo brada a toda brida,
Em velas pandas, suas esquisitas rimas?

4  Geografia de verdades, Guanabaras postigas
Saudades banguelas, tropicais preguigas?

A boca cheia de dentes
7  De um implacével sorriso
Morre a cada instante
Que devora a voz do morto, e com isso,

10 Ressuscita vampira, sem o menor aviso

[-]
E eu saoylobo-bolo? lobo-bolo
Tipo pra rimar com ouro de tolo?
13 Oh, Marciso Peixe Omamental!
Tease me, tease me outra vez '
Ou em banto baiano
16 Ou em portugués de Portugal
Se quiser, até mesmo em americano

De MNatal
[-]

! Tease me (cagoe de mim, importune-me).

LOBAD. Disponivel em:
#pesso em: 14 aga. 2008 (adaptada).

wal.combr.

Na letra da canciio apresentada, o compositor Lob&o
explora varios recursos da lingua portuguesa, a fim de
conseguir efeitos estéticos ou de sentido. Messa letra, o
autor explora o extrato sonoro do idioma e o uso de termos

cologuiais na seguinte passagem:

@ “Quando um doce bardo brada a toda brida™ (v. 2)
“Em velas pandas, suas esquisitas rimas?” (v. 3)
“Que devora a voz do morta” (v. 9)

“lobo-bololTipo pra rimar com ouro de tolo? (v. 11-12)

2 © @ @

“Tease me, lease me outra vez™ (v. 14)
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[ Questao [T}

Carcere das almas

Ah! Toda a alma num carcere anda presa,
Solugando nas trevas, entre as grades
Do calabougo olhando imensidades,

Mares, estrelas, tardes, natureza.

Tudo se veste de uma igual grandeza
Quando a alma entre grilhdes as liberdades
Sonha e, sonhando, as imortalidades

Rasga no etéreo o Espago da Pureza.

O almas presas, mudas e fechadas
Nas pristes colossais e abandonadas,

Da Dor no calabougo, atroz, funéreo!

Nesses siléncios solitarios, graves,
que chaveiro do Céu possui as chaves

para abrir-vos as portas do Mistério?!

CRUZ E SOUSA, J. Poesia completa. Florandpolis: Fundacio Catarinense de Gultura |
Fundagio Banco do Brasid, 1993.

Os elementos formais e tematicos relacionados ao
contexto cultural do Simbolismo encontrados no poema

Carcere das almas, de Cruz e Sousa, sio

© a opgdo pela abordagem, em linguagem simples e
direta, de temas filosoficos.

@ a prevaléncia do liismo amoroso e intimista em
relagio & tematica nacionalista.

@ o refinamento estético da forma poética e o tratamento
metafisico de temas universais.

® a evidente preocupagao do eu lirico com a realidade
social expressa em imagens poéticas inovadoras.

@ aliberdade formal da estrutura poética que dispensa a
rima e a métrica tradicionais em favor de temas do

cotidiano.

284

Texto para as questoes 100 e 101

DISSE: | | MOTIVAEACT MED FILHG)
BIRGESPALDTE ] UM ESCRIToR PuBlica
ey UM LIVRO 7ARA PARRR
LBy 2
Epum. Fol SUA_MAIOR bE ESC’RE to.f

MOTIVAZAO P

EL NAD AGUENMTAVA MAIS ESCREVER F REESCREVER
E REVISAR E ACRESCENTAR £ SUFRVMIR &
REESCREVER E WNSERTAR PALAYRIMWAS E
REVISAR £ REE S CRE VE R

XAWIER, C. Quadrinho quadrada. Disponivel em: hitp:iwesw. releituras.com.
Acmsso em: 5 jul. 2009,

.
Tendo em vista a segunda fala do personagem
entrevistado, constata-se que

© o entrevistado deseja convencer o jornalista a nao
publicar um livro.

@ o principal objetivo do entrevistado & explicar o
significado da palavra motivagdo.

@ sdo utilizados diversos recursos da linguagem literaria,
tais como a metafora e a metonimia.

@ o enfrevistado deseja informar de modo objetivo o
jomalista sobre as etapas de produgdo de um livro.

@ o principal objetivo do entrevistado & evidenciar seu
sentimento com relagdo ao processo de produgdo de
um livro.

!
Quanto as varantes linguisticas presentes no texto, a

norma padrio da lingua portuguesa & rigorosamente
obedecida por meio

@ do emprego do pronome demonstrativo “esse” em “Por
que o senhor publicou esse livra?".

@ do emprego do pronome pessoal obliguo em “Meu
filho, um escritor publica um livro para parar de
escrevé-lol”.

@ do emprego do pronome possessivo “sua” em “Qual foi
sua maior motivagao?".

@ do emprego do vocative "Meu filho”, que confere & fala
distanciamento do interlocutor.

@ da necessaria repeticio do conective no Gltimo
quadrinho.
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| uestao TFR

Género dramatico & aquele em que o artista usa
como intermediaria entre si e o plblico a representacio. A
palavra vem do grego drao (fazer) e quer dizer agio. A
peca teatral &, pois, uma composicao literaria destinada &
apresentago por atores em um palco, atuando e
dialogando entre si. O texto dramético & complementado
pela atuacdo dos atores no espetaculo teatral e possui
uma estrutura especifica, caracterizada: 1) pela presenca
de personagens que devem estar ligados com légica uns
aos outros e & acdo; 2) pela acSo dramatica (trama,
enredo), que & o conjunto de atos dramaticos, maneiras de
ser e de agir das personagens encadeadas & unidade do
efeito e segundo uma ordem composta de exposicdo,
conflito, complicacdo, climax e desfecho; 3) pela situacéo
ou ambiente, que € o conjunto de circunstincias fisicas,
sociais, espirituais em que se situa a acdo; 4) pelo tema,
ou seja, a ideia que o autor (dramaturgo) deseja expor, ou
sua interpretacdo real por meio da representagso.

COUTINHO, A. Notas de teoria liberdria. Rio de Janeiroc
Civilizacho ileira, 1973 |

|Questso§EEY .
Sadde, no modelo atual de qualidade de vida, & o
resultado das condigbes de alimentagio, habitagdo,
educacdo, renda, trabalho, transporte, lazer, servigos
médicos e acesso & alividade fisica regular. Quanto ao
acesso a atividade fisica, um dos elementos essenciais & a
apliddo fisica, entendida como a capacidade de a pessoa
utilizar seu corpo — incluindo misculos, esqueleto,
corago, enfim, todas as partes —, de forma eficiente em
suas atividades cotidianas; logo, quando se avalia a salde
de uma pessoa, a aptiddo fisica deve ser levada em conta.
A partir desse contexto, considera-se que uma pessoa tem
boa aptiddo fisica quando

@ apresenta uma postura regular.

@ pode se exercitar por periodos curtos de tempo.

@ pode desenvolver as atividades fisicas do dia-a-dia,
independentemente de sua idade.

@ pode executar suas atividades do dia a dia com vigor,
atencdo e uma fadiga de moderada a intensa.

@ pode exercer atividades fisicas no final do dia, mas
suas reservas de energia sdo insuficientes para
atividades intelectuais.

|cussiso TR .

Considerando o texto e analisando os elementos que
constituem um espetaculo teatral, conclui-se que

© a criagdo do espetaculo teatral apresenta-se como um
fendmeno de ordem individual, pois ndo & possivel sua
concepedo de forma coletiva.

@ o censro onde se desenrola a agBo cénica &
concebido e construido pelo cendgrafo de modo
autbnomo e independente do tema da pega e do
trabalho interpretativo dos atores.

® o texto cénico pode originar-se dos mais variados
géneros textuais, como contos, lendas, romances,
poesias, cronicas, noticias, imagens e fragmentos
textuais, entre outros.

® o corpo do ator na cena tem pouca importdncia na
comunicagdo teatral, visto que o mais importante & a
expressdo verbal, base da comunicagdo cénica em

Diferentemente do texto escrito, que em geral
compele os leitores a lerem numa onda linear - da
esquerda para a direita e de cima para baixo, na pagina
impressa — hipertextos encorajam os leitores a moverem-
se de um bloco de texto a outro, rapidamente e ndo
sequencialmente. Considerando que o hipertexto oferece
uma multiplicidade de caminhos a seguir, podendo ainda o
leitor incorporar seus caminhos e suas decisbes como
novos caminhos, inserindo informagdes novas, o leitor-
navegador passa a ter um papel mais ativo e uma
oportunidade diferente da de um leitor de texto impresso.
Dificiimente dois leitores de hipertextos farfo os mesmos
caminhos e tomardo as mesmas decisbes.

MARCUSCHI, L A. Cagnicso, linguagem & praticas interacionais.

Rio: Lucesta, 2007

No que diz respeito a relagio entre o hipertexto e o

conhecimento por ele produzido, o texto apresentado deixa

claro que o hipertexto muda a nogdo tradicional de autoria,
porque

toda a trajetéria do teatro até os dias atuais. © & o leitor que constrdi a versdo final do texto.

® a iluminagio e o som de um espeticulo cénico @ o autor detém o controle absoluto do que escreve.
independem do processo de produgdairecepgsio do @ aclara os limites entre o leitor e o autor.

. _ @ propicia um evento textual-interativo em que apenas o

espetaculo teatral, j& gque se trata de linguagens autor & ativo
artisticzs diferentes, agregadas posteriormente 4 cona @ so o autor conhece o que eletronicamente se dispbe
teatral. para o leitor.
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ITURRUSGARAIL A. La Vie en Riose. Folha de §.Paula,
11 ago. 2007.

Os quadrinhos exemplificam que as Hisfdras em
Quadrinhos constituem um género textual

© em que a imagem pouco contribui para facilitar a
interpretagdo da mensagem contida no texto, como
pode ser constatado no primeiro quadrinho.

@ cuja linguagem se caracleriza por ser rapida e clara,
que facilita a compreensdo, como se percebe na fala
do segundo quadrinho: "</DIV> </SPAN> <BR CLEAR
= ALL> < BR> <BR> <SCRIPT>".

® em que o uso de letras com espessuras diversas esta
ligado a sentimentos expressos pelos personagens,
como pode ser percebido no ditimo guadrinho.

@ que possui em seu texto escrito caracteristicas
prdximas a uma conversagdo face a face, como pode
ser percebido no segundo quadrinho.

@ que a localizagdo casual dos baldes nos quadrinhos
expressa com clareza a sucessdo cronoldgica da

|Questso [T}

A partir da metade do século XX, ocorreu um
conjunto de transformacdes econdmicas e sociais cuja
dimens&o & dificil de ser mensurada: a chamada explosio
da informagio. Embora essa expressdo tenha surgido no
contexto da informagio cientifica e tecnolégica, seu
significado, hoje, em um contexto mais geral, atinge
proporges gigantescas.

Por estabelecerem novas formas de pensamento
e mesmo de l6gica, a informatica e a Intermet vém gerando
impactos sociais e culturais importantes. A disseminagao
do microcomputador e a expansdo da Intermet vém
acelerando o processo de globalizacéo tanto no sentido do
mercado quanto no sentido das trocas simbélicas possiveis
enfre sociedades e culturas diferentes, o que tem
provocado e acelerado o fendmeno de hibridizag&o
amplamente caracterizadoe como prépric da  pos-

modernidade.

FERMAMDES, M. F.; PARA, T. A das novas da informacso na
geracan de conheciments. Disponivel sm: bt coep.ufr br.
=m: 11 aga. 2002 (adaptado).

Considerando-se o novo contexto social e econdmico
aludido no texto apresenlado, as novas lecnologias de

informacéo e comunicagéo

© desempenham importante papel, porque sem elas nao
seria possivel registrar os acontecimentos histdricos.

@ facilitam os processos educacionais para ensino de
tecnologia, mas ndo exercem influéncia nas ciéncias
humanas.

@ limitam-se a dar suporte aos meios de comunicagdo,
facilitando sobretudo os trabalhos jornalisticos.

@ confribuem para o desenvolvimento social, pois
permitem o registro e a disseminagio do
conhecimento de forma mais democratica e interativa.

@ estdo em estagio experimental, particularmente na

educagdo, area em que ainda nao demonstraram

historia, como pode ser percebide no segundo potencial produtivo.
quadrinho.
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Textos para as questdes 107 e 108
Texto |

E praticamente impossivel imaginarmos nossas
vidas sem o plastico. Ele esta presente em embalagens de
alimentos, bebidas e remédios, além de eletrodomésticos,
automdveis etc. Esse uso ocorre devido & sua atoxicidade
e & inércia, isto &: quando em contato com outras
substancias, o plastico ndo as contamina; ao contrario,
protege o produto embalado. Outras duas grandes
vantagens garantem o uso dos plasticos em larga escala:
sdo leves, quase ndo alteram o peso do material
embalado, e s&o 100% reciclaveis, fato que, infelizmente,
nado & aproveitado, visto que, em todo o mundo, a
percentagem de plastico reciclado, quando comparado ao
total produzido, ainda & irrelevante.

Revista Mae Terra. Minuano, ano |, n. & (adaptado).
Texto Il

Sacolas plasticas 530 leves e voam ao vento. Por
isso, elas entopem esgolos e bueiros, causando
enchentes. S3o encontradas até no estdmago de
tartarugas marinhas, baleias, focas e golfinhos, mortos por
sufocamento.

Sacolas plasticas descartédveis séio gratuitas para
os consumidores, mas t&m um custo incalculdvel para o
meio ambiente.

Veja, B jul. 2009. Fr do

E'\.II:l‘.‘-E COMBERTOU

O VAZAMENTO 0O

BROWNE, C. Hagar, o horrivel._Jormal O GLOBO,
Segunda Cademo. 20 fev. 2009,

Alinguagem da tirinha revela

© o uso de expressdes linguisticas e wvocabulario
proprios de épocas antigas.

o uso de expressdes linguisticas inseridas no registro
mais formal da lingua.

o carater cologuial expresso pelo uso do tempo verbal
no segundo quadrinho.

o uso de um vocabulario especifico para situagbes
comunicativas de emergéncia.

a intengdo comunicativa dos personagens: a de
estabelecer a hierarquia entre eles.

@ © @ o

de bexin L
Instituto Akatu pelo Corsumo Conscients.
[E¥=E 107 !

Em contraste com o texto |, no texto Il sdo empregadas,
predominantemente, estratégias argumentativas que

atraem o leitor por meio de previsdes para o futuro.
apelam & emoc3o do leitor, mencionando a morte de
animais.

orientam © leitor a respeito dos modos de usar
conscientemente as sacolas plasticas.

intimidam o leitor com as nocivas consequéncias do
uso indiscriminado de sacolas plasticas.

recorrem & informacdo, por meio de constatagoes,
para convencer o leitor a evitar o uso de sacolas
plasticas.

|cuestao fITY .

Na comparagéo dos textos, observa-se que

2 @ @ @99

© o texto | apresenta um alerta a respeito do efeito da
reciclagem de materiais plasticos; o texto Il justifica o
uso desse material reciclado.

@ o texto | tem como objetivo precipuo apresentar a
versatilidade e as vantagens do uso do plastico na
contemporaneidade; o texto Il objetiva alertar os
consumidores sobre os problemas ambientais
decorrentes de embalagens plasticas néo recicladas.

@ o texto | expde vantagens, sem qualquer ressalva, do
uso do plastico; o texto Il busca convencer o leitor a
evitar o uso de embalagens plasticas.

@ o texto | ilustra o posicionamento de fabricantes de
embalagens plasticas, mostrando por que elas devern

ser usadas; o texto Il ilustra o posicionamento de
consumidores comuns, que buscam praficidade e
conforto.

@ o texto | apresenta um aleta a respeito da
possibilidade de contaminagio de produtos organicos
e industrializados decorrente do uso de plastico em
suas embalagens; o texto Il apresenta vantagens do
consumo de sacolas plasticas: leves, descartaveis e
gratuitas.

[ 110, 1

0O "Portal Dominio Pablico”, langado em novembro
de 2004, propde o compartihamento de conhecimentos de
forma equanime e gratuita, colocando & disposicdo de
todos os usu#rios da Internet, uma biblioteca virtual que
devera constituir referéncia para professores, alunos,
pesquisadores e para a populagio em geral.

Esse portal constitui um ambiente virtual que
permite a coleta, a integrac3o, a preservagio e o
compartilhamento de conhecimentos, sendo seu principal
objetivo o de promover o amplo acesso as obras literarias,
artisticas e cientificas (na forma de textos, sons, imagens e
videos), j& em dominio plblico ou que tenham a sua
divulgacéo devidamente autorizada.

BRASIL. Ministério da Educacio. Disp

itz fivewrss, cormarinpuislion gon_br.
Acesso em: 29 jul. 2008 {adaptada).

Considerando a fungio social das informagtes geradas
nos sistemas de comunicagdo e informagao, o ambiente
virtual descrito no texto exemplifica

© adependéncia das escolas pablicas quanto ao uso de
sisternas de informagéo.

@ a ampliagio do grau de intera¢3o entre as pessoas, a
partir de tecnologia convencional.

@ a democratizacdo da informagdo, por meio da
disponibilizacio de contelido cultural e cientifico &
sociedade.

@ a comercializagdo do acesso a diversas produgdes
culturais nacionais e estrangeiras via tecnologia da
informacdo e da comunicagao.

@ a produgio de repertdrio cultural direcionado a
académicos e educadores.
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B 111

Cuitelinho

Cheguei na bera do porto
Onde as onda se espaia.
As garca da meia volta,
Senta na bera da praia.
E o cuitelinho ndo gosta
Que o bot&o da rosa caia.

Quando eu vim da minha terra,
Despedi da parentaia.

Eu entrei em Mato Grosso,

Dei em terras paraguaia.

L4 tinha revolugéo,

Enfrentei fortes bataia.

A tua saudade corta

Como o ago de navaia.

O coraggo fica aflito,

Bate uma e outra faia.

E os oio se enche d"agua
Que até a vista se atrapaia.

Folclore recolhico por Paulo Vanzolini ¢ Anténio Xandd.
BORTONLRICARDO, S. M. Educacdo em lingua materna. S30 Paulo: Parabola, 2004.

Transmitida por geragdes, a cangdo Cuitelinho manifesta
aspectos culturais de um povo, nos quais se inclui sua
forma de falar, além de registrar um momento histérico.
Depreende-se disso que a importdncia em preservar a
producdo cultural de uma nagdo consiste no fato de que
produgdes como a cancgdo Cuitelinho evidenciam a

© recriagdo da realidade brasileira de forma ficcional.
@ criagdo neoldgica na lingua portuguesa.

@ formagdo da identidade nacional por meio da tradigdo
oral.

@ incorregdo da lingua portuguesa que é falada por
pessoas do interior do Brasil.

© padronizacao de palavras que variam regionalmente,

mas possuem mesmo significado.

ECKMOUT, A. “indio Tapuia™ (1610-1668). Disponivel em: http-liwww.diaadia pr.gov.br.
Acesso em: 9 jul. 2009.
A feicdo deles & serem pardos, maneira
d'avermelhados, de bons rostos e bons narizes, bem feitos.
Andam nus, sem nenhuma cobertura, nem estimam
nenhuma cousa cobrir, nem mostrar suas vergonhas. E
estdo acerca disso com tanta inocéncia como tém em
mostrar o rosto.

CAMINHA, P. V. A carta. Di waw. W » br.
Acesso enc 12 ago. 2009.

Ao se estabelecer uma relacdo entre a obra de Eckhoute o
trecho do texto de Caminha, conclui-se que

© ambos se identificam pelas caracteristicas estéticas
marcantes, como lristeza e melancolia, do movimento
romantico das artes plasticas.

© o artista, na pintura, foi fiel ao seu objeto,
representando-o de maneira realista, ao passo que o
texto € apenas fantasioso.

@ a pintura e o texto t&m uma caracteristica em comum,
que é representar o habitante das terras que sofreriam
processo colonizador.

@ o texto e a pintura sdo baseados no contraste entre a
cultura europeia e a cultura indigena.

@ ha forte direcionamento religioso no texto e na pintura,
uma vez que o indio representado & objeto da
catequizagao jesuitica.
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| ouestao[EEY |

As tecnologias de informagédo e comunicago (TIC) vieram
aprimorar ou substituir meios tradicionais de comunicagéo
e armazenamento de informagbes, tais como o radio e a
TV analdgicos, os livros, os telégrafos, o fax etc. As novas
bases tecnolbgicas sdo mais poderosas e versateis,
introduziram fortemente a possibilidade de comunicagio
interativa e estdo presentes em todos os meios produtivos
da atualidade. As novas TIC vieram acompanhadas da
chamada Digital Divide, Digital Gap ou Digftal Exclusion,
traduzidas para o portugués como Divisdo Digital ou
Exclusdo Digital, sendo, as vezes, também usados os
termos Brecha Digital ou Abismo Digital. Nesse contexto, a
expressao Divisao Digital refere-se a

© uma classificagio que caracteriza cada uma das areas
nas quais as novas TIC podem ser aplicadas,
relacionando os padrdes de ulilizagio e
exemplificando o uso dessas TIC no mundo moderno.

@ uma relagio das dreas ou subareas de conhecimento
que ainda ndo foram contempladas com o uso das
novas tecnologias digitais, o que caracteriza uma
brecha tecnoldgica que precisa ser minimizada.

® uma enorme diferenca de desempenho entre os
empreendimentos que utilizam as tecnologias digitais
e aqueles que permaneceram usando métodos e
técnicas analdgicas.

@ um aprofundamento das diferencas sociais &
existentes, uma vez que se torna dificil a aquisigéo de
conhecimentos e habilidades fundamentais pelas
populagbes menos favorecidas nos novos meios
produtivos.

@ uma proposta de educagio para o uso de novas
pedagogias com a finalidade de acompanhar a
evolugao das midias e orientar a producio de material
pedagégico com apoio de computadores e outras
técnicas digitais.

Vocé sabia que as metrépoles s@o as grandes
consumidoras dos produtos feitos com recursos naturais
da Amazdnia? Vocé pode diminuir os impactos & floresta
adquirindo produtos com selos de cerificagdo. Eles séo
encontrados em itens que vao desde lapis e embalagens
de papeldo até mdveis, cosméticos e materiais de
construgdo. Para receber os selos esses produtos devem
ser fabricados sob 10 principios éticos, entre eles o
respeito & legislagcdo ambiental e aos direilos de povos
indigenas e populagies que vivem em nossas matas

nativas.

Vida simples. Ed. 74, dez. 2008,

O texto e a imagem t&m por finalidade induzir o leitor a
uma mudanga de comportamento a partir do{a)

O consumo de produtos naturais provindos da Amazdnia.

@ cuidado na hora de comprar produtos alimenticios.

@ verificacdo da existéncia do selo de padronizacdo de
produtos industriais.

@ cerificacdo de gue o produto foi fabricado de acordo
com os principios éticos.

@ verificagso da garantia de tratamento dos recursos
naturais utilizados em cada produto.
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A danga & importante para o indio preparar o
corpo e a garganta e significa energia para o corpo, que
fica robusto. Na aldeia, para preparo fisico, dangamos
desde cinco horas da manha até seis horas da tarde,
passa-se o dia inteiro dangando quando os padrinhos
planejam a danga dos adolescentes. O padrinho & como
um professor, um preparador fisico dos adolescentes. Por
exemplo, o padrinho sonha com um determinado canto e
planeja para todos entoarem. Todos os tipos de danca
vém dos primeiros xavantes: Wamaridzadadzeiwawé,
Butséwaweé, Tseretomodzatsewawé, que foram
descobrindo através da sabedoria como iria ser a cultura
Xavante. Até hoje existe essa cultura, essa celebragdo.
Quando o adolescente fura a orelha & obrigatorio ele
dancar toda a noite, tem de acordar meia-noite para dangar
e cantar, & obrigatdrio, eles vdo chamando um ao outro

com um grito especial.

WERE' E TSTROBO, E. A danga e o canio-celebragho da existéncia xavante. VIS-Revista do
Programa de Pos«Graduacao em Arte da UnB. V. 5, n. 2, dez. 2008,

A partir das informacgdes sobre a danga Xavante, conclui-
se que o valor da diversidade artistica e da tradigéo cultural

apresentados originam-se da

© iniciativa individual do indigena para a pratica da
danga e do canto.
excelente forma fisica apresentada pelo povo Xavante.
multiculturalidade presente na sua manifestagio
cénica.

@ inexist®ncia de um planejamento da estética da danga,
caracterizada pelo ineditismo.

@ preservagio de uma identidade entre a gestualidade

ancestral e a novidade dos cantos a serem entoados.

290

Texto para as questoes 116 e 117

Cancao do vento e da minha vida

O vento varria as folhas,
0O vento varria os frutos,
O vento varria as flores...
E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia
De frutos, de flores, de folhas.

[--]

O vento varria os sonhos

E varria as amizades...

O vento varria as mulheres...
E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia
De afetos e de mulheres.

O vento varria 0s mesas

E varria os teus sorrisos...

O vento varria tudo!
E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia
De tudo.

BANDEIRA, M. Poesia completa & prosa. Rio de Janeio: José Aguilar, 1967.

|ouestao REPY !

Predomina no texto a funcdo da linguagem

© falica, porque o autor procura festar o canal de
comunicagao.

@ metalinguistica, porque ha explicacdo do significado
das expressbes.

@ conativa, uma vez que o leitor & provocado a participar
de uma acdo.

@ referencial, j@ que s#o apresentadas informacdes
sobre acontecimentos e fatos reais.

@ poética, pois chama-se a atengio para a elaboragéo
especial e artistica da estrutura do texto.

|ouestzoRFR .

Na estruturaciio do lexto, destaca-se

o
=]
c]
o]

a construgdo de oposigdes semanticas.

a apresentacdo de ideias de forma objetiva.

o emprego recorrente de figuras de linguagem, como o
eufemismao.

a repeligido de sons e de construgbes sintaticas
semelhantes.

a inversdo da ordem sintatica das palavras.
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| uestao FER

Teatro do Oprimido & um método teatral que
sistematiza exercicios, jogos e técnicas teatrais elaboradas
pelo teatrdlogo brasileiro Augusto Boal, recentemente
falecido, que visa a desmecanizagdo fisica e intelectual de
seus praticantes. Partindo do principio de que a linguagem
teatral ndo deve ser diferenciada da que é usada
cotidianamente pelo cidad&o comum (oprimido), ele propbe
condigdes praticas para que o oprimido se aproprie dos
meios do fazer teatral e, assim, amplie suas possibilidades
de expressdo. Nesse senfido, todos podem desenvolver
essa linguagem e, consequentemente, fazer teatro. Trata-
se de um teatro em que o espectador & convidado a
substituir o protagonista e mudar a condugdo ou mesmo o
fim da historia,

contextualizado do receplor.

conforme o olhar interpretativo e

‘Companhia Teatro do Oprimido. Dispanivel em: wew.cioriouang.br.
Mcesso emc 1 jul. 2009 (adaptado).
Considerando-se as caracteristicas do Teatro do Oprimido

apresentadas, conclui-se que

© esse modelo teatral & um métado tradicional de fazer
teatro que usa, nas suas agbes cénicas, a linguagem
rebuscada e hermélica falada normalmente pelo
cidad&o comum.

@ aforma de recepgdo desse modelo teatral se destaca
pela separagio entre atores e piblico, na qual os
atores representam seus personagens e a plateia
assiste passivamente ao espetaculo.

® sua linguagem teatral pode ser democratizada e
apropriada pelo cidaddo comum, no sentido de
proporcionar-lhe autonormia critica para compreens&o
e interpretagdo do mundo em que vive.

@ o convite ao espectador para substituir o protagonista
e mudar o fim da histdria evidencia que a proposta de
Boal se aproxima das regras do teatro tradicional para
a preparagdo de atores.

@ a metodologia teatral do Teatro do Oprimido segue a
concepcdo do teatro classico aristotélico, que visa a

desautornagdo fisica e intelectual de seus praticantes.

[ ouestso IEEER

Texto |

O professor deve ser um guia seguro, muito
senhor de sua lingua; se outra for a orientagdo, vamos cair
na “lingua brasileira”, refigio nefasto e confissdo nojenta
de ignorancia do idioma patrio, recurso vergonhoso de
homens de cultura falsa e de falso patriotismo. Como
havemos de querer que respeitem a nossa nacionalidade
se somos 0s primeiros a descuidar daquilo que exprime e

representa o idioma pétrio?

ALMEIDA, M. M. Gramatica metddica da lingua portuguesa.
Prefacio. Sio Paul: Saraiva, 1999 (adaptada).

Texto Il
Alguns leitores poderdo achar que a linguagem
desta Gramatica se afasta do padrio estrito usual neste
tipo de livro. Assim, o autor escreve fenho que reformular,
e ndo fenho de reformular, pode-se colocar dois
constituintes, e ndo podem-se colocar dofs constifuintes; e
assim por diante. Isso foi feito de caso pensado, com a
preocupacdo de aproximar a linguagem da gramatica do
padrdo atual brasileiro presente nos textos técnicos e

jornalisticos de nossa época.

REIS, N. Nota do editor. PERIMI, M. A. Gramatica descritiva
do portuguis. Sio Paulo: Afica, 1996,
Confrontando-se as opinides defendidas nos dois textos,

conclui-se que

© ambos os textos tratam da questdo do uso da lingua
com o objetivo de criticar a linguagem do brasileiro.

@ os dois textos defendem a ideia de que o estudo da
gramatica deve ter o objelivo de ensinar as regras
prescritivas da lingua.

@ a questio do portugués falado no Brasil & abordada
nos dois textos, que procuram justificar como & correto
e aceitdvel o uso cologuial do idioma.

@ o primeiro texto enaltece o padrdo estrito da lingua, ao
passo que o segundo defende que a linguagem
jornalistica deve criar suas praprias regras gramaticais.

@ o primeiro texto prega a rigidez gramatical no uso da
lingua, enquanto o segundo defende uma adequacio
da lingua escrita ao padrio atual brasileiro.
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| auestao RETR

Mo decénio de 1870, Franklin Tavora defendeu a
tese de que no Brasil havia duas literaturas independentes
dentro da mesma lingua: uma do Norte e outra do Sul,
regides segundo ele muito diferentes por formacéo
histérica, composigdo étnica, costumes, modismos
linguisticos ete. Por isso, deu aos romances regionais que
publicou o titulo geral de Literatura do Norte. Em nossos
dias, um escritor gadcho, Viana Moog, procurou mostrar
com bastante engenho gue no Brasil ha, em verdade,
literaturas setoriais diversas, refletindo as caracteristicas

locais.

CANDIDO, A A nova narativa. A educacio pela noile &

oulros ensaios. Sio Pauls Atica, 2003,

Com relagdo & walorizagBo, no romance regionalista

brasileiro, do homem e da paisagem de determinadas
regides nacionais, sabe-se que

©® o romance do Sul do Brasil se caracleriza pela
tematica essencialmente urbana, colocando em relevo
a formacdo do homem por meio da mescla de
caracteristicas locais e dos aspectos culturais trazidos
de fora pela imigragao europeia.

@ José de Alencar,
romance urbano, retrata a temdtica da urbanizagio

representante, sobretudo, do

das cidades brasileiras e das relages conflituosas
entre as ragas.

@ o romance do Nordeste caracteriza-se pelo acentuado
realismo no uso do vocabuldrio, pelo temario local,
expressando a vida do homem em face da natureza
agreste, e assume frequentemente o ponto de vista
dos menos favorecidos.

@ a literatura urbana brasileira, da qual um dos
expoentes & Machado de Assis, pde em relevo a
formagao do homem brasileiro, o sincretismo religioso,
as raizes africanas e indigenas que caracterizam o
NOSS0 povo.

@ FErico Verissimo, Rachel de Queiroz, Simbdes Lopes
Neto e Jorge Amado sdo romancistas das décadas de
30 e 40 do século XX, cuja obra retrata a problematica
do homem urbano em confronto com a modernizagéo
do pais promovida pelo Estado Novo.

Texto para as questoes 121 e 122

Quando eu falo com vocés, procuro usar o codigo
de vocés. A figura do indio no Brasil de hoje ndo pode ser
aquela de 500 anos aftras, do passado, que representa
aquele primeiro contato. Da mesma forma que o Brasil de
hoje n&o & o Brasil de ontem, tem 160 milhdes de pessoas
com diferentes sobrenomes. Vieram para ca asiaticos,
europeus, africanos, e todo mundo quer ser brasileiro. A
importante pergunta que nds fazemos é: qual & o pedago
de indio que vocés t8m? O seu cabelo? S8o seus olhos?
Ou & o nome da sua rua? O nome da sua praga? Enfim,
vocés devem ter um pedaco de indio dentro de vocés.
Para nbs, o importante & que vocés olhem para a gente
como seres humanos, como pessoas que nem precisam
de patemalismos, nem precisam ser tratadas com
privilégios. Nés ndo queremos tomar o Brasil de vocés, nos
queremos compartilhar esse Brasil com vocés.

TERENA, M. Debaile. MORINM, E. Saberes globais e saberes locais.
Rio de Janeiro: Garamand, 2000 (adaptada).

|ouestao ETR !
Os procedimentos argumentativos utilizados no texto

permitern inferir que o ouvintelleitor, no qual o emissor foca
o seu discurso, pertence

© ao mesmo grupo social do falantefautor.

© a um grupo de brasileiros considerados como nao
indios.

@ aum grupo étnico que representa a maioria europeia
que vive no pais.

@ a um grupo formado por estrangeiros que falam
portugués.

@ a um grupo sociocultural formado por brasileiros
naturalizados e imigrantes.

|Questo | PRY !
Na situagdo de comunicacdo da qual o texto foi retirado, a
norma padrao da lingua portuguesa & empregada com a
finalidade de

©® demonstrar a clareza e a complexidade da nossa
lingua materna.

@ situar os dois lados da interlocugdo em posigdes
simétricas.

@® comprovar a importancia da corregio gramatical nos
didlogos cotidianos.

@ mostrar como as linguas indigenas foram incorporadas
& lingua portuguesa.

@ ressaltar a importdncia do cddigo linguistico que
adotamos como lingua nacional.
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| ouestao|FEY

Se os tubardes fossem homens

Se os tubardes fossem homens, eles seriam mais
gentis com os peixes pequenos?

Certamente, se o0s tubardes fossem homens,
fariam construir resistentes gaiolas no mar para os peixes
pequenos, com todo o tipo de alimento, tanto animal como
vegetal. Cuidariam para que as gaiolas tivessem sempre
agua fresca e adotariam todas as providéncias sanitarias.

Naturalmente haveria também escolas nas
gaiolas. Nas aulas, os peixinhos aprenderiam como nadar
para a goela dos tubarbes. Eles aprenderiam, por exemplo,
a usar a geografia para localizar os grandes tubardes
deitados preguigosamente por ai. A aula principal seria,
naturalmente, a formagao moral dos peixinhos. A eles seria
ensinado que o ato mais grandioso e mais sublime é o
sacrificio alegre de um peixinho e que todos deveram
acreditar nos tubardes, sobretudo quando estes dissessem
que cuidavam de sua felicidade futura. Os peixinhos
saberiam que este futuro sé estarda garantido se
aprendessem a obedigncia.

Cada peixinho que na guerra matasse alguns
peixinhos inimigos seria condecorado com uma pequena
Ordem das Algas e receberia o titulo de herdi.

BRECHT, B. Histdrizs do Sr. Keuner. S&o Paulo: Ed. 34, 2008 (adaptado).

Como produgdo humana, a literatura veicula valores que
nem sempre est3o representados diretamente no texto,
mas sdo transfigurados pela linguagem literéria e podem
até entrar em contradicdo com as convencgdes sociais e
revelar o quanto a sociedade perverteu os valores
humanos que ela prépria criou. E o que ocorre na narrativa
do dramaturgo alemao Bertolt Brecht mostrada. Por meio
da hipdtese apresentada, o autor

© demonstra o quanto a literatura pode ser alienadora ao
refratar, de modo positivo, as relagdes de opressdo
existentes na sociedade.

@ revela a acdo predatéria do homem no mar,
questionando a utilizago dos recursos naturais pelo
homerm ocidental.

® defende que a for¢a colonizadora e civilizatéria do
homem ocidental walorizou a organizacio das
sociedades africanas e asidticas, elevando-as ao
modo de organizacdo cultural e social da sociedade
modermna.

@ questiona o modo de organizagio das sociedades
ocidentais capitalistas, gue se desenvolveram
fundamentadas nas relagbes de opressdo em que os
mais fortes exploram os mais fracos.

@ evidencia a dindmica social do trabalho coletivo em
que os mais fortes colaboram com os mais fracos, de
modo a guid-los na realizagio de tarefas.

Oximoro, ou paradoxismo, & uma figura de retdrica em que
se combinam palavras de sentido oposto que parecem
excluir-se mutuamente, mas que, no contexto, reforcam a

expressan.
Dicionario Eksirénico Houaiss. da Lingua Portuguesa,

Considerando a definigio apresentada, o fragmento
poético da obra Cantares, de Hilda Hilst, publicada em
2004, em que pode ser encontrada a referida figura de
retorica é:

@ “Dos dois contemplo
rigor e fixidez.
Passado e sentimento
me contemplam™ (p. 91).

@ “Desolelua
De fogo e vento
Te enlago” (p. 101).

@® “Areia, vou sorvendo
A &gua do teu rio” (p. 93).

@ “Ritualiza a matanga
de quem sb te deu vida.
E me deixa viver
nessa que morre” (p. 62).

@ "0 bisturi e o verso.
Dois instrumentos
entre as minhas m&os™ (p. 95).

| ouesteo EFTR
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Veja, 7 maio 1997,

Na parte supefior do anidncio, ha um comentério escrito &
mao que aborda a questdo das atividades linguisticas e
sua relacdo com as modalidades oral e escrita da lingua.
Esse comentario deixa evidente uma posigao critica quanto
a usos que se fazem da linguagem, enfatizando ser
necessario

@ implementar a fala, tendo em vista maior desenvoltura,
naturalidade e seguranca no uso da lingua .

@ conhecer géneros mais formais da modalidade oral
para a obtengdo de clareza na comunicagdo oral e
escrita.

@ dominar as diferentes variedades do registro oral da
lingua portuguesa para escrever com adequagio,
eficiéncia e corregio.

@ empregar vocabulario adequado e usar regras da
norma padrdo da lingua em se tratando da modalidade
escrita.

@ utilizar recursos mais expressivas & menos
desgastados da variedade padrdo da lingua para se
expressar com alguma seguranga e sucesso.
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Texto para as questdes 126 e 127

Sr. Prefeito,
junte-se a nés na
luta contra a dengue.
A sua participacao
¢ fundamental.

A dengue @ um dos grandes desafios que enfrentamos
na area de salde no Brasil, mas, felizmente, & possivel
controld-la. Para issu, €& nNeEcessdno gque o5 Ygovermos
estaduais & municipais e o governo federal trabalhem
juntos. Nesse sentido, a sua atuagdo como prefeito &
fundamental, Organize mutirGes, envolvendo lideres
comunitdrios da sua cidade, para lutar contra a demgue.
Mo site www.combatadengue.com.br ha todas as informagdes
necessarias para auxilia-lo, inclusive com materiais para
download de uso livre. A mobilizagdo social & a chave
para o sucasso no cambate & dengue,

Sacrwiaran £ E = Ministério 1
wres e o RN

BRASIL. Minisiério da Sadde. Revisia Nordeste, Jodo Pessoa,
ana 3, n. 35, maiofun. 2009,

| cuestao ETY !

O texto exemplifica um género textual hibrido entre carta e
publicidade oficial. Em seu contelido, & possivel perceber
aspectos relacionados a géneros digitais. Considerando-se
a fungdo social das informagdes geradas nos sistemas de
comunicac@o e informaco presentes no texto, infere-se
que

© a utilizagdo do termo download indica restricio de
leitura de informacdes a respeito de formas de
combate & dengue.

©® a diversidade dos sistemas de comunicagio
empregados e mencionados reduz a possibilidade de
acesso as informacgfes a respeilo do combate 3
dengue.

@ a utilizacio do material disponibilizado para download
no sife www.combatadengue.com.br restringe-se ao
receptor da publicidade.

@ a necessidade de atingir pdblicos distintos se revela
por meio da estratégia de disponibilizagdo de
informagdes empregada pelo emissor.

@ a ulilizagdo desse género textual compreende, no
proprio texto, o detalhamento de informagdes a
respeito de formas de combate & dengue.

|ouestaoJ{FRR
Diante dos recursos argumentativos utilizados, depreende-
se que o lexto apresentado

(1]

=]

1

se dirige aos lideres comunitarios para tomarem a
iniciativa de combater a dengue.

conclama toda a populagio a paricipar das
estratégias de combate ao mosquito da dengue.

se dirige aos prefeitos, conclamando-os a organizarem
iniciativas de combate & dengue.

tem como objetivo ensinar os procedimentos técnicos
necessarios para o combate ao mosquito da dengue.
apela ao governo federal, para que dé& apoio aos
governos estaduais e municipais no combate ao
mosquito da dengue.

A partida

Acordei pela madrugada. A principio com
tranquilidade, e logo com obstinagio, quis novamente
dormir. Indtil, o sono esgotara-se. Com precaucdo,
acendi um fdsforo: passava das trés. Restava-me,
portanto, menos de duas horas, pois o trem chegaria
as cinco. Veio-me entdo o desejo de ndo passar mais
nem uma hora naquela casa. Partir, sem dizer nada,
deixar quanto antes minhas cadeias de disciplina e de
amor.

Com receio de fazer barulho, dirigi-me a
cozinha, lavei o rosto, os dentes, pentesi-me e,
voltando ao meu quarto, vesti-me. Calcei os sapatos,
sentei-me um instante & beira da cama. Minha avd
continuava dormindo. Deveria fugir ou falar com ela?
Ora, algumas palavras... Que me custava acorda-la,
dizer-lhe adeus?

LIRS, 0. A partida. Melhores contos. Selegio e preficio de
Sandra Mitrini. 580 Paula: Global, 2003,

No texto, o personagem narrador, na iminéncia da partida,
descreve a sua hesitagBo em separar-se da awvo. Esse
sentimento contraditdrio fica claramente expresso no
recho:

(1]

=]

“A principio com tranguilidade, e logo com obstinagéo,
quis novamente dormir” (£. 1-3).

“Restava-me, portanto, menos de duas horas, pois o
trem chegaria as cinco” ({. 4-6).

“Calcei os sapatos, sentei-me um instante & beira da
cama” (£. 12-13).

“Partir, sem dizer nada, deixar quanto antes minhas
cadeias de disciplina e amor™ (£. 7-9).

“Deveria fugir ou falar com ela? Ora, algumas
palavras...” (L. 14-15).
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Ouestdo lm'

Serafim da Silva Neto defendia a tese da unidade
da lingua portuguesa no Brasil, entrevendo que no Brasil
as delimitagbes dialetais espaciais n&o eram t3o marcadas
como as isoglossas’ da Roménia Antiga. Mas Paul
Teyssier, na sua Historia da Lingua Portuguesa,
reconhece que na diversidade socioletal essa prelensa
unidade se desfaz. Diz Teyssier:

“A realidade, porém, & que as divisbes ‘dialetais’
no Brasil séo menos geograficas que socioculturais. As
diferencas na maneira de falar s&o maiores, num
determinado lugar, entre um homem culto e o vizinho
analfabeto que entre dois brasileiros do mesmo nivel
cultural origindrios de duas regides distantes uma da
outra.”

SILVA, RV, M. O portugués brasileiro e o porfugués curopeu

confemporanen: alguns da diferenca. Dit em:
weaw_uniroma.it. Acesso enc 23 jun. 2008

! isoglossa — linha imaginaria que, em um mapa, une os
pontos de ocorrénecia de tragos e fendmenos linguisticos
idénticos.
FERREIRA, A_B. H. Novo dicionario Aurélio da lingua porfuguesa.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986,
De acordo com as informagdes presentes no texto, os
pontos de vista de Serafim da Silva Neto e de Paul
Teyssier convergem em relago

© ainfludncia dos aspectos socioculturais nas diferengas
dos falares entre individuos, pois ambos consideram
que pessoas de mesmo nivel sociocultural falam de
forma semelhante.

@ A delimitagdo dialetal no Brasil assemelhar-se ao que
ocorria na Romania Antiga, pois ambos consideram a
variagdo linguistica no Brasil como decorrente de
aspectos geograficos.

@ A variagio sociocultural entre brasileiros de diferentes
regides, pois ambos consideram o fator sociocultural
de bastante peso na constituicdo das variedades
linguisticas no Brasil.

® & diversidade da lingua portuguesa na Romania
Antiga, que até hoje continua a existir, manifestando-
se nas varantes linguisticas do portugués atual no
Brasil.

@ 4 existéncia de delimitagbes dialetais geograficas
pouco marcadas no Brasil, embora cada um enfatize
aspectos diferentes da questao.

|QuestaoEETY

Nestes dltimos anos, a situagdo mudou bastante e
o Brasil, normalizado, ja ndo nos parece tdo mitico, no bem
e no mal. Houve um mutuo reconhecimento entre os dois
paises de expressdo portuguesa de um lado e do outro do
Atlantico: o Brasil descobriu Portugal e Portugal, em um
retorno das caravelas, voltou a descobrir o Brasil e a ser,
por seu lado, colonizado por expressdes linguisticas, as
telenovelas, os romances, a poesia, a comida e as formas
de tratamento brasileiros. O mesmo, embora em nivel
superficial, dele excluido o plano da lingua, aconteceu com
a Europa, que, depois da didspora dos anos 70, depois da
insercdo na cultura da bossa-nova e da musica popular
brasileira, da probleméatica ecolégica centrada na
Amazdnia, ou da problematica social emergente do
fendmeno dos meninos de rua, e até do alibi ocultista dos
romances de Paulo Coelho, continua todos os dias a
descobrir, no bem e no mal, o novo Brasil. Se, no fim do
século XIX, Silvio Romero definia a literatura brasileira
como manifestacdo de um pais mestico, sera facil para nos
defini-la como expressdo de um pais polifénico: em que ja
nao & determinante o eixo Rio-Sao Paulo, mas que, em
cada regido, desenvolve originalmente a sua unitdria e
particular tradiciio cultural. E esse, para nés, no inicio do
século XX, o novo estilo brasileiro.

STEGAGNO-PICCHIO, L. Histdria da literatura brasileira.
Ria de: Janeio: Mova Aguilar, 2004 (adaptads).

No texto, a autora mostra como o Brasil, ao longo de sua
histéria, foi, aos poucos, construinde uma identidade
cultural e literdria relativamente autbnoma frente &
identidade europeia, em geral, e a porluguesa em
particular. Sua andlise pressupde, de modo especial, o
papel do patrimdnio literario e linguistico, que favoreceu o
surgimento daquilo que ela chama de “"estilo brasileiro™.
Diante desse pressuposto, & levando em consideracio o
lexto e as diferentes etapas de consolidacdo da cultura
brasileira, constata-se que

@ o Brasil redescobriu a cultura portuguesa no século
XIX, o que o fez assimilar novos géneros artisticos e
culturais, assim como usos originais do idioma,
conforme ilustra o caso do escritor Machado de Assis.

© a Europa reconheceu a importidncia da lingua
portuguesa no mundo, a partir da projecdo que poetas
brasileiros ganharam naqueles paises, a partir do
século XX

@ ocorre, no inicio do século XXI, promovido pela
solidificacio da cultura nacional, maior
reconhecimento do Brasil por ele mesmo, tanto nos
aspectos positivos quanto nos negativos.

@ o Brasil continua sendo, como no século XIX, uma
nagdo culturalmente mestica, embora a expressio
dominante seja aquela produzida no eixo Rio-S&o
Paulo, em especial aquela ligada as telenovelas.

@ o novo estilo cultural brasileiro se caracteriza por uma
unido bastante significativa entre as diversas matrizes
culturais advindas das varias regides do pais, como se
pode comprovar na obra de Paulo Coelho.
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| cusestao [EETR
Compare os textos | e Il a seguir, que tralam de aspectos

ligados a variedades da lingua portuguesa no mundo e no
Brasil.

Texto |

Acompanhando os navegadores, colonizadores e
comerciantes portugueses em todas as suas incriveis
viagens, a partir do século XV, o portugués se transformou
na lingua de um império. Nesse processo, entrou em
contato — forgado, o mais das vezes; amigavel, em alguns
casos — com as mais diversas linguas, passando por
processos de variagdo e de mudanga linguistica. Assim,
contar a histdria do portugués do Brasil € mergulhar na sua
historia colonial & de pais independente, ja que as linguas
nao sdoc mecanismos desgarrados dos povos que as
utilizam. Messe cenario, s30 muitos os aspeclos da
estrutura linguistica que ndo s6 expressam a diferenca
entre Portugal e Brasil como também definem, no Brasil,
diferencas regionais e sociais.

PAGOTTO, E. P. Linguas do Brasil. Disponivel em: hitpelcienciascultura bvs. br.

Acesso emc 5 jul. 2008 (adaptado).

Texto Il

Barbarismo & vicio que se comete na escritura de
cada uma das partes da construg@o ou na pronunciagso. E
em nenhuma parte da Terra se comete mais essa figura da
pronunciagio que nestes reinos, por causa das muitas
nagdes que trouxemos ao jugo do nosso servigo. Porque
bem como os Gregos e Romanos haviam por bdrbaras
todas as outras nages estranhas a eles, por ndo poderem
formar sua linguagem, assim nés podemos dizer que as
nages de Africa, Guiné, Asia, Brasil barbarizam quando
querem imitar a nossa.

BARROS, J. Gramdlica da lingua portuguesa. Poro: Pario Editora, 1957 (adaptado).

Os textos abordam o contato da lingua portuguesa com
outras linguas e processos de variago e de mudanca
decorridos desse contato. Da comparagéo entre os textos,
conclui-se que a posigdo de Jodo de Barros (Texto II), em
relac@io aos usos sociais da linguagem, revela

© atitude critica do autor quanto & gramadtica que as
nagbes a servico de Portugal possuiam e, ao mesmo
ternpo, de benevoléncia quanto ao conhecimento que
os povos tinham de suas linguas.

@ atitude preconceituosa relativa a vicios culturais das
nagbes sob dominio portugués, dado o interesse dos
falantes dessa linguas em copiar a lingua do império,
o que implicou a faléncia do idioma falado em
Portugal.

@ o desejo de conservar, em Portugal, as estruturas da
variante padrdo da lingua grega — em oposicdo as
consideradas barbaras —, em vista da necessidade de
preservacdo do padrao de correcdo dessa lingua &
época.

@ adesdo & concepcio de lingua como entidade
homogénea e invaridvel, e negacio da ideia de que a
lingua portuguesa pertence a outros povos.

@ atitude critica, que se estende a propria lingua
portuguesa, por se tratar de sistema que ndo disporia
de elementos necessarios para a plena insergio
sociocultural de falantes ndo nativos do portugués.

Textos para as questoes 132 e 133

Texto |l

[...] j& foi o tempo em que via a convivéncia como
viavel, s6 exigindo deste bem comum, piedosamente, o
meu quinhdo, ia foi o tempo em que consentia num
contrato, deixando muitas coisas de fora sem ceder
contudo no que me era vital, & foi o tempo em aque
reconhecia a existéncia escandalosa de imaginados
valores, coluna wvertebral de toda ‘ordem’; mas ndo tive
seqguer o sopro necessario, e, negado o respiro, me foi
imposto o sufoco; & esta consciéncia que me libera. & ela
hoie aque me empurra, s8o oufras agora minhas
preocupacoes. & hoie outro o meu universo de problemas;
num mundo estapafirdio — definitivamente fora de foco —
cedo ou tarde tudo acaba se reduzindo a um ponto de
vista, & vocé que vive paparicando as ciéncias humanas,
nem suspeita que paparica uma piada: impossivel ordenar
o mundo dos valores, ninguém aruma a casa do capeta;
me recuso pois a pensar naquilo em gue ndo mais
acredito, seia o amor. a amizade. a familia. a igreja. a
humanidade; me lixo com tudo isso! me apavora ainda a
existéneia, mas ndo tenho medo de ficar sozinho, foi
conscienternente que escolhi o exilio, me bastando hoje o
cinismo dos grandes indiferentes [...].

MASSAR, R. Um copo de odlera. Sio Paula:
‘Companhia das Letras, 1952,

Texto Il

Raduan Nassar langou a novela Um Copo de

Cdlera em 1978, fervilhante narrativa de um confronto

verbal entre amantes, em que a faria das palavras

cortantes se estilhagava no ar. O embate conjugal ecoava

o autoritdrio discurso do poder e da submissdo de um
Brasil que vivia sob o jugo da ditadura militar.

P?-npmm:mh. iu;:;:im: 15 jul. ﬂ

Na novela Um Copo de Colera, o autor langa méo de
recursos estilisticos e expressivos tipicos da literatura
produzida na década de 70 do século passado no Brasil,
que, nas palavras do critico Antonio Candido, aliam
“vanguarda estética e amargura politica™ Com relagdo a
tematica abordada e & concepcdo narrativa da novela, o
texto |

@ & escrito em terceira pessoa, com narrador onisciente,
apresentando a disputa entre um homem e uma
mulher em linguagem sdbria, condizente com a
seriedade da tematica politico-social do periodo da
ditadura militar.

@ articula o discurso dos interlocutores em torno de uma
luta verbal, veiculada por meio de linguagem simples e
objetiva, que busca traduzir a situagdo de exclusio
social do narrador.

@ representa a literatura dos anos 70 do século XX e
aborda, por meio de expressdo clara e objetiva e de
ponto de wista distanciado, os problemas da
urbaniza¢do das grandes metrépoles brasileiras.

@ evidencia uma critica & sociedade em gue vivem os
personagens, por meio de fluxo verbal continuo de tom
agressivo.

@ traduz, em linguagem subjetiva e intimista, a partir do
ponto de vista intemo, os dramas psicolégicos da
mulher moderna, as voltas com a questdo da
priorizacéo do trabalho em detrimento da vida familiar
e amorosa.
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Considerando-se os textos apresentados e o contexto
politico e social no qual foi produzida a obra Um Copo de
Cdlera, verifica-se que o narrador, ao dirigir-se & sua
parceira, nessa novela, tece um discurso

© conformista, que procura defender as instiluigSes nas
quais repousava a autoridade do regime militar no
Brasil, a saber: a Igreja, a familia e o Estado.

@ pacifista, que procura defender os ideais libertérios
representativos da intelectualidade brasileira opositora
a ditadura militar na década de 70 do século passado.

@ desmistificador, escrito em um discurso gl e
contundente, que critica os grandes principios
humanitarios supostamente defendidos por sua
interlocutora.

@ politizado, pois apela para o engajamento nas causas
sociais e para a defesa dos direitos humanos como
uma unica forma de salvamento para a humanidade.

@ conftraditorio, ao acusar a sua interlocutora de
compactuar com o regime repressor da ditadura
militar, por meio da defesa de instituicbes como a
familia e a Igreja.

[0 EERR

Nunca se falou e se preocupou tanto com o corpo
como nos dias atuais. E comum euvirmos anuncios de uma
nova academia de ginastica, de uma nova forma de dieta,
de uma nova técnica de autoconhecimento e outras
praticas de salde alternativa, em sintese, vivemos nos
Gltimos anos a redescoberta do prazer, voltando nossas
atencbes ao nosso proprio corpo. Essa valorizacdo do
prazer individualizante se estrutura em um verdadeiro culto
ao corpo, em analogia a uma religio, assistimos haoje ao
surgimento de novo universo: a corpolatria.

CODO, W.; SENNE, W. O que & corpallatria). Colegio
Primerrss Passos. Brasliense, 1385 (acaptado).

Sobre esse fenémeno do homem contempordneo presente
nas classes sociais brasileiras, principalmente, na classe
média, a corpolatria

O & uma religido pelo avesso, por isso outra religido;
inverteram-se 0s sinais, a busca da felicidade elema
antes carregava em si a destruicdo do prazer, hoje
implica o seu culto.

©® criou outro dpio do povo, levando as pessoas a
buscarerm cada wvez mais grupos igualitirios de
integracdo social.

® & uma ftradugdo dos valores das sociedades
subdesenvolvidas, mas em paises considerados do
primeiro mundo ela n@o consegue se manifestar
porque a populagio tern melhor educacdo e senso
critico.

® tem como um de seus dogmas o narcisismo,
significando o “amar o proximo como se ama a si
mesma”.

@ existe desde a Idade Meédia, entretanto esse
acontecimento se intensificou a partir da Revolugéo
Industrial no século XIX e se estendeu até os nossos
dias.

|QuestsoEEY

Confidéncia do Itabirano

Alguns anos vivi em Itabira.

Principaimente nasci em Itabira.

Por isso sou triste, orgulhoso: de ferro.

Noventa por cento de ferro nas calgadas.

Oitenta por cento de ferro nas almas.

E esse alheamento do que na vida & porosidade e
[comunicacgéo.

A vontade de amar, que me paralisa o trabalho,

vemn de Itabira, de suas noites brancas, sem mulheres e
[sem horizontes.

E o habito de sofrer, que tanto me diverte,

& doce heranca itabirana.

De Itabira trouxe prendas diversas que ora te oferego:
esla pedra de ferro, future ago do Brasil,

este S3o0 Benedito do velho santeiro Alfredo Duval;

este couro de anta, estendido no sofa da sala de visitas;
este orgulho, esta cabeca baixa...

Tive ouro, tive gado, tive fazendas.
Hoje sou funcionario pablico.
Itabira & apenas uma fotografia na parede.
Mas como dai!
AMNDRADE, C. D. Poesia completa.
Riio de Jansin: Mowa Aguilar, 2003,
Carlos Drummond de Andrade & um dos expoentes do
movimento modemista brasileiro. Com seus poemas,
penetrou fundo na alma do Brasil e trabalhou poeticamente
as inguietudes e os dilemas humanos. Sua poesia & feita
de uma relagdo tensa entre o universal e o particular, como
se percebe claramente na construgio do poema
Confidéncia do Itabirano. Tendo em vista os
procedimentos de construgdo do texto literario e as
concepgdes artisticas modernistas, conclui-se que o
poema acima

O representa a fase heroica do moderismo, devido ao
tom contestatdrio e a utilizacdo de expressies e usos
linguisticos tipicos da oralidade.

@ apresenta uma caracteristica importante do género
lirico, que & a apresentagdo objetiva de fatos e dados
histéricos.

@ evidencia uma tensdo histdrica entre 0 "eu” e a sua
comunidade, por intermédio de imagens que
representam a forma como a sociedade e o mundo
colaboram para a constitui¢io do individuo.

@ critica, por meio de um discurso irbnico, a posigio de
inutilidade do poeta e da poesia em comparagdo com
as prendas resgatadas de Itabira.

@ apresenta infludncias romanticas, uma vez que trata
da individualidade, da saudade da infancia e do amor
pela terra natal, por meio de recursos retdricos

POMpPOSOS.
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ANEXO H: ENEM 2018
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

Questoes de 01 a 45
Questoes de 01 a 05 (opgéao inglés)

QUESTAO 01
Lava Mae: Creating Showers on Wheels for the Homeless

San Francisco, according to recent city numbers,
has 4,300 people living on the streets. Among the many
problems the homeless face is little or no access to
showers. San Francisco only has about 16 to 20 shower
stalls to accommodate them.

But Doniece Sandoval has made it her mission to
change that. The 51-year-old former marketing executive
started Lava Mae, a sort of showers on wheels, a new
project that aims to turn decommissioned city buses into
shower stations for the homeless. Each bus will have two
shower stations and Sandoval expects that they'll be able
to provide 2,000 showers a week.

ANDREAMNG, C. Dispanivel em: hitp:fabonews.go.com. Acesso em: 26 jun. 2015 (adaptado).

A relacio dos vocdbulos shower, bus e homeless, no
texto, refere-se a

© empregar moradores de rua em lava a jatos para énibus.

@ criar acesso a banhos gratuitos para moradores de rua.

® comissionar sem-teto para dirigir os 6nibus da cidade.

® exigir das autoridades que os dnibus municipais
tenham banheiros.

@ abrigar dois mil moradores de rua em Onibus que
foram adaptados.

QUESTAO 02

a1 i

N |

“WHEN I WAS 5 EVERYONE TOLD ME TO BE A BIG BOY.
WHEN I WAS 10 THEY TOLD ME I SHOULD BE MORE MATURE.
NOW THEY SAY IT'S TIME TO START ACTIMG LIKE AM ADULT.
AT THIS RATE, T'LL BE ELIGIBLE FOR SOCTAL SECURITY
BEFORE I GRADUATE FROM HIGH SCHOOLI
GLASI , R Disp et com. Acessa em: 3 jul. 2015 (adaptado).
No cartum, a critica esta no fato de a sociedade exigir do
adolescente que
O se aposente prematuramente.
@ amadurega precocemente.
C]
(D}

estude aplicadamente.
se forme rapidamente.
@ ouca atentamente.

enem=18

QUESTAO 03
Don't write in English, they said,
English is not your mother tongue...
...The language | speak
Becomes mine, its distortions, its queerness
All mine, mine alone, it is half English, half
Indian, funny perhaps, but it is honest,
Itis as human as | am human...
...It voices my joys, my longings my
Hopes...
(Kamala Das, 1965:10)

GARGESH, R. South Asian Englishes. I KACHRU, B. B.; KACHRLU, Y NELSON, C.L.
(Eds.). The af World ingapare: Blackwed, 2006,

A poetisa Kamala Das, como muitos escritores indianos,
escreve suas obras em inglés, apesar de essa nao ser
sua primeira lingua. Nesses versos, ela
usa a lingua inglesa com efeito humoristico.
recorre a vozes de varios escritores ingleses.
adverte sobre o uso distorcido da lingua inglesa.
demonstra consciéncia de sua identidade linguistica.
reconhece a incompreensdo na sua maneira de
falar inglés.
QUESTAO 04
TEXTO |
A Free World-class Education for Anyone Anywhere
The Khan Academy is an organization on a mission.
We're a not-for-profit with the goal of changing education
for the better by providing a free world-class education to
anyone anywhere. All of the site’s resources are available
to anyone. The Khan Academy’'s materials and resources
are available to you completely free of charge.
Dizponivel sm: wars.khanscademy.org. Acesso sme 24 fev. 2012 (sdantsda).
TEXTO N
| didn't have a problem with Khan Academy site
until very recently. For me, the problem is the way Khan
Academy is being promoted. The way the media sees it
as “revolutionizing education”. The way people with power
and money view education as simply “sit-and-get”. If your
philosophy of education is “sit-and-get”, i.e., teaching is
telling and leaming is listening, then Khan Academy is way
more efficient than classroom lecturing. Khan Academy
does it better. But TRUE progressive educators, TRUE
education visionaries and revolutionaries don't want to do
these things better. We want to DO BETTER THINGS.
Disponivel em: hitpcd dpress.com. A : 2 mar. 2012.
Com o impacto das tecnologias e a ampliagio das redes
sociais, consumidores encontram na internet possibilidades
de opinar sobre servigos oferecidos. Nesse sentido, o
segundo texto, que & um comentario sobre o site divulgado
no primeiro, apresenta a intengao do autor de
@ elogiar o trabalho proposto para a educagdo nessa
era tecnolbgica.
reforgar como a midia pode contribuir para revolucionar
a educacao.
chamar a ateng:léc das pessoas influentes para o
significado da educagéo.
destacar que o site tem melhores resultados do que a
educagdo tradicional.
criticar a concepgdo de educagdo em que se baseia
a organizagao.

PEROS

@ ® @ ©
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QUESTAO 05

1984 (excerpt)

‘Is it your opinion, Winston, that the past has real
existence?' [...] O'Brien smiled faintly. 'l will put it more
precisely. Does the past exist concretely, in space? Is
there somewhere or other a place, a world of solid objects,
where the past is still happening?’

‘No.'
‘Then where does the past exist, if at all?'
‘In records. It is written down.’

‘In records. And — —7'

‘In the mind. In human memories.’

‘In memory. Very well, then. We, the Party, control all
records, and we control all memories. Then we control the
past, do we not?'

ORWELL, G. Nineteen Eighty-Four. New York: Signet Classics, 1577

O romance 7984 descreve os perigos de um Estado
totalitario. A ideia evidenciada nessa passagem & que o
controle do Estado se da por meio do(a)

boicote a ideais libertarios.

veto ao culto das tradigbes.

poder sobre memorias e registros.

censura a produgdes orais e escritas.

manipulagdo de pensamentos individuais.

DeOe

LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

Questdes de 01 a 45
Questdes de 01 a 05 (opgdo espanhol)

QUESTAO 01

El dia en que lo iban a matar, Santiago Nasar se
levantd a las 5:30 de la mafana para esperar el bugue
en que llegaba el obispo. Habia sofiado que atravesaba
un bosque de higuerones donde caia una llovizna tierna,
¥ por un instante fue feliz en el suefio, pero al despertar
se sintié por completo salpicado de cagada de péjaros.
“Siempre sofiaba con arboles”, me dijo Placida Linero, su
madre, evocando 27 afios después los pormenores de
aquel lunes ingrato. "La semana anterior habia sofiado
que iba solo en un avién de papel de estafio que volaba
sin tropezar por entre los almendros”, me dijo. Tenia una
reputacion muy bien ganada de intérprete certera de los
suefios ajenos, siempre que se los contaran en ayunas,
pero no habia advertido ninglin augurio aciago en esos
dos suefios de su hijo, ni en los otros suefios con arboles
que &l le habia contado en las mafianas que precedieron
a su muerte.

MAROUEZ, G. &. Crénica de una muerte anunciada. Dispanivel em: hitpoibitliol.u edu gt
Acesso em: 2 jan. 2015,

Naintrodug3o do romance, o narrador resgata lembrangas
de Placida Linero relacionadas a seu filho Santiago Nasar.
Nessa introdugio, o uso da expressio augurio aciago
remete ao(a)

@ relagdo mistica que se estabelece entre Placida e seu
filho Santiago.

destino tragico de Santiago, que Placida foi incapaz
de prever nos sonhos.

6]

@ descompasso entre a felicidade de Santiago nos
sonhos e seu azar na realidade.

®

[E]

crenga de Placida na importancia da interpretacao
dos sonhos para mudar o futuro.

presenca recorrente de elementos sombrios que se
revelam nos sonhes de Santiago.
QUESTAO 02

Revolucion en la arquitectura china
Levantar rascacielos en 19 dias

Un rascacielos de 57 pisos no llama la atencién en
la China del siglo XXI. Salvo que se haya construido
en 19 dias, claro. Y eso es precisamente lo que ha
conseguido Broad Sustainable Building (BSB), una
empresa dedicada a la fabricacién de purificadores de
aire y de equipos de aire acondicionado para grandes
infraestructuras que ahora se ha empefiado en liderar
una revolucion con su propio modelo de arquitectura
modular prefabricada. Como subraya su presidente,
Zhang Yue, es una formula econdmica, ecoldgica,
segura, y limpia. Ese dltimo término, ademas, lo utiliza
tanto para referirse al polvo que se produce en la
construccion como a los gruesos sobres que suelen
circular por debajo de las mesas en adjudicaciones y
permisos varios. "Quiero que nuestros edificios alumbren
una nueva era en la arquitectura, y que se conviertan en
simbolo de la lucha contra la contaminacion y el cambio
climatico, que es la mayor amenaza a la que se enfrenta
la humanidad”, sentencia.

“Es como montar un Lego. Apenas hay
subcontratacion, lo cual ayuda a mantener un costo bajo
y un control de calidad esfricto, y nos permite eliminar
también la corrupcién inherente al sector”, explica la
vicepresidenta de BSB y responsable del mercado
internacional, Jiang Yan.

Dispanivel em: hitputecnologia.elpais com. Acesso em: 23 jun. 2015 (adaptado).
No texto, alguns dos beneficios de se utilizar estruturas
pré-moldadas na construgdo de altos edificios estao
expressos por meio da palavra limpia. Essa expressao
indica que, além de produzir menos residuos, o uso desse
tipo de estrutura

reduz o contingente de mao de obra.

inibe a corrupgao na construgdo civil.

facilita o controle da qualidade da obra.
apresenta um modelo arquitetnico conciso.
ofimiza os custos da construcdo de edificios.

QOPOO
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QUESTAO 03

¢ Qué es la X Solidaria?

La X Solidaria es una equis gue ayuda a las personas
mas vulnerables. Podras marcarla cuando hagas la
declaracion de la renta. Es la casilla que se denomina
“Fines Sociales”. Mosotros preferimos llamarla X Solidaria:

* porque al marcarla haces que se destine un 0,7%
de tus impuestos a programas sociales que realizan
las ONG.

* porque se benefician los colectivos mas
desfavorecidos, sin ningdn coste econdmico para ti.

« porque NO marcarla es tomar una actitud pasiva,
y dejar que sea el Estado quien decida el destino de
esa parte de tus impuestos.

= porque marcandola te conviertes en contribuyente
activo solidario.

s ia.0rg. 20 fev. 2012

As acdes solidarias contribuem para o enfrentamento

de problemas sociais. No texto, a agdo solidaria ocorre

quando o contribuinte

@ delega ao governo o destino de seus impostos.
escolhe projetos que terdo isen¢io de impostos.

programas sociais.

determina a criag3o de impostos para implantacdo de
projetos sociais.

seleciona programas para beneficiar cidaddos
vulneraveis socialmente.

6]
® destina parte de seus impostos para custeio de
(D}
LE)

QUESTAO 04

&£ Como gestionar la diversidad lingiiistica en el aula?

El aprendizaje de idiomas es una de las demandas
de la sociedad en la escuela: los alumnos tienen que
finalizar la escolarizacidn con un buen conocimiento,
por lo menos, de las tres lenguas cumiculares: catalan,
castellano e inglés (o francés, portugues...).

Lametodologia que promueve el aprendizaje integrado
de idiomas en la escuela tiene en cuenta las relaciones
entre las diferentes lenguas: la mejor ensefianza de una
lengua incide en la mejora de todas las demas. Se trata
de educar en y para la diversidad lingiistica y cultural.

Por eso, la V Jornada de Buenas Practicas de Gestion
del Multilinglismo, que se celebrard en Barcelona, debatira
sobre la gestién del multilinglismo en el aula. El objefivo
es difundir propuestas para el aprendizaje integrado de
idiomas y presentar experiencias practicas de gestion de
la diversidad linglistica presente en las aulas.

Disponivel em: www10.gencat cal. Acesso em: 15 sst. 2010 (adaptado).

enem=18

Ma regido da Catalunha, Espanha, convivem duas linguas
oficiais: o catalo e o espanhol. Além dessas, ensinam-se
outras linguas nas escolas. De acordo com o texto, para
administrar a variedade linguistica nas aulas, & necessario

@ ampliaro nimero de linguas ofertadas para enriquecer
o conteddo.

divulgar o estudo de diferentes idiomas e culturas
para atrair os estudantes.

privilegiar o estudo de linguas maternas para valorizar
os aspectos regionais.

explorar as relagdes entre as linguas estudadas para
promover a diversidade.

debater as praficas sobre multilinguismeo para formar
melhor os professores de linguas.

QUESTAD 05

@ ©®© ® ©

Mayo
15
Que mariana no sea ofro nombre de hoy

En el afio 2011, miles de jovenes, despojados de sus
casas y de sus empleos, ocuparon las plazas y las calles
de varias ciudades de Espafia.

Y la indignacién se difundié. La buena salud resultd
mas contagiosa que las pestes, y las voces de Jos
indignados afravesaron las fronteras dibujadas en los
mapas. Asi resonaron en el mundo:

Nos dijeron “ja la puta calle!”, y aqui esfamos.

Apaga la tele y enciende la calle.

La llaman crisis, pero es estafa.

No falta dinero: sobran ladrones.

Los mercados gobiernan. Yo no los voté.

Ellos foman decisiones por nosotros, sin nosolros.
Se alguila esclavo econémico.

Estoy buscando mis derechos. ¢Alguien los ha visto?
5i no nos dejan sofar, no los dejaremos dormir.

GALEANO, E. Los hijos de los dias. Busnos Aires: Siglo Veintiuno, 2012.

Ao elencar algumas frases proferidas durante protestos
na Espanha, o enunciador transcreve, de forma direta, as
reivindicacbes dos manifestantes para

provoca-los de forma velada.

dar voz ao movimento popular.

fomentar o engajamento do leitor.

favorecer o didlogo entre governo e sociedade.
instaurar duvidas sobre a legitimidade da causa.

DO@OO
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Questdes de 06 a 45

QUESTAO 06

“A Declaragio Universal dos Direitos Humanos esta
completando 70 anos em tempos de desafios crescentes,
quando o &dio, a discriminagdo e a violéncia permanecem
vivos”, disse a diretora-geral da Organizagao das Macoes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
Audrey Azoulay.

“Ao final da Segunda Guerra Mundial, a humanidade
inteira resolveu promover a dignidade humana em todos
os lugares e para sempre. Nesse espirito, as Magdes
Unidas adotaram a Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos como um padrdo comum de conguistas para
todos os povos e todas as nages”, disse Audrey.

“Centenas de mihdes de mulheres e homens
sdo destituidos e privados de condigdes basicas
de subsisténcia e de oportunidades. Movimentos
populacionais forcados geram violagfes aos direitos
em uma escala sem precedentes. A Agenda 2030 para
o Desenvolvimento Sustentdvel promete nfo deixar
ninguém para trads — e os direitos humanos devem ser o
alicerce para todo o progresso.”

Segundo ela, esse processo precisa comegar o
quanto antes nas carteiras das escolas. Diante disso,
a Unesco lidera a educacg3o em direitos humanos para
assegurar que todas as meninas e meninos saibam seus
direitos e os direitos dos outros.

Disp L A Jabr. 2018
Defendendo a ideia de que “os direitos humanos devem
ser o alicerce para todo o progresso’, a diretora-geral da
Unesco aponta, como estratégia para atingir esse fim, a

@ inclusdo de todos na Agenda 2030.

@ extingdo da intolerancia entre os individuos.

® discussdo desse tema desde a educagdo basica.
(D}

(€}

conquista de direitos para todos os povos e nagies.
promogao da dignidade humana em todos os lugares.

QUESTAD 07

SEU ORGANISMO JA ESTA N
ACOSTUMADO COM O
AGUCAR E ESTA DIFiCIL
LARGAR?

' \oJ

O IDEAL E IR SE ACOSTUMANDO
AOS POUCOS COM CADA VEZ
MENOS ACUCAR.

em: 14 fev. 2018

A utilizacdo de determinadas variedades linguisticas
em campanhas educativas tem a fungdo de atingir o
publico-alvo de forma mais direta e eficaz. No caso
desse texto, identifica-se essa estratégia pelo(a)
discurso formal da lingua portuguesa.

registro padrio préprio da lingua escrita.

selecdo lexical restrita 3 esfera da medicina.
fidelidade ao jargdo da linguagem publicitaria.

uso de marcas linguisticas tipicas da oralidade.

QUESTAD 08

— Famigerado? [...]

—Famigerado & "indxio”, &"célebre”, "notdrio”, "notavel”...

— Vosmecé mal ndo veja em minha grossaria no ndo
entender. Mais me diga: & desaforado? E cagoavel? E de
arrenegar? Farsancia? Nome de ofensa?

— \Vilta nenhuma, nenhum doesto. S8o expressbes
neutras, de outros usos...

— Pois... e 0 que & que &, em fala de pobre, linguagem
de em dia de semana?

— Famigerado? Bem. E: “importante”, gue merece

louvor, respeito...
ROSA, G. Famigerado. In: Primeiras estorias. Rio de Janeiro: Nova Fronieira, 2001.

Pe@OO

Nesse texto, a associagdo de vocdbulos da lingua
portuguesa a determinados dias da semana remete ao

local de origem dos interlocutores.

estado emocional dos interlocutores.

grau de coloquialidade da comunicacdo.

nivel de intimidade entre os interlocutores.
conhecimento compartilhado na comunicagdo.

QUESTAOD 09

Na sociologia e na literatura, o brasileiro foi por
vezes fratado como cordial e hospitaleiro, mas ndo &
isso 0 que acontece nas redes sociais: a democracia
racial apregoada por Gilberto Freyre passa ao largo
do que acontece diariamente nas comunidades
virtuais do pais. Levantamento inédito realizado pelo
projeto Comunica que Muda [...] mostra em nimeros
a intolerancia do internauta tupiniquim. Entre abril e
junho, um algoritmo vasculhou plataformas [...] atras
de mensagens e textos sobre temas sensiveis, como
racismo, posicionamento politico & homofobia. Foram
identificadas 393 284 mencgdes, sendo 84% delas com
abordagem negativa, de exposigcdo do preconceito e
da discriminagéo.

o

PO

glaba.com. A & dez. 2017

Ao abordar a postura do intemauta brasileiro mapeada
por meio de uma pesquisa em plataformas virtuais, o texto
minimiza o alcance da comunicacdo digital.

refuta ideias preconcebidas sobre o brasileiro.
relativiza responsabilidades sobre a nogdo de respeito.
exemplifica conceitos contidos na literatura e na
sociologia.

expbe a ineficacia dos estudos para alterar tal
comportamento.

@ 00O
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QUESTAO 10

Quebranto

as vezes sou o policial que me suspeito
me pego documentos

e mesmo de posse deles

me prendo e me dou porrada

as vezes sou o porteiro

ndo me deixando entrar em mim mesmo
anao ser

pela porta de servico

[

as vezes fago questdo de ndo me ver

e entupido com a visdo deles

sinto-me a miséria concebida como um eterno
comego

fecho-me o cerco

sendo o gesto que me nego

a pinga que me bebo e me embebedo

o dedo que me aponto

e denuncio

0 ponto em que me entrego.

as vezesl...
CuTI. Belo Mazza, 2007

Na literatura de tematica negra produzida no Brasil,

€ recorrente a presenca de elementos que traduzem

experiéncias histéricas de preconceito e violéncia.

No poema, essa vivéncia revela que o eu lirico

0 incorpora seletivamente o discurso do seu opressor.

©® submete-se a discriminagdo como meio de
fortalecimento.

@ engaja-se na denuncia do passado de opressdo e
injusticas.

@ sofre uma perda de identidade e de nogdo de
pertencimento.

@ acredita esporadicamente na utopia de uma

sociedade igualitaria.

QUESTAO 11
TEXTO|

ALMEIDA, H. Dentro de mim, 2000. Fotografia p/b. 132 cm x 88 cm.
Faculdade de Belas-Artes da Universidade de Lisboa.

eneme18

TEXTO Il
A body art pde o corpo tdo em evidéncia e o submete a
i tao variadas, que sua influéncia estende-se
aos dias de hoje. Se na arte atual as possibilidades de
investigacdo do corpo parecem ilimitadas — pode-se
escolher entre representar, apresentar, ou ainda apenas
evocar o corpo — isso ocorre gragas ao legado dos artistas
pioneiros.
SILVA, P. R. Corpo na arte, body art, body modification: frontsiras. Il Encontro de Histéria
da Arte: IFCH-Unicamp, 2006 (adaptado).
Nos textos, a concepgdo de body art esta relacionada a
intengéo de

estabelecer limites entre o corpo e a composi¢ao.

fazer do corpo um suporte privilegiado de expressao.
discutir politicas e ideologias sobre o corpo como arte.
compreender a autonomia do corpo no contexto da obra.
destacar o corpo do artista em contato com o expectador.

PO@O®O

QUESTAO 12

Deficientes visuais ja podem ir a algumas salas de
cinema e teatros para curtir, em maior intensidade, as
atragbes em cartaz. Quem ajuda na tarefa € o aplicativo
Whatscine, recém-chegado ao Brasil e disponivel para os
sistemas operacionais iOS (Apple) ou Android (Google).
Ao ser conectado a rede wi-fi de cinemas e teatros, o app
sincroniza um audio que descreve o que ocorre na tela
ou no palco com o espetaculo em andamento: o usuario,
entdo, pode ouvir a narragdo em seu celular.

O programa foi desenvolvido por pesquisadores
da Universidade Carlos Ill, em Madri. “Na Espanha,
200 salas de cinema ja oferecem o recurso e filmes
de grandes estidios ja sdo exibidos com o recurso do
Whatscine!”, diz o brasileiro Luis Mauch, que trouxe a
tecnologia para o pais. “No Brasil, ja fechamos parceria
com a Sao Paulo Companhia de Danca para adaptar os
espetaculos deles! Isso ja € um avanco. Concorda?”

Disponivel em: hitpiveja.abril.com.be. Acesso em: 25 jun. 2014 (adaptado).

Por ser miltipla e apresentar peculiaridades de acordo
com a intencdo do emissor, a linguagem apresenta
fungdes diferentes. Nesse fragmento, predomina a
funcdo referencial da linguagem, porque ha a presenca
de elementos que

buscam convencer o leitor, incitando o uso do aplicativo.
definem o aplicativo, revelando o ponto de vista da autora.
evidenciam a subjetividade, explorando a entonagdo
emotiva.

expdem dados sobre o aplicativo, usando linguagem
denotativa.

objetivam manter um didlogo com o leitor, recorrendo
a uma indagagao.

@ ©®© @099
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QUESTAO 13
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QUESTAO 14

TEXTO 1

AQUELES QUE
PENSAM QUE
NAO TEM TEMPO
PARA FAZER
EXERCICIO, MAIS

CEDO OU MAIS
TARDE SERAO
OBRIGADOS A
TER TEMPO PARA
AS DOENGAS.

TEXTO Il

Imaginemos um cidadado, residente na periferia de
um grande centro urbano, que diariamente acorda as 5h
para trabalhar, enfrenta em média 2 horas de transporte
publico, em geral lotado, para chegar as 8h ao trabalho.
Termina o expediente as 17h e chega em casa as 19h
para, ai sim, cuidar dos afazeres domésticos, dos filhos
etc. Como dizer a essa pessoa que ela deve praticar
exercicios, pois & importante para sua satde? Como ela
ira entender a mensagem da importancia do exercicio
fisico? A probabilidade de essa pessoa praticar exercicios
regularmente é significativamente menor que a de
pessoas da classe média/alta que vivem outra realidade.
Nesse caso, a abordagem individual do problema tende
a fazer com que a pessoa se sinta impotente em ndo
conseguir praticar exercicios e, consequentemente,
culpada pelo fato de ser ou estar sedentaria.

FERREIMM.SMM:MMM%W(:«&QT
O segundo texto, que propde uma reflexdo sobre o
primeiro acerca do impacto de mudangas no estilo de vida
na saude, apresenta uma visdo
0O medicalizada, que relaciona a pratica de exercicios

fisicos por qualquer individuo a promogdo da satde.
©® ampliada, que considera aspectos sociais
intervenientes na pratica de exercicios no cotidiano.
@ critica, que associa a interferéncia das tarefas da
casa ao sedentarismo do individuo.
@ focalizada, que atribui ao individuo a responsabilidade
pela prevencao de doengas.
@ geracional, que preconiza a representagdo do culto
a jovialidade.

No tradicional concurso de miss, as candidatas
apresentaram dados de feminicidio, abuso sexual e
estupro no pais.

No lugar das medidas de altura, peso, busto, cintura
e quadril, dados da violéncia contra as mulheres no Peru.
Foi assim que as 23 candidatas ao Miss Peru 2017
protestaram contra os altos indices de feminicidio e abuso
sexual no pais no tradicional desfile em trajes de banho.

O tom politico, porém, marcou a atragdo desde
o comego: logo no inicio, quando as peruanas se
apresentaram, uma a uma, denunciaram os abusos morais
e fisicos, a exploragdo sexual, o assédio, entre outros
crimes contra as mulheres.

em: be. Acesso em: 29 nov. 2017.

Quanto & materializagdo da linguagem, a apresentacéo
de dados relativos a violéncia contra a mulher

@ configura uma discussdo sobre os altos indices de
abuso fisico contra as peruanas.

propde um novo formato no enredo dos concursos de
beleza feminina.

condena o rigor estético exigido pelos concursos
tradicionais.
recupera informagdes sensacionalistas a respeito
desse tema.
subverte a fungdo social da fala das candidatas a miss.

QUESTAO 15

@ © @ ©

Dia 20/10

E preciso ndo beber mais. Nao é preciso sentir vontade
de beber e ndo beber: & preciso ndo sentir vontade de
beber. E preciso ndo dar de comer aos urubus. E preciso
fechar para balango e reabrir. E preciso ndo dar de comer
aos urubus. Nem esperangas aos urubus. E preciso
sacudir a poeira. E preciso poder beber sem se oferecer
em holocausto. E preciso. E preciso nido morrer por
enquanto. E preciso sobreviver para verificar. Nao pensar
mais na soliddo de Rogério, e deixa-lo. E preciso ndo dar
de comer aos urubus. E preciso enquanto é tempo nao
morrer na via publica.

NETO. In: CA, J. (Org.) Poesia
‘Sio Bernardo do Campo: Lamparina Luminosa, 2012.

O processo de construgdo do texto formata uma
mensagem por ele dimensionada, uma vez que
configura o estreitamento da linguagem poética.
reflete as lacunas da lucidez em desconstrugéo.
projeta a persisténcia das emogdes reprimidas.
repercute a consciéncia da agonia antecipada.

revela a fragmentagéo das relagdes humanas.

PO@OO
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QUESTAO 16

Somente uns tufos secos de capim empedrados
crescem na silenciosa baixada que se perde de vista.
Somente uma arvore, grande e esgalhada mas com
pouquissimas folhas, abre-se em farrapos de sombra.
Unico ser nas cercanias, a mulher &€ magra, ossuda, seu
rosto esta lanhado de vento. Ndo se vé o cabelo, coberto
por um pano desidratado. Mas seus olhos, a boca, a pele
— tudo & de uma aridez sufocante. Ela esta de pé. A seu
lado esta uma pedra. O sol explode.

Ela estava de pé& no fim do mundo. Como se andasse para
aquela baixada largando para tras suas nogdes de si mesma.
N&o tem refratos na memoria. Desapossada e despojada,
nao se abate em autoacusaces e remorsos. Vive.

Sua sombra somente é gue Ihe faz companhia. Sua
sombra, que se demama em fracos Qrossos na areia,
& que adoga como um gesto a claridade esquelética.
A mulher esvaziada emudece, se dessangra, se cristaliza,
se mineraliza. Ja & quase de pedra como a pedra a seu lado.
Mas os tragos de sua sombra caminham e, tornando-se
mais longos e finos, esticam-se para os farrapos de sombra
da ossatura da arvore, com os quais se enlacam.

FROES, L. Vertigens: obra reunida. Rio de Jansiro: Rocco, 15998,

MNa apresentagdo da paisagem e da personagem, o

narrador estabelece uma correlagdo de sentidos em

que esses elementos se entrelagam. Nesse processo, a

condigdo humana configura-se

© amalgamada pelo processo comum de desertificagio
e de soliddo.

@ fortalecida pela adversidade extensiva a terra e aos
seres vivos.

® redimensionada pela intensidade da luz e da
exuberancia local.

@® imersa num drama existencial de identidade e de origem.

@ imobilizada pela escassez e pela opressdo do ambiente.

QUESTAO 17

Aconteceu mais de uma vez: ele me abandonou. Comao
todos os outras. O quinto. A gente j& estava junto ha mais
de um ano. Parecia que dessa vez seria para sempre.
Mas néo: ele desapareceu de repente, sem deixar rastro.
Quando me dei conta, fiquei horas ligando sem parar —
mas s6 chamava, chamava, e ninguém atendia. E entao
fiz 0 que precisava ser feito: blogueei a linha.

Averdade & gue nenhum telefone celular me suporta.
Ja tentei de todas as marcas e operadoras, apenas
para descobrir que eles sdo todos iguais: na primeira
oportunidade, dio no pé. Esse altimo aproveitou que eu
estava distraido e ndo desceu do taxi junto comige. Ou
serd que ele ja tinha pulado do meu bolso no momento
em que eu embarcava no taxi? Tomara que sim. Depois
de fazer o gque me fez, quero mais & que ele tenha ido
parar na sarjeta. [...] Se ainda fossem embora do jeito
que chegaram, tudo bem. [...] Mas ja sei o que vou
fazer. No caminho da loja de celulares, vou passar
numa papelaria. Pensando bem, nenhuma das minhas
agendinhas de papel jamais me abandonou.

FREIRE, R. Comegar de nova. O Estado de 8. Paulo, 24 naov. 2008,

enem=18

Nesse fragmento, a fim de atrair a atengdo do leitor
e de estabelecer um fio condutor de sentido, o autor
utiliza-se de

primeira pessoa do singular para imprimir subjetividade
ao relato de mais uma desilusdo amorosa.

ironia para tratar da relagdo com os celulares na era
de produtos altamente descartaveis.

LA

e}

@® frases feitas na apresentagao de situagbes amorosas
estereotipadas para construir a ambientag3o do texto.

(0}

e

quebra de expectativa como estratégia argumentativa
para ocultar informacdes.

verbos no tempo pretérito para enfatizar uma
aproximagao com os fatos abordados ao longo do texto.

QUESTAD 18

Enquanto isso, nos bastidores do universo

Vocé planeja passar um longo tempo em outro pais,
trabalhando e estudando, mas o universo esta preparando
a chegada de um amor daqueles de tirar o chdo, um amor
que fara vocé jogar fora seu atlas e criar raizes no guintal
como se fosse uma figueira.

Vocé treina para a maratona mais desafiadora de
todas, mas ndo chegara com as duas pernas intactas na
hora da largada, e a primeira perplexidade sera esta: a
experiéncia da frustragdo.

O universo nunca entrega o que promete. Alias, ele
nunca prometeu nada, vocé & que escuta vozes.

Mo dia em que vocd pensa que ndo tem nada a
dizer para o analista, faz a revelagio mais bombastica
dos seus dois anos de terapia. O resultado de um
exame de rotina coloca sua rotina de cabecga para baixo.
Vocé ndo imaginava que iriam fantos amigos & sua
festa, e tampouco imaginou gue justo sua grande paixdo
ndo iria. Quando achou que estava bela, ndo arrasou
coragbes. Quando salu sem maquiagem e com uma
camiseta puida, chamou a atengdo. E assim seguem
os dias & prova de planejamento e contrariando nossas
vontades, pois, por mais que tenhamos ensaiado nossa
fala & estejamos preparados para a melhor cena, nos
bastidores do universo alguém troca nosso papel de
dltima hora, tornando surpreendente a nossa vida.

MEDEIROSE, M. O Globo, 21 jun. 2015,

Entre as estratégias argumentativas ulilizadas para

sustentar a tese apresentada nesse fragmento, destaca-se

a recorréncia de

© estruturas sintaticas semelhantes, para reforgar a
velocidade das mudangas da vida.

©® marcas de interlocugdo, para aproximar o leitor das
experiéncias vividas pela autora.

® formas verbais no presente, para exprimir reais
possibilidades de concretizagdo das aghes.

@® construgdes de oposigdo, para enfatizar que as
expectativas slo afetadas pelo inesperado.

LE]

sequéncias descritivas, para promover a identificacdo
do leitor com as situagdes apresentadas.
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QUESTAO 19

MEME EU COBRO X,
TEXTAO EU COBRO Y

BRANCO, A. Disponivel em: br. Acesso em: 30 jun. 2015

A intemet proporcionou o surgimento de novos paradigmas sociais e impulsionou a modificacdo de outros ja
estabelecidos nas esferas da comunicagéo e da informacao. A principal consequéncia criticada na tirinha sobre esse
processo € a

O criagdo de memes.

© ampliagdo da blogosfera.

@ supremacia das ideias cibernéticas.
@ comercializagdo de pontos de vista.
@ banalizagdo do comércio eletrdnico.

QUESTAO 20

V6 Clarissa deixou cair os talheres no prato, fazendo a porcelana estalar. Joaquim, meu primo, continuava com
0 queixo suspenso, batendo com o garfo nos labios, esperando a resposta. Beatriz ecoou a palavra como pergunta,
“o que é lésbica?". Eu fiquei muda. Joaquim sabia sobre mim e me entregaria para a v6 e, mais tarde, para toda
a familia. Senti um calor letal subir pelo meu pescogo e me doer atras das orelhas. Previ a cena: v6, a senhora &
lésbica? Porque a Joana é. A vergonha estava na minha cara e me denunciava antes mesmo da delagdo. Apertei os
olhos e contrai o peito, esperando o tiro. [...]

[...] Pensei na naturalidade com que Tais e eu levavamos a nossa histéria. Pensei na minha inseguranca de
contar isso a minha familia, pensei em todos os colegas e professores que ja sabiam, fechei os olhos e vi a boca da
minha vé e a boca da tia Carolina se tocando, apesar de todos os impedimentos. Eu quis saber mais, eu quis saber
tudo, mas ndo consegui perguntar.

POLESSO, N. B. V6, a senhora ¢ lésbica? Amora. Porto Alegre: Ndo Editora, 2015 (fragmento).
A situacdo narrada revela uma tensao fundamentada na perspectiva do
conflito com os interesses de poder.
siléncio em nome do equilibrio familiar.
medo instaurado pelas ameacas de punicdo.
choque imposto pela distancia entre as geragdes.
apego aos protocolos de conduta segundo os géneros.

(mECNONN>)
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QUESTAO 21 QUESTAO 23
O Patria amada, O trabalho ndo era penoso: colar rotulos, meter
Idolatrada, vidros em caixas, etiqueta-las, sela-as, envolvé-las em
Salve! Salve!

Brasil, de amor eterno seja simbolo

O labaro que ostentas estrelado,

E diga o verde-louro dessa flamula

— “Paz no futuro e gléria no passado.”
Mas, se ergues da justica a clava forte,
Veras que um filho teu ndo foge a luta,
Nem teme, quem te adora, a propria morte.
Terra adorada,

Entre outras mil,

Es tu, Brasil,

O Pétria amada!

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Patria amada, Brasil!

Hino Nacional do .ar‘LFL.-; wﬂn&ﬁ_ F”-hl
O uso da norma-padrdo na letra do Hino Nacional do
Brasil é justificado por tratar-se de um(a)

reveréncia de um povo a seu pais.

género solene de caracteristica protocolar.

cangao concebida sem interferéncia da oralidade.
escrita de uma fase mais antiga da lingua portuguesa.
artefato cultural respeitado por todo o povo brasileiro.
QUESTAO 22

POPOO

it ninln

oU] ;J_:J_’_.. s

e U ITIIXES: —

SHVA, 1 SANTOS, M_E. P; JUNG, N. M. Dominios de L n.4 outdez.

A fotografia exibe a fachada de um supermercado em
Foz do Iguagu, cuja localizagao transfronteirica € marcada
tanto pelo limite com Argentina e Paraguai quanto pela
presenca de outros povos. Essa fachada revela o(a)

@ apagamento da identidade linguistica.

©® planejamento linguistico no espago urbano.

® presenca marcante da tradi¢&o oral na cidade.

@ disputa de comunidades linguisticas diferentes.

@ poluigado visual promovida pelo multilinguismo.

papel celofane, branco, verde, azul, conforme o produto,
separa-las em dlzias... Era fastidioso. Para passar mais
rapidamente as oito horas havia o remédio: conversar.
Era proibido, mas quem ia atras de proibigdes? O patrdo
vinha? Vinha o encarregado do servico? Calavam o
bico, aplicavam-se ao trabalho. Mal viravam as costas,
voltavam a taramelar. As maos ndo paravam, as linguas
ndo paravam. Nessas conversas interminaveis, de
linguagem solta e assuntos crus, Leniza se completou.
Isabela, Afonsina, Idalia, Jurete, Deolinda—foram mestras.
O mundo acabou de se desvendar. Leniza perdeu o tom
ingénuo que ainda podia ter. Ganhou um jogar de corpo
que convida, um quebrar de olhos que promete tudo, a
toa, gratuitamente. Modificou-se o timbre de sua voz.
Ficou mais quente. A prépria inteligéncia se transformou.
Tornou-se mais aguda, mais trepidante.

REBELO, M. A estrela sobe. Rio de Janeiro: José Olympio, 2009.

O romance, de 1939, traz a cena tipos e situagbes que
espelham o Rio de Janeiro daquela década. No fragmento,
o narrador delineia esse contexto centrado no

julgamento da mulher fora do espago doméstico.
relato sobre as condigdes de trabalho no Estado Novo.
destaque a grupos populares na condicdo de
protagonistas.

processo de inclusdo do palavrdo nos habitos de
linguagem.

vinculo entre as transformagdes urbanas e os papéis
femininos.

®@ © @©°
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QUESTAO 24

QUESTAO 25

Aimagem da negra e do negro em produtos de
beleza e a estética do raci

Resumo: Este artigo tem por finalidade discutir a
representacdo da populagdo negra, especialmente
da mulher negra, em imagens de produtos de
beleza presentes em comércios do nordeste goiano.
Evidencia-se que a presenca de esteredtipos
negativos nessas imagens dissemina um imaginario
racista apresentado sob a forma de uma estética
racista que camufla a exclusdo e normaliza a
inferiorizacdo sofrida pelos(as) negros(as) na
sociedade brasileira. A analise do material imagético
aponta a desvalorizagdo estética do negro,
especialmente da mulher negra, e a idealizagdo da
beleza e do branqueamento a serem alcancgados por
meio do uso dos produtos apresentados. O discurso
midiatico-publicitario dos produtos de beleza
rememora e legitima a pratica de uma ética racista
construida e atuante no cotidiano. Frente a essa
discussdo, sugere-se que o trabalho antirracismo,
feito nos diversos espagos sociais, considere o uso
de estratégias para uma “descolonizagdo estética”
que empodere os sujeitos negros por meio de sua
valorizagdo estética e protagonismo na construgdo
de uma ética da diversidade.

Palavras-chave: Estética, racismo, midia, educagéo,

diversidade.

SANTANA, J. Aimagem da negra e do negro em produtos de beleza e 3 estésca do
racismo. Dassié: trabalho e educagio basica. Margens Interdisciplinar.
Versio digital. Abaetetuba, n.16, jun. 2017 (adaptado).
O cumprimento da funcdo referencial da linguagem é
uma marca caracteristica do género resumo de artigo
académico. Na estrutura desse texto, essa fungdo é

estabelecida pela

0 impessoalidade, na organizagao da objetividade das
informacdes, como em “Este artigo tem por finalidade™
e "Evidencia-se”.

@ selegdo lexical, no desenvolvimento sequencial do
texto, como em “imaginario racista" e “estética do
negro”.

@® metaforizacdo, relativa a construgdo dos sentidos
figurados, como nas expressdes “descolonizacdo
estética” e “discurso midiatico-publicitario”.

@® nominalizagdo, produzida por meio de processos
derivacionais na formacdo de palavras, como
“inferiorizacdo” e “desvalorizagédo”.

@ adjetivagdo, organizada para criar uma terminologia
antirracista, como em “ética da diversidade” e
“descolonizacdo estética”.

DAL, VIERAM

ME CHAMAR

CAUSA DU
BEZERRO:

MATARAM.

DONO DELE NEM SET QUEM FOR.
VIERAM EMPRESTAR MINHAS
_ ARMAS, CEDI,
NAO TENHO ABUSOES.

O SENHOR RI CERTAS RISADAS,

OLHE: QUANDO E TIRO
DE VERDADE, PRIMEIRO A
CACHORRADA PEGA A LATIR,
DEPOIS, ENTAO, SE VAI

VER SE DEU MORTOS
SENHOR TOLERE, ISTO

£ 0 SERTAD,

ROSA, R. Grande sertdo: veredas: adaptacio da obra de Jodio Guimardes Rosa.
Séo Paulo: Globo, 2014 (adaptado).

A imagem integra uma adaptagdo em quadrinhos da

obra Grande sertdo: veredas, de Guimardes Rosa.

Na representacdo grafica, a inter-relacdo de diferentes

linguagens caracteriza-se por

© romper com a linearidade das agbes da narrativa literaria.

@ ilustrar de modo fidedigno passagens representativas
da histoéria.

@ articular a tensdo do romance a desproporcionalidade
das formas.

@ potencializar a dramaticidade do episédio com
recursos das artes visuais.

(€}

desconstruir a diagramacgdo do texto literario pelo
desequilibrio da composicao.

LC - 1°dia | Caderno 1 - AZUL - Pagina 11

308



* 5 A0 17 S AT 12

QUESTAO 26

Tanto os Jogos Olimpicos quanto os Paralimpicos sdo
mais que uma corrida por recordes, medalhas e busca
da exceléncia. Por tras deles esta a filosofia do bardo
Pierre de Coubertin, fundador do Movimento Olimpico.
Como educador, ele viu nos Jogos a oportunidade para
que os povos desenvolvessem valores, que poderiam ser
aplicados ndo somente ao esporte, mas a educacgdo e a
sociedade. Existem atualmente sete valores associados
aos Jogos. Os valores olimpicos sdo: a amizade, a
exceléncia e o respeito, enquanto os valores paralimpicos
sdo: adeterminacgdo, a coragem, a igualdade e ainspiragao.

MIRAGAYA, A_ Vislores para foda a vida. Disponivel em: www.esporieessencial. com. br.

Acesso em: 8 ago. 2017 (adaptado).

No contexto das aulas de Educagdo Fisica escolar, os
valores olimpicos e paralimpicos podem ser identificados
quando o colega

@ procura entender o proximo, assumindo atitudes
positivas como simpatia, empatia, honestidade,
compaixdo, confianca e solidariedade, o que
caracteriza o valor da igualdade.

@ faz com que todos possam ser iguais e receber o
mesmo tratamento, assegurando imparcialidade,
oportunidades e tratamentos iguais para todos, o que
caracteriza o valor da amizade.

@® da o melhor de si na vivéncia das diversas atividades
relacionadas ao esporte ou aos jogos, participando
e progredindo de acordo com seus objetivos, o que
caracteriza o valor da coragem.

@® manifesta a habilidade de enfrentar a dor, o sofrimento,
o medo, a incerteza e a intimidagdo nas atividades,
agindo corretamente contra a vergonha, adesonraeo
desanimo, o que caracteriza o valor da determinagdo.

@ inclui em suas agdes o fair play (jogo limpo), a
honestidade, o sentimento positivo de consideracdo
por outra pessoa, o conhecimento dos seus limites,
a valorizagdo de sua prépria salude e o combate ao
doping, o que caracteriza o valor do respeito.

QUESTAO 27

Mais big do que bang

A comunidade cientifica mundial recebeu, na semana
passada, a confirmagao oficial de uma descoberta sobre a
qual se falava com enorme expectativa ha alguns meses.
Pesquisadores do Centro de Astrofisica Harvard-Smithsonian
revelaram ter obtido a mais forte evidéncia até agora de
que O universo em que vivemos comegou mesmo pelo
Big Bang, mas este ndo foi explosdo, e sim uma subita
expansdo de matéria e energia infinitas concentradas em um
ponto microscopico que, sem muitas opgdes semanticas, os
cientistas chamam de “singularidade”. Essa semente cosmica
permanecia em estado latente e, sem que exista ainda uma
explicacdo definitiva, comegou a inchar rapidamente [...]. No
intervalo de um piscar de olhos, por exemplo, seria possivel,
portanto, que ocorressem mais de 10 trilhdes de Big Bangs.

ALLEGRETTL, F. Vieja, 26 mar. 2014 (acaptado).

309
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No titulo proposto para esse texto de divulgacgao cientifica,

ao dissociar os elementos da expressdo Big Bang, a

autora revela a intencéo de

@ evidenciar a descoberta recente que comprova a
explosdo de matéria e energia.

@ resumir os resultados de uma pesquisa que trouxe
evidéncias para a teoria do Big Bang.

@ sintetizar a ideia de que a teoria da expansdo de
matéria e energia substitui a teoria da explosao.

@® destacar a experiéncia que confirma uma investigacdo
anterior sobre a teoria de matéria e energia.

@ condensar a conclusdo de que a explosao de matéria
e energia ocofre em um ponto microscéopico.

QUESTAO 28

PLASTICO VELHS
ook VIRAR

TECILO NoVD

Garrafa PET vazia tem valor liquido e cérto: reciclada, vira tecido, madeira
sintética ou pidstico novo de novo, Separar o lixo faciita o trabalho dos

e © material se vocd limpar
as embalagens por dentro, refirando 10da a sujeira antes de descartd-las.
Mude de atitude. Assim, vocé ajuda a gerar renda para quem precisa e
POUPA rECUrsOs NAturDis.

SEPARE O LIXO E ACERTE NA LATA
Disponivel em: www.separeolixo.gov.br. Acesso em: 4 dez. 2017 (adaptado).

Nessa campanha, a principal estratégia para convencer
o leitor a fazer a reciclagem do lixo é a utilizagdo da
linguagem n&o verbal como argumento para
reaproveitamento de material.

facilidade na separacado do lixo.

melhoria da condi¢do do catador.

preservacéo de recursos naturais.

geracdo de renda para o trabalhador.

("NCNON-N>]
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QUESTAO 29
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QUESTAO 30

TEXTO |

Também chamados Iimpressdes ou imagens
fotogramaticas [...], os fotogramas sdo, numa definigdo
genérica, imagens realizadas sem a utilizagao da cAmera
fotogréafica, por contato direto de um objeto ou material
com uma superficie fotossensivel exposta a uma fonte
de luz. Essa técnica, gue nasceu junto com a fotografia e
serviu de modelo a muitas discussbes sobre a ontologia
da imagem fotografica, foi profundamente transformada
pelos artistas da vanguarda, nas primeiras décadas do
seculo XX. Representou mesmeo, ao lado das colagens,
fotomontagens e outros procedimentos técnicos, a
incorporagao definitiva da fotografia a arte moderna e
seu distanciamento da representacdo figurativa.

COLUCCI, M. B. guardas: idncias de Man Ray.
Studium, n. 2, 2000.

TEXTO Nl

RAY, M. Rayograph, 1922 23 9 x 20,9 em. MOMA, Nova York.
Dispanivel em: wew.moma.org. Acesso em: 18 abr. 2018 (adaptado).

No fotograma de Man Ray, o “distanciamento da
representacdo figurativa™ a que se refere o Texto |
manifesta-se na

O ressignificagdo do jogo de luz e sombra, nos moldes

surrealistas.

@ imposicio do acaso sobre a técnica, como critica a
arte realista.

composicdo experimental, fragmentada e de
contornos difusos.

@ abstracdo radical, voltada para a propria linguagem
fotografica.

@ imitagdo de formas humanas, com base em

diferentes objetos.

Eu sobrevivi do nada, do nada

Eu ndo existia

Nao tinha uma existéncia

Nao tinha uma matéria

Comecei existir com quinhentos milhdes
e guinhentos mil anos

Logo de uma vez, ja velha

Eu ndo nasci crianga, nasci ja velha

Depois & que eu virel crianga

E agora continuei velha

Me transformei novamente numa velha

Voltei ao que eu era, uma velha

PATROCINIO, S. Inc MOSE, V. {Org.). Reino dos bichos e dos animais & nome.
Ria de Janeir: Azougue, 2009,
Messe poema de Stela do Patrocinio, a singularidade da
expressao lirica manifesta-se na
@ representagSo da infncia, redimensionada no
resgate da memaria.

@ associago de imagens desconexas, articuladas por
uma fala delirante.

@® expressdo aufobiografica, fundada no relato de
experiéncias de alteridade.

L0]

LE]

incorporagio de elementos fantasticos, explicitada
por versos incoerentes.

transgressdo a razao, ecoada na desconstrugao de
referéncias temporais.

QUESTAO 31

A histdria do futebol & uma triste viagem do prazer
ao dever. [...] O jogo se transformou em espetaculo, com
poucos protagonistas e muitos espectadores, futebol para
olhar, e o espetaculo se transformou num dos negdcios
mais lucrativos do mundo, que ndo & organizado para
ser jogado, mas para impedir que se jogue. A tecnocracia
do esporte profissional foi impondo um futebol de pura
velocidade e muita forga, que renuncia & alegria, atrofia a
fantasia e proibe a ousadia. Por sorte ainda aparece nos
campaos, [...] algum atrevido que sai do roteiro e comete
o disparate de driblar o time adversario inteirinho, além
do juiz e do plblico das arquibancadas, pelo puro prazer
do corpo que se langa na proibida aventura da liberdade.

GALEAND, E. Futebol a0 sol e 3 sombra. Porto Alegre: LEPM Pockets, 1935 (adaptada).

O texto indica que as mudancas nas praticas corporais,

especificamente no futebol,

@ fomentaram uma tecnocracia, promovendo uma
vivéncia mais ladica e irreverente.

@ promoveram o surgimento de atletas mais habilidosos,
para que fossem inovadores.

@ incentivaram a associagio dessa manifestagdo a
fruigdo, favorecendo o improviso.

@® tornaram a modalidade em um produto a ser
consumido, negando sua dimensao criativa.

@ contribuiram para esse esporte ter mais jogadores,
bem como acompanhado de torcedores.
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QUESTAO 32
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QUESTAO 33

Fotografiar LUCAS HALLEL. Disponivel 16 abr. 2018

O grupo O Teatro Magico apresenta composi¢des autorais
que tém referéncias estéticas do rock, do pop e da muisica
folclérica brasileira. A originalidade dos seus shows tem
relacdo com a dpera europeia do século XIX a partir da
disposicdo cénica dos artistas no espaco teatral.
integracéo de diversas linguagens artisticas.
sobreposicdo entre masica e texto literario.
manutencgdo de um dialogo com o publico.

adogdo de um enredo como fio condutor.

PO@OO

A trajetéria de Liesel Meminger é contada por uma
narradora mérbida, surpreendentemente simpatica.
Ao perceber que a pequena ladra de livros Ihe escapa,
a Morte afeicoa-se a menina e rastreia suas pegadas
de 1939 a 1943. Tragos de uma sobrevivente: a mae
comunista, perseguida pelo nazismo, envia Liesel e o
irm&o para o sublrbio pobre de uma cidade alema, onde
um casal se dispée a adota-los por dinheiro. O garoto
morre no frajeto e é enterrado por um coveiro que deixa
cair um livro na neve. E o primeiro de uma série que a
menina vai surrupiar ao longo dos anos. O Unico vinculo
com a familia é esta obra, que ela ainda ndo sabe ler.

A vida ao redor € a pseudorrealidade criada em
torno do culto a Hitler na Segunda Guerra. Ela assiste
a euférica celebragdo do aniversario do Fihrer pela
vizinhanga. A Morte, perplexa diante da violéncia
humana, da um tom leve e divertido a narrativa deste
duro confronto entre a infancia perdida e a crueldade do
mundo adulto, um sucesso absoluto — e raro — de critica
e publico.

Di com. Acesso em: 24 jun. 2014,

Os géneros textuais podem ser caracterizados, dentre
outros fatores, por seus objetivos. Esse fragmento & um(a)
O reportagem, pois busca convencer o interlocutor da
tese defendida ao longo do texto.

resumo, pois promove o contato rapido do leitor com
uma informac&o desconhecida.

sinopse, pois sintetiza as informacdes relevantes de
uma obra de modo impessoal.

instrugcdo, pois ensina algo por meio de explicagdes
sobre uma obra especifica.

resenha, pois apresenta uma producao intelectual de
forma critica.

@ © @ ©
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QUESTAO 34
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QUESTAO 35

TEXTOI1

GRIMBERG, N. Estrutura vertical dupla.

em: L com.br. Acesso em: 13 dez. 2017.

TEXTO Il

Urna

ial marajoara. Cera 1400 2400 a.C. 81 cm.
Museu Nacional do Rio de Janeiro.

Disponivel em: www.mussunacional.ufj.be. Acesso em: 11 dez. 2017.
As duas imagens sao produgdes que tém a ceramica
como matéria-prima. A obra Estrutura vertical dupla se
distingue da urna funeraria marajoara ao
evidenciar a simetria na disposi¢cdo das pegas.
materializar a técnica sem funcao utilitaria.
abandonar a regularidade na composigdo.
anular possibilidades de leituras afetivas.
integrar o suporte em sua constituicdo.

["RONON=N>]

0 que sera que ela quer

essa mulher de vermelho

alguma coisa ela quer

pra ter posto esse vestido

ndo pode ser apenas

uma escolha casual

podia ser um amarelo

verde ou talvez azul

mas ela escolheu vermelho

ela sabe o que ela quer

e ela escolheu vestido

e ela € uma mulher

entdo com base nesses fatos

eu ja posso afirmar

que conhego 0 seu desejo

caro watson, elementar:

o que ela quer sou euzinho

sou euzinho o que ela quer

s6 pode ser euzinho

0 que mais podia ser

FREITAS, A. Um itero é do tamanho de usm punho. S3o Pauo: Cosac Naify, 2013.

No processo de elaboragdo do poema, a autora confere
ao eu lirico uma identidade que aqui representa a
hipocrisia do discurso alicergado sobre 0 senso comum.
mudanca de paradigmas de imagem atribuidos @ mulher.
tentativa de estabelecer preceitos da psicologia feminina.
importancia da correlagdo entre acdes e efeitos causados.
valorizagao da sensibilidade como caracteristica de género.

QUESTAO 36

["RCNO N>}

O rio que fazia uma volta atras de nossa casa era a
imagem de um vidro mole que fazia uma volta atras
de casa.
Passou um homem e disse: Essa volta que o
rio faz por tras de sua casa se chama enseada.
Nao era mais a imagem de uma cobra de vidro que
fazia uma volta atras de casa.
Era uma enseada.
Acho que o nome empobreceu a imagem.

BARROS, M. O livro das ignorigas. Rio de Janeiro: Best Sefler, 2008.

O sujeito poético questiona o uso do vocabulo “enseada”
porque a

@ terminologia mencionada & incorreta.

©® nomeag&o minimiza a percepgao subjetiva.

@® palavra é aplicada a outro espago geografico.

@ designagéo atribuida ao termo é desconhecida.

@ definicdo modifica o significado do termo no dicionario.

LC - 1° dia | Cademo 1 - AZUL - P4gina 15

312



QUESTAO 37

enem=18

QUESTAO 38

“Acuenda o Pajuba”: conhega o “dialeto secreto”
utilizado por gays e travestis
Com onigem no ioruba, linguagem foi adotada por
travestis e ganhou a comunidade

“Nhai, amapé! Nao faga a loka e pague meu acué,
deixe de equé se n3o eu puxo teu picumal” Entendeu
as palavras dessa frase? Se sim, & porgue vocé manja
alguma coisa de pajuba, o “dialeto secreto” dos gays
e travestis.

Adepto do uso das expressdes, mesmo nos ambientes
mais formais, um advogado afirma: “E claro que eu ndo
vou falar durante uma audiéncia ou numa reunido, mas
na firma, com meus colegas de trabalho, eu falo de "acué’
o tempo inteire”, brinca. “A gente tem que ter cuidado de
falar outras palavras porque hoje o pessoal ja& entende,
né? Ta na internet, tem até dicionario...”, comenta.

O diciondrio a que ele se refere é o Aurélia, a
dicionaria da lingua afiada, lancado no ano de 2006 e
escrito pelo jornalista Angelo Vip e por Fred Libi. Ma obra,
ha mais de 1 300 verbetes revelando o significado das
palavras do pajuba.

Nao se sabe ao certo quando essa linguagem surgiu,
mas sabe-se que ha claramente uma relacio entre o
pajuba e a cultura africana, numa costura iniciada ainda

na época do Brasil colonial.
Disponivel em: www.midiamax.com.br. Acessa em: 4 abr. 2017 (adaptado).

Da perspectiva do usuéario, o pajubd ganha status de
dialeto, caracterizando-se como elemento de patrimdnio
linguistico, especialmente por

O ter mais de mil palavras conhecidas.

@ fter palavras diferentes de uma linguagem secreta.

® ser consolidado por objetos formais de registro.

® ser utilizado por advogados em situagbes formais.
@ ser comum em conversas no ambiente de trabalho.

Certa vez minha mae surrou-me com uma corda
nodosa que me pintou as costas de manchas sangrentas.
Moido, virando a cabeca com dificuldade, eu distinguia
nas costelas grandes lanhos vermelhos. Deitaram-me,
enrolaram-me em panos molhados com agua de sal
— & houve uma discussdo na familia. Minha avd, que
nos visitava, condenou o procedimento da filha e esta
afligiu-se. Irritada, ferira-me a toa, sem querer. Nao
guardei 6dio a minha m3e: o culpado era o né.

RAMOS, G. Infincia. Rio de Janeiro: Recond, 1908,

Mum texto namativo, a sequéncia dos fatos contribui para

a progressdo tematica. No fragmento, esse processo é

indicado pela

@ alternancia das pessoas do discurso que determinam
o foco narrativo.

® utilizagdo de formas verbais que marcam tempos
narrativos variados.

® indeterminagdo dos sujeitos de agbes que caracterizam
os eventos narrados.

® justaposicio de frases gue relacionam semanticamente
os acontecimentos narrados.

@ recorréncia de expressdes adverbiais que organizam
temporalmente a narrativa.

QUESTAO 39
REAGOES CELIACAS AO LER
UM ROTULO SEM GLUTEN
& @& 66 Q
w e . &=
Nao Sem Sem Sem Sem Rétulo
Contém  Glaten Glaten Glaten Glaten  ta todo
Gliben & com @ Baratoe mas pode errado
H] Sabor Barate Gostoso conter tragos |
CURTI! AMEI! HAHA! uau! TRISTE! GRR!
Dispanivel inka. A 9 dez. 2017 [adaptad

Essa imagem ilustra a reagdo dos celiacos (pessoas
sensiveis ao gliten) ao ler rotulos de alimentos sem
gliten. Essas reages indicam que, em geral, os rétulos
desses produtos

@ trazem informacdes explicitas sobre a presenga do
glaten.

@ oferecem varias opgbes de sabor para esses
consumidores.

® classificam o produto como adequado para o
consumidor celiaco.

@® influenciam o consumo de alimentos especiais para
esses consumidores.

@ variam na forma de apresentagdo de informacdes

relevantes para esse plblico.
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QUESTAO 40

ABL langa novo concurso cultural:
“Conte o conto sem aumentar um ponto”

Em razdo da grande repercussdo do concurso de
Microcontos do Twitter da ABL, o Abletras, a Academia
Brasileira de Letras langou no dia do seu aniversario
de 113 amos um nove concurso cultural intitulado
“Conte o conto sem aumentar um ponta”, baseado na
obra A cartomante, de Machado de Assis.

“Conte o conto sem aumentar um ponto™ tem
como objetivo dar um final distinto do original ao conto
A carfomante, de Machado de Assis, ufilizando-se o
mesmo nimero de caracteres —ou inferior —que Machado
concluiu seu trabalho, ou seja, 1 778 caracteres.

Vale ressaltar que, para participar do concurso,
o concorrente devera ser seguidor do Twitter da
ABL, o Abletras.
Dispanivel em: ia_ang be. 18 out. 2015

O Twitter & reconhecido por promover o compartilhamento
de textos. Nessa noticia, essa rede social foi utilizada
como veiculo/suporte para um concurso literario por
causa do(a)

limite predeterminado de extensdo do texto.
interesse pela participacdo de jovens.

atualidade do enredo proposto.

fidelidade a fatos cotidianos.

dinamica da sequéncia narrativa.

Po@ee

QUESTAO 41

pelo i vl .
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Disponivel em: wiww.sul21.com br. Acesso em: 1 dez. 2017 (adaptado).

Messe texto, busca-se convencer o leitor a mudar seu
comportamento por meio da associagdo de verbos no
modao imperativo &

indica¢do de diversos canais de atendimento.
divulgac¢ao do Centro de Defesa da Mulher.
informacgao sobre a duragdo da campanha.
apresentacdo dos diversos apoiadores.

utilizagdo da imagem das trés mulheres.

QUESTAD 42

OGO

A Casa de Vidro

Houve protestos.

Deram uma bola a cada criancga e tempo para brincar.
Elas aprenderam malabarismos incriveis e algumas
viajavam pelo mundo exibindo sua alegre habilidade.
(O problema & que muitos, a maioria, ndo tinham jeito e
eram feios de noite, assustadores. Seria melhor prender
essa gente — havia quem dissesse.)

Houve protestos.

Aumentaram o prego da came, liberaram os pregos
dos cereais e abriram crédito a juros baixos para o
agricultor. O dinheiro gue sobrasse, bem, digamos, ora o
dinheiro que sobrasse!

Houve protestos.

Diminuiram os salarios (infelizmente aumentou o
numero de assaltos) porgue precisamos combater a
inflago e, como se sabe, quando os salarios estdo acima
do indice de produtividade eles se tornam altamente
inflacionarios, de modo que.

Houve protestos.

Proibiram os protestos.

E no lugar dos protestos nasceu o ddio. Entdo surgiu
a Casa de Vidro, para acabar com aguele odio.

ANGELD, |. A casa de vidro. S30 Paulo: Circula da Livng, 1985,

Publicado em 1979, o texto compartilha com outras obras
da literatura brasileira escritas no periodo as marcas do
contexto em que foi produzido, como a

@ referéncia & censura e & opress8o para alegorizar
a falta de liberdade de expressdo caracteristica
da época.

@ valorizaglo de situagdes do cotidiano para atenuar
os sentimentos de revolta em relagdo ac governo
instituido.

® utilizagdo de metiforas e ironias para expressar um
alhar critico em relagdo & situagdo social e politica
do pais.

@® tendéncia realista para documentar com
verossimilhanga o drama da populagdo brasileira
durante o Regime Militar.

@ sobreposicio das manifestagfes populares pelo
discurso oficial para destacar o autoritarismo do
momento historico.
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QUESTAO 43

Encontrando base em argumentos supostamente
cientificos, o mito do sexo fragil contribuiu historicamente
para controlar as praticas corporais desempenhadas
pelas mulheres. Na histéria do Brasil, exatamente
na transicdo entre os séculos XIX e XX, destacam-se
os esforgos para impedir a participagdo da mulher no
campo das praticas esportivas. As desconfiancas em
relagdo a presenca da mulher no esporte estiveram
culturalmente associadas ao medo de masculinizar
o corpo feminino pelo esforgo fisico intenso. Em relagdo
ao futebol feminino, o mito do sexo fragil atuou como
obstaculo ao consolidar a crengca de que o esforgo
fisico seria inapropriado para proteger a feminilidade
da mulher “normal”. Tal mito sustentou um forte movimento
contrario a aceitagcdo do futebol como pratica esportiva
feminina. Leis e propagandas buscaram desacreditar
o futebol, considerando-o inadequado a delicadeza.
Na verdade, as mulheres eram consideradas incapazes
de se adequar as multiplas dificuldades do “esporte-rei”.

TEIXEIRA, F. L. S.; CAMINHA, I. O. Preconcsiio no fustebol feminino: uma revis3o sistematica.
Movimento, Porto Alegre, n. 1, 2013 (adaptado).

No contexto apresentado, a relag@o entre a pratica do
futebol e as mulheres é caracterizada por um

@ argumento biolégico para justificar desigualdades
histéricas e sociais.

discurso mididtico que atua historicamente na
desconstrucdo do mito do sexo fragil.

apelo para a preservacdo do futebol como uma
modalidade praticada apenas pelos homens.

olhar feminista que qualifica o futebol como uma
atividade masculinizante para as mulheres.

receio de que sua insercdo subverta o “esporte-rei’ ao
demonstrarem suas capacidades de jogo.

QUESTAO 44
Farejador de Plagio: uma ferramenta contra a copia ilegal

No mundo académico ou nos veiculos de
comunicacdo, as copias ilegais podem surgir de diversas
maneiras, sendo integrais, parciais ou parafrases. Para
ajudar a combater esse crime, o professor Maximiliano
Zambonatto Pezzin, engenheiro de computacdo,
desenvolveu junto com os seus alunos o programa
Farejador de Plagio.

O programa é capaz de detectar: trechos continuos
e fragmentados, frases soltas, partes de textos
reorganizadas, frases reescritas, mudangas na ordem
dos periodos e erros fonéticos e sintaticos.

Mas como o programa realmente funciona?
Considerando o texto como uma sequéncia de palavras,
a ferramenta analisa e busca trecho por trecho nos sites
de busca, assim como um professor desconfiado de um
aluno faria. A diferenca € que o programa permite que se
pesquise em varios buscadores, gerando assim muito
mais resultados.

Disponivel em: hitp Jireporierunesp jor.be. Acesso em: 19 mar. 2018.

@ © @ ©

eneme18

Segundo o texto, a ferramenta Farejador de Plagio
alcanca seu objetivo por meio da

selecdo de copias integrais.

busca em sites especializados.

simulagdo da atividade docente.

comparacao de padrbes estruturais.

identificacdo de sequéncia de fonemas.

["NCNON=N>]

QUESTAO 45

TEXTO |
AT
.,: S N, /;. e . IS S {-. A

BRACCO, A; LOSCHI, M. Quando rotas se tormam arte. Retratos: a revista do IBGE.
Rio de Janeiro, n. 3, set. 2017 (adaptado).

TEXTO I

Stephen Lund, artista canadense, morador em
Victoria, capital da Columbia Britdnica (Canada),
transformou-se em fendmeno mundial produzindo obras
de arte virtuais pedalando sua bike. Seguindo rotas
tragadas com o auxilio de um dispositivo de GPS, ele
calcula ter percorrido mais de 10 mil quildmetros.

v i com. A Sdez 2017

Os textos destacam a inovagdo artistica proposta por
Stephen Lund a partir do(a)

@ deslocamento das tecnologias de suas fungdes habituais.
@ perspectiva de funcionamento do dispositivo de GPS.
@ ato de guiar sua bicicleta pelas ruas da cidade.

@ anélise dos problemas de mobilidade urbana.

@ foco na promogao cultural da sua cidade.
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INSTRUGOES PARA A REDAGAO
1. O raseunho da redagio deve ser feilo no espaco aproprado.
2. O texto definitive deve ser eserilo 4 tinta, na folha prdpria, em até 30 linhas.
3. A redagao que apresentar chpia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Cademo de Questdes terd o nimero de linhas copladas
desconsiderado para efeito de correcao.
4. Receberd nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagio que:

4.1 tiver até 7 (sete) linhas itas, sendo iderada “texto insuficlenta”.
4.2_ fugir ao tema ou gue ndo atender ao lipo dissertativo-argumentativa.
4.3 apresentar parte do texto delib ente d da do tema proposio.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

As segundas-feiras pela manhd, os usuarios de um servigo de musica digital recebem uma lista personalizada de
musicas que lhes permite descobrir novidades. Assim como os sistemas de outros aplicativos e redes sociais, este
cérebro arificial consegue tracar um retrato automatizado do gosto de seus assinantes e constrdi uma maquina de
sugestes que ndo costuma falhar. O sistema se baseia em um algoritmo cuja evolugio e usos aplicados ao consumo
cultural sdo infinitos. De fato, plataformas de transmisséo de video on-line comegam a desenhar suas séries de sucesso
rastreando o banco de dados gerado por todos os movimentos dos usuarios para analisar o que os satisfaz. O algoritmo
constréi assim um universo cultural adequado e complacente com o gosto do consumidor, que pode avancgar até chegar
sempre a lugares reconheciveis. Dessa forma, a filtragem de informacao feita pelas redes socials ou pelos sistemas
de busca pode moldar nossa maneira de pensar. E esse & o problema principal: a ilusdo de liberdade de escolha que

muitas vezes & gerada pelos algoritmos.
VERDU, Daniel. © gosto na era do i e i pa Aoesso em: 11 jun. 2018 {adaptads).

TEXTO Il TEXTO I
Nos sistemas dos gigantes da internet, a filtragem Utilizaggo da Internet

de dados & transferida para um exército de 64 T das pessnas de 10 anos ou mals de idade utilizaram a internet.
moderadores em empresas localizadas do Oriente

Médio ao Sul da Asia, que tém um papel importante “ 63,8% * 65,5%
no cmn?le daq UI_ICI quEf. d‘?ve fer eliminadlo_ da Cerca de 85% dos jovens de 18 a 24 anos de idade e 25% das pessoas
rede social, a partir de sinalizagbes dos usuarios. de 60 anos ou mais de idade utilizaram a intermet.

Mas a informagdo & ento processada por um Finalidade do acesso & Internet (%)
algoritmo, que tem a decisdo final. Os algoritmos

el K - o 94 Enviar ou receber 76 4 Agsistir a videos,
s8o literais. Em poucas palavras, s&o uma opinido 3£ mensagens de lexio, inclusive programas,

Lo . ou imagens por
embrulhada em cédigo. E estamos caminhando aphicativos diferentes
ara um estagio em gque & a magquina que decide g
P .. q_ . q q Conversar por 693Emnslnu
qual noticia deve cu ndo ser lida. 73 3 chamada da vaz IJ receber e-mails
PEPE ESCOBAR. A ditad el ellaetoien)
npdhnmm.umm & jun. znu (aciapeaca). Internet no Brazil em 2018, Disponivel em: www.ibge.govir. Acssss em: 18 jun. 2018 (adaptada).
TEXTO IV

Mudangas sutis nas informagdes as guais somos expostos podem transformar nosso comportamento. As redes
tém selecionado as noticias sob titulos chamativos como “trending fopics™ ou critérios como “relevancia®. Mas nas
praticamente ndo sabemos como isso tudo é filtrado. Quanto mais informacGes relevantes tivermos nas pontas dos
dedos, melhor equipados estamos para tomar decisfes. Mo entanto, surgem algumas tensdes fundamentais: entre a
conveniéncia e a deliberacio; entre o que o usuario deseja e o que & melhor para ele; entre a transparéncia e o lado
comercial. Quanto mais os sistemas souberem sobre vocé em comparagao ao gue vocé sabe sobre eles, ha mais
riscos de suas escolhas se tornarem apenas uma série de reagdes a "cutucadas” invisiveis. O que esta em jogo nao
& tanto a questio "homem versus maguina”, mas sim a dlsputa ‘decisdo informada versus obediéncia influenciada”.
CHATFIELD, Tom. Como a internet Disponivel wwen.bbc.com. Acesso em: 3 jun. 2017 (adaptado).

PROPOSTA DE REDAGAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Manipulagdo do comportamento do usuario pelo controle de dados na internet’, apresentando proposta de
intervengéo gue respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.
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