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Resumo

Este estudo analisa o Ensino Superior Agricola Brasileiro — ESAB, como
“campo” (Bourdieu, 1983a), diante do cendrio do mundo cambiante em que vivemos,
com os seguintes objetivos: (i) resgatar parte da histdria, destacando dois momentos de
inflexdo vividos pelo ESAB: o primeiro a partir da década de 1960, quando, dentro do
projeto urbano-industrialista, foram langadas as bases do conhecimento e das estruturas
académicas (ainda hegemonicos) para a “moderniza¢ao da agricultura”. O segundo na
virada do Século XX, quando existe uma multiplicidade de propostas e ndo ha mais um
modelo a ser copiado; (ii) sugerir alguns dos caminhos possiveis e suas implicagdes para
as instituicdes do ESAB, que pretendam encontrar novo sentido social no seu trabalho;
(ii1) analisar a influéncia das Universidades Norte-americanas no ESAB, tendo em vista
sua importancia no periodo de 60 e como essa influéncia se manifesta no segundo
momento. Um “college” norte-americano (College of Agricultural and Environmental
Science da University of California — Davis) e uma faculdade brasileira (Faculdade de
Agronomia da UFRGS) foram escolhidos, como centros de formagdo e de pesquisa
importantes e com participacdo destacada nos intercdmbios bilaterais. Essas instituigdes
servem como testemunhas exemplares da dindmica geral. Em ambas foram realizadas
investigacdes e foram ouvidos atores destacados (professores-pesquisadores), através de
questionarios e entrevistas ao vivo. Nas duas universidades os professores mostraram-se
conscientes sobre as mudangas em curso, mas na UFRGS parece que o debate estd menos
desenvolvido. Diante das tendéncias que se apresentam, a Agricultura Sustentavel ¢ a
Biotecnologia foram eleitas como polos aglutinadores de diferentes projetos em disputa
no inicio do Milénio. O estudo conclui que ou as escolas de agronomia se modificam
ou nio se justificam e também que, as mudangas podem ou ndo se vincular a busca de
uma ruptura paradigmatica (Santos, 1997). Conclui ainda, que seria importante cada
instituicdo explicitar sua proposta, mesmo que esta seja de convivéncia entre 0s
diferentes projetos. Finalmente opina que, Agricultura Sustentavel parece ser
estrategicamente mais interessante; tendo em vista ser mais adequada a realidade social e

ambiental do Brasil.
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Abstract

This study analyzes the Brazilian Agricultural higher education — ESAB — in the
scenery of the social changing World. ESAB is analyzed as “field” (Bourdieu, 1983a)
and under its perspectives in the imminent changes. It understands that the “field” is in a
new moment of historical inflection, different from the previous occurred in the 60’s,
when the Brazilian knowledge bases and the academic structures received great influence
from USA. In the early New Millenium there is no one model (unique) to be followed. It
also elected the Sustainable Agricultural and Biotechnology as poles of different projects
in contest inside the “field”. One American and one Brazilian college (College of
Agricultural and Environmental Science from University of California — Davis and
Faculdade de Agronomia from Universidade Federal do Rio Grande do Sul), are elected
as important centers in the “field” and participant of bilateral agreements. Professors of
both universities are listened by surveys and personal interviews. The thesis concluded
that Agronomy Colleges have to change or they will not justified as they are. Those
changes can intend or not go toward a paradigmatic rupture (Santos, 1997). Anyway, it is
important to clarify the institutional propose, even as it is of coexistence of different
projects. At least the study opines that Sustainable Agriculture can be strategically better

taking into account social and environmental Brazilian conditions.



Abordagem historica e perspectivas atuais do

Ensino Superior Agricola no Brasil: uma investiga¢io na

UFRGS e na UC Davis.

I Parte

“(...) Eu que ndo posso enganar

misturo tudo o que vi.

Canto sem competidor,

partindo da natureza do lugar onde nasci.
Fago versos com clareza:

a rima, o belo e tristeza.

Nao separo dor de amor.

E deixo claro que a firmeza do meu canto,
vém da certeza que tenho,

que o poder que nasce do fraco,

e faz do pobre riqueza,

foi que me fez cantador ““.

(Geraldo Vandré¢, em Canto Geral, 196 )



1. Introdugdo / Objetivos gerais.

Este estudo procura analisar o Ensino Superior Agricola Brasileiro — ESAB -
diante de um cenario onde, o mundo cambiante em que vivemos, traz uma série de
desafios na esteira das transformagdes em curso. Mudam-se os pressupostos tecnologicos,
as relacdes politicas e econOmicas, as instituicdes (entre elas a universidade) e a propria
ciéncia. E neste caldeirdo de transformacdes, que tentamos refletir sobre o “campo” de
conhecimento chamado Ciéncias Agrarias.

Nesse “campo”, recortado da realidade maior e mais complexa, interessa-nos os
rumos que podem ser tomados, diante das necessidades e iminentes mudangas, que sdo de
tal ordem, que parecem conformar um novo momento de inflexao historica. Isto ¢, trata-
se de um momento onde as mudancas no setor, como em todas as esferas sociais,
verticalizam-se e assumem uma velocidade maior, do que as que se operam no cotidiano
e ao longo do tempo (perspectiva historica). Nao sabemos ainda o nivel de ruptura que de
fato ira prevalecer, mas as condi¢des de mudanga vao se acumulando, e abrem espaco
para a disputa explicita de projetos.

Partindo de uma analise historico-critica, encontramos, na década de 60, um
anterior e importante momento de inflexdo, que lancou as bases de conhecimento e as
estruturas que operam até hoje. Desde aquele periodo, o ensino superior agricola no
Brasil estabeleceu uma importante relagdo com o seu correspondente nos EUA. De modo
que, um marcante numero de profissionais neste segmento educacional recebeu e
continua recebendo capacitagdo (além de outras influéncias) naquele pais. Essa
influéncia, que foi maior dentro do projeto de desenvolvimento econOmico-social,
chamado ‘“‘urbano-industrialista”, adotado no pais nas décadas de 60 e 70, ainda se
mantém com um expressivo nimero de estudantes brasileiros nos EUA, mas parece estar

se transformando.

O estudo estd dividido em trés partes. Na primeira apresentamos alguns dos
pressupostos tedricos que o balizam, os elementos componentes do objeto de estudo e sua

problematica. A segunda analisa os cendrios que compdem o “campo”, destacando-se os

"' A expressido “campo” que utilizamos aqui toma de empréstimo a consagrada nogio de Bourdieu,
conforme explicitamos no capitulo sobre Teoria ¢ Metodologia.



momentos de inflexdo. Na terceira parte ouvimos alguns atores para apreendermos suas
percepgdes do processo em estudo. Isto foi feito em duas das mais importantes
universidades em ciéncias agrarias em seus respectivos paises, a saber: a Faculdade de
Agronomia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e o College of
Agricultural and Environmental Science da University of California — Davis (UC Davis).
Essas instituigdes servem como testemunhas exemplares da dinamica geral.

A metodologia utilizada apresenta, portanto, um duplo movimento analitico. O
objeto ¢ focado em dois niveis de aproximacdo (macro e micro) na tentativa de se
perceber o todo e suas partes. Analisamos os movimentos gerais da educag¢do superior e
agricola; do setor produtivo agricola; das politicas publicas, etc.; e também, aproximamos
as lentes, entrando nas institui¢des citadas como representativas das repercussdes dos

momentos analisados.

Ensino Superior Agricola ¢ entendido aqui como o conjunto de cursos
universitarios, de graduagao e pos-graduacao ligados a atividade agricola. Esse conjunto
compde-se dos cursos de Agronomia; Engenharia Agricola; Zootecnia, Engenharia
Florestal; Engenharia de Alimentos; Medicina Veterindria (este tem se afastado do
ambiente agrario, concentrando o interesse profissional em pequenos animais de
estimacao) e outros. Aos cursos, no caso do Brasil, correspondem profissdes e, entre as
demais, a Agronomia € a mais antiga € a que conta com o maior numero de profissionais
e cursos’. Devido a essa caracteristica, este trabalho ¢ centrado nas faculdades de
agronomia.

Agronomia ¢ assim um complexo sistema de profissdo, conhecimento e curso.

Para Cavallet (1999);

2 O primeiro curso de Agronomia no Brasil data de 1877, e até 1989 haviam se criados 72 cursos, dos quais
19 foram desativados, restando 53 em funcionamento na data. O primeiro curso de Medicina Veterinaria
iniciou suas atividades em 1913; e em 1989 estavam em funcionamento 34 (9 foram desativados).
Engenharia Florestal teve seu primeiro curso em 1960, chegando a 15 em 1989. Zootecnia inaugurou o
primeiro curso em 1966 e contava com 16 em 1989. A Engenharia Agricola comegou a ser oferecida em
1973, chegando a 1989 com 8 cursos. Em 1999 permaneciam no Brasil 70 cursos de Agronomia,
oferecendo aproximadamente, seis mil vagas por ano nos concursos vestibulares. O primeiro curso de pds-
graduacgdo em Ciéncias Agricolas foi o Mestrado em Hortali¢as da Universidade Rural do Estado de Minas
Gerais (hoje Universidade Federal de Vigosa) em 1961, seguido do mestrado em Economia Agricola na
mesma Universidade. Em 1985, ja eram 98 mestrados e 21 doutorados em Ciéncias Agrarias. (Capdeville,
1991)



“A Agronomia é uma ciéncia de fundamentagdo
multidisciplinar, organizada ha aproximadamente dois
seculos, com o objetivo de produzir conhecimentos
direcionados a melhorar o desempenho da agricultura.

A agricultura é uma atividade econdomica
que comegou hd aproximadamente dez mil anos, quando o
homem passou a plantar, cultivar e aperfeicoar ervas,
raizes e darvores comestiveis e domesticou, colocando sob
sua dependéncia, algumas espécies de animais.”(p. 22)”.
A idéia de Agronomia como ciéncia nao ¢ compartilhada por outros autores, mas
a defini¢ao citada ¢ util no sentido de demonstrar o complexo ambiente por que transita a

Agronomia. E a esse complexo, que tratamos “campo”, refere-se o presente estudo.



1.2 Objetivos:

As transformacgdes que ocorreram no mundo, € no Brasil em especial, nos altimos
50 anos, colocaram as Ciéncias Agrarias diante de um impasse (Dias, 1997). As bases
socio-econdmicas e técnico-cientificas, que lhes deram sustentagcdo, se modificaram, de
tal forma que agora o ESAB necessita encontrar novos caminhos. Assim, este estudo
propoe:

1.2.1 Resgatar parte da historia do Ensino Superior Agricola Brasileiro,
destacando dois momentos de inflexdo. O primeiro vivido a partir da década de 60; e o
segundo a partir do final do século XX

1.2.2 Apontar, sem pretender ser prescritivo, alguns dos caminhos possiveis e
suas implica¢des, para as IES que pretendem encontrar novo sentido social no seu
trabalho;

1.2.3 Uma questdo subjacente que se apresenta ¢, tendo havido uma grande
influéncia das Universidades Norte-americanas no ESAB no periodo de 60, como essa

influéncia se manifesta hoje?



2. A questdo Teodrico-metodologica.

“Zaratustra, porém olhava para o povo e se
admirava. Depois falou assim:

(...) Amo aquele que se envergonha quando

o dado cai a seu favor, e que entdo pergunta:
‘sou um jogador desleal?’ - pois quer ir fundo.”
(F. Nietzsche, 1983)

E preciso antecipar uma espécie de declaragdo de principio em relagdo a questdo
teorico-metodologica, para estar de bem com a verdade, ainda que a saibamos relativa.
Moreira (1998), em um artigo sobre teoria curricular, trata da “crise” da teoria critica.
Crise caracterizada por “.. contradigoes objetivas, decorrentes da perda do poder
explicativo do aparato conceptual e/ou da visdo de mundo da teoria” (pp. 14-15). O
debate a respeito das conceituagdes do final do Século XX e suas designagdes com o
prefixo “p6s™ ¢ apresentado pelo autor na forma das possibilidades que advém dessa
crise explicativa.

Do nosso ponto de vista as teorias ndo entram em crise (mesmo dentro da
perspectiva do artigo citado). Isto porque, ndo se pode esperar que uma teoria possa
conter “poder explicativo” para todo o conjunto complexo da natureza ou do social, da
mesma forma que um curriculo ndo pode conter todo o conhecimento. De qualquer
maneira, no contemporaneo, necessitamos de aportes conceptuais que ampliem as
questdes de poder e de dominagdo para além das relacdes de classe, na perspectiva de
Foucault (cf. Dias et al, 1998), que traz o poder para o campo das relagdes. Dessa
perspectiva, as relacdes de poder sio modos de acdo sobre agdes, profundamente
enraizados no nexo social, de tal forma que ndo ¢ possivel pensar uma sociedade, ou
qualquer grupo social, sem rela¢des de poder.

Mas, a idéia de substituicdo das categorias sociais “tradicionais” pela diversidade
cultural padece do vicio do descarte das teorias, quando estas deixam de ser “suficientes”
para explicar a realidade da qual se ocupa. Este tipo de descarte deixa de reconhecer que

categorias, como “classe social” por exemplo, se ndo sdo suficientes, nem por isso



deixam de ser necessarias. Alias, esse ¢ o alerta que nos faz Apple, conforme aponta
Moreira (op. cit.): “Embora reconhecendo que as relagoes de classe nao dao conta de
explicar toda a dindmica das relagoes de poder e dominagdo, considera o abandono da
categoria ‘classe social’ uma tragédia de imensas proporgoes” (p. 25).

No contexto da reordenagdo capitalista, da economia globalizada, e da democracia
formal, representativa e fragilizada, torna-se significativa a reflexdo sobre o
conhecimento em si e sua socializagdo em duplo sentido. Assim ¢ importante, apontar
novas perspectivas, inclusive de abordagem teorica, o que nao significa, obrigatoriamente
reinventar a roda, mas quem sabe inventar novas formas de utiliza-la, e, nesse caso, a
inclusdo de novas categorias ndo precisa, obrigatoriamente, descartar tudo o que lhe ¢
anterior. Talvez ainda mais significativo seja perceber os espagos que se abrem para a
disputa de projetos, que passam obrigatoriamente pela abordagem tedrico-cientifica,
conforme discutiremos adiante.

Assim, a metodologia de pesquisa, utilizada no presente estudo, visa constituir-se
como uma abordagem possivel para andlise da realidade objeto, utilizando-se do arsenal
teorico disponivel, que forneca ferramentas importantes. Também visa permitir um certo
retorno ao conjunto dos setores envolvidos. Isto é, um esfor¢o ndo apenas explicativo,
mas que busca também apontar algumas possibilidades, especialmente no sentido de
intervir para auxiliar (co-operar) na resolugdo dos problemas pelos quais passa o
segmento objeto de analise, dado o nosso proprio engajamento no “campo”. Isto nos
coloca numa posicdo semelhante a que Bourdieu (1989: 34) observa, com relagdo ao
cientista social. Para o autor, por ser um produto do seu proprio objeto de estudo, o
cientista social vive um drama, o que faz com que a:

“antinomia da pedagogia da pesquisa: deve
transmitir instrumental de andlise e uma formidavel atitude
critica”. (p. 45) “Em resumo, ndo basta romper com o
senso comum vulgar, nem com o senso comum douto na sua

forma corrente; é preciso romper com os instrumentos de

3 Essa designacio geral de os “p6s” fica melhor entendida a partir da leitura do artigo de Tomaz Tadeu da
Silva “Sociologia da Educagdo ¢ Pedagogia Critica em tempos Pos-modernos”. (Silva, s.d.)



ruptura que anulam a propria experiéncia contra qual eles
se construiram” (p. 48).
Isto significa a necessidade de movimentos de estranhamento ndo sé ao objeto,
mas também a teoria e ao método, como forma de ndo perder de vista a objetividade.
Talvez aqui resida o grande desafio, o duplo movimento de aproximacao “por dentro” e

“por fora” na construgao do objeto.

E importante destacar que mergulhar no campo de estudo ndo significa “encaixar
a realidade” na teoria. Isto ¢, ir ao real para buscar respostas que ja sabemos de antemao.
No entanto, ndo podemos, ingenuamente, acreditar que estaremos despidos de qualquer
visao prévia. Becker (1994), ajuda-nos a entender esta posi¢do, quando se coloca como
um daqueles que prefere um “modelo artesanal de ciéncia, no qual cada trabalhador
produz as teorias e métodos necessarios para o trabalho que esta sendo feito” (p.12).

Também nio se trata do abandono puro e simples daquilo que ja foi desenvolvido,
mas que cada estudo apresenta um grau de particularidade, que nao deve ficar amarrado a
esquemas rigidos colocados ex-ante. O autor chega a dizer, provocativamente, que a
metodologia € “importante demais para ser deixada aos metodologos” (Becker, op. cit.:
17), j4 que os metodologos t€m a tendéncia “proselitizante” de apregoar a “maneira
certa” de fazer as coisas. O autor constréi uma imagem esclarecedora de sua posi¢ao
quando diz: “A imagem do mosaico é util para pensarmos sobre este tipo de
empreendimento cientifico” e segue: “Ndo temos a expectativa,..., de que qualquer
trabalho nos dé todas as respostas ou mesmo tudo de qualquer uma das respostas.” (p.
106). Eis a chave para compreender a questdo da teoria ¢ da metodologia em ciéncia
social, ou em qualquer trabalho cientifico. Isto ¢é, deve-se utilizar todo o arsenal
disponivel, que possa ajudar a esclarecer a realidade observada, sem a pretensdo de
imaginar-se definitivo, nem a irresponsabilidade da falta de autocritica.

Bourdieu (1989), quando aborda a necessidade de uma verificagdo sistematica da
validade da ciéncia social (alids, um tema recorrente neste campo de conhecimento),
ajuda-nos a compreender essa posi¢ao, dizendo que ¢ preciso precaver-se das realidades

pré-construidas. Alerta ainda, para a automistificagdo do pesquisador, que pode levar a



queda do pedestal. Para ele, ¢ melhor o investigador, simplesmente, exercer o seu oficio
com naturalidade (p. 18).

Da mesma forma, ¢ preciso entender que a importancia (relevancia social ou
politica) do objeto de estudo, em si, ndo confere qualidade ao trabalho cientifico. Para
tanto ¢ necessaria uma pratica que deve ser aprendida como um habitus cientifico (p. 22).
Desta forma, a falta de rigidez epistemolodgica, ao contrario de significar imprecisao,
aumenta a necessidade de rigor e de “uma extrema vigilancia”.

A pesquisa cientifica ¢ um trabalho simplesmente, que possui um cotidiano,
algumas técnicas, etc... O objeto de pesquisa, diz Bourdieu (1989), concordando com
Mills (1972), ndo esta dado pois, € necessario ser construido. A construcdo do objeto ¢
“um trabalho de grande folego que se realiza pouco a pouco” (pp. 26-27). Para Mills
(op. cit.), o objeto ndo se apresenta, sendo por um trabalho cotidiano e articulado, onde as
experiéncias académicas e de vida vdo se fundindo e provocando as duvidas
(imaginagdo), cujas buscas por respostas criam novas questdes (novos objetos). Ele
propoe cercar-se do objeto de estudo em tudo que possa fazer sentido; pois, depois de
certo tempo, toma-se nota apenas daquilo que interessa para legitimar ou rechacar o que
se pensa do objeto (pp. 215-217).

Para Bourdieu, ainda, hd o “depdsito de pré-construgoes... que funcionam como
instrumentos inconscientes de constru¢ao” (1989: 39), mas praticar sociologia ¢ por-se
um pouco fora da lei. Para merecer crédito e “titulo” de socidlogo € necessario ser
reconhecido pelo meio, também € necessario conhecer alguns de seus instrumentos para
ndo ficar como um amador. Dai a necessidade de um certo equilibrio entre o ousado e o

douto (double blind) (idem, ibidem: 44).

E interessante notar que, no “campo” das Ciéncias Agrarias, o debate sobre as
questdes de método e da epistemologia ¢ muito restrito. Os agrénomos e seus parceiros,
em geral, ndo se interessam por essas questdes. A abordagem experimental é assumida
tacitamente ¢ o debate quase sempre se resume a adequacao do uso do método dado.
Muitas vezes, o questionamento sobre a “verdade” encontrada numa pesquisa se da em

torno das questdes (filigranas as vezes) estatisticas apenas. Além do mais,
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“no caso especial das Ciéncias Agrarias ha um
axioma de que ‘a pesquisa comega e termina no produtor’,
assim a identificagdo de um problema de pesquisa deve
resultar do conhecimento técnico e metodologico do
pesquisador, aliado ao seu conhecimento e vivéncia da
realidade na qual ele se situa e para a qual ele produz
conhecimentos” (Ribeiro e Dias, 1996).

A falta de debate repercute, principalmente, na apropriacdo das conclusdes que,

3

como no senso comum, acaba extrapolando a “verdade” dos resultados de pesquisa.
Muitos cientistas esquecem-se dos proprios fundamentos do método que utilizam,
especialmente da chamada condicdo "ceteris paribus’”. Isto &, nos métodos analiticos,
principalmente nos estudos experimentais, os resultados aplicam-se aquelas condig¢des
particulares em que o experimento foi conduzido. No entanto, muitas vezes, passa-se a
admitir os resultados como uma “verdade” Unica e acabada, aplicada a qualquer situagao.
No senso comum, usa-se a expressao “isto estd provado cientificamente” , como forma de
debelar qualquer discussdo, esquece-se de que determinadas “conclusdes” cientificas nao
encerram os debates sobre o assunto, ao contrdrio podem ser ponto de partida para
debates ainda mais intensos.

A falta de debate epistemoldgico no meio agrondmico acarreta esse tipo de
descontextualizagdo do resultado da pesquisa e abre as portas para preconceitos contra
outros tipos de conhecimento, e at¢ mesmo de outros de métodos ou ramos da ciéncia.
Nesse ultimo aspecto, a concretude do resultado imediato, reforca os preconceitos,
fazendo com que boa parte dos profissionais e cientistas do “campo” considerem as
questdes sociais € as mais subjetivas (ou de maior abrangéncia temporal) como meras
especulagdes e divagagdes sem importancia.’

Esses aspectos sdo importantes demarcadores de diferencas entre o “campo”
objeto (Agronomia) de nossa pesquisa ¢ o “campo” tedrico-metodologico (Ciéncia

Social) de nossa propria abordagem, que pode fornecer pistas interessantes para o debate

* Condigdo “ceteris paribus” é aquela em que se procura isolar apenas um fator, fazendo-o variar e
“mantendo-se todas as demais condicdes inalteradas”. Dessa forma o pode-se estabelecer relagdo direta
entre a variacdo do fator isolado e os resultados obtidos no objeto pesquisado.
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sobre a ciéncia e o conhecimento. Isto ¢, o confronto entre um conhecimento tipicamente
aplicado e técnico-cientifico e seu estudo a partir de bases humanisticas. Agronomia e
Sociologia em debate, interpenetrando-se, reelaborando-se, ajudando a repensar o sentido
do conhecimento cientifico.

Todos esses sdo desafios encarados na busca da construcdo do objeto e de uma
analise, que traga um melhor entendimento do problema proposto. Trata-se de um estudo,
que pretende ser ao mesmo tempo engajado e preciso, que ndo pretende partir do nada e

nem se restringir a “pré-conceitos” tedricos ou vivenciais.

A abordagem deste estudo, portanto, do ponto de vista tedrico, nao se filia a uma
teoria em especial. Sem a pretensdo de generalizar procedimentos, procuramos construir
“nossa propria casa”’, como ensina Nietzch (1983). Sem querer estabelecer bases para
uma nova teoria social, nem normas de comportamento cientifico, buscamos o espaco
que parece mais apropriado para o que queremos conhecer e informar. Utilizamos
“categorias” consagradas de alguns autores, mas com um sentido apropriado a presente
investigacdo. Esse caminho chegou a dois nucleos principais, que apresentam Obvios
desdobramentos metodologicos.

O primeiro nucleo centra-se em Bourdieu, a partir do conceito de "campo"
(Bourdieu, 1983a). Este se mostra um eficiente instrumento para o entendimento da
dindmica sécio-politica, e principalmente para a compreensio do corporativismo®
conservador que se instala no ensino académico, e que serve para explicar algumas das
dificuldades de mudanca nas concepgdes técnico-cientificas, mesmo quando as
necessidades de transformagao se impdem.

O “campo”, conforme estabelece o autor francés, ¢ estabelecido pelas multiplas

relacdes, muitas vezes conflituosas, que vao determinando seus contornos (de "campo") e

3 H4 uma emblematica declaragio nesse sentido no capitulo 8, quando um professor da UFRGS diz que a
Agronomia nao precisa de “filosofia”.

% A expressio corporativismo deriva das antigas “Corporagdes de Oficio”. Consagrou-se no meio sindical
para representar os movimentos isolados (das lutas gerais de classe) de categorias profissionais ou
funcionais. Também significa um tipo de autoprotegdo praticada por grupos no seu conjunto ou de seus
membros. Nesse ultimo sentido é que utilizamos a expressio neste trabalho. E interessante notar que o
comportamento corporativo tende a defesa da profissdo ou do profissional independente dos méritos do que
esta em questdo. O critério é pertencer ou ndo, e para pertencer ao grupo interessa apenas a formalidade, ser
ou ndo professor, por exemplo. Outro aspecto relevante € que em geral o profissional serd “condenado”
pela “corporag@o” apenas quando colocar em risco o prestigio ou os privilégios do conjunto.
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vao sendo formadas pelo mesmo (“estrutura-estruturante™); ja que: "a estrutura do campo
¢ um estado da relagdo de for¢a entre os agentes ou instituigoes engajadas nas lutas ou,
se preferirmos, da distribuicdo do capital especifico"’. (p. 90)

Esta estrutura acaba tendo centro, no caso em estudo, na propria institui¢ao
(Instituicdo de Ensino Superior), em torno da qual ird gravitar uma série de forcas. As
forcas que se colocam em campo, para "jogar" e defender interesses proprios, acabam
criando choques, conflitos e contradi¢des, at¢ um limite em que, no entanto, nao sejam
suficientes para determinar o fim do jogo e a destrui¢do do “campo”. Diz o autor:

"todas as pessoas que estdo engajadas num campo
tém um certo numero de interesses fundamentais em
comum, a saber, tudo aquilo que estd ligado a propria
existéncia do campo: dai a cumplicidade objetiva
subjacente a todos os antagonismos" (Bourdieu, 1983a: 90).

Assim, embora existam for¢as antagdnicas dentro do “campo”, ha um limite para
a contestacdo, onde o desmonte do proprio “campo” ¢ o "impensavel".

"E de fato, as revolugdes parciais que ocorrem continuamente nos campos nao
colocam em questdo os proprios fundamentos do jogo" (p. 91). Esses conflitos acabam
sendo uteis e revigorantes do proprio “campo”, na medida em que "os participantes da
luta contribuem para a reprodugdo do jogo, contribuindo (mais ou menos completamente
dependendo do campo para produzir a crengca no valor que estd sendo disputado)” (p
91).

No “campo” do ensino agricola esse tipo de autopreservacdo € o que apontam
Dias et al (1998), quando comentam as mudangas curriculares que “ocorrem para que
tudo permaneg¢a como esta” (p. 1). Insistem os autores na necessidade de rupturas mais
profundas. Mudangas “de fundamentos cientificos, éticos e ideoldgicos, que poderiamos
chamar de paradigmadticas, no duplo sentido que lhe empresta Santos (1995), o sentido

societal e o epistemologico”.(idem, ibidem) (grifos originais).

Dessa forma, os autores propdem pensar os curriculos como espagos de disputa de

projetos; onde, de um lado estardo aqueles que defendem o paradigma da modernidade,

" Bourdieu esta se referindo ao “capital” no sentido amplo, ou seja, que nio é necessariamente capital
econdmico. (Ver Bourdieu, 1990: 112-121)
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apostando no fim da historia e na inesgotavel capacidade de renovag¢do do hegemonico, e
dentro dele resolver os problemas contemporaneos. De outro, estardo aqueles que
preferem ousar o novo, entendendo que a modernidade esgotou suas possibilidades, pois
ndo ¢ possivel resgatar seus pilares e reordena-los no sentido de busca de saidas para os
problemas sociais e ecologicos - a mega armadilha da modernidade.

De fato, uma das formas de compreendermos a caracterizagdo de "campo", €
através da cultura que se instala no entorno da instituicdo. Bourdieu (op. cit.) ajuda-nos a
entender esse quadro quando se coloca da seguinte forma:

“Aqueles que, num estado determinado da rela¢do
de for¢ca, monopolizam (mais ou menos completamente) o
capital especifico, fundamento do poder ou da autoridade
especifica caracteristica de wum campo, tendem a
estratégias, de conservagdo - aquelas que nos campos da
produgdo de bens culturais tendem a defesa da ortodoxia"
(p. 90).

As estratégias de manutencdo da ortodoxia, presentes nas institui¢des em geral,
manifestam-se de varias formas. Sobre isto, diz o autor:

"é a heresia, a heterodoxia, enquanto ruptura
critica, frequentemente ligado a crise, juntamente com a
doxa, que faz com que os dominantes saiam de seu siléncio,
impondo-lhes a produ¢do do discurso defensivo da
ortodoxia, pensamento direito e de direita, visando a
restaurar o equivalente da adesdo silenciosa da doxa" (p.
90).

Existe a disputa no “campo”, e ela se da através dos "capitais" postos em jogo por
cada jogador ou equipe (grupos de interesse). O capital cultural ¢ um dos fundamentos
dessa disputa, ja que determina o comportamento dos agentes: quer dizer, o pensar,
discursar, o agir. Este ¢ um espaco de grande relevancia no “campo especifico”, porque
se trata de um trabalho de pessoas com pessoas; ou seja, de um mundo que é&,
fundamentalmente, o mundo das representagdes, dos simbolos, signos, enfim do intelecto

e do convencimento pelo argumento, prevalecentemente o argumento racional.
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O “campo” deve ser sempre preservado nesta disputa. Isto €, a autopreservacao ¢é
uma propriedade dos “campos”, pois:
“.. a luta pressupoe um acordo entre os
antagonistas sobre o que merece ser disputado, fato
escondido por detras da aparéncia do obvio, deixado em
estado de doxa, ou seja, tudo aquilo que constitui o proprio
campo, o jogo, o objetivo de disputas, todos os pressupostos
que sdo facilmente aceitos, mesmo sem que se saiba, pelo
simples fato de jogar, de entrar no jogo". “... as revolugoes

parciais que ocorrem continuamente nos campos ndao
colocam em questdo os proprios fundamentos do jogo, sua
axiomdtica fundamental, o pedestal das crengas ultimas
sobre as quais repousa o jogo inteiro"” (Bourdieu, op. cit.:
91)

O autor trata também da necessidade de formar capital anterior para entrar no
jogo, que “... contribui para tornar praticamente impensadvel a destruicdo pura e simples
do jogo" (idem; ibidem: 91). Isto €, depois de ter feito tanto esfor¢o para ser aceito na
"disputa", ndo € "justo" que o "jogo se acabe". Dessa forma quem ousaria questionar, por
exemplo, a validade da existéncia da Universidade, depois de ter passado anos estudando,
obtendo titulos, especializando-se e passando por processos seletivos € concursos para ser
professor universitario?

A tendéncia ortodoxa interna ao “campo” ndo significa um comportamento
estatico, embora os grupos em disputa frequentemente procurem reivindicar para si a
legitima representatividade baseada na antigliidade ou na adesdo mais firme a “doxa”. A

cultura dentro do “campo” ¢ pois dindmica, como todas as culturas, mas pauta-se por

comportamentos caracteristicos e fundamentais especificos.

E por constituir-se como "campo", que, paradoxalmente, consegue-se sobrepor as
diferentes conjunturas, e sobreviver apesar de ter transformados varios dos fundamentos,

que lhe deram sustentacdo na sua constituicdo original e institucionalizacdo. Ao
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estabelecer-se como "campo"®, as escolas, profissdes, institui¢des de pesquisa e de
extensdo criam seu proprio tecido constitutivo. Isto é, criam uma malha de relagdes, que
se diversifica e enraiza para além das fronteiras institucionais, fazendo com que o limite
do objeto (tomado como ‘“campo”) seja o limite dos seus efeitos (relagdes externas)
(Bourdieu, 1983a: 31). Esse tecido solidifica-se na preserva¢do da cultura defendida a
todo custo, donde resulta a preservagao do préprio "campo" (Dias, 1991).

Isto € o que ocorre, por exemplo, nas relagdes das instituicdes de ensino superior
agrario e outras unidades universitarias e, principalmente, entre estas e os profissionais e
suas entidades de classe, muitas vezes essas formas de representagdo sendo denominadas
de “corporativismo”. Essa defesa do “campo” cristaliza procedimentos ou entendimentos,
na busca pela preservacao do “campo”, dificultando e mesmo fechando-se para mudangas
que se impdem de “fora”. Isto ¢, a estratégia nesse caso ¢ sempre ambigua, procurando
refutar as interferéncias externas que enfraquecem suas posi¢des, mas buscando apoio nas
que as fortalecem. Esse tipo de “tatica” & facilmente perceptivel por ocasides como as
montagens de conselhos ou comissdes com assento de representacdes externas. A disputa
pela presenca de representantes externos, apresenta-se geralmente como de
“legitimidade”, mas o motivador maior pela escolha de uma entidade ou pessoa ¢ o
fortalecimento das posi¢des internas do grupo.

Na Universidade, as disputas tornam-se ambiguas quanto a participacdo de
avaliadores externos; e, muitas vezes, parece haver contradigdo nas posi¢oes. Como
ocorreu, por exemplo, na polémica estabelecida entre os professores da UNICAMP -
IFCH e a posicao defendida pelo porta-voz do Governo do Estado de Siao Paulo, em
debate veiculado pela imprensa em 1999, como se fosse uma polémica ou divergéncia
pessoal (JC, 1999). Na verdade, duas concepgdes de Universidade estavam em disputa. A
idéia, oficial, de que a Universidade deve voltar-se prioritariamente para a prestagdo de
servigos sob solicitagdo de empresas, de 6rgaos publicos e do mercado profissional. Deste
ponto de vista, a atividade universitaria deveria centrar-se no desenvolvimento de
pesquisas com aplicagdo pratica imediata, assim como na formagdo de profissionais
capacitados para responder as demandas do mercado de trabalho. Portanto, para o

Governo de Sao Paulo na gestdo Madario Covas (1999 - 2002), no ambito das

¥ Esse aspecto sera retomado no Cap. “Conhecimento Agrondmico: um ‘campo’ em disputa”.
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universidades estaduais, a pesquisa seria concebida como desenvolvimento de
tecnologias e o ensino como formacgao de técnicos especializados.

A esse modelo de Universidade opde-se outro, defendido pela professora Maria
Sylvia Carvalho Franco do Departamento de Filosofia, respaldada pela Congregacao do
IFCH da UNICAMP. Neste, a pesquisa deveria estar voltada para os problemas e as
dificuldades internas ao proprio processo de conhecimento aplicado aos diferentes
campos da atividade humana, sem ter em vista aplicagdes praticas imediatas, e, portanto,
sem se voltar prioritariamente para as solicitacdes empresariais € governamentais.
Segundo esta concepcdo, a prestacio de servicos pela Universidade seria uma
conseqiiéncia posterior, podendo mesmo corresponder a um desenvolvimento paralelo ao
da pesquisa pura e descompromissada, mas ndo ser a ela identificada e nem, muito
menos, a cla submetida. O ensino deveria acentuar a formacao critica dos alunos,
formacao que os capacitaria a refletir de maneira autobnoma — s obtido através do estudo
lento e paciente dos autores classicos em cada area do saber. A especializacdo técnica
seria uma conseqiiéncia natural da formacao critica inicial e desta nao poderia prescindir.
Assim colocam-se os professores da UNICAMP diante da polémica:

“A Congregagcdo do IFCH lastima,..., que a nova
concep¢io de Universidade ndo seja melhor e mais
cuidadosamente discutida com as pessoas diretamente envolvidas,
os docentes universitarios.

... Um debate de tal importdncia ndo deve ser banalizado
e interpretado como se fosse uma mera polémica pessoal.

Pela relevancia do tema, seria desejavel que os poderes
publicos levassem mais atentamente em consideragdo e com maior
respeito as idéias e razoes dos que dedicam suas vidas a
universidade nacional. (J.C., op. cit.)

Nota-se que nas estratégias dos setores, cada um procura trazer o debate para o

espaco que lhe ¢ mais favoravel; e, dentro dos diferentes espacos as posi¢des se invertem

(13 2

do ponto de vista da “doxa”, sendo a mesma posi¢do “orto” ou ‘“hetero-doxa”
dependendo do espago em que a disputa se trava. Os professores reclamam a falta de

debate, mas defendem a sua posicdo (interna), pois dedicam suas vidas a Universidade.
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Esquecem-se, momentaneamente, que trata-se de uma instituicdo publica, que tem que
responder socialmente pelo seu papel. Talvez porque naquele momento a parcela social
que poderia fortalecer sua posicao estivesse enfraquecida, o melhor seria trazer o debate
para dentro dos muros académicos, onde seu “capital cultural” fala mais alto. Enquanto o
porta-voz do Governo invoca a responsabilidade social da Universidade, mas limita os
anseios sociais as demandas de mercado.

Esse ¢ um ponto de relevancia tedrica; isto €, a cultura arraigada como elemento
fundamental, cimentante, da sobrevivéncia institucional. Esse movimento pode ser
explicativo, por exemplo, da resisténcia de alguns grupos na universidade em se abrir
para a sociedade, o que acaba criando problemas de legitimagao pelo lado do seu proprio
reconhecimento por parte da sociedade em geral a instituicdo e aos cursos, como adverte
Santos (1997):

“Numa sociedade cuja quantidade e qualidade de
vida se assenta em configuragoes cada vez mais complexas
de saberes, a legitimidade da universidade so serd
cumprida quando as actividades, hoje ditas de extensdo, se
aprofundarem tanto que desaparecam enquanto tais e
passem a ser parte integrante das atividades de

investigagdo e de ensino” (p. 225)

O corte do real ao nivel proposto neste trabalho tenta recuperar o movimento
dialético entre os niveis estruturais, muitas vezes esquecido ou subjugado, além de
recuperar um pouco o espaco dos sujeitos sociais na suas multiplas faces. Os diferentes
niveis estruturas e seus atores movimentando-se dentro do “campo”, estabelecendo
aliancas taticas e estratégicas, para dentro e para fora.

Esse aspecto tedrico relaciona-se ao fato de que "4 escola é na teoria tradicional,
uma institui¢do ou um aparelho do Estado. Tanto na versdo positivista (Durkheim), como
nas versoes criticas (Althusser, Bourdieu)..." (Ezpeleta & Rockell, 1986:12). Preferimos
ndo nos limitar a visdo "reprodutivista", que a abordagem através de conceitos de

Bourdieu poderia remeter, mesmo considerando que alguns autores ndo enquadrem a
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Universidade nesse conceito de "escola", dado seu carater de conhecimento superior e sua
“autonomia’™ hoje em debate.

Nao basta a constatagdo de que a Agronomia serviu, em dado momento historico,
como um veiculo da “modernizagdo conservadora” do cendrio agricola nacional, da qual
agora ¢ vitima. Mais do que isto, ¢ preciso entender como esses processos se
sedimentaram internamente nas IES Agrarias, para, como comenta Aric6 (apud Ezpeleta
& Rockwell, op. cit.: 11), "..captar a realidade historica concreta a fim de tornar
possivel uma pratica transformadora”.

Também ndo parece suficiente a visdo “microlégica, fragmentaria”. E necessario
nao perder de vista que o raciocinio “analogico permite mergulhar na particularidade
sem se afogar”. Particularizar o objeto e percebé-lo como particular, pois um erro comum
em sociologia ¢ universalizar casos particulares, ensina-nos Bourdieu (1989: 32-33). Da
mesma forma, € necessario resguardar do “perigo”, alertado pelo autor das analises
microldgicas e em objetos de “meu” interesse, pois se nao forem estabelecidas as devidas
relagdes, nada se sabe sobre ele, o que nos remete novamente a nogao de “campo”.

De qualquer forma a idéia de “campo” e de como atuam seus agentes, explica
muito das dificuldades de mudanga dentro das instituicdes de ensino superior, conforme
observamos nos capitulos que se seguem.

Boaventura Santos ¢ o autor, cujas reflexdes servem de base para o segundo
nicleo teodrico deste trabalho. Ele nos traz contribui¢cdes importantes, especialmente ao
analisarmos desdobramentos possiveis diante do cenario atual de disputa no “campo” do
ensino superior agricola em geral; e como essas “lutas” estdo ocorrendo nas “fronteiras”
do conhecimento, dentro IES estudadas (EUA e Brasil) em particular.

Para esse autor, o paradigma da modernidade constitui-se em duplo sentido: o
societal e o epistemologico. Formou-se antes do modo capitalista de producao ter passado
a ser dominante e se extinguird antes do fim dessa hegemonia. Esse paradigma sustenta-
se em “promessas”’, algumas das quais foram cumpridas (até em excesso) € outras nao
(deficitarias). A modernidade estaria assentada nos pilares da regulacio e emancipagio.

A primeira regida pelos principios do Estado (Hobbes), do Mercado (Locke) e da

? Voltaremos a questdo da autonomia das universidades no Capitulo “As Reformas Atuais”
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Comunidade (Rousseau). A segunda orientada pelas racionalidades estético-expressiva
(da arte e da literatura); moral-pratica (do direito e da ética) e cognitivo-instrumental
(da ciéncia e da técnica) (Santos, 1994: 70-71)."°

Santos esforca-se em demonstrar a trajetoria historica da Modernidade, dividindo
essa trajetoria em trés periodos: o do capitalismo liberal, o do capitalismo organizado ¢
o do capitalismo desorganizado. E neste terceiro momento que nos encontramos e onde
se percebe o esgotamento da proposta da modernidade em varios aspectos; por exemplo,
pela dominacdo relativa do principio de mercado (em excesso) sobre os do Estado e da
Comunidade (deficitario). Dominagdo essa especialmente exacerbada pelo “credo
neoliberal”. Desta forma, o “balanco” entre os déficits e excessos do projeto da
Modernidade deixa antever o esgotamento irrecuperavel da racionalidade global tal como
se pressupunha. Assim, passa o autor a propor um caminho possivel para uma politica
pés-moderna, baseado nas mini-racionalidades e na resisténcia. Algumas das
alternativas que se apresentam no nosso “campo” de estudo, parecem buscar esse tipo de
caminho alternativo''

E importante ter claro que, o projeto cultural que se consolidou e se hegemonizou
no mundo, teve bases concretas historicas objetivas para ser dominante. Isto ¢, o proprio
autor considera, quando periodiza a trajetoria historica, as estreitas ligagdes entre o
“projeto cultural” e o “modo de produ¢ao”. Dessa forma, ao pensar um novo paradigma
ndo devemos negligenciar as bases materiais (econdmicas) sobre o qual se assenta.

Em outra passagem o referido autor coloca que, “Criticar simplesmente o
paradigma dominante, embora crucial, ndo é suficiente” (Santos, 1995, p. 479), dai
infere a necessidade de também, ao definir um paradigma emergente, resgatar a idéia,
recorrente em sua obra, de “um comnhecimento prudente para uma vida decente”.
Retomando e ampliando a “Utopia” de Fourier, Boaventura introduz a heterotopia,
baseada na idéia de que vivemos um tempo onde ha excesso de regulacdo e falta de
emancipagdo. Assim, o paradigma emergente, de transicdo, deveria envolver seis locus

de emancipacao:

10 Braga et al, 1996, apresentam um bom resumo sobre o pensamento do autor nesse aspecto.
' Algumas iniciativas da chamada Agricultura Alternativa e Agricultura Sustentavel parecem estar de
acordo com essa perspectiva. Trataremos desse assunto nos capitulos subsequentes.
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a) doméstico: “o paradigma emergente inclui formas totalmente alternativas de
sociabilidade doméstica e de sexualidade, baseada na eliminagdo do papel de
géneros estereotipados, divisdo de autoridade (...) e democratizagdo da
ordem doméstica (...)” . Seriam as comunidades domésticas cooperativas.
(p. 484);

b) do trabalho: producio eco-socialista;

¢) do mercado: necessidades humanas e consumo solidario;

d) da comunidade: comunidades-ameba;

¢) cidadania: socialismo ¢ democracia sem fim;

f) no mundo: sustentabilidade democratica e soberania dispersa.

Nao se trata de um modelo acabado de organizagdo social, mas de pistas para se
avancar na construcao do “novo”.

Santos, também, analisa a natureza do capitalismo e as concepcdes de Estado e
mostra que, atualmente, existem abordagens absolutamente conflitantes a respeito
(Santos, 1997). Aprofunda a andlise sobre o “equivoco” da fixidez da distin¢ao Estado /
Sociedade Civil, mostrando a contradicdo desde Adam Smith, no sentido da necessidade
da intervencdo do estado regulador para garantir a liberdade (do mercado). Marx,
argumenta, esforgou-se para demonstrar o carater de classe do Estado, mas “deixou-se
cair na armadilha da separagdo entre economia e politica e acabou por reduzir a
politica e o direito a acdo estatal.” (p. 120)

A separagdo entre o Estado e a sociedade civil confinou o viés emancipatdrio
(democratico) a esfera publica, deixando “campo aberto” para a exploracdo econdmica
nas relagdes de produgdo. Boaventura, fala de trés objecdes a essa critica: a) ndo seria
correta, neste momento em que a sociedade se liberta do jugo do Estado; b) ¢ dificil
encontrar uma alternativa conceptual; ¢) € politicamente perigoso onde a sociedade civil €
fraca. Finalmente, contrapde-se a primeira objecdo, alertando para a multiplicidade de
sociedades civis existentes (as do Norte e do Sul p. ex.), cujo discurso centrado no
chamado Primeiro Mundo enfatiza um lado enquanto desconhece os outros. A segunda
objecdo recebe um tratamento mais profundo. Ele apresenta uma alternativa conceptual
resumida num mapa estrutural da sociedade, que coloca de um lado espagos estruturais

(espago doméstico, espago de produgdo, espago da cidadania espago mundial); e de outro
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os componentes elementares (unidade de pratica social, forma institucional, forma de
direito e modo de racionalidade). (p. 124)

A terceira, ¢ respondida a partir de hipoteses sobre o Estado Portugués, que se
colocam dentro de trés questdes: a) seria realmente fraca a sociedade civil? b) a
centralidade do estado (de Portugal) ¢ igual a centralidade dos paises centrais? c) seria de
fato o excesso de Estado a causa de sua ineficiéncia? (p.127).

Boaventura acredita na necessidade de se criar um novo tipo de conhecimento,
que va “rumo a um novo senso comum politico: um senso comum participativo”.

“Da mesma forma que somos for¢ados pela aventura da
posmodernidade a usar no conhecimento, como ponto de partida, conceitos e
distingoes produzidos pelo conhecimento moderno (por exemplo, economia /
politica / cultura / ética), temos que dizer que a dimensdo solidariedade do novo
senso comum foca-se na ética atual, e a dimensdo de participag¢do foca-se na
politica. Alguns pos-modernismos miopes, pela pseudoradicalidade, propoem o
fim da politica, empurrando ainda mais para o processo de despolitiza¢do como
ja se operava na modernidade.”

Assim, para o autor, o conhecimento emancipatorio poés-moderno necessita de
uma “repolitizacdo global da vida coletiva”, pois a hiperpolitizacdo do estado feita pela
modernidade traz, do outro lado, a despolitizagdo da sociedade civil. Confinado a esfera
publica, o ideal democratico da politica moderna ficou neutralizado ou fortemente
limitado no seu potencial emancipatorio. A liberdade ndo seria um bem natural da
humanidade que deve ser preservado contra a politica, como prega a teoria politica
liberal; ao contrario, o alargamento do dominio politico amplia a liberdade. O fim da
politica sera o fim da liberdade.

Baseado nessas duas idéias pressupde, concordando com Foucault, que existe
politica onde quer que haja relagdes de poder. Mas contra Foucault, que isto ndo se faz
renunciando a tarefa de estruturar e graduar formas de poder e relagdes de poder. O novo
senso comum politico, demanda que todas as formas de poder sejam consideradas
politicas.

Para o caso da Universidade Brasileira, especialmente as instituigdes publicas,

esse debate torna-se relevante, porque na tradi¢do cultural do pais é comum a visdo do
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Estado como o centro de toda a atividade socio-econdmica'?, além de uma larga tradigdo
regulatoria. Por outro lado, € a partir da assun¢do de que varios sdo os espacos de disputa
politica, que podemos ver, por exemplo, na formagdo dos curriculos um locus de luta

politica (cf. Dias, et al, op. cit.).

E preciso destruir o monopodlio de interpretagdes; e, a0 mesmo tempo assegurar
que isto ndo traga como consequéncia a rentiincia da interpretagdo. Esta ¢,

“de todas as tarefas da nova nova retorica, a mais
problematica, porque as for¢as que argumentam pela renuncia da
interpretagdo, no seu campo, tém uma firmeza argumentativa
particular sustentada pela politica convencional, pela midia e pelo
consumo de massa.”” (Santos, op. cit.) (Grifo nosso)

A racionalidade moderna em geral ¢ baseada numa apresentacdo peculiar do
outro, chamado objeto, que o chamado sujeito, descreve como sendo o que ¢ sem uma
criativa interven¢ao do préprio objeto. A representacdo, consequentemente, cria uma
enorme distancia, o conhecimento mais objetivo. O conhecimento pds-moderno favorece
a aproximacao como um modo de conceber e medir o real, ainda que o real seja futuro ou
global. Somente o embebimento na aproximacao, ainda que nova e pouco familiar, pode
complementar o re-encantamento do mundo.

Este estado de tese cognitivo, tecnologico e de poder administrativo forga-nos a
trocar nosso mundo anterior, expressivo € humanamente responsivo por ‘“‘um mais
previsivel, mais ameno, mas friamente indiferente e surpreendente”. Esta ¢, segundo
Boaventura, a gaiola de ferro do senso comum a que Weber nos condenou. Ainda que nos
tempos atuais a flexibilizagao pudesse diminuir a mecanizagdo do trabalho, uma gaiola
permanecerd, tanto quanto o dualismo, sujeito-objeto e cultura-natureza, mantida como
condigdo do conhecimento. Cada dualismo sera boicotado mais ou menos
subrepticiamente, pelo antifuncionalismo e o antiinstrumentalismo que sdo esperados de
um conhecimento emancipatdrio.

A credibilidade argumentativa da experiéncia emancipatoria serd dificil de se

alcangar, particularmente na comunidade cientifica. Aqui, o conhecimento poés-moderno

12 Ver entre outros autores Ohlweiler (198 ), que traz um bom resumo sobre esse debate.
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pode, como estratégia transitoria, inovar pela citagdo, pela recuperagdo e reciclagem de
forma gradual da modernidade.

Boaventura analisa a ciéncia moderna como estando sob uma crise profunda e
terminal. Ao mesmo tempo, apresenta uma visdo da transi¢do paradigmatica rumo a uma
nova forma de conhecimento, a que chama de conhecimento emancipatorio pds-moderno.
Como, para o autor, a modernidade tornou pleno o paradigma sécio-cultural antes do
pleno desenvolvimento do capitalismo. Um novo paradigma socio-cultural esta sendo
feito agora, a despeito do fato da transi¢do do capitalismo ainda ndo ser identificavel.
Com a transformagdo gradual da ciéncia moderna no conhecimento como regulador, a
modernidade concebeu a idéia do progresso além do capitalismo. O capitalismo como
hegemonico modo de produgao, nao produziu nada subalterno para a transi¢do exceto o
proprio capitalismo.

A invencao social de um novo conhecimento emancipatorio seria, portanto, uma
das pré-condigdes para quebrar a auto-reprodugdo do capitalismo. Como uma invengao, €
um processo social longo que ja estd em curso. Como uma critica, ajuda-nos a entender
porque a ciéncia moderna, antes uma pansolucio para os problemas da sociedade
ocidental moderna, gradualmente tornou-se um problema em si. A transformacgao
gradual da ciéncia numa for¢a de producao neutralizada é um potencial emancipatério e
sujeito para a utopia.

Uma ciéncia fundada na raiz dos nossos problemas sociais assume uma dimensao
epistemologica. Eles ndo se tornam problemas epistemologicos por si, mas tornam-se
insoluiveis porque impensaveis na ciéncia moderna. Por isto a necessidade de uma critica
da epistemologia hegemonica e de invengdes de novas formas de conhecimento.
“Escavando  dentro de inacabada e suprimidas
representagoes da modernidade, nos estaremos aptos para trazer a
tona emancipatorios de possibilidades pos-modernas. Sem duvida,
nada mais pode se esperar de uma epistemologia insurgente. O
significado pelo qual problemas tornam-se pensaveis como
problemas-com-possiveis-solugoes tem somente remota
familiaridade semelhang¢as com a tarefa necessaria para trazer

solugoes possiveis.”
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A idéia de uma epistemologia emancipatéria ndo ¢ hegemonica, evidentemente.
Nos circulos do Ensino Superior Agricola, esse debate ¢ inexpressivo. Entretanto, ha uma
luta dentro do “campo” (mais ou menos explicita), que procura produzir uma nova
hegemonia do pensamento cientifico. Ela se explicita mais do lado daqueles que
defendem a transformagdo. O coordenador do Programa de Pesquisa e Extensdo em
Agricultura Sustentdvel da UC Davis, por exemplo, em entrevista, nos diz que os
defensores da Biotecnologia sdo pesquisadores atualizados, fazendo ciéncia de ponta,
realmente revolucionaria, porém fazem coisas novas de uma forma antiga."> Mas aqui é

13

necessaria uma adverténcia, pois se por um lado as estratégias ‘“conservadoras”
legitimam-se a partir da assimilagdo de determinadas necessidades (questdo ambiental,
por exemplo); por outro lado, nem sempre os defensores das transformagdes sociais mais

profundas tém claro as estratégias e tarefas necessarias a uma ruptura mais profunda.

Outros autores e conceitos sdo utilizados nesta investigacdo, de acordo com o
interesse explicativo localizado. O resultado desse mix nao pretende, como dissemos, ser
uma nova teoria geral, mas apenas ajudar a explicar as questdes sobre as quais nos
debrucamos. Um estudo aberto as influéncias que pareceram mais adequadas a cada

momento.

2.1 Procedimentos.

A pesquisa consta de uma etapa desenvolvida no Brasil e outra nos EUA. Ambas
incluem levantamento de dados relativos ao ensino superior agricola em geral; como se
organizam os sistemas de ensino superior agricola em cada pais, e como se relacionam
ambos os sistemas. E importante destacar, que em algumas passagens citamos dados
referente as organizacdes de ensino na tentativa de caracterizad-las, mas ndo para
compara-las. Esse tipo de comparacao ¢ inadequado, dada a abismal diferencga entre as
realidades em que se inserem as universidades que serviram de suporte para este estudo.

Esse, inclusive, ¢ um importante indicativo para as conclusdes a que chegamos.

13 As disputas que ocorrem no “campo” em torno das abordagens cientificas ficam mais claras na tltima
parte deste trabalho.
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No caso brasileiro elegemos a Faculdade de Agronomia da UFRGS em Porto
Alegre - RS, por sua importancia e abrangéncia. No caso dos EUA, a escola de Davis na
California que se enquadra como um tipico Land-Grant College', portanto
representativo do modelo de instituicdes de ensino agricola daquele pais.

Como desdobramento metodologico das opgdes tedricas, elegemos as duas
institui¢cdes para informar empiricamente o cotidiano e as lutas que se travam dentro do
“campo” definido para o estudo, através de suas historias, de suas relagdes internas e
externas, e de como produzem e repassam os conhecimentos. Dessa forma construimos
um conjunto de referéncias, que desenha a trajetoria do Ensino Agricola Superior, desde
a percep¢do do conhecimento, demarcando as passagens relevantes. Com isto
compreendemos um pouco mais o que ocorre no cenario atual € pudemos indicar algumas
tendéncias.

Esse desenho, obtivemos através de um conjunto de documentos e bibliografias,
além entrevistas estruturadas e ndo estruturadas, que buscavam identificar no "cotidiano"
as manifestagoes das reais aliangas que se formam, entre os "jogadores" em “campo” para
fazer valer seus interesses especificos.

Deixamos alguns detalhes especificos dos procedimentos adotados para serem

apresentados nos capitulos que lhes correspondem.

4 Ver item 5.1.1 deste trabalho.
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IT PARTE

Os cenarios que compdem o “campo”.

3. Antecedentes.

O Ensino Superior Agricola ¢ tratado aqui a partir da retomada de parte de sua
historia, enfatizando o periodo que se inicia no Pés-guerra, e se agudiza na década de 60,
até chegarmos ao inicio do Século XXI. Percebemos que, as reformas em toda sociedade
refletiram-se no passado e ainda implicam em importantes mudangas no ESAB, ja que
seus caminhos estdo ligados as dindmicas mais gerais da sociedade (cf. Szmrecsanyi,
1990, Schmidt, 1992; Capdeville, 1991a).

Nossa narrativa segue preceitos apontados por Schaff (1987). Esse autor, partindo
de textos exemplares de histdoria sobre um mesmo fato, a Revolucao Francesa, demonstra
que, mesmo os mais dedicados historiadores apresentam visdes parciais e particulares, as
vezes opostas de um mesmo episddio. Seus exemplos mostram que, estando ou ndo
afastado do tempo a que se refere, o historiador sempre carrega as marcas (subjetivas) das
influéncias e das circunstancias que o cercam, isto ¢ do periodo historico em que vive. O
autor também afirma que, a cultura e a capacidade intelectual ndo diminuem a
subjetividade:

“O sujeito que conhece, socialmente condicionado e portador do

fator subjetivo no conhecimento, ndo ¢ um datomo isolado, semelhante a
‘monada sem janelas’ de Leibnitz, hermética a toda a agdo exterior. Pelo

contrario, determinado pelo seu meio, é igualmente determinado pela
ciéncia contemporanea, na medida, evidentemente, em que ¢é
suficientemente instruido. E é precisamente por esse canal que, com a
maior naturalidade penetram igualmente na consciéncia do sujeito que
conhece as informagoes sobre o fator subjetivo no conhecimento e sobre o
seu papel deformante. E por essa razdo que nés dizemos da sociologia do
conhecimento que realizou uma verdadeira revolugdo no dominio teorico-

gnoseologico” (Schaff, op. cit.: 290)
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Trata-se de procurar ser vigilante, mas sem a ilusdo de superar plenamente a
subjetividade. Schaff propde um importante caminho para essa superagdo, apontando no
sentido de que esta ¢ uma tarefa coletiva.

“Esta superac¢do da agdo deformante do fator subjetivo é um
processo social, e isto por duas razoes: a primeira é que a tomada de
consciéncia pelo sujeito que conhece do carater limitado e socialmente
condicionado do seu conhecimento é de origem social, porque a
consciéncia teorica deste estado de coisas é trazida ‘do exterior’, como
saber socialmente constituido que o sujeito (adquire) na — e pela —
educacgado, pela instrugdo; a segunda razdo é que o processo em questdo, a
superagdo da agdo do fator subjetivo, é ele proprio social na medida em
que implica na cooperagdo dos homens de ciéncia, em particular da
critica cientifica...” (idem: 291)

Assim, nosso objetivo ¢ estabelecer uma narrativa que acrescente um pouco mais,
que contribua com mais uma visdo, para ajudar na construgdo coletiva (social) do
conhecimento objetivo da historia.

Esta narrativa assenta-se, portanto, na compreensao que possuimos hoje a cerca
do “campo”, e é problematizada a partir dos condicionantes sociais a que estamos
submetidos. Um estudo engajado no seu tempo, que € um tempo rico em mudangas, sobre
as quais, a profundidade e importancia expressam-se como:

“Desconexdo e diferenca definem esta global, pos-
moderna, economia em que todos vivemos. (Appadurai,
1990,1993).  Fronteiras e identidades  nacionais
desvanecem-se. Antigas imagens e valores mestres, de
liberdade a bem estar, direitos humanos, sobrevivéncia,
representacdo e o termo-mestre Democracia sdo partes
desse sistema Global discursivo.

Este é um mundo pos-colonial e é necessdrio pensar
além de nagdo ou grupos locais como foco de investigagao.

E a idade do capitalismo eletrénico, da didspora e da
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democracia instantanea na midia. Formagoes sociais pos-
nacionais.” (Denzin, 1997: xii)

Desta forma, as mudangas sdo um dado de realidade destes tempos “pos-
modernos”, que ndo pode ser negligenciado. Entretanto, hd que se conter os impetos de
qualificacdo e andlise determinantes, pois, como diz Santos:

“Como todas as transicoes sdo simultaneamente
semicegas e semi-visiveis, ndo é possivel nomear
adequadamente a presente situag¢do. Por esta razdo lhe tem
sido dado o nome inadequado de pos-modernidade. Mas, a
falta de melhor, ¢ um nome auténtico na sua inadequa¢do”
(Santos, 1997: 77).

Assim o nome pods-modernidade ¢ mais uma desconstru¢do do que uma
afirmacio. E uma expressdo vaga para um periodo “desconceituado”, um grande guarda-
chuva que abriga as mais diversas interpretacdes, ideologias, etc..

De fato, vivemos um tempo de perplexidade, que leva a varias dificuldades de
interpretacdo. Em primeiro lugar porque as mudancas se operam com grande velocidade,
depois porque muitos dos instrumentos tedricos “tradicionais” apresentam-se
insuficientes diante da “nova ordem”.

Por outro lado, os mecanismos de constru¢do ideoldgica sdo cada vez mais
poderosos, criando, no senso comum, uma "ficcdo de unanimidade" em torno de um
projeto de sociedade, que ndo admite “vozes discrepantes”. O termo “neoliberal” tem
sido utilizado para designar este projeto, embora muitos dos seus adotantes o neguem.
Essa expressdo, entretanto, a rigor, ndo representa uma Teoria, baseia-se na Teoria
Classica da Economia Politica para legitimar-se e legitimar o “salve-se quem puder”
estabelecido entre nds. H4 uma forte corrente ideologica, inclusive no meio académico,
que da conta de estabelecer as bases para que a sociedade acredite ndo haver outro
caminho possivel. E a inexorabilidade do “fim da histéria”, dada pelo término do periodo
da chamada “Guerra Fria” (Vizentini, 1996).

Essas transformacdes no mundo possuem caracteristicas, além de “globais”,
universais, no sentido de que se espalham através dos mais diversos ambientes,

traduzindo-se em varias faces de um todo articulado desde os aspectos culturais, até os
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estruturais. No Brasil essas mudangas operam no sentido de trazer novas exigéncias
tecnologicas, politicas e sociais, porém com caracteristicas proprias do caudatarismo e da
dependéncia. E nesse cenario conturbado e de mudangas que estamos mergulhados; e
nele, também se inscrevem as mudancas, que sofrem os setores académicos e da
producdo agricola - nosso objeto. O ensino superior agricola circunscreve-se a esse
ambiente, defrontando-se com questdes gerais e com as suas proprias, fazendo com que

as necessidades de mudancas estejam dadas.
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3.1 O Ensino Superior no Brasil

“A Universidade é hoje a mais desacreditada das instituigoes.

De toda parte afloram reivindicagoes e denuncias.”

(Kourganoft, 1990:19)

O ensino superior, no Brasil, historicamente, tem se atrelado aos interesses
dominantes, dentro e fora do setor agricola. Assim, o ensino agrondémico vem sendo, ao
mesmo tempo, alvo das acdes de interesse dos governos e dos grupos dominantes, € um
importante’> polo irradiador e legitimador de tecnologias, conceitos ¢ ideologias que
servem a esses interesses.

No Brasil, o surgimento do ensino superior ndo se deu na universidade e sim
através de escolas isoladas (Romanelli, 1978).

“A hegemonia positivista a partir da proclamag¢do
da republica, em 1889, foi um fator importante que
contribuiu para o atraso na criagdo da universidade no
Brasil. Os positivistas eram favoraveis a cursos técnicos
profissionalizantes, considerando a universidade uma
institui¢do anacronica para o Novo Mundo.” (Oliven, 1992:
89)

E importante perceber que, essa nogio funcionalista gerou, num sentido prético, a
ligacdo estreita entre ensino ¢ profissdo. Os desdobramentos dessa ligacdo sdo
importantes para entender o que se passa hoje, conforme discutiremos nas conclusdes
deste trabalho.

A primeira Universidade brasileira foi criada em 1920, como parte da preparacao
para as comemoragdes do primeiro século de independéncia, de uma forma pouco
justificavel, do ponto de vista das necessidades objetivas do pais:

“em 1920 é criada por decreto a primeira

universidade brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro,

'3 O Ensino talvez ndo seja o mais importante irradiador de tecnologias para a agricultura, j& que existem
varios outros segmentos ocupados dessa missdo; entretanto, sua importancia ndo se resume a agao direta,
mas também na formagdo do pessoal que atua nos 6rgaos oficiais de pesquisa e extensdo e nas empresas
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que nasceu da vinculagdo administrativa de trés faculdades
preexistentes. Um dos objetivos da cria¢do da universidade
era o de possibilitar a outorga do titulo de Dr. Honoris
Causa ao rei da Bélgica que visitaria o Brasil por ocasido
do Centendario da Independéncia, em 1922 (Oliven, op.
cit.: 90)

As universidades, como as conhecemos hoje (um conjunto mais ou menos
articulado de centros de saber), s6 ganharam forma em meados da década de trinta do
Século XX. Porém, inicialmente, apenas com a reunido de centros isolados pré-
existentes. '

Nem bem estas universidades tivessem comecado a esbocar a forca de sua
producdo intelectual, e houve a intervencdo do Golpe Militar de 1964, que culminou com
a implantagdo da “reforma universitaria”, em 1968, com base na orientacdo dos técnicos
do acordo MEC/USAID'". Independente de méritos ou deméritos politicos e académicos,
essa reforma desarticulou o pouco de trabalho que vinha sendo feito, principalmente
quanto a inser¢do da universidade junto ao meio social que a cerca, as possibilidades de
circulagdo de idéias e as possibilidades de desenvolvimento nacional (autonomo).

Por outro lado, a partir dessa reforma, houve o processo de “democratizacao” do
acesso, com a ampliacdo de vagas, principalmente no ambito das faculdades isoladas e
universidades particulares e confessionais. Houve também um forte impulso a pesquisa
académica, aos cursos de pos-graduacdo e a qualificacdo e titulacdo académica de
professores no sistema publico. Esse periodo ¢ de grande importancia para o Ensino

Agricola, devido ao papel estratégico da agricultura para o modelo de desenvolvimento

(industrias) privadas que agem no meio rural brasileiro. As universidades também emprestam seu prestigio
ao legitimar, como valido cientificamente, determinado conhecimento.

'® A Universidade de Sao Paulo que tentou articular todas as unidades em torno de um nticleo com base no
Centro de Filosofia, mas isto acabou nio funcionando devido a resisténcia dos centros tradicionais. Ver
Silva, 1999.

17«0 acordo MEC/USAID, determinou o assessoramento americano a técnicos brasileiros para o estudo
da reforma do ensino superior, que deveria englobar curriculos, métodos didaticos, programas de
pesquisa etc., balizados pela eficiéncia da produgdo cientifica e, também, incluir a estrutura e organiza¢do
do funcionamento administrativo com base na produtividade, eficiéncia e maxima redugdo de custos. As
sugestoes da USAID envolviam o aumento da produtividade do ensino com racionalizacdo de recursos, a
exemplo do modelo americano de universidade.(cf. Graciani, 1982, p.69). (Braga, op. cit.: 140)
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gestado nos Planos Nacionais desde o final da II Guerra, e que se consolidou com os
militares no poder.

Houve, portanto, um re-ordenamento no sistema de ensino superior brasileiro,
iniciado no Pos-Guerra e “acabado” com a implantagao do sistema proposto pelo Acordo
MEC-USAID. Mas, essas mudangas ndo se operaram mecanicamente, nem mesmo
depois de instalado o Regime Militar. Cunha e Goes (1985), num trabalho de recuperacao
historica daquele periodo, deixam claro que havia projetos em disputa.

“O enquadramento das unidades na estrutura departamental
acabou por jogar mais dgua no moinho da reag¢do a integragdo
universitaria: cada ‘setor’ do conhecimento, cada catedra ou residuo de
catedra lutava para construir um departamento, apartando-se dos demais.
Com isso, a estrutura departamental que, na Universidade de Brasilia,
seria um meio de impulsionar a integragdo universitdaria, acabou por se
transformar no seu contrario: um freio a integragdo universitaria.”
(Cunha e Goes, op. cit.:85)

Existiam, portanto, pelo menos trés projetos. O que estava em vigor; aquele que
chamaremos “Projeto UnB”; e, aquele que era proposto pela USAID em concordancia
com os “privatistas”, conforme os autores. Este ultimo acaba se tornando “vitorioso”, ja
que era patrocinado pelo Bloco no Poder'®, que impunha a forca (militar) seu ponto de
vista. Conforme os autores:

“Por isso, a modernizacdo inovadora, representada pela

Universidade de Brasilia nos primeiros anos de sua existéncia, cedeu

lugar, por for¢a do golpe, a modernizacdo conservadora, movida pela

legisla¢do autoritaria, quase toda feita a base de decretos-lei,
principalmente os de no. 3/66 e 252/67.” (Idem: 83)(grifos originais)
Da mesma forma, como de habito, as diferengas ¢ seus condicionantes nao foram
respeitados:
“A chamada Lei da Reforma Universitaria, no. 5.540/68,
determinava que todas as instituigcoes de ensino superior se adaptassem ao

modelo, criticado acima, ja ensaiado no sistema federal. Mesmo as

'8 Assumimos o sentido dado por Gramsci. Ver Concepgio Dialética da Historia.
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universidades estaduais, como a Universidade de Sdao Paulo, de longa
tradi¢do, como faculdades particulares que, entdo, se multiplicavam,

tiveram de se enquadrar aos novos dispositivos.” (Idem, ibidem: 86)

De qualquer maneira, parece que o sistema de catedra, que vigorava junto com

toda a concepc¢do de ensino superior construida até aquele periodo, ja ndo atendia as

necessidades da Nagao.

“De fato, a maioria dos catedradticos talvez fosse, em 1968,
professores improvisados, estéreis como pesquisadores, habeis em
escolher como assistentes os candidatos mais doceis do que
questionadores, mais mediocres do que inteligentes. No entanto, houve
institui¢oes e dreas académicas nas quais o regime de cdatedra ndo
impediu — ao contrario, propiciou — o desenvolvimento de padroes
elevados de ensino, de pesquisa e de prestagdo de servigos. (...)

Em contrapartida, o funcionamento do corpo docente em
departamentos, mas de um modo tal que ndo houvesse hierarquia do tipo
académico (apenas ficando a salarial e a de participagdo no poder dos
orgaos colegiados, quando muito), abriu caminho para o triunfo do
individualismo docente, que dificulta ao maximo a formag¢do dos grupos
de trabalho, mas induz a emergéncia dos meros grupos de interesses. Esse
padrdo de individualismo docente, ndo deixou de ser aproveitado pela
ditadura e seus prepostos, dentro da universidade, para impedir o
ingresso ou para dispensar os professores considerados ameacgadores a
ordem estabelecida. Mais uma vez vemos como a incorporag¢do de uma
bandeira progressista pela politica educacional da ditadura inverteu a

posicdo, fazendo-a reaciondria. (Cunha e Goes, op. cit.: 86-7)"°

Os autores prosseguem em sua critica, expondo argumentos didatico-pedagdgicos.

“A organiza¢do de departamentos foi a maneira encontrada para
juntar no mesmo ‘lugar’ da universidade todos os professores,

pesquisadores, laboratorios e outros recursos de um mesmo campo de

' Ver os pronunciamentos dos professores da Faculdade de Agronomia — UFRGS sobre esse assunto

capitulo 8.
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conhecimento. (...) Ndo para que eles ficassem isolados uns dos outros,
mas para que, a partir de seu ‘canto’, cada uma das grandes
especialidades prestasse servigo a toda a universidade. (...) O problema
foi que esse principio de estrutura¢do da universidade foi utilizado da
mesma forma como um empresario usa a chamada ‘organizagdo cientifica
do trabalho’ para aumentar seus lucros, mantendo (ou mesmo baixando)
os salarios dos trabalhadores. Para aumentar o ‘rendimento’ dos
‘recursos humanos’ da universidade, juntamente na mesma sala, com o
mesmo e unico professor, todos os estudantes da mesma disciplina, por
mais diferenca que houvesse entre seus objetivos, dificuldades e, o pior de
tudo, em turmas grandes e heterogéneas. (84)(Grifo original)

Mas as transformagdes que se processaram, ndo se restringiram ao aspecto
organizacional. Muitos dos professores e liderancas estudantis foram demitidos, expulsos
e perseguidos. As bases filoséficas também foram transformadas, o que, aliado a falta de
oportunidade de critica, foi minando a capacidade de criagdo de conhecimento proprio.
Também, o projeto que dissemos “vitorioso” acabou sendo modificado e incorporando
fragdes dos demais. Isto demonstra que, mesmo nas condi¢des de autoritarismo em que a
reforma foi feita, havia “espacos de disputa”, que configuraram (conformaram) o
resultado final. A efervescéncia daquele periodo, que resultou em transformagdes
substanciais no Ensino Superior Brasileiro, caracteriza o que chamamos momento de
inflexao.

A partir do final da década de 1970, o Ministério da Educag¢do, colocou em curso
o processo de contengdo de matriculas, através de aparatos de exigéncia burocratico-legal
para a abertura de novos cursos (Oliven, op. cit.: 93). Mas essa medida, posteriormente
abandonada, ndo impediu o crescimento das escolas superiores e universidades nao-
publicas, fazendo com que hoje essas detenham a maioria das matriculas em cursos
superiores no Brasil. Segundo ADUNB (1999) o sistema de instituicdes de ensino
superior federais, com 52 universidades além de unidades isoladas, abrange 21% das

matriculas, enquanto as instituigdes de ensino superior estaduais concentram 13% das
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matriculas, as municipais 5% e as instituicdes particulares 61%.%° Entre 1994 ¢ 1998, a
rede federal cresceu (em numero de matriculas) apenas 12,4%, enquanto que o

crescimento da rede estadual foi de 18,5%, da municipal, 27,6%, e da particular 36,1%.

2 A Revista Isto E (n.° 1584 - 09/02/2000) publicou uma reportagem em tom de deniincia que o
Ministério da Educacfo teria montado um esquema para favorecer universidades privadas. Segundo
Andrei Meirelles e Ricardo Miranda (reporteres responsaveis pela matéria) “O ensino universitario privado
no Brasil é um mercado de 1.015 cursos com 1,5 milhdo de estudantes, faturamento anual estimado em R$
5 bilhoes e planos para dobrar de tamanho nos proximos quatro anos. S6 em 1999, a Camara de Educag¢do
Superior do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) autorizou a abertura de 517 novos cursos Pais afora,
a grande maioria particulares.”
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3.2 As Reformas Atuais na Educacgao.

Nos tltimos anos (desde o inicio da década de 90), houve um aprofundamento de
problemas cronicos. Os procedimentos académicos voltaram-se cada vez mais para os
interesses ligados ou a “ciéncia de ponta”, legitimada pela comunidade cientifica
internacional; ou aos das industrias (empresas) com capacidade de financiamento de
pesquisa ligada ao seu campo de interesse. O reconhecimento social e profissional dos
professores se da pelo numero de publicacdes e de citagdes que ele recebe, com peso
ainda maior para as referéncias internacionais.”'

Por outro lado, nas escolas isoladas, e na maioria das universidades nao-
governamentais (onde hd pouca pesquisa € compromissos com a geragdo de novos
conhecimentos) hd um simples repasse dos conhecimentos dados. Isto ¢ feito, com um
sentido utilitarista e profissionalizante, tipico do treinamento de mao-de-obra
especializada; que ndo contesta a ordem hegemonica, apenas espera colocacdo no
mercado.

“Atualizacdo do conhecimento” significa, dessa forma, adequar-se aos interesses
dos empregadores; ou, como se salienta nos ultimos anos, adequar-se as expectativas de
formar pequenos empreendedores. Isto se intensifica, desde que, o mercado de trabalho
(de empregos) ja ndo absorve todos os egressos. Para justificar-se socialmente (e no
mercado de ensino) as escolas (em muito auxiliadas pelas corporagdes profissionais e
pela ideologia dominante) passam a apregoar a “liberalizacio™ dos profissionais e a
exaltar a capacidade empreendedora e competitiva dos mesmos.

Com relagdo as instituigdes publicas, esta se tentando implementar um modelo
que copia, no Brasil, o sistema Norte-americano (at¢é onde nossas experiéncias
permitiram observar)>. A criagio de “centros de exceléncia”, por exemplo, procura
diferenciar as instituicdes em niveis, tal como ocorre nos EUA entre as universidades de

“pesquisa” e as de “ensino”.

I A pergunta decorrente dessa realidade é, até que ponto a sociedade que paga efetivamente pela producio
cientifica ¢ beneficiada por esses critérios de avaliagdo?

22 Estabelecer-se como profissional liberal, como consultor, assessor técnico, ou empresario de si mesmo.
3 Em 1995/6 estivemos em Stillwater, num periodo de estagio vivencial na Oklahoma State University; e
em 1999/2000 em Davis conforme ja adiantamos. Ambas sdo universidades plenas, estaduais, que
iniciaram suas atividades como “Agricultural College”.
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Por outro lado, sem reajustes salariais,”* justificados oficialmente pela austeridade
fiscal ¢ monetaria, e com um conjunto de outras medidas, que incluem a “autonomia”™,
parece estar em curso um processo mais amplo do que o confessavel politicamente.

No discurso oficial, o que se busca ¢ a maior eficiéncia das universidades. Mas os
critérios de avaliagdo e cobranca assentam-se em bases numéricas, do tipo numero de
formandos por professor ocupado, nimero de publicagdes, etc.; enquanto outros métodos,
como o chamado Provio (de final de curso) *°, tém demonstrado o melhor desempenho
das universidades publicas em relacdo as demais. Com a redugdo gradativa do poder de
compra do salario do professor, a exigéncia de titulacdo e os critérios de eficiéncia
apontados, fica patente a falta de sincronia entre os objetivos explicitos e as condigdes
objetivas.

Dessa forma os professores, ou se mediocrizam, ou terdo que buscar
complementacdo de renda em projetos de pesquisa, ou em consultorias privadas. Isto faz
com que sO consigam renda satisfatoria, continua qualificagdo e promocao de novos
conhecimentos, os professores, cujos projetos e areas de conhecimento estejam de acordo
com os interesses dos setores empresariais de maior porte, e/ou com os programas das

institui¢des de fomento a pesquisa. Estas ultimas, entretanto, contam com dotagdes

* Em 1998 o Governo Federal criou e o Congresso aprovou a Gratificagdo de Estimulo & Docéncia (GED),
que possibilitou melhor remunerag@o aos professores. Essa medida entretanto ndo é de reajuste salarial e
tem sido criticada especialmente em seu contetdo ético, além de se apresentar como um esforgo do
Governo Federal no sentido de cobrar a tal eficiéncia e de induzir a uma maior dedicagdo ao ensino, em
detrimento da pesquisa e da extensdo (ver ANDES, 2000). Também propos ¢ o Congresso aprovou a
criagdo do Emprego Publico, que permitira a contratagdo de professores pela CLT, mas esse diapositivo
ainda ndo estd regulamentado e até a presente data ainda ndo foram contratados professores por esse
regime.

> A polémica em torno da autonomia das universidades publicas, especialmente as federais, esbarra em
varias questdes, mas parece haver um ponto que pivoteia os demais, que € a questdo do financiamento. Em
07/06/1999 a autonomia universitaria foi a principal questdo que norteou, a nona audiéncia publica do
Plano Nacional de Educagédo - PNE, promovida pela Comissdo de Educagio, Cultura e Desporto. Enquanto
os representantes das universidades cobraram o cumprimento do artigo 207 da Constituigdo, que estabelece
que as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial; o representante do Ministério da Educacdo, Abilio Baeta Neves, disse que essa se chocaria, na
pratica, com outros dispositivos constitucionais. "N&o ha, no mundo, nenhuma universidade totalmente
auténoma, porque ha deveres para com o Estado, e isso vale inclusive para as institui¢des privadas, que
dependem de credenciamento para funcionarem”, argumentou. O reitor da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), argumentou que a autonomia deve ser discutida dentro do contexto atual da situagdo
educacional brasileira, onde tem havido um decréscimo de investimento publico no ensino superior. A
questdo é sem duvida polémica, mas no nosso entender centra-se na questdo do financiamento, onde ha o
temor de que a autonomia signifique que o Poder Publico esquive-se de financiar as instituigdes.
(Brasil/Camara Federal, 1999).

%6 Exame aplicado aos formandos, introduzido pelo MEC para avaliar os cursos de graduagio. Ver nota 44.
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(relativamente) cada vez menores, ¢ com linhas de prioridades determinadas pelos
interesses politicos do grupo ao qual se liga o governo. Temos relatos de professores que
“inserem” termos adequados as prioridades determinadas pelas agéncias em projetos, que
pouco tem a ver com o assunto original, apenas para conseguir 0s recursos.

Outro caminho, que tém tomado alguns professores, ¢ o de emigrar para paises
centrais (s6 o Departamento de Zootecnia da UFRGS, perdeu dois professores para o
Canada, em 2000), ou ir trabalhar em universidades privadas, com melhor remuneracao,
mas poucas com possibilidades de continuar pesquisando.

Assim, a propria Autonomia Universitaria passa a ser um discurso cujo sentido se
esvazia da luta original (uma interessante atuagdo politica). A acdo do Governo tenta
legitimar seus objetivos através do discurso historico da propria comunidade académica
(ANDES, 2000a), como ocorreu em outros momentos da histéria, conforme relatam
Cunha e Goes (op. cit.). “E bom lembrar que Or¢camento, financiamento e autonomia das
universidades sdo coisas que andam juntas”, diz o assessor parlamentar, Artur Obino
(ADverso, 2001:7)

Importantes modificagdes véem sendo incorporadas a legislagdo do ensino no
Brasil, que ddo sustentacdo as reformas em curso. Em 1988 tivemos aprovada a nova
Constitui¢do Federal, em 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, e neste
momento estd em curso o processo de institucionalizagdo de um Plano de Metas.

Ao analisar o processo de reforma da educag¢do no Brasil é for¢oso olhar para
fora, no sentido de buscar as raizes das propostas, tendo em vista que estd em jogo nao
apenas os interesses dos grupos especificos do meio académico. Nao ha como deixar de
perceber as articulagdes mais gerais que estdo em disputa. Neste sentido, € util observar
que as reformas em curso no Brasil parecem fazer parte de um processo “globalizado”,
capitaneado por agéncias internacionais, como demonstra Sguissardi (1997). O autor
analisa as atuais reformas de ensino no Brasil a luz das diretrizes dadas pelo Banco
Mundial, que resumem o ideario do “Consenso de Washington” (p. 3), e afirma que:

“A dependéncia das politicas de Estado e de
educacgdo superior no Brasil a orientagdes de organismos

internacionais como o BIRD/Banco Mundial ndo é
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novidade. Antes, constitui-se em regra geral, com alguns
hiatos excepcionais” (p. 1).

De outro lado, as pesquisas organizadas por Popkewitz, em oito paises do
primeiro mundo, demonstram o fio condutor das propostas em torno dos principios da
autonomia vigiada. Segundo o autor:

“As nagoes ... estudadas parecem convergir para
um método centralizado/descentralizado”. E continua:

“As organizagoes governamentais tratam de exercer
um maior controle mediante a introducdo de mecanismos
apropriados, ao mesmo tempo em que promovem uma
maior responsabilidade local no que se refere ao
desenvolvimento de instrumentos para executar os objetivos
educativos nacionais”. (Popkewitz, 1994, p. 9)-

O movimento acima descrito ¢ muito semelhante ao proposto para o Brasil,
quando se prega por um lado a “autonomia”, por outro cobra-se eficiéncia; colocam-se
“parametros curriculares”, e propde-se a avaliagdo do “produto final” através dos
“provoes”.

Do ponto de vista do Ensino Superior, a necessidade de ampliagdo das vagas
estabelece como meta “até o final da década (2010), a oferta de ensino superior e/ou
pos-secundario a, pelo menos, 35% da faixa etdaria de 19 a 24 anos” (INEP/MEC, 1997a,
p. 39). Partindo de uma base atual de oferta de 12%, com uma pequena diferenca na
faixa etaria (originalmente de 18 a 24), a meta parece ambiciosa, ainda que se considere o
conjunto de a¢des propostas a que se circunscreve.

A ampliacdo deve se dar no setor publico, mas ndo ha “... possibilidade de
expansdo que dispense a colaboragdo privada” (Idem: 37). O nimero de vagas
oferecidas (1,8 por egresso de II. Grau) ¢ considerado satisfatorio, mas isto ocorre
somente devido ao estrangulamento, que ocorre no ensino basico, de tal forma que
reduzindo a evasao nos niveis fundamental e médio, ha uma tendéncia de maior procura

no nivel superior.
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Uma das formulas encontradas para a ampliacdo, com redug¢do de custo, ¢ a
énfase no chamado “ensino ndo universitario”, o que mais uma vez demonstra a ligacao
das Propostas do INEP com as do Banco Mundial, conforme Sguissardi (op. cit.) aponta:

“Entre as instituicoes ndo universitarias, o
documento (do Banco Mundial) aponta os colégios
politécnicos, os institutos profissionais e técnicos de ciclos
curtos (cursos de curta dura¢do), community colleges (com
dois anos de ensino académico ou profissional) e
programas de ensono a distancia.” (p. 4)

Essa solucdo, articulada com a expansdo do ensino em instituigdes privadas, que
devem receber apoio através do Crédito Educativo em até “/0% da populagdo
matriculada no setor particular” e de “apoio e incentivo governamental para as
institui¢oes comunitarias” (MEC/INEP, 1997b, p. 39), entende que:

“Para o aumento da escolariza¢do para além do 2°
grau, atinja em 10 anos, indices equivalentes aos da
Argentina, é necessario aceitar que uma boa formagdo de
nivel superior pode ser feita em estabelecimentos que ndo
exijam indissociabilidade entre ensino e pesquisa, como
acontece na Franca, nos EEUU e como prevalece, até hoje,
nos paises que formaram a antiga Unido Soviética.” (p. 38)

O processo de ampliagdo de vagas ¢, dessa forma, visto como prioritario.
Entende-se que ¢ necessaria uma “racionalizagcdo no uso dos recursos”, para diminui¢ao
do “gasto” (sic) por aluno. Essa “racionalizagdo” inclui: “Estabelecer um amplo sistema
de educacdo a distancia utilizando-o, inclusive, para ampliar o ensino semi-presencial”
(p. 40). Omite-se o fato de que, aqui, como na maioria dos paises inclusive os (ditos)
desenvolvidos, os jovens “cultos” (aqueles que obtém grau superior) estdo entrando cada
vez mais tarde no mercado de trabalho, pois o nivel de emprego cai em todo o mundo,
enquanto as exigéncias de qualificagdo se ampliam. Se hoje, as dificuldades para se
conseguirem postos de trabalho sdo enormes para os jovens com formacao plena, o que

dizer dos egressos de cursos de ciclo curto?
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Neste caso, restaria o entendimento de que a ampliacdo nao estaria em fungdo do
trabalho, e sim da cidadania. Ai, o equivoco ¢ ainda maior, pois para formar cidaddos
conscientes € necessario maior investimento e maior maturidade, o que nao se consegue
reduzindo o tempo de estudo, muito menos afastando o jovem das bases de formagdo do
conhecimento novo - a pesquisa. Para tanto, o que se precisa ¢ de outro tipo de
conhecimento, que, sobretudo esteja “aberto ao outro”, no sentido de articular-se com o
meio. Essa abertura se opera através dos projetos de extensdo, que, no entanto:

“Numa sociedade cuja quantidade e qualidade de vida se assenta
em configuragoes cada vez mais complexas de saberes, a legitimidade da
universidade so sera cumprida quando as actividades, hoje ditas de
extensdo, se aprofundarem tanto que desapare¢a enquanto tais e passem a
ser parte integrante das atividades de investigagdo e de ensino” (Santos,
1997, p. 225)

Uma universidade ocupada em formar cidaddos ndo pode estar afastada do
“mundo real”, nem pode legitimar-se ocupando-se de um saber descolado da vida
cotidiana concreta da sociedade que a cerca, entretanto as “atividades extra - muros”, ndo
recebem nenhum tratamento nas propostas apresentadas e so sdo citadas de passagem. Na
verdade o termo “extensdo” ocorre apenas na citagdo textual da lei.

Ha, portanto, um pressuposto equivocado, de que € necessario o esfor¢o no
sentido de expandir o numero de vagas e de reduzir os “gastos” com a educacao superior.
Ao contrario, acreditamos que € necessario um grande esfor¢o no sentido de qualificar a
Universidade brasileira, dando-lhe condigdes para retomar sua capacidade de reflexdo e
de contribuir para o desenvolvimento social do pais. Isto, dentro de uma logica criativa,
democratica, transformadora e autbnoma, o que nao significa dizer que, a democratizagao
do acesso seja de menor importancia.

A comunidade académica tenta se mobilizar, mas esbarra num projeto
consolidado e respaldado no poder e nos interesses econdmicos. A luta acaba se dando,
em moldes pouco razodveis. Por um lado a comunidade académica enfraquecida,
dispersa-se. Parte dos professores busca alternativas de financiamento e consome-se
nisso. Outra parte entrega-se a luta politica, mas premidos pelos interesses corporativos e

a inflexibilidade dos governantes ndo consegue propor um projeto realmente inovador.
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Os técnico-cientificos parecem ter maior capacidade de mobilizagdo, mas seu poder de
pressdo € mais limitado. Por ultimo, o corpo discente, em geral, ¢ apatico e ndo se véem

mobilizagdes como as que ocorreram no passado.

Silva (1999), num artigo sobre a Universidade de Sao Paulo — USP, confronta o
momento atual com o da fundagdo daquela universidade. Para o autor sdo dois tempos,
com diferentes concepgdes “liberais”. O primeiro liberalismo, ilustrado, gerou idéias de
modernizagdo que patrocinaram a fundagdo da USP; o segundo, tecnocratico, formula o
“projeto terminal da Universidade” (p. 2). Os ventos do novo liberalismo sopram forte
em todos os sentidos, na tentativa de estabelecer uma nova universidade, que sirva a seu
ideério.

De qualquer forma, interessa perceber como o momento atual se parece com o da
década de sessenta, no sentido da inflexdo historica. E um momento de transformacdes,
gestadas no periodo anterior e cujo momento critico ¢ este, de inicio de Século. As
evidéncias sao que, de fato, vivemos um novo momento de inflexdo na historia da

universidade brasileira.
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3.3 A trajetoria das Escolas de Agronomia no Brasil

A primeira tentativa de criacdo de um curso superior de agricultura no Brasil
remonta a vinda de D. Jodo VI, no principio do século XIX. Este, ao desembarcar na
coldnia, recebeu uma serie de reivindicagdes, entre as quais os pedidos de criagdo das
universidades da Bahia e do Rio de Janeiro. A resposta viria com a fundagdo das escolas
isoladas de medicina, aos moldes da época.

Em 1814 era autorizada a funcionar a primeira escola de "agricultura", que
deveria ser implantada junto ao recém criado Jardim Botanico no Rio de Janeiro. Esta, no
entanto, nao chegou a iniciar as atividades. Somente em 1875, ja no Segundo Império,
portanto, ¢ que foi criada a Imperial Escola Agricola da Bahia, na comarca de Santo
Amaro, hoje sediada em Cruz das Almas. Esta escola iniciou suas atividades em 1877,
com dois cursos: elementar e superior. Seguiram-se outras escolas, entre as quais, as
escolas de Pelotas (1883), hoje chamada Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel -
FAEM, ligada a Universidade Federal de Pelotas - UFPel, e Escola Superior de
Agricultura Luiz de Queiroz - ESALQ, em Piracicaba (1901), hoje ligada a Universidade
de Sio Paulo -USP. E oportuno lembrar que a Escola Politécnica de Sdo Paulo, criada em
1894, e hoje também integrante da USP, chegou a formar Engenheiros Agronomos, mas
esta especialidade foi depois abandonada, j4 que em Piracicaba se instalara a ESALQ.
(Nadai, 1987)

Capdeville (1991) atribui esse inicio timido a falta de interesse das elites agrarias
do pais, tendo em vista o tipo de agricultura, de base escravista e latifundiaria, praticada
na Coldnia de entdo. Ainda mais tarde, mesmo com o trabalho assalariado dos imigrantes,
ndo se percebia como verdadeira a necessidade de investimentos em profissionais
capacitados para o setor.

Szmrecsanyi (1990), num criterioso estudo sobre a agricultura brasileira, paulista
em especial, atribui um forte peso a abolicdo da escravatura no processo de instalagdo dos
centros agrondmicos no pais. Para o autor a proibi¢do do trafico foi o comeco do fim da
escravidao, elevando o preco dos escravos e desvalorizando o seu trabalho a longo prazo;
ao mesmo tempo valorizando a propriedade fundiaria por meio da Lei de Terras. A Lei

transformou a terra em mercadoria ao modificar o seu status legal (até entdo toda a terra
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era de propriedade do Estado, sendo concedido apenas o seu uso), impossibilitando o seu
acesso a todos que ndo tivessem dinheiro para adquiri-la. Em meio a essas grandes
transformagdes surgem as necessidades de melhorar as praticas agricolas e a
produtividade, que demandam investimentos publicos em infra-estrutura. A partir dessa
logica, foram criados centros de pesquisa e de divulgacdo, além das escolas de técnicas
agricolas.

“Essa pletora de institui¢oes criadas ao final da
década de 1850 pode ser atribuida em boa parte a nova
situagdo criada na agricultura do pais pela proibi¢do do
trafico externo de escravos africanos. Tratava-se, (...) de
uma politica imposta de fora para dentro, e, mais do que a
conjuntura diferenciada dos principais produtos de
exporta¢do do Brasil (todos agricolas na época), foi ela que
veio colocar pela primeira vez, de forma aguda, a
necessidade de se promover uma redugdo nos custos e/ou
um aumento da produtividade da nossa agricultura. Tais
objetivos so poderiam ser alcang¢ados pela modernizagdo

do processo produtivo.” (pp. 49-50)

A primeira universidade brasileira, como vimos, foi criada em 1920, mas estas so6
ganharam corpo a partir de meados de trinta, (Franco & Morosini, 1992). As faculdades
de agronomia passaram a integrar essas universidades, porém de forma desarticulada.
Em alguns casos tornaram-se centros isolados, em outros formaram departamentos, ou
unidades distintas, onde o ensino das matérias especificas ndo se articula com as basicas
lecionadas em outros departamentos.

A trajetéria do inicio dos cursos de agronomia no Brasil mostra o distanciamento
da agronomia em relagdo ao ensino mais tradicional no pais, ligado a Igreja Catdlica,
desde os primodrdios da colonizagdo. O ensino agrondmico iniciou-se ligado ao Estado,
depois a iniciativa privada, mas sob supervisdo do Ministério da Instru¢do Publica,
Correios e Telégrafos no principio e depois do Ministério da Agricultura, Industria e

Comércio. Sob influéncia deste ultimo, as escolas particulares e algumas estaduais foram
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sendo paulatinamente fechadas, ou absorvidas, ficando a maioria das remanescentes
mantida pelo governo Federal.

Grignon (s.d.) comenta que a agronomia, de uma profissdo reservada aos
proprietarios de terra, passa gradativamente, como as demais profissdes, a uma carreira
acessivel ao conjunto dos rapazes da classe dominante. O movimento que ocorre na
Franga ¢ semelhante ao que ocorreu aqui. A agronomia “inventada” para a elite rural,
logo ganha "status" de profissao liberal, e para ela acorrem cada vez mais filhos de elites
urbanas, que acabam posteriormente colocando-se, principalmente, no servigo

burocratico do Estado?’.

Ao recontar a historia do Ensino Superior Agricola no Brasil, Capdeville (op. cit.)
estabelece trés periodos. O primeiro desde os primordios de seu estabelecimento até a
primeira regulamentacdo, em 1910, onde se encerraria a fase de ‘“improvisagoes,
tentativas e copia de modelos estrangeiros” (p. 19). O segundo periodo vai até 1961,
com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases para Educacdao — LDBEN, quando o
ensino agricola equipara-se aos demais ramos do ensino. O ultimo periodo inicia-se
marcado pela defesa da primeira dissertacdo de mestrado e vai at¢ 1991, ano da
publicagdo do livro citado. As balizas para essa divisdo sdo de ordem interna ao “campo”,
com énfase na legislagdo pertinente.

Braga (1999) estabelece quatro periodos em seu estudo, baseando-se na
“Articulag¢do do projeto da modernidade com o capitalismo como modo de produgado e
suas relagoes com a produgdo cientifica, a educagdo geral e o ensino de ciéncias
agrarias” (1v).

O primeiro periodo refere-se ao Brasil Colonia e Brasil Império (século XVI ao
século XX), onde estdo “... as fentativas de estruturac¢do do ensino agricola’.

O Segundo periodo refere-se a Republica Burguesa ou Republica Oligarquica no
Brasil (1899-1930), com “...a cria¢do da universidade, a ciéncia e a tecnologia, a

passagem das tentativas a profissionalizagdo no ensino agricola superior”.

2 . ~ , « A . . . . ’ .

7 Agronomia como profissdo neste um século de existéncia esteve sempre ligada mais ao servigo publico
do que qualquer outra atividade. Na década de 70 alguns profissionais conseguiram manter-se em
escritdrios privados, mas sob grande dependéncia do crédito oficial. Desde o fim dos subsidios (1981) a
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O terceiro, vai do Brasil de Vargas aos anos 70/80 (1930-1970/80).

Por ultimo, o periodo que abrange o Brasil da chamada Década Perdida em diante
(1980 ...).

Seu balizamento temporal procura articular os movimentos mais gerais da
sociedade, da economia e principalmente da educa¢do no Brasil, com a trajetdria do
ESAB.

Preferimos concentrar foco no periodo iniciado no final da II Grande Guerra, com
énfase na década de 60 e no momento atual. Isto, na tentativa de entender melhor o
projeto cultural-cientifico corrente e os desdobramentos possiveis de seu declinio.
Entendemos que, a partir do Pds-Guerra, com a opg¢do pelo desenvolvimento urbano-
industrialista, a agricultura teve seu papel redesenhado, e a agronomia passou a ser um
importante veiculo das transformacdes no meio rural (Escostegui, 1988). Nesse novo
cendrio coube a agronomia a fun¢do de formar os novos profissionais, propagadores das
modernas tecnologias preconizadas pela chamada "Revolugio Verde" (George, 1978).%
Esse processo de transformagdo da agricultura brasileira ficou conhecido como
"Modernizagao Conservadora" (Silva, 1982).

Capdeville (op. cit.), liga as transformagdes na politica de ensino superior, na
década de60, com as necessidades do plano de desenvolvimento econémico, dizendo:

“A decisdo do governo federal de realizar as
‘federaliza¢oes’ segue na esteira das andlises feitas, no
pos-guerra, sobre a importdncia da  educagdo,
principalmente a superior, para o desenvolvimento
economico.” Entretanto, “A avalanche de novos cursos so
vird iniciar-se em 1961, para atingir seu dpice na década

de 70.” (Capdeville, op. cit.: 242-3)

maioria desses profissionais acabou tendo que encerrar seus negocios. O profissional liberal, portanto, ¢
apenas uma idealizagdo.

** Cf Dias (1990) “A Revolugdo Verde propunha-se a resolver o problema da fome no mundo, através da
introdugdo de uma tecnologia 'revolucionaria' de producdo agricola. A produtividade aumentaria a partir
da criagdo de Variedades de Alta Produtividade (VAP) - plantas e animais geneticamente modificados, que
necessitam para manifestar todo seu potencial, altas doses de fertilizantes, agrotoxicos, dgua, maquindrio,
etc. O agricultor obrigava-se a buscar empréstimos junto as agéncias de crédito rural, para dar conta de
adquirir esses insumos, ficando assim inteiramente inserido nos mercados a montante e a jusante da
produgdo.”
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O autor coloca o inicio da Pos-graduacdo como um dos demarcadores para
terceiro periodo. De fato, o estabelecimento dos cursos de mestrado, ¢ depois de
doutorado, estdo fortemente ligados as mudancas no ESAB29; e também ao aumento
decisivo da influéncia norte-americana. Em 1970, Schuh e Alves (1971) ao visitarem as
escolas de Agronomia brasileiras encontraram um baixo nimero de professores com pds-
graduacdo e a maioria das instituigdes conveniadas com escolas norte-americanas.

Os pesquisadores citam doze das dezesseis escolas existentes a época, das quais
seis mantinham convénios com universidades dos EUA e apenas uma com universidade
de outro pais (do México). Destaca-se, a escola de Vicosa - MG (conveniada com a
Universidade de Purdue) e que recebia auxilio da USAID e da Fundacdo Ford; a de
Piracicaba - SP (conveniada com a Universidade do Estado de Ohio), com apoio da
USAID, IICA e FAO; e a de Porto Alegre - RS (conveniada com a Universidade de
Wisconsin) também com o apoio da USAID. Esses convénios ndo so facilitavam a ida de
professores para cursos no exterior, como possibilitaram a vinda de professores norte-
americanos para o Brasil. A maioria dos professores com pos-graduagao havia estudado
nos EUA.

Os autores também destacam a Escola Superior de Agricultura da Universidade
Rural de Minas Gerais, em Vigosa, por “sua caracteristica impar no Brasil ... a unica
escola com a filosofia americana do ‘Land-Grant College ™, caracteristica supostamente
ideal, que s6 nao era alcancada pela ESALQ de Piracicaba por pouco dedicar-se a
Extensdo. H4 evidéncias de que, naquele periodo, as Instituigdes de Ensino Superior
Agricola no Brasil perseguiram esse “modelo ideal”, baseado no sistema norte-
americano.

A copia de modelos estrangeiros nao foi exclusividade do periodo. Desde o inicio
dos cursos de ciéncias agrarias no Brasil isso ocorreu, conforme escreve Capdeville (op.
cit.)

“Como se pode observar, até outubro de 1910 ndo havia uma
regulamentagdo oficial para o Ensino Superior Agricola. As instituigoes

organizavam-se segundo modelos estrangeiros, ao sabor de quem as

» A Faculdade de Agronomia da UFRGS ¢ particularmente emblematica nesse aspecto, conforme veremos
adiante.
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liderava. A influéncia francesa fez-se sentir na Bahia, em Pelotas e em
Piracicaba. O modelo americano esteve também presente em Piracicaba,
mas foi praticamente exclusivo em Lavras. A inspira¢do alemd orientou as
escolas politécnicas , a de Engenharia de Porto Alegre e a escola Superior
de Agronomia de Taquara, RS.” (p. 61)

O que se evidencia na metade do século XX, é a hegemonia da lideranca das
escolas norte-americanas sobre as nossas instituicdes de ensino superior agricola.
Hegemonia que ndo se restringiu ao ensino, € que, no caso do ambiente rural, articulava-
se com outras instituicdes, que foram mobilizadas para viabilizar as mudangas no meio
rural. A Extensdo Rural foi uma dessas institui¢cdes. Criada e desenvolvida a partir de
uma matriz norte-americana, foi um importante instrumento de transformaciao do meio
rural, através de um projeto pedagdgico proprio (Alemany, 1989; Fonseca, 1985). Foi
ainda um importante servico demandador de novos profissionais. Essa demanda coincide
com o atrelamento das escolas de agronomia ao novo modelo trazido dos EUA. De certa
forma, a Agronomia antecipa-se ao que viria depois para toda a universidade brasileira
com a Reforma de 1968.

E importante aqui ressaltar o papel preponderante e diferenciado das instituicdes
publicas no processo de transformagao social, especialmente no componente tecnolégico
do setor agricola. Desta forma:

“O ensino agricola de nivel superior conheceu, a
partir da década de 60, um vertiginoso crescimento (...):
iniciou-se a pos-graduag¢do, no nivel de mestrado, criaram-
se novas carreiras profissionais;, multiplicaram-se os
cursos e as vagas. Comparando-se o crescimento do ensino
superior agricola com o crescimento das demais areas,
constata-se que ele chegou a ser espetacular, coincidindo
os momentos de seus mais importantes avangos com os
anos do ‘milagre economico’.” (Capdeville, op. cit.: 248)

H4 um certo exagero na passagem citada, ja que outras areas também
experimentaram grande crescimento no periodo. A Comissdo de Ensino de Ciéncias

Agrarias (CECA), instituida em 1972 por Portaria Ministerial, em sua “Andlise e
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Recomendagdes” (MEC, 1974), mostra que, o crescimento geral dos cursos superiores no
Brasil, no periodo de 1960 a 1971, foi de 2,35 vezes; enquanto das Ciéncias Agrarias foi
de 2,53; isto ¢ apenas um pouco superior. Os cursos de Administracdo ¢ Economia
apresentaram, no mesmo periodo, crescimento de 3,21 vezes e o item Outros 4,66.

E necessario lembrar, que esse periodo de expansio também foi marcado pela
criagdo de varios outros cursos ligados a atividade agricola, num processo que ficou
conhecido como “pulverizacao” da profissdo de engenheiro agronomo. Essas novas
carreiras sdo desdobramentos das profissdes originais (Agronomia e Veterinaria) em
setores especializados. Ja na década de 60, foi criado o curso de Economia Doméstica,
para atender a uma necessidade especifica do servico de Extensdo Rural, depois vieram a
Engenharia Florestal, Engenharia de Pesca, Engenharia Agricola, Zootecnia, Engenharia
de Alimentos e, mais tarde, Administragdo Rural, Cooperativismo e tecndlogos em varias
especialidades. Hoje existem varios cursos espalhados pelo pais e na ESALQ, por
exemplo, o curso de Economia Doméstica foi fechado e em 1998 teve inicio o curso de
Economia Agroindustrial.*

De qualquer forma as transformagdes no periodo foram marcantes. Com a
implantacdo dos cursos de pos-graduacdo no Brasil, muitos professores passaram a ter
formacdo no proprio pais, mas com base principal nas escolas de Vicosa, Piracicaba,
Porto Alegre e Rio de Janeiro (Km 47), cujas matrizes se assentam em Purdue, Ohio,
Wisconsin e Davis. Estes centros, ainda hoje tém grande influéncia no pais como poélos
de produgdo cientifica nas chamadas ciéncias agrarias, reproduzindo e espraiando assim a
matriz técnico-cientifica (ideologica).

Schmidt (1992) num estudo sobre a pesquisa agricola diz, sobre o periodo que se
inicia no final da década de 60: “E durante este periodo que uma estratégia
‘modernizadora’ para a agricultura brasileira vai se tornar explicita. Esta estratégia é
baseada na forte influéncia exercida pelos Estados Unidos sobre o Brasil.” Segundo o
autor, nesse periodo ha um privilegiamento da pesquisa de adaptagdo de conhecimento

tecnologico em detrimento do desenvolvimento de uma abordagem propria.

3% Sobre esse novo Curso voltaremos a fazer referéncia.
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A atividade desenvolvida nos cursos de pos-graduagdo no setor acaba sendo do
mesmo tipo de conhecimento (adaptativo, ndo criativo e pouco renovador), articulada
com todo o processo de “modernizagao agricola”, conforme aponta Mussoi (1997):

“Este modelo de desenvolvimento é resultado de um
padrao cientifico-tecnologico que define papéis especificos
para institui¢oes importantes como o Ensino Agricola, a
Pesquisa Agropecuaria e a Assisténcia Técnica e Extensdo

«“

Rural.” E continua, apontando “... uma notavel adaptagdo
interna destas institui¢coes para assumir e reproduzir o
padrao tecnologico dominante’(p. 2).

Outro instrumento que foi decisivamente utilizado foi o crédito rural subsidiado,
que permitia e até induzia o uso da nova tecnologia. Os contratos determinavam a
utilizacdo dos chamados insumos modernos, em alguns periodos corretivos e adubos
eram financiados a juro zero e os agricultores ndo recebiam o dinheiro referente aos
insumos, que eram pagos diretamente aos fornecedores pelo banco. Conforme Fiirstenau
(1990):

“As mudancgas efetuadas nos anos 60, que perpassaram toda a
economia, tiveram sua origem na reforma do sistema monetdrio-
crediticio, em 1964, e na reforma financeira, em 1965, que desdobraram
as fungoes do sistema bancario brasileiro” (p. 208)

“Fazendo parte do quadro descrito, houve a criagdo do Sistema
Nacional de Crédito Agricola (SNCR), que possibilitou o grande salto na
moderniza¢do agricola (...) houve também a reativagdo da Politica de
Garantia de Pregcos Minimos (PGPM) para os produtos agricolas..” (p.
209)

As facilidades (para os agricultores) foram reduzidas a partir de 1981, com a
reducdo dos créditos internacionais e o agravamento da crise financeira do Estado
Nacional, o que também ajudou no questionamento do modelo tecnoldgico que vinha
sendo preconizado.

Silva (1996) também coloca o fim da Segunda Guerra Mundial como um marco

decisivo, quando o pais “fervilhava em discussoes sobre os rumos do desenvolvimento, a
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questdo nacional e a reforma agraria, entre outras.” (p. 37). Esse processo, segundo o
autor, foi interrompido pelo golpe militar:

“O profissional da Agronomia passa ao largo de todo esse
processo, ndo se da conta do que acontece e adere solenemente a nova
conjuntura.(...)

O fato é que se consolidou a completa submissdo tecnologica do
Brasil e dos outros terceiro mundistas, de tal forma que as defini¢oes
relativas ao processo de engenhar, elaborar, enfim, a criagdo de
tecnologia, tornaram-se atribui¢do dos paises industrializados e seus
técnicos, interessando aos governantes e empresarios dos paises
periféricos apenas o ‘modus faciend’ do processo tecnologico” (pp. 38-
39)

As mudangas se efetivaram na década de 60, mas foram gestadas por mais de dez
anos, atravessando momentos politicos diferenciados. Em 1961 um relatorio sobre ensino
e pesquisa na ESALQ destaca:

“A Fundag¢do Rockefeller, por exemplo, tem contribuido nestes
ultimos anos com dotagoes volumosas, para amplia¢do e modernizagdo de
seu equipamento didatico e cientifico, as quais ja atingiram a quase meio
milhdo de dolares, aléem do fornecimento de bolsas de estudos para
professores e assistentes” (ESALQ, 1961: 13)

Data de 1950 o Acordo Bésico de Cooperagdo Técnica, firmado entre o Brasil e
os Estado Unidos em 19 de dezembro. Esse Acordo recebeu diversos adendos e emendas
posteriores, mas nunca foi formalmente extinto. Os convénios de cooperagdo firmados
pelo Brasil e os Estados Unidos, na area de Agronomia seguiram um encadeamento, que
mostra coeréncia desde seus primoérdios; quando em:

1949 — o Presidente Henry Truman, dos EUA, discursa no Senado, apontando no
Ponto IV de sua fala medidas de auxilio aos paises em desenvolvimento, fruto da politica
externa na otica da Guerra Fria;

1950 — ¢ estabelecido o Acordo Brasil-EUA em 19 de dezembro, firmando

principios e normas de cooperagado técnica;
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1953 - ¢ criado o “Escritério do Governo Brasileiro para a Coordenacdo do
Programa de Assisténcia Técnica - PONTO IV”;

1955 (6) - criado o Escritorio Técnico para Agricultura - ETA, com projetos
(numerados) para Extensdo Rural, Pesquisa e Ensino;

1959 - 0 ETA Projeto 55 cria o programa de Pds-graduacdo em Vigosa — MG;

1963 — em 30 de abril ¢ firmado o acordo USAID/ UFRGS/ Universidade de
Wisconsin - Madison, criando o Mestrado no Instituto de Estudos e Pesquisas
Econdmicas - IEPE em Sociologia e Economia Rural;

1965 — iniciam os cursos de Pos-graduacdo em Agronomia na UFRGS, nas
especialidades de Solos, Producao e Manejo de Pastagens e Nutrigdo Animal.

Seguiram-se varios convénios especificos de colaboracdo e treinamento de
pessoal em nivel de Pds-graduagdo. Essa sequéncia teve muitos outros momentos e
detalhes, mas esse resumo ¢ suficiente para mostrar a coeréncia, a abrangéncia do
programa e a grande articulagdo (por cima) com o projeto de desenvolvimento urbano-
industrialista. Também ajuda a perceber o quanto se transformou o “campo” Ciéncias
Agrarias naquele periodo e a importancia da Escola Norte-americana no processo.

Sao vérios os elementos, portanto, que compdem o cenario do Ensino Superior
Agricola Brasileiro, que demonstram a profundidade das transformagdes especialmente
vividas nos anos sessenta como um epifenomeno de um processo anteriormente gestado.

A grande influéncia norte-americana ¢ um desses elementos.

3.3.1 Os investimentos em "capacitagdo" no exterior prosseguem.

A "capacitacao" no exterior, massificada no periodo militar, tem se transformado
ao longo do tempo. Segundo o Conselho Nacional de Pesquisa - CNPq, os 6rgdos de
fomento estdo passando por um processo de mudanga, cujo propdsito essencial € torna-
los capazes de ampliar sua contribuicdo a sociedade, de acordo com o novo ritmo de
progresso da economia mundial (CNPq, 1997). Essa mudanga impde a busca de um
processo de inovagdo e incorporacdo de novas tecnologias, indispensavel ao
desenvolvimento de uma nacdo. Baseado no chamado Plano Institucional, o CNPq vem
instituindo um novo modelo de fomento, de filosofia de gestdo ¢ uma nova arquitetura

organizacional, com as caracteristicas dos programas de “qualidade”, que foram adotados
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nos anos 90 como uma espécie de revolucdo administrativa, cuja aplica¢do coincide com
os objetivos do chamado “projeto neoliberal”.

A atuagdo desse Conselho na formacdao de doutores no exterior, em areas de
interesse estratégico (sic), passou a ser mais "indutiva" nos ultimos anos da década de 90.
Preocupa-se também com a colocagdo dos profissionais no mercado de trabalho
brasileiro, através do fornecimento de bolsas para recém-doutores, procurando assim
evitar a perda de profissionais, que emigram depois de capacitados.

Dentro dos investimentos globais do CNPq em 1997, o investimento em bolsas foi
equivalente ao do ano anterior, atingindo 74,34% do total das despesas. O dispéndio com
fomento ficou na casa dos 7,78%; o que supera em 1,39% os recursos de 1996.

Outra agéncia financiadora, a CAPES®', aplica recursos que variam em torno de
400 milhdes de ddlares por ano. Em 1999 seu orgamento foi de 445,68 milhdes de reais
(cerca de 247,60 milhdes de doélares). Os investimentos em bolsas sempre foram
predominantes, variando entre 85,09% (1995) e 93,60%, em 1990. Enquanto, os recursos
aplicados em fomento variaram entre 4,74% e 11,72%. O conjunto de despesas
administrativas localiza-se em um patamar inferior a 3%. A despesa deste 6rgdo sempre
foi financiada, em sua quase totalidade, por recursos oriundos do tesouro nacional
(minimo de 97,43% em 1995; ¢ 100% nos anos de 1989 a 1992).

Voltando ao CNPq, os dados demonstram que a aplicagdo dos recursos do
Tesouro, comparando as dotagcdes orcamentarias entre os anos de 1980 e 1997, tem
sofrido altos e baixos. O numero total de bolsas concedidas no Pais ¢ no Exterior cresceu
ininterruptamente de 1980 a 1995, quando alcangou o recorde de 52.041 bolsas. Nos anos
de 1996 e 1997, entretanto, registrou-se uma queda acumulada de 5,23%. A propor¢ao
entre bolsas no exterior vem diminuindo em relagdo as bolsas no pais: entre 1980 e 1992
as bolsas no exterior representaram, em média, 7,8% do total concedido, caindo para
2,25% do total em 1997. A linha de bolsas no Exterior vem registrando queda progressiva
desde 1992. Em 1997, tal queda alcangou 60,6% em relacdo ao nimero de bolsas

concedidas em 1992.

31 A Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao
Ministério da Educagdo - MEC, foi criada em 1951 com objetivo subsidiar o MEC na formulacdo das
politicas de pos-graduagdo. A CAPES mantém um sistema de avaliagdo de cursos de Pds-graduacgéo, que
tem servido como balizador da qualidade dos cursos para varias instituigdes nacionais.
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Esse declinio, segundo o CNPQ, esté relacionado a suspensdo da oferta de bolsas
ao nivel de mestrado e de aperfeicoamento no Exterior, assim como a reducdo geral no
numero de bolsas concedidas, em todas as outras modalidades. Parte da redugdo nas
bolsas no exterior pode ser atribuida a maior maturidade do sistema de pos-graduacio no
pais, mas, especialmente nos anos recentes, a queda do numero de bolsistas associou-se a
implantacdo do SABE - Sistema de Avaliagdo de Bolsas no Exterior, que gerou um nivel
mais elevado de exigéncia do candidato a bolsa.

Quanto a evolugdo das bolsas de formagdo de recursos humanos no pais, por
modalidades, observou-se, em 1998, crescimento nas modalidades de Doutorado, de
Iniciagdo Tecnologica e Industrial e de Apoio Técnico, com ligeiro declinio nas demais,
exceto bolsas de Pesquisa e de Iniciagdao Cientifica, que praticamente mantiveram o nivel
anterior. O declinio mais acentuado foi nas bolsas de Pds-doutorado (- 31,7%) e nas de
mestrado (-19,1%). O maior contingente de bolsistas ¢ de Iniciacdo Cientifica e de

Pesquisa.

Na Faculdade de Agronomia da UFRGS, o quadro de professores em atividade
(Anexo I), mostra a evidente supremacia numérica de professores com curso de
doutorado no exterior, em especial nos EUA. Nessa IES, dos 83 professores em
atividade, apenas 2 nao fizeram pds-graduacao; 17 sdo mestres e 64 doutores. Desses
doutores 21 (32,8%) obtiveram o titulo no Brasil, enquanto 32 (50,0%) obtiveram nos
EUA e os demais (17,2%) em 7 paises diferentes. As universidades norte-americanas,
que mais receberam professores da Agronomia da UFRGS, foram Wisconsin, Florida,
Davis e Indiana (Purdue) (UFRGS, 1998). Os dados disponiveis sobre os pds-doutorados,
mostram que a grande maioria dos que tiveram a oportunidade deste tipo de capacitacdo o
fizeram nos EUA, além do que, alguns doutores formados no Brasil estiveram por algum
tempo nos EUA, pelo sistema de doutorado com estagio no exterior (Sanduiche).

Também ¢ interessante notar a expressiva maioria numérica de Mestres formados
na propria Faculdade. Sdo 59 professores que cursaram o mestrado na Agronomia da
UFRGS, representando 67% do total; enquanto mestres em outros cursos no Brasil

representam 21,6%; no exterior 0,8% e mestres em outros cursos da UFRGS apenas
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0,3%. Os mestres no exterior em geral obtiveram esse grau hd mais tempo (décadas de
cinquenta e sessenta).

Quanto a graduacao os nimeros apresentam uma logica parecida; isto ¢ a maioria
dos professores concluiram o curso de Agronomia na propria UFRGS. Entretanto, mesmo
com presenca ainda reduzida, aparecem professores graduados em outras escolas e
também “ndo agréonomos”.

E possivel inferir desses numeros algumas conclusdes. Em primeiro lugar o fato
de que o mestrado no Brasil conquistou hegemonia (88,9% somadas as categorias) e que
a politica de incentivo a mestrado no pais e doutorado no exterior tem surtido real efeito,
naquela IES.

A influéncia, exercida pelas universidades americanas nas brasileiras desde o final
da II Guerra, ainda se expressa numericamente neste final de século™. Essa influéncia,
por outro lado, se estende desde os centros maiores e mais tradicionais para os demais. O
curso de Agronomia da Universidade do Estado de Santa Catarina, por exemplo,
concentra o maior numero de doutores (07) no Departamento de Solos, onde apenas 01
estudou no exterior (EUA), os demais obtiveram o grau de doutor no Brasil, sendo um

em Piracicaba e cinco em Porto Alegre (UDESC, 1998).

Os acordos de cooperacdo e capacitacdo internacionais sdao firmados entre
parceiros desiguais; portanto, requerem analises a partir dessa perspectiva. Popkewitz
(1997), sendo um autor norte-americano, espantou-se com a capacidade de “exportagdao”
do modo de pensar (cultura) dos EUA, quando teve oportunidade de sair de seu pais. Ele
se apercebe desse processo durante a experiéncia de pesquisa a respeito da formagdo de
professores com um grupo internacional e comenta que:

“De fato, um dos temores iniciais de meus colegas europeus se
referiu a hegemonia dos Estados Unidos. Do ponto de vista europeu as
exporta¢oes americanas ndo sdo simplesmente economicas, mas contém
também a exportagdo de estilos de raciocinio e classificagdo.” (pp. 9 - 10)

. até que ponto os discursos e tradi¢coes académicas da argumentagdo

32 Outras formas de influéncia, ndo quantitativas, também se expressam e serdo apontadas adiante, no
capitulo em que tratamos da Faculdade de Agronomia da UFRGS.
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canalizam ndo so o conteudo da discussdo, mas também a estruturacdo

desta (p. 11).
Este tipo de exportacdo pode ser pensando como uma espécie de “invasdo
cultural”, conforme a expressdo consagrada no pensamento de Paulo Freire (1982; 1998).
Do outro lado, nos EUA, hoje se debate a necessidade de mudancgas nas leis de
imigracdo, j& que certos programas ‘“‘dependem fortemente de estudantes de pos-
graduacgdo e pos-doutorado estrangeiros — incompativel com o complicado sistema de
categorias de visto” (Glanz, 1998). Da mesma forma, em alguns campos de ciéncia, pelo
menos um quarto dos mais de 66.000 assistentes de ensino nas universidades dos EUA,
vém do exterior. Isto demonstra que, para aquele pais, além da entrada de divisas, a
contribuicao intelectual da “legido estrangeira” de cientistas também ¢ significativa. O
“Campus” de Davis da University of California, por exemplo, registrava 1,2% de
estudantes estrangeiros nos cursos de graduagdo, subindo para 19% nos de pds-graduagado
(UC Davis, 1998). Esse “Campus” recebeu 121 estudantes brasileiros nos ultimos dez
anos (UCD/SISS, 1999), dos quais 66 estao ligados ao campo agrondomico. Em 1999
registrava mais de trinta estudantes, pesquisadores visitantes e estagiarios brasileiros em

seus quadros.

3.3.2 A crise se instala.

A trajetdria descrita até aqui mostra como se fez da agronomia uma profissdo a
servico dos interesses dominantes, dos projetos do Estado e mais tarde dos interesses
corporativos. De suas raizes resultou uma postura intelectual e profissional pouco voltada
para os grandes problemas da massa camponesa e operaria do pais. A Agronomia como
campo de conhecimento, seus cursos e seus profissionais tiveram um importante papel,
levando tecnologias, formas de organizagdo produtiva e transformagdes culturais
importantes para o meio rural. Perdeu, entretanto, o passo com essas transformacoes, €
hoje sdo poucos os profissionais que se preocupam com todo o processo (para utilizar um
termo consagrado pela “reengenharia’) produtivo.

Mais tarde, com o advento da crise geral na década de 1980 (que levou alguns
analistas & denominagdo de a “Década Perdida”), sobreveio a crise dentro das ciéncias

agrarias, porém com efeitos ainda mais acentuados. “Por essa razdo, percebe-se uma



57

queda na demanda de vagas, nos vestibulares, por essas carreiras” (Capdeville, op. cit.:
251). Assim como ja ndo tinha identidade com os grupos majoritarios (que foram
excluidos dos beneficios gerados durante o periodo de crescimento econdmico)™; a
Agronomia passa a ndo ser mais portadora da ciéncia e da tecnologia, que interessa aos
grupos dominantes.

Em outras palavras, a Ciéncia Agrondmica, transformada em repassadora de
tecnologia, ndo tem respostas para as necessidades da massa camponesa’. A este grupo
social resta permanecer marginalizado e sem perspectivas econdmicas, ou se subordinar
aos interesses industriais. Da mesma forma, ndo mais interessa aos grupos dominantes,
que passaram a ter nos setores a montante (industrias de insumos e maquinaria) ¢ a
jusante (agroindustrias) os polos principais de acumulagdo, como ocorre na maioria dos
paises industrializados. Esses polos necessitam de um alto grau de especializagdo, tanto
na atuagdo direta junto a produgdo, quanto na exploragdo da produgdo camponesa
modernizada e integrada. Isto abriu espaco para outros tipos de profissionais
(Engenheiros e Técnicos em Mecanica, Quimicos, Biologos, etc.).

Hoje os conglomerados ligados a producdo agroindustrial apostam nas
tecnologias de transformacdo bioldgica (biotecnologia), as quais se utilizam de
conhecimentos altamente especializados. Por outro lado, a maioria dos agricultores
“incluidos” (aqueles que se mantém dentro das economias de escala minimas) ¢ capaz de
“comprar” os novos ‘“pacotes tecnoldgicos” diretamente das empresas (donas das
patentes), sem a necessidade da “intermediacdo” de profissionais de nivel superior como

“educadores” (extensionistas).

Como varios cursos superiores no Brasil, o vinculo com as necessidades sociais
da maioria da populagdo sempre foi muito pequeno, com as devidas ressalvas historicas e

pontuais. Cavallet (1999) aponta nesse sentido quando diz:

3 No modelo de modernizagio agricola adotado no Brasil pressupde-se que a exclusio, através da
diferenciagio for¢ada, nio é sequer um mal necessario. E parte integrante e desejavel do processo. Ver
Schuh e Alves (op. cit.)

** A expressio “camponés” tem sido um importante foco de debate dentro da sociologia rural, dadas as
caracteristicas do grupo social, que levaram o francés Claude Grignon a escrever “Camponés o
inclassificavel”. Aqui basta-nos compreender esse grupo como aquele formado por aqueles que exploram
a terra diretamente através do trabalho predominantemente familiar. Voltaremos a esse tema no item
3.4 deste trabalho.
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“Somente num periodo mais recente é que, institucionalmente, as
Universidades Brasileiras dedicaram alguma aten¢do ao problema social
do meio agrario. O CRUB (1996), ao realizar um evento nacional sobre a
questdo, discutiu amplamente os fatores favordveis e limitagoes de
atuagdo das IES frente a realidade agraria brasileira. Dentre os fatores
limitantes apontados, chama a aten¢do o registro da ‘“incompatibilidade
da formagdo académica atual frente a atual realidade social do pais”. As
questoes sociais e educacionais do meio agrario sdo relativizadas e
praticamente ignoradas na formagdo universitaria, inclusive nos cursos
das ciéncias agrarias. O aspecto priorizado foi sempre “o
desenvolvimento tecnoldgico visando a produtividade econémica”. Como
0 acesso tecnologico so é possivel a quem tem recursos para tal, na
formagdo profissional ignoram-se os demais fatores da realidade.” (p. 70)

Nesse contexto, e em face das transformagdes sofridas no ambito das reformas do
Estado, da Educagdo ¢ da Universidade, acentuou-se a crise institucional dentro do
ESAB, a qual analisaremos adiante.

Destaque-se, que o processo de crise, que o setor vive hoje, estd em gestacdo ha
duas décadas. Em sua tese sobre curriculo de agronomia, Braga (1999) manifesta-se da
seguinte forma sobre esse periodo:

““O final da década de 1970 e inicio dos anos 80, constituiram-se em...
de grande mobilizacdo para a area de Ciéncias Agrarias, em fungdo do debate
nacional estabelecido em torno da reformulagdo dos curriculos minimos dos
cursos instalados. As polémicas posi¢oes sobre o trabalho da CECA, incumbida
pelo MEC de elaborar propostas de novos curriculos minimos para os cursos da
area (cf.- BRASIL, MEC, 1981, : 3-l4), foram debatidos e confrontados em
Congressos, Semindrios e outros eventos, com a participagdo das escolas,
associagoes de ensino e de profissionais, orgdos de classe e outras instancias.
As discussoes giraram em torno de grandes temas como a formagdo de
profissionais generalistas versus profissionais especialistas na graduagdo,
compromisso social das profissoes, curriculos minimos e curriculos plenos,

relagdo dos curriculos com as atribuicoes profissionais, disputa entre as
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profissoes, obrigatoriedade dos estagios curriculares, entre outros. O
antagonismo entre a defesa da formagdo generalista e os argumentos a favor da
formagdo especializada na graduagdo, teve como pano de fundo o movimento
contra a proliferacdo de novas carreiras agrarias e a multiplicagdo dos cursos,
que se intensificava.

A polarizagdo estabeleceu-se entre aqueles que argumentavam pela
necessidade de maior aprofundamento e especializagdo, utilizando-se de
argumentagdo técnico-cientifica e aqueles que advogavam a formagdo
generalista, com base em argumentagdo socio-politica, a partir da discussdo
sobre a distribui¢do agraria do pais e da necessidade de explicita¢do do
posicionamento social das profissoes” (p. 19).

A disputa pelas mudangas curriculares, evidentemente, ocorria como uma
trincheira de uma luta mais abrangente. No fundo, as crises geradas pelo processo de
modernizagdo da agricultura e o esgotamento do modelo de desenvolvimento do periodo
de dominio dos militares, abriu espago para o debate geral sobre a matriz tecnoldgica e de
desenvolvimento para o pais.

Porém, as bases objetivas de transformagdo operam com uma temporalidade
historica propria. Entre a critica iniciada naquele periodo, as tentativas de mudanga,
superacao do modelo e as mudangas reais, interpde-se um conjunto de obstaculos.

Por um lado, as inovagdes tecnoldgicas nao param de acontecer, especialmente
vindas de fora do “campo”, mas sendo (obrigatoriamente) absorvidas por ele, como € o
caso da informadtica, da engenharia genética, etc. Ainda que ndo representem mudancas
de fundo (paradigmaticas), os processos de aprendizado, dominacao, teste, avaliacdo, etc.
dessas novas técnicas sdo demorados; e, principalmente, absorvem boa parte da
capacidade intelectual instalada.

Por outro lado, novas necessidades econdmico-sociais surgiram, também
solicitando outro tipo de conhecimento, como exemplos podemos lembrar os casos da
area ambiental e da gestdo agricola.

Isto remete a necessidade de mudanca de postura do ESAB. Mais ainda, essas

mudangas ja estdo ocorrendo, mas “por fora do campo” e em varias dire¢cdes, porém sem
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um projeto ordenador (na maioria dos casos). Resta saber qual papel as Ciéncias Agrarias

1rdo assumir.

Uma terceira face que se apresenta, como todos cursos superiores no Brasil
ligados a universidade publica, ¢ que se acentua a crise institucional. O processo que
assistimos aqui, ndo ¢ uma exclusividade brasileira. Santos (op. cit.), em relacdo a
Universidade em todo mundo traduz em trés niveis: de hegemonia, de legitimidade e
institucional. O fim da exclusividade na geracdo do conhecimento leva a crise de
hegemonia; o distanciamento entre as necessidades e demandas sociais a crise de
legitimidade ¢ as dificuldades de financiamento e a crise geral do Estado leva a crise
institucional.

De fato, a chamada nova ordem mundial, atinge todos os setores das sociedades,
inclusive da brasileira. Dentro do conjunto de transformagdes no ensino superior:

“A nova LDB, substituindo os curriculos minimos pelas diretrizes
curriculares que passardo a orientar os cursos de graduacdo, fez com que
fossem recriadas as Comissoes de Especialistas e, no ambito das Agrarias, aléem
da recriagio da CECA, foi também criada uma CEMYV; as entidades
profissionais realizam suas proprias avaliagoes dos cursos, fazendo
recomendagoes, as universidades elaboram e implantam programas de
avaliagdo institucional e o MEC realiza uma série de avaliagoes paralelas.
Além disso, sdo inumeros os foruns que se organizam em torno das diferentes
integragoes demandadas pelo Mercosul e outros acordos internacionais. Dentro
deste contexto, ressurgem as discussoes sobre curriculo, exacerbando os
problemas existentes e reivindicando a inclusdo de conhecimentos ausentes, que
se tornam importantes face as novas realidades que se desenham no plano
nacional e no mundial globalizado.” (Braga, op. cit.: 60)

A autora oferece um bom resumo do cendrio atual e das necessidades de
mudancas no setor de ensino agricola no Brasil. E, portanto, neste momento de inflexao,
hora de se reavaliar as praticas consagradas e quem sabe de propor alternativas.

E importante perceber que as necessidades de mudangas estdo colocadas a partir

de demandas internas e externas ao “campo”; e que os desdobramentos ja se anunciam,
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como veremos nos capitulos subsequentes. Assim, ha espaco para disputa de “projetos”
diferenciados, cujo destino estd sendo construido e pode resultar em ruptura
paradigmatica ou apenas na atualizacao da atual hegemonia.

Essa necessidade de mudanga ¢ por si uma importante constatacdo, que

retomaremos nas Conclusoes Gerais deste trabalho.



62

3.4 Agricultura e Agronomia: aproximagdes e distanciamentos.

As Ciéncias Agrarias, € licito lembrar, possuem uma particularidade importante.
Tratam-se de ciéncias aplicadas ao meio agricola. Seu sentido (existencial) ¢ o
desenvolvimento do ambiente extra-urbano; e desde muito cedo associa esse
desenvolvimento diretamente a tecnologia de produgdo. Na maioria das vezes, o
profissional diplomado ndo se envolve diretamente no processo produtivo, mas atua
consultivamente, fornecendo bases técnicas e gerenciais para os agricultores —
verdadeiros executores ¢ tomadores de decisdo. De qualquer forma, os destinos da
Agricultura ligam-se, dialeticamente, aos da Agronomia; tanto que:

“Ao contrario do que geralmente se supoe, a agricultura como
atividade economica especializada, intensiva e permanente constitui uma
pratica relativamente recente no Brasil. (...)

Na verdade, a agricultura brasileira so comecou a existir
concretamente como setor economico diferenciado a partir da
independéncia politica do pais e, principalmente, da forma¢do em seu
interior de uma economia de mercado. (...) Enquanto o Brasil foi colonia
de Portugal e apéndice do seu mercado interno, as atividades agricolas
aqui existentes nunca chegaram a constituir-se num setor economico
claramente delimitado. Suas praticas eram intermitentes e se confundiam
com as do extrativismo;, ... ” (Szmrecsanyi, op. cit.: 11).

Essas afirmacdes, pouco usuais, encontram respaldo em dados empiricos,
histéricos e conceituais significativos. Mostram também, de qualquer forma, uma
importante coincidéncia entre os periodos historicos do inicio das a¢des pela implantagdo
do ensino agricola e o incremento da atividade agricola mais efetiva.

Por outro lado, nos dias de hoje, na agricultura, da mesma forma que em outros
setores, a palavra de ordem € competitividade e internacionalizagdo. Dentro da logica
neoliberal (que ¢ prevalecente), aqueles que forem excluidos do processo produtivo serdo
simplesmente considerados incompetentes. Um dnus necessario e irremediavel.

Ouvimos num auditorio da Bolsa de Mercadorias e Futuros (BM&F), em Sao

Paulo, em julho de 1997, um corretor que vaticinava o futuro do mercado agricola
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“«“

brasileiro, diante da globalizagdo e da reducdo dos subsidios governamentais: “...so
sobreviverdo os competitivos. E cruel, mas é a tinica saida...”. Ele ndo estava sendo
original, apenas repetia o discurso hegemonico. Esse argumento soa como 16gico, pois ao
aceitar a logica da exclusdo, ndo se pode imaginar, ingenuamente que setor primario sera
a excecdo. Ao contrario, autores como Wilkinson (1989), esfor¢am-se por demonstrar
que a tendéncia ¢ do setor agricola (stritu senso) ter seu peso diminuido paulatinamente,
em termos de acumulacdo econdmica. Para esse autor, o processo de producdo de
alimentos segue a logica geral da economia, onde o transito de capitais ¢ gigantesco e
globalizado. Uma empresa brasileira do setor agro-industrial pode hoje estar ligada a uma
empresa de petréleo norte-americana e amanha a uma mineradora japonesa ou a uma
financeira de qualquer pais do mundo. Esse fendmeno permite a grande mobilidade dos
capitais (volatilidade) e coloca em disputa os setores da economia, diferentemente do que
ocorria nos primérdios do capitalismo quando os capitais imobilizados competiam entre
si. Hoje os donos do capital ndo tém vinculagdo setorial alguma.

Por outro lado, autores como Mann (1990) tém insistido na idéia de que a
agricultura ndo produz taxas de lucro atrativas, exceto quando existem fortes subsidios
governamentais, devido a natureza propria do negocio. As barreiras “da natureza”
impediriam tais realiza¢des de lucro, especialmente devido ao hiato entre o tempo de
trabalho e o tempo de produ¢do.”

De qualquer maneira, se a implantacdo dos cursos de agronomia deu-se num
periodo de consolidacdo da chamada matriz agro-exportadora, ao longo dos anos o pais
se transformou, deixando de ser um pais agricola e rural. O Brasil ¢ hoje um pais de
169.544.443 habitantes que vivem, em sua maioria, nas cidades. A populacdo urbana ja
representa 81,2% dos habitantes, mas as diferengas regionais permanecem. Enquanto o
Sudeste concentra 90,5% das pessoas nas cidades, nas regides Norte e Nordeste
praticamente um terco da populacdo vive na area rural (30,3% e 31%, respectivamente).

Os dados sdo resultado preliminar do Censo Demografico 2000 (IBGE, 2001).

3> Refere-se ao tempo que decorre desde o inicio da atividade produtiva até a venda do produto no mercado.
Na industria, por exemplo, é possivel obter o produto final para a venda ao mesmo tempo em que se inicia
a atividade, enquanto na producdo vegetal e animal ¢ preciso aguardar os ciclos da natureza. O milho, por
exemplo, s6 podera ser comercializado 4 a 6 meses apds a semente ter sido langada a terra, o que representa
um periodo de estocagem de capital de alto custo.
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Nessa trajetoria a agricultura também se modificou, e com a efetiva participacao
dos profissionais das ciéncias agrarias, especialmente nas décadas de sessenta e setenta
do século XX. A partir desse periodo consolidou-se o Complexo Agro-industrial (ou
“Agribusiness”)’°, com os setores de produgdo industrial de insumos a montante ¢ de
processamento a jusante. Neste novo desenho, a agricultura, embora esteja no centro,
tornou-se o setor de menor importancia da longa cadeia da producéo ¢ do abastecimento
alimentar, como ocorre na maioria dos paises industrializados.

Na verdade, esse padrao de desenvolvimento da agricultura brasileira trouxe
importantes consequéncias para a sociedade brasileira. Em primeiro lugar, ao incorporar
tecnologias que aumentaram a produtividade do trabalho, um grande contingente de
trabalhadores rurais perdeu a empregabilidade. No inicio da década de setenta, Schuh e
Alves (op. cit.), ao propugnarem pelo desenvolvimento agricola, escreveram: “E
importante reconhecer que o desenvolvimento do setor agropecuario depende muito de
mercados de trabalho adequados para absorver a mao-de-obra liberada pela melhoria

i3]

da produtividade,...” (p. 3). Assim, o meio rural teve nesse periodo um esvaziamento
relativo consideravel.

Em segundo lugar, a base tecnoldgica importada de paises de clima temperado,
especialmente dos EUA, mesmo sofrendo uma série de adaptagdes, provocou muitos
problemas ambientais, especialmente com relacdo ao desgaste dos solos e da
contaminag¢do por agroquimicos e por residuos organicos.

Outro problema foi que com a adogdo das “tecnologias modernas” houve um

. . ©11953
incremento no processo conhecido por “tread mill”’

, que obriga os agricultores a estar
em constante incorporagio de novas técnicas e adequagio as escalas econdmicas. E essa
tendéncia que vai afastando uns e restringindo o niumero de agricultores, conforme citado
acima.

Por fim, Silva (1996: 40-41), baseado em dados da EMBRAPA, diz que no Brasil
de 1967 a 1980 o aumento da produtividade dos graos foi de 25%, em contrapartida o

aumento do uso de agrotoxicos no periodo foi de 336% para inseticidas; 766% para

3% Existe uma vasta bibliografia analisando o processo de transformagao pelo qual passou a agricultura
brasileira, especialmente no periodo de modernizagao (Silva, 1982; Sorj, Pompermayer e Coradini, 1982;
Hobbelink, 1987; George, op. cit.; Wilkinson, op. cit.). Trata-se de um importante movimento sobre o qual
voltaremos a comentar, porém sem maior aprofundamento, pois ndo € este o objetivo deste trabalho.
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fungicidas e 3.000% para herbicidas. De acordo com a FAQ, a produtividade brasileira de
culturas como o feijao, milho e trigo mantém-se abaixo da média dos paises produtores (a
produtividade do milho no Brasil ¢ de 2.000 Kg por hectare, enquanto nos EUA ¢ de
6.000 Kg/ha), unica excecdo para a soja, que se mantém acima da média mundial. Isto a
despeito de sermos um dos cinco maiores consumidores do mundo de agrotoxicos, tendo
no auge do consumo dos anos 80 alcangado 3,8 Kg/ habitante.ano, sete vezes maior que a
média mundial de 0,5 kg/ habitante.ano. Isto €, as grandes mudancgas no cenario agricola
brasileiro, com a incorporagdo da tecnologia moderna, ndo demonstraram o mesmo €xito

em produtividade que obtiveram na sua origem.

Para os profissionais de Ciéncias Agrarias, essas constatacdes colocam um duplo
questionamento. O primeiro € o de entender o papel desses profissionais nos processos de
transformacgdo da agricultura brasileira e sua efetiva responsabilidade. O segundo, ¢é,
diante dos desafios colocados pela logica hegemonica, tracar novos papéis a serem
desempenhados pelos quadros profissionais.

Desde o final dos anos 70 e inicio dos anos 80, surgiram segmentos preocupados
em construir criticas em torno do tipo de desenvolvimento adotado no pais, em especial
na agricultura. Surgem ent3o os grupos, que passaram a buscar alternativas. Navarro e
Almeida (1997) referem-se a esse periodo da seguinte maneira:

“Em nosso pais, no periodo recente, cujo ‘ponto de origem’ pode

ser balizado ou pelo emblematico ano de 1979, com as operagoes politicas

entdo desencadeadas e que sinalizaram o fim do ciclo militar ou, entdo, a

partir de 1981, quando a forma de financiamento do periodo de expansdo

economica da decada anterior mostrou-se de continuidade inviavel,

algumas experiéncias e iniciativas novas passaram, em amplitude

crescente, a caracterizar regioes rurais brasileiras, com destaque para os
espagos rurais sulistas.” (p. 8)

Uma das correntes foi a da chamada "agricultura alternativa" (com suas variantes

como Agricultura Ecolégica, Biodinamica, etc.), que nos anos 90 desemboca nas novas

37 Ver Veiga (1991:101-6)
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designagdes: “agroecologia” ¢ "agricultura sustentavel"’. As criticas centram-se nas
questdes relativas ao desgaste ambiental provocado pela forma de exploragdo agricola
que se tornou convencional, e propdem um novo modelo tecnologico e de uso do espaco
rural. Segundo Jean (1994) quatro “idéias-for¢a” podem definir a agricultura sustentavel:
“1) assegura a qualidade dos produtos e limita os

riscos para a saude humana; 2) respeita o meio ambiente e
preserva os recursos naturais;, 3) é economicamente

rendosa, 4) permite uma boa integragdo social das pessoas

intervenientes no processo de producgdo e transformagao (p.

73).

Em todo o mundo esse tipo de agricultura, até agora, resume-se a areas de
produ¢do muito restritas em termos geograficos, socio-econdmicos, institucionais e de

“«“

mercado; “...em termos globais, o avanco em dire¢do a uma agricultura mais sustentavel
foi minimo” (Kaimowitz, 1997). A idéia ¢ produzir com tecnologias “brandas”; i. e., de
menor impacto ambiental (¢ bom lembrar que a agricultura ¢ um desequilibrio ecoldgico
por si), que resultam produtos de melhor qualidade (sem residuos de agrotoxicos, etc.).

Essas abordagens sdo de grande importdncia, no entanto, carecem de
aprofundamento sobre como essa produ¢ao articula-se com a economia e a sociedade em
geral. Isto ¢, em que contexto socio-politico, ou em qual modelo de desenvolvimento, a
producao familiar e as tecnologias “agro-ecoldgicas” se viabilizam, e com que
perspectiva. E preciso tomar a atengdo as suas reais dimensdes. O grande desafio seria
construir alternativas de real impacto capaz de redimensionar a atividade social. Um novo
pacto social para além do proposto no inicio da idade moderna. E preciso transcender as
experiéncias pontuais para um projeto articulado dentro do todo social. Mesmo com seus
limites € apontada por alguns como a agricultura do futuro (Jean, op. cit.), o que de fato
pode acontecer diante das transformagdes mais gerais a que nos referimos anteriormente.
Isto implica em rupturas de fundo, “paradigmaticas”.

Por outras razdes (necessidade social e politico-ideoldgicas), cresceram as lutas
por melhores condigdes de trabalho no meio rural, ocupando-se principalmente da

Reforma Agréria; e da énfase na agricultura familiar. Da luta pela terra surgiu e

¥ Ver cap. 6.1.3 para maiores detalhes sobre esse assunto.
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prosperou o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, cuja historia e
atuacdo estdo descritas em varios documentos e estudos cientificos. Embora fazendo
parte da mesma problematica, mas com menor visibilidade coloca-se a questdo
camponesa.

“Pequena producdo agricola”, “pequena producdo”, “producdo camponesa” e
finalmente “agricultura familiar”, acabam sendo diferentes nomenclaturas para um
mesmo processo, que congrega um grupo social de alguma forma diferenciado®”. Cada
uma dessas denominagdes encontra seus limites, seus acertos, suas exclusoes e inclusdes,
e, sobretudo sua utilidade politica. O fato ¢ que esse grupo social tem provocado
fervorosos debates desde antes e ao longo de praticamente todo o Século XX, exatamente
devido a seu carater “marginal” aos processos centrais na dindmica social®’; entretanto
nao tém sido alvo de uma politica tecnologica especifica.

E assim que, nas diferentes esferas de abordagem e diante do atual cenario de
perplexidade e de transformagdes, o debate em torno da agricultura familiar ¢ novamente
colocado em pauta tanto nos meios politicos e institucionais, como nos meios
académicos. Neste ultimo ambiente surge a0 mesmo tempo em que um movimento de
negacdo aos autores classicos, baseado na idéia de que as teorias ndo sdo suficientes para
explicar a realidade objetiva de nossos dias. Nao cabe aqui retomar todo esse debate,
apenas salientamos que, como 0 camponés circunscreve-se a varios ambientes historicos
e sociais, parte dos debates atual ja se encontrava em classicos como Marx, Kautsky e
Chayanov.

No debate atual, alguns tentam encontrar na Agricultura Familiar formas de
resisténcia ao capitalismo neoliberal e globalizado; outros consideram uma forma de
producao capaz de reduzir os impactos ambientais. Existem ainda aqueles, que a
consideram como saida para os impasses sociais agravados pela exclusdo e dificuldades
de emprego colocadas pela nova ordem global. E evidente que, pela complexidade do

tema, esses debates prolongar-se-ao ainda por muito tempo.

%% Refere-se aos agricultores, que tendo posse da terra (proprietarios, arrendatarios, posseiros, etc.)
exploram-na com a forg¢a de trabalho predominantemente familiar. Os debates sobre os limites do
assalariamento e as formas de exploragao criam as diferentes classificagdes.

0 Marx no 18 Brumario legou a conhecida comparagdo entre os camponeses € um saco de batatas. Mais
tarde acabou sem conseguir uma resposta para a questdo camponesa no processo revolucionario russo.
Wilkinson (1988) apresenta um bom resumo sobre esse debate.
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Na nossa visdo, a compreensdo da légica que efetivamente cumprem os
camponeses, nunca foi devidamente considerada pelas Ciéncias Agrarias no Brasil. A
grande importancia que a Extensdo Rural teve no pais, se considerada diante dos seus
métodos proprios, tdo astutamente questionados por Paulo Freire (1982), ¢ uma prova
histérica contundente da idéia de que o camponés brasileiro ndo deveria ser considerado
um sujeito em si. A obra de Chayanov, ao contrario, ainda hoje, pode ser util para se
estudar comunidades camponesas, mesmo onde estas ja estejam transformadas pela
integracdo ao mercado capitalista.

A contribuicdo do autor permite analisar as agdes camponesas ndo como
distor¢des de uma légica tnica, mas como fruto de uma racionalidade propria. Toda
analise ou a¢do técnica e politica em relacdo a esse grupo deve levar em consideracao
esse dado. O que nos parece relevante ¢ que, existe uma possivel racionalidade nas agdes
desse grupo, a qual precisa ser percebida e considerada para ndo cairmos em analises
apenas teleoldgicas.

O limite do pensamento chayanoviano, talvez esteja no fato de buscar uma logica
para dentro da porteira da unidade de produgdo, como argumenta Neves (1995), sobre
alguns estudos relacionados as unidades de produg¢do familiar:

“Elas sdo estudadas da perspectiva da produ¢do
imediata e ndo da produgdo social. O processo de
circulacdo, momento de mediacdo entre as diversas
unidades de produgdo, é quase sempre secundarizado.” (p.
23).

E continua a autora:

“Assim sendo, as unidades de producdo sdo
entendidas  pelas  determinacoes  internas,  pelas
caracteristicas e necessidades proprias e subtraidas da
interdependéncia com outros principios de ordenagdo
social. Sdo entendidas pela constri¢do ao setor agricola, se
enfatizado o aspecto produtivo, a ao “mundo rural”, se

destacado o estilo de vida ou os valores culturais”(p. 24)
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O que pode acarretar em equivoco, comum em alguns circuitos académicos, ¢é
descartar as contribuicdes de uma teoria pelos seus limites, como se fosse possivel a
alguma abordagem explicar tudo por todo tempo e em qualquer lugar. Desta forma, o que
se impde ¢ assumir tais limites com clareza, para utilizar as diferentes teorias no que
podem trazer de 1util e elucidativo da realidade objetiva em questdo. Isso ¢, uma
abordagem propria, que procure entender, respeitar e recriar uma logica do campesinato
brasileiro. Como essa ndo tem se mostrado uma preocupacao dos intelectuais ligados a
agricultura nacional, criou-se uma dissociacdo entre a maioria da populacdo rural

(camponeses em especial) e os profissionais que intervém na producao agricola.

Nos ultimos anos surgiram outras transformacdes no meio rural, que levam alguns
analistas a propor novos enfoques. Silva (1996) denomina esse espago de o Novo Rural,
partindo de algumas evidéncia empiricas para demonstrar a incorporacdo de novos tipos
de atividades nfdo agricolas em ambientes rurais. As pesquisas sobre o impacto dessas
mudancas ainda estdo se iniciando no Brasil, mas de qualquer forma mostram que a
populacdo rural diminui proporcionalmente menos que o nimero de postos de trabalho na
agricultura. Isto implica na conclusdo de que existe um movimento real, que faz surgir
novos atores socio-econdémicos no meio rural. Cavallet (1999) acentua:

“Decorrente das novas condigoes e perspectivas que se abrem para o
espago agrario, pesquisadores estrangeiros (Saraceno, 1996), (lacovo, 1996)
e brasileiros (Silva, 1996) procuram reconceituar as compreensoes
consagradas historicamente sobre agrario, rural, agricola, homem do campo
e agricultor. Na atualidade, o meio agrario, complexo e heterogéneo em suas
atividades, ndo pode mais ser usado como sinénimo de meio agricola. Sua
composi¢do social ndo se restringe a pessoas que se ocupam da agricultura
Com o crescente desenvolvimento de atividades ndo-agricolas no
campo, esta surgindo uma nova area de pesquisa: a pluriatividade, que
estuda o conjunto das atividades realizadas no espago agrario, bem como
suas interagoes e inter-relagoes.” (p. 73) (grifo nosso)
Ao retomar a questdo da hegemonia do projeto neoliberal para a sociedade atual,

parece importante refor¢ar em primeiro lugar que, essa hegemonia nio se constitui como
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o mais acabado degrau da evoluc¢dao da humanidade, para além do qual qualquer coisa que
se faga ou que se pense representa retrocesso. Segundo, a necessidade de criacdo de um
projeto contra-hegemdnico €, portanto, o mais nobre desafio que as teorias alternativas,
de esquerda, encontram hoje.

Esse desafio ndo pode partir do nada tedrico, muito menos do vazio completo da
vivéncia social. Assim parece util retomar com Santos (1995) o sentido de escavar no
aqui e agora procurando espacos de existéncia para fora do hegemonico.

No caso da agricultura, vale observar o que comenta Santos (op. cit.), mesmo nado
sendo um autor especialista no setor, quando fala sobre a sociedade portuguesa:

“Tomemos, por exemplo, o caso da pequena agricultura
familiar ainda importante entre nos e dita ineficiente, retrograda e
condenada ao lixo da historia ... Sem duvida que é retrograda, pelo
menos em dois pontos: em primeiro lugar, representa dominantemente
uma estratégia de sobrevivéncia, que raramente chega para atingir um
nivel de vida decente; em segundo lugar, é uma organiza¢do social
particularmente dominada pelo poder patriarcado e, portanto, pela
desigualdade sexual e pela exploragdo do trabalho infantil.

Seria, no entanto, concebivel que a pequena agricultura
familiar fosse reinventada, a partir da que existe, de modo ndo so a
neutralizar a sua negatividade - transformando-a numa estratégia de
afluéncia e de qualidade de vida e democratizando as suas praticas
produtivas e reprodutivas - mas também a maximizar a sua potencial
positividade: uma vida ativa e diversificada, conduzida ao ar livre e em
comunhdo com a natureza, uma ideologia de produ¢do baseada no
socialmente util e ndo no lucro e garantida contra os excessos de
produgdo e de produtividade.

.. Porque domina em nos o principio da moderniza¢ado, é dificil
dar credibilidade social a este tipo de argumentagdo, e ainda mais
converté-la em politicas agricolas concretas.” (1997: 99 - 100)

Assim, parece razoavel supor que, uma ciéncia aplicada ao meio rural, que

dialogue com os agricultores “familiares” e que busque o desenvolvimento de um novo
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tipo de tecnologia, pode auxiliar no impasse do desenvolvimento socio-econémico do
pais. Ao mesmo tempo, pode reencontrar um espago de atuacdo profissional socialmente
util e reconhecido. O relevante dessa polémica ¢ saber como se comportam as escolas de
Agronomia diante desse cenario e que, mais uma vez, a necessidade de mudanga se

impde ao Ensino Superior Agricola Brasileiro.
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4. A Faculdade de Agronomia da UFRGS.

Desde o inicio do Ensino Superior Agricola no Brasil o Rio Grande do Sul teve
destacado envolvimento. Dos oito primeiros cursos criados no pais (at¢ 1910), trés
estavam no Estado, a saber: Pelotas, Taquari e Porto Alegre. Hoje existem cursos nas
universidades federais (UFRGS, UFPel, e UFSM); na PUC (Uruguaiana); na UPF (Passo
Fundo); na URCAMP (Bag¢); na UNIJUI (Ijui) e na ULBRA (Canoas).

A Faculdade de Agronomia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
originou-se do Curso de Agronomia iniciado em 1899 na Escola de Engenharia, fundada
em 1896. O Instituto de Agronomia e Veterinaria foi reconhecido como autonomo em
fevereiro de 1910.

Sobre esse inicio Santos et al (1996) irdo se manifestar dizendo:

“... funcionava o Curso de Agronomia como uma
extensdo da Escola de Engenharia de Porto Alegre,
atendendo a pressoes de liderancas da oligarquia rural, um
dos sustentaculos da matriz positivista do poder politico
estadual ”(p. 4)

O regime de ensino era de internato, nos niveis elementar, médio e superior,
sendo que os dois primeiros foram posteriormente transferidos para outras escolas. Em
1913 havia 14 professores estrangeiros que, como os demais, moravam ao lado do prédio
principal, dedicando-se integralmente as aulas.

“O curso de capatazes foi instalado na antiga Estagdo
Agronomica, ‘organizada pelo engenheiro agronomo alemdo, Dr. Jodo
Maria Paldaof, que viera para o Brasil contratado pela Escola Superior
de Taquary’. A Esta¢do Agronémica encontrava-se sob dire¢do do Dr.
Augusto Gongalves Borges, ‘engenheiro agréonomo formado por aquela
Escola, inaugurada em 1891 e extinta em 1899°. Ainda segundo Costa, em
1913 chegavam os ultimos professores contratados pelo Instituto. Eram

)

um francés, trés norte-americanos, cinco italianos e cinco alemdes.’

(Capdeville, 1991: 60)
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Em 1919 o curso passou de trés para quatro anos e, em 1922, o Curso de
Agronomia ¢ transformado em Curso de Engenheiros Agronomos. Na década de 1930, a
instituigdo passa a chamar-se Escola de Agronomia e Veterinaria, integrando a
Universidade de Porto Alegre. Essa, apds algum tempo, receberia a denominagdo de
Universidade do Rio Grande do Sul - URGS, sendo federalizada em 1950 com o nome de
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. Por decisio do Conselho
Universitario da UFRGS, em 1959, a Escola de Agronomia e Veterinaria passa a chamar-
se Faculdade de Agronomia e Veterinaria. Em 1970, separa-se do Curso de Veterinaria
através de reformas na Universidade, passando a denominar-se Faculdade de Agronomia.

A atual estrutura organizacional da Faculdade de Agronomia ¢ composta por: a)
Conselho da Unidade: orgao de deliberagdo superior responsavel pela supervisao das
atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo no dmbito da Unidade; b) Diregdo
(integrada por um diretor e um vice-diretor): 6rgdo executivo que coordena, superintende
e fiscaliza todas as atividades; c) Departamentos (Fitossanidade; Horticultura e
Silvicultura; Plantas de Lavoura; Plantas Forrageiras e Agrometeorologia; Solos e
Zootecnia): sdo os 0rgados responsaveis pela execugdo das atividades de ensino, pesquisa
e extensdo, bem como as administrativas afetas a sua area e pelas Comissoes.

De acordo com o site oficial, o Curso de Graduagdo em Agronomia tem o objetivo
de formar Engenheiros Agronomos, capacitados para o exercicio da profissdo e para a
pesquisa de novas técnicas, que lhe possibilitem promover e orientar a correta
administracdo e utilizagdo de fatores de producao, a fim de otimizar a producdo animal e
vegetal em harmonia com o ecossistema, com nivel de tecnologia adequada as condigdes
socio-economicas e culturais da comunidade (UFRGS, 1998).

O Conselho Federal de Educacgao estabelece em cinco anos o limite minimo e em
oito anos o limite maximo para conclusdo do curso. Mas as exigéncias na Faculdade de
Agronomia da UFRGS sdo exageradas se comparadas a outros cursos em outras
universidades, ou em outras areas de conhecimento. A média é de 28 horas-aula por

semana para cada aluno, com aulas ministradas nos turnos da manha e da tarde.

Em 1964, o estabelecimento de convénio entre a UFRGS ¢ a Universidade de

Wisconsin/EUA possibilitou a implantagio do Curso de Po6s-Graduagdo em nivel de
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mestrado na Faculdade de Agronomia. O curso iniciou suas atividades em 1965, com a
participagdo de 12 professores, sendo que a primeira turma de foi constituida de 16
alunos, distribuidos em trés areas de concentracdo: Fitotecnia, Solos e Zootecnia. Este
convénio teve como matriz o acordo MEC - USAID — Secretaria da Agricultura do
Estado do Rio Grande do Sul.

A influéncia dos norte-americanos tornou a Faculdade de Agronomia pioneira na
criacdo, ainda informal, da estrutura de Departamentos, mais tarde estendida para todas
as universidades brasileiras pela Reforma Universitaria de 1968. (Santos, et al, op. cit.: 5)

“... a Universidade do Rio Grande do Sul (URGS), o Estado do
Rio Grande do Sul, por meio da Secretaria da Agricultura, e a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID/Brasil),
com o assentimento do representante brasileiro no Ponto 1V, firmaram
convénio de igual teor ao do assinado com a ESALQ, ... “ (Capdeville, op.
cit.: 98)

O “Wisconsin-UFRGS-USAID Contract” referia-se as areas de Economia
Agricola; Sociologia Rural; Comunicacdes; Extensdo “Educativa”; Zootecnia; Solos;
Forragicultura (Agrostologia); Producdo Vegetal e Ciéncia Veterinaria (UW, 1967). O
contrato envolvia, além da Faculdade de Agronomia e Veterinaria, o Instituto de
Pesquisas Econdmicas — IEPE*!, responsavel pelos cursos de Economia, Sociologia,
Comunicagdes ¢ Extensdo. Os cursos de Extensdo Rural e de Comunicac¢des foram

extintos, o de Sociologia Rural, mais tarde foi absorvido pelo Programa de Pds-graduagao

' Segundo o “site” oficial (UFRGS, 2001), em 5 de agosto de 1953 a Congregagio de Professores da
Faculdade de Ciéncias Economicas aprovou a criagdo do Centro de Estudos e Pesquisas Econdmicas -
IEPE. Sua evolucao pode ser dividida em dois periodos: o primeiro, de sua fundagdo, em 1953, ao ano de
1962; ¢ o segundo, de 1963 até a presente data. No primeiro periodo, se consolidou a elaboragéo e
publica¢do de indicadores econdmicos e sociais, com o apoio da Fundagdo Rockfeller, Fundagdo Ford e
outras entidades. O segundo periodo, iniciado em 1963, tem como marcos divisorios trés fatos principais:
(i) a criacdo dos cursos de Mestrado em Economia Rural, em 1963, e Teoria Econémica, em 1971, (ii) o
programa de aperfeicoamento do pessoal técnico no exterior e (iii) a vinda de professores

consultores. Atualmente, o IEPE, conta com os cursos de Mestrado e de Doutorado em Teoria Econdmica e
ao curso de Mestrado em Agronegocios; além de estar vinculado, indiretamente, ao programa de Mestrado
em Desenvolvimento Rural, programa este que substituiu, em 1999, o antigo curso de Mestrado em
Economia Rural.


http://www.ufrgs.br/pgdr/
http://www.ufrgs.br/pgdr/
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em Sociologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas — IFCH/ UFRGS™ ¢ o de
Economia Agricola transformou-se no atual Mestrado em Desenvolvimento Agricola.

E interessante notar o espirito que se implantou desde a efetivagio desse
convénio, conforme narra o observador da Universidade de Wisconsin:

“...Dr. Filchtiner, diretor, numa conversa com os funcionarios do
IEPE, no final do ano... Sua fala poderia ser considerada como uma
‘Copia em Portugués da Idéia de Wisconsin’.” (UW, op. cit.: 24)

O professor referia-se a responsabilidade social do Instituto e o papel da extensao:
“palavra que ndo existia no seu vocabulario alguns meses antes” (idem, 24).

O grau de envolvimento do pessoal de Wisconsin era tdo elevado no inicio, que o
relatorio de 1967 diz:

“O esfor¢co de Wisconsin foi focado em fortalecer os professores
de maneira a prepard-los para tomar maior responsabilidades quando o
Contrato comegar a se reduzir... Os cursos de pos-graduagdo, os quais
estiveram firmemente sob direcdo do staff de Wisconsin nos dois primeiros
anos, agora sdo administrados pelo staff da UFRGS” (UW, op. cit.: 2).

Na avaliacdo do relator, a aceitagdo de maiores encargos administrativos no
projeto, era positiva, pois deixava o pessoal norte-americano em condigdes de investir
mais tempo em:

“1) melhorar os conteudos e a organizacdo dos cursos de
graduacgdo e pos-graduacgdo, 2) orientagdo dos estudantes em suas teses e
projetos de pesquisa, 3) assisténcia na aquisi¢dio de novos livros e
periodicos para a biblioteca, e 4) melhoria nas condi¢oes de ensino e
pesquisa’ (idem, ibidem).

Nao fica diivida em relag@o ao papel assumido pela consultoria dos professores de
Wisconsin. No principio, administrando eles mesmos os cursos de pos-graduacdo e
posteriormente, melhorando a organizagdo os conteudos, orientando diretamente os
estudantes e indicando o material bibliografico. Mesmo os cursos de graduagdo estavam

sob essa influéncia.

20 Programa de P6s-Graduagio em Sociologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) ¢
originario dos Cursos de Mestrado em Sociologia Rural (1965) e do Mestrado em Sociologia (1972).
O programa oferece formagao pos-graduada nos niveis de Doutorado e de Mestrado (UFRGS, 2001).
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O material segue descrevendo as mais variadas atividades e chama a importancia
que era atribuida ao “Contract” pela University of Wisconsin, cujo “President” (Reitor)
esteve pessoalmente em Porto Alegre para avaliar o andamento.

E curioso que, ja naquela época, o Relatério fala das dificuldades orgamentarias
da UFRGS; e, em determinada passagem, conta que o mais importante equipamento

adquirido pelo IEPE foi um automovel “Rural Willis™.

Dado o inicio, nas condigdes descritas, a evolugao do Curso de Pos-graduacdo em
Agronomia, com as suas trés areas de concentracdo, possibilitou seu fortalecimento e
consolida¢do. Com isso, a identidade das areas e as multiplas necessidades, associadas a
melhoria sensivel da qualificacdo docente, resultaram na criagdo do Programa de Pos-
Graduacdao em Agronomia (PPGAg) em 1989. Quatro cursos de pds-graduagdo passaram
a compor o Programa: Ciéncia do Solo, Fitotecnia, Zootecnia e Microbiologia Agricola e
do Ambiente, sendo os trés primeiros oferecidos nos niveis de mestrado e doutorado e o
ultimo em nivel de mestrado.

O Programa de Pos-Graduagdo em Agronomia da UFRGS funcionou até 1999
com um Conselho de P6s-Graduagdo, formado por todos os professores do Programa e de
representantes discentes; e coordenado por uma Comissdo de Po6s-Graduagdo, com a
representacdo de todos os departamentos e dos discentes. Naquele ano o Programa
desmembrou-se, dando lugar a novos Programas, assim distribuidos (UFRGS, 2000):

Programa de Pdés-Graduagio em Fitotecnia, oferecido em niveis de
Mestrado e Doutorado. O Mestrado iniciou suas atividades em 1965, no entdo
Curso de Poés-graduagdo em Agronomia, e o Doutorado em 1987. Ambos os
niveis credenciados pelo Ministério de Educagao, com conceito "5" na avaliagao
da CAPES®. Esse Programa oferece treinamento com énfase em quatro Areas
de Concentragdo com diversas opg¢des. Sdo elas: Agrometeorologia;

Fitossanidade (Entomologia e Fitopatologia); Horticultura (Floricultura,

* A recomendagio da CAPES fundamenta-se na avaliagdo realizada por especialistas, de 4rea(s) do
conhecimento afim(ins) ao programa considerado, cujo resultado é expresso na proposi¢do de uma nota (1
a 7). A homologacg@o pelo Ministério de Educagio desse resultado assegura validade nacional aos titulos
outorgados por programas com nota igual ou superior a trés e equivale ao reconhecimento de que trata o
art. 46, da LDB. (MEC, 2001)
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Fruticultura, Olericultura ¢ Plantas Medicinais e Aromaticas); ¢ Plantas de
Lavoura (Fisiologia ¢ Manejo, Herbologia, Melhoramento Genético)

Programa de Pés-Graduacgao em Ciéncia do Solo, oferecido em niveis
de mestrado e doutorado. O mestrado iniciou suas atividades em 1965 e o
doutorado em 1987. Ambos os niveis sdo credenciados pelo Ministério de
Educacao, sendo que em nivel de mestrado o curso possui nota 5 e de doutorado
o curso possui nota 6. O Curso conta com mais de 300 dissertagdes e teses
concluidas.

Programa de Pés-Graduagcido em Zootecnia: oferecido ao nivel de
mestrado e doutorado. Os cursos ao nivel de mestrado e doutorado iniciaram
suas atividades em 1965 e 1987, respectivamente. Os dois cursos sdo
credenciados pelo Ministério da Educagdo e segundo a avaliagdo da CAPES
(1998) receberam nota 5. O PPG Zootecnia é oferecido com énfase em duas
areas de concentragdo: Produgdo Animal e Plantas Forrageiras. Forrageiras.

Programa de Poés-Graduacio em Microbiologia Agricola e do
Ambiente. O curso de Mestrado foi implantado em 1989. Nesse mesmo ano o
Curso obteve o "status" de recomendado, sendo credenciado em 1994. O Curso
tem carater multidisciplinar envolvendo os departamentos de Biofisica,
Biotecnologia, Ciéncias dos Alimentos, Fitossanidade, Metalurgia,
Microbiologia, Producdo de Matéria Prima, de Solos e de Tecnologia de
Alimentos.

A grande maioria dos candidatos que tém procurado esses cursos de pos-
graduacdo ¢ de Engenheiros Agronomos, Médicos Veterinarios e Zootecnistas. Cerca de
10% dos alunos da pos-graduacdo sdo originarios de outros paises, sendo a maioria
vinculada a universidades ou institui¢des de pesquisa. Entre os brasileiros, cerca de 27%
apresentam vinculo com a EMBRAPA, 34% com as universidades, 29% com instituigdes
ligadas a sistemas estaduais de pesquisa, 2% sdo vinculados as instituicdes de extensao
rural e assisténcia técnica e 8% sdao autonomos ou sdao vinculados a instituicdes
particulares de pesquisa ou fomento agropecuario (Ribeiro e Dias, op. cit.).

Passados 36 anos desde o inicio das atividades de pos-graduacdo na Faculdade de

Agronomia da UFRGS foram defendidas 264 dissertacdes de mestrado e 40 teses de
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doutorado, na area de Solos, 270 dissertacdes e 52 teses em Zootecnia (Producdo Animal
¢ Plantas Forrageiras), cerca de 370 dissertacdes e 30 teses em Fitotecnia. No total ja
foram defendidas mais de 940 dissertagdes e mais de 120 teses no conjunto de todos os
programas. E notéria a condi¢do de um dos principais centros de pesquisa e de formagdo
de mestres e doutores em algumas sub-dreas das ciéncias agrarias do pais. Isto,
evidentemente, traz algumas consequéncias, como veremos adiante.

Existem também algumas particularidades que merecem ser destacadas. Em
primeiro lugar, o fato de essas areas terem desenvolvido seus cursos de pos-graduacao fez
com que outras, como mecanizacdo, irrigacdo e desenvolvimento agricola, ficassem
relativamente enfraquecidas, embora ao nivel da graduacdo esses conhecimentos sejam
obrigatorios para o registro do titulo junto ao Conselho Regional de Engenharia
Arquitetura e Agronomia — CREA, e para exercicio profissional.

Segundo, ¢ interessante notar a divisdo dos cursos e dos departamentos. Essa
divisdo ndo obedece a critérios disciplinares 16gicos. Por exemplo: o Departamento de
Zootecnia nao incorpora a area de pastagens (forrageiras), mas o Programa de Pos-
gradua¢do ¢ o mesmo. O Departamento de Plantas Forrageiras incorpora o setor de
Agrometeorologia, mas o curso de pds-graduagdo (em Agrometeorologia) estd no
Programa de Fitotecnia. O setor de microbiologia estd dividido nos programas de
Fitotecnia (Fitossanidade) e no de Microbiologia. Seria disciplinarmente compreensivo
que, Zootecnia e¢ Plantas Forrageiras estivessem no mesmo departamento, assim como
estdo no mesmo programa de pds-graduacdo; que o setor de agrometeorologia estivesse
no departamento de fisica ou de meteorologia (mesmo que em outra IES); e que o setor
de microbiologia formasse um unico departamento.

A terceira observagdo € que apenas os cursos de Microbiologia e de
Agrometeorologia possuem caracteristicas inter-institucional, envolvendo outras IES da
propria UFRGS. Por ultimo, destaque-se que na maioria dos casos a estrutura e os
conhecimentos basicos mantiveram as raizes em que foram criados, ainda sob orientagao
da Universidade de Wisconsin.

Também ¢ importante destacar que, a Faculdade de Agronomia participa de dois

programas interdisciplinares na UFRGS. O primeiro ¢ sediado no Centro Interdisciplinar
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de Estudos e Pesquisas em Agronegoécios — CEPAN. Esse centro tem carater
interdisciplinar e multi-institucional, estando envolvidas, varias unidades académicas.

Em algumas dessas unidades um curso ou uma parte da mesma se envolve com
mais intensidade no CEPAN, pela sua natureza mais proxima as atividades do centro.
Ressaltamos as seguintes: a Economia Rural na unidade de Economia, a Engenharia de
Producdo na de Engenharia e a de Sociologia Rural na de Ciéncias Humanas.

Os professores envolvidos com o CEPAN orientam suas atividades para trés
aspectos principais: estudos, pesquisas académicas e ensino. No ensino o CEPAN conta
com o PPG-Agronegocios, no qual o mestrado académico iniciou em 1999, mestrado
profissional j& tem sua recomendacdo efetivada pela CAPES e o doutorado devera ter
inicio neste ano de 2001 (UFRGS, 2001).

O segundo ¢ o ja citado Programa de P6s-Graduagdo em Desenvolvimento Rural,
com duas areas de concentracdo: Economia Rural e Agricultura, Meio Ambiente e
Sociedade. A area de concentracdo Economia Rural da continuidade a linha de atuacao
até hoje desenvolvida, abrindo-se a uma adequagao em termos de disciplinas e contetidos
ofertados e dentro de uma perspectiva de multidisciplinaridade. A 4rea de concentragdo
Agricultura, Meio Ambiente e Sociedade oferece um conjunto de disciplinas inovadoras
que tém como objetivo estudar as transformacdes da agricultura brasileira e mundial, as
estruturas de producdo agricola, os processos sociais e politicos relacionados ao meio
rural e agricola, assim como as diferentes questdes relacionadas ao meio ambiente e suas
implicagdes nas dinamicas produtivas e para o desenvolvimento sustentdvel (UFRGS,

2001).

A faculdade de Agronomia da UFRGS tem sido um importante polo difusor de
tecnologia em varias sub-areas das Ciéncias Agrarias. Essa vocacdo esteve presente desde
o inicio, pois a maioria dos professores era de estrangeiros:

“Os reflexos deste modelo levaram professores, como Celeste
Gobbato, a percorrerem municipios do Estado, em 1920, levantando a
realidade e levando materiais e alunos do Curso no vagdo ‘técnico-

ambulante’. (Santos et al, op. cit.: 5)
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Nas décadas de sessenta e setenta, a Instituicdo teve um papel destacado no
processo de adaptacdo e repasse das técnicas preconizadas pela Revolugdo Verde
(Ribeiro e Dias, 1996). Destacando-se a Operagdo Tatu; um projeto de extensao, que
ainda hoje repercute nos meios agrarios do Estado e do pais.

Embora a realidade atual seja diferente, como argumentaremos adiante, a
Faculdade ainda tem na Operagdo Tatu um motivo de orgulho e reveréncia. No segundo
semestre de 2000, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, num programa de
aproximacao, reconhecimento e tentativa de atrair recursos, através da Lei de Incentivo a
Cultura, publicou antincio com o titulo “Operacdo Tatu”, com os seguintes dizeres:

“Na década de 60, os alunos e professores da Faculdade de
Agronomia da UFRGS sairam pelo interior do Rio Grande do Sul a
divulgarem uma grande descoberta feita através de pesquisa: com a
aplicagao de calcario — rocha natural moida e abundante no pais - , era
possivel corrigir o nivel de acidez do solo, aumentando a produtividade
das lavouras.

Por terem empreendido um mergulho no solo, chamaram aquele
trabalho, de enorme sucesso e repercussdo na época de Operagdo Tatu.

A Operag¢do Tatu ¢ apenas um exemplo da preocupa¢do da
UFRGS como um todo, e da Faculdade de Agronomia em particular, em
contribuir para que a comunidade leve uma vida melhor.

A Faculdade de Agronomia da UFRGS tem um dos mais antigos
programas de pos-graduacgdo do Brasil. Dezenas de mestres e doutores da
América Latina obtiveram seus diplomas na Agronomia da UFRGS. 70%
dos professores da escola tém titulo de doutor. Desde que foi criada, em
1899, até hoje, a Agronomia da UFGRS vem evoluindo como institui¢do
de ensino, pesquisa e extensao.

Nao apenas formando geragoes de agronomos competentes. Mais
do que isso, influindo diretamente no dia-a-dia para que as pessoas

tenham momentos mais felizes ”. (Zero Hora, outubro, 2000)
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Nio é objetivo aqui formar juizo sobre o antincio publicitario™, o que destacamos
¢ a importancia que ainda se atribui a Operagdo, como um marco referencial na histéria
da Faculdade de Agronomia ¢ de toda a UFRGS. Embora se reconhegam as criticas
posteriores, poucas escolas de Agronomia no Brasil tiveram experiéncia tdo significativa,
articulando ensino, pesquisa e extensdo; e com repercussao tao efetiva.

Em 1967, o ja referido Relatério da Universidade de Wisconsin assim avaliava a
atividade do programa de extensao:

“De longe o mais importante progresso foi feito no programa de
desenvolvimento rural baseado em andalise de solo, calagem e adubagdo.
Esse foi iniciado em 1966, em Ibirubd, sob o nome de ‘Operacdao Tatu’.
Em 1967, o Municipio de Santa Rosa completou a Operagdo Tatu II, com
a analise de 2.500 amostras de solo, desenvolvimento de demonstracoes
para cerca de 40 agricultores no municipio e desenvolvimento de um
plano geral de redugcdo de precos e aumento do uso de calcario e
fertilizantes.

Esse projeto realmente acendeu a imaginagdo da populagdo rural
e mais cerca de 80 municipios solicitaram cooperagdo no mesmo
programa em 1968 (UW, op. cit.: 47)

A Operacao Tatu teve, de fato, papel decisivo no processo de “modernizagdo” da
agricultura do Rio Grande do Sul. A grande explosao do plantio de soja na década de 70,
so foi possivel a partir da assimilagdo da tecnologia de corre¢do do solo, cujas bases
estavam no referido programa. As criticas ndo tardaram; assim como, os efeitos da
monocultura, especialmente em fun¢do dos problemas de erosdo, logo se manifestaram.
Mas, as mudangas no meio agrario e consequentemente no ESAB ocorrem lentamente,
conforme argumenta Fiirstenau (op. cit.):

“... a crescente capacita¢do tecnologica, gerada no final dos anos
60 e durante a década seguinte, explica o crescimento da produtividade
fisica de algumas culturas e, consequentemente, parte do aumento da

produgdo agricola verificado na década de 80, tanto no Brasil como no

* De qualquer forma é importante sintetizar a opinido favoravel a iniciativa, pois é importante recuperar a
memoria e comprometer a sociedade com sua universidade.
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Rio Grande do Sul, apesar dos limites impostos pelas dificuldades da
economia brasileira.” (p. 207)

O modelo de extensdo adotado pela Faculdade de Agronomia da UFRGS a partir
da década de 60 acompanhou a “Idéia de Wisconsin”, na verdade articulando-se com
todo o modelo de desenvolvimento proprio da época.

A adogdo do referido modelo repercutiu intensamente na vida académica (sistema
departamental, criagdo da pds-graduagdo, etc.), nas bases técnico-cientificas e no setor
produtivo. Parece claro que, essas mudangas, caracterizam o que chamamos de momento

de inflexao.

Na década de 80, com a Lei do Curriculo Minimo para a Agronomia (Cavallet,
1996), a Faculdade da UFRGS viveu um importante processo de debate para a
implantacdo do novo curriculo de graduagdo. Esse foi reformulado em 1986, a partir de
uma série de discussdes que tiveram inicio em 1981 envolvendo professores, alunos ¢ a
Unidade de Apoio Pedagogico.

Esse momento foi marcante na historia recente nao s6 na Faculdade da UFRGS,
mas de toda a Agronomia do pais, pois 0 que estava em questdo, no fundo, era o
esgotamento do modelo adotado nos 20 anos anteriores.

O trabalho de reformulac¢ao do curriculo de Porto Alegre tornou-se referéncia para
outras IES, em varios Estados da Federacdo. Na época, tentou-se envolver todo o corpo
académico através de um carater interdisciplinar das ag¢des de pesquisa e comunicacio,
abrangendo a idéia de geracdo e transferéncia de tecnologias como componentes de um
mesmo processo. A extensdo neste caso teria o papel de englobar todas as agdes
consideradas necessdrias para maior interagdo possivel entre pesquisadores,
extensionistas rurais (EMATER), produtores e 6rgdos de politica agricola em todas as
fases de geragdo e transferéncia de tecnologia. A pesquisa basica também deveria surgir a
partir de alguma preocupacdo com o real, mesmo ndo gerando efeitos imediatos. Deveria
servir de estrada para acdes futuras, que em ultima instancia elevassem a qualidade de
vida do produtor rural ou da sociedade em geral.

Um estudo de Tourinho (1990, apud Ribeiro e Dias, op. cit.) analisando a

tecnologia agricola gerada em dois departamentos (Solos e Zootecnia) da Faculdade de
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Agronomia da UFGRS de 1984-89, concluiu que no primeiro Departamento, 100% dos
trabalhos de pesquisa (dissertagdes de mestrado e doutorado) tratavam-se de "agregacao
de novos conhecimentos"; no Depto. de Zootecnia, 76,7% eram "agregacdo de novos
conhecimentos" e 23,3% "novas técnicas". O autor explica que entende por "agregagdo
de novos conhecimentos" os resultados de pesquisa que apresentam apenas constatagdes
sem fazer nenhuma recomendagdo objetiva acerca de suas conclusdes (pesquisa basica);
como "novas técnicas", a recomendagdo de novas praticas diferenciadas das utilizadas
originalmente por ocasido do trabalho de pesquisa, e "novas tecnologias" como o
conjunto de procedimentos que leva a aplicacdo de técnicas e conhecimentos, exigindo
para tanto, profundo conhecimento da realidade para a qual vai se trabalhar. Tourinho
ndo encontrou nenhum trabalho nessa categoria.

A pergunta era: "Quem utiliza a pesquisa da faculdade de Agronomia?” De
acordo com o mesmo autor os clientes, neste caso, sdo outros Orgdos de pesquisa,
universidades, outros pesquisadores; isto é, a comunidade cientifica. A qualidade destas
pesquisas portanto, deveria ser analisada sob este enfoque, ou seja, os resultados de
pesquisa da Faculdade de Agronomia sdo referéncia para outras pesquisas a serem
desenvolvidas? Ou, esses resultados servem como base para o desenvolvimento de novas
técnicas e novas tecnologias?

"Academicamente", as pesquisas realizadas na Agronomia sdo consideradas de
qualidade (avaliando-se pelo nimero de trabalhos publicados em periédicos nacionais,
internacionais, apresentacdes em congressos, etc.), mas nao se observa a preocupagao dos
pesquisadores com a segunda questdo (base para o desenvolvimento de novas técnicas e
novas tecnologias). Sobre isto, assim se pronunciaram Santos et al (op. cit.):

“Apesar da inegavel influéncia que o Pos-graduagdo trouxe
através da incorporagdo de conhecimentos produzidos no Estado e ndo
apenas adaptados da literatura internacional, como até entdo, sua
consolidagdo iniciou um processo de ruptura formal e informal da relacdo
dos alunos de graduacdo com a proposta original de um ensino integrado
a pesquisa e extensdo.” (p. 5)

No processo de discussdo do curriculo, que com algumas modificagdes ainda estd

em vigor, em um semindrio realizado em 1981, varios palestrantes apontaram para
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deficiéncias quanto a distancia entre curso, realidade e extensdo desenvolvidos pela
Faculdade de Agronomia. Extensdo esta, ora referida como extensdo rural, ora como
extensao universitaria, como se v€ no depoimento da Prof.a. Ema Leboute:

“..Acredito que 2 projetos, ambos na drea administrativa, poderiam
ser encaminhados... para a organizagdo melhor dos curriculos...: 1 -
desenvolvimento das atividades de extensdo rural, de preferéncia em
colaboragdo com algum orgdo de extensdo rural ja atuante no Estado, como,
o caso, por exemplo, da EMATER..." (citado por Ribeiro e Dias, op. cit.)

Na questdo curricular, ndo foi possivel na pratica nem articular as linhas
curriculares entre si, nem umas em relagdo as outras, analisa posteriormente Braga
(1998). Também nao funcionou a integragdo extra muros, nem nos projetos proprios de
extensdo, nem na articulagdo com as instituigdes especializadas em extensdo rural e
assisténcia técnica. Cada Departamento e, muitas vezes, cada professor fecha-se no seu
proprio mundo.

A Faculdade de Agronomia de Porto Alegre havia se “especializado” na Pos-
graduagdo, abandonando o “ideal” norte-americano do equilibrio entre ensino-pesquisa-
extensdo’”. Mesmo no ensino, passou a haver um certo “desprezo” pela graduagio, pois o
que, de fato, forma a carreira profissional sdo as publicac¢des, que estdo ligadas a pesquisa
e a pos-graduacdo. Mesmo assim, ainda que pareca contraditério, o curso de Agronomia
obteve classificagdo A, no “Provdo 2000*® para egressos do MEC, com a terceira melhor
média do pais. Isto se explica, por um lado, por essa IES possuir um quadro profissional
altamente qualificado — mesmo que ndo facam da graduagdo seu objeto principal de
ocupag¢do; por outro lado, talvez o mais determinante, o corpo discente que entra na

UFRGS esta entre os mais bem preparados do pais. Atraidos pelo peso institucional e

* Esse ideal, ainda que enfraquecido em algumas situagdes, persiste nas universidades norte-americanas
pelo que pudemos observar e descreveremos no capitulo 5.

* Desde 1996, o Sistema Federal de Educagio, que inclui as institui¢des publicas e privadas de ensino
superior, € supervisionado pelo Ministério da Educacao, por meio de um processo de avaliagdo. Esse
processo compreende dois procedimentos: o0 Exame Nacional de Cursos - Provéo - ¢ a Avaliacdo das
Condicdes de Oferta. Até hoje, foram avaliadas 18 areas de conhecimento.

O Provao, realizado anualmente, avalia a qualidade do curso por meio dos conhecimentos demonstrados
pelos graduandos.

A avaliacdo das condigdes de oferta é realizada por especialistas, mestres e doutores, indicados pela
comunidade académica. Em visitas técnicas, os especialistas avaliam a qualidade académica dos cursos a
partir de um conjunto de indicadores sobre corpo docente, organizacdo didatico-pedagodgica e instalagdes,
especialmente laboratorios e bibliotecas. (MEC, 2001)
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histérico da Faculdade, pela gratuidade e pela localizagao, (a tendéncia ¢ de) os mais bem
preparados egressos do segundo grau, que optam pela Agronomia, acorrem a esta

unidade.

No segundo semestre de 2000, foi lancado edital para elei¢do de Diretor da
Faculdade de Agronomia. Nao houve nenhum inscrito! Novo edital foi langado, e houve
a inscri¢ao de chapa tunica. Esse fato, articulado com a historia de varias diregdes eleitas
sem oposicao (por consenso), mostra que: ou dentro da IES o campo de disputa ndo passa
por essa instancia; ou que ndo existem propostas alternativas. Pode ser ainda, que os
setores que disputam a hegemonia ndo se sintam suficientemente fortalecidos para o
embate. Outra possibilidade, talvez a mais importante, € a de que ndo existe interesse por
parte dos professores em relagdo a unidade no seu todo. Os Departamentos atingiram tal
grau de autonomia, que a Faculdade passou a ser uma unidade que sobrevive na inércia
institucional, neste caso poderia estar ocorrendo, na pratica, o que tem sido constatado
nos EUA, onde os cursos de Agronomia foram pulverizados em varias especializagdes,
nao havendo mais integragdo entre elas. De qualquer forma, parece-nos emblematica essa

“auséncia” de disputa pelo poder, ou esse vazio de poder.
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5. O Sistema Norte-americano.

A primeira institui¢do de ensino superior a se estabelecer nos EUA foi Harvard,
que, sendo uma instituicao de direito privado, também instituiu a cobranga de taxas para
os estudantes. Para Meyer, “deve-se a criacdo dos ‘Land-Grant Colleges™ o
desenvolvimento das institui¢oes publicas de ensino superior” (1993).

Leslie e Slaughter (1997), demonstram que, o nimero de institui¢cdes publicas de
ensino superior, proporcionalmente a0 nimero de privadas, aumenta a medida que se
desloca do Leste para o Oeste daquele pais. Embora as “tuition” também sejam cobradas
nas IES de direito publico, argumentam que ha necessidade de intervencao do Estado,
onde a “sociedade civil” dispde, ou dispunha, de menores recursos.

Para os autores o desenvolvimento das universidades norte-americanas pode ser
analisado dentro da logica de mercado, através das leis da economia cléssica. Essa visao
parece ser compartilhada por muitos professores, ja que (p. ex.) numa das primeiras
tentativas de entender a estrutura da UC Davis, obtivemos de um professor como resposta
ao questionamento sobre as razdes daquela estrutura departamental: “procure pelo
dinheiro”. Isto ¢, esclareceu, procure quem paga € a quem interessa economicamente essa
estrutura para entendé-la. As razdes nao lhe pareciam, portanto, de cunho académico, mas
sim de interesse econOmico. Esse tipo de constatacdo ¢ importante para entender
determinados procedimentos e seus desdobramentos.

A UC Davis, institui¢do publica, cobra cerca de U$ 4.200,00 de taxas pelos trés
trimestres (quarters) para alunos-residentes (na Califérnia) “undergraduates” (alunos de
graduagdo), que pagam outros U$ 6.800,00 pela moradia. Os ndo-residentes na California
pagam cerca de U$ 13.500,00 pelos “quarters™*®,

Privadas ou Publicas as universidades competem em tudo. Desde as competi¢des
esportivas; a disputa por alunos de “graduacao”, tratados como ‘“clientes”, ou por

estudantes de Pos-graduacdo, onde a participacdo de estrangeiros ¢ significativa,

7 Faculdades de Ciéncias Agrarias criadas por Lei Federal em todo o territorio dos EUA, conforme
descrevemos no item 5.1.1.

* 0 ano letivo de trés “quarters”, com o periodo de verdo para férias (junho — agosto), havendo um “brake”
de duas semanas entre os quarters.



87

conforme ja demonstramos. A divulgagdo (propaganda) ¢ uma arma fundamental nessa
disputa, dai porque tanto interesse em premiagdes académicas e competigdes esportivas.

Duas fontes menores, mas interessantes, de recursos sdo as doacdes (familias,
pessoas fisicas e empresas que estabelecem cotas anuais de contribuicdo, passando a ser
consideradas beneméritas) e as grifes (as marcas das universidades sdo exploradas em
toda linha de produtos).

Carvalho (1999) apresenta dados de financiamento da Universidade de Stanford,
na Califérnia, e os compara com os da Universidade Federal de Minas Gerais,
argumentando que isto pode ser util para nossas discussdes sobre reforma universitdria.
Esse tipo de comparagdo nos parece problematico (conforme apontamos anteriormente),
ja que as realidades sociais sao muito diferentes. De qualquer forma podem auxiliar no
entendimento de como as coisas funcionam naquele pais.

A Universidade de Stanford, que € privada e estd entre as 10 melhores dos EUA, ¢é
uma “Universidade de Pesquisa”, distinguindo-se de outras, que se consideram
“Universidades de Ensino”, conforme a classificacdo usual naquele pais. Isto significa
presenga forte da pos-graduacdo: 6.458 alunos contra 6.639 na graduagdo (ano académico
1997/98), e varios Institutos de Pesquisa, com destaque para o “Stanford Linear
Accelerator Center”.

Stanford tinha, em 1997, 1.535 professores, 14.084 alunos e 7.609 funcionarios
técnicos e administrativos. A relagdo professor/aluno ¢ de 1 para 9 (relagdo tipica de
Universidade de pesquisa). O numero de funcionarios ¢ altissimo: 1 funcionario para 1,8
alunos. Mas, mais de 40% dos funcionarios estdo na Faculdade de Medicina e no
Acelerador Linear (3.180). Ndo contando essas duas institui¢des, os funcionarios das
unidades de ensino e pesquisa sdo apenas 1.582, isto €, 1 para 8,9 alunos, quase a mesma
relagdo professor/aluno.

Esses dados sdo comparados por Carvalho com os da UFMG, que tinha em 1999
2.574 professores, 26.500 alunos e 4.500 funcionarios. Isto €, 1 professor para 10 alunos,
e 1 funcionario para 6 alunos. A grande diferenca esta na composi¢ao do corpo discente:
na UFMG 83% dos alunos estdo na graduagao.

Quanto as fontes de recursos, na Universidade americana em questdo, anuidades

(U$ 30 mil por ano académico, com casa e comida), representam apenas 17% da receita.
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A maior fonte de recursos (42%) sdo os contratos de pesquisa, onde o governo federal é
responsavel por 87% do valor (Ministérios da Defesa, da Educagdo, da Energia, da
Saude, NASA, Fundacao Nacional da Ciéncia etc.).

Os investimentos e rendas patrimoniais cobrem outra parcela importante. O resto
vem de doagdes (U$ 80 milhdes), atividades especiais, etc. As verbas or¢amentarias da
UFMG, que tem quase o dobro de alunos e quase 1,7 vez o numero de professores de
Stanford, sdo de R$ 360 milhdes, mais ou menos U$ 200 milhdes.
Adicionando-se cerca de R$ 100 milhdes captados de outras fontes, o total da receita da
UFMG chega a U$ 255 milhdes, valor equivalente ao das anuidades em Stanford (17%
do total das receitas).

Em Stanford a despesa com pessoal (inclui salarios e beneficios), responde por
apenas 41% dos gastos totais. As despesas de capital para 98/99 chegam a U$ 72
milhdes. Os gastos com as bibliotecas sdao de U$ 34 milhdes no mesmo periodo. Na
UFMG, os gastos com pessoal, ativo e inativo, sdo de R$ 336 milhdes, ou seja, 93% da
verba orcamentaria, 73% da receita total.

Os numeros sdo apenas indicativos, mas as diferencas, apontadas pelo autor,
reforcam a idéia de que, talvez, o grande diferencial entre as nossas universidades e as
americanas seja o financiamento (1,5 contra 0,255 bilhdo de délares, respectivamente nas
universidades citadas). Mostram também que a disputa por recursos € indistinta entre as

institui¢des publicas e as privadas®® nos EUA.

* Muitas outras comparagdes poderiam ser feitas, por exemplo, que cada pessoa ocupada em Stanford
ganha em média 3,27 vezes mais que na UFMG. Essas comparagdes, entretanto, ndo sdo objeto de nosso
interesse nesse momento.
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5.1 As “Ciéncias Agrarias”

As profissoes “agrarias”, nos EUA, possuem caracteristicas bem distintas das
brasileiras. Os cursos superiores de uma forma geral também sdo bem diferentes. Os
cursos de graduagdo se estruturam com mais liberdade curricular, ao que parece nao ha
muita ligagdo entre as “corporagdes” € os cursos. Agronomia, ou Ciéncia Agricola, ¢ um
termo que, quando muito, restringe-se ao campo da Fitotecnia. Zootecnia (Animal
Science), Economia Agricola, etc. sdo cursos independentes, em geral, colocados em
centros ou departamentos diferentes.

Na pratica, quando o estudante inicia sua formag¢ao como “freshmen” (calouro),
ele apenas opta por um College; sendo que o College of Agriculture and Environmental
Science - CAES, oferece 43 opg¢des de “majors” (cursos efetivos) dos mais de 100
oferecidos pelo Campus de Davis. No outono de 1998, 82,2% de todos os
“undergraduates” haviam declarado seu “major”, os demais nao. (UC Davis, 1999a) Isto
significa que 17,2% sequer havia informado em qual “curso” pretendiam se graduar;
podendo, inclusive, alguns deles mudar de idéia ainda durante o curso.

O sistema de “major” ndo ¢ exclusivo na Universidade da Califérnia. Os
chamados cursos “profissionais” possuem uma estrutura semelhante a dos cursos no
Brasil. E o caso das Engenharias. Por outro lado, a Medicina, a Medicina Veterinéria e o
Direito sdo oferecidos a alunos ja graduados, como pds-graduagdo profissional (ndo
académica). Existem ainda os “minors”, que sdo possibilidades de especializagdo dentro
de um “major”.

Na UC Davis ndo existe mais, a rigor, “major” em Agronomia, embora ainda se
mantenha o Departamento de Agronomia e Ciéncias Florestais. A area se dispersa em
varias especialidades, que vao desde a fitopatologia a nutricdo animal. As explica¢des
para tanto sdo varias, mas acabam sempre esbarrando nas questdes de mercado de

trabalho, que procura por profissionais com conhecimentos cada vez mais qualificados.

5.1.1 Os “Land-Grant Colleges”

A historia dos Land Grant Colleges of Agriculture (LGCAs) inicia-se em meados
do século passado (Meyer, 1998) quando, em 1862 o Presidente dos Estados Unidos,
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Abraham Lincoln, assinou o Morrill Act, pelo qual Congresso concedeu a cada Estado
uma area de terra de 30.000 acres (12.141 hectares) com o objetivo principal de “-- sem
excluir outros estudos cientificos e classicos e inclusive taticas militares -- ensinar dreas
relacionadas com a agricultura e artes mecdnicas”. Naquele mesmo ano, lowa tornou-se
o primeiro Estado a aceitar as providéncias do ato, logo seguido por outros estados.
Meyer (1993), destaca a importancia do ato que “langou o conceito de Educagdo
Superior Publica no pais.” (p. 881)

Em 1887, o Hatch Act garantiu fundos para a pesquisa agricola basica e aplicada,
que deveriam ser administrados pelas faculdades estatais de agricultura em cooperagao
com o Departamento de Agricultura dos EUA (USDA). Estaces experimentais®’
agricolas foram estabelecidas em 16 estados entre 1875 e 1885, e existem agora em todos
os 50 estados. Essas estagdes atuam junto com o USDA que centraliza e coordena uma
cadeia de instalagdes de pesquisa nas ciéncias agricolas em todo o pais. Hoje, no entanto,
pouco mais da metade da pesquisa agricola nos Estados Unidos ¢ administrada pelo setor
privado.

Os Colleges, além da pesquisa, iniciaram o Servigo de Extensdo, dando
treinamento diretamente aos agricultores, gracas a Lei Smith-Lever de 1914. Os trés atos
legislativos citados (Morrill, Hatch e Smith-Lever) criaram um conjunto de beneficios
para a comunidade agricola, que fizeram aumentar a oferta de alimentos, transformando
toda a sociedade, devido a sua abrangéncia e eficacia no processo de incorporagdo de
tecnologia pelo setor produtivo. A demanda por instrugdo em agricultura ao nivel
secunddrio ganhou impulso no comego do Século XX. Algumas escolas agricolas
privadas ja tinham sido fundadas no Leste, e em 1916 ensinava-se agricultura em mais de
3,000 escolas secundarias. Com a aprovacao do Smith-Hughes Vocational Act em 1917,
foram liberados recursos para programas auxiliares de educacdo para profissionalizagdao
de agricultores. Até a segunda metade do século XX, cerca de 750,000 fazendeiros
jovens e adultos matriculava-se anualmente em cursos oferecidos por aproximadamente
10,000 escolas vocacionais de agricultura nos Estados Unidos. Desde a aprovacao da Lei

de Educagdo Profissional de 1963, houve grande expansdo da educacdo agricola em

3% Centros de pesquisa, especialmente as de cunho pratico em condi¢des de campo, utilizados em todo o
mundo.
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escolas profissionais (curso técnico de nivel médio) e em cursos oferecidos em
faculdades junior e sénior (extensdo universitaria).

A trajetéria do ensino agricola continuou em cada Estado de sua propria maneira.
As trés fungdes basicas - ensino, pesquisa € extensdo - resultaram em grande variacao
entre os estados, de acordo com seu predominio rural ou urbano e variagdes entre
ocupagdo das terras agricolas e florestais. Os “colleges”, ndo apenas ensinavam
estudantes e agricultores, como também introduziam novas tecnologias baseadas em
maquinaria, na quimica e em outros insumos. Com o desenvolvimento da atividade
agricola o campo tornou-se mais complexo e urbanizado, fazendo com que transporte,
crédito, saide e educagdo passassem a ser providos por outras institui¢des; assim as
necessidades de assisténcia passaram a ser em relacdo a questdes tributdrias, mercado
internacional, desenvolvimento econdmico e zoneamento agricola. Isto €, as necessidades
hoje sdo muito diferentes daquelas tradicionais do inicio do ensino agricola nos EUA.

Os Land-Grant Colleges oferecem programas de estudo em agricultura com
bacharelado e pos-graduacdo em varios ramos das “ciéncias agricolas”. “Estas
institui¢oes serviram como modelos para faculdades estabelecidas em muitas nagoes”
(Meyer, op. cit.)

Recentemente os diretores dos colleges sob os auspicios da USDA criaram a
National Association of State Universities Land Grant Colleges (NASULGC), como
forma de unirem esforgos para preservar o modelo implantado no século XIX. Entretanto,
o fato ¢ que ao longo do processo de urbano-industrializagdo da sociedade americana a
clientela comecou a escassear, tanto ao nivel da procura pelos cursos, como pela
assisténcia técnica agronOmica. Ao recontar a histéria dos LGCAs, Meyer (op. cit.)
reivindica, em nome de sua importancia histérica, um novo papel. A estratégia ¢
demonstrar que ha suficiente “capital cientifico” acumulado no “campo” para responder
aos novos desafios. A questdo ¢ saber se 0s novos papéis, que o autor quer atribuir aos
Land-Grant Colleges, como centro de referéncia em ciéncias ambientais, biotecnologia,

etc., sdo necessariamente de “propriedade” dessas escolas.
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5.1.2 “The Land Grant College of Davis”.

A University of California - UC ¢ um Sistema composto por 10 “Campi” (o
décimo inaugurado em 1999, em Mercedes - CA), com um orcamento da ordem de 11
bilhdes de dolares. E uma das universidades publicas estaduais da California, sendo o
Governo do Estado responsavel pelo repasse da maioria dos recursos. Os dados
consolidados do periodo 98/99°' mostram um total de 170 mil alunos, sendo 129 mil em
graduagdo e 41 mil em pos-graduacdo. No referido periodo foram expedidos 29,9 mil
diplomas de Graduagdo, 6.200 de Mestrado e 2.800 de Doutorado, num total de 41.300
diplomas, incluindo outras titulagdes. A UC opera com 7.200 “Professors” e mais outros
34 mil profissionais de ensino’%, num total de 140 mil empregados. Entre os “Professors”
encontram-se 18 laureados pelo Prémio Nobel (foram 32 no total), além de muitas outras
premiagdes académicas.

O “Campus” de Davis foi fundado como “Universidade Fazenda” nos férteis
campos do “Central Valley" da California™, como extensdo da unidade de Berkeley. A
UCD iniciou suas atividades, portanto, como uma espécie de “campus avangado” da
unidade de Oakland/Berkeley, onde os estudantes recebiam treinamento especifico sobre
praticas agricolas. Hoje a UC Davis goza de grande autonomia, e é conhecida pelo
desenvolvimento cientifico nas areas de agricultura, biologia, biotecnologia e ciéncias
ambientais; e ainda nas artes, humanidades, ciéncias sociais, engenharia, ciéncias da
saude, direito ¢ administragao.

O Campus deve muito de seu prestigio a sua ligagao tradicional com a agricultura,
mas diversificou-se com éxito. Ainda hoje a marca de distingdo da universidade ¢ “Cal
Aggies”, algo como “agronomos da Califérnia”.

Os 778 acres (315 hectares), que deram origem ao Campus de Davis, foram
adquiridos, no inicio do século ao preco de 104 mil ddlares. O valor pago, por essa

por¢ao da antiga fazenda de Jerome C. Davis, ¢ inferior ao de um lote nos dias de hoje, o

>! Talvez seja util relembrar que o calendario académico se inicia em setembro de cada ano.

>? Estdo ai incluidos, TA’s (alunos de pos-graduagdo “teachers assistents)”, “Lectures”, “Extension
Especialists”, etc. Ver nota 50 deste trabalho.

3 Regido responsavel pela maioria da produgdo agricola da California e uma das mais importantes dos
EUA. A California, sendo isoladamente a Sa economia do mundo (maior que o Brasil portanto), tem na
agricultura 1/3 do seu PIB.
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que da a dimensdo das transformagdes sofridas pela regido nesse periodo, fruto da
atuagdo do centro universitario na regiao.

Em 1905, foi lancada a “Pedra Fundamental”. No ano seguinte foi aprovada a Lei
que autorizava ao funcionamento da Escola Estadual de Agricultura. A area foi adquirida
entre 1908-09, mas somente em 1922 a University Farm School iniciou as atividades com
os primeiros estudantes.

O College of Agriculture estabeleceu-se em 1948, ¢ a School of Veterinary
Medicine 1951. S6 em 1959 a Faculdade de Ciéncias e Letras foi fundada e UC Davis
passou a Campus. Em 1962, o College of Engineering ganhou status superior; e, em 1966
iniciaram as atividades da Escola de Direito. Em 1967 o College of Agriculture foi
rebatizado como College of Agricultural and Environmental Sciences, assumindo as
novas vocagdes com o crescimento em importancia da questdo ambiental. Em 1968 a
School of Medicine admite os primeiros alunos; e em 1981 a Graduate School of
Management abre suas portas.

Embora os documentos oficiais ufanem-se ao contar essa historia, o fato ¢ que
como outras “universidades rurais” americanas, a sobrevivéncia s6 se garantiu devido a
diversificacdo, ja que o interesse pelas atividades agricolas foi paulatinamente sendo
esvaziado.

Como se pode ver, passaram-se trinta e sete anos desde o inicio do ensino
agricola, até que os cursos nao agrarios (mesmo sendo discutivel o carater agrario da
veterinaria hoje) viessem a se instalar. Dai para frente varios outros centros foram se
instalando. Situacdo semelhante encontramos em outras Universidades de origem
agricola (Oklahoma, Auburn no Alabama, etc), que, para sobreviver, tiveram que
modificar o seu carater original.

Hoje, o Campus de Davis ¢ o mais extenso em area fisica, o terceiro em nimero
de matriculas (cerca de 25.000) e o segundo em orcamento, dentro do complexo de
“campi” da University of California. O sistema tem na UCLA (Los Angeles) sua maior
unidade, e em Berkeley a mais tradicional. O College of Agriculture and Environmental
Science — CAES, ainda ¢ a maior unidade administrativa do “campus”, e possui 0 maior

corpo profissional, “faculty”, entre os centros de ensino superior agricola de todo o pais.
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6. De Volta para o Futuro.

6.1 Ciéncias agricolas: um campo em disputa.

Discutimos neste capitulo as tendéncias que se apresentam para a Agronomia
hoje, e alguns de seus possiveis desdobramentos. Em um artigo anterior chegamos a fazer
uma provocagdo, baseada na maxima que dizia ser a “Agronomia uma profissdo do
futuro”, dizendo que talvez passe a ser do passado, sem nunca ter tido presente (Dias,
1992).

De qualquer modo, voltemo-nos para o futuro. Antes, porém, abordaremos a
disputa pela forma de ver e fazer a ciéncia e um pouco do histérico do conhecimento
agronomico. Nao poderemos, nos limites das possibilidades do momento, aprofundar,
tanto quanto seria necessario, na questao epistemologica do “conhecimento agrondmico”,
a qual j& mencionamos anteriormente. Adotaremos, no entanto, a “epistemologia social”
de Popkewitz (1997)** como referéncia de fundo, para nos atermos na disputa que se
trava no “campo” em torno da questdo do conhecimento.

Sao varias as possibilidades de recortar as “posi¢cdes” em conflito dentro de um
“campo”. Em cada "locus" de observacdo algumas dessas visdes se apresentam.
Genericamente, no caso das “Ciéncias Agricolas”, podemos apontar algumas dessas
visdes; como a do “Agribusiness”, onde prevalece a idéia da agricultura incorporada ao
mundo dos altos negdcios, das bolsas, das agroindustrias, etc. Essa postura materializa-se
na UCD no grupo que se retne em torno de um projeto” interdepartamental, o qual
comanda o curso Master of Agriculture and Manegement Program. No Brasil a ESALQ-
USP, sendo um tradicional centro de tecnologia agricola, experimentou um
fortalecimento do grupo com essa visdo dentro do Departamento de Economia, que
culminou com a criacdo do curso de graduacdo em Agroeconomia. Na UFRGS, essa

abordagem perpassa os Programas do IEPE, e, na Faculdade de Agronomia, esta

>* Para o autor “A nogdo de mudanca cientifica de Khun ¢ idealista enquanto focaliza as idéias em si, sem
reconhecimento das condi¢des sociais nas quais essas idéias foram geradas e desafiadas.” (p. 37-8), dai
socorre-se de Foucault para chegar a epistemologia social como “...a relagdo do conhecimento, institui¢do
e poder”. (p. 39)

>>Na UCD os Programas de Pés-graduagao se articulam em torno de Grupos especificos, com a dupla
finalidade de pesquisa e pos-graduagdo, independentes dos Departamentos ou Colleges.
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implicita na argumentagdo e nos projetos isolados de professores ou de grupos, como o
do setor de Nao Ruminantes do Departamento de Zootecnia.

Outra visao ¢ a do grupo que defende a chamada “Agricultura de Precisao”. Para
esses a questdo do desenvolvimento agricola continua a ser estritamente tecnologica.
Nesse caso, 0 os problemas se resolvem a partir da base tecnoldgica convencional, apenas
apurando-se os mecanismos de medidas e de intervengdo, para que nao haja desperdicio
de recursos sem redugdo da produtividade; ou da economicidade da produgao. Segundo
Balastreire (2000):

“Os conceitos de Agricultura de Precisdo ndo sdo novos e foram
introduzidos com as primeiras iniciativas para o gerenciamento
localizado de culturas, em 1929...

A crescente preocupag¢do com fatores ambientais, provocou o
reaparecimento do conceito, ..., as aplicagoes de produtos quimicos que
satisfazem as necessidades de cada ponto localizado do talhdo, tém
menores chances de escapar e contaminar o ambiente. Com o
aparecimento de sistemas de informagoes geogrdficas e de rastreamento
via satélite, o conceito de gerenciamento localizado de culturas, pode ser
estendido para o monitoramento de outras operag¢bes que ndo sao
necessariamente aquelas de aplicacoes localizadas de insumos, (...). Hoje,
pode-se definir a Agricultura de Precisdo como um conjunto de técnicas
que permite o gerenciamento localizado de culturas.

Os conceitos de Agricultura de Precisdo tem despertado em nivel
mundial um interesse muito grande e sdao considerados por muitos como a
terceira onda na agricultura, tendo sido a primeira, a mecaniza¢do com
tra¢do animal, e a segunda, com equipamentos motorizados.” (p. 1)

Os avangos e os ganhos técnicos e econdmicos sdo, muitas vezes, “milimétricos”,
mas justificam-se na chamada “economia de escala”. Varios grupos materializam essa
proposta, ainda que alguns de forma ndo explicita. Na UCD existe um Programa que
aglutina as acdes nesse espaco. No Brasil essas idéias estdo mais aderidas aos grupos

ligados ao sensoriamento remoto.
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Neste trabalho preferimos destacar duas visdes, as quais parecem mais evidentes e
contingentes nesse momento: “Agricultura Sustentavel” e “Biotecnologia™®. Essas sdo
visdes “tecnologicas”, ou seja, centram o debate em torno da questao tecnoldgica, embora
ndo se resumam a ela. Sdo pois, entendidas como um amplo campo de atividades dentro
de uma visdo mais ou menos generalizada de “mundo”. Se assumirmos, ainda que com
todas as restricdes, a expressao “Ciéncias Agricolas” para designar o “campo” geral em
que essas questdes se colocam, podemos observar que as disputas que se travam nesse

periodo de transicdo de Milénio estdo em momento de inflexao.

6.1.1 Uma Histoéria do Conhecimento Agrondmico.

No principio, o conhecimento de agricultura era uma cole¢do de experiéncias
verbalmente transmitidas de fazendeiro a fazendeiro. Parte desse antigo conhecimento foi
preservado em ordens religiosas, mas raramente as ciéncias tradicionais trataram de um
assunto aparentemente considerado de tanta trivialidade. Embora muito tenha sido escrito
sobre agricultura durante a Idade Media, as ciéncias agricolas ndo ganharam um lugar na
estrutura académica de entdo. Mais tarde, isoladamente, aconteceram movimentos, como
na Europa Central, especialmente na Hungria em 1796, para educar os fazendeiros em
academias especiais; ainda assim, s6 foram ensinadas as experiéncias de fazendeiros aos
estudantes e ndo um conjunto mais sistematizado de conhecimentos.

A aproximacdo “cientifica” foi inaugurada em 1840 através de Justus von Liebig
de Darmstadt, Alemanha. Seu trabalho classico Organic Chemistry in Its Applications to
Agriculture and Physiology (1840) (Quimica Organica em Suas Aplicagdes para
Agricultura e Fisiologia), lancou o desenvolvimento sistematico das ciéncias agricolas.
Na Europa, desenvolveu-se a partir de entdo um sistema de educag@o agricola, em nivel
secundario e logo pds-secundario. Os velhos centros de treinamento empirico foram
substituidos por escolas agricolas na Europa e na América do Norte. E importante notar o

movimento de sistematizagdo de um novo “campo” de conhecimento, dando inicio a um

%6 Vérias sdo as definigdes possiveis para essas expressdes. Em ambos casos essas definigdes sio
apresentadas ao longo deste trabalho. Aqui, para a Biotecnologia, ficaremos com o entendimento de que,
“Embora a expressdo Biotecnologia possa geralmente ser entendida como ‘o conjunto de tecnologias’
biologicamente baseadas - um conceito aplicavel para controle biologico, métodos organicos e biologico-
dindmicos, o termo tem se restringido, ou muito se ligado a Engenharia Genética” (Defune, 1999). E pois
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“campo” educacional especifico e, na seqiiéncia, um “campo” profissional. Gragas a
influéncia de Liebig agricultura académica acabou baseando-se nas ciéncias naturais,
com forte énfase na quimica e na mecanica. Esse embasamento tem conseqiiéncias
importantes até os nossos dias.

Outro pensador, que exerceu grande influéncia desde os primérdios da
Agronomia, foi Malthus. Esse economista, em seu “Ensaio sobre o Principio da
Populagao”, formula a idéia de que a populagdo humana cresce mais rapidamente que a
capacidade de produgdo de alimentos’’. Cavallet (1999) pronuncia-se sobre essa
influéncia, dizendo:

“... em 1798 surge uma tese que influenciou muitos acontecimentos da
época e que influencia algumas correntes de pensamento até os dias atuais.
... ‘Ensaio sobre o Principio de Populagdo, embasa uma visdo pessimista sobre
o futuro da humanidade que ¢ denominada como visdo Malthusiana. (...)
Segundo essa teoria o crescimento constante destas duas variaveis (populagdo e
alimentos) em ritmos diferenciados, como afirmado, levaria a humanidade a
grandes periodos de crise e fome, ocasionando epidemias, pestes e pragas, com
grandes mortandades, que reequilibrariam a populacdo em fung¢do da
disponibilidade de alimentos. (p. 32)

Ainda hoje ¢ comum ouvirmos argumentos produtivistas baseados nessa idéia,
embora, apos dois séculos de sua publicacao, esse principio nunca tenha se confirmado.

Desde essas origens, o “pensamento agrondmico” tem se desenvolvido, mas
muito pouco tem sido debatido sobre suas proprias bases e fundamentos. Seu carater
aplicativo e as multiplas faces que apresenta, fazem da Agronomia mais um campo que
se utiliza de outros conhecimentos, do que uma ciéncia em si. Essa id¢€ia, entretanto nao
estd consagrada e muitos reivindicam o status de ciéncia, como na defini¢do de Cavallet
(op. cit.) citada no inicio deste trabalho. Nao temos a pretensdo de esgotar esse debate
aqui. O que interessa € ressaltar o carater multidisciplinar e a existéncia da polémica,

embora pouco desenvolvida, sobre esse aspecto.

nesse sentido mais restrito que estaremos nos baseando, j& que, a rigor, no seu sentido genérico quase toda
interferéncia humana em sistemas biolodgicos poderiam ser chamada de Biotecnologia.
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>7 Essa teoria popularizou-se com a afirmacdo de que a populagdo cresce em progressdo geométrica,
enquanto a produgdo de alimentos cresce em progressdo aritmética, embora ndo seja esta a formulagdo do
autor.
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6.2 Biotecnologia.

E importante notar que aqueles que defendem a biotecnologia colocam-se como
herdeiros da ciéncia tradicional, “verdadeira”, e portadores da ciéncia do futuro. Sua
estratégia ¢ inovadora e conservadora, e passa por um tipo de legitimagdo que nao
oferece duvida quanto ao caminho (inexoravel) do progresso cientifico, como um
processo de complementacdo, apenas, daquilo que ainda falta ser construido. Defendem
que, desde suas raizes histdricas, as ciéncias agricolas se expandiram em todos os
sentidos, e estdo prestes a entrar em uma nova era, armada com tecnologias de pesquisa
mais sofisticadas, como o anticorpo monoclonal e a transferéncia de genes, continuando
seu caminho de interferir na natureza para o beneficio dos seres humanos.

Em sua visdo, embora as investigacdes cientificas tenham se aprofundado nos
reinos bioldgicos, fisicos, e sociais relacionados a agricultura, persiste a necessidade de
pesquisa adicional para fechar os ‘“buracos” restantes, especialmente em biologia
molecular e os efeitos ambientais, sociais, € econdmicos de seus frutos. Na perspectiva
atual, estaria claro que a biologia molecular influenciaré significativamente na geragao de
plantas e animais de producao.

“As plantas estdo sendo trabalhadas pelos engenheiros geneticistas para
melhorar as variedades de interesse economico, aumentando sua eficiéncia na
fotossintese, melhorando sua qualidade nutricional, e recebendo transferéncia
de propriedades favoraveis, como a habilidade para fixar nitrogénio
atmosférico e resisténcia a doencgas, herbicidas e tensdo do ambiente natural
(seca, frio, calor, etc.)”. (Arntzen, 1994)

Da mesma forma, na producdo animal, também estdo sendo usados novos
métodos de pesquisa em biotecnologia, inclusive a micromanipulagcdo de embrides para
produzir clones multiplos. Anticorpos de Monoclonais sdo usados em estudos de fatores
especificos em mecanismos imunes, € a tecnologia de DNA (4cido desoxiribonucleico)
recombinante ¢ usada na engenharia genética de microrganismos, para que eles possam
sintetizar proteinas de antigenos especificos, uteis em producdo de vacina. A meta final,
segundo os defensores desta abordagem cientifica, € melhorar decisivamente a satde e

produtividade agricola.
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6.2.1 Biotecnologia: o caso da UC Davis.

O discurso de “legitimagdo” do progresso cientifico desdobra-se na UC Davis,
entre outras atividades menos explicitas, no Programa de Biotecnologia. Esse tem apoio
anual de aproximadamente U$1,5 milhdo, em recursos do Estado da California desde
1985, além de outros financiamentos. Segundo esse Programa:

“Biotecnologia, num sentido simples e amplo, é uma série
de habilidades e tecnologias que envolvem a manipula¢do de
organismos vivos ou seus componentes subcelulares para prover
produtos, processos, ou servigos uteis.” (UC Davis, 1999).

Essa definicdo permite incluir diversos campos da biologia molecular e
agricultura pratica, desenvolvimento de vacina e controle de polui¢do, agricultura
sustentavel e engenharia quimica. Biotecnologia ¢ o guarda-chuva, que cerca os pdlos de

fundamentos e de pesquisa aplicada. Algumas das tecnologias que estdo sob este guarda-

chuva sao:
e técnicas de Recombinagdo de DNA,
e transferéncia de gene intra e inter microorganismos, plantas e
animais;

e manipulagdo e transferéncia de embrido animal;

e regeneracdo de plantas;

e cultivo de células;

e produgdo de anticorpos monoclonais e engenharia de bioprocessos.

Embora biotecnologia ndo seja algo novo, ha um novo o nivel de complexidade e

precisdo gracas a habilidade atual para manipular organismos vivos. A nova
biotecnologia ¢ um integrado campo multidisciplinar, que tem impacto profundo em
varias areas. Na ultima década a biotecnologia na industria teve seu principal crescimento
na Califérnia. Esse desenvolvimento penetrou as areas de farmacéutica em satide humana
e animal, a quimica e a agricultura, industrias de energia e de alimentos e crescentemente

o ambiente. Um niimero cada vez maior de industrias estd aderindo a biotecnologia para

melhorar os produtos e para fabrica-los com processos mais simples, menos poluentes e



101

com menor custo efetivo. Essa tendéncia tem ampliado o mercado de trabalho para
especialistas em biotecnologia.”®

A UC Davis aproveitou sua reputagdo em ciéncias bioldgicas, gragas a
diversidade de especializacdes entre os professores desde a ciéncia mais fundamental até
a pesquisa aplicada, para estabelecer-se como um centro de exceléncia na area. E um dos
poucos campi nos EUA cujos departamentos abrigam as principais areas de
biotecnologia: agricultura (animal e vegetal), microbiologia, entomologia e
sustentabilidade; farmacologia humana e veterindria, inclusive terapéuticas, diagnosticos
e patologia; ciéncias dos alimentos; tecnologia de bioprocessos e ciéncia ambiental.

A pesquisa em biologia molecular, celular e bioquimica conduziu ao
desenvolvimento de novas abordagens de pesquisa e ferramentas biotecnologicas. Esta
area resulta como parte do ciclo progressivo, com a tecnologia contribuindo para o
avango de metas da pesquisa bioldgica e esta, em troca, para o avango da tecnologia.
Dessa forma, outra caracteristica que trouxe vantagem relativa para a UC Davis foi a
experiéncia de cooperacao de pesquisa interdisciplinar entre seus departamentos,
unidades e programas. Como exemplo, os programas de Pds-gradua¢do em Bioquimica e
Biologia Molecular, Genética, Microbiologia, e Fisiologia Vegetal, que sao

administrados por "grupos" em lugar de departamentos individuais.

Projetos de pesquisa em biotecnologia sao encontrados na Escola de Medicina
Veterinaria, a Escola de Medicina, a Faculdade de Engenharia, e a Faculdade de Ciéncias
e Letras e na Faculdade de Ciéncias Agricolas e Ambientais. O Programa de
Biotecnologia compilou na UC Davis mais de 270 professores, que se ocupam de
pesquisas relacionadas a biotecnologia.

A diversidade de pesquisa e ensino de biotecnologia na UC Davis reflete-se nos
laboratérios individuais ou grupos colaboradores. Uma vez que uma area de pesquisa €
identificada, o Escritorio de Biotecnologia oferece ajuda no processo, facilita a
organizacdo da pesquisa € o agrupamento em programas. Assim foram estabelecidos

novos centros, que facilitam as interagdes de professores, estudantes de pds-graduagdo e

% Essa empregabilidade (no sentido de conseguir emprego ou posto de trabalho) é fundamental na captagdo
de recursos humanos, o que acaba aumentando ainda mais os recursos do setor.
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estudantes de graduacdo, aumentando a efetividade do Programa de Biotecnologia. Sdo
eles:
Centro de Engenharia de Plantas para Resisténcia a Patogenos

(CEPRAP),

Centro de Pesquisa em AIDS;

Centro Molecular, Células e Desenvolvimento em Biologia;
Centro de Biologia Estrutural;

Centro de Neurobiologia,

Centro de Medicina Comparativa,

Centro Regional de Pesquisa sobre Primatas da California,
Centro do Cancer;

Instituto de Agricultura e Alimento da California (CIFAR),
Centro de Pesquisa Saude Ecologica.

Segundo os prospectos da UC Davis, o Programa de Biotecnologia procura
promover suporte da industria nacional e internacional a pesquisa, sem perder de vista “as
missdes” universitarias de ensino, pesquisa e extensao.

O estudante de graduagdo ou pos-graduacdo seleciona algumas disciplinas-
orientadas nos “majors”, para adquirir os fundamentos cientificos necessarios para
carreiras associadas a biotecnologia. O Programa administra treinamentos e bolsas em
biotecnologia para estudantes de pos-graduacao, que incorporam as disciplinas correlatas
em parte de sua formacdo. Também interage com o “Escritorio de Carreira”, que planeja
a colocagdo, compartilhando informagdes relacionadas a industria. Essas agdes permitem
aos estudantes acesso aos equipamentos industriais avangados, que geralmente ndo se
encontram nos laboratdrios universitarios.

O Programa informa as habilidades técnicas procuradas pelas industrias aos
comités das faculdades de acordo com o grau de exigéncia do BS (Bacharel em Ciéncias)
e do MS (Mestrado); e treina professores, pessoal de Extensdo e estudantes de pos-
doutorado e cientistas de empresas. A UC Davis desenvolve ainda programas em
biotecnologia e areas afins para as escolas secundarias e professores da comunidade, a

titulo de Extensdao Universitaria.
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H4 uma preocupacdo em manter o publico informado, de tal forma que o
Programa desenvolveu uma iniciativa de extensdo, junto com a Extensio Cooperativa®’,
para informar o publico sobre a pesquisa em biotecnologia, suas aplicagdes e possiveis
implicagdes. Ainda interage com o Servico de Noticias da UC Davis, provendo-o de
informagdes relativas a pesquisa de biotecnologia no campus. Prémios de até 15 mil
dolares apoiam tal troca de informagdes. O Escritorio de Biotecnologia também ajuda os
programas a se adequarem as necessidades extramuros, dirigindo perguntas relativas a
biotecnologia para fontes especializadas e facilita visitas ao campus para quem deseja
conhecer pesquisa em biotecnologia e atividades correlacionadas. Tudo isto faz parte da

estratégia de legitimagio social do Programa e de sua fundamentagio.®”

6.2.2. As criticas — Espago de disputa.

Do Campus de Berkeley, da propria UC, vém criticas contundentes a
biotecnologia, principalmente no seu ramo agrondmico. Miguel Altieri, do Departamento
de Entomologia, disputa sua visdo do “campo”, argumentando que os defensores da
biotecnologia utilizam-se de Mitos para justificar sua abordagem cientifica (Altiere,
1988).

O primeiro Mito, segundo o autor, ¢ o de que biotecnologia beneficiara os
agricultores dos EUA. O contra-argumento ¢ que na biotecnologia ¢ importante o capital

intensivo e a concentragdo da produ¢do nas maos de grandes propriedades empresariais.

%% Programa de Extensdo Universitaria.

% No final do ano de 1981, foi criado o Centro de Biotecnologia do Estado do Rio Grande do Sul, através
de convénio entre o Governo do Estado do Rio Grande do Sul, o Banco de Desenvolvimento do Estado
(BADESUL), a FAPERGS e a UFRGS. O Centro iniciou as suas atividades em julho de 1982 em area
cedida pelo Instituto de Pesquisas Agropecuarias (IPAGRO) da Secretaria da Agricultura, com o apoio
financeiro da FAPERGS, BADESUL e Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP).

Em 1988 a nova sede do Centro de Biotecnologia foi construida no Campus do Vale da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com recursos da FINEP. No mesmo ano foi criado o
Departamento de Biotecnologia do Instituto de Biociéncias da UFRGS que passou a funcionar nas
dependéncias do Centro de Biotecnologia.

Em 1997, baseado no disposto no Estatuto e Regimento da UFRGS, o Centro foi
Institucionalizado como Centro de Estudos Interdisciplinares. Atualmente trabalham no Centro de
Biotecnologia, 23 pesquisadores (todos doutores); 35 estudantes de doutorado; 23 estudantes de mestrado;
47 estudantes de graduagdo; 10 estagidrios diversos e 10 técnicos de laboratdrio. Entre os pesquisadores, 20
sdo docentes da UFRGS, vinculados a nove diferentes Departamentos: Biofisica, Biologia Molecular e
Biotecnologia, Botanica e Genética, todos do Instituto de Biociéncias; Fisiologia, Bioquimica e
Microbiologia, do Instituto de Ciéncias Basicas da Saude; Patologia Clinica da Faculdade de Veterinaria e
Ciéncias dos Alimentos do Instituto de Ciéncias e Tecnologia de Alimentos (UFRGS, 2001)
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Como qualquer tecnologia econdmica, aumentando a produtividade tende a reduzir os

1
1!, colocando para fora

precos dos produtos e, no movimento conhecido como “tread mil
do negdcio um numero significativo de produtores, especialmente os menores.

A eliminag¢do das dificuldades para cultivar a mesma cultura na mesma area todos
os anos e da necessidade de controle mecanico de ervas daninhas, permite que um
limitado numero das pessoas cultive areas cada vez maiores em numero cada vez menor.

A Biotecnologia concentra poder nas maos de algumas empresas multinacionais
(MNCs — Multi National Companies), que aumentam a dependéncia dos produtores,
forcando-os a pagar precos inchados por pacotes tecnoldgicos, que incluem ex-ante a
semente e as substancias quimicas compativeis.

Outro Mito ¢ o de que a Biotecnologia beneficiara agricultores do Terceiro
Mundo. Para Altiere, se a tecnologia da Revolug¢do Verde excluiu os produtores pequenos
e de poucos recursos, a biotecnologia exacerbard a marginalizagdo, ja que tecnologias
como tal sdo protegidas através de patentes, tornando-se caras e improprias para as
necessidades desses produtores. Produtos “biotecnologicos” minam as exportacdes de
Paises do Terceiro Mundo, como ocorreu com 70 mil agricultores de Madagascar que
foram arruinados, quando, no Texas, foi montada uma industria para produzir baunilha a
partir de métodos biotecnoldgicos. A frutose produzida através de biotecnologia
conquistou mais de 10% do mercado mundial de agucar, derrubando o prego e langando
milhares de trabalhadores no Terceiro Mundo ao desemprego. Quase 10 milhdes de
produtores de agucar, podem perder sustentabilidade econdmica, quando o adogante de
laboratério comegar a invadir os mercados mundiais.

O entomologo de Berckeley sugere: “O Terceiro Mundo deveria preocupar-se,
pois a penetragdo de transgénicos ndo so trard riscos ambientais e exclusdo de empregos
rurais, mas sentenciara o fim da agricultura tradicional e a diversidade genética
nativa.” (Altiere, op. cit.)

Promessas de que a producdo de Biotecnologia serd uma béngdo para o pobre ¢
faminto do Terceiro Mundo, j& que ampliara a produgdo exponencialmente, constitui o
terceiro mito. A biotecnologia, entretanto, ndo serve as necessidades da humanidade,

porque ¢ principalmente uma atividade comercial. As prioridades do que deve ser

8 Conforme ja informado. Ver VEIGA (op. cit.)
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pesquisado, como ¢ aplicado e a quem beneficiar, sdo determinadas por interesses
econdmicos. Os investidores projetam Organismos Geneticamente Modificados (GMOs),
segundo sua qualidade comercial, ndo para maior producao de alimentos. As estratégias
das companhias de biotecnologia incluem énfase a um limitado nimero de culturas, para
as quais ha mercados grandes e seguros.

E dificil conceber como tal tecnologia vai ser introduzida em Paises do Terceiro
Mundo para favorecer os pobres. “Por que o génio cientifico da biotecnologia ndo é
voltado para o desenvolvimento de variedades mais tolerantes as ervas daninhas e ndo
aos herbicidas? Ou, por que produtos mais promissores de biotecnologia como os que
visam fixar Nitrogénio™ ou plantas tolerantes® ndo sio desenvolvidos?” Pergunta.

O quarto mito, diz respeito a soberania ecoldgica do Terceiro Mundo, pois estaria
havendo uma verdadeira corrida em busca de genes. Rastreiam-se florestas, campos e
costas agressivamente a procura do “ouro genético”. Corporagdes industriais ganham
bilhdes de dolares em sementes desenvolvidas em laboratorios nos EUA, com
germoplasmas, que os agricultores criaram através de varias geragdes. Os camponeses
ndo recebem reconhecimento pelo seu conhecimento milenar, enquanto MNCs arrecadam
royalties.

Leis de patenteamento impedem os agricultores de reproduzirem animais e
sementes livremente. As companhias de “biotech” entretanto, ndo pagam aos “terceiro-
mundistas” pelas sementes que levam e usam. Patenteando plantas e animais, os
produtores tém que pagar royalties ao possuidor da patente a cada safra (guardar semente
para replantar ndo ¢ possivel, ¢ preciso comprar nova semente patenteada a cada
plantio)®*. Os produtores podem até perder direitos sobre suas proprias sementes
originais, de acordo com os acordos do GATT (Acordo Geral do Comércio).

Como as proibigdes e regulamentos para comercializagdo dependem de testes, os
Organismos Geneticamente Modificados — GMOs - sdo testados no Hemisfério Sul para

evitar o controle no pais de origem. Assim o Terceiro Mundo evolui, de deposito de

62 A fixagdo bioldgica de Nitrogénio do ar ao solo pode reduzir significativamente o uso de adubos
nitrogenados, trazendo economia para os agricultores e reducdo na poluicdo dos solos e das aguas.

63 Plantas que podem conviver com pragas e doencas sem a necessidade de aplicacdo de agrotoxicos.

5 A engenharia genética desenvolveu o chamado “gene exterminador”, capaz de impedir a fecundagio e
portanto a produg@o de uma segunda geracao.
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substancias quimicas e nucleares, para local de entulho genético. Shiva (1998) concorda e
acrescenta:
“Como Dr. Alan Goldhammer da Associa¢do de
Biotecnologia Industrial dos EUA declarou 'os caminhos para
conseguir aprovagdo podem ser mais fdceis em nagoes
estrangeiras’. Os governos ddo boas-vindas ao vagdo da
biotecnologia trazido por companhias estrangeiras, relaxando os
regulamentos que existiam no pais.” (s.p.)

O Mito de niimero 5 diz que, a Biotecnologia conduzird a Conservacdo da
Biodiversidade. Entretanto, embora a biotecnologia tenha a capacidade para criar uma
maior variedade de plantas comerciais e assim contribuir para a biodiversidade, isto ¢
improvavel acontecer. A estratégia das MNCs € criar mercados internacionais amplos
para um Unico produto. A tendéncia de mercado ¢ para sementes internacionalmente
uniformes. Os sistemas agricolas desenvolvidos a base de plantas transgénicas
favorecerao monoculturas, com niveis perigosamente altos de homogeneidade, podendo
conduzir a agricultura para alta vulnerabilidade genética. Como as novas sementes de
bioengenharia substituem as velhas variedades tradicionais e seus parentes selvagens, a
erosdo genética se acelerara.

A pressao para uniformidade ndo s6 destruira a diversidade de recursos genéticos,
mas também rompera a complexidade biologica que da sustentabilidade aos sistemas
agricolas tradicionais.

A Biotecnologia oferece tecnologias mais suaves, que langardo um periodo de
agricultura livre de substancias quimicas. Este é o sexto mito para o autor, para quem 0s
resultados economicos da biotecnologia para as MNCs sdo certos; o que nos nao
sabemos, € o que podera vir para a saide humana e ambiental.

E provavel que as lavouras de transgénicos aumentem o uso de praguicidas e
acelerem a evolucdo de pragas e patdogenos super-resistentes. Os riscos ambientais
associam-se a transferéncia ndo intencional de caracteristicas genéticas a outras espécies,
cujos efeitos ecoldgicos sdo impossiveis predizer.

O Mito 7 € o de que a biotecnologia aumentara o uso de biologia molecular para o

beneficio de toda a sociedade. Na realidade a demanda por biotecnologia antecipou-se as
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mudangas nas leis, € o que € lucrativo e interessa as companhias quimicas € unir sementes
e praguicidas. A cria¢dao de novas cultivares pela pesquisa esta trocando o setor publico
pelo privado, cada vez mais as universidades entram em sociedades com empresas
privadas. Perguntas éticas emergem, portanto, sobre de quem ¢ a propriedade dos

resultados de pesquisa, e qual pesquisa deve ser feita. Muito do conhecimento, no qual se

baseia a biotecnologia, consolidou-se gracas ao financiamento publico; entretanto, a

tendéncia atual é para o segredo (industrial). Os cientistas e as universidades sustentados

pelo governo ndo agem no interesse publico. Como tudo se passa em plano altamente
velado, até mesmo a dentncia fica dificultada®.

A habilidade de um professor para atrair investimentos privados ¢&,
freqiientemente, mais importante que as qualificacdes académicas.”® Conhecimento
aplicado em ciéncias agricolas alternativas, como controle bioldgico, que ndo atraem
patrocinio estdo ficando defasados. Altiere (op. cit.) nesse ponto aconselha:

“Os cidaddos deveriam ter acesso o quanto antes e participa¢do mais
ampla em decisoes tecnologicas. A dominag¢do da pesquisa cientifica por
empresas deve ser tratada como de interesse e controle publico mais estrito.

Ndo é a ciéncia biotecnologia que esta sob suspeita, é sua exploracdo por

negocio de interesses restritos.” (s. d. p. — grifo nosso)

O oitavo Mito ¢ que a biotecnologia ¢ mais uma forma para manejo de pragas e
para a agricultura sustentavel.

Para Altiere, entretanto, a confianca do modelo Agroindustrial, baseado em
monoculturas e insumos estd perdida. Como a biotecnologia requer monoculturas, essas
tendéncias negativas serdo exacerbadas. 2.5 milhdes de toneladas de praguicidas sdo
aplicadas a cada ano no mundo, num negocio de 20 bilhdes de dolares. Nos EUA, 500
mil toneladas, de 600 diferentes tipos de praguicidas, sdo anualmente usadas, a um custo

de 4,1 bilhdes de dolares. O custo do controle quimico para a América Latina pode

% Ver depoimento de uma professora da UFRGS (cap. 8), que viu-se obrigada a mudar de orientador
devido a esse tipo de problema.

% No Brasil, face a crise de financiamento na universidade publica, essa questio torna-se cada vez mais
evidente. Em palestra por ocasido do I Forum Social Mundial, o professor Renato Oliveira, ex-presidente
da ANDES, alertou para a criagdo de uma universidade paralela. A questio ndo € nova entre nos, pois ja em
1987, Cunha (1989: 47) denunciava as distor¢des criadas pelas “fundac¢des universitarias”.
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chegar aos U$ 3,97 bilhdes no ano 2000. Por peso de ingredientes ativos, os herbicidas
constituem 85% de todo praguicida aplicado a campo.

A Biotecnologia trata problemas agricolas como deficiéncias genéticas de
organismos, € a natureza como um artigo. Essa tecnologia, diz o autor, estd sendo usada
para consertar problemas, que foram causados por tecnologias anteriores, promovidas
pelas mesmas companhias, que, agora, conduzem a “bio-revolugdo”. Os transgé€nicos
preconizam o mesmo paradigma de praguicida como Unico mecanismo de controle, que
jé falhou com insetos, patdgenos e ervas daninhas. Dessa forma, ndo se ajusta aos ideais

mais amplos da agricultura sustentavel.

O tom alarmista, quase panfletario, utilizado pelo autor no trabalho sobre os Mitos
¢ sua forma de contrapor-se ao senso-comum estabelecido. Eficaz ou ndo, o que importa
¢ que, quem se coloca fora da “doxa” dominante tende a “torcer o arco”. Isto, as vezes, se
opera mais para desconstituir a legitimidade do oponente do que para constituir sua
propria base.

Shiva (op. cit.) num estudo sobre as conseqiiéncias socio-econdmicas e ecologicas
da biotecnologia para agricultura do “terceiro mundo”, argumenta que as inovagoes
tecnologicas e as mudangas cientificas ndo trazem somente beneficios. Elas também
trazem custos sociais, ecoldgicos e econdomicos. Como o “milagre” da Revolugdo Verde,
que acabou como um desastre ecoldgico, a Revolugcdo da Biotecnologia estd sendo
anunciada como um “milagre ecoldgico” para agricultura. Estd sendo apregoada como
uma solucdo para os problemas ecoldgicos criados pela agricultura quimicamente
intensiva. Os ultimos quarenta anos de “quimiza¢do” conduziram a ameacas ambientais
severas que, no senso popular, acabaram associando “produtos quimicos” a idéia de
“ecologicamente perigosos”. Por outro lado, as alternativas ecologicamente seguras
foram comumente rotuladas como “biologicas”. Assim, a Biotecnologia serve-se da
categoria “bioldgica” com conotacgdes “ecologicas”, para mudar esse rotulo. A industria
de “biotech” descreve suas inovagdes agricolas como sendo “mais ecolédgicas”.

Segundo a mesma autora, seria mais frutifero contrastar o ecoldgico com o
“paradigma da engenharia”, e localizar biotecnologia no ultimo. O “paradigma da

engenharia” oferece solugdes tecnologicas a problemas complexos ignorando a
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complexidade, gerando problemas ecoldgicos novos, 0s quais sdo posteriormente
definidos como “efeitos colaterais inesperados” e “externalidades negativas”.

Dentro do “ethos” da engenharia, ¢ impossivel antecipar-se e predizer o
desarranjo ecoldgico que uma intervencdo pode causar. Solugdes criadas sdo cegas a seus
proprios impactos. Biotecnologia, como engenharia biologica, ndo pode antecipar-se a
taxa de seu impacto ecoldgico na agricultura.

Do ponto de vista dos riscos e da bioseguranga, comenta a autora, que substancias
e processos perigosos foram criados mais rapidamente do que as estruturas de legislagao
e de controle publico puderam evoluir.

“Ainda ndo existem critérios acabados para o manejo ecologicamente
seguro de tecnologias de combustivel fossil da revolugdo da engenharia
mecdnica. Os testes para o manejo ecologicamente seguro da revolugdo de
engenharia quimica ainda estdo na infdncia, mas ja apontam processos e
desperdicios que sdo ecologicamente intrataveis. Para os procedimentos da
revolugdo de engenharia genética os testes para seguranca ainda serdo
concebidos; desde que, como as formas de vida geneticamente modificadas,
interagem com outros organismos de forma totalmente desconhecida.”
(Shiva, op. cit., s.d.p.)

Assim como substancias quimicas perigosas, como praguicidas, e ecologicamente
prejudiciais, como CFC’s®’, ndo podem ser removidas da natureza, os produtos de
engenharia genética, depois de langados no mercado, ndo poderdo ser recolhidos.

“Segundo George Wald, os ... organismos essencialmente novos se perpetuam, sendo

7 CloroFluorCarbono (CFC); sdo varias combinagdes organicas compostas de carbono, flor, cloro, e
hidrogénio. Os CFC’s sdo fabricados sob do nome comercial Freon (q.v.). Desenvolvidos durante os anos
trinta, CFCs encontraram aplicagdo depois de Segunda Guerra Mundial. Notavelmente o
trichlorofluoromethane (CFC-11, ou F-11) e dichlorodifluoromethane (CFC-12, ou F-12), foram
largamente usados como propulsores de aerossol-spray, como gases refrigerantes (em geladeiras e
condicionadores de ar), solventes, ¢ espumas. Eles sdo apropriados a essas e outras aplicagdes porque nao
sd0 toxicos nem inflamaveis e podem ser convertidos prontamente de liquido a gas e vice-versa.

O valor comercial e industrial, todavia foi reduzido por ameagarem o ambiente. Estudos empreendidos
durante os anos setenta revelaram que os CFCs langados na atmosfera acumulam-se na estratosfera, onde,
pela agdo de radiacdo ultravioleta, liberam os atomos de cloro. Esses reagem entdo com as moléculas de
0zOnio, resultando na remocdo dessas tltimas. Em 1990, 93 na¢des concordaram em acabar com a
produgdo de substancias quimicas prejudiciais a camada de 0zonio até final do século XX, e em 1992 a
maioria desses mesmos paises concordou com o fim da produgao de CFCs até 1996, mas essas substancias
ainda sdo muito utilizadas.
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conseqiientemente permanentes. Uma vez criados, eles ndo podem ser recolhidos.”
(Shiva, op. cit., s. d. p.)

Em biotecnologia, mais que em qualquer outra area, diz a autora, ndo se pode
arriscar com a falta de conhecimento. Restricdo e precaucdo sdo consideradas como as
unicas estratégias sabias, tendo em vista tecnologias poderosas com potencial de riscos
sérios, em um contexto proximo a ignorancia total. As incertezas para o Hemisfério Sul
sao agravadas, pelo fato de que os proprios governos querem acesso as novas tecnologias
do Norte. Na pressa, sem nenhuma habilidade, colocam as pessoas e o ambiente de seus
paises no papel de solo de prova.

Shiva, também, arrisca seu conselho, dizendo:

“Para aumentar os beneficios das tecnologias novas e reduzir os
impactos negativos, os paises do Terceiro Mundo precisam taxar os produtos de
biotecnologia rapidamente, com base no impacto ecologico, social e economico.
Transferéncia de tecnologia, um assunto importante para o Sul, precisa ser
negociado dentro de uma forma socialmente desejavel, podendo ser prevenidas
as tecnologias indesejaveis e perigosas.

No sentido ambientalmente seguro, é importante ter critérios de
demarcacgdo entre tecnologias e produtos que sdo perigosos e desnecessarios e
o que ¢ desejavel. Isto requer comparag¢do e avaliagdo entre opgoes de
tecnologia diferentes, e o tratamento das biotecnologias novas como somente
uma entre muitas alternativas disponiveis para alcan¢ar o mesmo objetivo. A
transferéncia tecnologica precisa ser entendida como um meio e ndo um fim em
si mesmo. (Idem, s.d.p.)

Concordando com Altiere (op. cit.), diz que hd uma concepgao equivocada, mas
prevalecente, de que o desenvolvimento da biotecnologia conduzira automaticamente a
conservagdo da biodiversidade. O problema principal é que as biotecnologias sdo, em
esséncia, tecnologias para a procriagdo de uniformidade em plantas e animais. As
corporagdes ligadas a biotecnologia falam em contribuir para a diversidade genética,
como John Duesing da Ciba-Geigy (apud Shiva, op. cit.) diz: “a protegdo pela Patente
servira para estimular a competi¢do no desenvolvimento de solugoes genéticas diversas,

1]

com o acesso a estas solugoes assegurado pelas for¢as do mercado de sementes.’
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Porém, a “diversidade” de estratégias corporativas e a diversidade de formas de
vida neste planeta ndo sdo a mesma coisa, € a competi¢ao comercial ndo pode ser tratada
como uma substituta para a evolucdo de natureza na criacdo de diversidade genética.
Essas podem conduzir a diversificacdo de artigos (produtos), mas ndo podem enriquecer
a diversidade de natureza. Essa confusdo, entre diversificacdo de produto e conservagao
de biodiversidade, acha seu paralelo em diversificagdo de matéria-prima. Embora os
criadores tirem materiais genéticos de muitos lugares como matéria-prima, a semente que
regressa vendida aos fazendeiros ¢é caracterizada pela uniformidade. Uniformidade e
monopolio das sementes caminham de maos dadas. Quando esse controle monopolizado
¢ alcancado a destrui¢do de diversidade torna-se mais acelerada.

Os argumentos de Shiva corroboram os de Altiere e caracterizam-se pela mesma
estratégia de desconstituicio. Essa estratégia, muitas vezes, assusta, por assim dizer, alguns
atores de “boa vontade” (pessoas comuns que se sensibilizam com as causas ambientais e

sociais), que ainda ndo se desvincularam de sua antiga forma de pensar.
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6.3 Agricultura Sustentavel.

A chamada Agricultura Sustentavel disputa sua “visdo de mundo” com a ciéncia
tradicional, dentro da dtica anteriormente explicitada. Os defensores dessa forma de pensar
a agricultura se colocam na posi¢do de oposi¢do dentro do “campo”. Sua estratégia &,
portanto, preferencialmente “heterodoxa” e “subversiva”. Para o Professor® Bill Liebhardt
os pesquisadores em biotecnologia fazem coisas novas de um modo antigo. Eles mantém
os mesmos pressupostos cientificos advindos do modelo cartesiano. A esse modo antigo
estaria se opondo uma nova forma de fazer ciéncia baseado na "Agricultura Sustentavel".

Essa designacao, entretanto, ¢ muito utilizada, mas nem sempre esclarecida. Afinal
o que ¢ “Agricultura Sustentavel”? Uma vez que ¢ um conceito em construgdo, ¢ também
espaco um processo de disputa interna (como uma espécie de “sub-campo”, dentro do
“campo” Ciéncia Agraria), onde diferentes grupos, de acordo com seus interesses ¢

ideologias, lutam pelo reconhecimento e legitimagao de sua propria visao.

6.3.1 Agricultura Sustentavel na UC Davis.

O Programa de Pesquisa e Educagdo em Agricultura Sustentavel da Universidade

da Califérnia, Davis (UC Davis, 1999) procura definir Agricultura Sustentavel,
demarcando seu espago na disputa. Segundo esse Programa:
“... com as dramaticas mudangas na agricultura, especialmente
com o fim da Segunda Guerra Mundial, a produtividade agricola
aumentou rapidamente devido as novas tecnologias baseadas na
mecanizag¢do, no uso de insumos quimicos, na especializacdo e através de
politicas de governo que facilitaram essas mudangas. Um menor numero
de fazendeiros com trabalho reduzido passou a produzir a maioria da
comida e das fibras nos EUA.

Embora essas mudangas tenham alcan¢ado muitos efeitos
positivos, também houve custos. Os mais significativos seriam: a

degradagdo do solo, a contaminac¢do da dgua, o declinio de fazendas

familiares, a continuada decadéncia das condigoes de vida e trabalho
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para os trabalhadores no campo, os custos crescentes de produgdo, e a
desintegrag¢do das condi¢oes economicas e sociais em comunidades
rurais.

Um movimento crescente emergiu durante as ultimas duas décadas
para questionar o papel do estabelecimento de praticas agricolas que
contribuem para esses problemas sociais. Hoje esse movimento em favor
da agricultura sustentdvel estd coletando apoio crescente e aceitagdo
dentro de agricultura popular. Ndo so em relagdo a agricultura
sustentavel e muitas preocupagoes ambientais e sociais; mas oferece
oportunidades inovadoras e economicamente vidveis para criadores,
operarios, consumidores, formadores de politicas publicas e muitos outros
em todo o sistema agricola.” (UC Davis, 1999a, sdp.)

Esforca-se ainda, para identificar as idéias, praticas e politicas para constituir um
conceito de agricultura sustentavel, para clarificar o programa de trabalho de pesquisa e
as prioridades; e para sugerir aos agricultores passos praticos para se orientarem. Porque
o conceito de agricultura sustentdvel ainda esta evoluindo, o Programa ndo pretende uma
declaragdo definitiva ou final, mas um “convite para continuar o dialogo” (Idem, sdp.).

Agricultura sustentavel, assim, integra trés metas principais: sautde ambiental,
rentabilidade economica, e eqiiidade social e econéomica. Uma variedade de filosofias,
politicas e praticas contribuiram para a constru¢do dessas metas. Pessoas com
capacidades diferentes, de fazendeiros a consumidores, compartilharam suas visdes e
contribuiram para atingir os temas seguintes, que tecem as definicdes de agricultura
sustentavel.

"Sustentabilidade assenta-se no principio de que temos que satisfazer as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade de geracoes futuras
satisfazerem suas proprias necessidades" (idem, ibidem)(grifo nosso). Dessa forma sio
importantes os aspectos relacionados aos recursos naturais e humanos. Recursos
humanos, nesse caso, incluem responsabilidades sociais como condigdes de vida e

trabalho, necessidades de comunidades rurais, e saude e seguranga do consumidor no

5 Em entrevista concedida em junho de 1999, citada no capitulo 7.
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presente e no futuro. O desafio referente a terra e aos recursos naturais envolve a
manuten¢do ou aumento desta base de recurso vital para longo prazo.

Uma perspectiva de Sistemas ¢ essencial para compreensdo de sustentabilidade.
O sistema ¢ a abordagem em uma dimensdo mais ampla, desde a propriedade individual,
para o ecossistema local, e para comunidades afetadas localmente e globalmente pela
agricultura. Uma énfase no Sistema permite uma visdo maior e mais completa das
conseqiiéncias de praticas da agricultura em comunidades humanas € no ambiente. Uma
abordagem Sistémica d4 as ferramentas para explorar as interconexdes entre cultivar e
outros aspectos de nosso ambiente.

Uma aproximagdo de Sistemas também implica esforgos interdisciplinares em
pesquisa e educagdo. Isto ndo sé requer introduzir investigadores de varias disciplinas,
mas também os agricultores e trabalhadores rurais, consumidores, politicos e outros.

“A transicdo para agricultura sustentdivel ¢ um processo”. Para produtores
agricolas, essa transi¢do requer uma sériec de passos pequenos, realistas. Economia
familiar e metas pessoais influenciam na velocidade e no nimero de participantes. E
importante perceber que cada decisdo pequena pode fazer diferenca e pode contribuir
para o avanco da agricultura sustentavel, e, mais adiante, para o sistema inteiro. Cada
passo ¢ o testemunho, que serve como chave para um novo passo.

Assim, a estratégia do Programa de Agricultura Sustentavel da UC Davis, tenta
avangar para além da dentncia, utilizando-se dos pequenos e restritos espagos
demonstrativos. E evidente, que essa estratégia ainda ndo se confrontou com o
hegemonico a ponto de colocar em risco verdadeiro a agricultura convencional. Nem
mesmo dentro da Universidade, onde ha maior nimero de alunos e professores
envolvidos com a Biotecnologia do que com Agricultura Sustentavel, nao se pode dizer
que essa estratégia tenha sido realmente testada.

Também ¢ importante, segundo o Programa, mostrar que alcancar a meta da
agricultura sustentdvel é a responsabilidade de todos os participantes no sistema,
inclusive fazendeiros, operarios, politicos, investigadores, varejistas, € consumidores.
Cada grupo tem sua propria parte para jogar, sua propria contribuicdo sem igual, para

fazer fortalecer a comunidade de agricultura sustentavel.
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Explicitamente o Programa considera estratégias especificas, entendendo a
extensdo dos temas e das metas, que se agrupam em trés areas relacionadas: 1) Cultivo e
Recursos Naturais; i1) Praticas de Produgdo Animal e Vegetal, e iii)) o Contexto
Econdmico, Social e Politico. Essas estratégias correspondem ao modo de atuagao efetiva
e representam um alcance de idéias potenciais para individuos comprometidos,
interpretando a visdo de agricultura sustentavel dentro das suas proprias circunstancias.

No primeiro grupo; Cultivo e Recursos Naturais; a estratégia se desdobra em:

- Agua. Os gestores do Programa acreditam que a agua é o principal recurso que
ajudou agricultura e sociedade a prosperar, e foi o fator limitante principal quando mal
administrada.

O Programa procura interferir no problema decorrente da salinizagdo dos solos
irrigados da California, prescrevendo a drenagem que pode remover a 4gua e sais.
Solugdes temporarias incluem o uso de colheitas sal-tolerantes, irrigagdo de baixo-
volume, e varias técnicas de administragdo para minimizar os efeitos de sais em colheitas.
No longo prazo, algumas areas cultivadas precisam retirar-se da produgdo ou converter-se
a outros usos.

- Vida selvagem. Outro modo no qual agricultura afeta recursos de agua ¢ a
destrui¢do de habitats ribeirinhos dentro de bacias. A conversao de hébitat selvagem para
terra agricola reduz a vida selvagem pela erosdo e sedimentagdo, os efeitos de praguicida,
remocao de plantas ribeirinhas, e o desvio de agua. A diversidade de planta ao redor das
areas ribeirinhas e agricolas deveria ser mantida para apoiar a diversidade de vida
selvagem. Esta diversidade aumentaria ecossistemas naturais e poderia ajudar no controle
de pragas agricolas.

- Energia. A agricultura moderna ¢ fortemente dependente de fontes de energia
ndo-renovaveis, especialmente petroleo. O uso continuado dessas fontes de energia ndo
pode se sustentar indefinidamente, contudo abandoné-las abruptamente seria
economicamente catastréfico. Porém, um pequeno espectro de provisdo de energia seria
igualmente destrutivo. Em sistemas agricolas sustentaveis, ha dependéncia reduzida em
fontes de energia ndo-renovaveis e uma substituicdo de fontes renovaveis ou dentro de

uma extensao economicamente possivel.
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- Ar. Muitas atividades agricolas afetam qualidade de ar. Estes incluem fumaca de
queima agricola; p6 de lavoura, trafego e colheita; vento de praguicida pulverizado; e
emissoes de 6xidos nitrosos usados em fertilizantes de nitrogénio. Opgdes para melhorar
qualidade de ar incluem incorporagdo de residuos de colheita na terra, usando niveis
apropriados de lavoura, e plantando quebra-ventos, cobertura ou tiras de gramas perenes
nativas para reduzir o po.

- Terra. Erosdo de terra continua sendo uma ameaga séria a nossa capacidade
continuada para produzir adequadamente. Foram desenvolvidas numerosas praticas para
conservar a terra que incluem a redu¢do ou eliminacio de lavouras, controle de irrigagao
para reduzir runoff (escoamento superficial), ¢ manuten¢do da terra coberta com plantas
ou mulch (cobertura do solo com restos de culturas).

E importante notar como os diagndsticos e as propostas apresentadas pelo

Programa estdo aquém das estratégias mais gerais.

No segundo grupo, Praticas de Producdo, encontra-se uma variedade de
abordagens. Estratégias especificas t€ém que levar em conta a topografia, caracteristicas
do solo, clima, pragas, disponibilidade local para introduzir metas de adog¢do individual.
Apesar da natureza local-especifica e individual da agricultura sustentavel, podem ser
aplicados varios principios gerais de praticas e administragdo apropriadas:

- Selecao de espécie e variedades que se adaptem bem ao local e as condi¢des da
unidade;

- Diversificagdo de plantas, animais e praticas culturais para aumentar a
estabilidade biologica e econdmica da propriedade;

- Manejo do solo para aumentar e proteger qualidade da terra;

- Uso eficiente ¢ humanitario de insumos; e

- Considerag@o de metas e escolhas de acordo com estilo de vida do produtor.

Estratégias preventivas, também sao prescritas para reduzir os problemas e ajudar
a estabelecer um sistema de producao sustentdvel. Quando selecao de local ¢ uma opcao,
fatores como tipo de solo e profundidade, historia de colheita prévia, e localiza¢do (por

exemplo, clima, topografia) deveria ser levada em conta antes de plantar.
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Fazendas diversificadas, por outro lado, s3o normalmente mais econOmica e
ecologicamente elasticas. Enquanto a monocultura tem vantagens em termos de
eficiéncia e facilidade de administracao, a perda da colheita em qualquer um ano poderia
comprometer seriamente e romper a estabilidade de uma comunidade dependente daquela
colheita. Cultivando uma diversidade de produtos, produtores dividem o risco economico
e sdo menos suscetiveis as flutuagdes de prego radicais associadas com mudangas em
provisao e demanda.

Corretamente manejada, por exemplo, a rotagdo de culturas pode ser usada para
suprimir ervas daninhas, patogenos e pragas. Também, culturas de cobertura podem
estabilizar agroecosistemas segurando solo e nutrientes no local e podem conservar a
umidade de terra, aumentando a taxa de infiltragdo da 4gua. Culturas de cobertura em
pomares e vinhedos protegem o sistema contra infestagdes de pragas aumentando
populacdes de artrépodes benéficos e podem reduzir a necessidade de introdugdo de
substancias quimicas.

A diversidade pode ser melhor obtida, integrando plantio € gado na mesma
operacdo de agricultura. Essa era uma pratica comum durante séculos até meados do
Século XX, quando tecnologia, politica governamental e economia compeliram as
propriedades a se tornarem mais especializadas. Culturas mistas e manejo de gado tém
varias vantagens. Primeiro, s6 semear em terra mais nivelada e plantar pasto ou forragens
em rampas mais ingremes reduziréd erosao de terra. Segundo, pasto e culturas de forragem
em rotagdo aumentam qualidade de terra; o esterco contribui para aumentar a fertilidade.
Terceiro, o gado protege dos impactos negativos de baixos periodos de chuva
consumindo residuo de colheita, que em sistema de monocultivo seriam considerados
fracassos de colheita. Finalmente, alimentar ¢ comercializar sdo acdes flexiveis em
producdo animal, o que pode ajudar a amortecer flutuagdes de preco e o uso mais
eficiente do trabalho.

- Manejo do solo. Uma filosofia comum entre os defensores de agricultura
sustentavel ¢ que, uma "terra saudavel" ¢ um componente chave de sustentabilidade; quer
dizer, uma terra saudavel produzira plantas de colheita saudaveis, que tém vigor 6timo e

sdo menos suscetiveis a pragas e doengas.
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Em sistemas sustentaveis, a terra ¢ vista como um meio fragil e vivo, que deve ser
protegido e deve ser nutrido para assegurar sua produtividade e a estabilidade em longo
prazo. Métodos para proteger e aumentar a produtividade da terra incluem uso de
cobertura, e de composto, evitando trafico em terras molhadas, e mantendo cobertura de
terra com "mulches" ou plantas. Adi¢des regulares de adubo organico ou o uso de
colheitas de cobertura podem aumentar a estabilidade do agregado do solo ¢ a
diversidade de vida microbiana.

Muitos insumos e praticas usadas por agricultores convencionais também podem
ser usados em agricultura sustentavel. Porém, sistemas sustentdveis maximizam a
confianga no natural, renovavel, ¢ nos insumos internos da propriedade. Igualmente
importantes sdo os impactos ambientais, sociais, € econdmicos dessa estratégia particular.
Converter a praticas sustentaveis ndo significa simples substitui¢do de insumos. A meta ¢é
desenvolver sistemas eficientes, bioldgicos que ndo precisem de niveis altos de insumos
artificiais.

Sistemas sustentaveis sao menos tOXico e energia-intensivo, ¢ ainda mantém a
produtividade e a rentabilidade. Porém, pode haver situagdes onde o uso de substancias
quimicas sintéticas ¢ mais sustentavel "que um estritamente ndo quimico ou que use
substancias organicas ‘toxicas’” (UC Davis, op. cit., s. d. p.). Por exemplo, um plantador
de uva, que use algumas aplicagcdes de um herbicida de contato de largo espectro na fila,
pode usar menos energia € compactar a terra menos que numerosas passagens com um

cultivador ou grade.

No inicio deste século, a maioria das fazendas integrava cultivos e criagdes de
gado, que eram bioldgica e economicamente complementares. O quadro atual mudou
drasticamente. Producgdo vegetal e animal sdo ainda até certo ponto dependentes um do
outro, mas a integragdo acontece agora a um nivel mais alto, por intermedidrios, e nao
mais dentro da propriedade.

Assim os pecuaristas precisam:

- Planejamento de administracdo. Incluir gado na agricultura aumenta a
complexidade de relacdes bioldgicas e econdmicas. Um plano de criagdo prospero precisa

de calendarios de empreendimento de operagdes, fluxos de atividades, fluxos de
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forragem, necessidades de mao-de-obra, registro da produ¢do do rebanho e planejamento
do uso de terra, o controle gerencial e meios de monitorar progresso.

- Selegao animal. O empreendimento animal deveria ser apropriado para os
recursos da fazenda. Capacidades de cultivo e limitagdes como alimento e fontes de
forragem, paisagem, clima e habilidade do gerente devem ser considerados, selecionando
que tipo de animais produzir. Por exemplo, a criagdo de ruminantes pode aproveitar
varias fontes de alimento, que podem ser pastos, forragem cultivada, colheitas de
cobertura, arbustos, ervas daninhas, e residuos de colheita. Em geral, espécies e racas
mais robustas t€ém mais baixo crescimento e potencial de produgdo de leite, mas sdo
melhor adaptadas a ambientes menos favoraveis com crescimento de forragem escasso ou
altamente sazonal.

- Nutricdo animal. Enquanto a maioria do alimento pode vir de outros
empreendimentos na propriedade, compra-se toda a ragao.

- Reproducdo. Uso de germoplasma de qualidade para melhorar desempenho do
rebanho ¢ outra chave da sustentabilidade. Em combinagdo com agao genética, adaptando
a estacdo de reproducdo para ajustar o clima e fontes de alimento e forragem reduzem
problemas de satide e custos de alimento.

- Sanidade. Saude animal influencia grandemente o sucesso de reprodugdo e
ganho de peso, dois aspectos chave da producao prospera.

- Manejo das pastagens. Podem ser prevenidos impactos ambientais ou podem ser
mitigados com manejo adequado. O numero de unidades por area (taxa de ocupacdo)
deve estar correto para a pastagem e as fontes de forragem. O manejo correto das
pastagens reduz significativamente os perigos de fogo, reduzindo formagdo de
combustivel em prados e matos. Reduzir a super-utlizagdo em algumas areas, enquanto
outras permanecem sem uso. Concentracdo prolongada resulta em perda permanente de
cobertura vegetativa em planaltos ou em zonas ribeirinhas.

- Produgdo de Gado Confinado. Saude animal e administragdo de desperdicio sdao

chaves em criagcdes de gado confinado. O debate moral e ético que acontece hoje com
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relacdo ao bem-estar animal € particularmente intenso para sistemas de producao de gado
confinado.”

A producao de gado em confinamento ¢ uma fonte de contaminantes de agua e
solo, particularmente onde hd grande niimero de animais por area de unidade. Sistemas
de producao de gado em pastos dispersa os dejetos, assim ndo se concentram e reciclam

nutrientes naturais.

No terceiro grupo, o Economico, o Social e o Contexto Politico, coloca-se, além
de estratégias para preservar recursos naturais e a produ¢do, que agricultura sustentavel
requer um compromisso de politicas publicas, instituigdes econdmicas, e valores sociais.
Estratégias para mudanca t€ém que levar em conta a complexa relagao reciproca e sempre
variavel entre producdo agricola e a sociedade em geral.

O "sistema alimentar” estende-se para além da fazenda e envolve a interagdo de
individuos e instituigdes com interesses freqlientemente conflitantes desde produtores,
pesquisadores, vendedores de insumos, trabalhadores rurais, sindicatos, assisténcia
técnica, processadores, varejistas, consumidores, e politicos. As relacdes entre esses
atores modificam-se com o passar do tempo, tecnologias novas desenvolvem mudancas
econdmicas, sociais e politicas.

Uma larga diversidade de estratégias e aproximagdes ¢ necessaria para criar um
sistema alimentar mais sustentdvel. Essas estratégias estendem-se desde o especifico,
concentrando-se em esfor¢os para alterar politicas especificas ou praticas, até as tarefas
de longo-prazo como reformar instituicdes chaves, repensando prioridades econdmicas, €
desafiando valores sociais arraigados. Areas onde mudangas sdo mais necessarias
incluem o seguinte:

- Abastecimento e politica agricola. Sdo necessarias politicas novas para
promover saude ambiental, rentabilidade econdmica, e eqiiidade social e economica
simultaneamente. H4 necessidade de serem modificados os padrdes de comercializagdo e

padrdes de apresentacao para encorajar a redug¢ao no uso de praguicidas.

% Nos EUA as atividades e organizacdes de protecdo animal sdo cada vez mais frequentes. Mesmo em
areas experimentais o sofrimento de animais é frequentemente monitorado. Ver final deste capitulo.
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- Uso da terra. Conversdao de terra para uso urbano é uma preocupagio, pois o
crescimento rapido dos valores da terra ameaca cultivo em certas areas. Ao mesmo
tempo, a proximidade de areas residenciais estd aumentando a demanda publica por
praticas de agricultura ambientalmente seguras.

- Trabalho. Na Califérnia, as condi¢des de trabalho agricola estdo geralmente
distantes de padrdes socialmente aceitos e de protecdes legais comparado a outras formas
de emprego. S6 emprego seguro que prove salarios adequados e condicdes de trabalho,
saude, beneficia socialmente e traz chances para estabilidade econdmica.

- Desenvolvimento da Comunidade rural. As comunidades rurais na California
caracterizam-se atualmente pela deterioragdo econdmica ¢ ambiental. Muitas estdo entre
as localizagdes mais pobres na nagdo. As razdes para o declinio sdo complexas, mas
mudangas estruturais nas fazendas representaram um papel significativo. Agricultura
sustentdvel apresenta uma oportunidade para repensar a importancia de unidades
familiares e comunidades rurais. S3o necessarias politicas de desenvolvimento
econdmico que encorajem producao agricola mais diversificada em unidades familiares,
como base para economias saudaveis em comunidades rurais.

- Os consumidores e o Sistema Alimentar. Consumidores podem representar um
papel critico, criando um sistema alimentar sustentavel. Pelas compras, eles enviam
mensagens fortes aos produtores, varejistas e outros no sistema sobre o que pensam. O
desafio ¢ encontrar estratégias que ampliem as perspectivas do consumidor, de forma que
qualidade ambiental, uso de recurso, e assuntos de eqiiidade sociais também sejam
considerados nas decisdes de compra. Ao mesmo tempo, devem ser criadas politicas
novas e instituicdes para habilitar produtores que usam praticas sustentaveis, para
comercializar os seus produtos para um publico maior. Coalizdes organizadas em torno
de melhorar o sistema alimentar sdo uma forma de criar um didlogo entre consumidores,
varejistas, os produtores e outros. Estas coalizdes ou outros foros publicos podem ser
veiculos importantes para esclarecer e sugerir politicas novas, aumentando confianga

mutua, e encorajando uma visao a longo prazo de produgao, distribui¢ao e consumo.

Embora as idéias contidas no Programa de Agricultura Sustentdvel ndo sejam

exatamente novidades, a pergunta ébvia é por que a maioria (75% - 80%) dos produtores
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agricolas norte-americanos ainda vivem em sistemas convencionais? Da mesma forma,
por que os produtos de lavouras "organicas" custam em média 10% ou 15% mais caros?
Nesses casos a estratégia se bifurca, primeiro em mostrar um lado pratico, buscando
resultados de producdo concretos como exemplificacdo daquilo que ¢ possivel; e volta-se
a denuncia, ja que as alternativas de producdo ndo tém alcance realmente massivo.

E interessante observar que, as estratégias acima apresentadas escorregam e
acabam comprometendo-se, na forma, com o sistema que pretende combater. Em
primeiro lugar, parece que no afa de sair da pura dentincia, passa a prescrever solucdes,
como se a adogdo ou ndo de praticas “ecologicamente corretas”, estivesse na dependéncia
apenas da disponibilidade do conhecimento. Além de ser uma espécie de “remake” da
velha Extensao Rural, portanto nada inovadora, a estratégia parece nao considerar as

70 .
I’ continue a ser

razdes objetivas que fazem com que o modelo “convenciona
largamente adotado.

Da mesma forma, ndo se percebe a “ousadia” de se fazer uma ‘“nova”
Universidade para uma “nova” Agricultura, embora alguns importantes principios, como
a Interdisciplinaridade e a Visao Sistémica, sejam colocados parece ainda distante de uma
ruptura paradigmatica. Evidentemente o mérito da existéncia do Programa ¢ grande, e sua
extensdo relativa € maior do que as experiéncias brasileiras que conhecemos. Além disso,
as idéias, que divulga ja conseguem muito boa repercussdo nos meios académicos e na
comunidade circundante, mas evidencia-se de qualquer forma a idéia de que a destruicao
do “campo” ¢ o “impensavel”, conforme aponta Bourdieu.

Por ultimo, destaque-se o peso que o Programa atribui aos governos e as
instituicdes de pesquisa. Essa sim uma questio crucial, parece claro que a transformagao
do paradigma da producao agricola depende mais do convencimento dos consumidores e
das agoes de Estado, do que dos agricultores. Isto €, as possibilidades de uma produgdo
agricola sustentdvel articulam-se com todo um conjunto de transformagdes, que vao

desde os sistemas de distribui¢do e abastecimento, passando por mudangas efetivas no

comportamento dos consumidores (o que depende de elementos culturais, mas também

0 A expressio “convencional” ¢ frequentemente utilizada para referir-se & produgio agricola modernizada
(com uso de maquinas e insumos modernos), opondo-se a produgado “tradicional” por um lado e
“alternativa” ou “sustentavel” por outro.
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de poder aquisitivo, etc.), além de politicas publicas e de relagdes internacionais, que
legislem e fagam cumprir a lei.
E ainda necessario destacar que, por fora da institucionalidade as lutas se acirram
e movimentos de pressdo e atos de forca tornaram-se quase corriqueiros. Em 3 de
novembro de 1999, o “Chancelor” acompanhado de vérias autoridades universitarias
enviaram uma “Carta Aberta” para a Comunidade do Campus nos seguintes termos:
“protestos de ativistas protetores de Animais ndo sdo novidade
para o campus da UC Davis, mas cartas recebidas na semana passada,
com laminas de aparelho para barbear, sinalizam uma escalada das
taticas ativistas. Enviadas a mais de 80 pesquisadores em toda a nagdo e
para varios aqui no campus, as cartas sao atos inegdveis de terrorismo —
acoes que de longe ferem a lei, a razdo e o comportamento civilizado.
Realmente, elas sao uma absoluta contradi¢do de ativistas que professam
reveréncia a vida. Os professores, servidores e estudantes que atuam em
pesquisa com animais o fazem com cuidado e compaixdo e com o intuito
de melhoria da vida humana e animal, e é abominavel ameacar suas vidas
e seguran¢a em nome dos direitos animais. O campus esta entrando em
acdo imediata para assegurar a seguranc¢a de nossos professores,
servidores e estudantes em face a estas ameagas.” (UC Davis, 1999)
Em outra correspondéncia enviada pelo Departamento de Agronomia e Ciéncias
Florestais (ARSD), a todos os usuérios do “Hunt Hall”, edificio sede do Departamento:
“Este memorando é para informar que, as portas externas do Hunt Hall
a partir de hoje a noite serdo trancadas pelos guardas (...)
Talvez vocé ja saiba que o campus estd cuidando da seguranga em geral
e em particular relacionada a ameagas de grupos de ecoterroristas que visam
materiais de transgénicos. Eu gostaria de recordar que aqueles que tenham
autorizagdo para entrar no prédio depois de horas poderdo receber chaves.
Por favor, ndo abra portas (ou as deixe abertas) para individuos que
estiverem tentando entrar sem chaves (...)
A ‘UCD Police’ recomenda que os laboratorios removam toda a

identificagdo das portas que ndo sejam os numeros da sala. Nosso chefe de
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departamento, Paul Gepts, gostaria de ter essas identificacoes removidas antes
do fim do dia na sexta-feira, 12 de novembro.
Obrigado por sua cooperagdo.” (ARSD/UCD, 1999)

Nao deixa de ser um fato curioso, que as acdes de destruicdo de lavouras de
transgénicos, como tatica para chamar a atengdo para a posicdo dos opositores a essa
tecnologia, esteja incorporada ao dia-dia da Universidade norte-americana, ¢ que tenha
sido alvo de tanta polémica no inicio de 2001, por ocasido do I Forum Social Mundial,

transformando o ativista francés José Bové em icone do evento.
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III Parte

A Optica de alguns atores

7. Professores da UC Davis.

Em vista da influéncia das universidades americanas no Brasil, conforme
discutimos anteriormente, ¢ em face dos cenarios apresentados, fizemos um levantamento
de opinides dos professores da UC Davis. A “University of California — Davis” foi
escolhida para esse trabalho devido a sua importancia nas “Ciéncias Agricolas” (Meyer,
1998; 1993), e gracas a sua influéncia nas institui¢des brasileiras, que se atesta ainda hoje
quando cerca de trinta profissionais brasileiros (professores, pesquisadores e bolsistas
sem vinculo empregaticio) estdo recebendo capacitagdo em nivel de pos-graduacao

(doutorado, estagio no exterior — “sanduiche” e pds-doutorado) na UC Davis.

7.1 Aplicacao de Questionarios na UC Davis.
7.1.1 Procedimentos.

Nos E.U.A., a primeira atividade foi o estudo do sistema Norte-americano de
educagdo superior, especialmente da Universidade de California.

Ao fim de dois meses, entre revisdes bibliograficas, adaptacdes e varias
modifica¢des o novo “questionnaire” (Anexo II) foi finalmente enviado a todo o corpo de
professores (Faculty)’' do College of Agriculture and Environmental Science — CAES,
através do correio eletronico, em maio de 1999.

Da primeira remessa obtivemos 14 retornos. Foram adotadas entdo duas
estratégias. A primeira foi a de tentar atingir aqueles, que por alguma razdo ndo
receberam a mensagem eletronica. A segunda foi aproveitar o periodo de inicio das férias
de verdo, para fazer nova investida, tendo em vista a reducao relativa da carga de trabalho

dos professores nessa época. O resultado final foi de 31 respostas das quais descartamos

I As categorias basicas sdo: (i) “Professor”; (ii) Lecture e (iii) Extension Especilist. Os primeiros dedicam
a maior parte do seu tempo em pesquisa e orientacdo de pos-graduandos; os segundos dedicam-se

basicamente ao ensino na graduagao e a extensao e os ultimos dedicam a maior parte do tempo a extensdo.
Todas as categorias podem trabalhar nas trés atividades, o que muda ¢é énfase no trabalho de cada um. Nao
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7, pelo pouco envolvimento dos respondentes; enquanto 03 preferiram ndo usar o
questionario dando respostas "livres". Portanto, o universo de respondentes ¢ de 27

professores.

7.1.2 Avaliagao dos Questionarios.

Foram enviados aos professores do CAES dois tipos de questionarios. O primeiro
para os que tiveram experiéncia orientando estudantes brasileiros na UCD, o segundo
para aqueles que estiveram no Brasil trabalhando em programas de cooperacdo. Ambos
continham duas partes, sendo a primeira de cunho mais geral, chamada “background” e a
segunda contendo perguntas especificas.

Evidentemente o retorno do primeiro questionario foi maior (23 aproveitados),
enquanto do segundo obtivemos apenas quatro (4) respostas. Todos os professores que
responderam ao segundo também responderam ao primeiro. Desta forma a primeira parte
das respostas aos questionarios ¢ coincidente.

Analisaremos a seguir as respostas quantificaveis, deixando a parte subjetiva para
o item 7.1.2.2. E importante ressaltar que nem todos os professores responderam a todos
os itens, € que em alguns casos (como origem e financiamento dos estudos) um mesmo

respondente deu mais de uma resposta.

7.1.2.1 Aspectos gerais quantificaveis.

O numero de professores que responderam ter sido criados no campo foi
surpreendente (6), enquanto 15 cresceram no meio urbano com predominancia de cidades
de porte médio (7). Ainda que se trate de um campo de conhecimento ligado a atividade
agraria a origem agricola dos professores ¢ surpreendente pelo fato da sociedade
americana possuir apenas 3% da popula¢do no meio rural. Como nao detectamos relagdo
entre o periodo de formacao e a origem, ndo podemos inferir analise mais profunda a esse
respeito. Isto é, ndo sabemos, por exemplo, se a origem rural ¢ predominante em algum

periodo de formacao dos professores respondentes.

existe maior valorizagdo formal para alguma categoria, mas os “Professors” acabam recebendo maior
destaque na pratica.
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Quanto ao financiamento dos estudos existe uma diversidade muito grande de
formas. O numero de professores que responderam ter autocusteado os estudos ou que
foram financiados pela familia predomina na graduacgdo (14), decresce no mestrado (8) e
reduz-se ainda mais no Doutorado (4). O oposto ocorre em relagdo as bolsas de estudo:
seis (6) na graduagdo e doze (12) no doutorado. Outro dado interessante ¢ o reduzido
niamero dos que declaram utilizagdo de empréstimos (apenas 1 na graduacdo e no
mestrado e 2 no doutorado), quando esperdvamos que essa forma de financiamento de
estudos fosse mais difundida nos EUA.

Na parte especifica dos questionarios; quando perguntados sobre a capacidade de
compreensdo dos estudantes brasileiros, treze (13) responderam, que esses nio tém
dificuldades, enquanto apenas trés (3) perceberam dificuldades dessa natureza. Para doze
(12) professores os estudantes brasileiros estavam no mesmo nivel educacional da média
dos estudantes; enquanto para trés (3) os brasileiros deixavam a desejar.

Ha um certo equilibrio com relacdo ao entendimento sobre aprender com os
estudantes brasileiros, tendo a maioria (9) o entendimento de que obteve algum
conhecimento cientifico ao trabalhar com estudantes brasileiros.

No entanto, hd quase unanimidade em relagdo a importdncia para o
desenvolvimento do Brasil enviar estudantes aos EUA; e que, isto ndo traz riscos de
dependéncia (apenas 01 discordante). Da mesma forma (02 discordantes), a maioria dos
professores acredita, que contribuiu de alguma forma, para o desenvolvimento técnico-
cientifico brasileiro.

Sete professores tinham informagdes sobre o mercado de trabalho para profissdes
agricolas. O mesmo numero afirmou ndo saber o que se passa, enquanto dois (2) ficaram
em duvida sobre o contetdo da pergunta.

Com relagdo a experiéncia de vivéncia no Brasil (segundo questiondrio), somente

um respondente ndo conhecia nada sobre a agricultura do pais antes de visita-lo.

7.1.2.2 O Que Eles Disseram.
A formagdo dos professores que responderam o questiondrio na UCD ¢ bastante
diversificada, ha casos de professores com curriculos escolares bastante lineares no

sentido disciplinar, como uma que se graduou em geografia e fez mestrado e doutorado
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na mesma area. Outros fizeram o oposto como o professor que se graduou primeiro em
artes, depois em biologia, para atuar finalmente no segmento de toxicologia (ligado a
analise quimica), tendo passado pelo mestrado e doutorado em zoologia. Também foram
relatados casos como o do professor que cursou Fisica, doutorou-se em Ciéncias
bioldgicas, fez o “Post-doc” em Fisiologia Vegetal e terminou trabalhando com Nutrigdo
Mineral de Plantas (ligado a solos e adubagdes).

Nao ha, entre os entrevistados, predominancia de formacdo em areas
especificamente ligadas a agricultura. Também ndo ha predominancia de ex-alunos da
UCD, pelo contrario, poucos assim se apresentaram, por razdes que veremos adiante.
Entretanto, poucos relataram haver completado sua formagdo no exterior. A principal
excecao vem de um professor, cuja formagao iniciou-se na Universidade de Copenhague,
Dinamarca (incluindo o Ph.D), com “Post-doc.” na Universidade de Illinois e também em
Wageningen nos Paises Baixos (Holanda). Os casos de formagdo em outros paises, que
pudemos aferir, sdo, na verdade, de professores estrangeiros.

Isto indica que ndo h4 a endogenia especifica nem do “campo” agrondmico
(corporativismo) e nem da UCD (endogenia), mas indica a tendéncia de que a formagao
cientifica dos professores da universidade norte-americana se dd nos limites do proprio
pais. Ndo € sem razdo, que poucos sao 0s professores com que tivemos contato, que
podem realmente comunicar-se em outro idioma.

As areas de interesse de pesquisa, também apresentaram muitas variagoes. Desde
os diferentes campos de estudo até as diferentes formas de aborda-los. Assim, enquanto
alguns professores dedicam-se as areas aplicadas do conhecimento, como "Seguranca
alimentar, Taxa de Risco, Microbiologia dos Alimentos", outros estdo mais preocupados
com conhecimentos basicos, como "Estabilidade de materiais biologicos sob stress". Ao
mesmo tempo em que, os campos de conhecimento avangam desde as areas biologicas,
como "Controle de Doengas Bacterianas e virais de arvores fruteiras, phytoplasmas"; a
area social, como "Género e o desenvolvimento da Agricultura”. Alguns relataram sua
area de interesse de forma genérica, como "Genética das Plantas" ou "Ciéncia animal,
Toxicologia"; enquanto outros descrevem sua area de pesquisa com detalhes, como
"Biologia da Pos-Colheita / A Parede da Célula da Planta como um Componente do

Metabolismo de Desenvolvimento de Plantas".
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As justificativas para tais escolhas também sdo diversificadas, mas existe uma
pequena maioria, que declarou ser uma opgao pessoal e arbitraria, alegando simplesmente
gostar do assunto. Outros, no entanto, mostraram preocupacdes académicas do tipo
"Atraido pela Cinética em Mecanismos de Rea¢oes Enzimdticas e sua Importincia em
Alimentagdo”. Outros ainda mostraram um espirito pragmatico, dizendo: "era onde as
oportunidades estavam". Alguns mesclaram os interesses de ordem pessoal e social,
alegando "interesse pessoal e importdncia para agricultura”, ou "Porque é interessante e
pertinente para a produ¢do agricola melhorar”. Houve ainda uma declaracio
"epistemologica": "Porque combina vida (biologia) com fisica”; e uma mescla de
interesse e oportunidade: "combina meus interesses e disponibilidade de fundos".

Na parte especifica do Primeiro Questionarios experiéncias variam desde um’” até
dez orientados brasileiros por professor. A grande maioria pouco ou nada conhecia sobre
o Brasil antes do inicio da atividade no Brasil ou com brasileiros. Poucos alegam,
entretanto, que nada aprenderam com os brasileiros, a maioria aponta como
conhecimento "cientifico" adquirido detalhes sobre o Brasil, como "Aprendi sobre a
situagdo de ciéncia e tecnologia no Brasil"; ou, sobre o assunto da tese, como "Eu
aprendi sobre o assunto da tese do meu estudante”. Detalhes especificos diferenciados
em relacdo ao ambiente, como "que no Brasil o P influencia de crescimento de raiz de
feijdo-soja", ou "aprendi sobre e alguns dos resultados micro-meteorologicos e
biometeorologicos”. Nao houve depoimento, que argumentasse ter aprendido novas
técnicas, ou novas "bases teoricas", etc. Mas houve quem preferisse a sinceridade
objetiva, respondendo que nada aprendeu dos brasileiros; e aquele que se mostrou pouco
interessado em "novos conhecimentos", dizendo "A estudante era muito capaz e fez um
projeto de Ph.D excelente. Porém ela comeg¢ou em meu laboratorio sabendo muito pouco
sobre paredes celulares e assim eu geralmente estava a frente dela na maioria das
coisas, principalmente porque ela comegou depois de mim na darea"; isto €, nenhum
conhecimento que fosse diferente de "paredes celulares" foi posto em questao.

Para os que trabalharam no Brasil vale a mesma ldgica, mas podemos notar uma

abrangéncia um pouco maior, como argumenta um professor, falando sobre os

2 Em alguns casos o respondente no teve nenhum orientado brasileiro. Desses descartamos a maioria dos
depoimentos, mas aproveitamos o do Professor Bradford, cf. veremos a diante, devido a riqueza de sua
experiéncia.
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conhecimentos adquiridos no pais: "aumentou meu conhecimento de varias dreas. Além
do que, foram publicados cinco documentos dos resultados de pesquisa. Meus colegas de
lda também vieram para meu laboratorio para continuar nossa pesquisa conjunta’. Outro
argumenta: "isto é duro definir, mas eu ganhei experiéncia, conhecimento e idéias
durante cada visita". Esses professores também exibiram maior preocupag¢do com as
condi¢des de vida e de trabalho no pais. “Eu aprendi sobre viver no Brasil e os
problemas dos agricultores”, ou “Sobre o fundo educacional e compromissos dos
estudantes com a educagdo”, argumentam.

Sobre o nivel intelectual dos estudantes brasileiros, aqueles que notaram
dificuldades referiram-se sempre a dificuldades especificas, do tipo “os estudantes eram
um pouco mais fracos em fisica e matemdtica do que nos requeremos para NossoS
estudantes de Ph.D”, ou “em fisica e matemdtica eram um pouco mais fracos que os
estudantes norte-americanos e muito aquém dos alemdes, chineses e coreanos”. Um
professor manifestou uma abordagem mais abrangente, dizendo: “os estudantes
brasileiros sdo bem formados, mas ndo mostram curiosidade forte por aprender coisas
novas, nem compreender o quadro global de trabalho em questdo e como estes podem

ser aplicados ao seu proprio pais”.

Houve, como vimos, uma grande maioria de professores, que declararam entender
que contribuiram com o desenvolvimento brasileiro. A maioria desses argumenta pelo
fato de ter ajudado na formacao profissional de brasileiros. "Meu aluno voltou ao Brasil e
ensina em uma Universidade brasileira”, resume um respondente; ja outro qualifica essa
contribui¢do, dizendo que "Quando o estudante voltar ao pais de origem, o Brasil tera
ganhado um professor e investigador de ponta". Outros optaram por estabelecer vinculos
especificos com a matéria que estudam: "conhecimento basico e aplicado de enzimologia
estendido a alimentos” ou “Eu treinei um estudante em tecnologia molecular, que ele
podera usar para diagnose de doeng¢as no Brasil”. Outro professor mostrou uma visao
mais ampla dizendo: “O pds-doutorando em meu laboratorio esta aprendendo técnicas
para estudar toxicologia humana e ambiental para levar de volta para o Brasil”. Por

ultimo estdo os que trabalharam em projetos especificos no ou para o Brasil, como a
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professora que diz: “eu projetei o programa de pesquisa agricola para IBGE, quando eu
estava trabalhando lad...”, ou numa versao menos contida:
"Eu escrevi varios artigos sobre economia agricola no
Brasil e levei a cabo varias tarefas de consultoria para o Banco
Mundial. Avaliei dois projetos, que o Banco tinha financiado e
ajudei a escrever dois relatorios no setor de gado, que proveu
informagoes para dar dire¢do de politica para o Governo
brasileiro. Escrevi documentos referentes ao setor de café. Eu
penso que esses documentos proveram informagdo e andlises
sobre politica que ndo estavam previamente disponiveis e que
foram uteis para o Brasil.”

Alguns professores argumentaram com o aumento das habilidades especificas dos
estudantes, como nos exemplos.: "Habilidades técnicas aumentadas em analise genética e
diversidade e genéticas", ou "Ajudando treinar alguns estudantes de pos-graduagdo em
biometeorologia, para que eles possam aplicar seu conhecimento em agrometeorologia,

que é um campo da biometeorologia.

A maioria dos professores, que responderam sobre barreiras para a difusdo ou
repasse de conhecimento dos EUA para o Brasil, entendeu que o idioma era a maior
dificuldade, mas muitos trataram de qualificar e minimizar esse problema, dizendo, por
exemplo: “Distdncia e tempo sdo dificuldades para interagdo pessoal, custos e meios
também podem ser um problema. Idioma poderia ser um problema, mas embora poucos
americanos falem Portugués, os brasileiros falam bem o Inglés”. As condi¢des de
trabalho e disponibilidade de “facilidades” (equipamentos) para a pesquisa aparece em
algumas respostas neste e em outros itens. “Diferencas na disponibilidade de
instalagoes” ¢ uma barreira apontada por um professor, outro argumenta: “Algumas
dreas ndo tém equipamento e suprimento adequado para levar a cabo pesquisa, que os
estudantes brasileiros aprenderam no E.U.A.”, e um terceiro: “o apoio para os
estudantes que retornam desenvolver suas proprias instalacoes e programas de pesquisa

estda as vezes limitado”. E interessante notar que esse detalhe, evidente para toda a
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pessoa que conheca ambas realidades, ¢ apontado como barreira por um lado; e por outro
como justificativa para o envio de pessoal para ser treinado nos EUA.

Ainda neste item aparecem argumentos interessantes como o institucional: “a
base de troca cientifica precisa de ser formalizada” e as disparidades de recursos
(dificuldades ‘“‘econdmicas”). Também sdo apresentadas preocupacgdes com relagdo a
falta de reciprocidade: “falta de programas governamentais, que promovam a troca
igual”; e com a reducdo dessas barreiras: “a comunicagdo eletronica pode ser muito util
em interacoes em desenvolvimento” e “Barreira de idioma, para uma extensdo limitada,
mas esta barreira estd recuando com tempo. Institui¢oes educacionais sdo
crescentemente semelhantes”. Finalmente, entre aqueles que ndo encontram barreiras,
destacamos aquele que diz: “seria bom neste momento ter mais estudantes brasileiros
aqui”; e outro que levanta uma intrigante questdo: “Em minha experiéncia, estudantes
brasileiros sdo intelectualmente brilhantes e avancados, além disso, trazem um trabalho
etico que os estudantes dos EUA ndo tém”. A forga da competitividade na cultura
académica norte-americana justifica o sentido dessa expressao. No caso especifico desse
professor, que pudemos acompanhar de perto, sua experiéncia com alunos brasileiros

mostrou-lhe um novo sentido para o trabalho cooperativo.

A grande maioria acredita na importancia de enviar estudantes brasileiros para os
EUA. Desses a maior parte simplesmente entende que hd no seu pais maior
desenvolvimento cientifico e que todo conhecimento ¢ valido. “Porque nos temos
conhecimento que o Brasil precisa saber” argumenta um depoente. “Porque os EUA tém
as melhores oportunidades globais de pos-graduagdo possivelmente do mundo,
“Informacgdo de ponta na ciéncia”, disse outro. A “construcao social do conhecimento”
ndo entrou em questdo; exceto para aqueles que argumentaram sobre a crescente
globalidade dos conhecimentos. Um depoente argumenta no mesmo sentido, dizendo,
“nos aprendemos muitas ligoes (do modo duro) sobre problemas que podemos ajudar o
Brasil e outras nagoes a evitar”’; 1. €., uma espécie de “american way of science”.

Em menor nimero estdo os que argumentaram a favor do intercambio pelas
oportunidades de ampliar os horizontes num sentido mais geral: “Exposi¢do a culturas e

métodos agricolas diferentes é benéfica”; “Ndo so os E.U.A., muitos vdao para a Europa
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com beneficios semelhantes”; "expoe os estudantes a um ambiente novo, onde eles
podem mudar o enfoque aprendendo e alargando o horizonte”; “Eu penso que
experiéncias que alargam a perspectiva de uma pessoa quase sempre sdo uteis’’; “eu
penso que educagcdo em pos-graduag¢do nos EUA ainda é melhor, na maioria dos
campos, que a brasileira, assim acho que ha um beneficio”; e finalmente: “Até mesmo se
nos EUA o ensino na pos-graduagdo fosse pior, haveria um beneficio aos brasileiros por
aprenderem sobre outra cultura, melhorar o inglés, etc.”; sao argumentos favoraveis
nesse sentido "cultural". Mas hd uma idéia de superioridade implicita, que se explicita no
depoimento: “Os equipamentos e visdo de mundo sdo geralmente melhores aqui”. Essa
um tanto prepotente e a-cientifica a afirmagao, pois o que significa uma “melhor visao de
mundo”?

Um professor ressaltou a importancia da aproximagdo entre teoria e pratica,
apontando possiveis diferengas com relagdo a outros paises. Segundo este, “A abordagem
nos EUA mistura muito trabalho fundamental com aplicado. Isto pode ser muito valioso
e produtivo, mas pode ser um luxo em alguns paises. Eu penso que é importante para os
estudantes experimentarem e tomar parte dessa mistura”. Esse argumento faz sentido,
especialmente quando se tem em conta o0 acesso a equipamentos técnicos, laboratorios e
ferramentas, como computador.”

Houve ainda o argumento que, como comentamos acima, vai na direcdo da falta
de equipamentos de pesquisa no Brasil, como: “Porque meu estudante disse, que
instalagoes especializadas eram melhores nos EUA que no Brasil”; e um que vai no
sentido das diferengas regionais do Brasil, fazendo crer que outras regides deveriam ter as
mesmas oportunidades que a Sudeste. Argumenta esse ultimo respondente que, o Brasil
“precisa de pessoas de melhor formagao fora do Estado de Sdo Paulo..."

Por ultimo destacamos a voz discordante, que argumenta que o Brasil ndo deveria
enviar estudantes de pds-graduagdo para os EUA pela “Falta de aplicabilidade e falta

conhecimento do idioma”.

3 Os numeros clareiam essa questdo. Enquanto a UCD comemora a obtencdo de cerca de 270 milhdes de
ddlares para a pesquisa no periodo 99/2000, o or¢amento geral de toda a UFRGS foi de 290 milhdes de
Reais em 1998.
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Com relacdo a possibilidade de criar-se dependéncia cientifica e tecnologica, a
maioria dos professores respondentes ndo acredita que isto possa ocorrer. Os argumentos
sdo: “A informagdo é gratis a todos que sabem como ter acesso e usar”; ““ Se vocé ndo
envia, para que aprendam de nos, é que vocé serd dependente”; “ciéncia é internacional
e os brasileiros podem estabelecer contatos e estabelecer colaboragoes com outros

’

paises alem dos EUA, como a U.E., Japdo, etc.”; “Porque os estudantes de alta
qualidade que vi poderdo treinar os proprios estudantes brasileiros localmente”;
“Porque Ciéncia e tecnologia se tornaram globalizadas”. Somam-se os argumentos de
“mercado”: “ao contrario. (enviar estudantes para os EUA) faz o Brasil mais competitivo
e independente”. As vozes discordantes novamente s3o poucas € seus argumentos sao:
“Porque os problemas sdo muito diferentes”; e “provavelmente seria melhor lhes enviar
para a Australia ou o Reino Unido”.

Houve um depoimento importante, do ponto de vista da preocupagdo pedagogica,
onde o professor diz: “Eu suponho que pode (haver dependéncia), mas minha idéia é que
um treinamento bom prepara um estudante para pensar amplamente e testar designios,
que responderdo a importantes perguntas. A educac¢do ndo deveria ser so ensinar para
um estudante como usar um jogo particular de ferramentas. Se esse for o resultado,
entdo o sistema educacional, ou o estudante, falhou e o estudante poderia ter
dependéncia”.

Outro interessante depoimento diz: “Estudantes dos EUA estudam na China e isto
ndo nos faz dependentes na China, etc.”. A questdo a ser pensada aqui ¢ sobre as
proporgdes em que isto acontece em um e outro caso. Mesmo sem dispor de dados
objetivos, ndo ¢ dificil imaginar a disparidade dessa comparacdo; ainda mais se
considerarmos a baixa propor¢ao de professores da UC Davis que estudaram no exterior.

Destacamos, finalmente, uma resposta dada por um professor nascido em New
York, mas que ¢ filho de pais vindos do Terceiro Mundo, que se aproxima das questdes
que temos levantado: “claro que hda uma cultura dentro da comunidade cientifica,
assim a cultura dos EUA pode incluir alguma dependéncia em tecnologia e acabar

influenciando os estudantes que estudam aqui”.
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Nas suas areas especificas de atuagdo, os professores disseram, quanto a sua
contribuicdo para o Brasil: “Meu conhecimento - minha pesquisa é engendrada para
fazer agricultura brasileira mais segura. Mais segura para os trabalhadores e mais
segura para o ambiente”; “Eu penso que (a agricultura brasileira) é quase auto-
suficiente, mas ha um buraco grande entre agribusiness e pequeno-produtor, sem falar
nos Sem Terra”; sem duvida, trata-se de uma visdo mais abrangente da agricultura
brasileira. Um professor mostrou preocupacao com relagdo a continuidade do trabalho:
“Nos continuamos colaborando com grupos brasileiros em estabilidade de materiais

biologicos”.

No final, perguntamos sobre as condi¢des do Ensino Superior Agricola nos EUA.
Inicialmente, com relagdo ao mercado de trabalho para os profissionais na area. Apenas a
metade, como vimos, opinou sobre o assunto. Entre esses, as respostas se dividiram, em
propor¢des semelhantes, entre aqueles que acreditavam terem as disponibilidades de
emprego diminuido, os que acreditavam que permanecem iguais, € 0s que acham que
estdo aumentando. Os argumentos sdo: “ha menos trabalhos na agricultura americana
porque estamos passando gradualmente a produgdo para setores fora de agricultura...”;
“Aumentando.: enfoque em administragdo e tecnologia de informagdo”; “Diminuindo — o
cultivo crescentemente esta sendo operado por conglomerados usando tecnologia
sofisticada”; "Eu suspeito que o numero de trabalhos é constante ou recuando em
numeros absolutos. Eles estdo recuando certamente na mesma propor¢do de trabalhos
totais na economia dos EUA”; “A exigéncia de trabalhos agricolas nos E.U.A.
permanece constante”’; “‘estda aumentando em areas de industrias afins como alimenticia
e de biotecnologia”; como se pode ver ndo existe consenso aqui.

Houve também um problema de entendimento na pergunta, que um professor
resolveu dizendo: “Nao esta claro que tipo de trabalhos que vocé esta perguntando. Vocé
pergunta sobre trabalhos para os nossos diplomados? Nesse caso, em alguns setores de
agricultura os trabalhos podem estar aumentando. Em outros, o numero de postos e’

relativamente estavel”.
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Existe uma vasta literatura sobre as necessidades de mudangas na Educagdo
Superior Agricola dos EUA. Kunkel, et al (1996) trazem um bom resumo desse debate e
apontam a reducgdo da procura por cursos nessa area. Perguntados sobre os rumos que os
“Colleges of Agriculture” devem adotar, os professores manifestaram-se de varias
maneiras, sendo que a maioria deles apontou algum rumo, como:

“Nossa universidade ndao ¢ uma faculdade agricola tipica. Nos somos
uma universidade plena com uma Faculdade de Agricultura grande. Nos ndo
ensinamos aspectos praticos de agricultura. Nos ensinamos a ciéncia atrds
da pratica e a aplica¢do da informagdo cientifica. Nos temos que ficar com
as atuais tendéncias em ciéncia e temos que ter certeza de que estamos
atualizados em nossa compreensdo sobre problemas agricolas”.

Nesse caso hd uma nitida tendéncia pela manuten¢do do enfoque “classico”, com
a preocupacao de estar em dia com as tendéncias do setor produtivo. Da mesma forma
dizem outros professores: “Mudar o enfoque de pesquisa e do programa de graduagdo
para refletir tendéncias atuais dos sistemas agricolas”; “educar os estudantes nos
principios basicos de agricultura e das novas tecnologias como a biotecnologia; seu uso
crescente na lavoura, armazenamento e processamento dos alimentos. A agricultura na
UC Davis mais que sobreviverd. A agricultura continuard como a drea numero um na
economia e continuarda aumentando para satisfazer necessidades do Estado, como
também mercados de exportagdo”

Esses professores acreditam na for¢a do setor primario e que o papel da
universidade ¢ o de fornecer bases técnico-cientifica para o setor. Nao existem grandes
rumos a se modificar, basta atualizar os conhecimentos.

Outro professor aponta para a necessidade de atualizagdo, de acordo com as
tendéncias do periodo historico em que vivemos: “Eu tenho um capitulo inteiro em meu
livro que discute este assunto. A UCD e outras universidades de pesquisa precisam
globalizar-se completamente em sua perspectiva e programas para servir estudantes de
todas as partes do mundo em desenvolvimento".

Outros professores apontaram para rupturas em graus e de formas diferentes. Um
deles comenta, com base no que ja estd ocorrendo em algumas universidades: “a maioria

das faculdades agricolas esta trabalhando em assuntos diferentes, i.e., departamentos de
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economia agricola estao trabalhando mais em ambiental e preservagdo de recursos, e
estao trabalhando mais em economia do desenvolvimento, por exemplo, (problemas
agricolas em paises em desenvolvimento)”.

Com maior radicalidade, outro aponta um caminho definido para as escolas
agricolas: “precisam focar-se nos impactos ambientais da agricultura, e os aspectos da
‘agricultura sustentavel'”

Outro tipo de ruptura ¢ apontado pelos professores, que argumentam em favor da
mudanga da base social atendida pelas escolas, buscando novos “clientes” no meio
urbano: “Adquirir informagoes de fora da agricultura é vital e muito oportuno para o
sistema educacional e profissional”; “Servir a um publico maior e ndo so a comunidade
agricola”; “Reforcar seus esforg¢os para incluir clientela urbana (devido a uma
proporg¢do decrescente da populagdo de dreas rurais)”.

Por ultimo, estdo os professores que trazem preocupacdes de natureza socio-
politicas, dizendo: “Estar mais atentos a questoes sociais”; “A Faculdade tem que
aprender a interagdo da agricultura com a politica (politicos)”

Nao existe consenso novamente, mas embora em outras oportunidades alguns
professores manifestem ndo haver necessidade de mudangas, praticamente todos
apontaram algum novo rumo a ser tomado. E muito til observar como a “disputa” de
projetos manifesta-se entre as diferentes correntes de pensamento. Uns apontam a questao
ambiental, outros a questdo social, outros ainda a biotecnologia. Essa disputa,
evidentemente, estd em “campo” e os rumos que serdo tracados irdo se desenhar de
acordo com os contornos dos capitais postos em disputa, conforme argumentamos em

outros itens deste trabalho.

Houve uma interessante declara¢do do Professor Eric Bradford, que preferiu ndo
fazer uso do questionario, devido a sua experiéncia ndo incluir alunos brasileiros. Assim
ele tratou o assunto:

“...eu trabalhei com estudantes do Uruguai, Chile,
Venezuela, Marrocos, Indonésia e varios outros paises, e gostaria

passar um par de observagoes dessas experiéncias.
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Eu acredito, que treinamentos em Universidades dos EUA
podem ser muito uteis aos estudantes de outros paises e podem
ajudar no desenvolvimento de cientifico nesses paises. Porém, se
os estudantes gastam um tempo longo aqui sem interrupg¢do, e se
associa ou se agrupa em alguma faculdade sem nenhuma
experiéncia, ha um real risco de que o treinamento ndo capacite
bem para trabalhar efetivamente no proprio pais. Muitos gastam
alguns anos, depois que voltam ficam 'repetindo a pesquisa' de
tese de forma bastante irrelevante em rela¢do a sua capacitag¢do e
as necessidades do pais.

O programa mais efetivo com que eu estou familiarizado,
em termos de preparar estudantes para trabalhar no proprio pais,
era um programa em Marrocos (custeado pela USAID em um
periodo de mais que uma década), no qual os estudantes faziam a
pesquisa no proprio pais, sob a supervisdo do professor principal
(dos EUA), mas com a participacdo de cientistas do pais de
origem. O professor principal era financiado para duas ou trés
viagens ao pais do estudante durante a condugdo da pesquisa.
Assim os estudantes receberam treinamento rigoroso e pertinente.

Aquela situagdo particular foi talvez sem igual, em termos
de disponibilidade financeira, e pelo fato que os estudantes eram
todos comprometidos com uma faculdade ou institui¢do doméstica
pelo menos por dois anos. Porém, eu acredito que os dois
principios envolvidos geralmente ainda sdo aplicaveis. Primeiro,
os estudantes tinham que devolver e beneficiar seu pais, sendo
selecionados cuidadosamente e com uma colocag¢do para dar o
retorno. O segundo era, se o orientador tinha conhecimento da
situagdo do pais, e a pesquisa que eles faziam para a dissertag¢do
relacionava-se a um problema no pais, eles seriam muito melhor
preparados para trabalhar diretamente em problemas pertinentes,

locais.
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Com respeito a selegdo do supervisor, eu penso que
programas ou institui¢oes, que enviam estudantes para os EUA
(ou em outro lugar), deveriam na pratica investir mais conferindo
a experiéncia e interesses dos professores potenciais. Ha grande
variagdo entre os professores das faculdades efetivamente
treinando qualquer estudante de pos-graduacdo. Por causa da
inobservancia das necessidades dos estudantes estrangeiros, eu
acredito que haja mais variagdo até mesmo entre faculdades na
capacidade para serem mentores efetivos para tais estudantes. “

Sem duvida, com sua experiéncia, o professor levanta questdes importantes,
principalmente em relacao ao retorno do investimento dos paises que enviam pessoal para
ser treinado no exterior.

Houve, ainda, um professor que, acreditando na neutralidade do conhecimento,
achou timidas as perguntas do questiondrio e complementou dizendo: “O mais que
aprendamos um do outro, mais nos nos tornamos tecnologica—interdependentes, e mais
aprenderemos a viver em paz. Como pode o mundo se tornar mais tecnologicamente
dependente ganhando conhecimento? Vocé nunca tem conhecimento demasiado. O que é
feito depende do estado de humanismo, cobi¢a, autojuizo, medo e inveja das pessoas

envolvidas. Mas o conhecimento estd la para todos”.

7.1.3 Alguns Comentarios

Os professores da UCD que responderam ao questionario mostram um largo
espectro de visdo. Alguns pontos sdo quase unanimidade, como a idéia sobre a
importancia, para o Brasil, de enviar os estudantes ao exterior. Por outro lado, muitos
professores mostraram que realmente ndo se interessam por problemas cientificos
brasileiros, desde que nao se preparam para receber esses estudantes.

A maioria acredita que conhecimento ¢ universal e pode ser usado por todos os
que tém acesso. Eles ndo consideram, que os aspectos sociais € ambientais que envolvem
a construcdo do conhecimento podem influenciar seus resultados. Muitos, igualmente,
acreditam no fato de que, se os E.U.A. tém os centros mais importantes de pesquisa do

mundo e a tecnologia mais avancgada, aos demais povos basta aprender com eles.
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Alguns professores, entretanto, mostraram senso critico e entendem que
problemas de adequagdo, ideologia e dependéncia podem vir junto com o conhecimento,
conforme aponta Popkewitz (1997; 1993).

Ao lado de uma abordagem centrada na propria area de especialidade, um niimero
grande de respondentes aponta novos rumos para as Faculdades Agricolas melhorarem
seu desempenho. SO neste item ¢ que aparece a competi¢do entre visdes diferentes de
ciéncia e de organizacdo de sociedade. Os rumos que eles propdem para Faculdades
Agricolas dependem da area de trabalho, posicdo ou ideologia dos respondentes, como
Bourdieu (1983 a e 1983b) explica para outros " campos ".

E importante dizer que essa ndo é uma visdo definitiva do processo, mas de
qualquer maneira aqui, podemos concluir os limites do conhecimento transmitido pela
UCD aos estudantes brasileiros. Ao mesmo tempo devemos ter claro que o processo de
transformac¢do, que as faculdades agricolas estdo passando pode ser um exemplo
importante aos brasileiros, mas ndo um possivel modelo definitivo e tnico, desde a visao
restrita, que mostraram os professores da UCD. Nesse sentido, cabe destacar a
recorréncia do tema meio-ambiente entre os professores, sendo que mesmo em diferentes

9,7

.~ 4 . .
“grupos de visdes”'" destaca-se esse tema como importante nos nossos dias.

™ Ver a introdugdo do Item 6, sobre os diferentes “grupos de visdes”.
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7.2 Entrevistas aos Professores da UC Davis.

7.2.1 Procedimentos

Uma série de entrevistas foi feita com Professores do CA&ES da UC Davis.
Foram entrevistas "ndo estruturadas", ao vivo e gravadas em audio, feitas entre maio e
setembro de 1999.

Depois do “questiondrio” respondido e analisadas as respostas, escolhemos alguns
professores para entrevistas pessoais. As escolhas foram de acordo com a caracteristica
da experiéncia do professor, com base nas respostas anteriores e informacdes de
terceiros; nesse sentido procuramos a abrangéncia de diferentes épocas de formacao;
nacionalidade e naturalidade, género; nimero de orientados brasileiros; tipos de respostas
e departamentos. Dos professores convidados inicialmente quatro ndo puderam ou nao
quiseram participar das entrevistas. No total foram feitas § entrevistas, com 12 horas de
gravacdo. As entrevistas foram transcritas apenas na parte em que os entrevistados
realmente referiam-se ao objeto de estudo, e esses fragmentos foram arranjados de acordo

com a categoria das respostas conforme esta exposto a seguir.

7.2.2 Historias de Vida

Procuramos identificar o tipo de formagao académica e experiéncia de vida dos
entrevistados, para contextualizar, sempre que possivel suas respostas. As historias sdo
absolutamente diversas, como se poderia esperar, ¢ em alguns casos refletem
substancialmente a abordagem ou forma de encarar a realidade.

O Professor Barry W. Wilson, por exemplo, manifestou-se dizendo:

“Estudei num Programa especial (...) para ndo perder tempo na High
School. Fui direto para o College em Chicago, mas usava meu tempo mais
para aprender a tocar Blues no piano do que para estudar. Depois me meti
no Jornal da Universidade, meu desempenho escolar era ruim e fui
convidado a me retirar da Universidade (...) também era o tempo do

Marcartismo e ficavam em cima da gente em Chicago.
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Fui para um tipico College na Pensilvania, onde tive nova
oportunidade e onde se ensinava de verdade. Mais tarde o mesmo Diretor
que me expulsou me convidou para retornar a Chicago.

Em Illinois, no Master, no primeiro dia de aula o professor me
chamou e perguntou o que eu estava fazendo ali, disse que se eu quisesse ser
cientista deveria formular perguntas para eu mesmo responder e me
convidou para trabalhar no seu laboratorio de Zoologia. Eu poderia ter sido
botanico ou qualquer outra coisa, mas foi por isso que escolhi zoologia.

A toxicologia veio anos depois. Minha tese de doutorado na UCLA
foi sobre divisdo celular, trabalhando com embrides de galinha. Por
causa disso fui contratado pelo Departamento (Avian Science). Iniciei
como Professor Assistente e comecei estudando as células dos musculos e
depois as nervosas em aves. Comegamos a perceber a presen¢a de
substancias quimicas, especialmente dos pesticidas organofosforados.

No meu laboratorio descobrimos a trajetoria dessas substancias e
passei a estudar toxicologia. Depois passamos a trabalhar também com os
efeitos dos pesticidas no meio ambiente.

Eu transitei em muitas dreas da ciéncia, sem duvida que isto me
ajuda a ter uma visdo ampla, mas porque toda essa trajetoria foi
cumprida ndo como diletante. (Wilson, 1999)

Destaca-se nesse pronunciamento a existéncia do programa especial para
antecipar a formagao de cientistas, que, com menor importancia, ainda existe nos EUA. A
forca da repressdo, no periodo “marcartista” ¢ outro destaque. Ja as possibilidades de
transitar por varios campos de conhecimento ¢ relevante, sobretudo no aspecto de que
esse transito ndo se cumpriu de maneira diletante, isso informa a importancia que se da a
seriedade do trabalho cientifico, muitas vezes confundida (infelizmente) com austeridade.
Por outro lado marca a liberdade académica que sera novamente tratada adiante.

O Professor Wilson nasceu em uma pequena cidade, transferindo-se depois para
uma cidade média. J& o Professor James Meyer diz:

“Nasci numa pequena fazenda em Idaho, e me lembro do especialista

em extensdo. Ele ajudava meu pai. Era um especialista em Extensdo da



143

Universidade de Idaho... Eles ajudavam em tudo, na produgdo, nas coisas de
casa, no processamento, e até na comercializacdo. E claro que naquele
tempo ndo existiam as grandes agroindustrias.” (Meyer, 1999)

Dessas raizes resultaram ndo s6 o profissional ligado ao meio agrario, mas
principalmente uma visdo da atuacdo profissional com destaque para a Extensdo
praticada pelas universidades.

Diferente ¢ a trajetoria do Professor Kyaw Tha Paw U, nascido e criado em New
York, filho de pais estrangeiros. Seu pai veio para os EUA para fazer o Mestrado e
acabou ficando, como funcionario das Nagdes Unidas. A respeito de sua escolha pela
ciéncia ligada a agricultura, diz o Professor:

“Escolhi esse campo porque me interessava pelo clima desde crianca
e quando estudei Geofisica tinha que optar entre geologia ou climatologia e
eu ndo gostava de geologia.

Fui para o MIT (Massachusetts Institute of Technology) porque é o
melhor do mundo em ciéncias. Eu gostava de fisica e matematica e queria ir
para a melhor escola. La os professores ndo ficavam preocupados com vocé,
se ndo entendia alguma coisa era sua culpa, problema seu.

Eu gostava de geofisica, mas ndo do que estavam fazendo em
geofisica. Desde muito tempo me interessava pelas questoes ambientais,
entdo vi que existia um campo bom de pesquisa em Bioclimatologia, juntando
clima e vegetagdo, dai passei a estudar agricultura.

Apesar de nascido e crescido em NY, fui para a agricultura e floresta
devido ao interesse na questao ambiental. (Paw U, 1999)

A visao desse professor destaca a idéia absoluta de que nos EUA estdo os
melhores centros académicos do mundo. Diferentemente a Professora Janet Monsem,
nascida na Inglaterra, com toda a formag¢ao na Inglaterra, exceto o Master que completou
no Canad4, sempre no campo da geografia humana e economica. Ela veio para os EUA ja
como professora e passou a interessar-se pelo desenvolvimento agricola nos seguintes
termos:

“Meus estudos sdo sobre as mulheres na agricultura. O fato é que as

mulheres fazem diferenca nas decisoes dos agricultores. Os homens
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tradicionalmente trabalham nas lavouras comerciais e as mulheres nas de
alimentagdo da familia, mas as mulheres influem significativamente no processo
comercial também. Esse comportamento é verdadeiro no Caribe, onde trabalho,
e também existe no Brasil.” (Monsem, 1999)

Ela acredita que as oportunidades cientificas estdo espalhadas pelo mundo e que a
visdo dos americanos ¢ muito autocentrada.

Entre os estrangeiros estd também o Professor Eric Bradford, nascido no meio
rural no Canada. Formado em Montreal, doutorado em Wisconsin. 20 anos de
experiéncia em programas internacionais. Seu campo de trabalho ¢ Genética e
Melhoramento Animal. Outro, o professor Hans Riemmann, nasceu na Dinamarca, onde
completou sua formagao até o grau de PhD.D, vindo para os EUA para o P6s-doutorado.

O professor Roberto Sainz ¢ considerado e considera-se uma excec¢ao. Nascido
em Havana, mudou-se para os EUA com menos de um ano de idade; aos trés transferiu-
se para o Brasil (Sao Paulo) onde viveu até os quatorze. De volta aos EUA, passando
antes por Puerto Rico, trabalhou como bracal em fazendas, de onde veio o interesse pela
Zootecnia, que abracou quando retornou aos estudos. Completou sua formagao nos EUA,
depois fez Pos-doutorado na Nova Zelandia e trabalhou alguns anos na Australia, de onde
retornou para Davis. Somente entdo voltou a ter contato com o Brasil, através dos
estudantes. No presente viaja com freqii€ncia para o Brasil onde atua como consultor de

orgaos de pesquisa.

7.2.3 Sobre o Ensino Agrondmico e a Universidade.

Sobre a organizagdo académica, institucional e o ensino de ciéncias ligadas a
agricultura os professores entrevistados manifestaram-se de forma dispersa. Cada um
segundo sua visdo e expectativas. O Professor Meyer, com sua longa experiéncia
administrativa’””, falou sobre as mudancas pelas quais passou o College, dizendo:

“O College de Agricultura teve seu nome mudado, incluindo Meio
Ambiente, devido ao impacto criado pelas cidades na produgdo de

alimentos. Na medida em que terras de boa qualidade para o plantio
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foram sendo compradas para a constru¢do de casas, com a atra¢do das
pessoas para as cidades, os problemas ambientais foram surgindo. A
agricultura depende dos recursos naturais, mais que outros ramos de
atividade. E preciso educar as pessoas sobre isso, ndo sé dentro das
escolas agricolas, mas no ensino em geral.

“Essa mudanc¢a no College foi devida a:

1. A agricultura é uma parte importante do meio ambiente. E
precisa estabelecer relagoes com este ambiente;

2. Nossos professores tém muito conhecimento acumulado em
areas como fisiologia animal, “ciéncia vegetal’, que pode ser aplicado em
questoes desse tipo.

Sem duvida que a Agricultura sozinha diminuiu a atratividade
para os alunos e ‘ciéncias ambientais’ amplia o interesse. Tudo isto
melhora o or¢amento dos departamentos. (Meyer, op. cit.)

Com relagdo a essa mudanga de perfil o Professor Hans Riemann quantifica a
“urbanizacdo” do curso de Medicina Veterinaria. Para ele “95% dos estudantes de
Veterinaria estdo interessados em pequenos animais”’. (Riemann, 1999)

De fato as necessidades de mudanca que levaram a estratégia do CA&ES rumo
as ciéncias do meio ambiente nao sao exclusivas do College da UCD, varios outros
centros nos EUA adotaram essa estratégia. No Brasil essa mudanga nao tem sido notada,
apesar da influéncia das Universidades Norte-americanas. Talvez a manutengdo do antigo
sistema se deva as diferengas nas condi¢des de um e outro pais, ou ao fato de que essa
influéncia nos ultimos anos tem sido mais no campo intelectual do que organizacional.
Outras duas possibilidades sdo: o sistema educacional brasileiro alcangcou maturidade e
personalidade proprias, ou ndo se despertou para esse tipo de dificuldade ou
possibilidade.

Outra preocupacao apontada por Meyer incorpora um fundamento epistemoldgico

na organizacao académica. Segundo esse professor:

> Professor James Meyer iniciou suas atividades junto ao Animal Science, cujo Departamento hoje se
abriga no edificio que leva seu nome (Meyer Hall). Ele foi Chefe do Departamento (“‘Chair”); Diretor do
College (“Dean”) e Administrador da UC Davis (“Chancellor”) até a sua aposentadoria.
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“E importante que na base da formacdo exista compreensdo geral.
Outra coisa importante que nos temos aqui, é que na Pos-graduagdo temos
os Grupos, entdo, por exemplo, no curso de nutrigdo ndo vém professores so
daquele Departamento. Nao sdo todos nutricionistas.

O Departamento de Quimica tem PhD em Quimica, mas o ‘Animal
Science’ ndo tem esse curso de Doutorado e sim em Fisiologia Animal,
Genética Animal, etc.... onde participam professores do Departamento de
Genética, por exemplo.” (Meyer, op. cit.)

O que se ressalta aqui ¢ a tentativa de modificagdo da abordagem cientifica rumo
a interdisciplinaridade. Esse tipo de mudanca combina elementos anteriores a extremada
especializacdo e novos fundamentos organizacionais. Esse processo serd abordado
adiante.

A insercao social da Universidade também foi apontada pelo professor, da mesma
forma como se preocupa com o retorno do investimento a origem dos recursos, com as
relagdes interinstitucionais € com a equiparagdo entre os “Professors”, os “Lectures” e os
“Extension Specialists”

“Lembro-me quando, hda muito tempo, existia um problema
relacionado ao crescimento das pastagens, detectado pelos especialistas em
extensdo junto aos fazendeiros, e tinhamos trés ou quatro professores
trabalhando juntos no assunto para dar resposta aos produtores.

O trabalho é financiado pelos impostos. O USDA mantém alguns
funcionarios trabalhando aqui na Universidade. Existem diferentes visoes
(institucionais), mas funciona, isto é bom.

Isto funciona em quase todos os Estados. E um bom sistema, tem
problemas é claro, mas funciona bem. Ndo had desvalorizagcdo de um

29

segmento. Os trés sdo equivalentes, mas com diferentes ‘back grounds’.
(Idem)
O Professor Riemann, também se preocupa com essas questoes, dizendo:
“Na UCD os ‘faculties’ tém obrigag¢do de ensinar, fazer pesquisa e
prestar servigos (extensdo). E importante manter as trés coisas juntas porque

uma coisa se aplica a outra. Infelizmente a UCD esta perdendo isso e ficando so
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com o ensino e a pesquisa. 25% dos professores antigos sairam nos ultimos
anos e os novos ndo estdo se preparando para essa forma de agir. Existem o s
especialistas em Extensdo, mas existe uma separagao.

A UCD se especializou como Universidade de Pesquisa. O professor tem
que publicar um minimo de ‘papers’ todo ano. Na hora da escolha entre duas
atividades os professores optam por aquela que pode resultar em pesquisa. Isto
poderia ser bom num pais pequeno e homogéneo, mas ndo aqui, com as grandes
diferencas regionais, ndo.

Nos EUA existem algumas institui¢oes que no Brasil ainda ndo tem,
como o centro de controle de doeng¢as em Atlanta, Georgia. Eles coletam
informagoes sobre as doengas em todo o pais e repassam para todo o mundo.
Isto ¢é importante sem duvida.

O USDA, o California Department of Food e a UCD trabalham juntos
no Programa de Alimentos Seguros.” (Riemann, op. cit.)

O Professor Sainz explica essas inter-relacdes, explicitando a formalidade com
que isso ocorre:

“60% do meu saldario é pago pelo Estado e 40% pelo Governo
Federal, como pesquisador da Estagio Experimental de Davis, pelo
Departamento de Agricultura (USDA), e nos somos avaliados pelo USDA.
Isso tem influéncia em tudo que fazemos. Nos temos uma missdo explicita de
desenvolver novos conhecimentos uteis para a produgdo e de levar isso até o
fazendeiro. Eu trabalho com extensdo também, trabalho com agricultores,
monto sistemas de difusdo de tecnologia. Isto é muito util porque nos temos
um vinculo direto. E aquele negécio de mdo dupla: eu tento levar novas
técnicas para o fazendeiro, mas ao mesmo tempo estou recebendo
retroalimentagdo sobre os problemas que eles estdo enfrentando, isso influi

no meu trabalho de pesquisa’ (Sainz, 1999) (grifo nosso)
Fica claro que interinstitucionalidade e a insercdo social t€ém formalidade e
exigéncia explicita, planejada; e que ainda existe, embora os dois professores

anteriormente citados, hd mais tempo na UC Davis, manifestem saudades dos ‘velhos
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tempos’. Por outro lado, Sainz, levanta diferencas entre o sistema dos EUA e do Brasil,
dizendo:

“...desde que eu mantenha um programa produtivo, que eu consiga
treinar estudantes, consiga dinheiro para pesquisa, consiga publicar
regularmente, eu tenho liberdade quase que total

...INos damos oportunidade para o estudante fazer o enfoque que ele
quiser, mas lembre-se que nosso sistema ¢ menos rigido (que o brasileiro). O
estudante de graduacdo e mestrado aqui tem algumas exigéncias, mas mais
de 30% do curriculo é decidido por ele proprio. Isto é util porque tem espago
para todo mundo trabalhar” (Sainz, op. cit.) (grifo nosso)

Ele se refere tanto a rigidez académica, quanto a profissional e corporativa, ja que
o contexto em que fala de sua liberdade profissional, como pesquisador, diz respeito ao

livre transito por diferentes areas de conhecimento, outras vezes referido.
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7.2.4 Transmissao de Conhecimento: a relagdo UC Davis — Brasil.

Essa questdao recebeu tratamento especial por parte dos entrevistados. Tratava-se
de aprofundar como os professores da UCD se relacionam com os alunos brasileiros.
Como transitam os conhecimentos, como eles se sentem em relagdo as diferentes
realidades, como vivenciaram essa experiéncia.

“Foi quando era Professor em Purdue, que tive meu primeiro
aluno brasileiro (Antonio Roberto Pereira), mas infelizmente perdi o
contato com ele...

O Brasil tem bons matematicos e fisicos, mas a minha experiéncia
é com pessoas fracas nessas matérias. Pessoas que vieram para ca
estudar bioclimatologia, mandadas pelo Governo, mas tinham pouco
conhecimento.

Esse conhecimento ¢ muito importante na nossa drea aqui. NOs
usamos muito os conceitos de fisica e matemdtica junto com os conceitos de
biologia. E muito dificil fazer um bom trabalho sem esse conhecimento
basico. Até as décadas de 60 e 70 ainda era possivel, mas agora esse
conhecimento tornou-se muito matemdtico. E 60% ou 70% da pesquisa.

Muitas pessoas querem trabalhar nessa drea com forte conhecimento
de biologia, mas isto ndo é suficiente. A tecnologia de computacdo é a
principal ferramenta agora. Isto é um problema em outros paises onde os
equipamentos chegam a custar 10 vezes mais.

Eu entendo que as pessoas tenham outro tipo de formagdo, mas
devem se dirigir a outra area. Isto ndo diz respeito so aos brasileiros, e é
apenas parte do problema.” (Paw U, 1999)

Nota-se, na fala do professor, que ha uma preocupagdo académica, com relagdo ao
conhecimento dos fundamentos cientificos para a sua area, da mesma forma que se
preocupa com as mudangas ocorridas nos ultimos anos na abordagem do conhecimento e
suas principais ferramentas. Ele faz questdo de valorizar o nivel intelectual dos brasileiros
no seu campo especifico, mas deixa clara a descontinuidade da cooperagao cientifica com

relacao ao ex-aluno.
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Também valorizando o conhecimento dos brasileiros se manifesta o professor
Riemann:

“O conhecimento cientifico no Brasil é de alto nivel, mas o acesso a
tecnologia é mais dificil do que aqui. E mais dificil conseguir equipamentos
atualizados, instrumentos para laboratorios... mas as pessoas que trabalham
nas industrias podem ter os mesmos equipamentos que os colegas daqui...

E claro que vocé pode desenvolver equipamentos proprios ld, mas
ndo sei se é possivel por causa do mercado. Os fabricantes norte-americanos
ja tém que competir com os japoneses e europeus. Uma empresa brasileira
que desenvolva esse tipo de equipamento precisaria de mercado.”
(Rienemann, op. cit.)

Assim, a questdo dos recursos estruturais ¢ mais uma vez abordada e apontada
como justificativa para o envio de brasileiros aos EUA. O professor Hans mostrou um
bom conhecimento da realidade brasileira, desde sua disposicao inicial: “4 primeira vez
que fui convidado a dar um curso no ITAL (Instituto de Tecnologia de Alimentos) em
Campinas, eu fui para a biblioteca estudar tudo que havia sobre o Brasil.

Ele citou o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no Brasil, mas nunca
esteve num assentamento. Reconheceu que nao ha esse tipo de problema nos EUA, como
forma de indicar as grandes diferencas entre ambas as nagdes; e continuou:

“E impressionante a diferenca entre os produtores (de aves) do Brasil
(SC) e os dos EUA. Aqui as fazendas sdo de 200 mil aves em média. Os
agricultores no Brasil cuidam das aves, da produc¢do de graos e de produtos
para o consumo familiar, mas conseguem manter boa qualidade do produto.

A Sadia tem 15 mil contratos de fornecimento em Chapeco. Isto é
muito. E possivel produzir alimentos seguros naquelas condi¢ées. A Sadia
ndo tem problemas de salmonela. Educagdo é importante nesse aspecto e a
Sadia mantém um programa de educag¢do para essas pessoas.

Aqui existem ambos, contratos e produgdo direta. O custo da terra
aqui ¢ menor, mas precisa ter escala economica, por isso sdo grandes

fazendas.” (idem)

A Professora Monsen, que também esteve varias vezes no Brasil diz:
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“Ouwvi falar do Movimento das Mulheres Agricultoras (no Brasil)
numa Conferéncia em Sdo Paulo, mas ndo sei muito sobre isso ndo. O
Movimento Sem Terra é uma coisa absolutamente fora da realidade norte-
americana.

E dificil entender a realidade para quem ndo a viveu. Eu fui
responsavel pelo ensino de uma disciplina sobre o Brasil e via que a maioria
das pessoas ndo sabia sobre o que eu estava falando, ... coisas simples.

Mas as diferencgas regionais no Brasil também sdo muito grandes.
Entre Sdo Paulo e Amazonas, por exemplo.” (Monsem, op. cit.)

E continua, admitindo que sua visdo ¢ diferente de outros professores; ““ ndo por
ser Inglesa, sim porque ndo sou americana”. Ela argumenta com firmeza, que seria
melhor enviar brasileiros para outros paises, confirmando o que respondera no
questionario.

“Eu disse que é melhor o Brasil enviar os estudantes para a Europa,
porque existe maior tradi¢do de troca de informagoes entre a Europa e o
Brasil do que com os EUA e o Brasil. Meus avos, por exemplo, foram morar
la. Entdao ha maior identidade por causa dessa tradigdo.

Com relagdo a Australia é porque as realidades se assemelham mais.

Nos EUA ndo se importam com os outros paises. Eles estdo voltados
para si mesmos, ndo importa se vocé vai voltar para o seu pais depois. Essa é
minha experiéncia vivendo e lecionando aqui. Para os EUA ndo interessa
nada de fora, a menos que seja no interesse dos negocios.

Existem conhecimentos uteis sobre agricultura que podem ser levados
daqui, mas os sistemas agricolas sdo muito diferentes. Solos, clima, politicas
publicas. Nao é facil transferir os produtos da Engenharia Genética, por
exemplo, para outros paises. Para introduzir essas coisas é extremamente
complexo. E preciso entender a Politica, etc. ...

Eu ndo aprendi nada no Brasil porque estava ld ensinando. As
pessoas aprendiam com facilidade. Eu estava ensinando técnicas de
computagdo para técnicos do Governo (IBGE), gente interessada e

capacitada. Mas aprendi muito sobre a tecnologia agricola usada la. Eva o
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periodo do Regime Militar e eu tinha de conversar com cuidado com meus
alunos e isso atrapalhou muito.” (idem)

Esse depoimento ¢ muito importante, porque traz uma visao critica vivenciada
com intensidade e teorizada. A professora abre as portas para o debate que deveria ser
intenso no Brasil, mas, como veremos adiante nos depoimentos dos professores da
UFRGS, nao é.

O Professor Sainz aborda a questao de outra forma:

“Minha percepgdo é de que a maioria, o professor tipico americano,
pensa que os estudantes que vém dos paises do Terceiro Mundo (eu ndo
colocaria o Brasil nessa categoria) tém muito pouco a oferecer em termos de
informagdo e tecnologia...

O nivel dos estudantes brasileiros é excelente, tecnicamente, por
exemplo, mas existe uma grande varia¢do. Eu ainda estou aprendendo a
distinguir a origem dos estudantes, quais sdo as escolas mais exigentes, quais
sdo as universidades brasileiras que preparam melhor. Tive estudantes da
USP que sdo de primeira linha, competitivos em qualquer ambiente; da
Federal de Minas Gerais, outras federais também muito bons. Ja tive alguns
de algumas escolas particulares que realmente... custou muito trabalho para
trazé-los ao nivel onde poderiam aproveitar o que nos temos aqui... Ja
mandei de volta (alguns)... e olha que sou uma excegdo, porque sou capaz de
interagir com o estudante brasileiro. Sou capaz de um relacionamento mais
amigavel e de me comunicar melhor, mas tem que ter bom conhecimento de
Inglés, tem que ter boa formagdo para acompanhar as disciplinas. Vocé nao
vai ajudar o estudante deixando ele aqui boiando. Todo mundo perde tempo.
(Sainz, op. cit.)

E interessante a distingdo entre as universidades brasileiras, apontada
espontaneamente pelo professor.

Meyer acredita que o conhecimento entre os paises pode transitar sem problemas,
para ele: “Os animais aqui e la sdo os mesmos, também as plantas. Uma pesquisa feita

nos EUA é aplicavel no Brasil. A pesquisa em nutri¢do animal ou fisiologia é a mesma.
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O ambiente é diferente, mas genética, fisiologia, etc. sdo aplicaveis em qualquer
lugar...” (Meyer, op. cit.)

Em tom bem humorado, coloca uma questdo importante: “Vocé estd querendo
mudar nossos professores... Eles falam inglés e estudam agricultura e zootecnia.”
(Idem). Isto é, o compromisso dos professores da UC Davis, na sua visdo, ¢ com seu
Estado, seu pais, sua cultura, sua economia, etc. Nesse caso o professor norte-americano
parece reforcar os argumentos da professora Monsen.

Por outro lado, o Professor Bradford diz: “Tenho estudantes de dez paises, para
mim é importante saber o que se passa nesses paises.” (Bradford, op. cit.)

Concordando com a idéia de que o conhecimento pode ser transferido, mas as
condi¢gdes ambientais ndo sao menos importantes, argumenta o Professor Wilson:

“O comportamento de um pesticida na Florida (clima subtropical)
deve ser semelhante ao do Brasil. Ndo conhego a sua geografia, mas a
resposta é que os estudos que eu fago em toxicologia ndo tém um lugar
especifico na natureza. Toxicologia, como farmacologia, preocupa-se com
o impacto quimico no ambiente, nos animais e nas plantas. A temperatura
em que um trabalhador agricola se expoe ao agrotoxico (100 F na
California) é importante. Essas coisas sdo especificas, mas para qualquer
lugar do mundo.” (Wilson, op. cit.)

Ele discute ainda a questdo das relagcdes sociais que transitam junto com o
conhecimento, trazendo uma interessante abordagem. Diz esse professor:

“Conhecimento pode ser uma forma de poder, mas também pode
ser uma mercadoria. De nada adianta eu produzir algo se ndo ha ninguém
para comprar. O conhecimento que eu produzo quero mostrar para o
mdaximo possivel de pessoas.

Nas empresas alguém pode ter interesse em reter conhecimento,
mas por pouco tempo. Quando ensino (treino) alguém, na verdade estou
fazendo um investimento no crescimento de todos nos. Quanto mais se

investe mais se pode ganhar.
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Nao sdo todas as pessoas que pensam assim. Talvez ndo existam
pessoas o suficiente pensando assim, mas nunca vi um professor de
Agronomia reter conhecimento para si.” (idem)

E semelhante a opinido de Bradford
“Essa é uma importante questdo. Conhecimento ndo é so poder, é

potencialmente universal. Nao se pode reté-lo.

O cientista agricola quer ver o sucesso da agricultura em todo
lugar. A estabilidade politica do mundo depende do suprimento
alimentar... O desenvolvimento da economia em geral depende do
desenvolvimento agricola. Os paises desenvolvidos querem exportar,
como fazé-lo se no Brasil, China ou México ndo existir dinheiro para
comprar.” (Bradford, op. cit.)

Apesar de ingénuo o pensamento desses professores carrega um sentido ético
profundo. Outro professor opina diferentemente, reconhecendo a nao neutralidade do
conhecimento:

“A cultura intrinseca ao conhecimento cientifico é uma questdo
dificil. As aproximagoes quantitativas sdo mais objetivas e explicitas,
dificultando esse repasse. O problema é o acesso a essas informagoes...
Mas por tras de tudo isto estdo as pessoas. A falta de conhecimento pode
ser perigosa devido ao poder as necessidades tecnologicas...

O problema ¢é de educagdo, precisamos ensinar aqui mais
conhecimento basico. Vocé ndo precisa estar sempre de mdao com a alta
tecnologia. Vocé pode usar baixa tecnologia, mas sendo esperto. Vocé
pode usar um manometro comum ao inves de um digital e fazer bons
trabalhos.” (Paw U, op. cit.)

Mas o Professor entra em aparente contradigao:

“Fazer ciéncia basica hoje ndo é facil sem equipamentos, porque a
ciéncia depende da tecnologia, o conhecimento é dependente da
tecnologia. Eu posso testar os postulados de Einstein, posso testar

conceitos, mas com equipamentos caros.
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O proprio conhecimento ambiental depende de tecnologia.
Simulagoes em computador ndo eram possiveis até o desenvolvimento de
algumas ferramentas, a estatistica também. Sdo exemplos importantes que
podem ajudar na questdo dos impactos ambientais.” (idem, ibidem)

Uma coisa ¢ a observagdo, que faz o professor, com relagdo a dependéncia da
ciéncia em relagdo a tecnologia; outra ¢ em relagdo as transformacdes do tipo de saber
requerido neste final de século e a necessidade de mudanga no enfoque do conhecimento
a ser transferido (fundamentos). O professor Wilson também argumenta sobre isso,
dizendo que “para se tornar um toxicologista é preciso estar treinado em quimica
fundamental, fisiologia, ecologia, etc.... (Wilson, op. cit.); ou seja, conhecimentos
cientificos basicos.

O Professor Bradford reforca, e coloca a questdo da insercao social, dizendo:

“Os conhecimentos utilizaveis fora daqui sdo os conhecimentos
basicos. Genética fundamental, estatistica, ...Alguns conhecimentos
tecnologicos também sdo universais. Em meu campo, por exemplo, as
técnicas de avaliagdo racial podem ser aplicadas em qualquer lugar... se
bem que algumas caracteristicas podem ser importantes aqui, mas nao
la...

O desafio é aplicar tecnologia para esses produtores (pequenos
agricultores, sem terra, etc.). Os grandes e as corporag¢oes empresariais,
como temos nos EUA adotam tecnologia com facilidade.

Esse ¢ um treinamento importante, entender a relagcdo entre a
produgdo e o ambiente em que ela se da. Trabalhando em laboratorio o
sistema de produ¢do ndo interfere, nem pode ser entendido.” (Bradford,
op. cit.)

Assumindo uma posi¢do a0 mesmo tempo critica e eqiiidistante diz um professor:

“Eu acho que vocé tem que ter muito cuidado com isso, porque o
modelo tradicional... era de que toda a tecnologia fluia do Norte para o
Sul; do Hemisfério Norte para os paises pobres do Hemisfério Sul, mas
esse modelo tem varios defeitos graves. Existem inumeros exemplos de

tecnologias do Norte que fracassaram no Sul. Na minha drea, por
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exemplo, todos os modelos de manejo de pastagens do Norte tém
fracassado no Sul por problemas de deficiéncias no solo, problemas
ecologicos e da vegetagao.

Hoje, nos estamos vendo uma inversdo, todas as tecnologias de
ponta estdo surgindo dos proprios paises tropicais. Cuba é um exemplo,
hoje ¢ um modelo nessa drea de pastagens para toda a América
Latina...Obvio que depende da drea. Em se tratando de biotecnologia,
um pais em desenvolvimento como o Brasil nunca vai ser fornecedor
desse tipo de tecnologia.” (Sainz, op. cit.)

As possibilidades de executar um bom trabalho de pesquisa nas condigdes da
UCD sao muito grandes, como apontou o Professor Paw U; e isso seduz boa parte dos
cientistas, alguns inclusive a ndo retornarem ao pais de origem. Também gera outro tipo
de dificuldade, como aponta Monsem:

“A questdo da publicagcdo sem duvida é um problema. Eu, mesmo
aqui, posso estar fazendo um bom trabalho com as comunidades de
agricultores no Caribe, mas ainda que seja reconhecida la e meus
trabalhos auxiliem aquelas pessoas, serei criticada se ndo publicar nas
revistas aceitas pela comunidade cientifica. O mesmo deve acontecer no
Brasil.

Meu sobrinho (brasileiro), quando estava estudando aqui, teve
problemas. Seu interesse era por problemas que afetavam o Brasil, mas
eles queriam que publicasse, ao mesmo tempo seus trabalhos ndo tinham
interesse para as publicagoes norte-americanas. (Monsen, op. cit.)

O problema aqui estd relacionado a uma espécie de corporativismo do meio
académico, que “publica para seus pares”, que também ocorre no Brasil. Também se
refere a adequacdo do conhecimento adquirido no exterior, nesse sentido relembra
Bradford:

“No Programa de Marrocos os estudantes estudavam ld, mas
tinham que cumprir as exigéncias da Universidade dos EUA.

O Programa acabou, acredito que porque depois de treinar cerca

de 100 professores eles agora podem continuar treinando outros sozinhos.



157

O estudante de Marrocos ainda vem aos EUA, mas o contrato entre a
Universidade e o USAID acabou. Acredito que foi um sucesso porque os
estudantes trabalhavam em projetos de interesse do seu proprio pais.

Eu me lembro de um estudante do Chile, em Minesotta, que
estudava suplementagdo mineral para ovinos. Isto tinha importdncia nas
condigoes de criagdo de Minesotta, mas ndo tinha nenhuma importancia
para o Chile. Quando voltou para seu pais ele nunca mais trabalhou com
aquilo.” (Bradford, op. cit.)

Na sua fala o entrevistado traz a tona a questdo da continuidade e da autonomia
dos programas de treinamento, que foi objeto de preocupagao mais evidente entre ndés no

passado.

A questdo das dificuldades de comunicac¢do e do idioma foi colocada em pauta
por alguns professores.

“Deixe-me falar sobre a importdncia da lingua. Até os 32 anos eu
gaguejava e nos meus primeiros anos aqui em Davis eu era um dos
negociadores junto aos estudantes. Era suficientemente jovem para
entender o “coragdo” dos estudantes e maduro o suficiente para ter a
mentalidade dos professores . Mas eu ndao podia gaguejar em frente a 5
mil pessoas. Entdo, aprendi a importancia de falar (comunicar), ndo nos
livros, mas de minha propria frustragdo. Sem o dominio do idioma sou um
deficiente. Quando vou conversar com os agricultores de origem
hispdnica, eles ndo confiam em mim porque ndo falo sua lingua. Eles
estdo certos nesse ponto.” (Wilson, op. cit.).

Dessa forma, procura demonstrar a forga e a importancia do idioma no processo
de transferéncia cientifica e tecnologica. Assim também se manifestou a professora
Monsem.

“O Brasil tem muitos bons Gedgrafos... Eu adoro o Milton
Santos...Ele é muito conhecido em todo o mundo. Ai esta a importdncia da
lingua. Ele pode se comunicar em varios idiomas. Eu adoro Portugués,

quero voltar ao Brasil para praticar, mas é uma lingua pouco conhecida.
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Eu até me sinto culpada pela hegemonia da lingua Inglesa e pela
vantagem relativa que isso nos da, mas também posso me comunicar em
Francés e Espanhol.” (Monsen, op. cit.)

O professor Bradford coloca a discussdo num patamar diferente, para ele ¢ importante a
troca de informagdes:
“Na UCD temos um bom ‘Sabbatical Program”®, a maioria das

universidades tem, mas acho que na UC é mais abrangente. Se vocé der
uma percorrida pelo College, e acho que por todo o Campus, vai
encontrar gente que ja esteve acho que em toda parte do mundo.

Muitos professores da UC Davis tém experiéncia internacional...
Minha observagdo é que esses fazem um trabalho melhor com os
estudantes internacionais de Pos-graduacgdo, porque conseguem entender
e se relacionar melhor.

Nos temos trés professores estrangeiros neste Departamento que
sdo bilingiies. Eu mesmo ja ndo sei falar Francés... ja estou ha quarenta
anos aqui, mas o que sabia me ajudou no Marrocos. Em outros paises
americanos se faz até piada, dizendo que algumas pessoas sabem falar
trés linguas, sdo trilingiies; outras duas linguas, sdo bilingiies; e outras
uma so, sdo norte-americanos (dos EUA)...

Acho que quando um estudante estrangeiro vem para uma
universidade norte-americana seu orientador deveria sempre ser alguém
com experiéncia internacional. Isto seria util no entendimento, como no
Programa que descrevi.” (Bradford, op. cit.)

Dessa forma co-responsabiliza a comunicagdo entre os que vém e os que recebem
os estudantes, da mesma forma como valoriza a questdo da troca de informagoes:

“Meu primeiro trabalho internacional foi no Suddo, ainda na
década de cinquenta. Eu trabalho com ovinos, genética. As ovelhas la
tinham caracteristicas diferentes das daqui. Esse material genético me

interessa... para um geneticista essa diversidade é importante...

7® Trata-se de uma espécie de Licenca Prémio, que acaba funcionando como um Programa de Pés-
doutorado, o qual incentiva os professores a irem para outros paises como pesquisadores visitantes.



159

No Quénia aprendi sobre as disponibilidades de varias plantas
para alimentagdo animal e sobre varias doengas e seus programas de
controle. Bem, tudo isto é importante.” (Idem)

Embora a idéia de troca de informagdes ndo se coloque nesse caso no plano
intelectual, o que se destaca ¢ que o isolamento cultural ndo ¢ bem visto por esses

professores.

7.2.5 O Futuro da Agricultura e da Ciéncia Agréria.

Para onde caminha a agricultura de uma forma geral e, em especial, para onde
caminha o conhecimento e o ensino agricola? O futuro tende a aproximar ou diferenciar
ainda mais os paises em questdo? Essas sdo questdes gerais, que os professores
entrevistados responderam com liberdade de abordagem.

“O futuro ¢ seguro. A questdo é saber que tipo de agricultura
teremos. Os erros de hoje serdo cobrados amanha. Isto é assim desde os
tempos biblicos. Precisamos criar uma agricultura sustentavel pois temos
um pequeno planeta e muita gente para alimentar.

Nao sei se meu trabalho ajuda na transformag¢do da forma de se
ver as coisas. Em pequena escala sim, mas ndo tenho uma missdo nesse
sentido, apenas desafios...” (Wilson, op. cit.)

Monsem preferiu uma abordagem socio-economica:

“Se olharmos o exemplo da Nova Zelandia, onde foram suspensas
todas as formas de subsidio aos produtores e, apesar das dificuldades
iniciais, eles espantosamente sobreviveram, podemos ver que a
agricultura pode ter um futuro diferente. Mas os subsidios continuam
existindo nos EUA, no Japdo, em todo o mundo.

Temos uma dificil transi¢cdo a fazer. Precisamos de pequenos
fazendeiros produzindo ecologicamente.

As pessoas estdo mudando a concepgdo de consumo. Os EUA tém
dificuldade de exportar carne bovina porque todo mundo desconfia que
tem antibioticos, etc....Na Europa, no Japdo querem garantias cientificas

sobre a seguranga dos alimentos.” (Monsem, op. cit.)
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Essas transformag¢des no mercado irdo moldar a agricultura do futuro. E um
mecanismo muito poderoso, argumenta a professora.

“Minha opinido é que paises como o Brasil podem se beneficiar
por utilizar tecnologias brandas. Podem inclusive demonstrar para o
mundo como é possivel produzir organicamente” (Monsem, op. cit.)(Grifo
nosso).

Paw U também argumenta nesse sentido, quando diz: “Os paises do terceiro
mundo podem beneficiar-se, porque estdo mais proximos da natureza” (op. cit.). E dificil
saber a forca dessa idéia, mas sem duvida denota uma visdo diferenciada em relagdo aos
“mundos” contemporaneos.

A idéia de que o mercado de consumo estd se modificando; e de que essas
mudangas determinam o futuro da agricultura ¢ compartilhada por outros professores. Em
seus termos, e procurando demarcar diferencas entre o Brasil e os EUA, diz outro
entrevistado:

“Cada vez mais temos que nos preocupar com a sustentabilidade.
Primeiro com a alimentacdo, mas cada vez mais com sustentabilidade.
Vocé tem que perceber que estamos fornecendo alimentos para uma
populagdo cada vez mais urbana, que aqui ja esta mais desligada da
tradi¢do do campo. No Brasil ainda existe esse vinculo, se o jovem ndo
vem do meio rural o pai ou avé veio. Na Europa menos ainda.

Essa populagdo wurbana tem outras prioridades e outras
tolerancias. Por exemplo, os europeus sdo muito menos tolerantes na darea
de bem estar animal que os americanos. No Brasil isso nem entrou no
radar do consumidor ainda, talvez esteja entrando agora.

Entdo, nds temos fatores de prote¢do do meio ambiente, de
sustentabilidade, do bem estar animal. O Brasil estd muito atrasado nisso.
E uma coisa que tem que ser estudada e difundida, e a difusdo é uma drea
tem muito o que fazer” (Sainz, op. cit.)

Mas essas mudangas de comportamento de mercado parecem nao se deslocar num
unico sentido, e abrem o espago para as disputas de hegemonia no “campo” do

conhecimento e do ensino agricola.
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“Os agricultores estdo se organizando, ndo para a produ¢do
orgdnica ainda, mas com menor uso de pesticidas e em sistemas mais
biologicamente diversificados...Fazendeiros e a comunidade cientifica
trabalhando juntos é possivel fazer frente ao mercado, mas ainda é uma
longa estrada...

O grande ‘agribusiness system’ esta por traz da forma
convencional de fazer agricultura; eu sei disso, mas as pessoas estdo
ficando mais exigentes. Estive alguns meses na Irlanda e percebi a
dificuldade das pessoas na Europa, especialmente na Inglaterra, em
aceitar os produtos da engenharia genética.

A doenca da ‘vaca louca’ deixou as pessoas muito preocupadas.
Adolescentes e jovens pegaram a doenga comendo carne bovina. Nado
ficou clara a participa¢do das ragoes e dos aditivos quimicos nessa
doenga. Mas pessoas acabaram morrendo. O sistema oficial de controle e
seguranga dos alimentos ficou desacreditado. Os alimentos que vém da
engenharia genética sdo chamados de ‘Frankstein food’. As pessoas estdo
muito sensibilizadas por essas coisas e ndo querem consumir alimentos,
que contenham soja dos EUA. Neste momento, quando o agricultor coloca
a semente na terra, visando o mercado ‘alem mar’, é bom ter cuidado com
essas coisas.

Ha cinco anos atras os consumidores ndo estavam preocupados
com essas coisas.

Nos ultimos anos o USDA esta regulamentando os chamados
‘alimentos orgadnicos’. Eles incluiram alimentos que recebem radiagdo e
os Organismos Geneticamente Modificados, e mais de duzentas mil
pessoas se manifestaram, dizendo ndo. E uma grande responsabilidade do
Governo...O USDA estd sob pressdo, pois as empresas de Agribusiness
querem incluir os OGM’s, dizendo que ndo tem pesticida. O Governo esta
na linha de tiro.

Eu ndo tenho bola de cristal, mas o orgdnico tem maior apelo (de

mercado) que os geneticamente modificados; e suspeito que as empresas
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terdo dificuldades para manter as grandes fazendas, monoculturas e os
grandes aviarios...” (Liebhardt, 1999)
O mercado ¢ apontado também como responsavel por mudangas importantes no
enfoque e na abertura de areas de atuagdo e de estudos cientificos:

“Safety Food”’ é uma tentativa de estar certo de que o alimento é
seguro para a alimenta¢do humana. Esta fun¢do inicia nas condigcoes de
produgdo, colheita, processamento e ainda na prepara¢do. Todos tém
responsabilidade para chegar a uma alimenta¢do segura.

Todos demandam alimentos seguros e toda vez que ocorre um
problema isto vai parar na imprensa e causa problemas para a industria...

Esse tipo de trabalho ja existia hd algum tempo. Mas, na
realidade, foi nos anos 60, quando a industria Pillsburgy de Alimentos foi
solicitada a produzir comida para os astronautas irem para o espago, que
precisava ser absolutamente segura. Essa companhia decidiu adotar uma
série de procedimentos para garantir essa seguranga. Esses novos
procedimentos foram chamados Hazard Analisis Control Critical Point —
HACCP (Anélise e Controle do Ponto Critico de Risco).

O fato é que quando a NASA solicitou o fornecimento desses
alimentos, eles verificaram a insuficiéncia de seguranga disponivel. Entdo
decidiram monitorar todo o processo para identificar os pontos criticos
para a seguranc¢a dos alimentos. Era preciso ter 100% de controle.

Recentemente esse método passou a ser adotado pelas industrias e
o FDA”® vai colocar todos os alimentos sob controle (ndo apenas carne,
leite, etc.) até o ano 2000.

Ao mesmo tempo tivemos a interveniéncia da WTO (World Trade
Organization), com a internacionalizagdo dos mercados, determinando
parametros para que os alimentos possam ser comercializados e

consumidos em qualquer lugar ...

77 «Safety Food” é uma abordagem técnico-cientifica que diz respeito 4 seguranca dos alimentos; isto é,
qualidade dos alimentos. Nao deve ser confundida com Seguranca Alimentar, que trata da questdo
econdmica e politica referente a estoques reguladores, estratégicos e abastecimento.



163

Companhias brasileiras, como a Sadia Concordia, implantaram o
sistema HACCP nas suas novas plantas. E 6bvio que é porque a Sadia
exporta... para paises como Alemanha, Italia e Japdo. Para essas
exportagoes é necessario um documento que diga, OK esse alimento é
seguro, mas o sistema é muito caro.

Existe um codigo internacional para os alimentos, desenvolvido
por organizagoes internaciondais.

Esse ramo de atividade (seguranga dos alimentos) estd em
crescimento, porque 0s negocios internacionais estdo em crescimento.

O Brasil importou palmito em lata da Bolivia e algumas pessoas
pegaram o botulismo. Como os bolivianos produziram isso? Eles
simplesmente dizem que foi um acidente. Esse tipo de acontecimento faz
com que aumente a necessidade de controle internacional.

(...) Ha um paradoxo sim, entre a seguran¢a e a disponibilidade
do alimento, até mesmo nos EUA, onde acho que temos 10 milhoes de
pessoas que ndo tem dinheiro para comprar comida, mas sdo questoes
separadas. E uma questdo politica e social que todos tenham o suficiente
para comer.” (Riemann, op. cit.)

Entre vérios pontos interessantes na fala do Professor Riemann destaque-se a
forca do aparelho de Estado. No caso, vem da necessidade de um programa do Governo
(NASA) a criagdo de um vasto campo de conhecimento e uma nova especialidade. Fica
clara a capacidade de indugdo do Poder Publico; e mais uma vez na defesa dos interesses
dos “consumidores”:

“Em dois cursos que dei aqui tive 25 alunos em cada. Isto é
bastante para as condi¢oes da UCD; mas ndo existe um programa
especifico de Pos-graduagdo nessa adrea... As industrias ndo contratam
muita gente com formagdo nessa drea, a maioria vai trabalhar em orgdos

do Governo Federal ou do Estado.” (Idem)

" Food and Drugs Administration — érgdo do Governo Federal do EUA responsavel pelo controle e
fiscalizag@o do comércio de alimentos e medicamentos.
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A preocupagdo ambiental ¢ presente em quase todos os depoimentos, embora a
abordagem se diferencie.

“O problema da poluicio é grande na California, pela
acumulagdo localizada de dejetos. Isto estd sendo muito discutido.

As condigoes de criagdo afetam a qualidade do alimento. Além do
problema da competi¢do do animal (ra¢do) com o homem pelos grdos.

O problema da agricultura sustentdvel, sem pesticidas etc., é o
mercado. Hoje 20% dos alimentos produzidos nos EUA tém essa origem e
custam 15% a mais. Quantos podem pagar essa diferenga. Em 20 anos
teremos que dobrar a produgdo de alimentos no mundo e isto depende da
engenharia genética.

Eu considero que os transgénicos trazem riscos ambientais, de
espalhar genes, mas ndo risco para o consumo humano. O problema é que
a Monsanto tem o monopolio hoje.

Se ndo tivesse existido a Revolugdo Verde a India ndo conseguiria
alimentar o quase 1 bilhdo de pessoas que tem la hoje.” (Idem, ibidem)

As diferengas se demarcam mais na medida em que se discute o tratamento da
questdo ao nivel da producdo. Se o Professor Riemann defende o principio da Revolugao
Verde, outra é a visdo do Coordenador do Programa de Agricultura Sustentavel.

“Basicamente existem duas formas de fazer agricultura, que se
originam de formas diferentes de ver o mundo. A agricultura sustentavel
procura trabalhar com a natureza, com um sistema o mais natural
possivel. A agricultura convencional tenta controlar e dominar a natureza.
E uma forma de ver o mundo que vem desde Francis Bacon e Reneé
Descartes.

...a utiliza¢do de uma ou outra forma depende do tipo de questdo
que se pretende responder. E mais importante conhecer todo o sistema do
que uma pequena parte...

A biotecnologia tenta controlar e dominar a natureza com técnicas
apuradas, no nivel molecular. E o mesmo tipo de ciéncia, as mesmas

pessoas que introduziram os pesticidas, a mesma mentalidade. Nos
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tentamos trabalhar com a natureza e isto é possivel. Admitindo que se
conhece pouco do sistema por inteiro, devemos interferir o minimo
possivel. Isto é respeito a natureza. A biotecnologia ndo incorpora os
impactos sociais e ambientais da intervengdo, porque procura responder a
questoes especificas.

Hda mais gente no “campus’ trabalhando com biotecnologia do
que com agricultura sustentdvel ou pesquisa de longo termo. Existe uma
grande diferenca entre a visdo de longo prazo e a imediata. Hoje os
estudantes estdo sendo treinados em biotecnologia e vao trabalhar nas
empresas de biotecnologia, mas a mentalidade se modifica aos
poucos...” (Liebhardt, op. cit.)(Grifo nosso)

Esse discurso procura demarcar as diferengas de fundo entre ambas visdes. Trata-
se da ruptura paradigmatica. E importante destacar nesse ponto as diferencas que
colocam em ‘“campo” os ortodoxos e¢ os heterodoxos, qualificados pelo professor
Liebhardt. Ele deixa claro, que estdo em jogo formas diferentes de ver o mundo, a
agricultura e a ciéncia. Essa tentativa as vezes ¢ desqualificada pelos que dela ndo
compartilham, como:

“As pessoas que trabalham com agricultura sustentdavel pensam
em destruir a tecnologia... Essa destrui¢do as vezes se volta contra a
matematica, a fisica, conhecimentos basicos. Infelizmente, porque esse
tipo de agricultura precisa de mais estudo também.

Eu ndo trabalho com o Programa de Agricultura Sustentavel,
porque tenho as mados atadas ao programa de informagoes (extensdo).
Trabalho com impactos climaticos usando equipamentos sofisticados (1/4
de milhdo de dolares), o que ajuda no embasamento cientifico da
agricultura sustentavel.

Na minha opinido a questdo do impacto ambiental é politica.
Quando uma industria faz o que quer, ndo se importando com o impacto
ambiental... o sistema politico pode concordar ou se opor, mas o sistema
permite esse comportamento egoista de querer as coisas agora, dinheiro

ja, etc.... Mas no ambiente a gente coloca as coisas em termos de dez,
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vinte, trinta anos. Isto é terrivel, mas a visdo de curto prazo é de no
mdximo dez anos.

Os problemas ambientais ndo irdo acabar. A populagdo aumenta.
Teremos que enfrentar muitos desastres ambientais antes de mudar essa
visdo de curto prazo. Mas sou otimista, so depois de alguns desastres na
natureza, é que as companhias vao mudar seus conceitos.

Cientistas sdo politicos também, mas sdo manipulados pela
politica. Mesmo que vocé saiba o que acontece é dificil provar na Corte.
As vezes se pensa que algo pode acontecer, mas ndo acontece, a natureza
muda.

A consciéncia ambiental ndo esta aumentando nos EUA. Pessoas
da minha geragdo, dos 60 — 70, estavam mais preocupadas do que meus
estudantes de hoje. Eles ja nasceram depois das lutas dos 60 (mulheres,
direitos civis, etc.). Era tudo ao mesmo tempo e isto ajudava na formag¢do
da consciéncia, no abrir as cabegas. (Paw U, op. cit.)(Grifos nossos)

O depoimento do Professor Paw U, mostra como a questdo ndo se resume a
sensibilidade, ou a importancia atribuida ao tema (no caso a questdo ambiental). A forma
de aproximacdo ao tema, do ponto de vista cientifico, ¢ que determina o comportamento
“conservador” ou “subversivo”’; ortodoxo ou heterodoxo. Sobre sua opinido a respeito da
“consciéncia” nao estar aumentando, o fato € que a questdo ambiental estd na “ordem do
dia” nos vérios segmentos do College, da mesma forma que as transformagdes do
conhecimento sofre. O mesmo professor diz:

“As disciplinas tradicionais sdo um problema, porque as pessoas
ndo podem trocar conceitos e idéias entre si. A cultura é de ndo haver
contato entre as dreas.

Isto pode estar mudando apesar da cultura tradicional. Toda
cultura tem as subculturas e embora a cultura continue a mesma, alguns
grupos estdo se organizando e fazendo opgoes por diferentes formas de

pensar.
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No campo das ciéncias ambientais, por exemplo, existem mais
mulheres do que homens trabalhando neste pais, o que ¢ diferente da
cultura do pais até ha pouco tempo.

Este tipo de coisa também faz diferenca, porque a forma dos
homens e mulheres verem as coisas é diferente.

Usando a engenharia genética com cuidado, porque se trata de
uma coisa muito pequena, mas de graves consequéncias, é possivel
aumentar a produgdo agricola. Mas as mudangas maiores vao demorar
muito tempo, porque é preciso introduzir controles ecologicos.

A ciéncia agricola precisa trabalhar com  equipes
interdisciplinares. E preciso dividir conceitos com as pessoas das diversas
areas. Eu sei que é dificil romper a cultura individualista. Nossa cultura
cientifica é sem duvida de tentar ser melhor uns em relacdo aos outros, e
ndo de formar equipes.

Essas dificuldades ndo tém mudado o bastante, mas na UC
(sistema) nos estamos mudando essa mentalidade passo a passo. Os
‘Deans’, por exemplo, eram como reis ou rainhas, que podiam controlar
nossas vidas.

Para uma equipe funcionar cada um tem que mostrar o que tem de
melhor, mas o sistema ainda é monocultural, como dinossauros tentando
matar uns aos outros para sobreviver.” (Idem, ibidem)(Grifos nossos)

As mudancas rumo a interdisciplinaridade, se ainda ndo sdo satisfatérias, gozam
de interesse quase unanime entre os entrevistados, embora por caminhos diversos. Seja
pela abrangéncia “holistica”, seja pelos limites da hiper-especializacdo. Mas a disputa
ndo € apenas retorica, ela passa por elementos concretos, que se manifestam na disputa
por recursos, por exemplo.

“O investimento em pesquisa agricola estd diminuindo neste pa’is,
investimento publico principalmente, mas também de fundacoes como a
Rockfeller e Kellogs. Isto é porque temos comida suficiente, ndo existe o
medo que ja houve no passado. Desde a Revolugdo Verde a produgdo de

alimentos cresceu em todo o mundo.
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Se a populagdo continuar crescendo, acho que em dez ou vinte
anos teremos problemas de abastecimento. Os recursos estdo muito
concentrados em biotecnologia, esse é o ‘hit’ do momento. Para
tecnologia de produ¢cdo mesmo ndo é facil conseguir recursos para
pesquisar hoje.

A outra grande questdo ¢ a Agricultura Sustentavel...Nos temos
que saber como produzir o suficiente, ao mesmo tempo protegendo os
recursos ambientais. Esse é o grande desafio ...A dgua talvez seja o
principal, temos que aprender praticas agricolas que consumam menos
agua” (Bradford, op. cit.)

Sem duvida sdo muitas as possibilidades e ha muito a ser feito. Mas a arquitetura
do conhecimento aplicado a agricultura sera marcada pelas disputas, que ndo se esgotam
e que se renovam a cada ciclo. E interessante notar como as disputas se travam, como
cada grupo tenta articular seus “capitais”, ¢ como uma questdo que ganha status de

legitimacdo, como a questdo ambiental, acaba sendo utilizada pelos diferentes grupos.

7.2.6 Alguns Comentarios

Os professores entrevistados, do CA&ES — UC Davis, trouxeram diferentes
visdes de Mundo, de Universidade e de Ciéncia. Algumas conclusdes sdo possiveis diante
desse extenso universo de idéias.

Em primeiro lugar ¢ interessante perceber aue as necessidades de mudanca estao
dadas. Alids documentos oficiais como o “Report of the Implementation Committee”
(UC Davis, 1999a), cujo comité foi estabelecido com o propdsito de auxiliar na “Revisao
da Estrutura Organizacional do CA&ES" (p. 1), j4 demonstram isso. Essa necessidade
nao é exclusiva da unidade de Davis. “O ambiente externo e interno da educagdo
superior agricola, de alimentos e de recursos naturais criou a necessidade de
mudancas fundamentais”, resumem Vietor et al (op. cit.). O sentido da mudanga ¢ o que

estd em disputa.
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. , . e . . . 9 ,
Nessa disputa 0 “mercado” é um valor simbolico significativo. O “mercado”™” é

chamado para explicar as mudangas estratégicas do College, para indicar as
possibilidades e dificuldades de implementacdo de idéias, tecnologias, cursos, etc....
Poucas vezes as mudancas, dadas como necessarias, foram justificadas pelo seu valor
intrinseco ou por valores éticos, morais ou qualquer outro. A for¢a da idéia de “mercado”
¢ cooptada como legitimadora das posigdes assumidas pelas diferentes forgas em disputa,
pois, aparentemente trata-se de valor inquestionavel, portanto aliado indispensavel em
todas as disputas.

A questdo ambiental também parece receber essa for¢ca de unanimidade, de valor
inquestionavel, legitimado e legitimador nas disputas. Porém aqui, é também objeto de
disputa entre os grupos, que tentam construir a idéia de que sua abordagem ¢ a mais
adequada para tratar a questdo. Nesse caso, a questdo ambiental, ¢ a0 mesmo tempo
instrumento de legitimagdo das posi¢des em disputa e de disputa (ela mesma), pois ainda
esta em construgdo a abordagem “definitiva” para o senso comum.

Sobre o transito de conhecimento, embora muitos tenham declarado a crenga na
universalidade e neutralidade do conhecimento cientifico, boa parte dos entrevistados
acredita que a passagem de conhecimentos desde a sede do “Norte” para o “Sul”, precisa
ser questionada, pelo menos na sua forma. Sao recorrentes os argumentos de que deve ser
dada énfase ao conhecimento basico (de fundamentos), j& que por muitas razdes os
conhecimentos aplicados se “deterioram” na passagem.

Entretanto, o debate sobre as mudancas de enfoque cientifico, tecnologico e
organizacional ndo parece ser objeto de atengdo na transferéncia de conhecimentos. Até
onde pudemos perceber, os professores entrevistados nao fizerem repercutir as
necessidades e estratégias de mudancga entre seus alunos, limitando sua relagao ao ensino
dos conteudos especificos.

Por ultimo, embora nem todos professores tenham abordado dessa forma, parece
que a maturidade do conhecimento e do sistema de Ensino Superior no Brasil, a0 mesmo

tempo em que justifica a vinda de profissionais para completar a formacao nos EUA,

" No caso das universidades norte-americanas o mercado, evidentemente, ndo € s6 um valor simboélico. De
fato, mesmo as universidades publicas dependem de demanda efetiva (no sentido econdmico mesmo) para
a manutengdo dos seus cursos e programas. Mas aqui o que ¢ relevante é a operacdo do mercado como
idéia e seu valor simbolico.
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carece de um re-ordenamento, que busque uma relagdo de troca mais igualitaria. Por
outro lado, se modelo da UC Davis ndo ¢ adequado as universidades brasileiras, pelo
menos a licdo de que a idéia de que mudangas sdo necessarias deveria ser aprendida, e
colocada em “campo” sem constrangimento. O exemplo da UC Davis ¢ de que as

mudangas fortalecem a Universidade.
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8. Professores da Faculdade de Agronomia da UFRGS.

Nesse capitulo apresentamos os dados da pesquisa realizada junto a Faculdade de
Agronomia da UFRGS. Na primeira fase um questiondrio (Anexo III) foi remetido a
todos os professores da unidade, através de E-mail no inicio de abril e novamente no
inicio de maio de 2000. Obtivemos 33 respostas, das quais trés ndo puderam ser
aproveitadas por problemas técnicos. Apenas uma resposta foi recebida pelo correio
convencional. O universo dos questionarios analisados abaixo €, portanto, de 30
professores.

Em algumas perguntas houve duplicidade de resposta, o que faz com que a soma
das respostas seja superior ao numero total de respondentes validos.

Na segunda fase foram feitas entrevistas com professores de diferentes
departamentos e experiéncias de formagdo profissional (ver Bibliografia). As entrevistas,
semi-estruturadas, foram feitas no periodo de agosto a outubro de 2000 em Porto Alegre,
exceto uma feita em dezembro de 1999, em Davis. Todas foram gravadas em 4udio,
resultando em 11 horas de gravagdo. Essas fitas foram transcritas apenas quando os
entrevistados referiram-se diretamente a questdes pertinentes a este estudo. O resultado

dessas entrevistas esta no item 8.1.2.

8.1 Analise dos resultados.

8.1.1 Os questionarios.

Os professores que responderam o questionario se enquadraram em um perfil
onde a maioria ¢ do sexo masculino, com 44 anos de idade em média. Esses profissionais,
na sua maioria, terminaram o primeiro e o segundo graus na década de 70, a graduacdo e
o mestrado na década de 80, e o doutorado nos anos 90. Somente 7 professores
declararam ter feito pos-doutorado, sendo que um realizou na década de 70, dois na
década de 80 e quatro na de 90 (dois ja no ano 2000).

Apesar de a maioria ser graduada em Agronomia, poucos cresceram em
propriedades agricolas (7), enquanto 11 (37,9%) cresceram em cidades com populagdes
maiores do que 100 mil habitantes. Ao todo 34,4% cresceram no meio rural, enquanto
65,6% cresceram em meio urbano (4 migraram ainda durante a infancia). Nao existe

relacdo entre idade e local de criacdo.
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A maioria estudou em escolas publicas no I Grau (75,8%). No II Grau essa
tendéncia se mantém, porém de forma menos acentuada, 54%. A graduag¢do da maioria
também foi feita em escolas publicas, com indice ainda maior (88,8% - apenas trés
declararam ter estudado em faculdades privadas). Todos os professores que se
dispuseram a responder o questionario fizeram mestrado (100% em universidades
publicas), 24 cursaram e 3 estdo cursando o doutorado. Entre os doutores 3 fizeram o
doutorado no Brasil com estagio no exterior. Apenas cinco nao estiveram no exterior no
doutorado.

Quanto a forma de custeio dos estudos a maioria teve os estudos pagos pela
familia durante o periodo de graduagao (23), 9 trabalharam, 3 obtiveram bolsa de estudo
e 4 crédito educativo. No mestrado as coisas se invertem: a maioria (23) recebeu bolsa de
estudos (principalmente CAPES e CNPQ. Um professor recebeu bolsa da USAID), 7
receberam recursos da familia e 7 trabalhavam durante o curso. No periodo de doutorado
nenhum professor recebeu auxilio familiar, 13 receberam salario (44,8%) e 24 receberam
bolsa (82,7 %)™.

58,6 % dos respondentes pretendem fazer algum curso no exterior, 13,8 % nao
pretendem e os demais (27,6%) tém duvida sobre isso. Os paises alvo dessa pretensdo
citados foram: EUA (8); Australia (4); Franca, Canada, Espanha e Italia (3); Inglaterra

(2); Europa e Alemanha (1). Um professor declarou que pretende fazer curso no Brasil.

Onze professores acreditam que a demanda por profissionais na 4rea agricola no
Brasil tende a aumentar. Para 9 tende a diminuir, e a manter-se igual para 8. Nao ha
maioria significativa, de opinido sobre esse aspecto. Quanto ao futuro da agricultura e das
ciéncias agricolas, a maioria (23) acredita que passa pela Agricultura Sustentavel; 15
acreditam na Biotecnologia. Dez professores citaram ambos, enquanto 5 disseram que o
futuro estaria em outra dire¢do. Nesse caso, foram citadas Engenharia Agricola,
Eficiéncia Econdmica, Gestdo Ambiental (2) e Extensdo Rural. Uma professora disse que

sdo varias as possibilidades, ndo acreditando em uma unica “salvagdo da lavoura”.

%0 A soma é maior do que 100% porque muitos receberam salario e bolsa durante o curso por ja serem
professores efetivos durante a capacitagdo.
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Para os professores da Agronomia da UFRGS, os desafios para as faculdades de
ciéncias agricolas para os proximos anos se espalham em vérios aspectos. Adequacdo ao
mercado, a demanda social e readequacdo pedagogica, foram os mais referidos (com 3
citacdes). A questdo ambiental, a interdisciplinaridade, o reforco no conhecimento
fundamental (basico) obtiveram duas citagdes cada. Varios outros aspectos foram citados
como a formacgao de empreendedores, a incorporacio da visao sistémica:

“Formar um profissional com uma visdo sistémica das diferentes
atividades ligadas as ciéncias agricolas, com um objetivo claro de melhorar
a renda dos diferentes negocios e proporcionar meios para mudangas de
atitudes do produtor rural.”

E interessante notar que, um respondente apontou a especializa¢do enquanto outro
a formacdo eclética como o desafio para os proximos anos. Outro aspecto a se destacar ¢
a falta de relacdo entre as respostas a essas duas ultimas perguntas. Os professores
acreditam que, o futuro do seu campo de atuag@o passa por areas como a Biotecnologia e
a Agricultura Sustentdvel, mas ndo véem ai desafios importantes.

Agricultura Sustentavel se destaca, mas aparece em conjunto com a Biotecnologia
em dez citacdes. Esses resultados trazem importantes demonstragdes a respeito das lutas
no “campo”, tanto do ponto de vista das estratégias de sobrevivéncia, quanto das disputas
internas, conforme analisaremos mais adiante.

Do ponto de vista do ensino em si, destaca-se a opinido do professor, que aponta
como desafio:

“I1- Evitar que o ensino seja um obstaculo para a aprendizagem.

2- Ensinar a pensar de forma critica, realistica e criativa na busca de
solugoes para os problemas concretos dos diversos segmentos de usudrios.”

Outro professor retoma a questdo do compromisso da Agronomia com relagdo ao
setor produtivo, dizendo:

“Os desafios sdao inumeros, mas principalmente entender as reais
necessidades dos produtores rurais e formar profissionais voltados para as
DIFERENTES REALIDADES existentes no meio rural. Como dizia o velho
mestre, ENSINAR APRENDENDQO. Acho que ainda é valida esta afirmativa!

O ponto principal é dotar o futuro profissional de ferramentas/sensibilidade
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capazes de fazer com que ele saiba discernir estas diferencas, seja capaz de
identificd-las. (...) Afinal devemos trabalhar para o PRODUTO ou para o
PRODUTOR?. O nosso profissional de C.A. deve estar preparado para atuar
com o PRODUTOR RURAL, independentemente de quem ele seja. Ndo é
nossa fungdo determinarmos este tipo de perfil, pois corremos o risco de
estarmos formando uma elite destinada a atender apenas um determinado
setor.” (Grifos originais)

Nesse caso o professor retoma o papel “mediador” da agronomia, profissdo
intelectual da agricultura, entre as “reais necessidades” dos produtores e suas solugdes, ao
mesmo tempo em que se distancia da questdo da diferenciagdo dentro do grupo social
“produtores”. Essa parece uma idealizagdo, ja que na pratica temos assistido a
“especializacdo em pesquisa”, conforme apontamos no final do capitulo 4.

Por fim um professor sistematiza os desafios da seguinte forma:

“Em relag¢do a formagdo de profissionais:

1. Formar pensadores: Profissionais criticos em relagdo realidade ao
trabalho.

2. Profissionais especializados em uma area, mas com amplo dominio
do todo.

3. Profissionais com versatilidade em areas de tecnologia
desenvolvida.”

O compromisso social da profissdo com os agricultores parece ainda muito forte
entre os professores, ainda que seja para os egressos € ndo para eles proprios. Eles
parecem compreender, que a legitimagao dos profissionais com titulo de agronomo ainda
depende desse respaldo. Por tltimo, parece que a idéia de formar “empreendedores”, nao
repercutiu na Faculdade de Agronomia da UFRGS, como em outros segmentos
académicos brasileiros, que se filiaram a essa logica como forma de sobrevivéncia.

Apenas um professor apontou essa opgao.

Entre os professores respondentes 25 estiveram em capacitacdo no exterior, sendo
que 14 deles estiveram nos EUA (56%). Apenas um declarou ter estudado em pais da

América Latina.
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A maioria (80%) ja conhecia alguma coisa sobre a agricultura e teve
oportunidade, durante a capacitacdo, de conhecer o setor produtivo do pais visitado.
Apenas 7 professores estiveram restritos ao ambiente académico.

Da mesma forma 68% declararam ndo ter tido dificuldades de compreensdo. Entre
aqueles que manifestaram alguma dificuldade (8), destacam-se as decorrentes do idioma
(7). Trés professores declaram ter tido dificuldades de compreensdo em relagdo aos
conteudos cientificos, outros trés de outras ordens. Apenas um manifestou dificuldades
de adaptacdo ao local. Embora tenha sido baixo o nimero de respostas de professores
com dificuldades, elas corroboraram a idéia manifestada pelos professores norte-
americanos sobre as dificuldades de comunicagao.

Os professores concordam que a experiéncia no exterior influenciou seu
conhecimento cientifico muito (13) ou decisivamente (10). Nao houve professor que
declarasse ter sido “muito pouco” influenciado; e apenas 2 acreditam que foram pouco
influenciados por sua passagem pelo exterior. 84% disseram que houve continuidade do
trabalho apds o retorno, o que difere da idéia que fazem os professores da UC Davis.
Interessante notar, que 19 dos brasileiros, que responderam ao questionario, acreditam
que contribuiram, em sua estada no exterior, para o conhecimento cientifico da
universidade ou do pais onde estiveram, 6 t€ém duvida sobre isso e apenas um acredita
que nao contribuiu. Novamente a opinido dos brasileiros difere do que pensam os
professores dos EUA.

Quanto as barreiras na transmissdo dos conhecimentos de um pais para outro,
apenas um acredita que sdo muito grandes, 10 que s3o grandes, 13 que sdo pequenas e um
que sdo despreziveis. Eles qualificaram suas respostas de diferentes formas, 14 acreditam
que os conhecimentos precisam ser adaptados ao novo ambiente, 4 que as dificuldades
dependem da 4rea, 3 que os principios (fundamentos) ¢ que devem ser valorizados. Dois
professores declararam ser necessario importar equipamentos e materiais, para se aplicar
no Brasil os conhecimentos adquiridos no exterior, ¢ outros dois que as dificuldades sao
na transmissao para os agricultores. Apenas um professor declarou que ¢ necessario criar
ou gerar novos conhecimentos.

Ao ser perguntado sobre como se aplicam no Brasil conhecimentos obtidos em

ambientes diferentes um professor declarou que o:
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“Treinamento no exterior ndo é obtencdo de conhecimentos, mas
desenvolvimento de capacita¢oes. Conhecimentos obtidos sdo dificeis de
adequar a diferentes ambientes, mas quando vocé se treina desenvolvendo
habilidades fica mais facil.”

Uma declaracdo genérica muito interessante, que ganharia mais corpo se
qualificasse a que tipo de treinamento esta se referindo. Outro professor coloca a
relatividade quanto ao campo de conhecimento, dizendo:

“Vai depender muito de que area ou grupo de produtores estamos
falando, especificamente na minha, onde trabalho com fruticultores de nivel
médio a bom, o repasse de informag¢oes ou técnicas é relativamente
trangiiilo. As maiores dificuldades no momento sdo as de cardter estrutural
como a questdo de crédito, mercado, marketing, entre outras. “

Interessante, nesse caso, ¢ a idéia implicita de que toda (qualquer) tecnologia
serve aos agricultores brasileiros, e que a adocdo ou ndo adogao depende do “nivel” dos
produtores e dos facilitadores como “crédito”, etc. Para outro professor a questdo nao se
problematiza pela adaptagdo, pois as “adaptacdes e validagdes™ sdo simples:

“Na grande maioria das vezes através de adaptagoes e validagoes
simples. Em alguns casos dependem de maiores gastos (equipamentos
principalmente) e em alguns casos ndo podem ser aplicados diretamente.
Apesar disso, estes conhecimentos SAO MUITO IMPORTANTES PARA O
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO NACIONAL. NAO EXISTE ALGO
CHAMADO  ‘CONHECIMENTO MUITO AVANCADO OU NAO

Ciéncia e Politica podem andar juntas, mas é um namoro muito complicado,
ndo serve para qualquer um!! (destaque original)
Outro ainda, coloca a questdo em termos de facilidades de comunicagdo e,
portanto de disponibilidade de conhecimentos:
“Atualmente, em fun¢do do desenvolvimento dos meios de
comunicagdo, os ambientes, em termos de conhecimento cientifico, ja ndo
sdo muito diferentes. Na época em que fiz doutorado, ndo tinhamos, sequer,

possibilidades de ligacoes DDD; os computadores pessoais (PCs) estavam
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engatinhando no seu processo de desenvolvimento; internet, nem em sonho.
As diferencas de conhecimento cientifico, entre ambientes, eram, portanto,
mais acentuadas. A aplicagdo destes conhecimentos no Brasil ndo é dificil,
mas encontra uma barreira muito forte: a falta de recursos”

Mais uma vez, trata-se de alocacdo de recursos para que o conhecimento
“avancado” seja adotado pelo setor produtivo, com a intermediacdo dos agronomos. Por
outro lado, um professor colocou em sua resposta a necessidade gerar novos
conhecimentos da seguinte forma:

“O conhecimento obtido no exterior nem sempre ¢ aplicado
diretamente. E preciso utilizar a capacidade de pesquisa e extensdo
apreendida no exterior para gerar novo conhecimento adequado ao Brasil.

Nem sempre é possivel apenas adaptar estes conhecimentos ao Brasil.”

Nenhum professor declarou ndo ser importante para o Brasil enviar estudantes
para o exterior. 24 disseram ser importante e apenas 3 assinalaram a opcgao talvez. A
maioria (17) igualmente acredita que ndo ha risco de dependéncia cientifica ou
tecnologica, enquanto 2 acreditam que depende da area de conhecimento e 3 véem ai
algum risco de dependéncia.

Os paises mais citados como alvo desse tipo de intercdmbio foram novamente os
EUA (16); depois Franca (8); Alemanha, Canada e Australia (6) e Inglaterra (5). Foram
também citados “Europa”, Israel e Espanha (3), Holanda, Japdo, Itdlia e “América
Latina” (2); e Nova Zelandia e Russia (1). Sete professores disseram que o pais a ser
escolhido depende da area de conhecimento, enquanto dois manifestaram a preocupagao
com a endogenia, apostando na diversidade de opgdes. E interessante notar que, varios
paises citados ndo foram e ndo pretendem ser visitados pelos respondentes.

Respondendo se acredita que ¢ importante para o desenvolvimento brasileiro
(cientifico, tecnoldgico e econdmico) enviar estudantes de Pds-graduagdo para o exterior,
um professor qualificou assim sua resposta:

“Talvez. Se tivéssemos no Brasil um bom investimento na infra-
estrutura de ensino e pesquisa, ndo precisariamos enviar tantos alunos ao

exterior. Hoje ja possuimos no Pais profissionais em diversas especialidades
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que, se tivessem um suporte adequado, poderiam suprir a gera¢do de novos
conhecimentos totalmente adaptados ao Brasil, bem como formar aqui
mesmo os estudantes de Pos-Graduagdo.”

E outro:

“Se os objetivos sdo formar cientistas, devem ser buscados os centros
de exceléncias como EUA, Inglaterra e Franga. No entanto, se hd busca de
solugoes especificas para o desenvolvimento tecnologico e econdomico, as
demandas deverdo priorizar paises com perfil mais adaptado as condigoes
brasileiras, como Australia, Argentina, México, Espanha, Chile.”

A questdo da proximidade cultural, que havia sido citada pela professora Monsen,
da UC Davis, foi também levantada por um professor juntamente com os interesses de
mercado (sic). Para esse professor o Brasil deveria buscar parcerias com: “Paises da
Europa, em fun¢do da proximidade cultural (e até tecnologica) e dos interesses de
mercado externo, e Estados Unidos pelo avango cientifico e pelo interesse de mercado

’

externo tambem.’

A maioria dos professores conheceu algo do ensino superior agricola do pais
visitado e acredita que se pode aproveitar alguma coisa daquele exemplo. A énfase ao
conhecimento bdasico, estagio de vivéncia®!, flexibilizacdo do curso, maiores
investimentos, sao algumas das possibilidades apontadas.

Perguntado se existe algum aspecto que deveriamos incorporar no Ensino
Superior Agricola Brasileiro, um professor diz: “a objetividade, a praticidade, deixando
de lado um pouco a exagerada “filosofia’ e ‘fantasias’ comuns em nosso meio (...) Ser
mais agronomo e menos filosofo”’(grifo nosso)

De qualquer forma, hd aqui um aspecto importante, pois demonstra que os
professores que estiveram no exterior ndo ficaram restritos as suas areas de
conhecimento, diferentemente do que apontaram os professores que contatamos em
Davis.

Uma professora acrescentou os seguintes comentarios:

81 Trata-se de uma pratica onde em determinada fase do curso o aluno passa um periodo vivendo em uma
propriedade agricola. Algumas faculdades brasileiras, como o Centro de Ciéncias Agrarias da UFSC, ja
utilizam esse sistema.
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“Gostaria de acrescentar que julgo ser as experiéncias no exterior de
grande valia para formagdo de profissionais que atuam na darea da pesquisa
e ensino. Obviamente, ndo é toda e qualquer experiéncia que é vdalida,
especialmente em um pais como o Brasil, onde, por exemplo, é grande o
numero de criangas sem acesso a educa¢do formal. Mecanismos de
Julgamento dos pedidos e dos locais para onde os profissionais irdo atuar é
fundamental. Assim como é fundamental, o controle sobre o que esta sendo
realizado durante o tempo de permanéncia no exterior. E certo que todos
aqueles que viveram essa experiéncia, tiveram a oportunidade de conviver
com colegas com os mais diferentes graus de comprometimento com
atividades a serem desenvolvidas. Isto ndo pode se dar pela defini¢do quanto
ao bom senso individual.

Penso, ainda, que a questdo de dependéncia tecnologica é muito mais
abrangente do que a questdo relativa ao envio de estudantes / profissionais
ao exterior. A dependéncia, é claro, pode se dar como uma questdio
individual mesmo sem ter sido submetido a tal experiéncia, mas acredito que
as politicas de ensino e de pesquisa definidas em ambitos superiores ao
individual, sdo preponderantes nesta questao.

Especificamente quanto a experiéncia de treinamento no exterior em
nivel de doutorado sanduiche que fui submetida, tenho criticas sérias. Acho
que o recurso despendido ndo foi usado da forma a obter o melhor retorno
para o publico que sustentou tal proposta.”

A preocupacdo com a correta utilizagdo do recurso publico é relevante, assim
como, a idéia de que a dependéncia tecnologica ndo se restringe a capacitagdo no
exterior. Um professor, que teve toda sua formacdo no Brasil, ja4 havia apontado essa
questdo, exemplificando com a influéncia exercida pela literatura especializada. Outra
questdo, que aparece nesse depoimento franco, ¢ o descompromisso, que pode ocorrer,
por parte das instituicdes e professores que recebem estudantes estrangeiros, conforme
apontado por alguns professores da UC Davis. Infelizmente, muitos dos profissionais que
passam por dificuldades em suas experiéncias no exterior preferem silenciar em relacdo a

1sto.
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8.2 Alguns Comentarios.

Os professores da Faculdade de Agronomia da UFRGS, que responderam ao
questionario, revelaram um perfil maduro, qualificado e interessado na inser¢ao
profissional, o que aparenta contraste com o relativo “descaso” com a Faculdade, que
apontamos no capitulo 4. Por outro lado, de um modo geral, mostraram-se pouco
interessados no debate epistemolédgico ligado ao seu campo de atuacao.

A importancia da capacitacdo no exterior ¢ undnime, entre os que tiveram essa
oportunidade e os que a pretendem ter. A hegemonia dos EUA, ao menos numérica,
como pais mais influente ficou evidente. E interessante notar, que mesmo tendo sido
colocado por alguns professores a importancia de um intercAmbio com outros paises,
ainda assim o pais mais citado ¢ sempre o gigante da América do Norte.

Sobre a qualidade das relagdes académicas entre os paises, parece haver mais
critica entre os professores norte-americanos do que entre os brasileiros. Poucos dos
brasileiros acreditam ser problematica a transferéncia de conhecimentos técnicos e
cientificos de um pais para outro. Da mesma forma, apenas uma professora manifestou-se
quanto ao despreparo dos professores estrangeiros em receber brasileiros.

Quanto a percepgao sobre a “atualidade” dos conhecimentos, sobressaiu-se a idéia
de “avango” ou “progresso”; isto ¢, a nog¢do de que os desafios sdo acompanhar e
incorporar o que se faz no exterior em pesquisa técnica e cientifica. O debate
paradigmatico € os novos enfoques sobre ciéncia, como multidisciplinaridade ou
interdisciplinaridade®®, poucas vezes foram citados.

Uma preocupacdo com a legitimag@o do “campo” aparece, mas as respostas aos
questionarios ndo revelam as razdes pelas quais os professores manifestaram mais
interesse na legitimagdo externa pela via dos “agricultores”, do que por qualquer outra,
como a académica, por exemplo. De qualquer forma, essa questdo parece estar ligada a

“especializacdo” em pesquisa, a qual fizemos referéncia quando analisamos a histéria da

%2 Na interdisciplinaridade os estudos sdo feitos conjuntamente pelas diversas disciplinas que podem ter
interesse. Assim um projeto de pesquisa em tecnologia de produc¢ao de leite, por exemplo, pode implicar no
trabalho conjunto de especialistas em solos, em pastagens, em sanidade, em nutri¢do, em economia, em
sociologia e antropologia, em mecéanica, etc. Os resultados serfio discutidos e a viabilidade técnica ndo sera
um dado isolado e sim o conjunto das diversas percepgdes. Uma técnica de alimentagdo, por exemplo, ndo
sera recomendada se for constatado que pode causar problemas de desgaste no solo, etc.
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IES. Isto ¢, a legitimagdo pelo lado académico estd dada, mas a do setor produtivo
perdeu-se com as restritas experiéncias em extensdo. Alguns agentes entendem ser
importante esse resgate, dadas as caracteristicas do conhecimento agronomico.

A questdo ambiental (ecoldgica) apareceu como uma das preocupacdes dos
professores da UFRGS, mas com for¢ca muito menor do que entre os professores da UC
Davis. As razdes para tanto parecem estar ligadas a falta de consenso sobre a importancia
desse tema na sociedade brasileira, que repercute na Faculdade de Agronomia através da
falta de demanda real e, portanto de pouca importancia nos processos de disputa e
legitimagdo. De fato, as preocupagdes de ordem social e econdmica apareceram com

maior frequéncia do que as ambientais.
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8.3 Entrevistas com professores da UFRGS.

As entrevistas foram conduzidas de forma semi-estruturada, isto € com um roteiro
preestabelecido. A idéia foi deixar os professores falarem livremente, para captar a
importancia relativa que atribuem a cada tema. Na primeira parte procuramos
compreender as histérias de vida, as origens, as motivacdes que levaram cada
professor(a) a dedicar-se a sua area de atuacdao. Na segunda parte procuramos captar o
que pensam os professores sobre a capacitacdo no exterior, como esta se reflete nas
relacdes internas da IES e quais os caminhos que se abrem. Também buscamos observar
como os momentos de “inflexdo histérica” sdo vistos pelos atores, em especial o
Convénio UFRGS-Wisconsin, da década de sessenta e o atual periodo.

Por uma questdo ética, omitimos os nomes dos depoentes nas citacdes, mas 0s

nomes dos entrevistados podem ser encontrados na Bibliografia.

A maioria dos entrevistados declarou nao ter vinculo com o meio rural, embora
todos sejam graduados em agronomia. As motivagdes para a escolha foram as mais
diversas e nenhum professor declarou-se insatisfeito com a profissao.

Uma professora, graduada em Agronomia pelo CCA-UFSC e mestre em
Fisiologia Vegetal pela Universidade Federal de Vigosa — UFV, diz sobre sua trajetoria:

“Quando entrei na Faculdade queria Extensdo Rural, mas iniciei um
estagio em biotecnologia e meio ambiente, no qual me envolvi até o final do
curso. A idéia era salvar espécies em extingdo.

Durante a graduagdo, senti que me faltava conhecimento para
compreender o que estava acontecendo na fisiologia e bioquimica. Ja estava
determinada a continuar na pesquisa, como minhas opgoes eram EMBRAPA
ou Universidade o mestrado se tornou obrigatorio.”

Embora de origem urbana, sua motivagdo para a escolha profissional teve
componente absolutamente pessoal (o pai era Agronomo). Um dos professores, entre os
que alegaram ter origens ligadas ao campo, teve a trajetéria desenhada desde a educagao
basica. Nascido em Verandpolis, cursou o Ginasio Agricola Pinheiro Machado, que
ficava onde hoje funciona uma unidade da FEBEM, dentro dos limites fisicos da propria

Faculdade de Agronomia em Porto Alegre. Depois, fez o Segundo Grau na Escola
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Técnica Agropecuéaria — ETA, em Viamao. Ja no quinto semestre do curso de graduacdo,
iniciou como bolsista no Departamento de Solos, onde foi para o Mestrado em Fertilidade
do Solo, logo apos a graduagao. Retornou ao Departamento, seis anos apos o mestrado,
como professor substituto, com a bagagem de pesquisador em uma empresa publica e em
outra privada. Fez concurso e foi efetivado seis meses ap0s.

Outro caso interessante ¢ o da professora, que destaca que sempre estudou em
escola publica. Embora sem ligacdo com o meio rural nunca questionou sua op¢ao pela
Agronomia, mesmo tendo anteriormente iniciado o curso de Geografia. Comegou o
mestrado logo apos a graduagdo, e depois de uma de uma experiéncia profissional “pouco
relevante” na industria, voltou para o doutorado como bolsista, e fez o concurso, assim
que defendeu a tese. Nunca frequentou outra instituicdo de ensino superior.

A maioria dos entrevistados iniciou o mestrado logo ap6s a graduacao, definindo
a area de especializagdo ja durante o periodo de graduagdo (apenas um depoente declarou
ter optado posteriormente), o que nos instiga a questionar a idéia do curriculo de
graduacdo chamado “generalista”. Da mesma forma, como ja percebido em outras
passagens, a idéia da Agronomia como “campo” proprio de pessoas oriundas do ambiente

rural ndo € percebido aqui.

Sobre as relagdes académicas Brasil-EUA, inicialmente analisamos as razoes
pelas quais os professores decidiram-se pelo estudo no exterior, cuja importancia foi
anunciada no item anterior. Comecamos pelo professor que, através da literatura
percebeu que deveria ir para os EUA, quando a maioria absoluta dos professores nio
havia cursado pos-graduagao.

“O convénio com a Rockfeller Foundation queria me enviar para
treinamento curto. Ndo queria que eu fosse para o mestrado, porque tinham
medo que a gente quisesse ficar por ld.

...Fui o primeiro professor da Agronomia a sair. Escolhi Cornell
porque ja era famosa e eu queria aprender... Terminei o mestrado em um

ano.

Ele continua, adiante, falando sobre sua experiéncia no doutorado:
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“Eles (professores Wisconsin que estavam trabalhando na UFRGS)
comegaram a me botar na cabega, que eu tinha que fazer o Doutorado...Fui
o primeiro a ir. Escolhi Wisconsin porque queria gado leiteiro... Voltei em
26 meses, em 1969.

Quando voltei disse para os colegas; ndo vao todos para a mesma
universidade, porque sendo, daqui a pouco, vamos estar com a mesma
filosofia de pesquisa de Wisconsin. Se alguma contribuicdo eu dei, foi
incentivar que os outros fossem.”

E interessante a preocupagdo com a endogenia, ¢ a construgdo da opgdo. A
questdo da titulacdo aparece como pouco importante em relagdo a necessidade de
conhecimento, de saber mais. O professor disse, que na época em que retornou do
doutorado ndo havia um plano de carreira, que o contemplasse adequadamente: “Quando
voltei ndo sabiam o que fazer comigo. Ndo havia plano de carreira. Queriam me
entregar a chefia de Departamento, ja que eu era o mais titulado. Eu disse que o
Departamento ficaria sem chefe, porque eu queria fazer pesquisa.”

Mesmo assim, a titulacdo j& determinava um patamar diferenciado, que foi se
cristalizando culturalmente, antes mesmo de se tornar uma exigéncia institucional, como
relata outro professor:

“Em 80 (quando retornava do Ph.D nos EUA) as circunstancias eram
outras, ja havia o PT, ja havia movimento docente... O movimento docente
foi importante para reconstruir a Universidade...Meus colegas me viam com
péssimos olhos, mas ndo repercutia no trabalho. Eu sempre mantive minha
autonomia e tinha argumentos... eu tendo doutorado e pertencendo,
portanto, a casta dos ‘cardeais’, podia ter as minhas opinioes e defendé-las.
Eu ndo tinha apenas o mestrado!”

A titulacdo ja ¢ mostrada aqui como “capital”, que permite até mesmo o
comportamento herético.

Uma professora, que ainda se encontra no exterior, mostra consciéncia na escolha
ao mesmo tempo em que faz sua critica, dizendo:

“...me agoniava ndo ter trabalhado ainda, entdo ndo quis ir direto

para o doutorado...
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No Brasil ndo existiam cursos que integrassem fisiologia, biologia
molecular e genética. Através de informagoes do Departamento (em que
trabalha na UFRGS) e INTERNET, ... fiquei entre Davis e Cornell, mas a
proposta de trabalho em Davis era melhor.

...Para sair do Brasil precisa ter um projeto e um orientador
definido, eu entendo porque, mas isso é um problema, porque os contatos
com os professores (antes da saida) aqui é muito restrito.”

Destaque-se que, sua experiéncia de trabalho anterior ao doutorado foi como
professora, dentro do ambiente universitdrio. Como ja nos referimos, e muitos outros
professores e bolsistas manifestaram, ela declarou ter tido problemas com o orientador,
que a obrigaram a mudar de orientador, de departamento e até de area especifica de
estudo, ja em pleno andamento do curso.

“O professor com quem eu vim trabalhar foi professor do meu
professor na graduacgado.

Quando cheguei aqui as coisas ndo eram como tinha se combinado
por E-Mail, por isto troquei de orientador. Troquei a area de trabalho de
stress hidrico-térmico para stress nutricional.”

Entre os que ndo estudaram nos EUA, um professor manifestou a casualidade de
sua saida, assim: “A ida para a Franc¢a foi casual, poderia ter ido para os EUA, (...)
Hoje trabalho com autores mais europeus do que americanos, e isto marcou
profundamente minha formagdo.”

Nesse depoimento, ¢ interessante destacar a importancia da “escola”, na formacao
do profissional, o que nem sempre € visto com tanta clareza e sobre o que voltaremos
adiante.

Outro depoimento, que merece destaque nesta questdo, ¢ o do professor recém
chegado do doutorado, que diz:

“... senti necessidade de fazer doutorado. Olhando os outros colegas
eu vi que, aqui quem tem s6 mestrado estd por baixo. Também porque sentia
a necessidade de ir adiante. Entdo, pelos dois lados, porque eu sentia a

necessidade de saber mais e também por causa da estrutura da
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Universidade... Hoje ndo pode mais nem participar de uma banca, que é
uma coisa importante, do ponto de vista do intercambio.

Nas discussoes do grupo de fertilidade do Departamento, surgiu a
idéia que era melhor fazer fora... porque minha formagdo toda tinha sido
aqui dentro deste Departamento... eu estaria repetindo coisas, ndo tinha
muitas disciplinas diferentes do mestrado...eu teria pouco a crescer. Depois,
ja comegava a se desenhar a necessidade de uma linha de pesquisa, dentro
da quimica de solo, mais ligada a drea ambiental (ndo havia ninguém na
drea)... a partir da propria demanda externa (a Universidade).

No Brasil ja existia alguém trabalhando com essa area, em
Piracicaba, mas ai pesou o lado pessoal de ter uma experiéncia no exterior ...
Sempre fica aquela idéia de que la fora se pode aprender mais... aprender
coisas mais avancadas.”

Destaca-se a participacdo do Departamento na decisdo, formulando uma estratégia
institucional de capacitacdo para além da titulacdo, mas sem deixar de demarcar a
necessidade ja quase que obrigatéria de titulacdo; além de reafirmar a idéia do
“conhecimento avangado”, que estd culturalmente arraigada no “campo”. Atestando
também que, a importancia do convénio com Wisconsin ainda existe, o professor
manifestou-se da seguinte forma: “Wisconsin escolhi mais por causa do orientador, que
conhecia através da literatura e ele ja conhecia alguns professores daqui. Além do
antigo convénio...”

Percebe-se, que as motivagdes para estudar no exterior, especialmente nos EUA,
variam. Por um lado, existiram casos de convénios especificos, que induziram
determinadas saidas, por outro lado houve casos de projetos pessoais e institucionais. E
claro que, os momentos historicos também sao diferenciados, e as diferentes épocas se
marcaram pela predominancia de uma ou outra forma. De qualquer maneira, persiste a
tensdo sobre se a saida de profissionais deveria estar ligada aos interesses programaticos
da Politica de Ciéncia e Tecnologia, ou se devem prosperar as motivacdes pessoais € a

liberdade plena nas pesquisas, em nome da criatividade.
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A questdo da diferenga da cultura académica também foi observada em vérias
passagens, como:

“O americano vé qualquer aluno, especialmente o estrangeiro, como
um competidor e imagina que queira ficar ld, mas entre eles também...
Ninguém colabora com ninguém. Uma experiéncia que eu tive, foi quando
um aluno perdeu o horario de entregar o trabalho, porque o professor
inverteu a aula teorica e saiu para o campo... eu comentei, ‘que barbaridade
o professor ndo aceitar o trabalho’... e outro comentou ‘melhor assim a
média cai e eu posso melhorar..” Aqui no Brasil ainda ndo temos isso.

Os estrangeiros (de varias origens) acabavam se unindo e os
americanos se sentiam discriminados. No Departamento de Agronomia
eramos cerca de 20 brasileiros de uns 50 estrangeiros no total.”

Além desse tipo de comentério, também surgiram alguns sobre as dificuldades da
lingua, mas com frequéncia e vigor muito menores, do que o que apontaram o0s
professores da UC Davis. Destacamos o grande nimero de brasileiros em curso naquela

Universidade (Florida), relativamente as demais nacionalidades.

Sobre o conhecimento e as diferengas fisicas, econdmicas e socio-culturais dos
paises os depoimentos demonstram variantes, porém o grande destaque foi sempre as
condigdes objetivas (estruturais) e de recursos. Um professor ja na década de 60 percebeu
que:

“O nivel de conhecimento era muito superior. Na drea zootécnica e
nas fundamentais também... Os equipamentos e facilidades com que se
conseguiam as coisas eram espantosos. Precisava de uma bureta assim, mal
solicitava e ja estava em cima da mesa.

Aprendi o que sei com eles, claro que depois continuei estudando.
Mas veja bem; a dosagem de acido lactico na silagem. Eu achei que o que
eles faziam estava errado...quando apresentei meus trabalhos... eles me
disseram que fui o primeiro no mundo a fazer isto.

Nos ainda estamos atrasados, mas mais por falta de recursos. Se nos

’

tivéssemos mais recursos (para a pesquisa no Brasil) dariamos um salto.’
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J& uma professora reforcou e argumentou que, pelas diferencas de condi¢des, ndo
ficou no Brasil para fazer seu curso de doutorado. Ela também assinalou as diferengas
entre as universidades brasileiras, dizendo:

“Talvez na UNICAMP ... Vigcosa parou de assinar as principais
revistas na minha area... Aqui as coisas estdo sempre prontamente
disponiveis e os professores realmente fazem uso da biblioteca. Em todas as
disciplinas que eu fiz os professores usaram as ultimas publicag¢oes, mas
também coisas do inicio do século.

Aqui vocé tem aula com quem esta fazendo, ndo com quem ouviu
dizer. Existem coisas que eles ndo publicam, mas falam na sala de aula...

As condi¢oes sdo muito melhores, mas é possivel fazer no Brasil de
outras formas... Uma rota é possivel fazer aqui, ld eu posso ver a
aplicabilidade disso.” (Grifo nosso)

Mas ela também destaca:

“A grande diferenca é a interdisciplinaridade de verdade. Ha mais de
cinco anos ougo falar em interdisciplinaridade no Brasil, mas nada acontece
de fato. Aqui é assim, claro, no departamento que optei nos outros eu ndo
sei.

O Programa no qual estou envolve seis departamentos. Isto me da
muita liberdade em termos de disciplinas. Os professores mantém contato
entre si.”

Isto ¢, existem diferencas de corte académico (cientifico e institucional), que ndo
se restringem a questdo orgamentaria. Um outro professor resume a questdo da seguinte
forma:

“Nossa pesquisa aplicada aqui ndo fica muito atras da de la. As
diferengas sdo os recursos e os equipamentos.

Eles ddo muita importancia para o conhecimento bdsico, mas se
esquecem como funciona no geral. Eles ndo tém aquela visdo do todo...

agora eles ja estdo sentindo falta.
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...Uma guria foi dar um semindrio sobre plantio direto,...perguntada
sobre algum detalhe ela dizia: ‘ndo sei, nunca estive numa fazenda. Sou do
Departamento de Solos’.

A gente se acostuma com as facilidades... na condugdo do trabalho.
Eles sdo produtivos, porque tém estrutura para isso. Aqui a estrutura nos faz
‘gastar’ muito tempo com outras coisas. Isso comega a gerar aquela idéia de
que tudo la é melhor... A gente mesmo acaba perpetuando essa idéia, quando
cita as coisas de ld...quem ndo foi fica idealizando...”

Ele coloca a questdo da disciplinaridade de outra forma, talvez por ter estudado
em outra universidade (Wisconsin), mas reforca a idéia da facilidade de recursos. Da
mesma maneira em que aponta a necessidade de nao ‘idealizar’ as condi¢des externas, da
mesma forma que aponta outro entrevistado:

“Era uma alta tecnologia, mas que poderia ser feita aqui. Eu fiz um
simulador de chuva com controlador automatizado, como nem eles tinham
la, com a ajuda de um serralheiro e de um aluno meu que tinha feito o
Técnico em Eletronica no Segundo Grau.”

E interessante notar que, embora a questio da facilidade de recursos seja
recorrente, pouco se discute sobre a politica de utilizagdo dos recursos escassos. Isto
ocorre nao s6 entre os entrevistados, mas de uma maneira geral encontramos muitas
observagdes sobre as diferengas, que aparecem mais como queixas, mas poucos Se
apercebem que, a menor disponibilidade de recursos impde aos pesquisadores brasileiros
maior necessidade de debate sobre como utilizar esses recursos; da mesma forma que,
acaba impondo outro padrio de pesquisa, que os proprios professores citaram de
passagem; e, que deveria ser questionado. Afinal, os pesquisadores brasileiros devem
restringir-se a chamada pesquisa aplicada? Essa ndo ¢ uma questdo menor e a maioria

dos entrevistados da UFRGS, ndo mostrou interesse nesse aspecto.

Por outro lado, surge a questdo sobre se o que se ensina ¢ de fato o mais
importante. Isto, especialmente, quando se trata de conhecimento cuja aplicabilidade ¢é
imediata e de interesse econdmico. Uma entrevistada disse: “Tem segredo industrial sim.

Uma pesquisadora encontrou um resultado e o professor (meu antigo orientador) disse
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que ndo podia falar sobre o assunto (explicar o fenomeno), porque envolvia uma
patente.”

Aqui aparece o problema ético, envolvendo o financiamento da pesquisa, que
assinalamos na nota 61 deste trabalho e que Altiere (op. cit.) denuncia, quando diz que a
habilidade de um professor para atrair investimentos privados ¢, freqlientemente, mais
importante que as qualificagdes académicas. Evidentemente, essa critica ndo ¢ unissona:

“Dr. McKay era a maior autoridade em Nutri¢gdo (humana e animal), mas ndo
tinha ‘frescura’ ... ensinava tudo que podia. Os resultados, que encontrei, mostravam
que ndo aparecia cancer nos ratos... Ele me disse que na ciéncia nada é negativo”,
relata um entrevistado apoiado em sua experiéncia.

Os segredos dependem muito da area, da aplicabilidade e, ao que parece, da

época, sendo um problema crescente em todo o mundo.

A maioria dos professores entrevistados atestou que, pouco ou nenhum contato
teve com o meio produtivo, o que ¢ curioso, ja que estamos tratando de um “campo” de
ciéncias aplicadas e tendo em vista as declaragdes e as preocupacdes de legitimacao pela
via produtiva manifestada nos questiondrios. Poucos também em discordancia com os
questionarios, se interessaram em perceber e apreender, dentro do proprio ambiente
académico, as diferencas para além do conhecimento em si. Entre as excegdes
destacamos o seguinte: “O que mudou para mim foi mais na area académica (ndo no
conhecimento especifico).”

Isto tudo, nos remete a questdo sobre, afinal, que tipo de conhecimento transita
nos intercambios, como ele é passado e qual sua adaptabilidade:

“O professor (Gerry Mott) tinha estado no Brasil (Matdo - SP). Ele ja
conhecia nosso pais e orientou muitos brasileiros. Ele sempre convidava um
para ser seu assistente. Embora ndo sendo seu orientado, ele me convidou
também ... Essa disciplina tinha uma interagdo muito grande com o setor
produtivo, entdo eu tive muito contato com o campo.

Nos tinhamos condig¢oes muito parecidas. Como o Pensacola (capim),

que é nativo dessa regido e foi levada para la (Baia de Pensacola na
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ro. ’ . ;83 ~
Florida) ... e ficou o nome. Também ficou o nome genérico de Baia™, entdo,
cada vez que eles introduziam um novo ecotipo, mantinham o nome de Baia.

Para qualquer Paspalum notatum era dado um nome, como Baia Argentina,

’

por exemplo...Visitamos ld até uma pequena industria...’

Excegdo entre os entrevistados, em relacdo ao setor produtivo, o professor
continua dando pistas a respeito do que “vai” e o que “vem”, em termos de
conhecimento:

“As espécies, especialmente as subtropicais, que eles usavam la eram
as mesmas que a gente usava aqui. Inclusive muitas trabalhadas e
melhoradas na Austrdlia, que se abasteceu muito da Africa ... e de
leguminosas daqui da América do Sul.

Ele (Professor Shaw)84 ndo, porque era de Wisconsin, mas os
professores da Florida, sempre que a gente mencionava alguma espécie eles
se interessavam e pediam semente.

Eles sabiam aproveitar bem os conhecimentos que a gente levava...
entdo era uma situacdo interessante de intercambio.”

Isto é, o recolhimento daquilo que se tem a oferecer da natureza e do
conhecimento, digamos, primario; que depois de re-elaborado ¢é repassado de volta aos
paises periféricos, como também apontaram professores da UC Davis. Nao ¢, portanto,
sem sentido o debate que travam, em especial, os ecologistas sobre a propriedade e o

patenteamento de variedades e espécies melhoradas e, nos ultimos tempos, as que

passaram pela engenharia genética.

Alguns professores depoentes fizeram criticas interessantes, em relagdo ao
transito de conhecimentos:

“Nos temos alguns equivocos que permanecem, em fun¢do também

da CAPES e do CNPq, aquele produtivismo. Produzir, produzir, produzir, se

ndo perde a bolsa. Entdo muitos professores tém um sistema que acaba

sendo linha de montagem... O aluno ndo tem autonomia, o que também é

%3 Baia de Pensacola na Florida.
8 Refere-se ao Professor que esteve no Brasil pelo convénio Wisconsin - UFRGS, no final da década de
sessenta.
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comodo para o aluno... SO0 que, se a pessoa ndo tem critica, ela vai
reproduzir isso. E um sistema que se reproduz... tem pessoas que (por
méritos proprios) rompem isso.

Quem vai para os EUA, também ja vai para ld reproduzindo coisas
que aprendeu como aluno... e la continua assim, e volta e quer fazer aqui o
que aprendeu ld, o que é um equivoco... A pessoa quando vai fazer mestrado,
e principalmente doutorado, o que ela tem que conquistar? Ela tem que
conquistar uma compreensdo da ciéncia. O que é ciéncia. Uma compreensdo
dos mecanismos da ciéncia, da liga¢do entre ciéncia e tecnologia;, e a
aquisi¢do de uma autonomia intelectual e critica, na medida do possivel.
Além de capacitar-se tecnicamente. Obviamente ela tem que dominar uma
técnica, no sentido de domind-la e ndo de ser dominado por ela, a ponto de
modifica-la, se for possivel modifica-la.

E com essa visdo que a pessoa deveria retornar-... Isto tem acontecido
excepcionalmente. Eu me lembro de um caso... em que um professor, ao
retornar dos EUA, dirigiu-se ao Reitor da época e disse: ‘eu preciso comprar
tal equipamento. Se ndo comprar, ndo posso fazer pesquisa’... Essa pessoa
foi treinada numa técnica, num modo de ver... Alias, essa palavra é muito
usada: treinamento.”

Em seu depoimento este professor, que foi o tnico entre os entrevistados a fazer
mestrado no exterior, volta a importancia da “Escola” na forma¢ao do “modo de pensar”
do profissional.

“Na Costa Rica...tinha professor de toda parte do mundo... Meu
orientador tinha recém terminado o Doutorado na Bélgica. Ele era
equatoriano, com mestrado e doutorado na Bélgica. Era uma pessoa que
vinha com uma visdo européia.. e tinha uma posi¢do mais a esquerda no
aspecto politico.

Com outro, o Professor Forsytie, eu aprendi ndo apenas fisica do
solo. Ele era um pensador... com ele aprendi filosofia da ciéncia. Vem dai

meu interesse por esses assuntos.
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Costa Rica me abriu o mundo, mudou a minha vida. Meu orientador
com formagdo na linha francesa, portanto critica a hegemonia americana, e
o professor Forsytie, que era jamaicano e tinha estado nos EUA (Davis), mas
uma pessoa aberta...”

Outro professor coloca sua visdo centrada na questdio do conhecimento
fundamental: “Aprendi muita coisa até mesmo na nossa area. Topicos e técnicas mais
avangados e outras disciplinas. Conceitos bdsicos que eu ndo entendia, como complexo
organico... Tu lé ndo sabe o que é ...”"

Novamente surge a idéia de que o conhecimento basico ¢ mais valorizado nas
universidades norte-americanas. E importante neste ponto refletir a contradigdo dos
depoimentos. Justifica-se a ida aos EUA pelo maior desenvolvimento tecnologico, no

entanto, admite-se que o diferencial se assenta nos conhecimentos basicos.

O periodo do Convénio entre a UFRGS e a Universidade de Wisconsin, foi
mencionado e avaliado por varios professores.

Uma professora, mesmo tendo recebido toda sua formagdo na Agronomia da
UFRGS, nunca ouviu falar a respeito do convénio. Outro, que foi aluno de graduacdo no
periodo de implantacao, disse:

“Na época da instala¢do da Pos-graduagdo: foi um a agitagdo muito
forte. Porque naquele tempo havia muita rea¢do ao Golpe Militar ... e logo
depois do Golpe, ..., vem o acordo da nossa Universidade com Wisconsin no
bojo de um plano que era a Alianga para o Progresso...

Eu era um jovem bem comportado, embora meu pai fosse do PTB...
Houve muita rea¢do, mas o convénio era fato consumado.”

Ele prossegue, observando a ligagdo do convénio com a Operacdo Tatu: “Ndo
participei na Operag¢do Tatu, mas houve, ja naquela época, muitas criticas. O professor
Claudio Barbosa Torres foi um dos que criticou essa operagdo toda...”

Ele também fez criticas ao modelo de pensamento implantado com a Pos-
graduacdo e as relagdes de poder interno, que se estabeleceram a partir de entdo:

“Com a Pos-graduag¢do nos entramos numa fase, consolidada agora,

do individualismo e do fracionamento do conhecimento...
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Os ‘cardeais’ eram os fundadores do Departamento, que
participaram ativamente, conscientes ou ndo, mas avaliaram como positivo o
acordo com Wisconsin, ... investiram o seu tempo e seu trabalho na
Operagdo Tatu... que desclassificaram outras visoes... pela verdade
cientifica ligada (avalizada) pelo titulo... O doutor ‘americano’ tinha mais
pontos... acho que ainda é assim. Diminuiu, mas ainda é assim.”

De fato, essa visao, de que o doutor vindo do exterior ¢ superior, embora nao seja
undnime, ¢ corroborada, especialmente por quem fez o doutorado no Brasil. Sobre esse
assunto houve a seguinte manifestacao:

“Ah! Tem: ‘eu sou Ph.D, fiz doutorado em tal lugar’... aquilo ali é
importantissimo para eles... Ndo sei te explicar, mas a gente sente.

A gente sabe que quem saiu teve contato com outro mundo, técnicas
de pesquisa, até em térmos de laboratorios mais avangados... é primeiro
mundo. Entdo, a pessoa vem com mais bagagem, diferente de mim que fiquei
aqui nesta realidade.”

Interessante notar, como a professora acaba validando essa forma de pensar; ainda
que nem todos os professores tenham essa visdo; como o professor que exemplificou a
qualidade do trabalho de um colega que foi organizador de um livro de grande folego e
importancia na area. “Ndo existe discrimina¢do de quem fez curso no Brasil. Tem gente
que fez doutorado aqui e que tem trabalhos até melhores...” .

Outro professor mostrou que havia preconceito, inclusive contra os doutores
formados em outros paises.

“A visdo era: ‘nos EUA esta a melhor tecnologia, se investe mais e,
portanto esta o melhor saber’, principalmente se comparado a outros paises
como a Franga. Essa entdo nem pensar! Depois tivemos colegas, um
formado na Alemanha e outro na Inglaterra e mais recentemente aqui mesmo
no Brasil.”

O professor, que ja era titular na época do convénio, tem uma avaliagdo positiva
sobre o convénio:

“Houve um tipo de oferecimento de Wisconsin para vir nos auxiliar

aqui. Eles nos escolheram e ndo o contrario. Purdue ja estava em Vigosa,
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Ohio estava em Piracicaba e eles vieram para ca. Os recursos vinham da
USAID....

Em geral ficavam por dois anos. Davam aulas somente na Pos-
graduacgdo, em inglés, mas também se viravam em portugués. Eles ajudaram
a montar toda a Pos-graduacgdo. Até entdo éramos sO trés com pos-
graduagao...

Eles foram honestos. Foram nos empurrando para frente, para irmos
assumindo e para substitui-los... Também sugeriram algumas coisas na
Graduagdo, mas o compromisso mesmo era com a Pos-graduagao.

Muitos aqui ndo sabiam o que era a Pos-graduagdo. Achavam que
era para terminar a matéria que ndo dava tempo nas aulas da graduacdo...
Outra dificuldade era para entender o sistema de Créditos... era uma
catequese quase que permanente.

Alguns achavam que nos éramos visionarios...Alguns diziam que eles
vinham nos 'empulhar', preparar mercados, etc.... eram aqueles que nos
chamdvamos de comunistas. Eu nunca chamei de comunistas, eu dizia que
eram oportunistas... Queriam se projetar de alguma forma...

‘Nos ndo somos vassalos deles’, eu dizia. ‘Discutimos, discordamos
em alguma coisa’. Ndo havia o seguimento cego do que eles diziam. Eles
mesmos diziam: vocés ndo se esque¢am que estdo no Brasil. Ndo queiram
copiar tudo. Vocés precisam adaptar as coisas... O dia que nos formos
embora e esses equipamentos se estragarem vocés vdo ter que dar um jeito’.

Em 1970 os americanos foram embora e nos assumimos tudo. A
partir desse convénio mudou muito, inclusive na Graduagdo... A propria
Universidade ndo sabia o que era a Pés-graduacdo. E incrivel, mas é
verdade... A nossa parte de Solos era ridicula, mas vieram muitos
professores (no conveénio) e hoje veja o que é. Isto diz tudo.”

E incrivel a semelhanga entre o depoimento e as palavras escritas no relatério da
UW, que citamos no item 4 deste trabalho. Também ndo fica duvida quanto a grande

influéncia do Convénio. Embora este tenha atingido todos os departamentos, o caso do
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Departamento de Solos ¢ sempre o mais citado, inclusive por professores de outros
setores, como acima.

Hoje, muitos professores em atividade receberam a influéncia indireta e a
posterior do periodo. Um professor, ainda como aluno de graduagdo, percebia a
manifestagdo da influéncia dos norte-americanos, de maneira nada sutil, embora tenha
entrado na Agronomia apos o término do convénio. Ele nos relatou que:

“Durante a graduagdo, eu percebia que o conhecimento era voltado
para o grande produtor, mas eu ndo questionava ainda...

Os professores eram americandfilos explicitos. Eu me lembro das
gozagoes com um professor da forrageiras, que veio com habitos e costumes
norte-americanos, até no jeito de vestir...

Nem sabia que existiam os europeus, nunca ouvi falar de alguém que
viesse de la.”

Estudando poucos anos depois, outro ex-aluno, interessou-se desde cedo pela
historia:

“O convénio... eu via nos trabalhos publicados, etc.... dai a gente foi
conhecendo... A Operagado Tatu era ensinada como uma coisa que deu certo,
mas ja havia critica também. Critica no sentido de que basicamente se
melhorou algumas coisas e se deixou outras, como a erosdo... quando entrei
na Agronomia a erosdo era o problema critico...

Basicamente foi a partir desse trabalho (Operagdo Tatu). Até entdo se
sabia alguma coisa... Esses trabalhos da Operagdao Tatu eram as primeiras
teses aqui do Departamento. Os solos do Planalto eram conhecidos como de
baixa produtividade... Com a aplicagdo do calcario dava aquela baita
resposta. Entdo, aquilo repercutia a nivel regional e os municipios se
interessavam...

Naquele tempo o Departamento nem existia... O Departamento foi
Sfundado em 1969, a Operagdo Tatu ja estava em andamento havia bastante

tempo.
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Os orientadores eram todos americanos. Os professores que estdo ai
eram estudantes e eram contratados (como executores) e foram formando a
base do Departamento.

Todos os departamentos se estruturaram a partir do convénio... em
todas as dreas...O convénio era de toda a Universidade, mas se concentrou
na area agricola.

A quantidade de informagoes geradas naquela época foi muito
grande e até hoje ¢ usada para muita coisa.

O pessoal que terminava o mestrado aqui naturalmente sentia
necessidade de seguir adiante, como nao havia doutorado aqui, o pessoal foi
para Wisconsin. Devido ao convénio, varios professores sairam do mestrado
e ja foram para la fazer o doutorado no Departamento de Solos de la... havia
muita facilidade. Quando esse pessoal veio de la foi que os departamentos se
estruturaram.

Dois professores la (Wisconsin), ainda em atividade, passaram seis
anos aqui ... Eles sempre mencionam esse periodo como relevante.”

Além de reforcar varias idéias, esse depoimento, demonstra que o convénio
UFRGS - Wisconsin, ainda tem seus defensores até nos EUA. Ele também procura
manter uma posi¢ao equidistante na avaliacao dos beneficios.

O que, de mais imediato, sobressai nesses depoimentos € a incontestavel
importancia do convénio na formagdo da Agronomia a partir dos anos 60. Pela vivéncia,
como aluno e professor, do periodo anterior ao convénio, ¢ interessante o relato que:
“Naquela época os professores estrangeiros ja tinham ido embora. Entre os
estrangeiros, vieram muitos, que ndo tinham condi¢oes de ser professor. Alguns ndo
sabiam nem segurar o giz.”

Ele se refere aos professores estrangeiros (alemaes, japoneses, € outros), que
trabalharam junto a faculdade de Agronomia, antes da década de 50. O depoimento de
outro entrevistado, que ingressou como aluno no inicio dos anos sessenta, atesta a falta de
preparo dos professores:

“Primeiro ano decep¢do brutal. So ndo desisti porque vinha de

familia pobre e tinha bolsa (do Brizola)...
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Sabia mais coisas basicas e cultura geral do que a maioria dos
professores. Fiz Ginasio e Colégio no Julio de Castilhos, que era um modelo
no Estado e tinha as melhores cabecas em termos de professores. Ndo so do
ponto de vista técnico, mas do ponto de vista das pessoas que pensavam as
relagoes sociais. Ndo é a toa que, com o Golpe Militar de 64, grande parte
daqueles brilhantes professores foi perseguida e aposentada.”

O fato ¢ que, embora as versdes sobre periodo do convénio ainda sejam objeto de
disputa, sua importancia ¢ inconteste. As coisas mudaram com a vinda dos professores de

Wisconsin, € ao que parece estio mudando novamente. “Hoje em dia ja ndo tem mais

aquele reino americanofilo aqui dentro”, disse um professor.

As mudancas, que se operam na Faculdade de Agronomia neste periodo de
transicdo de Milénio, também foram objeto de declaracdes entre os professores
entrevistados. A maioria deles refere-se ainda a conformacido dada no periodo iniciado
com a implantacdo da pos-graduagdo, que permanece até hoje, apesar das mudancgas
curriculares e institucionais, que foram introduzidas nesses tltimos trinta anos.

“Ali comecei a me dar conta dos problemas da minha formagao. Ali
comecei a ver as limitacoes do modelito que tinham me passado (na
Faculdade)... Uma certa incompatibilidade entre a idéia do técnico e a
realidade do produtor..A COTRIJUI era um ambiente fértil para a
contestacdo do modelo.”

Esse depoimento mostra uma importante origem do pensamento contestador,
herético. Nesse caso, surge quando o conhecimento aprendido dentro da universidade é
confrontado com a realidade do publico a que se dirige. Mostra que as forgas externas ao
“campo” tém um potencial impulsionador de mudangas.

O repensar do modelo parece ter-se instalado definitivamente no Departamento de
Solos, por exemplo. Este, alias, citado em depoimentos de profissionais ali formados,
mas que trabalham em outra instituicdo de ensino, estd mesmo em um momento crucial,
deixando de ser a principal referéncia no setor na regido Sul do pais.

“A forma como se instalou o binémio soja - trigo degradou muito o

ambiente e trouxe muitos problemas ligados a fisica do solo. Comeg¢amos a
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fazer um trabalho e pedimos consultoria para Purdue, porque la tinha um
dos centros nacionais. Vieram dois professores de Purdue...

Hoje, no Departamento, nos estamos tentando fazer isto. Agora eu
estou tentando implantar aquilo que aprendi, romper aquilo que chamei na
ultima reunido de ‘Capitanias Hereditdarias’, romper os muros e nos
integrarmos...Criei um espago livre para nossos encontros nas quartas
feiras, ninguém marca compromisso, e eu chamo pessoas externas do
Departamento que vém trazer idéias. Sdo coisas das ciéncias sociais, da
educacdo — somos educadores...

Nao ha reagdo negativa. No inicio foi dificil abrir o espago livre na
quarta a tarde.”

Mas essa mudanca ndo ocorre de forma mecanica e tranquila. O relato do
professor em outro momento mostra que, desde seu retorno do PhD, concluido em
Purdue, em 1975, a luta ja existia.

“Eu comecei a dar aula de Conservac¢do de Solos e a mostrar os
danos da Operacdao Tatu. Ai comegaram a aparecer obras com numeros...
Numa reunido levantaram-se trés ‘cardeais’ e vieram para cima de mim com
o dedo em riste, ... defendendo a Operag¢do Tatu. Depois que o modelo se
esgotou, um dos mais importantes mudou completamente de drea e passou
para toda uma area ecologica, o que é uma evolugdo. Eu estou aplaudindo.

Hoje o Departamento jd vé isso com o distanciamento critico. E
impossivel uma pessoa se dizer cientista e viajar pelo Estado e ndo ver o
dano, o esgotamento do modelo.

Hoje ndo existe sequer saudosismo. NOs temos um projeto que
envolve metade do Departamento (infelizmente ainda ndo é todo) no
PRONEXT, que se chama Estabelecimento Manejo de agroecosistemas
Sustentdveis, portanto dentro da sustentabilidade.”

E verdade que houve resisténcias, mas essas ndo tiveram forca suficiente para
questionar de fato o modelo que se aplicava. Nunca ¢ demais lembrar que as resisténcias,
na maioria das vezes, eram abafadas pela for¢a do regime autoritario, tendo a Faculdade

de Agronomia sofrido repressdo, como tantas outras instituicdes, com professores
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aposentados prematuramente, perseguicdo a liderangas politicas, etc. Tanto do ponto de
vista epistemoldgico, quanto estrutural e operativo o modelo do “pacote agricola” se

impds hegemonicamente, naquele periodo.

As evidéncias sobre a necessidade de mudanca na virada do Milénio espalham-se
nos depoimentos dos professores, independente de sua inser¢do (Departamento, época de
ingresso, etc.).

“A profissdo de Agromomo morreu e esqueceram de avisar. A
formagdo do Agromomo é muito ampla. Isto funciona em pais pouco
desenvolvido. Aqui (nos EUA) o proprio agricultor é capaz de fazer, ele
precisa de especialistas. Nos ainda temos a necessidade de um profissional
com visdo holistica.”

O depoimento radicaliza, acreditando que para Agronomia ¢ mudar ou morrer,
mas preserva o espago profissional no caso brasileiro, com a justificativa de que no pais
ainda ha espaco para atuacdo de profissionais com formacio superficial em vérias areas™ .

A implementacdo das mudancas, entretanto, ocorre lenta, sob fortes resisténcias e
disputas pelos rumos, as quais também se manifestaram.

“Eu fiquei fora de 1978 a 1994... Quando voltei um pouco havia
mudado tinha caras novas, que eu ndo conhecia, mas o grosso estava
mantido, a turma dos mandarins era a mesma. Logo, logo percebi que a
dindmica ainda era a mesma. Inicialmente isto me estimulou. A perspectiva
de vir de outra area, tendo uma experiéncia de campo. Pensei, ‘eu tenho
muito a contribuir. Eu vou mudar. Vou entrar rachando’; e entrei, mas ai
bati num muro. Ai, foi que percebi a altura e grossura do muro.

A resisténcia se da de varias formas. Uma delas, talvez a que mais
incomoda, é um aparente desprezo. E a sensa¢do, num determinado
momento, de que os caras ndo estdo nem ai pra ti... Isso é meio camuflado...
Vocé levanta uma questﬁo e os caras nem contestam, ... ou Seja, é como se

eles ndo te reconhecessem como um par. Vocé estd fora do campo deles e

% Ha aqui a questdo de confundir a ecleticidade da profissio com a do profissional. Também confunde a
idéia de que, um profissional com visdo holistica ndo pode ser um especialista. Sobre essas questdes ver
Ribeiro e Dias, op. cit.
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eles ndo querem discutir com quem estd fora do campo deles... Isso mudou.
Isso era mais forte na década de 70, do que na de 90... Alguma coisa ja se
pode pelo menos discutir, como Agricultura Alternativa, mas ndo foi ‘aquele’
avango.

Depois de eu insistir muito, comeg¢aram a dizer que a maneira como
eu colocava eles nao entendiam, era papo de sociologo.” (Grifo nosso)

A operacionalizacdo também ¢ confusa e difusa, uma vez que a institui¢do nao
assume programaticamente as mudangas.

“Ndo foi proposto um Programa de Agricultura Sustentavel, mas um
forum sim, mas ndo houve repercussao...

Fui procurar minha turma. Hoje ja existe ... uma maioria de antigos
e novos que percebe que o padrdo esta fragil, mas ndo consegue pensar algo
diferente daquilo. Mais do que isto, a base que da legitimidade a seu saber
esta ainda assentada naquele padrdo. Entdo, toda tentativa de mudanga de
padrdo é vista por esse pessoal como a destrui¢do da legitimidade do seu
saber. Entdo, a rea¢do vem nesse sentido: ‘esse cara esta dizendo que tudo
que eu fiz em vinte, trinta anos de agronomia ndo serve.’ Dependendo de
como vocé formula a critica isso fica evidente, entdo vem: ‘espera ai, quem
ndo sabe é vocé. Vocé que vem com esse trogo que ndo tem cientificidade
nenhuma’.

Agronomia de Porto Alegre raramente construiu espaco para discutir
isso. O debate paradigmatico.

As pessoas ndo conversam muito aqui dentro. As coisas ndo
acontecem muito aqui dentro. Quando aconteceu, aconteceu nos feudos... A
agronomia de Porto Alegre ndo tem tradi¢do de multi-disciplinaridades, de
trazer de mostrar suas fragilidades de método... Ndo, a Agronomia sempre
gostou de expor as suas certezas.

Os professores deveriam se preocupar com o mercado de trabalho
para os egressos, mas ndo se preocupam... Se estivessem preocupados

haveria interesse em discutir curriculo, mas com profundidade, sem essa
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aversdo as mudangas, sem essa dificuldade de pensar por temdatica e ndo
nessa estrutura departamental.

Seria de repensar, para ser aquilo que a Agronomia de Porto Alegre
foi ha trinta anos atras (modernizagdo, solos, etc.), sobre um novo padrao,
mas ja perdemos o bonde.

Agronomia ndo é uma ciéncia, esta longe de ser uma ciéncia. Ela é
um Carrefour... se constitui como um campo multi-discilpinar, que bebe da
biologia, da quimica, das ciéncias sociais... E a confluéncia de saberes
multiplos. Esse campo esta se transformando. Ndo sei que desenho vai ter e
mesmo se nao precisa acabar. O que ndo concebo é continuarmos formando
profissionais, que a sociedade ndo precisa mais. Os agricultores ndo querem
mais isso ... Isto é irresponsavel do ponto de vista social.

Eu achava que a crise do mercado de trabalho deveria ser suficiente
para repensar, mas ndo. Os caras que ainda acreditam no modelito acham
que a biotecnologia é a saida. Acham que vamos formar um agrénomo
biotecnologo, digamos assim, e esse vai ser ‘o cara’. Ledo engano! Para que
agronomo? Vamos formar biologos, ecologos, ...

As areas de conhecimento que compoem a Agronomia, elas é que
estdo fazendo a revolugdo.”

E interessante notar nesse depoimento que, a imagem de supermercado, cunhada
pelo professor, d4 conta de que a agronomia é um corpo de conhecimentos
interdisciplinar por exceléncia. Outro aspecto importante a se destacar, ¢ que a resisténcia
também se manifesta pelo fechamento dos espacos. Isto parece proprio dos segmentos,
que nao se sentem seguros da permanéncia e pertinéncia de sua visdo ou proposta. O
professor faz nesse trecho uma boa sintese da problematica, que ele enxerga, mas nao
conseguindo transformar abandona “vai procurar sua turma”. O mais interessante, e
talvez preocupante, ¢ que o pouco de espago, que houve (e hd) para esse tipo de debate,
foram as discussdes sobre o curriculo de graduagdo. Esse espago, no entanto, acaba se
esvaziando, ja que os professores estdo sempre muito ocupados em suas pesquisas € na
pos-graduacdo, e pouco interessados na unidade “Faculdade de Agronomia”, apesar de

discursarem de outra forma.
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Para um professor, as mudangas ja comecaram, porém numa velocidade que ¢
propria do meio académico e de acordo com as demandas reais.

“Agricultura sempre serd importante em qualquer contexto, mas hoje
ela tem novos componentes como, por exemplo, a questdo ambiental. A
Agronomia tem que entrar forte nessa darea, ... o turismo rural...

Essa ¢ uma tendéncia e nos temos que ter essa nogdo, que hoje é
diferente da década de 60 e 70, quando a pesquisa era voltada para a
maximiza¢do da produgdo,... Hoje o que se procura é mais uma produg¢do
ambientalmente equilibrada. Claro que se nos tivermos uma populagdo
humana adotando uma tecnologia de produg¢do adequada, nos podemos ter
uma produgdo com equilibrio ecologico.

Biotecnologia, ..., ndo elimina a necessidade da experimenta¢do
tradicional. A introdug¢do de uma caracteristica (transgénica, por exemplo)
necessita daquelas caracteristicas de campo que precisam ser testadas, ... e
a aceleragdo (da adogdo) ndo é tdo grande, também por isso.

Nos (UFRGS) temos o Centro de Biotecnologia na Universidade, que
¢ um centro interdisciplinar, que pesquisa na area de Farmadcia, ... e também
na Agronomia. Na Faculdade de Agronomia existem laboratorios fazem
trabalhos na area de biotecnologia... nos tivemos muitos modismos como a
‘poliploidia’, que se acreditava iria revolucionar a agricultura. Mais tarde,
veio a ‘mutag¢do por radiagdo’ (...) Hoje é a ‘engenharia genética’, a
‘biotecnologia’, mas ndo é tudo o que se diz.”

E interessante observar, que o debate sobre o fim da agricultura existe desde o
inicio da Revolugdo Industrial, e de fato com toda a tecnologia adotada e as profundas
transformagdes, pelas quais passou o setor, a “industrializacdo da agricultura”, nado
passou do plano conceptual. Mas, a fala acima, mostra uma tatica de permanéncia comum
no meio agronomico. A logica €: se a agricultura sobrevive a agronomia também devera
sobreviver. Restaria saber se os agricultores, de fato, acreditam nessa idéia.

Assim prossegue o professor:

“A Agronomia, como a Universidade em geral, digo que ela é

conservadora do ponto de vista da ciéncia e tecnologia. Claro que ela ndo
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esta alheia, ela envia projetos, acompanha, e nao abandona toda a tradi¢do
para ir atras desses modismos, mesmo sendo induzida.

Os proprios pesquisadores induzem o dirigente a adotar essas linhas,
porque acenam com milagres diante dos resultados que obtém.

A interdisciplinaridade estd entrando na Universidade em projetos,
como o da Meteorologia, que envolve varios centros.

O futuro deve se basear em alimentos saudaveis, questdo ambiental e
a pressdo pela produgdo (quantidade). Dificuldades com o consumidor
também pressionam, porque o consumidor sempre escolhe o produto de
melhor aparéncia. Isto desafia a agronomia a entrar também no meio urbano
(educacgdo do consumidor).”

A visdo do professor merece consideracdo, ja que, de fato, muito temos visto os
modismos, que vém e vdo no meio académico, as vezes como puro delirio intelectual,
cujas repercussoes na “vida real”, isto é, no cotidiano social, muitas vezes sdo pifias.
Outro entrevistado concorda com a idéia de que algo ja mudou, mas ainda ndo no nivel
desejado. Este prefere um posicionamento cauteloso.

“A tendéncia la (EUA), como aqui, é a agricultura vista como lucro,
iniciando algum debate sobre a questdo ambiental.

La eles estao dando importancia para a area ambiental... a questdo
dos transgénicos ld também é muito polémica.

Eles falam muito em sustentabilidade, mas ai tem que ver como se
interpreta. O conceito novo, que tem surgido, é o de saude do solo... Entdo,
se fala mais no sentido ambiental. Mas eu acho também, que tem a ver com o
economico, isto é, de suprir as necessidades das pessoas. Vocé pode ter uma
sustentabilidade tecnicamente correta, do ponto de vista ambiental, mas ndo
do ponto de vista daquela familia que sobrevive ali em cima.

(...) acho que ja melhorou um pouco. Como aquela disciplina que
temos no final do curso, que ndo tinha no meu tempo. Quer dizer,
planejamento integrado do uso do solo... em todas as disciplinas temos um
topico ligado a questao ambiental, etc.... levando para o lado de se pensar

ndo so a produgdo. E por ai que a Agronomia tem que for¢ar um pouco mais.
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Ndo sei como estd nos outros departamentos... mas aqui as coisas ainda
estdo muito isoladas.”

Outro depoimento, prefere enfocar a idéia de que as motivagdes pessoais acabam
freando o ritmo das transformacoes.

“Existe um problema humano. Vocé sempre acha que sua disciplina é
a mais importante, que seu jeito de dar aula é o unico possivel. Aqui (EUA)
as vezes uma disciplina tem cinco professores e sdo so 10 semanas. E
funciona. O que faz com que funcione é o contato que os professores tém
entre si.”

Os depoimentos dos professores mostram, que o desejo de mudar estd presente na
Faculdade de Agronomia, mas a maioria ndo encontra rumos seguros ou canais para
tanto. Mesmo num depoimento em que a professora disse: “Acho que eu segui o que eles
(meus professores) me ensinaram’’, referindo-se a adequacdo do modelo adotado. Ela
ainda reforc¢a, através de uma visdo convencional de que “(Agronomia) é fornecer, levar,
técnicas para os produtores, para melhorar a produgdo”, que ha ainda espaco para se
repensar. Disse ela:

“A gente fica muito presa na Faculdade, eu mesmo acho que deveria
sair mais por ai, para ver o que estdo fazendo, ... mas acho que o problema é
politico...

Biotecnologia, ndo da para negar e ndo da para fugir. Nas sementes
tem muita novidade, como a questdo dos transgénicos... Tem tecnologias
perigosas, como a do ‘macho estéril’... Tem vantagens e desvantagens. Eu so
tenho medo é da rapidez com que as estdo acontecendo...Essa discussdo é
mais com os alunos, ndo com os colegas... Acho que hoje a gente tem que
estar pensando no meio ambiente... Colocar menos agrotoxicos no ambiente
¢ interessante, mas eu acho dificil...”

Parece que, a professora nao encontrou ainda espago adequado, para fazer com os
colegas o mesmo debate, que faz com os alunos. Novamente, a constatacao de que nao
existem espacos institucionais para o debate. Nesse aspecto, deparamos com uma
realidade objetivamente diferenciada na UC Davis. Meyer (1993) escreve, para

convencer seus pares, membros da Associacdo das Faculdades de Agricultura, que eles
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86 -
”™ para que estes determinem as mudancgas

devem esforgar-se para convencer os “deans
necessarias. As mudangas passam por uma estrutura bastante hierarquica, e se os “chefes”
estiverem convencidos as mudangas ocorrerdo. Essa via, muitas vezes tentada, por aqui

nado parece eficaz.

% «Dean” ¢ o chefe executivo de um College, corresponde ao diretor de IES no Brasil.



207

8.4 Alguns Comentarios.

As visdes manifestadas pelos professores entrevistados refletem parcelas do
caldeirdo de opinides, que circulam dentro da Faculdade de Agronomia. Outras idéias e
visdes devem, por certo, existir, mas os depoimentos citados sdo suficientes para algumas
reflexdes.

Primeiro, sendo uma comunidade de intelectuais que trabalha as questdes ligadas
a agricultura, a Faculdade de Agronomia de Porto Alegre, vive as contradi¢des do seu
tempo. Isto ¢, os depoimentos, independente do enfoque, mostram que os professores nao
estao indiferentes ao que ocorre a seu redor.

Segundo, as diferentes manifestacdes, estdo a indicar, que o momento historico ¢
de transformacdo. Os professores percebem a importancia do periodo iniciado na Década
de Sessenta, em especial o papel do Convénio da UFRGS com a Universidade de
Wisconsin. Nota-se ainda a firme presenca do pensamento (“idéia de Wisconsin™)
implantado com o Convénio, desde a estrutura departamental, até o curriculo de
graduacdo; bem como na abordagem cientifica, que pretende limitar-se a pesquisa
aplicada e a adaptacdo. Isto, mesmo quando admitem, que as verdadeiras transformagoes
vém das ciéncias basicas. De qualquer forma, a maioria percebe que o momento atual
reflete o fim daquele ciclo.

A Agronomia ¢ pressionada, por fora, através das mudancas tecnoldgicas, do
conhecimento, do mercado de trabalho, do financiamento da pesquisa, pelas necessidades
sociais € econdmicas e pelos problemas ambientais. Porém, ao longo do tempo a
Faculdade acabou isolando-se do ambiente externo, especialmente do setor produtivo e
de outras institui¢des ligadas as ciéncias agrarias como a EMBRAPA, a EMATER e a
FEPAGRO, responsaveis, respectivamente pela pesquisa agricola ao nivel Federal, pela
extensao rural e pela pesquisa ao nivel estadual. Embora varios profissionais dessas
instituigdes e de outras, como as cooperativas, por exemplo, tenham se formado na
UFRGS, poucos sdo os projetos desenvolvidos em conjunto. Assim a permeabilidade da
IES as pressdes, que vém desses segmentos, € reduzida.

Por dentro, as pressdes vém das questdes institucionais, das necessidades de

adequacdo aos novos padrdes de exigéncia, colocados pelas mudangas impostas pela
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Politica de Educagao Superior do MEC, CAPES e CNPq. Assim, a comunidade mostrou,
que percebe a necessidade de mudar. Porém, hoje nio existe um projeto pronto,
financiado e tutorado, como o que ocorreu na década de sessenta.

Entre a necessidade de transformag¢do e a implementacdo de medidas reais,
principalmente no sentido da mudanca de enfoques ou abordagem, ha uma série de
mediagdes. Nao queremos fazer, neste momento, juizo sobre essas mediagdes, mas ¢
dificil explicar as resisténcias em abrir espagos para o debate, como colocou o professor,
que utilizou a figura do muro, para falar das resisténcias as suas idéias, que encontrou na
Faculdade de Agronomia. Da mesma forma, é curioso que, sendo as discussdes sobre o
curriculo de graduagdo o espago privilegiado para o debate dessas questdes, a frequéncia
dos professores a esses foruns seja relativamente baixa, pelo que pudemos observar ao
longo de varios debates desse tipo, que acompanhamos desde 1992 até¢ 2000.

As explicagdes podem ser vdarias, das quais arriscamos algumas. Primeiro,
relembremos, que a Agronomia de Porto Alegre tornou-se um centro voltado para a
Pesquisa e a Pos-graduagdo; isto coloca as questdes ligadas a graduacao em segundo
plano; mas ¢ na graduacdo, que se articulam os conhecimentos, que formam o corpo
unitdrio da Agronomia. Outra explicacdo, ¢ que o sistema departamental acaba
confinando os debates aos proprios departamentos, como exemplifica o depoimento do
professor, que disse; “ndo sei como esse debate estd nos outros departamentos”,
referindo-se as mudancas no curriculo rumo a interdisciplinaridade! Isto, aliado a hiper-
especializacdo, torna os didlogos dificeis, revestidos de pré-conceitos, reservas, etc. Os
espacos sdo limitados e ndo existe uma centralizacdo institucionalizada, sdo muitos
projetos mais ou menos dispersos, que mostram a possibilidade da convivéncia na
diversidade; porém, sem o didlogo que poderia enriquecer as experiéncias. Isto pode
agravar-se a partir da separacdo dos programas de pds-graduacdo em 1999.

Agora, diferentemente do que ocorreu no passado, os projetos maiores nao vém
prontos, bastando aderir ou criticar. Na atual fase o projeto institucional necessitaria ser
criado a partir das caracteristicas, da historia, das especificidades e, sobretudo das
necessidades urgentes, e isto parece que os professores da Agronomia da UFRGS, ainda
ndo assimilaram no seu conjunto. Aqui uma dificuldade a mais se apresenta, pois ¢é

complicado conformar um projeto de curso coeso dentro da IES, que ndo conta com um



209

corpo qualificado de professores em alguns segmentos dos conhecimentos requeridos
para tanto, tais como engenharia e desenvolvimento agricola.

Por outro lado, o fim da Agronomia, como “campo”, embora tenha sido ousado
pensar em uma entrevista, foi imediatamente refutado “para o caso brasileiro”. E o
“impensavel” a que se refere Bourdieu, argumentando que, embora existam forcas
antagonicas dentro de um “campo”, ha um limite para a contestacdo, onde o desmonte do
proprio “campo” € o "impensavel", conforme citamos na pagina 20 deste trabalho.

A idéia de que a capacitagdo nos EUA ¢ um diferencial permanece, ainda que
com menor for¢a. Os depoentes mostram a forga desse tipo de capacitacdo, mas ndo se
percebe o atrelamento a um modelo de agricultura ou de ciéncia agraria entre os que se
praticam naquele pais, o que também indica mudangas no transito de conhecimentos,
conforme argumentamos anteriormente.

Também ¢ interessante notar, como os “espacos de conflito” manifestam-se
dentro da Faculdade. Os interesses em campo, no processo de transformagao, colocam-se
em estratégias pouco explicitas. Por um lado, aqueles que defendem a “ortodoxia”, com
medo de perder a hegemonia, mas percebendo o enfraquecimento de seus argumentos,
agem no sentido de fugir ao debate mais profundo. Assumem a questdo ambiental, por
exemplo, como um dado novo, mas nao se propde a refletir sobre sua pratica. Por outro
lado, os que se colocam como “heterodoxos”, ndao se sentem em condigdes de armar uma
estratégia mais arrojada, principalmente no sentido (que nos parece fundamental) de
transcender aos departamentos para propor um “projeto”, que possa envolver os
“interessados” dispersos na unidade. Nesse sentido, ¢ emblematico o fato de, apesar das
varias referéncias feitas pelos professores a Agricultura Sustentavel, ndo haver um
programa neste sentido.

Tomemos as analises de Ortiz (1983: 20-22) a respeito do “campo cientifico”. na
obra de Bourdieu. para compreender o que se passa na unidade da UFRGS. Segundo o
analista brasileiro, o “campo” se particulariza, como um espago onde se manifestam
relagdes de poder, o que implica afirmar, que ele se estrutura a partir da distribuigao
desigual de “capital social”, que determina a posi¢do que um agente especifico ocupa em
seu interior. Os agentes que tendem a “ortodoxia” e sdo dominantes possuem maior

acimulo de “capital”; ao contrario, aqueles que se situam no pdlo dominado possuem
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pouco ou quase nenhum “capital” acumulado. No caso da ciéncia, o capital especifico se
refere a autoridade cientifica, a luta se trava entre os agentes em torno da legitimidade da
ciéncia. Os pesquisadores, que desfrutam de posicdes hierarquicamente superiores
dispdem de maior “capital cientifico” e maior legitimidade social, podem pois impor aos
demais a defini¢do de ciéncia que mais se conforma com seus interesses.

Ao poélo dominante correspondem praticas de uma ortodoxia, que pretende
conservar intacto o capital social acumulado; ao pdlo dominado, as praticas heterodoxas,
que tentam desacreditar os detentores reais de um capital “legitimado”. Os agentes que se
situam junto a ortodoxia devem, para conservar sua posi¢ao, secretar (produzir) uma série
de instituicdes ¢ de mecanismos que assegurem seu estatuto de dominac¢do. Novos
lancamentos precisam passar por certos rituais dentro dessas instituigdes que podem
“canonizar” ou refutar a idéia. Pode-se assim instituir um processo de legitimagdo e de
filtragem dos bens simbdlicos, que determina aqueles que podem ou ndo entrar, e de certa
forma “atenuar” seu impacto. Os que estdo no pdlo dominado procuram manifestar seu
inconformismo através de estratégias de “subversao”. Assim, ndo ¢ dificil entender as
dificuldades de se levar a efeito um debate mais profundo na instituicdo e,
principalmente, um novo programa, que revolucione o modo de “fazer ciéncia”. O
programa seria um produto novo e revolucionario, cujas bases de legitimagao colocam-se

bR AN1Y

por fora dos “canones”, “cientificamente” aceitos pelos rituais académicos atuais.
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9. Conclusoes Gerais.

Para onde caminha Ensino Superior Agricola, publico, no Brasil? A quem cabe
pensar esses rumos?

Tentamos demonstrar a trajetdria do ensino agrondmico, as ligagdes historicas
com projetos “teleologicos™’ por um lado e dispersos por outro™. Mostramos que a
influéncia norte-americana, se foi decisiva no periodo de inflexdo da década de 60;
agora, diante da diversidade de propostas e das diferencas abismais entre as realidades
sociais em que se inserem, ¢ dadas (inclusive) as transformacdes nos sistemas de ensino
(especialmente o amadurecimento dos cursos de pos-graduacdo no Brasil), essa
influéncia se modificou. Mais ainda, ao notarmos que o ensino agricola nos EUA também
passa por um processo de transformacao, fica claro que ndo existe mais um modelo a ser
copiado.

Encontramos também as universidades publicas no Brasil passando por um
periodo de transformacdes, com dificuldades, que se agravam ainda mais no ensino
agricola. Evidentemente,

“Tais crises, mesmo que sejam comuns as universidades de qualquer
pais, seguramente tém significados bastante diferenciados dependendo da sua
inser¢do no mapa das nagoes. Seus significados na América Latina sequer
podem ser comparados com os significados na América do Norte, por exemplo,
sob pena de graves erros, se ndo estiverem plenamente presentes tais contextos
sociais, politicos, economicos e culturais, principalmente dentro do atual
cenario de reordenagdao mundial.” (Braga, 1999:191)

Diante desse cendrio, atitudes singulares podem resolver problemas individuais,
mas ndo garantem transformacdes realmente significativas. O “campo” parece estar
preservado, mas resta a pergunta: o que deve ser preservado; e para que e para quem
preservar?

Nas multiplas possibilidades que se apresentam, parece que precisariamos clarear
alguns objetivos. O Ensino Superior Publico, por exemplo, esta entre os elementos que

precisam ser preservados, porque nao ha possibilidade de desenvolvimento nacional, sem

¥7 Projetos elaborados fora do contexto em que foi executado.
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um corpo pensante autdonomo. Nesse caso, o financiamento publico da pesquisa também
precisa ser preservado, embora o financiamento privado complementar seja desejavel.

No caso brasileiro, ainda ha muito o que se fazer, para que a agricultura amplie
sua contribuicdo no processo de desenvolvimento de acordo com o potencial do setor.
Nesse caso o Ensino Superior Agricola, no geral, e Agronomia em particular, também
merecem ser preservados. Essa preservacao, no entanto, necessita de qualificacao.

O primeiro ponto, a que valeria a pena retornar, ¢ o das necessidades de mudancga.
Neste sentido, o primordial ¢ a constatagdo de que, embora as necessidades de mudanga
sejam manifestadas em varias passagens e por grande parte dos atores, as praticas
transformadoras ainda se revestem de grandes resisténcias. Medo do desconhecido,
preservacao de pequenas “vantagens”, ou falta de horizonte visivel, o fato ¢ que as
mudancas ainda assustam, mesmo que a histdria, como demonstra a trajetoria da UC
Davis, prove que as mudangas fortalecem.

Por outro lado, em muitos casos, a apologia da mudanca se perde na idéia de que
o novo deve surgir do nada. Nesse aspecto, poder-se-ia retirar de Boaventura Santos o
aprendizado de que é possivel escavar nas ruinas para refazer o novo. E assim que faz o
autor ao reintroduzir autores como Fourier, no debate atual, com sua utopia. Dessa
mesma forma, é que apresentamos o exemplo de Chayanov, ndo para aplicar sua teoria no
espaco agricola do Brasil dos anos 2000, mas como proponente de uma abordagem
propria para um segmento social (camponés) e um momento historico especificos. Esse
tipo de comportamento intelectual poderia estar ocupando os esfor¢os das institui¢des de
ensino superior agricola no Brasil. Também nesse sentido, ¢ ttil o exemplo do Programa
de Agricultura Sustentavel da UC Davis, que resgata técnicas e procedimentos anteriores
ao periodo de modernizagao / industrializa¢ao da agricultura, “escavando nas ruinas” dos
vestigios marginais da modernidade, como propde Boaventura Santos.

Se ¢ preciso construir o futuro a partir de hoje, parece claro que o futuro nao esta
dado em um unico sentido. Duas coisas também parecem Obvias: primeiro, ou as escolas
de Agronomia se modificam, ou nao se justificam. Segundo, essas mudancas

necessitam ser explicitas. Isto €, ndo se pode mais ficar escondendo atrds de um viés

8 Projetos isolados, que ndo conferem um corpo coeso no interior do “campo”, como parece estar
acontecendo com a “agricultura sustentavel”.
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corporativo e na nebulosidade da falta de debate. E preciso assumir um projeto, qualquer
que seja, com clareza e colocar-se em campo para a disputa.

Essa tarefa coloca-se como um grande desafio, pois os tempos que vivemos sao
nebulosos. Mas, exatamente por essas caracteristicas, possibilidades de transformacdo
mais profunda se abrem. Na inflexdo da década de sessenta, embora houvesse projetos
diferenciados, os espacos eram muito mais reduzidos. Havia um projeto em curso que
incluia um pacote agricola acabado, articulado com politicas agricola, crediticia,
assistencial; além das académicas e gerais: econdmica, politica e social. Aquele conjunto
incluia com clareza o ensino agrondémico, como um elo cujo papel, estrutura e bases
técnico-cientificas estavam definidos. Hoje ha perplexidade no ar, existindo, portanto
espago maior para a disputa de propostas. Novos desafios (como a questao ambiental e o
chamado ‘“novo rural”, por exemplo) ainda carecem de abordagens convincentes. A
sociedade (globalizada) espera por respostas efetivas de como se tratar esses desafios. No
campo agrondomico ha muito a se fazer e as escolas de Agronomia e outras Ciéncias
Agrarias podem abracar a missao de ir fundo, pesquisando, propondo solugcdes técnicas e
politicas para as questdes levantadas. Nao se trata apenas de remontar a “colcha de
retalhos” em que se transformaram os curriculos (Dias, 1992). Os projetos necessitariam
ser consequentes (com — sequéncia), no sentido de propor solucdes articuladas com o
todo social.

Sem pretender ser prescritivos, nao podemos deixar de oferecer algumas
sugestdes. De acordo com as tendéncias, que apresentamos para o conhecimento
agrondmico no futuro proximo, acreditamos que as escolas de agronomia no Brasil
poderiam incorporar ao debate a adocao de algumas medidas, tais como:

a) rever a idéia de correspondéncia entre curso e profissdo. Isto fica mais claro,
quando se compara o que ocorre hoje nos EUA e no Brasil. No nosso pais ao optar pelo
curso de Agronomia o estudante abraga (se completar o curso, evidentemente) uma
profissdo com determinada tradi¢do e, principalmente, regulamentagdo. Nesse caso, ¢
dificil estabelecer se esse sistema ¢ fruto do corporativismo, ou nao. De qualquer forma, ¢
preciso romper esse principio na universidade brasileira (j& que esse vicio nao ¢

privilégio da Agronomia), assumindo, que conhecimento, bem como competéncia
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efetiva, ndo tém donos (ou ndo deveriam ter)®. No caso norte-americano, ha maior
flexibilidade, o que traz muitas vantagens para os profissionais, e para a sociedade, pois a
atribui¢ao profissional depende mais da competéncia, do que da titulagcdo; isto ¢, nao
basta o titulo quanto ao grau (doutor, por exemplo), ou a profissdo (economista, por
exemplo), ¢ necessario mostrar capacidade profissional efetiva, j& que existem titulados
em relativa abundancia naquele pais;

b) as escolas (faculdades) de Agronomia, ao abragar a idéia das necessidades de
mudanga, necessitariam buscar os limites das mudangas que se pretendem impor.

“As mudangas nos codigos curriculares deram-se nos momentos de crise
das sociedades, mas como alerta Santos (1989, p.31-34), em termos
epistemologicos, em toda a educacdo universal, houve apenas uma ruptura
paradigmatica. Foi quando a ciéncia assumiu a hegemonia sobre o
conhecimento, deslocando os canones religiosos para o dominio exclusivo da fé.
(...) As outras crises geraram rupturas subparadigmadaticas, que serviram, ao
final, para a reafirmag¢do do paradigma hegemonico. Desta forma, dentro do
projeto socio-cultural da modernidade, a racionalidade cognitivo-instrumental
foi erigida enquanto sinénimo de ciéncia e, conseqiientemente, o ensino tambéem
assumiu essa logica como a valida e verdadeira para o conhecimento a ser
transmitido nos estabelecimentos escolares. Foi apenas em meados do século
XX que os questionamentos a essa soberania se fizeram ouvir sem que, no
entanto, até os dias de hoje, tenham conseguido abalar fatalmente o paradigma
cientifico que rege as sociedades e, dentro delas, a ciéncia, a educag¢do e os
curriculos. (Braga, 1999: 178)

Assim, ¢ necessario assumir as consequéncias dos limites que as instituicoes
possuem. Uma postura em busca da ruptura paradigmatica se impde, para aquelas
escolas que pretendem ir fundo num novo projeto. Parece-nos ser o compromisso, que
deveriam assumir as institui¢des que abragam a Agricultura Sustentavel. Sem esse tipo de
posicionamento, os programas dessa ordem podem ficar na superficialidade na hora da

implantagdo (como parece estar acontecendo com o Programa da UC Davis).

% Estamos aqui tratando da questdo da legislagdo corporativa, mas evidentemente esse debate
pode e deve se estender a varias outras questdes, como a propriedade intelectual e o patenteamento de
sementes, por exemplo. Sobre o corporativismo no “campo cientifico” ver Schoijet (199 )
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Evidentemente, existe a possibilidade da convivéncia de mais de um projeto numa
mesma IES, mas ¢ preciso explicitar as diferencas e s6 nas grandes universidades isto
seria possivel; as menores parece ser mais conveniente adotar um projeto tnico;”

c) as instituigdes que optarem pela via da Biotecnologia, ou da Agricultura e da
Ciéncia convencionais, precisam estar preparadas para responder as necessidades, que
hoje impdem um ritmo muito acelerado de incorporagdo de novos conhecimentos. Nesse
caso, nao ¢ sO o segmento tecnoldgico que precisa estar “up-to-date”, mas a propria
ciéncia basica necessita de capacitagdo e equipamentos “de ponta”. Cabe refletir se
nossas instituicdes (ou quais entre elas), na precariedade de recursos que dispdem,
estariam realmente em condigdes de fazer ciéncia verdadeira e ndo apenas adaptagdes
necessarias aos interesses das grandes corporagdes. E 1til perceber, que a biotecnologia é
um conjunto articulador de conhecimento em torno de si; isto &, estd se compondo como
um “campo” proprio, com multiplas aplicagdes. Assim pode vir a ser, além de um
“concorrente” da agronomia, um desarticulador da unidade agrondmica;’’

d) de qualquer forma, seria necessario rever com profundidade algumas
estruturas. Por exemplo, a estrutura departamental de forma geral (a Faculdade de
Agronomia da UFRGS ¢ apenas um exemplo), ndo estd adequada aos desafios hodiernos.
A inter-disciplinaridade impde-se, como uma nova abordagem necessaria em qualquer

op¢do, mas ndo coaduna com a atual (antiga) estrutura departamental.

O debate ndo necessita apenas de nova agenda temadtica. Os depoimentos e a
experiéncia da UFRGS (Fac. Agronomia) mostram, que existem condicionantes
objetivos, os quais tém feito com que a participagdo efetiva dos professores nos debates
seja pequena (em numero). Mas ¢ importante ressaltar que, ao propor a ampliacdo da
agenda, estamos sugerindo a retomada do debate em outro patamar, onde a possibilidade
de extingdo do “campo” seja consideravel. Isto ndo interessa s6 aos professores e as

universidades, outros segmentos ligados ao ESAB provavelmente irdo se manifestar.

% E o que parece estar fazendo as escolas da UNIJUI (Ijui, RS) e da UNOESC (Chapecd, SC), por
exemplo.

1o CNPq, em sua codificacdo das areas de conhecimento, ja coloca, na respectiva grande area, o titulo
“Agronomia e Biotecnologia” (CNPq, 2001).
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Evidentemente, todas essas questdes esbarram em dificuldades concretas. As
questdes politicas, académicas, corporativas, institucionais e, principalmente, de
financiamento construiram uma grande barreira a ser transposta. E necessario chamar
aten¢do para esse detalhe do financiamento, pois ele nos remete, digamos, ao mundo real.
Vejamos o exemplo da UC Davis: por que razdo a biotecnologia ¢ mais forte do que a
agricultura sustentavel? Voltemos a pragmatica resposta do professor: “procure pelo
dinheiro.”

Aqui reside uma tensdo importante. Os ventos dos investimentos sopram para o
“lado” da biotecnologia, e provavelmente inexistem recursos financeiros suficientes, para
suprir todas as necessidades de pesquisa no Brasil. Mas, o alerta de alguns professores da
universidade norte-americana deveria ser levado a alta consideragdo. Repetimos: “Em se
tratando de biotecnologia, um pais em desenvolvimento como o Brasil nunca vai ser
fornecedor desse tipo de tecnologia” (Sainz, op. cit.). “Minha opinido é que paises
como o Brasil podem se beneficiar por utilizar tecnologias brandas. Podem inclusive
demonstrar para o mundo como é possivel produzir organicamente” (Monsem, op.
cit.). Assim, o investimento de pesquisa em Agricultura Sustentavel parece ser
estrategicamente mais interessante; além de social e ambientalmente mais adequado a

realidade do nosso pais.

Por outro lado, o Ensino Superior Agricola pensado como “campo” € constituido
de vérios segmentos e estruturas internas e € penetrado (recebe influéncias) por estruturas
externas. Neste trabalho ouvimos, privilegiadamente, o segmento docente por razdes de
ordem operacional e porque esse grupo interno possui hegemonia tanto nas estruturas
formais, quanto na area do conhecimento (0 que mais interessa no momento).
Procuramos compreender as posi¢des desses atores, investigando como se colocam diante
dos “projetos” em disputa na Agronomia. O resultado reflete apenas parte do jogo, cujo
desenho resultante (presente e futuro) depende também de outras influéncias.

Nao existe homogeneidade no pensamento dos professores da Agronomia, porém
¢ perceptivel a forte adesdo a “doxa” estabelecida. O que significa, retomando as palavras
do professor Liebhardt, da UC Davis (citado na pagina 107), que “eles mantém os

mesmos pressupostos cientificos advindos do modelo cartesiano"; assim explicitando o
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comportamento ortodoxo. Mas essa adesdo ndo se limita a forma de fazer ciéncia em si,
também significa resistir as mudancgas, ou acomodar-se a outros pressupostos A pratica
de incorporar antigos alunos no corpo de professores, manutencdo dos departamentos,
sistemas de orientacdo de teses e dissertagdes, etc, sdo exemplos dessa acomodagdo. Esse
comportamento adesivo ¢ explicavel, por um lado pelo fato dos professores
representarem o segmento com maior acimulo de conhecimento, portanto de maior
acumulo de “Capital Cultural” no “campo”. Como Bourdieu afirma, aqueles que possuem
maior capital tendem ao comportamento ortodoxo. Isto €, ndo querem admitir que as
“regras do jogo” sejam mudadas, apos terem investido tanto esforco na aquisi¢do de
pontos dentro das regras postas (Ethos). Isso minaria seu capital e os colocaria em pé de
igualdade, ou em desvantagem, em relagdo aos novatos; e até mesmo em relagdo as
forcas externas.

No caso dos professores da Faculdade de Agronomia da UFRGS, o fenomeno da
endogenia faz com que, mesmo os professores “nedfilos”, carreguem os tracos culturais
da institui¢do, o mesmo “habitus”. A sele¢do de professores nos Concursos Publicos ¢
feita pelos proprios professores (com a participagdo de professores de outras institui¢des,
convidados pela faculdade), que escolhem os melhores dentro do seu juizo,
evidentemente marcado pela cultura institucional. Ao contratarem seus ex-alunos,
conhecem de antemao, ndo apenas as qualidades académicas dos novos colegas, mas até
mesmo muitas de suas caracteristicas pessoais.

O comportamento “heterodoxo”, no caso dessa institui¢do, ndo se relaciona com o
tempo de servico na instituicdo (professores recém contratados podem ter maior
conhecimento das estruturas e mais transito dentro da Faculdade, do que alguns
contratados ha mais tempo, que vieram de outras escolas). Também nado estd ligado a
idade do professor e nem mesmo ao Departamento ou a outras estruturas. Aparentemente
o que condiciona esse comportamento sdo tracos ideoldgicos e culturais adquiridos em
outro lugar. Nos relatos que obtivemos, destacamos dois professores com comportamento
“heterodoxo”, cujas histérias de “rebeldia” remontam, no primeiro caso, a origem
familiar (o pai era militante politico de “esquerda”) e ao curso de mestrado no exterior,
quando aprendeu a discutir “as questdes da ciéncia e da educagdo”. No segundo caso, o

professor passou a questionar os “valores técnicos” do conhecimento obtido na
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universidade, quando se defrontou com as condi¢des objetivas de trabalho junto aos
agricultores.

Dessa forma, no exemplo que estudamos no Brasil, percebemos muita resisténcia
as mudancas. Ali a heterodoxia sempre encontra formas de ser descartada e
desqualificada. “Coisa de socidlogo”, “muita filosofia”, sdo frases tipicas utilizadas para
“desmerecer” ndo s os opositores, mas principalmente o proprio debate. E o que
Bourdieu chama de discurso defensivo da ortodoxia (pensamento direito e de direita) que
visa restaurar a adesao silenciosa da doxa, conforme destacamos na pagina 21 do presente
estudo. O que estd em jogo especificamente nessa luta ¢ o monopoélio da ‘autoridade
cientifica’ definida, de maneira inseparavel, como capacidade técnica e poder social; ou,
se quisermos, o monopolio da ‘competéncia cientifica’, compreendida enquanto
capacidade de falar e de agir legitimamente (isto ¢, de maneira autorizada e com
autoridade), que ¢ socialmente outorgada a um agente determinado.

Embora considerando que, “a ortodoxia tem necessidade da heresia porque sua
posicao implica o reconhecimento dos interesses que estdao em jogo” (Bourdieu, 1983b:

“«“

23), o fato € que “... o grupo que confere esse reconhecimento tende, cada vez mais, a
reduzir-se ao conjunto dos cientistas (ou concorrentes)” d medida que crescem os
recursos cientificos acumulados e, correlativamente, a autonomia do campo.” (Idem:
123). Assim, no caso da Faculdade de Agronomia, a autoridade ¢ conferida dentro do
proprio “campo”, eis porque alguns preferem retirar-se, “ir buscar sua turma”.

A relativa autonomia do “campo” Ensino Superior Agricola, pode também ser
explicativa da falta de articulagdo ou alianga com os segmentos produtivos da agricultura.
Isto é, os professores sdo avaliados por seus pares (cientistas agricolas), s6 desses
reconhecem a autoridade. Dai o desinteresse pela “extensdao” e o estabelecimento de um
jogo, que acaba virando de “cartas marcadas”: “eu avalio seu trabalho e vocé avalia o
meu”. Tudo isto dentro dos rituais consagrados pelas institui¢des do préprio “campo”
(revistas cientificas, congressos, avaliagdes institucionais, etc.).

Por outro lado, um segmento interno, “herético” por exceléncia, seria o corpo

discente (cujo comportamento ndo analisamos neste trabalho), pois possuem o menor dos

capitais cientificos internamente ao “campo”, tem tido pouca manifestagdo nos ultimos

%2 0 autor refere-se a outros produtores de conhecimento.
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tempos. E util lembrar a mengdo que faz Cavallet (1999) a esse segmento, quando em
nivel nacional a Federa¢dao dos Estudantes de Agronomia do Brasil — FEAB, foi um dos
principais agentes articuladores do movimento pelo curriculo minimo na década de 80.
Hoje, em especial na unidade da UFRGS (mas também em outras que pudemos observar,
inclusive na UC Davis), a organizacdo e a mobiliza¢do dos estudantes ¢ muito reduzida.
Isto acaba facilitando o comportamento conservador em geral. Também parece explicar a
falta de alianca entre o grupo de professores heterodoxos e os estudantes; da mesma
forma que a falta de projetos efetivos de extensdo pode explicar a falta de aliangca com os
grupos de agricultores interessados em mudangas.

H4 ainda, o processo de “coptacdo” dos “melhores” alunos através da
possibilidade de seguir a carreira, iniciando o mestrado logo apds a graduagdo. Bons
alunos, bolsistas dedicados, etc., vao desde cedo se adaptando a “doxa” hegemonica.

Aqueles que lutam pela preservagdo do “status quo”, ainda agem no sentido de
legitimar seu conhecimento e desmerecer seus oponentes, mesmo quando admitem
mudancas. Nesse caso cabem mudancas nos programas, € principalmente nos objetos
(alvo da acdo técnico-cientifica), mas ndo nos rituais mais ‘“‘sagrados”. A questdo
ambiental ¢ um desses objetos, que ¢ incorporado nas “preocupagdes cientificas”, mas
cuja abordagem entra em disputa. No caso das Ciéncias Agrarias, o grupo ortodoxo acusa
os demais de falta de “rigor”, ndo admite, que muitos dos problemas podem decorrer do
proprio modelo técnico-cientifico, € pregam a resolucdo baseada no mesmo paradigma.
Os heterodoxos fazem questdo de denunciar o “equivoco” da “ciéncia convencional” e
tentam demonstrar, que as saidas verdadeiras s6 podem ocorrer diante de uma postura
realmente nova, como Shiva (citada na pagina 104) declara, quando diz que, o
“paradigma da engenharia” oferece solucdes tecnoldgicas a problemas complexos
ignorando a complexidade, gerando problemas ecologicos novos, os quais sdo
posteriormente definidos como “efeitos colaterais inesperados” e “externalidades
negativas”. Dentro do “ethos da engenharia”, ¢ impossivel antecipar-se e predizer o
desarranjo ecolégico, que uma intervencdo pode causar. Propugnam, pois pela
construcao de um novo paradigma.

Todas esses elementos se apresentam dentro da Faculdade Agronomia da

UFRGS, dificultando sobremaneira os processos de mudanga.
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No caso da UC Davis, as resisténcias parecem ser menores (mas existem), o que
podemos explicar, ndo sé pelo critério antiendogeno, mas também pela flexibilidade
institucional e pelo cosmopolitismo da universidade. A cultura de tolerdncia das
diferengas também estd fortalecida naquela instituicdo, o que se comprova ndo apenas
nos programas institucionais, mas na propria vivéncia no Campus. As residéncias
estudantis dentro do Campus constituem um exemplo disso’, pois existem desde as
“fraternidades” (espécie de ‘republicas’ de luxo), até comunidades “alternativas”, onde
ndo ha energia elétrica, passando por unidades familiares tipicas, alojamentos coletivos e
apartamentos individuais (unidade na diversidade).

Em ambos os casos as pressoes externas parecem ser a principal fonte em favor
das mudancas. Elas vém, como dissemos, das novas necessidades tecnoldgicas e
cientificas, das pressdes de mercado e das questdes ambientais, em suma a comunidade
em geral (externa a universidade) muda e traz novos desafios. Neste caso também a
Universidade norte-americana parece estar mais propensa a mudancas, ja que naquele
pais (em especial na California) a sociedade civil estd mais organizada, preocupada com
essas questdes e tem maior capacidade de intervencdo nos destinos da Universidade. Por
outro lado, os governos (federal e estadual) utilizam sua capacidade de intervengdo no
sentido de buscar alternativas, através das politicas de financiamento e articulagdo
interinstitucional (lembremos o exemplo do professor que declarou ter 40% do salario
pago diretamente pelo USDA). A UC Davis também estd mais aberta aos designios da
comunidade, pela forte atuagdo extensionista e principalmente pela necessidade de
adequagdo ao “mercado do ensino”. Nesse caso, ndo existe mediacdo possivel, cursos
deficitarios serdo fechados, todos sabem disso e apressam-se em manter-se em dia com o
mercado. Por tltimo, existem as fontes privadas de financiamento, que atuam com muito
mais for¢a naquelas condigdes, determinando adequacdo da pesquisa e da formagdo as

necessidades urgentes da “sociedade do conhecimento” destes tempos.

% Trata-se de um exemplo, digamos, materializado de uma politica explicita da Universidade para
contemplar as diferengas culturais. Evidentemente existem varios outros exemplos, como o um centro de
representacdo oficial para gays, 1ésbicas e simpatizantes.. No caso da Faculdade de Agronomia da UFRGS
a diversidade obviamente também existe, mas ndo percebemos politicas determinadas sobre as diferengas
culturais.
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Parece-nos, portanto que as mudancas efetivas no Brasil estdo na dependéncia de
um grande esfor¢o, no sentido do convencimento argumentativo ao nivel interno, ou de

mudancas ainda mais significativas que venham do ambiente externo.

Por fim, ¢ oportuno lembrar que ouvimos professores de duas universidades,
ambas incluidas entre as mais importantes de seus respectivos paises. Por certo, outras
realidades existem e podem acrescentar outros elementos ao debate. Nossa contribuigdo ¢
no sentido de trazer elementos para colaborar na revitalizacdo do Ensino Superior
Agricola Brasileiro, atualizando e colocando em pauta os compromissos com o0

desenvolvimento e a justica social.
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Formacao do Professores da Faculdade de Agronomia/UFRGS por Departamento

Departamento de Fitossanidade

Nome Graduacao Mestrado Doutorado Po6s-doutorado
CARVALHO, |PUC-RS, PUC-RS 1981 | Universidade
Gervasio Silva. | Biologia; Federal do
1972 Parana, 1992.
CRUZ, Fernando | Agro. UFPel. ESALQ - USP, | ESALQ/Univer
Zanotta. 1956 1959. sidade de Sao
Sistematica de Paulo, 1981.
Insetos Imaturos;
DAL SOGLIO, | Agro. UFRGS, | UFRGS, 1982. | Universidade
Fabio K. 1982. de Illinois,
Fitopatologia; 1995.
DUARTE, UFRGS, 1977 | UFRGS, 1981 Louisiana State
Valmir. University,
Fitobacteriologia E.U.A, 1990
MARTINELLI, | UPF, 1982 ESALQ — USP, | Universidade
José Antdnio. 1986 de Cambridge,
Epidemiologia; Inglaterra; 1990
MORAES, UFRGS, 1985 | UFRGS, 1991 | University of

Marcelo Gravina
de. Biologia
Molecular Vegetal;

Wisconsin -
Madison,

E.U.A.; 1996
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REDAELLI, UFRGS, 1976. | UFRGS, 1979. | Universidade
Luiza Rodrigues. Federal de Sao
Ecologia de Carlos, Brasil;
Insetos; 1993.
SATTLER, UPF, Universidade Em curso de
Aroni. Federal do Rio | doutoramento
Apicultura Grande do Sul, | na UFRGS.
Brasil, 1993.
SILVA, Rogério | UFRGS, 1968. | UFRGS, 1975. | ESALQ/Univer
Fernando Pires sidade de Sao
da. Controle Paulo,
de insetos e Brasil; 1981.
pragas;
LOCH, Luiz UFRGS, 1967. | UF Vigosa, ESALQ/Univer | Borys
Canicio. (Apos.); 1974. sidade de Sdo Thompson
Controle Paulo, Brasil, | Inst., N. York,
Microbiologico 1970. 1990. USA
de Insetos.
MATSUMURA, | UFRGS, 1979. | UFRGS, 1981. | Universidade
Aida T. Santos. Federal do Rio
(Apos.); Genética Grande do Sul,
de Fitopatégenos; Brasil, 1991,
PORTO, UFRGS, 1966 | UFRGS, 1970 | University Wisconsin,
Miguel Dalmo of Wisconsin — | 1984.
de Menezes. Madison,
(Apos.); Virologia E.U.A., 1974

Vegetal;
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Nome Graduagao Mestrado Doutorado Pos-doutorado

ALMEIDA, UFRGS, 1978. | UFRGS, 1989. | Université de

Jalcione Pereira Paris X, Franga,

Desenvolvimen 1993.

to Rural.

BARROS, UFRGS, 1976. | UFRGS, 1979. | Universidade

Ingrid Bergman de Sao Paulo.

Inchausti de. 1988

Olericultura

BENDER, UFRGS, 1977 UFRGS, 1982 University of

Renar Jodo. Florida,

Fisiologia de Gainesville,

Pos-Colheita EUA; 1996

DORNELLES, | UFRGS, 1980. | 1983 Universidade

Ana Licia Cunha. Federal do

Fruticultura Rio Grande do

Tropical, Sul, Brasil;

Melhoramento 1994.

Genético

FEDRIZZI, UFRGS, 1985 | University of Swedish

Beatriz Maria; Agricultural University of

Paisagismo. Science, Agricultural

Suécia, 1991 Sciences, Suécia;

1997

FERREIRA, Universidade

Lair Angelo Federal do Rio

Baum; Grande do

Silvicultura Sul, 1971.
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KAMPEF, Universidade Purdue, 1997.
Atelene Normann. Técnica de
Floricultura; Munique,
Alemanha, 1982.
MAIXNER, Universidade

Alberto Emilio;

Federal de Santa

Silvicultura; Maria, 197

(afast.).

MARODIN, Universidade Universidade UFRGS, 1999.

Gilmar Arduino | Federal do Rio | Federal do Rio

Bettio. Grande do Sul, | Grande do Sul,

Fruticultura 1987.

NICOULAUD, | UFRGS, 1985 | UFRGS, 1988 | University of

Bernard André California,

Lucien. Davis, EUA,

Olericultura, 1995.

Fisiologia e

Nutrigao de

Plantas.

SCHWARZ, UFRGS, 1985. | Universidade Afastado para

Sérgio Federal do Rio | curso de

Francisco; Grande do Sul, | doutoramento

Fruticultura. 1989.

SOUZA, Paulo | UFPel, 1987. UFRGS, 1990. | Universidade

Vitor Dutra de. Politécnica de

Fruticultura Valencia,
Espanha; 1995.

KOLLER, Otto | UFRGS, 1961. | ESALQ, 1973. | Universidade

Carlos. (Apos.);

Fruticultura

de Sao Paulo,
Brasil; 1975 -
ESALQ.
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Nome Graduagao Mestrado Doutorado Pos-doutorado
BERGAMASCHI, | UFRGS, 1970. | UFRGS, 1973. | Universidade
Homero. de Sio Paulo,
Agrometeorologia; Brasil, 1985.
BERLATO, UFRGS, 1966. | IICA, Costa Instituto Nacional
Moacir Rica, 1970. de Pesquisas
Antonio. Espaciais, INPE,
Agrometeorologia; 1987.
DALL’AGNO | UPF, 1978. UFRGS, 1981. | Universidade Cursando
L, Miguel, da Georgia, Poés-doc.
Forrageiras. Estados Univ. Georgia
Unidos, 1994.
FONTANA, UFRGS, 1984. | UFRGS, 1987. | Universidade Obs. Sanduiche
Denise Cybis. Federal do Rio | na
Agrometeorologia; Grande do Sul, | Inglaterra
Brasil; 1995.
FRANKE, UFRGS, 1983. | UFRGS, 1987. | Universidade
Lucia Brandao. Federal do Rio
Forrageiras; Grande do Sul,
Brasil, 1993.
MEDEIROS, UFRGS, 1970. | UFRGS, 1972. | Universidade
Renato Borges Federal do Rio
de. Forrageiras; Grande do Sul,
Brasil; 1995.
NABINGER, UFRGS. 1973 | Universidade
Carlos. Federal do Rio
Forrageiras; Grande do Sul,

Brasil, 1977.
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PAIM, Nilton | UFRGS, 1969. | UFRGS, 1971. | Universidade
Rodrigues. da Florida,
Forrageiras; EUA; 1976.

ROSA, Luis Biologia/UFRG | Botanica/UFR | Universidade

Mauro Gongalves. | S 1982, GS, 1986. de  Maryland,
Forrageiras; EUA; 1993.
SCHIFINO- Biologia/ Genética/ Universidade Tiibingen,
WITTMANN, | UFRGS, 1975. | UFRGS, 1979. | Federal do Rio | Alemanha,
Maria Teresa. Grande do Sul, | 1989.
Forrageiras; Brasil, 1986.

SILVA, UFRGS, 1989. | Université de Université de

Marcelo Abreu Rennes I, Rennes I,

da. Forrageiras; Franga, 1991. Franga, 1995.
BERGONCI, Hist. Nat., Fisiologia, Doutorando na

Jodo Ito. Prof. | PUC-RS, 1975 | UFV, 1981. UFRGS, Brasil.

Dep. Botanica;

Fisiologia Veg.

BOLDRINI, Botanica/ Botanica/ Universidade

IIsi Iob. Prof. | UFRGS, 1970. | UFRGS, 1975. | Federal do Rio

do Dep. Grande do Sul,
Botanica; 1993.

Forrageiras.

JACQUES, UFRGS, 1963 Wisconsin, Universidade

Aino V. Avila. USA, 1968 de Wisconsin,

(Prof. Apos.)

Forrageiras;

EUA; 1970.
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MARASCHIN, | UFRGS, 1966. | UFRGS Universidade

Gerzy Ernesto. Agro-, 1969. da Florida,

(Prof. Apos.), EUA, 1975.

Forrageiras;

PILLAR, Agr./UFSM, Agr./UFRGS, Universidade

Valério de 1981. 1988. Western

Patta. Prof. Ontario,

Dep. Botanica; Canada, 1992.
Forrageiras;

RIBOLDI, ESALQ/

Jodo. Prof. Dep. Universidade

Estatistica; de Sao Paulo,
Forrageiras; Brasil,
CARVALHO, | Zootecnia /| UFRGS, 1990 | Zootec. “Sanduiche” na
Paulo César de | UNESP, 1986 UNESP, 1997. | Franca
Faccio,

Forrageiras.

SAIBRO, Joao Auburn

Carlos de. University,

(Prof. Apos.) Estados

Forrageiras;

Unidos; 1976
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Nome Graduagao Mestrado Doutorado Pés-doutorado
ANGHINONI, | UFRGS, 1969 | UFRGS, 1972 | Purdue

Ibanor; University,
Quimica e EUA; 1979
Fertilidade do

Solo

BECK, Fabio UFRGS, 1975. | UNICAMP, Univ. of

de Lima. Pedagogia 1985 London, 1998.
BISSANI, UFRGS, 1982 | UFRGS, 1985 | Univ.

Carlos Alberto. Wisconsin, 2000
BOHNEN, UFRGS, 1967 | UFRGS, 1970 | Cornell Cornell, 1995.
Humberto. University,
Quimica e EUA; 1980
Fertilidade do

Solo;

CABEDA, UFRGS, 1966. | [ICA/OEA, Purdue

Mario Sérgio Vaz. 1970. University,
Fisica, Manejo e EUA: 1980
Conservacio do

Solo;

CAMARGO, UFRGS, 1989. | UFRGS, 1992. | UFRGS, 1996.
Flavio

Anastacio de O.

CASSOL, UFSM, 1970 UFRGS, 1974 | Purdue

Elemar Antonino; University,
Fisica, Manejo e EUA, 1988
Conservagio do

Solo;

COGO, Neroli | UFSM, 1969 UFRGS, 1972 | Purdue

Pedro; University,

Fisica, Manejo ¢

EUA, 1981
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Conservacdo  do

Solo;

GIANELLO, UFRGS, 1975 | UFRGS, 1978 | lowa State

Clesio; University,

Quimica e EUA; 1985

Fertilidade do

Solo;

GIASSON, UFRGS, 1988. | UFRGS, Brasil, | Afastado p/

Elvio. Génese, 1992. dout.

Morfologia e Cornell

Classificagao e

Levantamento

de Solos;

KAMPF, UFSM, 1968. UFRGS, 1971. | Techn.  Univ. | Em treinamento

Nestor; Miinchen, Pés-doutorado

Génese e Alemanha;

Levantamento  de 1981

Solos;

LEVIEN, UFPel, 1981 UFRGS, 1988. | Em Doutorado

Renato Botucatu/
UNESP

MEURER, UFRGS, 1963 | UFRGS, 1969 | Universidade

Egon José. Federal do Rio

Quimica e Grande do Sul,

Fertilidade do Brasil, 1992.

Solo;

NASCIMENTO, | ESALQ, 1988 | ESALQ, 1994

Paulo César do

SA, Enilson UFPel, 1984 UFRGS, 1987 | ESALQ, 1996

Luiz Saccol de
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SCHNEIDER, | UFRGS, 1969. | Universidade

Paulo. Génese e Federal do Rio

Levantamento Grande do Sul;

de Solos; 1977.

SCHOLLES, UFRGS, 1972. | Universidade

Dércio. Federal do Rio

Microbiologia Grande do Sul,

do Solo; Brasil, 1975.

SELBACH, UFRGS, 1976. | UFRGS, 1978. | Univ.

Pedro Alberto. Wisconsin,
1998.

SOUZA, Luiz | UFRGS, 1966. | UFSM, 1991.

Fernando

Coelho de.

TEDESCO, UFRGS, 1964 | UFRGS, 1968 | University  of

Marino José. Wisconsin,

Quimica e EUA; 1972

Fertilidade

do Solo;

TREIN, Carlos | UFRGS, 1976. | UFRGS, 1989. | Cranfield

Ricardo. University,

Mecanizagdo Inglaterra,

Agricola; 1995.

FREIRE, Jodao | UFRRIJ, 1945. | Wisconsin, Universidade

Ruy Jardim. 1955. Federal do Rio

(Prof. Apos.);
Microbiologia

do Solo;

Grande do Sul,
1965 -1968.
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KLAMT, Egon. | UFRGS, 1966. | UFRGS, 1969. | University of | Wageningen,
(Prof. Apos); Wisconsin, Holanda, 1985.
Génese e EUA, 1973.

Levantamento

de Solos;

MIELNICZUK, | UFRGS, 1964 | UFRGS, 1970 | University of

Jodo. Wisconsin,

(Prof. Apos); EUA; 1973

Fisica, Manejo e

Conservagio do

Solo;

VIDOR, Caio UFRGS, 1967 | UFRGS, 1972 | Ohio State

(Prof. Apos); University,

Microbiologia EUA; 1977

do Solo;
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Nome Graduagao Mestrado Doutorado Pos-doutorado
AFONSO, Luis | PUC-RS, UFRGS, 1992 | University  of | Afastado
Orlando Uruguaiana, British
Bertola. 1984. Columbia,
Aquacultura; Canada; 1977
ALMEIDA, UFSM, 1974. UFRGS, Brasil;
Alcenise Braga 1979.
Pfeifer de.
Melhoramento
Animal;
BARCELLOS, | FUBA, Bagé, | UFRGS, Brasil, | Cursando -
Julio Otavio 1983. 1989. UFRGS
Jardim;
Producao
Animal;
BERNARDI, UFRGS, Vet. | UFSM, 1989 Institut
Mari Lourdes; | 1985 National
Reprodugao Agronomique,
Animal; Paris-Grignon-
Franca; 1996.
CIOCCA, M. |UFRGS, 1971. | UFRGS, 1977. | Universidade Aposentada
de L. Santorio. Federal do
Nutricao Parana,
Animal; Brasil; 1992.
FERNANDES, | UFRGS, 1972. | UFRGS, 1972? | Universidade Cambridge,
Luis C. de O. da Florida, | Inglaterra,
Reproducdo EUA; 1977. 1983.

Animal;
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KESSLER, UFRGS, 1983. | UFRGS, 1987. | Universidade
Alexandre de Mello. Federal do Rio
Nutrig¢ao Grande do Sul,
Animal; Brasil, 1992.
LOBATO, José | UFRGS, 1970. | UFRGS, 1972. | Universidade
Fernando Piva. de Melbourne,
Producao Australia, 1979.
Animal;
MUHLBACH, | UFRGS, 1969. | UFRGS, 1976. | Universidade Univ.
Paulo Roberto Frenzel. Christian Gottinger,
Nutri¢ao Albrechts, Kiel, | Alemanha,
Animal; Alemanha; 1991.
1979.
NICOLAIEWSKY | UFRGS, 1969. | UFRGS, Brasil, | Dout.
Sérgio. 1973. incompleto
Produgdo Animal nos EUA -
(suinocultura); Wisconsin
PATINO, Universidad UFRGS, 1990. | UFRGS, Brasil,
Harold Ospina. | Nacional da 1995.
Nutrigdo e Coldmbia,
Alimentagao 1985.
Animal;
PENZ Jr., UFRGS, 1972. | UFRGS, 1976. | Universidade
Antonio Mario; da California,
Nutrig¢ao EUA, 1980.
Animal;
RIBEIRO, UFRGS, 1983. | UFRGS, 1986. | UFRGS, 1996. | University of
Andréa M. L.; Obs. Sanduiche | California -
Nutrig¢ao Oklahoma - | Davis, 2000.
Animal; EUA
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RODRIGUES,
Fernando E.
Nutricao

Animal;

UFRGS, 1965.

UFRGS, Brasil,
1982.

Aposentado

SCHENKEL,
Flavio S.;
Melhoramento

Animal;

UFRGS, 1987.

UFRGS, Brasil;
1992.

Univ. Guelph,
Canada, 1998.

Afastado

SOUZA, Silvia
M. G. de;
Producao

Animal

(aquacultura)

UFRGS, 1979.

Universidade
Federal de
Santa

Maria, 1982.

UFRGS, 1998.

VIEIRA, Sérgio
Luiz; Nutrigdo e
Alimentacgao

Animal,

UFRGS, 1985.

UFRGS, Brasil;
1990.

Univ. Auburn,

1999.

LOPEZ, Jorge.
(Prof. Apos);
Nutricdo e

Alimentacdo

Animal;

UFRGS, 1947.

Cornell, 1957.

Universidade
de Wisconsin,

EUA, 1969.

PRATES, Enio
Rosa. (Prof.
Apos); Nutri¢ao e
Alimentagao

Animal;

UFPR, 1966.

UFRGS, 1970.

Universidade
da Florida,
EUA, 1974.

Glassland
Institute,

Inglaterra

RUTZ, Fernando.

Colaborador Pés-
Graduacdo em
Producdo Animal;

UFPel,
1980

Vet.,

UFPel, 1983.

Univ.
Kentucky,
1991.

Vinculo com a

UFPel.
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Nome Graduagao Mestrado Doutorado Po6s-doutorado
BARBOSA Agronomia— | Fitotecnia — University of
NETO, José UFRGS; UFRGS, 1985. Cornell, Ithaca,
Fernandes.; 1982 New York,
Melhoramento EUA; 1995
Genético de

Plantas;

COSTA, José Agronomia — Fitotecnia — 1977,
Antonio.; UFRGS, 1967. |UFRGS, 1970. University of
Fisioecologia e Wisconsin,
Manejo de Plantas Madison,

de Lavoura;

DELATORRE, |Agronomia— 1993; Em curso —
Carla Andréa.; |UFSC, 1990. Universidade UCDavis,
Fisiologia e Federal de EUA

Manejo de Vicosa, Vigosa,

Plantas de Minas Gerais,

Lavoura; Brasil.

FEDERIZZI, Agronomia, UFRGS, 1979. University of
Luiz Carlos. UFSM, 1974. California,
Melhoramento Davis,
Genético de California,
Plantas; EUA, 1986
MEROTTO Agronomia, 1992, UFRGS;

JUNIOR, Aldo; |UDESC, 1991.

Herbologia;

MILACH, Sandra | Agronomia, UFRGS, 1989. 1995, University
Cristina Kothe; UFPel, 1986. of Minnesota, St.
Melhoramento Paul, Minnesota,

Genético de

Plantas;

EUA
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MUNDSTOCK, |Agronomia, UFRGS, 1970. 1976, lowa
Claudio Mario; UFRGS, 1967. State
Fisiologia e Manejo University
de Plantas de

Ames, Iowa,
Lavoura;

EUA
PACHECO, Agronomia, 1993;
Marcelo Teixeira; | (jpgM, 1990. | Universidade
Melhoramento .

Federal do Rio
Genético de
Pl Grande do Sul.
antas.

SERENO, Maria | Agronomia, Genética, 1991,
Jane Cruz de Melo; | Biologia, UFRGS, 1978. | Universidade
Melhoramento | yFRGS, 1974. Federal do Rio
Genético de

Grande do Sul.
Plantas;
SILVA, Paulo Agronomia, Agronomia, 1980,
Régis Ferreirada; | ypRGS, 1970. |UFRGS, 1972. | University of
Fisioecologia e

Arkansas,
Manejo de Plantas )
de Lavoura; Fayetteville,

Arkansas, EUA
THOMAS, Agronomia, UFRGS, 1992.
André Luis; [ UFSM, 1990.
Fisioecologia e
Manejo de Plantas;
Herbologia.
VIDAL, Ribas|Agronomia, Agronomia, Purdue
Antoénio, UNESP, 1981. | UFRGS, 1990. University,
Herbologia. EUA, 1995.
FLECK, Nilson|Agronomia, Agronomia, 1976, University
Gilberto; UFRGS, 1969. |UFRGS, 1973. of Florida,
Herbolo g ia. Gainesville,

Florida, EUA.
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ANEXO I

Carta e Questionario enviados aos Professores da UC Davis

To: Faculty in the College of Agriculture and Environmental Sciences

From: Cleimon E. A. Dias

Re: Brazilian Survey

In May I sent two surveys, one asking about your experience with Brazilian
graduate students or Post Doc's and the other asking about your experience
working in higher education in Brazil. If you responded earlier, please

disregard this letter and thank you for your help.

If you did not have time to respond to the first survey, please take the
time now. The first questionnaire is for faculty who have worked with
Brazilian graduate students at UCD, and the second questionnaire is for

faculty who spent time working in higher education in Brazil.
This study is for my Ph. D. thesis. I am studying the influence of UC
Davis, College of Agricultural and Environmental Sciences on Brazilian

Higher Education.

Thank you in advance for your help. Please use the questionnaires below.
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FIRST SURVEY
(Questions for faculty who have worked with graduate students or post-doc

researchers from Brazil)

INFLUENCE AND IMPACT OF UNIVERSITY OF CALIFORNIA, DAVIS
AGRICULTURAL EDUCATION AND OUTREACH EFFORTS ON BRAZILIAN
AGRICULTURAL HIGHER EDUCATION

I Background Information

1.Please indicates were you were raised:

Farm Town less than 2,499

Rural area but not on a farm City of 2,500 to 9.999

City 0of 10,000 to 100,000 City over 100,000

2. Please list your educational background.
Major/Areas of study, Minors, and Date of Degrees
Bachelors:

Master:

Ph.D.:

Post-doc.:

3. Please list how each degree was financed:
Bachelors:
Masters:

Ph.D.:
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4. What is your current occupation?

What is your current area of research or work?
Why did you choose this area of study, research or work?
IT Student Supervision

5. How many Brazilian students have you had under your supervision?

6. What did you know about Brazilian agriculture before they came?

7. What did you learn about Brazilian agriculture from your Brazilian

students?

8. Did the Brazilian students have difficulties in science comprehension?
___Yes______ No.

Please, explain:

Were the Brazilian students at the same educational level as average American graduate
students? ~ Yes  No.

If not, what were the differences? The physics and mathematics were a little below U.S.
grad. students background and much below some German, Chinese and Korean student
backgrounds

9. Did you learn scientific knowledge from working with Brazilian students?
~_Yes _____ No.

If so, what did you learn?

10. In your opinion, have you contributed (in anyway) to Brazilian agricultural
development?  Yes  No.

If so, how?

11. What limitations or barriers do you see in disseminating agricultural scientific
knowledge from the USA to Brazil?

12. Do you believe it is important to the Brazilian scientific and thecnological

development to send graduate students to study in the U.S?
Yes No.

If yes, why?
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13. In your opinion could Brazilian graduate students, studying in the U.S., make Brazil
dependent on the USA scientifically and/or thecnologically? Yes No.
Why?

14. What agricultural knowledge, in your area of expertise, could help make

Brazilian agriculture self-sufficient technologically?

15. Do you know if the demand for agricultural jobs are decreasing or increasing in the
US.?  Yes  No.

If yes, why?

16. What do American agricultural colleges have to do to survive? (e.g., change focus of
majors, research, etc.)

17. Additional comments:

Obs.: This material is part of the data for Ph.D. Thesis of Cleimon Eduardo do Amaral
Dias.

Phone: 530 297 6701

Brazilian phone: 55 51 319 8147

E-mail: cleimon@ucdavis.edu

THANK YOU FOR YOUR HELP!
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SECOND SURVEY

(for faculty who have worked or taught in Brazilian higher education)

INFLUENCE AND IMPACT OF UNIVERSITY OF CALIFORNIA, DAVIS
AGRICULTURAL

EDUCATION AND OUTREACH EFFORTS ON BRAZILIAN AGRICULTURAL
HIGHER EDUCATION

I Background Information

1.Please indicates were you were raised:

Farm Town less than 2,499

Rural area but not on a farm City of 2,500 to 9.999

City 0of 10,000 to 100,000 City over 100,000

2. Please list your educational background.
Major/Areas of study, Minors, and Date of Degrees
Bachelors:

Master:

Ph.D.:

Post-doc.:

3. Please list how each degree was financed:
Bachelors:

Master:

Ph.D.:

Post-doc.:
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3. Please list how each degree was financed:
Bachelors:
Masters:

Ph.D.:

4. What is your current occupation?

What is your current area of research or work?

Why did you chose this area of study, research or work?

II Brazilian Experience

5. Please give the years and length of time you worked in Brazil?

6. Did you know anything about Brazilian agriculture before you went there?

Yes No. If yes, Where did you learn about Brazilian agriculture?

7. Please describe your experience living in Brazil?

8. What did you learn there?

9. What did you learn in your scientific field that you did not know prior to working in
Brazil?

10. How did your Brazilian experience influence your scientific knowledge and or
research?

11. In your opinion, have you contributed (in anyway) to Brazilian agricultural

development? ? Yes No. If so, how?

12. What limitations or barriers do you see in disseminating agricultural scientific
knowledge from the USA to Brazil?
13. Do you believe it is important to the Brazilian development to send graduate students

to study in the U.S? Yes No. If yes, why?

14. In your opinion could Brazilian graduate students, studying in the U.S., make Brazil
dependent on the USA scientifically and/or thecnologically? Yes No.
Why?
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15. What agricultural knowledge, in your area of expertise, could help make Brazilian
agriculture self-sufficient scientifically and/or technologically?
16. Do you know if the demand for agricultural jobs are decreasing or increasing in the
U.S.?

~_Yes __ No. Ifyes, why?
17. What do American agricultural colleges have to do to survive? (e.g., change focus of
majors, research, etc.)

18. Additional comments:

Obs.: This material is part of the data for Ph.D. Thesis of Cleimon Eduardo do Amaral
Dias.

Phone: 530 297 6701

Brazilian phone: 55 51 319 8147

E-mail: cleimon@ucdavis.edu

THANK YOU FOR YOUR HELP!
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ANEXO III
Carta e Questionario enviados aos Professores da Faculdade de Agronomia -

UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -UFRGS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Prezado Professor

Este material ¢ parte de uma pesquisa para tese de doutoramento junto ao
Programa de Pos-graduagdo em Educagdo da UFRGS. A pesquisa trata da influéncia das
universidades Norte-americanas no ensino agricola superior brasileiro. Uma primeira
etapa de levantamento de dados, semelhante a que estamos propondo aqui, foi realizada
com boa aceita¢cdao na Universidade da California, Davis - UC Davis.

Abaixo apresentamos um questionario, que se refere a sua experiéncia de
capacita¢do. O questionario deve ser preenchido nos itens que lhe dizem respeito (mesmo
que nao tenha estudado nos EUA) e deve refletir a sua opinido pessoal. Sempre que julgar
oportuno sinta-se a vontade para fazer comentdrios sobre suas respostas (use o espaco
que julgar necessario).

O retorno pode ser por E-Mail (preferivel), ou outra via se necessario. Por favor
responda até o dia 20 de abril.

Grato por sua colaboragao.

Porto Alegre, abril de 2000

Cleimon E. A. Dias
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Ensino Agricola Superior: a interface Brasil-EUA através dos exemplos da

UFRGS e da UC Davis.

Perspectivas do Ensino Agricola Superior no Brasil.

QUESTIONARIO

Nome:

Data. /. /

Departamento:

Disciplinas que ministra:

S
I
1

€Xo: Idade:
Informacdes Gerais

. Indique o local onde vocé foi criado(a):

) Em uma propriedade agricola;

) Zona Rural mas ndo em uma propriedade agricola;

) Cidade de menos de 2.500 habitantes;
) Cidade de 2,500 a 10.000 hab.;

) Cidade de 10,000 a 100,000 hab.;

) Cidade de mais de 100,000 hab.

(
(
(
(
(
(
2

. Liste onde estudou e ano do término:

Local Escola Publica ou Privada

Ano de Conclusio

I

Grau

II Grau

Graduacgao

Mestrado

Doutorado

Pos-doutorado

3

. Liste como seus estudos foram custeados:

Familia Trabalhando Bolsa de Estudos* Crédito Ed.
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Graduacao

Mestrado

Doutorado

Pos-doutorado

* Cite o 6rgao e o tipo.

4. Qual sua area especifica atual de pesquisa ou trabalho? ..............ccceeevvvennennnen.
5. Vocé pretende fazer algum curso (ou outro tipo de capacitagdo) no exterior?
() Sim; ( ) Nao; ( ) Talvez.

6. Se for o caso, em que pais (paises) pretende estudar? ........c.cccceevvreriennrnen.

II O Futuro das Ciéncias Agrarias

7. Na sua opinido a demanda por profissionais na area agricola no Brasil tende a:
() aumentar; ( ) diminuir; ( ) manter-se igual.

8. O futuro da agricultura e das Ciéncias Agricolas esta na: () biotecnologia;
() agricultura sustentavel; ( ) afastamento do ambiente rural; ( ) Outro. Qual? ....

9. Quais os desafios para as faculdades de ciéncias agricolas nos préximos anos?

III Experiéncia no Exterior

10. Em qual (quais) pais vocé estudou, por quanto tempo € em que tipo de curso
OU CAPACTEACAD? ...eeieuiieeiiieiie et te ettt et ettt et e e sate et eeesteebeesabeenbeeeateeseesnbeenseesnseeseesaseenseeenne

11. Vocé conhecia algo sobre a agricultura do pais onde estudou antes de ir para a
capacitacdo? ( ) Sim ( ) Nao

12. Vocé teve oportunidade de conhecer o setor produtivo daquele pais durante
sua estada 14 ( ); ou esteve apenas no ambiente académico ( )?

13. Vocé teve dificuldades de compreensao? ( ) Sim () Nao.

14. No caso afirmativo essas dificuldades foram com relagdo a: ()

idioma; () conteudos cientificos; ( ) adaptacdo ao local, ( ) outro. Qual?

15. A experiéncia no exterior influenciou seu conhecimento cientifico:

() decisivamente; ( ) muito; () pouco; ( ) muito pouco.
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16. Houve continuidade do trabalho ap6s retornar? ( ) Sim () Nao.

17. Vocé acredita que contribuiu com conhecimento cientifico para a
Universidade e para o pais onde esteve? ( ) Sim; ( ) Nao; ( ) Talvez.

18. As limitacdes ou barreiras na transmissao de conhecimentos cientificos
agricola de um pais para outro sdo: ( ) muito grandes; ( ) grandes; ( ) pequenas; ( )
despreziveis.

19. Como se aplicam no Brasil conhecimentos obtidos em ambientes diferentes?

20. Vocé acredita que ¢ importante para o desenvolvimento brasileiro (cientifico,
tecnologico e econdmico) enviar estudantes de Pos-graduagdo para o exterior? () Sim;
() Nao; ( ) Talvez.

21. Em caso afirmativo. Quais os paises que deveriam ser privilegiados pelo
Brasil no envio de estudantes ou profissionais?

22. Isto poderia fazer o Brasil cientificamente dependente dos outros paises?
( ) Sim; () Nao..

23. Vocé conheceu o sistema de ensino agricola do outro pais? ( ) Sim ( ) Nao.

24. Em caso afirmativo. Existe algum aspecto que deveriamos incorporar no
Ensino Superior Agricola Brasileiro?

25. Comentarios adicionais:

Obs.: Este material ¢ parte do levantamento de dados para tese de doutorado de
Cleimon E. do A. Dias.
E-mail: cleimon@uol.com.br
cleimon@vortex.ufrgs.br
Fone: 055 051 319 8147
End.: Rua Dolores Duran, 2210/ 8
91540-220 - Porto Alegre - RS

Obrigado por sua colaboragao!
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