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And I said who

Who do you think you are?
Who do you think you are?
I'm telling the truth now
We're all born naked

And the rest is drag

(RUPAUL, 2014)



RESUMO

Nesta pesquisa investiguei como criancas com idade entre quatro e seis anos, estudantes da
Educacdo Infantil, sdo capturadas e rompem com os scripts de género a partir do contato com
a literatura. Para isso, operei com as teorizacbes dos Estudos de Género e dos Estudos
Culturais em uma perspectiva pés-estruturalista de analise. A metodologia constituiu em trés
encontros de mediacdo de leitura literaria, realizados por uma drag, e de rodas de conversa
com perguntas disparadoras sobre os livros apresentados e atividades ludicas. As obras
escolhidas para leitura foram de autores/as nacionais e internacionais, com historias para
criancas que oportunizavam o debate sobre as questBes de género, assim como de classe, raca
e sexualidade. Os encontros, inspirados no projeto estadunidense Drag Queen Story Hour,
ocorreram em uma biblioteca de uma cidade do Vale do Paranhana, interior do Rio Grande do
Sul, durante os meses de junho e julho de 2019, como evento fechado para familias
convidadas. Por meio desta pesquisa, em que participaram nove criancas, constatei
movimentos que indicam como acontece a captura (aprendizagem, percep¢do e (re)producéo)
e a ruptura (negociagdo e subversdo) dos scripts de género na infancia, analisando os
discursos infantis sobre performatividade, controle corpos, paternidade, familias,
feminilidades e masculinidades. Observei também que tais movimentos de transgressao
acontecem apenas em ambientes democraticos e laicos, quando as criancas se sentem
motivadas e seguras (fatores que podem ser trazidos pela literatura e pela arte em geral) para
se posicionarem e questionarem as normas que as regulam — sempre em uma matriz
cisheteronormativa — seja na familia, na escola, na igreja ou em outros espacos educativos e
sociais dos quais elas participam e/ou transitam desde a mais tenra idade.

Palavras-chave: Infancias. Scripts de género. Literatura para criangas. Educacdo. Arte drag.



ABSTRACT

In this research, | investigated how children between four and six years old, students of Child
Education, are captured and break off with the gender scripts from the contact with the
literature. To this end, | worked with the theorizations of Gender Studies and Cultural Studies
from a poststructuralist perspective of analysis. The methodology consisted of three literary
reading mediation meetings, realized by a drag, and conversation circle with triggering
questions about the books presented and playful activities. The works chosen for reading were
from national and international authors, with stories for children that provided the opportunity
to debate gender issues, as well as class, race and sexuality. The meetings, inspired by the US
Drag Queen Story Hour project, took place in a library in a city of the Paranhana Valley, in
the interior of Rio Grande do Sul, during June and July 2019, as a closed event for invited
families. Through this research, in which nine children participated, | noticed movements that
indicate how the capture (learning, perception and (re)production) and the break off
(negotiation and subversion) of gender scripts in childhood happen, analyzing the children's
discourses about performativity, control bodies, fatherhood, families, masculinities and
femininities. 1 also observed that such transgressive movements only happen in democratic
and secular environments, when children feel motivated and secure (factors that can be
brought by literature and art in general) to position themselves and question the norms that
regulate them — always in a cisheteronormative matrix — whether in the family, school, church
or other educational and social spaces in which they participate and/or transit from an early
age.

Keywords: Childhoods. Gender scripts. Literature for children. Education. Drag Art.
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1 MEUS PROCESSOS DE (DES)MONTACAO PARA A PESQUISA

As tematicas com as quais opero nesta dissertacdo tem feito parte importante tanto de
minha vida pessoal, quanto académica e profissional, constituindo-me como 0 sujeito que sou
hoje. Educacdo, infancias, literatura para criangas, scripts de género e arte drag sdo 0S
elementos que, juntos, ddo base para esta investigacdo que resulta na producdo de minha
pesquisa de mestrado.

A Educacdo sempre esteve presente em meus sonhos de crianca, pois lembro do desejo
de ser professor e trabalhar em escolas. Fui um aluno muito dedicado, o que colaborou na
obtengdo de uma nota satisfatoria no Exame Nacional do Ensino Médio, possibilitando a
conquista de uma bolsa integral pelo PROUNI a fim de cursar a graduacdo em Licenciatura
em Letras — Portugués/Inglés na Universidade FEEVALE em Novo Hamburgo, RS. A partir
de entdo, minha experiéncia docente tem passado desde a pré-escola, anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, Ensino Médio até na Educacéo de Jovens e Adultos e cursos de idiomas.

As infancias me interpelaram quando, em 2006, fui aprovado em um concurso publico
na cidade de Parobé, RS, para o cargo de assistente de biblioteca, em que eu realizava
mediacdo de leitura com criancas de pré-escola e anos iniciais do EF. Na mesma época,
comecei a produzir literatura para o projeto Ler é Saber, que distribuia fasciculos com textos
literarios para escolas da regido a fim de trabalharem em sala de aula com tal material. Além
disso, em 2018, graduei-me também em Licenciatura em Pedagogia, no intuito de
compreender melhor os processos educativos na infancia e possibilitar a atuacdo com a
Educacédo Infantil.

J4 a literatura entrou na minha vida ainda quando crianca, pois eu sempre me encantei
pelos livros e os infintos mundos que eles podiam me apresentar. No inicio da juventude,
enquanto ainda trabalhava na biblioteca escolar, escrevi contos e poemas, tendo publicado em
mais de dez antologias literérias, entre convites, concursos, organizagdes e selecdes. Ademais,
sempre acreditei na literatura como uma arte potente e transformadora para pensarmos o
mundo e entendermos o caos da sociedade.

A admiragdo pela arte drag comecou ao conhecer o reality show estadunidense
RuPaul’s Drag Race, em que drag queens competem pelo titulo de America’s Next Drag
Super Star. Como parte da cultura LGBTI+! — movimento de léshicas, gays, bissexuais,

travestis, transexuais, intersexuais e outros/as — na contemporaneidade, e ndo somente, meu

! Utilizo nesta pesquisa a sigla LGBTI+ por ser mais inclusiva e estar de acordo com o Manual de Comunicagéo
LGBTI+ lancado pela Alianga Nacional LGBTI e GayLatino (REIS, 2018).
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entendimento como sujeito gay me levou a apreciar ainda mais essa arte como préatica
questionadora das normas.

Por fim, meu contato com o conceito de scripts de género se deu por meio da
participagdo no Seminario Avancado “Scripts de género, maus-tratos emocionais e infancias:
questdes conceituais” (PPGEDU/UFRGS), disciplina que cursei como aluno PEC (Programa
de Educacdo Continuada) no segundo semestre de 2016. Por meio das aulas da professora
responsavel e da convidada, Jane Felipe e Liliane Madruga Prestes, pude conhecer e me
aprofundar nos estudos de diversos/as pesquisadores/as da area, além de participar de
discussbes e problematizacbes envolvendo tal conceito, principalmente as suas implicacbes no
que se refere as violéncias de género.

Tendo isso em vista, esta pesquisa ocorreu no ambito do mestrado académico em
Educacdo na UFRGS, na linha de pesquisa Educacéo, Sexualidade e Rela¢bes de Género,
mais especificamente no eixo tematico Infancias, género e sexualidade, e como parte do
projeto maior intitulado “Violéncias de género, amor romantico e familias: entre idealizagoes
e invisibilidades, os maus tratos emocionais e a morte”, coordenado pelas professoras Jane
Felipe do PPGEDU/UFRGS e Carmen Galet da Universidad de Extremadura, na Espanha.

Mesmo frente ao crescente nimero de pesquisas na area de género e infancias, com
esta investigacdo eu gostaria de contribuir com algum conhecimento novo sobre essas
questdes, operando com uma bricolagem inédita de elementos, a fim de obter tal resultado,
contribuindo para pensar a Educagdo e as infancias. Ao mesmo tempo, intento gerar material
como suporte didatico, a partir de uma concepcdo de infancia mais ampla, menos
estereotipada, cujos sujeitos sejam respeitados em seus direitos e deveres.

Sendo assim, o problema de pesquisa desta dissertacdo se centra em operar com 0
conceito de scripts de género para compreender: de que maneira criancas, com idade entre 4 e
6 anos, estudantes da Educacdo Infantil e por meio do contato com a literatura, sdo capturadas
e rompem com as expectativas e normas em torno do ser e se fazer homem e mulher na
sociedade contemporanea?

Assim, 0 meu objetivo geral nesta pesquisa foi oportunizar espagos e momentos de
prazer e seguranca por meio da literatura, para que as criangas pudessem participar de rodas
de conversa sobre questbes relacionadas a género nas infancias. Como objetivos especificos,
elenquei: (i) aprofundar a compreensdo sobre o conceito de scripts de género e de que forma
eles sdo incorporados (ou ndo) pelas criangas; (i) oportunizar o contato com a literatura
infantil/para criangas por meio da figura da drag como mediadora literaria; (i) organizar

encontros de mediacdo de leitura literaria com rodas de conversa e atividades lidicas; e (iv)
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analisar, a partir das falas das criangas, de que forma elas problematizavam as producdes
literarias que tinham como mote temas relacionados aos scripts de género, ou seja, como elas
eram capturadas e/ou rompiam determinadas expectativas em torno desses scripts.

Para esta producdo, apoiei-me nos referenciais tedricos dos Estudos de Género e dos
Estudos Culturais, em uma perspectiva pés-estruturalista de anélise®. A fim de responder ao
problema estabelecido, utilizei as producdes académicas brasileiras de Guacira Lopes Louro
(2000; 2007; 2009; 2016), Jane Felipe (2004; 2007; 2009; 2013; 2016; 2019), Fernando
Seffner (2003; 2013; 2016; 2017), Tomaz Tadeu da Silva (1998; 2000; 2014; 2017), Cristina
Rosa (2012; 2015; 2019) e Regina Zilberman (1985; 2005), além das internacionais de Judith
Butler (1993; 2004; 2017), Deborah Britzman (1996; 2009; 2016) e Michel Foucault (1991,
2015), entre outras.

Como metodologia, inspirei-me no programa estadunidense “Drag Queen Story
Hour” e organizei trés encontros de mediacdo de leitura literaria numa biblioteca de uma
cidade do Vale do Paranhana, no interior do Rio Grande do Sul, tendo como mediadora
literaria uma drag. Nesta pesquisa, operei com tal persona para além do sujeito leitor dos
livros, mas como arte e um disparador inicial, uma primeira leitura para a reflexdo acerca dos
scripts de género, pois a sua prépria figura ja provocava um deslocamento desses modelos
engessados de masculinidade e feminilidade.

Além das leituras com historias envolvendo género, classe, raca e sexualidade, propus
rodas de conversa com perguntas disparadoras e também atividades lidicas envolvendo o
conteudo das obras lidas ao final de cada encontro. Além de registro fotogréafico do inicio ao
fim, todas as falas foram gravadas e transcritas posteriormente em relatérios juntamente com
as minhas impressoes.

Apresentadas a tematica, a justificativa, o problema de pesquisa, 0s objetivos, as
teorizacbes e a metodologia, nos capitulos seguintes eu desenvolvo a dissertacdo que esta
dividida em seis partes, as quais descrevo a seguir:

No capitulo dois, “Os scripts de género na constituicdo das infancias”, discuto as
tematicas principais que envolvem esta pesquisa, mapeando o conceito de scripts de género e
debatendo sobre a produgdo da norma no campo da Educagdo. No capitulo trés, “Literatura

para criancas: entre a fruicdo e o pedagdgico”, apresento o programa estadunidense do

2 Para uma definicdo sobre os Estudos de Género, os Estudos Culturais e o pés-estruturalismo, indico as obras
"Dicionario critico de género” (COLLING, TEDESCHI, 2019) e "Teoria cultural e educacdo: um vocabulario
critico” (SILVA, 2000).
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qgual me inspiro para a metodologia desta dissertacdo, assim como problematizo a literatura
produzida para criancas e suas especificidades.

Ja no capitulo quatro, “A arte drag como parddia de género e (r)existéncia”, pontuo
algumas teorizagOes sobre a figura da drag e outras pesquisas que operam com tal persona,
principalmente producbes de poOs-graduagdo. No capitulo cinco, “Pelos (des)caminhos da
pesquisa: 0 qué, quem, como, quando e onde?” explico acerca de como coloquei esta
pesquisa em pratica, discutindo sobre a ética na pesquisa com criancas, a organizacdo dos
encontros de mediagdo de leitura literaria, a selecdo dos livros, das perguntas disparadoras e
das atividades ludicas.

No capitulo seis, “Discursos infantis que emergem os/dos scripts de género” analiso
cenas produzidas pelas criancas nas rodas de conversa emergidas dos trés encontros, que
envolveram os scripts de género pelas teméticas de performatividade, controle dos corpos,
paternidade, familias e feminilidades e masculinidades. E no capitulo sete e final, “Todos nds
nascemos pelados e o0 resto é drag”, escrevo as consideragdes da presente dissertagdo,
destacando a observacdo de cinco movimentos que indicam a captura e o rompimento dos
scripts de género na infancia, assim como o papel fundamental da literatura e das artes em
geral na motivacdo e oferta de seguranca para a crianca escrever seus proprios scripts como

protagonista de sua narrativa de vida.
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2 OS SCRIPTS DE GENERO NA CONSTITUICAO DAS INFANCIAS

A infancia ndo é, em si, um objeto de pesquisa; por outro lado, ela
também nédo corresponde a um periodo de vida que seria universal,
coisa que as teorizagbes modernas se esmeram em afirmar. Assim,
toma-la como um ponto de partida, um ancoradouro inicial, supde ja
de saida ter consciéncia de seu carater fugidio, de seus miltiplos
sentidos, de sua infinita complexidade (BUJES, 2005, p. 181).

Considero que discutir e aprofundar conceitos e teorizagdes sobre as infancias em uma
pesquisa de poOs-graduacdo no campo da Educacdo gera uma grande responsabilidade em
torno da compreensdo e do respeito que se precisam ter em relagdo as criancas. Por isso,
acredito que cabe ao/a pesquisador/a um estudo atento sobre as culturas infantis, a fim de
compreender a crianca em sua complexidade e, ao mesmo tempo, em sua simplicidade.

N&o é intencdo aqui realizar um resgate acerca da historia da crianca, pois para isso
podemos ler as obras “Histéria Social da Crianca e da Familia”, de Phillip Ariés (2012),
“Historia das Criancas no Brasil”, de Mary Del Priore (2013) e "Historia social da infancia
no Brasil', de Marcos Cezar de Freitas (2003) e “Infancia e educacdo infantil: uma
abordagem historica”, de Moysés Kuhlmann Jdnior (1998), apenas para citar algumas.
Contudo, vou contextualizar alguns debates que julgo importantes por esta pesquisa operar
com infancias e ter as criangas como sujeitos da investigacao.

De acordo com Manuel Jacinto Sarmento (2005, p. 365-366):

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de longa duracdo
que Ihe atribuiu umestatuto social e que elaborou as bases ideolégicas, normativas e
referenciais do seu lugar na sociedade. Esse processo, para além de tenso e
internamente contraditério, ndo se esgotou. (...) A geracdo da infancia esta, por
consequéncia, num processo continuo de mudanga, ndo apenas pela entrada e saida
dos seus actores concretos, mas por efeito conjugado das acgdes internas e externas
dos factores que a constroeme das dimensdes de que se compde.

Sendo assim, entendo que as infancias — e utilizo aqui a palavra no plural no intuito de
afirmar a crenca de que ndo existe apenas uma infancia, no seu sentido universal — sdo
interpeladas por diversos atravessamentos que vao diferenciar seus modos de atuacdo e
compreensdo, como género, classe, etnia, raca, religido, insercdo urbana ou rural, entre outros.
Da mesma forma, penso que o recorte temporal também influencia diretamente em suas
concepcoes.

Alison James, Chris Jenks e Alan Prout (1998) destacam algumas imagens que a

sociologia da infancia tem produzido, indicando a crianga como: (i) produtora de cultura; (ii)
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grupo minoritario; (iii) parte da estrutura social geracional denominada ‘“infancia”; e (iv)
resultado de uma producdo discursiva. Entendo que a infancia deva ser um conceito trabalho
ndo somente para as criancas, mas pelas criancas, e encarado como um fenémeno complexo e
plural.

Nessa perspectiva, Jens Qvortrup (2010, p. 637) argumenta que

A infancia existe enquanto um espago social para receber qualquer crianga nascida e
para inclui-la — para o que der e vier — por todo o periodo da sua infancia. Quando
essa crianca crescer e se tornar um adulto, a sua infancia tera chegado ao fim, mas
enquanto categoria a infancia ndo desaparece, ao contrario, continua a existir para
receber novas geracGes de criangas.

No entanto, cabe aqui destacar que as infancias tém sido alvo de problematizacdes por
diversas areas do conhecimento, com producfes académicas da Antropologia (COHN, 2005),
da Sociologia (SARMENTO; GOUVEA, 2008; CORSARO, 2011; FARIA; FINCO, 2011),
da Educacdo (CORAZZA, 2000; BUJES, 2002), da Psicologia e Medicina (ELIOT, 2013),
entre outras.

Nesse contexto, hd dois documentos importantes que visam garantir e promover oS
direitos das criancas, sendo eles a “Declaragao Universal dos Direitos da Crianga” (UNICEF,
1959), a nivel mundial, ¢ o “Estatuto da Crianga e do Adolescente” (BRASIL, 1990),
regulamentado no Brasil. Além destes, também h& outras convencfes e pactos nacionais e
internacionais que englobam os direitos humanos de uma forma geral, incluindo as criangas.

Concebendo a infancia como um conceito de significados variados, Maria Isabel
Edelweiss Bujes (2002, p. 24) destaca que “variam com o tempo, com a autoridade de quem
fala, variam também segundo a classe social de quem os enuncia e de quem é o objeto da
fala”. Tendo isso em vista, penso que a tarefa de conceituar as infincias ndo ¢ faci, nem
mesmo rapida e, talvez, nem mesmo necessaria ou segura.

Assim, Clarice Cohn (2005, p. 7) problematiza

O que é a crianga? O que é ser crianca? Como vivem e pensam as criangas? O que
significa a infancia? Quando ela acaba? Perguntas nada simples de responder. Pelo
contrério, elas podem esconder uma armadilha. Afinal, as criangas estdo em toda
parte, todos fomos criancas um dia, todos temos, desejamos ou ndo desejamos ter
criangas. A literatura nos oferece textos de autores famosos que nos contam sua
infancia, poetas romanticos falam com nostalgia de seu tempo de crianca. E como se
tudo ja fosse sabido, como sendo houvesse espaco para davidas.

Contudo, observo que ha dividas e sdo justamente elas que nos mobilizam a pesquisar

sobre infancias e querer compreendé-las nos tempos modernos e liquidos em que vivemos
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(BAUMAN, 2001). Desta forma, entendo o conceito como algo bastante amplo, no
pensamento de analisar para além das visdes estereotipadas sobre as criancas vindas de
diferentes parentes, ou pessoas de variadas idades, sujeitos de diversas profissdes, discursos
de varias instituicbes. Seria preciso ouvir sobre a infincia da propria crianca, s6 assim a
entenderiamos com os seus enigmas (LARROSA, 2004).

Como Juliana Pereira da Silva, Silvia Neli Falcdo Barbosa e Sonia Kramer (2005, p.

56) destacam

O mundo — comsuas contradigdes, instabilidade e desigualdade — existe ndo para ser
contemplado, conhecido ou vendido, mas sobretudo para ser transformado.
Conhecer as agdes e producgdes infantis, as relacbes entre adultos e criangas, sdo
passos essenciais para a intervencdo e a mudanca.

Entretanto, faz-se necessario desconstruir um olhar “adultizado” que se coloca sobre
as criancas, refletindo algumas atitudes e expectativas que se tem para com elas, quase sempre
atendendo a anseios e esquecendo-se de respeitar suas condicdes e ponderar suas vontades.
Além disso, costumeiramente no mundo adulto, tudo o que é ou estd relacionado a crianca €
tido como algo inferior; penso na propria palavra “infantil”, como adjetivo que caracteriza de
maneira pejorativa um adulto (que teria atitudes ndo condizentes com o esperado ou com sua
idade), ou mesmo quando se diz “coisa de crianga” como algo banal e sem importancia.

Como destaca Daniela Finco (2011, p. 169) acerca da construcdo social da infancia

A compreensdo sobre o papel ativo da crianga possibilita perceber que ha realidades
sociais que sé podem ser descobertas, aprendidas e analisadas a partir do ponto de
vista das criancas e de seus universos especificos. Elas interagem no mundo do
adulto, negociam, compartilham e criam culturas; & necessario refletir sobre
metodologias que realmente tenham como foco suas vozes, olhares, experiéncias e
pontos de vista.

Pensar no mundo sob a perspectiva da crianca € um desafio, e a0 mesmo tempo,
parece-me que resistimos um pouco a entendé-la. Quando pequenos, tem-se que obedecer as
ordens de pais, professoras/es e outras pessoas mais velhas; contudo, quando adultos,
principalmente no mercado de trabalho, é esperado que 0s sujeitos sejam proativos,
interessados, persistentes e criativos. Todavia, a persisténcia na infancia acaba sendo
interpretada como teimosia (MINATEL, 2016).

Desta maneira, penso que seria interessante desarticular a denotacdo que a palavra
infantil tem com a critica a0 comportamento associado com irresponsabilidade e pensamento

irracional, ao passo de que estamos, na realidade, falando e assumindo a forma com a qual
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enxergamos e traduzimos as criangas. Afinal, como indica Dagmar Estermann Meyer (2014,
p. 59), "aceitar que duvidar do instituido € uma estratégia de multiplicacdo, localizacdo e
relativizacdo daquilo que se apresenta como verdadeiro™.

Rosangela Francischini e Natalia Fernandes (2016, p. 68) salientam que

Ouvir 0 que as criancas tém a dizer sobre suas experiéncias, consulta-las a respeito
das questdes que afetam seu dia a dia, na familia, na escola e nos demais contextos
de socializagdo, possibilita, ao pesquisador, e aqueles implicados em programas de
intervencdo junto a essa populacdo, ter acesso a um universo de significacGes
préprio, o qual pode subsidiar, inclusive, as propostas de intervencdo a elas
dirigidas.

Percebo que as infancias que sdo concebidas na atualidade partem de algumas
caracteristicas muito associadas ao que as criancas podem/devem e ndo podem/ndo devem
fazer, como: ndo podem trabalhar, devem brincar, devem frequentar a escola, ndo podem
explorar a sexualidade e devem ser cuidadas por adultos, entre outras situacOes (TEBET,
2017). Todavia, penso que seria preciso ir alem desses aspectos, problematizando-os e ndo
reduzindo as infancias a eles.

Cabe aqui lembrar que, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), considera-se crianca a pessoa até doze anos de idade; contudo, as infancias
que abordo nesta pesquisa sdo aquelas compreendidas pelos sujeitos entre zero e seis anos.
Esse recorte etdrio da infancia, na escolarizacdo, corresponde a Educacdo Infantil, cuja Base

Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 44) divide em trés grupos

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a
etapa da Educacgdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estéo
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, que correspondem,
aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvimento das criangas. (..) Todavia, esses grupos ndo podem ser
considerados de forma rigida, j& que ha diferengas de ritmo na aprendizagem e no
desenvolvimento das criangas que precisamser consideradas na préatica pedagoégica.

Essa classificacdo é realizada da seguinte maneira: compreendem-se como bebés os
sujeitos entre zero e um ano e seis meses de idade; como criancas bem pequenas 0S Sujeitos
entre um ano e sete meses a trés anos e onze meses de idade; e como criangas pequenas entre
qguatro anos e cinco anos e onze meses. Lembrando que 0s dois primeiros grupos
correspondem a creche e o terceiro a pré-escola.

Acredito que pensar nas infancias é recordar da crianca que fui e me remeter as

criangas que me cercam. Também ¢é refletir que elas aprendem muito com os adultos, sim,
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mas também ensinam e desafiam, numa relacdo reciproca e que exige confianca de ambas as
partes. Como destacam Jaime Eduardo Zanette e Jane Felipe (2017, p. 32), ainda “temos
muito a percorrer, cambiar, suspender as certezas e analisar 0s arranjos e desarranjos que
constituem a perspectiva que temos dos sujeitos infantis”.

Sendo assim, a quem deseja compreender as infancias, Bianca Salazar Guizzo, Dinah

Quesada Beck e Jane Felipe (2013, p. 24-25) mencionam que

Observar atentamente as concepcdes das criangas, professoras, familias e dos demais
profissionais envolvidos com o processo educativo escolar, suas falas, seus
siléncios, atitudes, pedagogias culturais que perpassam esses espagos — livros,
filmes, revistas, sites, brinquedos, jogos, etc. — problematizando tais contextos e
producdes torna-se nosso maior desafio.

Importante mencionar aqui, tendo as infancias relacionadas a Educacdo, que essa
teméatica compde um Grupo de Trabalho nos encontros da ANPEd — Associacdo Nacional de
P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacio®, sendo o GTO7 — Educacéo de Criancas de 0 a 6
anos, que existe desde 1989 (de 1981 a 1988 o Grupo de Trabalho era chamado Educagéo
Pré-escolar). Também é possivel encontrar diversos eventos cientificos de dentro e fora do
pais que se dedicam a pensar nas infancias, assim como periddicos ou dossiés e linhas de
pesquisa de alguns cursos de pds-graduacéo.

Por fim, julgo oportuno referir que no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, desde 1996, existe 0 GEIN — Grupo de Estudos
em Educacdo Infantil e Infincias — cujos/as participantes/as sdo docentes pesquisadores/as
sobre e com criancas; além da linha de pesquisa Estudos sobre Infancias, que atualmente
conta com a professora Maria Carmen Silveira Barbosa e o professor Rodrigo Saballa de
Carvalho. Ademais, hd o eixo tematico Infancias, Género e Sexualidade dentro da linha de
pesquisa Educacdo, Sexualidade e RelagGes de Género, ao qual me insiro e que é coordenado

pela professora Jane Felipe.

® A ANPEd é uma entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pos-graduacgdo stricto sensu em
educacdo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Ela tem por
finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios da participagdo
democrética, da liberdade e da justica social. Disponivel em: <http://www.anped.Org.br/sobre-anped>. Acesso
em: 04 nov. 2019.
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2.1 Infancias, género e a manutencédo da cisheteronormatividade

Tomando a norma como um dos elementos centrais desta pesquisa a ser tensionado,
trabalhado aqui em relagdo ao conceito de scripts de género, considero importante
compreender e problematizar como ela opera nos campos de género (cisnormatividade) e
também de sexualidade (heteronormatividade), principalmente na area da Educacdo — com
foco na Educacdo Infantil — a partir de teorizacGes centradas nos Estudos de Género e nos
Estudos Culturais.

Sendo assim, nesta pesquisa utilizo o0 conceito de género como construcdo cultural,
historica e social, que tende a organizar a sociedade, com base em estudos de Judith Butler
(1993; 2004; 2017), Teresa de Lauretis (1994), Joan Scott (1995; 2012), Linda Nicholson
(2000), Donna Haraway (2004), Adriana Piscitelli (2009), Berenice Bento (2011; 2017),
Guacira Lopes Louro (2014; 2016) e Gayle Rubin (2017), entre outras/os.

Para iniciar o debate sobre norma, trago aqui Luis Henrique Sacchi dos Santos (2009,
p. 44) que destaca que "o conceito da norma € necessariamente relacional, ou seja, o normal
depende do anormal para existir como normal". Mas o que seria posto como “normal” quando
se trata das questdes de género e sexualidade? Como esse “normal” esta sendo desdobrado na
Educacédo (Infantil)?

Poderia aqui resgatar, para tentar responder ao primeiro questionamento, aquela
suposta coeréncia imposta em nossa sociedade entre 0s conceitos de sexo, género e desejo; em
gue O sujeito gue nasce com um pénis € designado como um homem e por isso deve se sentir
atraido por uma mulher, assim como 0 sujeito que nasce com uma vulva € nominado como
uma mulher e deve, portanto, se sentir atraido por um homem.

Nesse sentido, Alexandre Toaldo Bello e Jane Felipe (2010, p. 178) observam o fato
de que “as pessoas estdo de tal forma absorvidas por essa maneira naturalizada de pensar o
mundo, a partir do trindbmio género-sexo-sexualidade, que buscam de forma muito intensa
garantir a heterossexualidade desde a infincia”. E essa garantia é tanto um investimento sobre
si quanto sobre o outro.

Ainda nesse pensamento, Fernando Seffner (2013, p. 157) tem salientado que
"ninguém esta fora da norma, embora possa estar em situacdo de confronto com ela, pois sé
conseguimos estabelecer o que é normal e desejavel se tivermos em mente o que ndo é normal
nem desejavel”. Pensando na Educacdo, e tentando responder ao segundo questionamento,
poderia dizer que o normal e desejavel seria um aluno cis e heterossexual; e 0 ndo normal e

nem desejavel seria um aluno trans e/ou homossexual, por exemplo — e sou levado a pensar
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que nas infancias torna-se quase que inconcebivel qualquer outro arranjo sendo 0 que esta na
cisheteronormatividade. Contudo, penso que € importante problematizar que "¢ somente
através da existéncia do "abjeto” e do “insano" que a sociedade consegue criar e sustentar sua
fachada de "normalidade” e "saude™ sem loucura ndo had sanidade; sem pessoas trangéneras
ndo ha pessoas cisgéneras" (LANZ, 2017, p. 133).

Mas por que ha esse desejo na Educacdo? Penso que talvez pelo fato da maioria
dos/das docentes conceber a ideia de ser mais facil ensinar criancas e adolescentes que estdo
dentro da norma, ou seja, que ndo necessitam adequacgdo alguma aos padrdes esperados, uma
vez que a cisheteronormatividade opera no ambito escolar por meio de diversas estratégias,
como desqualificar, envergonhar, nomear, punir, rotular e vigiar, entre outros (SANTOS,
2009).

Atualmente, em pleno século XXI, é possivel perceber um enorme movimento para
que tematicas envolvendo g@énero e sexualidade ndo estejam presentes nos curriculos
escolares, principalmente na Educagdo Infantil. Porém, esse panico moral é causado por uma
ndo compreensdo tanto da importancia dessas questdes na formacdo discente como também
uma falta de conhecimento acerca de como os/as professores/as trabalham ou trabalhariam em
sala com tais conceitos, ainda mais com criancas.

Megg Rayara Gomes de Oliveira (2017, p. 198) lembra que a cisheteronormatividade
“s60 pode ser um projeto bem-sucedido quando aplicado sobre corpos predispostos a ela”.
Assim, seria possivel entender um pouco melhor sobre essa suposta “protecdo” as mfancias
proposta pelos recentes movimentos politicos e religiosos mais conservadores, no sentido de
deixa-las incapazes de ter condices de questionar a norma. Porém, entendo que todos somos
heteronormativos, em menor ou maior grau.

Sendo assim, coloco-me a refletir acerca do que incomodaria mais unv/a professor/a de
Educacdo Infanti: uma crianga que transgride a norma ou uma que compreende a
possibilidade da transgressdo e que, apesar de ndo fazé-la, apoia quem o faz e reitera a quebra
dessas mesmas normas? Como aponta Yara Picchetti (2014, p. 19), “frequentemente quando
se pensa em norma remete-se a proibicdo, restricdo, inibicdo e bloqueio, em que essa é
entendida como lei ou regramento™.

Rogério Diniz Junqueira (2010, p. 227) também me provoca a pensar que

Na escola, antes mesmo de falarmos em respeito as diferencas, poderiamos
questionar 0s processos sociocurriculares por meio dos quais elas sdo produzidas,
nomeadas, desvalorizadas e marginalizadas. Assim discutiriamos relagdes de poder
e processos de hierarquizagdo e o que os “curriculos” tém a ver com isso.
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Poderiamos, ao mesmo tempo, falar em respeito, questionar a producéo da diferenca
e procurar desestabilizar processos de opressdo e marginalizacdo.

Pensar no curriculo é examinar 0S conceitos com 0S quais ele emprega e seus
deslocamentos em virtude dessa producdo da diferenca. Para isso, tomo como base as
problematizacdes de Tomaz Tadeu da Silva (2017), que discute as teorias do curriculo e
realiza uma comparacdo das tradicionais com as criticas e as pés-criticas, a fim de pensar

nesse transito dos curriculos:

Tradicionais Criticas Pos-criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade, diferenca
Aprendizagem Reproducéo cultural e social Subjetividade
Avaliacdo Classe social Significacdo e discurso
Metodologia Capitalismo Saber-poder
Didatica Relagbes sociais de produgéo Representacao
Organizacao Conscientizacao Cultura
Planejamento Emancipacdo e libertacéo Género, raca, etnia, sexualidade
Eficiéncia Curriculo oculto Multiculturalismo
Objetivos Resisténcia

Tabela 1 - Classificacdo das trés diferentes teorias do curriculo.
Fonte: SILVA (2017, p.17).

Jimena Furlani (2008) ainda acrescenta a classificacdo de Silva (2017) incluindo nas
Teorias Tradicionais a Metodologia e 0 Fracasso Escolar; nas Teorias Criticas a Dialética e a
Superacdo das Contradicdes; e nas Teorias Pos-Criticas a Desconstrucao.

Desta forma, sou levado a refletir sobre que arranjos seriam necessarios para que a
norma realmente fosse problematizada nos curriculos e os efeitos pedagdgicos que tais
movimentos trariam para a Educacdo. Como destaca Silva (2017, p. 17), “os conceitos de uma
teoria organizam e estruturam nossa forma de ver a ‘“realidade’. Ou seja, penso que na
transicdo para um curriculo pos-critico a educacdo em si poderia ser vista e concebida sob
uma nova realidade.

Para Frangois Ewald (1993, p. 86), debrucando-se nas produgbes de Michel Foucault,

anorma seria
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A medida, que simultaneamente individualiza, permite individualizar
incessantemente e a0 mesmo tempo torna comparavel. A norma permite abordar 0s
desvios, indefinidamente, cada vez mais discretos, minuciosos, e faz que ao mesmo
tempo esses desvios ndo enclausurem ninguém numa natureza, uma vez que eles, ao
individualizarem, nunca sdo mais do que uma expressdo de uma relagdo, relagdo
indefinidamente reconduzida de uns com os outros. O que é uma norma? Um
principio de comparagdo, de comparabilidade, uma medida comum, que se institui
na pura referéncia de um grupo a si préprio, a partir do momento em que s6 se
relaciona consigo mesmo, sem exterioridade, sem verticalidade.

Outro fato importante de mencionar é a questdo da necessidade da afirmacdo em
escapar da norma. Homossexuais precisam se “assumir”, por exemplo, para a familia e outras
instituicOes das quais fazem parte, 0 mesmo ndo ocorrendo com heterossexuais, pois sao tidos

como "normais”. Louro (2000, p. 68) chama a atencdo para que

A norma ndo precisa dizer de si, ela é a identidade suposta, presumida; e isso a
toma, de algum modo, praticamente invisivel. Sera, pois, a identidade que foge a
norma, que se diferencia do padrdo, que se toma marcada. Ela escapa ou contraria
aquilo que é esperado, ela se desvia do modelo. Como tal, ela é, via de regra,
representada ndo apenas por comparacdo a identidade hegemdnica, mas a partir do
olhar hegemdnico, dai que, muitas vezes, a identidade marcada néo pode falar por si
mesma.

E cabe ressaltar que a todo momento as pessoas que ndo respondem a esses padroes
cisheteronormativos sdo convocadas a refletirem sobre as suas proprias identidades. Nesse
contexto, Stuart Hall (2015, p. 12) observa que na poOs-modernidade 0s sujeitos assumem
"identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor
de um "eu" coerente. Dentro de nos ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes
direcGes, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas™.

Em contrapartida a isso, Deborah Britzman (1996, p. 83) assinala que "o pressuposto
universal da heterossexualidade ndo exige que 0s heterossexuais pensem sobre 0 seu eu e
sobre sua relagio com 0s outros nesses termos”. A heterossexualidade, enquanto sistema
normativo, tende a determinar as pessoas posturas que sejam adequadas em diversas situacoes
do nosso cotidiano, como na familia, no ambiente de trabalho, na forma de debater,
demonstrar afeto, falar, reivindicar e sentar, entre outras existentes (TABAGIBA, 2018).

Pela existéncia da imagem da crianga como um sujeito que depende de adultos para
compreender a si prépria € a0 mundo em sua volta, muitos movimentos politicos e religiosos
tém trabalhado na tentativa de manter um padrdo, principalmente de comportamento, que
indica como inadequado e passivel de repreensdo quando tende a fugir da regra. Sobre a ideia

de ‘crianga-a-ser-protegida’, Paul B. Preciado (2014, documento eletrénico) discute o quanto
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se naturaliza a heterossexualidade como norma:

A crianca é um artefato biopolitico que garante a normalizagcdo do adulto. A policia
do género vigia o berco dos seres vivos que estdo por nascer, para transforma-los em
criancas heterossexuais. A norma faz sua ronda emtorno dos corpos frageis. Se vocé
ndo for heterossexual, a morte o espera. A policia do género exige qualidades
diferentes do garotinho e da garotinha. Ela molda os corpos a fim de desenhar
orgdos sexuais complementares. Ela prepara a reproducdo, da escola até o
Parlamento, industrializa-a.

Nesse sentido, observo como ha também um investimento em praticas que buscam
colocar as criangas como ndo protagonistas de seus proprios corpos e desejos, nos discursos
de que devem ser protegidas; contudo, essas técnicas regulatorias ndo protegem a infancia,
mas nada além da cisheteronormatividade (ATHAYDE, 2018).

Berenice Bento (2017, p. 162-163) acredita que a emergéncia desse debate estd

relacionada com a mesma matriz de medicalizacdo das identidades

Ha uma discussdo muito grande sobre o desenvolvimento da sexualidade na infancia,
uma discussdo muito orientada pela psicandlise. Eu penso que uma crianca de quatro
anos ndo sabe nada sobre sexualidade. Ela pode ter prazer em tocar sua genitalia, da
mesma maneira como tem prazer em comer uma comida. O que ndés chamamos de
sexualidade, o que inventamos como pertencendo ao dominio da sexualidade, para
uma crianga de seis anos isso ndo é sexualidade. (...) Também ndo podemos dizer que
um menino de oito anos que gosta de "brincar" comoutro menino é gay.

Acredito que grande parte do debate acerca da preocupacdo para com o trabalho com
as questdes de género e sexualidade na escola partem de uma suposta ideia de que a crianca
deveria aprender naturalmente sobre seu corpo e suas relagdes com o0s outros sujeitos, numa
perspectiva de que falar sobre essas teméaticas com ela poderia influencia-la a modificar um
“curso natural” das questdes na nfincia.

Assim, Megg Rayara Gomes de Oliveira (2018, p. 189) pontua que

As criangas que colocam a cis heteronormatividade branca em divida s&o impedidas
de vivenciarem plenamente essa fase de suas vidas e se deparam com discursos e
atitudes préprios do mundo adulto. A sexualizagdo precoce de seus corpos, presente
nos xingamentos e apelidos e nos discursos que procuram destacar o perigo que
representam para as outras criancgas, impede que suas infancias sejam vividas
plenamente.

De acordo com a cartilha “Género: socializagdo inicial: meninos e meninas - Qual a
diferenca?”, um material desenvolvido pelo Centro de Exceléncia para o Desenvolvimento na

Primeira Infancia (CEDPI) e da Rede Estratégica de Conhecimentos sobre o Desenvolvimento
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na Primeira Infancia (REC-DPI)*

O género é uma das primeiras categorias sociais das quais as criancas se tornam

conscientes.

e Mesmo as criangas pequenas podemdistinguir machos e fémeas.

e Por volta dos 3 anos de idade, a maioria das criangas ja conhece sua prépria identidade
de género e se rotula como menino ou menina.

e As criancas pequenas aprendem sobre muitos papéis associados aos géneros através
de seus pais.

e Alguns pais esperamatitudes, comportamentos e interesses diferentes dos seus filhos e
filhas. Através de seus comentarios, comportamentos e escolha de brinquedos e
atividades, direta ou indiretamente, eles ensinam as criangas o que é apropriado para
meninos e meninas.

e As criangas também moldam seu préprio desenvolvimento de género.

- Aos 3anos de idade, elas preferem brinquedos estereotipados para seu género.

- Apo0s terem se rotulado como meninos ou meninas, as criangas comegam a tentar
identificar as atividades, comportamentos e aparéncia de outras criangas do mesmo
género.

- As criangas pequenas, muitas vezes, se comportam ou se vestem de maneira
extremamente estereotipada (por exemplo, uma menina que brinca de princesa), mas
podem também explorar outros papéis.

e Os fatores bioldgicos também influenciam o desenvolvimento do género. Por
exemplo, as meninas que foram expostas durante a gestacdo a niveis elevados de
hormdnios masculinos (andrégenos) demonstram interesse em atividades “de tipo
masculino”.

e Muitas criangas preferem brincar com pares do mesmo género. Essa preferéncia
aumenta quando elas comegam a frequentar a escola.

e As criancas que tém oportunidades de brincar em grupos com criangas dos dois

géneros desenvolvem as habilidades necessarias para interagir eficazmente com

meninos e meninas.

A falta de conhecimento de docentes sobre género e sexualidade, ou 0 pouco que se
tem dele, faz ainda com que propostas de projetos e movimentos educativos em prol desse
debate na escola ndo ganhem a forca necessaria para seguirem em frente e resistirem a ondas
conservadoras que também atuam na Educacdo. Contudo, volto a um dilema j& indicado, o da
formacdo docente versus a pratica docente; mais do que ter o conhecimento, € necessario ter
habilidades e atitudes para tal trabalho.

Muitas instituicGes ainda tendem a utilizar o castigo para aqueles que se desviam do
que é considerado a norma. O pensamento de que a condenacdo mudaria 0 modo do sujeito
conduzir sua vida ndo deveria ser tdo creditado quanto é, uma vez que a melhor forma de se
educar uma crianca seria por meio do exemplo e do incentivo a ela ser quem quiser, sem se
preocupar com as expectativas dos outros. Ademais, se muitos discursos se pautam nas
maximas “deixem as criangas serem criangas” e ‘“criangas tém que brincar”, quem melhor do

que elas para brincar com as normas?

4 Disponivel em: <http://www.enciclopedia-crianca.com/sites/default/files/docs/coups-oeil/genero-socializacao-
inicial-info.pdf>. Acesso em: 26 ago. 2017.
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Observo ainda a necessidade de se ter um cuidado com as individualizagdes que a
escola, visando uma normalizacdo, sujeita a infancia. Como Michel Foucault (1991, p. 171)
argumenta, "num sistema de disciplina, a crianca € mais individualizada que o adulto”, ou
seja, a utilizacdo de técnicas de vigilancia para uma conducdo da conduta delas considerada
adequada acaba por estabelecer parametros que, quando ndo seguidos, sofrem discriminagéo e
pressdo para que determinado comportamento seja mantido.

Richard Miskolci (2015, p. 67) indica que

Ao invés de punir, vigiar ou controlar aqueles e aquelas que rompemas normas que
buscamenquadra-los, o educadore a educadora podemse inspirar nessas expressdes
de dissidéncia para o préprio educar. Em sintese, ao invés de ensinar e reproduzir a
experiéncia da abjecdo, o processo de aprendizado pode ser de ressignificacdo do
estranho, do anormal como veiculo de mudanca social e abertura para o futuro.

Nesse contexto, acredito que cabe aqui uma simples e, ao mesmo tempo, polémica
questdo: por que a presenca das tematicas de género e sexualidade em debate na sala de aula
estaria sendo vigiada, regulada ou mesmo proibida se a propria escola tem operado no sentido
de afirmar e reiterar a cisheretornomatividade a todo momento, como um projeto diario e
intenso? Santos (2009, p. 46) ainda levanta a questdo de que "se tal heterossexualidade, em
especial a masculina, fosse tdo natural, por que sdo feitos tantos investimentos na direcdo de
vigia- la, reforca-la e controla-la?".

Como salienta Luma Nogueira de Andrade (2012, p. 119), na escola

a heteronormatividade é usada como referencial para explicar as outras afetividades
aglutinadas em torno de um prefixo (homo) que, dependendo do sufixo (ismo), pode
se transformar em um preconceito clinico (homossexualismo), que pode
"transformar os diferentes em iguais” (entre si) e 0s supostos iguais em desiguais
(quando comparados com 0s outros).

O atual cenario do ensino brasileiro tende a mostrar que a escola tem se configurado
como um dos espacos mais discriminatorios e violentos para criancas e adolescentes que
apresentam perfis de comportamentos considerados como ndo adequados para 0 que se espera
deles tendo como base a norma cisheterossexual. Berenice Bento (2011, p. 552) problematiza
que "as reiteragbes que produzem os géneros e a heterossexualidade sdo marcadas por um
terrorismo continuo. H& um heteroterrorismo a cada enunciado que incentiva ou inibe
comportamentos, a cada insulto ou piada homofébica".

Assim, penso que negar 0 debate sobre a cisheteronormatividade na infancia seria

negar a propria existéncia de uma infancia plural, uma vez que essa norma existe mesmo



29

antes da crianga nascer. Leonardo Ferreira Peixoto (2013, p. 2017) argumenta que “as
criancas estdo inseridas num contexto em que as normas e condutas sobre o corpo e a
sexualidade ja estdo preestabelecidas”.

Desta forma, relativizo que ndo se pode simplesmente querer negar a existéncia de
criancas dissidentes que escapam da cisheteronormatividade (RODRIGUES, 2018). Por mais
problematizadas que sejam as identidades de género e sexuais na infancia, relatos de adultos
ndo cisgéneros e nao heterossexuais remetem a uma infancia que, mesmo sem compreender
essas suas identidades, eles sabiam quem eram e quem queriam ser quando adultos e, de
variadas maneiras, abalavam as normas para possibilitar suas existéncias, seja na familia, na
escola ou nas outras instituicdes das quais participavam (ZANETTE, 2017).

Joan Scott (2012, p. 37), problematizando os usos e abusos do género, chama a

atencdo para o fato de que

Se pegarmos género como um guia ndo simplesmente como homens e mulheres tem
sido definidos em relagdo ao outro, mas também que visGes da ordem social estdo
sendo contestadas, sobrepostas, resistidas e defendidas nos termos de definicbes
masculino/feminino, chegaremos a uma nova visdo sobre as diversas sociedades,
culturas, historias e politicas que queremos investigar.

Desta forma, acredito que o trabalho com género na Educagdo ndo deveria ser
realizado no sentido de opera-lo como norma para estabelecer categorias estatisticas de
identidade sexuada, mas “para a interacdo dinamica da imaginacdo, regulacdo e transgressao
nas sociedades e culturas que estudamos” (SCOTT, 2012, p. 37).

Como Lise Eliot (2013) argumenta, o cérebro das criancas pequenas € muito
adaptavel, tornando as diferencas entre meninas e meninos, por exemplo, sem importancia;
porém estas sdo amplificadas ao longo do tempo com o reforco involuntario de pais, de
professores e da cultura em geral acerca da construcdo e manutencdo dos scripts de género.
Outra guestdo importante € a promocao de espacos e oportunidades de convivéncia da crianca
com a diversidade, pois é nesta relacio com o outro que ela também pode constituir a sua
identidade livre de preconceitos.

Britzman (1996, p. 74) destaca que a heterossexualidade deveria ser vista como uma

possibilidade entre muitas, pontuando que

Nenhuma identidade sexual - mesmo a mais normativa - é automatica, auténtica,
facilmente assumida; nenhuma identidade sexual existe sem negociacdo ou
construcdo. Ndo existe, de um lado, uma identidade heterossexual 4 fora, pronta,
acabada, esperando para ser assumida e, de outro, uma identidade homossexual
instavel, que deve se virar sozinha.
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Dessa maneira, percebo a norma como algo que opera ndo somente a partir do exterior
do sujeito, mas também de maneira interna, ao passo de que desde a infancia se aprende ndo
somente a obedecer as regras, aos preceitos e aos codigos que a sociedade nos impde, mas
também como examinar, controlar e governar nossas identidades e nossos desejos (LOURO,
2000).

Para Silva (2014, p. 83), “normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma
identidade especifica como parametro em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e
hierarquizadas”. Nas infancias, observo como a questdo do exemplo tem o poder de
influenciar nos pensamentos e nas agdes das criangas; sendo assim, se elas tiverem modelos
fixos de identidades, construirdo os seus da mesma forma, mas Se conviverem com
manifestacbes de género variadas, ou ainda se conviverem com pessoas com identidades
sexuais distintas, penso que poderdo compreender como a diversidade esta presente na
sociedade e irdo, em alguma medida, respeita-las.

Como nos indica Louro (2000, p. 69), "a identidade masculina branca heterossexual é
0 exemplo mais acabado da invisibilidade da norma", uma vez que ela representa para a
maioria das pessoas uma identidade normal e, mais que isso, natural. A autora ainda
complementa que “curiosamente, essa € também a identidade mais vigiada e controlada", ou
seja, mostra-se uma contradicdo ao se reiterar a todo momento algo que se acredita ser
genuino, que ndo precisaria estar sempre em vigilancia.

Na literatura psiquiatrica, Britzman (2009) ainda pontua que, por exemplo, meninos
femininos e meninas masculinas ndo sdo compreendidos como outra expressdo de género,
mas sim como “distirbios de género”. A autora afrma que “o que ocorre nessa confusdo ¢ a
mé suposicdo de que ha uma progressdo natural do género para a escolha do objeto”
(BRITZMAN, 2009, p. 61).

No documento “International technical guidance on sexuality education” (UNESCO,
2018), séo listados oito conceitos-chave para o trabalho com a sexualidade na Educacdo. O
terceiro conceito-chave é "Understanding Gender" (Entendendo género), com trés tdpicos:
3.1 The Social Construction of Gender and Gender Norms; 3.2 Gender Equality, Stereotypes
and Bias; e 3.3 Gender-based Violence. Abaixo, sintetizo o que o material apresenta, com 0s
topicos, suas ideias-chaves e conhecimentos, habilidades e atitudes com as quais as criancas

de 5 a 8 anos de idade seriam capazes de:
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Topico Ideia-chave Conhecimentos, habilidades e atitudes
definir género e sexo bioldgico e descrever

E importante entender | como eles sdo diferentes
a diferenca entre sexo

31A bioldgico e género refletir sobre como eles se sentem sobre seu

CONStrUgAo sexo biolégico e género

social das L . "

rormas. de Familias, individuos, identificar fontes de informacdo sobre sexo e

género e género

pares e comunidades
séo fontes de
informacdo sobre sexo
e género

género

reconhecer que as percepcOes sobre sexo e
género sdo influenciadas por muitas fontes
diferentes

3.2 Igualdade de
género,
esteredtipos e
Viés

Todas as pessoas sdo
igualmente valiosas,
independentemente do
Sexo

identificar como as pessoas podem ser tratadas
injusta e desigualmente por causa de seu género

descrever maneiras de tornar as relagfes entre 0s
géneros mais justas e iguais em sua casa, escola
e comunidades

reconhecer que o tratamento injusto e desigual
de pessoas de diferentes géneros é errado e
contra seus direitos humanos

reconhecer que é importante respeitar os direitos
humanos dos outros, independentemente das
diferencas de género

3.3 Violéncia
baseada em
género (VBG)

E importante saber o
que € VBG e onde
procurar ajuda

definir a VBG e reconhecer que ela pode ocorrer
em diferentes locais (por exemplo, escola, casa
ou em publico)

entender que nossas ideias sobre esteredtipos de
género e género podem afetar a forma como
tratamos outras pessoas, incluindo discriminacédo
e violéncia

reconhecer que todas as formas de VBG estdo
erradas

identificar e descrever como eles abordariam um
adulto confidvel para conversar se eles ou
alguem que eles conhecem estiverem passando
pela VBG, incluindo violéncia dentro ou em
torno da escola

Tabela 2 - O conceito chave género e as indicagdes para trabalho comcriancas de 5 a 8 anos de idade.
Fonte: UNESCO (2018, p. 50-53)
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Desta maneira, acredito que docentes possam buscar subsidios neste material da
UNESCO para planejar e realizar um trabalho de qualidade nas escolas, uma vez que, como
nos atenta Leticia Lanz (2018, p. 64)

A educacdo que é hoje, com certeza, o principal instrumento de introjecéo, fixacao e
manutencdo dos rdtulos identitarios, especialmente dos rotulos identitarios de
género, pode ser também o grande mecanismo para a liberdade de género. Assim,
ensinar género na escola ndo é apenas importante: é fundamental para a
compreensdo e a pratica dos direitos humanos na nossa sociedade. A ignorancia é a
méde de todos os preconceitos e, como dizemos todos os dias, a educacédo € o Unico
instrumento capaz de combater a ignorancia.

Tendo em vista todas as questdes levantadas até aqui, acredito que seria interessante
pensar que essa escassez de debate sobre género e sexualidade pode ser considerada como um
dos fatores responsaveis pelas desigualdades que sdo produzidas e mantidas desde a infancia,
que possivelmente se refletem na vida adulta, quando essas diferencas ficam ainda mais
visiveis e resultam em desvantagens e discriminagdes, como acerca de possiblidades de se
atuar em determinadas profissdes, por exemplo.

Contudo, o receio de se falar sobre a diferenca acaba silenciando essas discussdes e
velando os maus-tratos cometidos contra quem questiona ou rompe com as normas. Portanto,
como aponta Louro (2009, p. 89) acerca da relacdo heterossexualidade e homossexualidade,
“numa perspectiva pos-estruturalista, nossa tarefa seria perturbar a aparente solidez desse par
bindrio, entender que esses dois elementos estdo mutuamente implicados, dependem um do
outro para se afirmar, supdem um ao outro”.

Todas essas questdes me levam a acreditar que cada vez mais se configura necessaria
uma educacdo para a sexualidade na escola, tendo em vista os altos indices de abuso sexual
contra menores e de violéncia contra estudantes LGBTs em todo o pais (ABGLT, 2016).
Assim, poderia apontar que hd uma urgéncia nesse didlogo entre professores/as, familias e
criangas/jovens, uma vez que essas tematicas se relacionam diretamente com a cidadania e 0s
direitos humanos (MENEZES et al, 2019). Acredito, ainda, que diante das possibilidades
recentes de censura e/ou limitacdo da atuacdo docente, uma educagdo publica, democratica,
laica e universal seria 0 real antidoto para o cenario atual da sociedade brasileira (PENNA,
QUEIROZ; FRIGOTTO, 2018).
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2.2 Scripts de género emacao: a trajetdéria de um conceito

A partir das novas tecnologias tem sido possivel saber 0 sexo do bebé mesmo antes do
nascimento, 0 que parece gerar grandes expectativas nas familias. Pode-se dizer ainda que tais
expectativas estdo diretamente vinculadas aos scripts de género, fazendo com que maes, pais,
parentes e amigos mais proximos invistam em roupas, brinquedos, decoracdo de espacos,
festas para revelar o sexo do bebé, dentre outros rituais que envolvem o nascimento na nossa
cultura.

Judith Butler (2015, documento eletrdnico), em uma entrevista para o site do jornal

Folha de S. Paulo (PASSOS, 2015), responde a questdo: pode-se escapar do género?

Na verdade, ndo. Mesmo que as vezes possamos e que por vezes nos vejamos fora
de suas normas, sempre nos relacionamos com aquilo pelo qual somos chamados,
interpelados. Podemos recusar e mudar géneros, tentar viver fora das normas, mas
lidamos com um mundo social que vai desafiar isso. Mesmo a quebra mais radical
de género tem de lidar com instituicdes, discursos e autoridades que buscardo
designacdes pelo género. Euma luta.

No entanto, ultimamente tem sido possivel observar algumas confusdes conceituais
sobre sexo biologico, identidade de género e orientagdo sexual, proferidas por familias,
politicos, religiosos e até mesmo educadores, que temem os efeitos da chamada “ideologia”
de género. Tal situacdo tem acirrado indmeras discussdes, pautadas por uma espécie de péanico
moral, em especial por parte desses grupos sociais.

Assim, esta secdo objetiva discutir e aprofundar o conceito de scripts de género, aqui
entendido como roteiros, normas e prescricdes, veiculados por meio de diversos discursos
(religiosos, médicos, psicoldgicos, politicos, juridicos, pedagdgicos, midiaticos, etc.) e
instituicbes (familias, escolas, igrejas, hospitais, etc.). Tais roteiros, que sdo propostos (na
maioria das vezes impostos) por uma determinada cultura e tempo histérico, estdo sujeitos a
inimeras transformacdes sociais, além de outros atravessamentos possiveis — classe, religido,
escolaridade, insercdo rural ou urbana, geracdo — de modo a constituir as identidades de
género.

Para este estudo, realizei uma pesquisa bibliografica mais ampla, de modo a entender e
mapear 0 conceito de scripts, que vem sendo utilizado mais recentemente no campo da
Educacdo, tendo por sustentacdo tedrica os Estudos de Género, os Estudos Culturais e 0s

Estudos Queer, em uma perspectiva pds-estruturalista de analise.
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Assim, parto, antes mesmo do surgimento do conceito de scripts, dos estudos do suico
Jean Piaget, que na década de 30 formulou a Teoria do Juizo Moral ao entrevistar e observar
criancas em jogos de regras, constatando trés fases do desenvolvimento moral: a anomia, a
heteromia e a autonomia moral. Na primeira fase, de zero a dois anos de idade, a crianca
apresenta a auséncia total de regras; ja na segunda fase, de dois a doze anos, ela segue as
regras colocadas pelos outros; e na terceira fase, a partir dos doze anos, o sujeito cria um
relacionamento com as regras e também € capaz de sugerir algumas novas, construindo outros
acordos (PIAGET, 1994).

Na mesma década, o britinico Frederic Bartllet propés a Teoria dos Esquemas,
baseada em uma pesquisa sobre memdria envolvendo contacdo de historias, constatando que
esta se configura como um processo de reconstrucdo, que ocorre usando esquemas
estereotipados de atos sociais e que, na infancia, é utilizado pela crianca para compreender o
mundo. O autor ainda destaca o alinhamento entre lembranca e imaginacdo e suas implicacbes
em relacdo ao esquecimento, concebendo a memoria como sendo uma (re)construgdo
imaginativa, isto €, 0s sujeitos reconstroem historias com base em suas expectativas e
suposicOes baseadas em sua cultura (BARTLETT, 1932).

Ja nos anos 40, o estadunidense John Bowilby iniciou pesquisas com criancas que
culminaram na sua Teoria do Afeto. Tais estudos verificaram como 0 ambiente emocional
opera nos primeiros anos de vida e influenciam no desenvolvimento do carater da crianca, que
constréi modelos com base nos sujeitos com os quais ela se relaciona afetivamente desde que
nasce. De acordo com o autor, esses fatores podem ser divididos em duas categorias: eventos
especfificos e a atitude emocional geral da mée em relagdo a crianga (BOWLBY, 1940).

Articulando as referidas teorias, em meados da década de 50 o conceito de scripts
comecou a ser utilizado no campo da psicologia pelo estadunidense Silvan Tomkins. Ele
elaborou a Teoria dos Scripts, que indica que a cena, concebida como um evento com inicio e
fim percebidos, € uma unidade bésica de analise, enquanto 0 conjunto conectado de cenas
vividas em sequéncia é chamado de "trama" da vida. Assim, 0 autor aponta para a existéncia
de um roteiro de vida que ndo lida com cenas ou enredos isolados, mas sim em relacdo com as
regras dos sujeitos para controlar, interpretar, prever e responder a um conjunto ampliado de
cenas (TOMKINS, 1978).

Duas decadas depois, John Gagnon e William Simon (1973) introduziram a Teoria dos
Scripts Sexuais, destacando uma estrutura estereotipada e sequencial na sexualidade, baseada
em trés niveis: cultural, interpsiquica e intrapsiquica. No primeiro, a conduta se baseia em seu

mundo psiquico para operar com sua identidade sexual; ja no segundo, a atuacdo ocorre pela
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interacdo com 0s demais sujeitos, por meio de comunicacdo e estratégias; e no terceiro, 0
comportamento estd atrelado aos aspectos produzidos pela cultura em que o sujeito esta
inserido.

Nos anos 80, a psicologa Sandra Lipsitz Bem (1981) realizou pesquisas com criancas e
percebeu como elas interpretam e reproduzem expectativas relacionadas aos géneros por
influéncia direta cultural de onde vivem, tomando como base o0 sexo biologico para
determinar tais padrGes. Assim, a pesquisadora propds a ideia de um esquema cognitivo de
género que estaria estreitamente ligado aos padrdes socioculturais de comportamentos
esperados para cada um dos géneros, criando a Teoria dos Esquemas de Género. Uma vez
aprendido este esquema, isso predisporia a crianca a perceber o mundo também em termos
sexuais. Conforme destaca Bem (1981, p. 362), a sociedade ensina duas coisas sobre género a
crianca em desenvolvimento: a primeira seria uma ‘rede substantiva de associacdes
relacionadas ao sexo que pode vir a servir como um esquema cognitivo” ¢ a segunda que “a
dicotomia entre masculino e feminino tem relevancia extensa e intensiva para praticamente
todos os aspectos da vida™.

Posteriormente, Gary Levy e Robyn Fivush (1993) investigaram quais sdo alguns dos
principais mecanismos de desenvolvimento cognitivo e cognitivo social que afetam a
aquisicdo precoce de papéis de género e seu desempenho de comportamentos, elaborando a
Teoria dos Scripts de Geénero, mostrando como as criangas possuem um conhecimento
melhor organizado de eventos estereotipicamente associados ao seu género e ndo ao oposto.

Buscando uma analogia com a ideia nas artes, em 2016 a pesquisadora brasileira Jane
Felipe comecou a operar com 0s scripts de género como conceito, indicando-0 como
apontamentos, definicdes e roteiros que visam prescrever a conduta dos individuos desde a
mais tenra infancia. Ao tomar de emprestimo o referido termo a partir de sua importancia no
teatro, no cinema e na televisdo, a autora procurou estabelecer uma relacdo entre essas
instdncias culturais e aquilo que acontece na sociedade, em seus mais variados segmentos.

Dessa forma, os scripts (ou roteiros) fundamentam e potencializam as discussfes sobre
género e sexualidade, assim como articulam outros estudos sobre tais expectativas que se
estabelecem em torno das feminilidades e masculinidades. E importante observar e tensionar
o fato de que tais identidades sdo delineadas a partir de um corpo bioldgico, ou seja, € a partir
da anatomia dos Orgdos genitais que se nomeia O Sujeito como menino ou menina e dai se
criam expectativas em torno das expressdes de género. Caso essas ndo sejam seguidas, podem
ocorrer sangdes ¢ praticas excludentes, margnalizando e tratando sujeitos como “anormais” a

partir de suas possiveis diferencas, transformadas em desigualdades.
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Sendo assim, as pesquisas produzidas em varios campos do conhecimento -
Psicologia, Educacdo, Biologia, Linguistica, Sociologia e Antropologia — contribuem para o
entendimento de que a construcdo das feminilidades e masculinidades envolvem também
aspectos cognitivos, que aprendemos, percebemos e (re)produzimos, em diversos contextos
sociais, culturais e histéricos. Ao operar com a ideia de scripts como uma ferramenta tedrico-
conceitual, reafirmo a importancia de problematizarmos como se constituem as identidades de
género desde a infancia.

O conceito de scripts de género (FELIPE, 2016; 2019) também opera em
contraposicdo aos problematicos termos de ‘“esteredtipos” e “papéis” de género. Guacira
Lopes Louro (2014, p. 28) observa que, embora tais expressdes sejam utilizadas por muitas
pessoas, a concepcao de “papéis” (e também de esteredtipos) pode se mostrar redutora ou

simplista. Segundo a referida autora

Discutir a aprendizagem de papéis masculinos e femininos parece remeter a analise
para os individuos e para as relagBes interpessoais. As desigualdades entre os
sujeitos tenderiam a ser consideradas no ambito das interagcdes face a face. Ficariam
sem exame ndo apenas as multiplas formas que podem assumir as masculinidades e
as feminilidades, como também as complexas redes de poder que (através das
instituicdes, dos discursos, dos cédigos, das praticas e dos simbolos...) constituem
hierarquias entre os géneros.

Nesse sentido, Tomaz Tadeu da Silva (1998, documento eletronico) também pontua a
inadequacdo do conceito de estere6tipo, que esta ligada a ideia de representacdo, porém, ndo
seria encarada como uma forma particular dela, mas como uma nocdo inadequada

A nocdo de estere6tipo desloca o foco da analise do nivel discursivo, textual, para o
nivel individual, psicolégico. A nocdo de estere6tipo, ao contrario da nogdo de
representagdo enfatizada pela analise cultural, esta focalizada na representagdo
mental. Nesse movimento individualizante, deixa-se de focalizar, precisamente,
aquilo que na andlise cultural é central: a cumplicidade entre representacéo e poder.
Essa dimensdo da nogdo de estereotipo desloca, de forma correspondente, a acdo: da
politica para uma psicologia corretiva. Nessa perspectiva, o estere6tipo é combatido
por uma terapéutica da atitude.

Com a proposicdo dos scripts de género em 2016, diversos trabalhos tém sido
produzidos operando com o0 conceito, sobretudo sob orientacdo de Jane Felipe. No mesmo
ano, além da publicacdo do artigo “Scripts de Género na Educacéo Infantil” (FELIPE, 2016)
na Revista Patio — Educacdo Infantil, dois trabalhos de conclusdo de especializacdo foram
orientados pela professora, no curso de Docéncia na Educacdo Infantil, uma parceria da

UFRGS com o MEC. Os trabalhos foram: "Dos enigmas da infancia: transexualidade e
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tensionamentos dos scripts de género™ (ZANETTE, 2016) e "Literatura Infantil e scripts de
género: com a palavra as criancas" (OLIVEIRA, 2016).

No ano seguinte, Felipe orientou um Trabalho de Conclusdo de Graduacdo em
Licenciatura em Pedagogia chamado "Scripts de género e as brincadeiras na educagéo
infantil" (GONCALVES, 2017) e teve dois artigos publicados em livros. O primeiro em
parceria com Bianca Salazar Guizzo, chamado "Rompendo com os scripts de género e de
sexualidade na infancia” no livro "Educacdo em um mundo em tensdo: insurgéncias,
transgressoes, sujeicdes” (SARAIVA; GUIZZO, 2017), e o segundo em parceria com Jaime
Eduardo Zanette com o nome de "Dos enigmas da infancia: quando a transexualidade
tensiona 0s scripts de género" — uma adaptacdo do trabalho da especializagdo — no livro
"Para pensar a Educacdo Infantil em tempos de retrocessos: lutamos pela educacéo Infantil™
(ALBUQUERQUE; FELIPE; CORSO, 2017).

Ainda naquele ano, outro trabalho de conclusdo do curso de graduacdo em
Licenciatura em Pedagogia operou com o conceito, este orientado pela professora Gladis Elise
Pereira da Silva Kaercher, com o titulo de “Os scripts de género na educagdo infantil”
(MENDONCGCA, 2017).

Em 2019 foi publicado o livro "Para Pensar a Docéncia na Educacdo Infantil
(ALBUQUERQUE; FELIPE; CORSO, 2019), no qual Felipe problematiza mais a fundo o

conceito em um capitulo especifico, chamado "Scripts de género, sexualidade e infancias:

temas para a formacéo docente”. No mesmo ano, ha a publicacdo do artigo “Eu ndo sou um
homem facil: scripts de género e sexuais em tela e na Educagdo” (ROSA; FELIPE;
LEGUICA, 2019) e a defesa da dissertacdo “Atira no coracdo dela: scripts de género e
controle dos corpos infantis” (LEGUICA, 2019).

Além disso, foi publicado o capitulo de livro “Uma Diva Dentro de Mim: descobertas
femininas sobre scripts de género no processo de montacdo drag queen” (ROSA; FELIPE,
2019), além do Projeto de Dissertacdo intitulado “Scripts de género e a construcdo das
feminilidades negras na literatura para criancas pequenas” (COSTA, 2019), também
orientado por Felipe no @mbito do PPGEDU/UFRGS. No entanto, apesar de operarmos com
tal conceito, sabemos o0 quanto as definicOes escorregam e precisam passar sempre por
adensamentos tedricos, no dialogo com outros campos do conhecimento.

Nesse sentido, cabe aqui salientar que as produgdes emergidas no GEERGE e na linha
de pesquisa Educacdo, Sexualidade e Relacdes de Género do PPGEDU/UFRGS se
consolidam cada vez mais como expressivas no cenario brasileiro envolvendo tais tematicas,

em especial as pesquisas desenvolvidas no eixo tematico Infancias, Género e Sexualidade,
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que tém se mostrado como a maior producdo nesse campo em nivel de pais (SANTOS, 2015;
MEDEIROS, 2018).

Tenho ciéncia de que possa haver outras producdes que operam com O conceito de
scripts de género, vinculadas a outras instituicbes, contudo, referencio aqui as produzidas no
ambito da FACED/UFRGS, visando também servirem como fonte para outras pesquisas que
podem se propor a debater tal conceito. Além disso, € importante mencionar que cada texto
referenciado contribui para o adensamento da ideia sobre género, na medida em que novos

contextos védo sendo articulados para verificacdo, principalmente junto as infancias.



39

3 LITERATURA PARA CRIANCAS: ENTRE A FRUICAO E O PEDAGOGICO

Bastian olhou para o livro. “Gostaria de saber”, disse para si
mesmo, “o que se passa dentro de um livro quando ele esta
fechado. E claro que I& dentro sé ha letras impressas em papel,
mas, apesar disso, deve acontecer alguma coisa, porque quando o
abro, existe ali uma hist6ria completa. L4 dentro ha pessoas que
ainda ndo conheco, e toda a espécie de aventuras, feitos e
combates — e muitas vezes ha tempestades no mar, ou alguémvaia
paises e cidades exoticos. Tudo isso, de algum modo, estéa dentro
do livro. E preciso 18-lo para o saber, é claro. Mas antes disso, ja
estd 14 dentro. Gostaria de saber como...” E, de repente, sentiu que
aquele momento tinha algo de solene. Endireitou-se no assento,
pegou o livro, abriu-o0 na primeira pagina e comecou a ler (ENDE,
2000, p. 10-11)

Assim como Bastian, a crianga protagonista do livro “A Historia Sem Fim”, eu
também sou fascinado pelas possibilidades de viagens imaginativas que os livros podem
proporcionar. Por isso, e entre outros motivos, a literatura foi um dos elementos principais
que embasaram esta pesquisa, tendo em vista a sua presenca e importancia na vida e no
desenvolvimento das criangas pequenas.

Contudo, ndo é intencdo minha aqui realizar um resgate da historia da literatura
infantil no Brasil; para isso, podem ser consultados os livros de diversos/as autores/as, como
Leonardo Arroyo (1968), Regina Zilberman (1985), Regina Zilberman e Marisa Lajolo (1986)
e Ligia Cademartori (2010), entre outros/as.

Penso ser relevante iniciar um debate sobre a literatura produzida para criangas a partir
do que observa Marisa Lajolo (2016), ao destacar que os livros infantis, assim como 0s
juvenis, nem sempre sdo escolhidos por quem vai [é-los, tendo em vista que s&o
transformados em objetos de consumo, adotados pelas escolas e comprados pelo governo ou
pelas familias.

Como destaca Ligia Cademartori (2014, p. 199)

a literatura infantil € um género literario definido pelo publico a que se destina.
Certos textos sdo considerados pelos adultos como sendo proprios a leitura pela
crianga e €, a partir desse juizo, que recebem a definicdo de género e passam a
ocupar determinado lugar entre 0os demais livros.

Nas bibliotecas, essa literatura fica separada das demais, obedecendo, na maioria das
vezes, as regras de catalogacdo da CDD - Classificacdo Decimal de Dewey. Essa organizacao
divide o conhecimento humano em dez classes principais, atribuindo um numero para cada

uma. A literatura, por exemplo, fica na classe 800. Dentro dessas classes, ha subclasses, sub-
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subclasses e assim por diante; sendo que a literatura infantil estd na subdivisio 808.899282,
mas podendo aparecer também como 028.5.

Contudo, a classe iniciada por zero abrange a classificagdo de generalidades, sendo
assim, ha a preferéncia pela que esta inclusa na classe da literatura. Rovena Gobbato Marshalll
(2009) debate as linguagens documentarias para indexacdo de literatura infantil e juvenil,
apontando para a necessidade de se construir classificacdes mais especificas para essas
literaturas, tendo em vista suas peculiaridades.

Nessa perspectiva, também problematizo a questdo de que se ha subdivisbes dentro
das literaturas, seja por género (poesia, teatro, romance, ficcdo, contos, ensaios, discursos,
cartas, humor) ou por nacionalidade (americana, inglesa, alemd, francesa, italiana, espanhola,
portuguesa, latina, grega), lembrando que a classificacdo da literatura infantil € Unica e nédo
leva em conta esses dois aspectos. Quando ha uma classificacdo por nacionalidade, por
exemplo, penso que seja como se a literatura ja estivesse se posicionando culturalmente; ja na
literatura infantil, € como se o publico-alvo, a crianca, ndo estivesse inserida em uma cultura
especifica ou a um determinado lugar de origem.

Ao pensar na classificacdo dentro da literatura em geral, como sugere Cecilia Meireles
(1979, p. 27), concordo que o ideal seria que as proprias criancas classificassem os livros, e

ndo quem os escreve (adultos):

em lugar de se classificar e julgar o livro infantil como habitualmente se faz, pelo
critério comum da opinido dos adultos, mais acertado parece submeté-lo ao uso —
ndo estou dizendo a critica — da crianca, que, afinal, sendo a pessoa diretamente
interessada por essa leitura, manifestara pela sua preferéncia, se ela satisfaz ou néo.
Pode até acontecer que a crianga, entre um livro escrito especialmente para ela e
outro que o nao foi, venha a preferir o0 segundo.

As autoras Maria José Palo e Maria Rosa D. Oliveira (2006, p. 5) destacam que o tema
literatura infantil “leva-nos de imediato a reflexdo acerca do que seja esse ‘infantil’ como
gualificativo especificador de determinada espécie dentro de uma categoria mais ampla e
geral do fendmeno literdrio”. Dessa forma, € preciso considerar esse ramo da literatura de
maneira mais séria, com um olhar atento e criterioso ao falar dele ou mesmo adquirir ou ler
uma obra de sua categoria.

As autoras ainda observam que “desde os primérdios, a literatura infantil surge como
uma forma literaria menor, atrelada a funcdo utilitirio-pedagdgica que a faz ser mais
pedagogia do que literatura” (PALO; OLIVEIRA, 2006, p. 9). Um exemplo disso sdo os

textos como as fabulas, que possuem, por tras do enredo, um ensinamento, as vezes ainda que
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nas entrelinhas, mas comumente destacado ao seu final. Entretanto, acredito que tal fato ndo
se relaciona a sua qualidade literaria.

Tal reflexdo me faz questionar sobre a qualidade de um texto destinado a ser
classificado como literatura infantil, ou seja, cabe repensar sua intengdo, se € mais para
transmitir valores culturais e sociais ou para entreter de maneira imaginaria e que nao julgue a
crianca como um sujeito leitor (ativo ou passivo) desqualificado para um senso critico ou
menos critica para com o texto escrito ou oral.

Nesse sentido, Cecilia Bajour (2012, p. 26) salienta que

Os textos literarios nos tocam e nos questionam acerca de nossas visGes sobre o
mundo. (...) Essa dimensdo ndo é menor, ja que na maioria das vezes é a porta de
entrada para falarmos daquilo que os textos nos instigam. Antes de tudo, porém, eles
sdo construcdo artistica, objetos que dizem, mostram, calam e sugerem de um modo
e ndo de outro.

Dessa forma, entendo que nos primeiros anos de vida a literatura infantil alcanca seu
publico alvo mais pela modalidade oral do que pela escrita, isto é, o leitor infantil costuma
“ler” com os ouvidos € com os olhos, mterpretando com a imaginacdo ao ouvir uma narrativa.
Portanto, é de suma importancia a preparacdo e preocupagdo de quem conta ou Ié historias,
uma vez que o mundo da leitura é uma porta aberta para a leitura do mundo (LAJOLO, 2000).

Acerca do debate sobre a propria nomenclatura “literatura infantil” ou “literatura para

criangas”, Peter Hunt (2010, p. 60) observa que

Definimos literatura infantil segundo nossos propdsitos — o que, no fimdas contas, é
0 principio das definicdes: dividir o mundo segundo nossas necessidades. A
literatura infantil, por inquietante que seja, pode ser definida de maneira correta
como: livros lidos por; especialmente adequados para; ou especialmente satisfatorios
para membros do grupo hoje definido como criangas. Entretanto, tal defini¢éo
complacente ndo é muito pratica, ja& que obviamente inclui todo texto lido por uma
crianga, assim definida.

Para além de uma definicdo, acredito que é preciso ndo se enganar pensando que a
crianga € um sujeito menos exigente para com as histérias ou mesmo para com a composicdo
dos livros, ou que sua bagagem de contato com a leitura é rasa ou mesmo que ela pouco
entende sobre qualidade literaria.

O escritor C. S. Lewis, em seu artigo "Trés maneiras de escrever para criancas",
original de 1982 e publicado ao final do volume Unico de sua série de livros “As Crénicas de
Narnia” (2009, p. 750), adverte que
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A crianga, como leitora, ndo deve nem ser tratada com condescendéncia nem
idealizada: falamos com ela de homem para homem. Todavia, a pior de todas as
atitudes é a atitude profissional, que vé as criancas indistintamente como uma
espécie de matéria-prima que temos de manipular.

Percebo que a literatura infantil ainda é concebida dentro de parametros muito
restritivos, como se devessem existir scripts literarios engessados nesse segmento da arte,
apresentando na constituicdo de seus livros poucas paginas, texto reduzido e em letra com
fonte maior, com muitas imagens e todas coloridas, animais como personagens em enredos
sempre ficcionais, desfechos com uma moral cujo bem vence o mal.

Infelizmente, ainda hoje é possivel encontrar exemplares que seguem alguns desses
aspectos entrando no mercado editorial, fomentando essa ilusdo de que livros para criangas
como artefatos culturais ndo precisam ser muito elaborados. No entanto, cogito que hd obras
gue apresentam um ou mais dos aspectos citados e que possuem qualidade; porém, refiro-me
aquelas que ndo se configuram nesse contexto.

Nelly Coelho (2000, p. 15) observa que

A literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir nesta
sociedade em transformacdo: a de servir como agente de formacdo seja no
espontaneo convivio leitor/livro, seja no dialogo leitor/texto estimulado pela escola.
E parece, j& fora de qualquer duvida, que nenhuma outra forma de ler o mundo dos
homens é tdo eficaz e rica quanto a que a literatura permite.

Percebo que atualmente hd diversos movimentos que debatem e promovem uma
discussdo muito proficua acerca da qualidade literaria na producdo de obras infantis, em que
familias e escolas ja se preocupam em adquirir e ofertar livros com mais profundidade e que
abordem temas diversificados para suas criangas; porém, a realidade de muitas bibliotecas,
feiras e livrarias ainda mostra uma visdo mais tradicional em relacdo a isso.

Nesse sentido, Rosa Maria Hessel Silveira (2015, p. 132) salienta que

Os livros que os adultos produzem ou escolhem para seus filhos, alunos e outras
criangas com as quais se relacionam sdo marcados simultaneamente pela sua
experiéncia e suas crengas — como uma pele que é impossivel descolar do corpo —e
pela imagem que tém desses "outros-criangas" e do que seria bom, divertido,
educativo, desafiador (ou qualquer outro adjetivo em voga na época) para eles.

De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil de 2016, as obras de literatura,

tanto infantil como juvenil, tém crescido bastante nos Ultimos anos:
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2007 20m 2014
TEMAS ) Exemplares i Exemplares : Exemplares
Titulos Titulos Titulos

Lit. adulta 5.574 21.967.730 4.340 31.993.219 6.563 48.491.769

Lit. infantil 3.491 14.753.213 6.648 17.431.415 7.802 37.259.612
Lit. juvenil 1.1 8.522.107 3.534 13.480.176 4.578 20.085.348
Todos os

livros 45.092 |351.396.288 58.193 499.796.288 | 60.829 |501.371.513

Tabela 3 - Temas da literatura e seus nimeros de titulos publicados.
Fonte: CECCANTINI (2016, p. 87).

Observo que, em sete anos, o nimero de titulos publicados de literatura infantil teve
um crescimento de 123,4%, enquanto a literatura juvenil teve um expressivo aumento de
167,5%, bastante diferente da adulta, que teve um avanco de 17,7%. Percebo um alto
investimento nas obras para criancas e, principalmente, para os jovens; contudo, essa analise €
meramente quantitativa, pois outro ponto que deveria ser analisado refere-se a qualidade
desses livros, aspecto mais dificil de se avaliar.

De acordo com o relatorio da Produgdo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro (FIPE,
2019), tendo como ano base 2018, a producdo de livros de literatura infantil estd em 5° lugar
no ranking de classificacdo por area tematica, ficando atrds apenas dos didaticos, religiosos,
literatura adulta e autoajuda, representando em 2018 uma participacdo de 3,87% na producéo
total de obras no pais.

Pensar no reconhecimento da producdo de livros para criancas também € algo que me
deixa instigado a fazer aqui, mesmo que brevemente. Ponderando isso, proponho um olhar
sobre 0 maior prémio de literatura brasileiro da atualidade, o Prémio Jabuti, organizado pela
Cémara Brasileira do Livro. Essa premiacdo esta na sua 612 edicdo em 2019 e € o mais
tradicional e antigo prémio literario do pais, tendo iniciado em 1959.

Dentro do eixo Literatura, a categoria Infantil €, segundo o regulamento, aquela
"dedicada especialmente as criangas a partir dos mais diversos temas", tendo como critérios a
serem apreciados pelo juri: (i) inventividade e originalidade com linguagem adequada ao
publico-alvo; (ii) obras que despertem percepcdes, emocBes e sensacdes; e (iii) obras que
multipliqguem ou expandam a experiéncia leitura.®

J& na edicdo do mesmo prémio em 2018, a categoria unia Infantil e Juvenil (em 2019

estdo separadas), cujos critérios eram: (i) atratividade e estimulo a leitura; convite a

% Disponivel em: <http://www.premiojabuti.com.br/passo-a-passo/regulamento-jabuti-2019_final.pdf>. Acesso
em: 06 nov. 2019.
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imaginacdo; (ii) carater formativo em conhecimentos ou de valores; e (iii) adequagdo da
linguagem e do tema & faixa etaria.®

Sendo assim, observo mudancas significativas de uma edicdo para outra do prémio;
tendo em vista também que no ano de 2017 havia trés categorias distintas: Infantil, Infantil
digital e Juvenil (algo que ocorria desde a edicdo de 2015). Penso que essas mudancgas todas
foram envoltas de polémicas por parte de escritores/as e editoras, mas até que ponto, com
esses critérios estabelecidos, o prémio tende a reconhecer realmente obras de qualidade? Os
livros estdo acima dos sujeitos que estdo envolvidos em sua producdo ou consumo? Que

sujeito é levado em consideracdo nessas avaliagdes: leitores/as, autores/as ou editores/as?

3.1 Literatura na escola: a teoria e a pratica de um letramento literario

Sobre uma andlise da literatura infantii para o seu trabalho em sala de aula,
envolvendo didatica e teoria, também ha diversas producdes publicadas, como as de Maria
Antonieta Antunes Cunha (1987), Fanny Abramovich (1997), Juracy Assmann Saraiva
(2001), Nelly Coelho (2000), Regina Zilberman (2005), Ligia Cademartori (2010), Peter Hunt
(2010) e Cristina Rosa (2012), entre outros/as.

Para debater a literatura destinada a criangas no contexto escolar, considero importante
relembrar que, como apontam Ezequiel Silva e Regina Zilberman (1990), ela assumia trés
funcbes sociais a partir da criacdo da escola moderna no século XVII, que eram: passar 0S
valores cultivados como ideais pela sociedade, contribuir para a criagdo de uma identidade
nacional e garantir uma uniformidade linguistica espelhada nas melhores expressfes da lingua
de uma determinada nacao.

Nesse sentido, mesmo que essas fungdes sejam ultrapassadas no entendimento
contemporaneo da arte literaria, ainda é possivel observa-las acontecendo nas escolas atuais,
em que docentes consideram que o papel da literatura na formacdo da crianga esta atrelado
apenas nas praticas que envolvem palavras. Com isso, deixam de lado os afetos, as
descobertas, as fantasias e 0s sons, esguecendo-se da literatura como uma importante
promotora da subjetividade dos sujeitos desde a infancia.

Regina Zilberman (1985, p. 98-99) aponta para a existéncia de determinadas

caracteristicas que estariam integradas a uma Literatura Infanto-Juvenil:

® Disponivel em: <http:/brazilianpublishers.com.br/wp-content/uploads/2018/06/REGULAMENTO-JABUTI-

2018 FINAL.pdf>. Acesso em: 06 nov. 2019.
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a) ela ndo pode prescindir de um destinatario particular, a crianca, ja que apareceu
no horizonte literario para atender a demanda especifica deste novo publico;

b) vinculada, desde o inicio, ao sistema escolar, atua como um reforgo deste, de
modo que se dobra aos interesses da pedagogia e confunde-se com a funcéo
educativa que lhe é tributada;

) como sua expansdo acompanha o crescimento de seu publico, ndo foge as regras
do mercado, arriscando-se a ser completamente assimilada a industria cultural e as
modalidades da cultura massificada.

Deste modo, sou levado a pensar no quanto essa literatura esta atrelada a trés
principais relagdes: com a crianca, com a Pedagogia e com o mercado. Entdo refiito: o que
seria da literatura infantil sem o seu consumo, ndo s6 de criancas, mas das escolas também?
Como seria 0 mercado editorial dessa literatura sem a demanda das instituicbes de ensino e
dos programas governamentais de distribuicdo de livros e de fomento a leitura? Até que ponto
uma das trés relacdes existe sem a(s) outra(s)?

Nesse contexto, julgo também pertinente observar a presenca da literatura para
criancas nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia — requisito para atuar como
docente na Educacdo Infantil. Analisando as disciplinas dessa graduacdo em dez instituicOes
gauchas por meio de pesquisa e levantamento nos sites das instituicdes, percebi que nem todas
possuem a literatura infantil entre as matérias de estudo na formacdo do/a pedagogo/a, como

apresento na tabela a seguir:

Instituicéo Localidade Disciplina Carga Horaria
FACCAT Taquara ndo apresenta a disciplina no curriculo’
FEEVALE Novo Hamburgo Literatura infanto-juvenil 40h
FURG Rio Grande Literatura infanto-juvenil 45h
PUC Porto Alegre Literatura infanto-juvenil 30h
UCS Caxias do Sul ndo apresenta a disciplina no curriculo®
UFPEL Pelotas Literatura infantil 1 e Il 60h cada
UFRGS Porto Alegre Literatura na Ed. Infantil 45h
UFSM Santa Maria Literatura infantil 30h

” Na instituicdo FACCAT, ha a disciplina de “Letramento Literario ¢ Mediagdo de Leitura”, com carga horaria
de 60 horas.
® Na instituicdo UCS hé a disciplina de Literatura na Educacéo.
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ULBRA Canoas Literatura infanto-juvenil 76h

UNISINOS Sé&o Leopoldo Literatura infanto-juvenil 60h

Tabela 4 - Instituicdes com cursos de Licenciatura em Pedagogia.
Fonte: dados coletados pelo autor, 2019.

Observei também que ha, na maioria dos curriculos, uma abordagem de literatura que
une leitores/as criancas e jovens, ndo especificando as singularidades da infantil, assim como
notei que as cargas horarias dessas disciplinas variam bastante, de 30 a 76 horas, e penso no
quanto isso implica na formacéo dos/as profissionais da Pedagogia.

Desta forma, proponho-me a refletir sobre a relacdo entre a formacdo docente e o
trabalho com a literatura infantii com as criangas pequenas. Cristina Maria Rosa (2012)
chama a atencdo para esse fato, visto que uma parcela significativa de professoras/es nédo
costuma se dedicar a leitura de livros de literatura, ou seja, ndo sdo leitoras/es literarios.
Muitos delas/as apresentam até mesmo algumas dificuldades em diferenciar a leitura literaria
das demais. Assim, seria importante, para formar leitores na escola, que houvesse
efetivamente professores/as leitores/as aptos/fas para o desenvolvimento da sensibilizagdo
discente para com a literatura desde a mais tenra infancia.

Como destaca Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher (2010, p. 142), é na Educagdo
Infantil que a

Crianga comega 0s primeiros contatos com os livros e a Literatura Infantil. Portanto,
serd de nossa responsabilidade e do nosso cuidado pedagdgico que dependera o
éxito do percurso. Quanto mais pudermos perceber essa importancia, mais teremos
de nos comprometer em dar & Literatura Infantil, nessa etapa do ensino, o tratamento
que ela merece.

Sendo assim, preocupo-me com a formacdo de docentes que atuam nesta primeira
etapa da Educacdo Basica, pois s@o eles e elas que possuem grande parte da influéncia na
formacdo de criancas leitoras. Entretanto, tenho a ciéncia de que ndo € apenas a formacdo que
vai levar a uma pratica de qualidade na escola, mas sim a dedicacdo docente em planejar
atividades adequadas envolvendo a literatura.

Nelly Coelho (2000, p. 46) observa que, desde a Antiguidade Classica

Se discute a natureza da propria literatura (“utile” ou “Dulce”? isto é, didatica ou
lidica?), e na mesma linha, se pde em questdo a finalidade da literatura aos
pequenos. “Instruir” ou “divertir”? Eis o problema que esta longe de ser resolvido.
As opinides divergeme em certas épocas se radicalizam.
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Na mais recente versdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) da
Educacdo Infantil, hd apenas duas passagens em que 0 documento cita a literatura. Na
primeira, a arte literria é apontada quando se debate a necessidade de se imprimir uma

intencionalidade educativa nas praticas pedagdgicas:

Essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producdo cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagfes com materiais variados, na
aproximacdo com a literatura e no encontro comas pessoas (BRASIL, 2018, p. 39).

Mais adiante no mesmo documento normativo, quando sdo explicados os cinco
campos de experiéncias da Educacdo Infantil, a literatura surge no contexto do quarto campo,

“Escuta, fala, pensamento e imaginagéo™

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepcdo de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes
e portadores. Na Educacgdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixamtransparecer. As experiéncias com
a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre 0s textos e as criancas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacgéo
e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragbes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criangas vdo construindo hipéteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas
da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua (BRASIL,
2018, p. 42).

Contudo, observo que na escola € bastante comum a utilizacdo da literatura infantil
como meio para se trabalhar teméticas — e por vezes também contetdos do curriculo dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental — como meio ambiente e datas comemorativas, entre outras.

Assim, penso que seria possivel afirmar que grande parte dos livros que s@o orientados
as criancas — e principalmente aqueles que sdo disponibilizados nas escolas — possuem
contetdos puramente pedagogicos e utilitarios. Mesmo 0s que se mostram preocupados com a
formacdo cidadd na infancia, debatendo as diferencas sociais, as questdes ambientais e 0
respeito a diversidade, por exemplo, acabam por ensinar, ou seja, apresentam uma
intencionalidade educativa em detrimento da qualidade literaria. Neste sentido, poderiamos

dizer que s&o livros paradidaticos disfarcados de literatura.
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Ricardo José Duff Azevedo (1997, p. 202) afirma que os livros paradidaticos

Utilizam-se, em geral, dos textos verbais e visuais e também pretendem trazer e
transmitir informagdes e conceitos concretos e objetivos sobre determinado assunto.
Necessariamente, tém motivacdo pedagdgica ou ideolégica e pretendem, em Ultima
analise, educar, informar e ensinar. Ao contrario dos livros didaticos, podemou nédo
estar diretamente comprometidos com os programas de ensino oficiais. Em lugar do
discurso didéatico, denotativo, univoco e, na medida do possivel, impessoal, podem
utilizar-se, em grau maior ou menor, do recurso da ficcionalidade, do discurso
poético e aparentemente subjetivo, como suporte para transmitir conceitos. Os livros
paradidaticos pretendem distrair ensinando. Através de uma determinada narrativa
de ficcdo, sdo transmitidas informacBes sobre, por exemplo, a natureza; o
desequilibrio ecoldgico; a ideologia vigente ou sua oposicdo; a Constituicdo
Nacional; os valores civicos e morais da sociedade organizada; temas como a defesa
e a aceitagdo das minorias; a luta pela abolicdo das desigualdades sociais; a
emancipacdo da mulher; o exercicio da cidadania, etc.

Sobre a qualidade dos textos literarios para a pequena infancia, autoras/es como
Mariana Pereira dos Reis, Eneida Pena Pereira Torres e Beethoven Hortencio Rodrigues da
Costa (2016, p. 193) tém defendido que a qualidade consiste na possibilidade da historia
produzir um efeito humanizador no pequeno leitor, “sem que haja a necessidade de uma
mensagem moralizante ou pedagogica explicita e nem o apoio de imagens, sem o qual o texto
ndo se sustentaria”.

A leitura compartilhada em que um adulto I um livro para uma crianga, por si so, ja
estabelece uma relacdo interessante ao olhar deste segundo sujeito. Este olha para o livro, olha
para o leitor, assim como para a relacdo que se estabelece entre o proprio leitor e o livro nessa
mediacdo; a interacdo entre ambos é também uma aprendizagem para a crianga (assim como
para 0 adulto) no momento da leitura de historias, que acaba por auxiliar no seu
desenvolvimento cognitivo, ampliando o conhecimento linguistico e as referéncias culturais.

Antonio Candido (1995) defende a fruicdo da literatura como um dos direitos humanos
e, embora ele ndo se reporte especificamente aos textos infantis, eles estdo necessariamente
incluidos na construcdo da cidadania. Entdo, o primeiro aspecto do problema se refere a
inclusdo de todas as criancas na cena literaria, como uma exigéncia basilar dessa mesma
cidadania. No Brasil, essa questdo se vincula fortemente ao drama do analfabetismo e os
parcos recursos das familias de baixa renda para aquisicdo desses livros literérios.

Como salienta Maria Silvia Pires Oberg (2007, p. 23), "a fruicdo € um ato abrangente,
que articula varias dimensdes do sujeito: sensorial, afetiva, intuitiva, logica, imaginativa,
cultural, intelectual, entre outras”. Para que isso ocorra por meio da literatura, ndo basta
realizar uma boa mediacdo com as criancas, € preciso também selecionar livros de qualidade

para este trabalho.
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Nesse sentido, Cristina Maria Rosa (2015) lista e sugere sete critérios literarios para a
escolha de obras infantis: (i) longevidade; (ii) expressdo inusitada, linguagem metaforica; (iii)
inesgotabilidade; (iv) valor histérico e documental; (v) magia; (vi) vinculo com a
ancestralidade; e (vii) fazer pensar.

Possivelmente muitos adultos, ao escolherem livros para o publico infantil, ndo
consigam articular estes saberes pelo simples fato de desconhecé-los. E talvez por conta disso,
figue ainda mais dificil fazer alguma interpelacdo quando se trata de temas sensiveis, tais
como diversidade, morte, respeito as diferengas, dentre outros.

Juracy Assmann Saraiva (2001, p. 25) alerta para a existéncia de producdes cuja

Representacdo de realidade prende-se a perspectivas pedagogizantes e orienta-se
pela manipulacdo que pode impulsionar o leitor ingénuo, levando-o a assumir
preconceitos ou comportamentos eticamente insustentaveis e a ignorar aspectos
contraditorios, sempre presentes quando as questdes humanas estdo emcena.

Assim, cabe perceber a literatura infantii como uma producdo editorial e como uma
fonte de renda; e a escola, de certa forma, como uma extensdo do mercado editorial. Desta
maneira, professores/as, ao adotarem as obras para operacdo em sala de aula, precisam cuidar
das producdes estereotipadas, pedagogizantes e distantes do receptor, a fim de que ndo
fomentem um afastamento do leitor (SARAIVA, 2001).

E como salienta Carolina Arcari Meyer (2017, p. 61), as historias infantis “permitem
que as criancas reflitam, se posicionem e se manifestem em relacdo aos seus sentimentos e
emoc0es, funcionando como facilitadores do dialogo e das problematizagdes”. Pensando nas
infancias, percebo a importancia que os livros possuem na propria transicdo escolar das
criancas, na medida em que vdo fortalecendo o contato com a literatura, elas mesmas podem
escolher as suas proximas leituras. Lajolo (2000, p. 15) realiza um interessante
guestionamento acerca da literatura infanto-juvenil: “fada madrinha de um curriculo em crise
ou género descartavel para um leitor em transito?"

Cristina Maria Rosa (2015, p. 1.046) ainda pontua que

Quando as criangas ingressam nos anos finais do Ensino Fundamental, se estiverem
alfabetizadas literariamente, poderdo interagir sem mediadores com a cultura letrada
que as envolve. Desse modo, passam a escolher o que ler, quando, com que
frequéncia e até mesmo indicar livros que gostam.

Como Mara Elisa Matos Pereira (2009, p. 36) destaca, o surgimento da literatura

infanto-juvenil esta ligado diretamente a ascensdo da familia burguesa, como ‘“um projeto
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social especifico ¢ com a missdo de auxiliar no processo de educagdo das criangas”. Assim, 0s
primeiros textos destinados ao publico infanto-juvenil sdo marcados por um forte viés
pedagdgico e com a exclusdao do elemento maravilhoso, pois este poderia estimular a evasdo,
desconectando a crianca de sua realidade. Dessa forma, esse “forte comprometimento da
literatura infanto-juvenil com a educacdo fez com que, do ponto de vista literario, ela fosse
considerada por criticos literdrios como um género menor” (PEREIRA, 2009, p. 37).

Na atualidade, estudos ja mostram que a importancia da leitura para criangcas pequenas
vai além do aumento do vocabulario, impactando de forma relevante também a qualidade do
relacionamento dos adultos com as criangcas, 0 desenvolvimento cognitivo e até mesmo
reduzindo a violéncia dentro de casa (WEISLEDER et al, 2018).

Assim, penso ser necessario também pontuar e problematizar a literatura para criangas
pelo ponto de vista da questdo mercadologica e do carater pedagdgico. Nesse sentido,
sobretudo analisando o apresentado pelos regulamentos do Prémio Jabuti, sou instigado a
pensar sobre a suposta dicotomia que existe na literatura para criangas entre a sua qualidade
literéria e a sua intencionalidade educativa.

Seriam mesmo aspectos estes de lados opostos? Um livro com qualidade literaria
estaria totalmente livre de intencionalidades educativas? Ou um livro com intencionalidade
educativa assumida ndo poderia produzir a fantasia e o imaginativo na crianga? Essa dupla
(fantasia e imaginativo) ndo seria uma dimensdo educativa? Ou, indo mais além, ao
pedagogizar o literario, ndo se estaria estabelecendo padrdes? E ao utilizar a arte literaria
como fonte para pedagogizar 0s processos, ndo se estaria declarando uma incapacidade de
conexdes infantis sem a intervencdo adulta?

Mariana Pereira dos Reis, Eneida Pena Pereira Torres e Beethoven Hortencio
Rodrigues da Costa (2016), em uma pesquisa que analisou 0 acervo de literatura infantil
enviado as escolas estaduais do Estado de Sdo Paulo em 2013, constataram que 79% das
obras eram livros paradidaticos, enquanto os livros literarios representaram 21% do total dos
exemplares. Com isso, os/as autores/as deduziram que "a escola prioriza livros que
instrumentalizem o professor a passar conteldos desejados, ndo havendo énfase nas
descobertas impares e subjetivas que a literatura infantil possa promover aos alunos" (REIS;
TORRES; COSTA, 2016, p. 191).

Considero que na dialogicidade da mediagdo da leitura, no intuito de conectar pessoas
e textos, € preciso que se leve em consideracdo também a experiéncia e a participacdo afetiva
e a historia de vida do leitor ou do ouvinte, por meio de outras dimensdes, como a afetiva, a

argumentativa, a cognitiva e a simbélica (JOUVE, 2002).



51

Acerca da leitura literaria, Lilian Martins (2018, p. 45) destaca que ela

¢ capaz de capacitar o(a) leitor(a) a produzir inferéncias e ler o que esta nas
entrelinhas, nos intervalos entre as palavras, naquilo que ndo esta escrito. Assim, a
leitura literaria traz, para o universo do leitor, possibilidades novas de sentido,
colocando em questdo suas verdades, desestabilizando-o e levando-o a reestruturar-
se.

Sendo assim, 0 ato de ler ndo poderia ser uma pratica fria, mecanica; € preciso haver
envolvimento com o texto, seja este lido para si, para 0 outro ou ouvido de alguém lendo.
Fazem-se necessarios movimentos de ressignificacdo, colocando todas as experiéncias ja
vividas confrontadas com as outras possibilidades que existem.

Nesse contexto, Maria Elisa de Araljo Grossi (2014, p. 75) pontua que contar uma

historia é diferente de ler, porém na escola hd espaco para as duas praticas:

O contador recria 0 conto junto com seu auditorio. Ele conserva algumas partes do
texto, mas modifica-o, de acordo com a interacdo que estabelece como publico. J4 o
leitor de histdrias empresta sua voz ao texto, respeitando a estrutura linguistica da
narrativa, bem como as escolhas lexicais do autor.

Assim, acredito que o importante € que se propiciem as criancas pequenas diversas
oportunidades de ouvir muitas historias, na escola e fora dela, que podem ser lidas ou
contadas. E ao operar com a literatura infantil, penso que estou dialogando com o conceito de
letramento literario que, conforme Rildo Cossom (2014, p. 185), "é o processo de apropriacdo
da literatura enquanto linguagem”. Mas ndo que isso aconteca apenas na infancia,
configurando-se também como um processo que continua por toda a nossa vida, com a
apropriacdo, internalizando os sentidos com os textos que séo lidos.

Cosson (2006), apresentando estratégias visando o desenvolvimento do letramento
literario na escola, propde uma sequéncia basica e uma sequéncia expandida. A béasica é
dividida em quatro etapas: (i) a motivagdo — preparar 0 aluno para entrar no texto; (i) a
introducdo — apresentar o/a autor/a e a obra; (iii) leitura — realizar a leitura do livro; e (iv) a
interpretacdo — pensar de forma interior e exterior o sentido do texto.

J& para a sequéncia expandida, as etapas de motivacdo, introducdo e leitura continuam
se fazendo presentes, contudo a interpretacdo € divida em dois passos: a apreensdo global da
obra — traduzir a impressdo geral do livro; o contexto da obra — aprofundar a leitura por meio
de sua contextualizacdo critica, estilistica, historica, poética, presentificadora e teorica. Por
fim, nesta sequéncia, ha a etapa da expansdo, buscando um destaque para as possibilidades de

dialogo entre leitor e obra(s).
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Desta forma, acredito no letramento literdrio como um caminho possivel para uma
escolarizacdo da literatura adequada, visto que, como ressalta Magda Soares (2006), essa
escolarizacdo € inevitdvel, tendo em vista a didatizacdo de conhecimentos e praticas culturais
gue é da esséncia da escola. A autora divide em trés categorias as instancias desse processo: a
primeira seria a biblioteca escolar, tida como um espaco de guardar os livros e como
oportunidade de acesso a literatura; a segunda seria a leitura e os estudos de livros de
literatura, sendo praticas comumente orientadas, determinadas e avaliadas; e a terceira seria a
leitura e 0 estudo de textos, sendo a literatura apresentada aos estudantes por meio de
fragmentos para que estes sejam lidos, compreendidos e interpretados (SOARES, 2006).

Nesse sentido, Soares (2006, p. 47) ainda aponta para a possibilidade de realizar uma
escolarizacdo da literatura distinguindo o que seria adequado e 0 que seria inadequado a este

[processo.

Adequada seria aquela escolarizacdo que conduzisse eficazmente as préticas de
leitura literdria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores proprios do
ideal do leitor que se quer formar; inadequada € aquela escolarizacdo que deturpa,
falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das praticas de
leitura literdria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler.

Ao se debater a literatura para criangas, ndo posso deixar de destacar a obra produzida
pela Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais em 2014, que consiste
no Glossario CEALE, reunindo termos de alfabetizacdo, leitura e escrita. O documento contou
com quase cem colaboradores especialistas nessas éareas, além de diversos termos e
expressdes que, ao seu final, ainda indicam referéncias bibliograficas para quem estd lendo —

a obra possui versdo digital e fisica.’

3.2 Literatura para criancas e género: (im)possibilidades de uma combinacéo

Configurando-se como tematicas emergentes da contemporaneidade, género e

sexualidade também aparecem de variadas maneiras nas obras da literatura infantil,

abordando questBes importantes direcionadas para as criancas. Contudo, penso que ndo é

° CEALE ¢ o Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, um 6rgdo complementar da Faculdade de Educacdo da
UFMG, criado em 1990, com o objetivo de integrar grupos interinstitucionais voltados para a area da
alfabetizacdo e do ensino de Portugués. Disponivel em: <http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/
glossarioceale>. Acesso em: 06 nov. 2019.
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porque debatem tais temas que esses exemplares possuem qualidade literaria ou mesmo que
realizam em si uma discussao relevante sobre.

Assim, percebo como a producdo desses livros tem aumentado no Brasil, tanto por
parte de autores/as, quanto pelas préoprias editoras que encomendam esses volumes. No
entanto, é preciso pontuar que falar sobre género e sexualidade com criancas é diferente do
gue com adultos; a0 mesmo tempo, deve-se ter um cuidado para que a maneira como se
abordam tais tematicas ndo seja superficial, adequando-se as idades dos/as leitores/as.

E acerca dos livros voltados ao publico infantii que abordam a sexualidade, por
exemplo, Jane Felipe (2019, p. 244-245) destaca que nem sempre conseguem o fazer de forma

objetiva e transparente

Muitos deles reiteram um modelo heteronormativo (colocando a heterossexualidade
como norma inescapavel e a Unica possivel), ignorando assim outras manifestagdes
identitarias e outras possibilidades de configuragdes familiares (...) muitos desses
livros ndo contemplam determinados temas e sujeitos: pessoas LGBTTI+ ndo séo,
na maioria das vezes, representadas. Temas como homossexualidade,
bissexualidade, transexualidade, intersexualidade, séo entendidos de forma
equivocada ou simplesmente sdo ignorados como aspectos relevantes da
constituicdo possivel dos sujeitos. (...) Por conta disso, seria importante termos um
olhar sensivel sobre tal realidade, procurando avaliar muito bem a qualidade dos
livros, tanto os didaticos quanto os paradidaticos e os de literatura infantil,
observando se eles ndo veiculamalgum tipo de discriminag&o.

Penso que os livros para criangas podem auxiliar de maneira significativa na formacéao
de cidaddos sem preconceitos, e ndo somente quanto as questdes de género e sexualidade, mas
também de classe, deficiéncias, idade, raga, religido, etc. Contudo, observo também que se faz
necessaria uma selecdo de obras que atendam aos objetivos com 0s quais 0 sujeito que
realizard a mediacdo de leitura estd operando, no intuito de respeitar o publico e analisar o
conteudo de maneira atenta e critica.

Evelize Cristina Cit Tavares, em sua dissertacdo "Geénero e sexualidade na literatura
infantil: mapeando resisténcias" (2009), analisou cerca de 300 livros infantis presentes em
escolas, encontrando apenas 13 que podiam ser considerados como pontos de resisténcia as
questdes de género e sexualidade, apresentando personagens que questionavam e rompiam
com a légica dicotdmica da representacdo do masculino e do feminino.

Em sua pesquisa, a partir da perspectiva foucaultiana de resisténcia, Tavares (2009, p.
129-130) evidenciou que ha obras infantis que podem ser entendidas como representacdes
alternativas aos modelos binérios para a construcdo dos géneros e dos modelos hegeménicos

para a sexualidade, contudo
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Considerando as diferentes leituras que uma determinada obra pode suscitar emseus
leitores, ndo acredito que a simples presencga dessas obras no ambiente escolar, ou
mesmo a leitura dela sem uma mediacdo que possibilite a reflexdo sobre as questdes
abordadas, possa significar um processo de questionamento das verdades
naturalizadas socialmente sobre a dicotomia e hegemonia que caracteriza as
construgdes de género e sexualidade. (...) A presenca desses livros nas escolas é
muito importante, mas seria necessaria uma preparacdo de professoras e professores
em relagcdo aos estudos de género e da sexualidade, para que se efetivasse uma
educacdo igualitaria e ndo sexista.

Ja Marcio de Oliveira, em sua dissertacdo "Género na Literatura Infantil: a
valorizacdo de alternativas como possibilidade da desconstrucdo de estereotipos” (2013)
analisa esteredtipos relacionados ao género e as sexualidades encontrados em alguns livros
para criancas buscando compreender como sdo realizadas as préticas de trabalho pedagdgico
com eles por meio de professoras e coordenadoras de escolas.

Sua pesquisa constatou que ha poucas professoras e coordenadoras que conhecem as
questdes de género e sexualidade e, acerca das que colocam em pratica algum trabalho
relacionado as teméticas, esse numero diminui mais ainda, tendo em vista que muitas
promovem aulas bastante tradicionais e sem levar em conta as mudancas da sociedade.
Oliveira (2013, p. 135) observou que suas entrevistadas

Disseram conhecer livros que promovem a discussdo de questdes envolvendo
Género e Sexualidade. Porém, somente conhecer esses materiais nio é suficiente. E
fundamental que os/as profissionais escolares leiam, problematizem, discutam tais
materiais, para construir praticas e discursos que versem sobre a importancia do
respeito, as préaticas de ndo discriminacdo, ndo repressdo, e acima de tudo: a préatica
deque todos/as devemos desfrutar dos mesmos direitos.

Acredito que essas duas pesquisas dialogam na medida em que apontam para a
existéncia de materiais e possibilidades de operar com eles; contudo, dois dilemas se
apresentam na escola: formacdo e pratica docente. Assim, percebo 0 quanto é preciso que haja
a competéncia docente para o trabalho com as questdes de género e sexualidade em sala de
aula, na medida em que os/as professores/as necessitam de conhecimento sobre as tematicas,
habilidades para que consigam realizar trabalhos diversos e atitude para colocar em pratica
tais problematizacGes.

Dentro do eixo tematico Inféncias, Género e Sexualidade da linha de pesquisa
Educacdo, Sexualidade e Relacbes de Género do PPGEDU/FACED/UFRGS, da qual eu
também me insiro, destaco aqui trés producbes que também ja relacionaram a literatura

infantil com a tematica de género.
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A primeira se trata da dissertacdo intitulada “Dialogando com criancgas sobre género
através da literatura infantil”, de Zandra Elisa Arglello Argiello, defendida em 2005 com a
proposta de compreender quais os significados de género que criancas de 4 a 6 anos de uma
escola particular de Educagdo Infantil atribuiram a 11 histérias infantis ndo-sexistas, que nos
seus textos problematizavam questdes de género.

Argiello (2005, p. 163) destaca que

A literatura pode ser um importante artefato para problematizar as relagdes de poder
entre homens e mulheres e principalmente para desconstruir aqueles mecanismos
sutis que a cultura usa na producdo e legitimacdo das masculinidades e das
feminilidades. Obviamente ndo se trata de ter a expectativa de mudar o
comportamento ou a opinido das criangas sobre o tema das desigualdades, mas
colocé-las em contato com belas historias, ricas na sua visualidade e na sua
linguagem, a fim de discutir a temética do género.

J& a segunda dissertacdo, ““'Pai ndo é de uso diario"(?): paternidades na literatura
infanto-juvenil, produzida por Ana Paula Sefton e defendida em 2006, tinha a intencdo de
problematizar as diferentes representacfes, advindas de materiais da Literatura Infanto-
juvenil, e como essas operavam discursivamente na constituicdo das identidades masculinas e
paternas.

Sefton (2006, p. 129) aponta que a literatura infanto-juvenil

E um dos muitos discursos que tentam, de uma forma ou de outra, dar conta das
praticas sociais e identitarias, ndo abarcando, muitas vezes, as caracteristicas
provisérias, sem fronteiras fixas e heterogéneas das mesmas, neste caso, as
identidades paternas e masculinas. As representacGes abordadas nos trinta livros
analisados foram atravessadas por varios discursos, o que nos faz pensar o quanto a
linguagem pode ser compreendida como um meio pelo qual as relagfes de poder sdo
produzidas através dos discursos que por ela circulam.

E a terceira é a tese “"Histdrias de amor para sempre, histérias de amor para nunca

mais...": 0 amor romantico na literatura infantil”, de Suyan Maria Ferreira Pires, defendida
em 2009. O objetivo da producéo era investigar de que modo as relagdes amorosas romanticas
eram representadas nos textos de literatura infantil contemporéneos, editados a partir da
década de 90 do século XX até o ano de 2007.

Pires (2009, p. 167) chama a atencdo para a utilizacdo de obras literarias e a maneira

de olhar esse artefato cultural:

Por constituir um frequente instrumento de leitura nas escolas, a forma como 0s
textos sdo apresentados e os modos de utiliza-los devem ser olhados criticamente.
Foi possivel verificar que poucas obras literdrias infantis se ocupam em tratar de
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tematicas emergentes em nossa sociedade como o estado de solteira(o) e o divércio.

A grande parte delas permanece reiterando praticas pouco provocativas, ensinando
um jeito de ser homem, de ser mulher e de se relacionar.

Portanto, percebo as variadas possibilidades dessa articulacdo entre literatura infantil e
género, principalmente quando se fala nas constituiches das infancias na contemporaneidade.
Por fim, cabe aqui mencionar que outra dissertacdo nessa perspectiva estd sendo produzida no
mesmo grupo de pesquisa, intitulada “Scripts de género e a construcdo das feminilidades
negras na literatura para criancas pequenas”, de Vanessa Rosa da Costa, a ser defendida em
2020. Trata-se de uma pesquisa cujo objetivo é analisar como os scripts de género e as

feminilidades negras aparecem em livros de literatura para criangas pequenas entre 0os anos de
2006 a 2018.
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4 A ARTE DRAG COMO PARODIA DE GENERO E (R)EXISTENCIA

Ai meu Jesus

Que negdcio € esse dai?

E mulher?

Que bicho que é?

Prazer, eu sou arte, meu querido

Entdo pode me aplaudir de pé

Represento esforco

Tipo de talento

Cultivo respeito

Cultura drag é misséo

Um salve a todas as montadas da nossa nacao
Corro com voceés, eu sei que facil ndo é nunca
Lembra dos cara

achando que consumagcéo paga peruca? (Ahn?)
Quando que vaireverter

N&o vou me submeter

Ta dificil de dizer

Vou me fazer entender®

Acredito que na atualidade seja possivel afirmar que as drag queens sairam um pouco
das boates noturnas e migraram para a musica, a literatura, o teatro, 0 cinema, as historias em
quadrinhos, a publicidade, as novelas, os realities show, o0s programas de televisdo, o
YouTube, as despedidas de solteiro, até mesmo para a militincia e para a propria academia. E
0 que chamo a atencdo aqui é que destes movimentos recentes tém emergido importantes
debates sobre suas presencas nesses mais variados espacos culturais e sociais — mesmo que a
figura da drag tenha se transformado ao longo do tempo e que esta ndo seja, em muitos casos,
pautada nos exageros (e o que poderia ser considerado um exagero na contemporaneidade?),
apresentando-se de maneira “limpa” e bastante polida.

Pensar acerca do surgimento da drag queen é voltar a histéria do teatro classico,
qguando as mulheres eram proibidas de trabalhar nesse local e os homens interpretavam todos
0s papéis femininos. Especula-se que o termo “drag” seria uma acronimia — formacdo de uma
unidade lexical por meio da combinacdo das letras iniciais das palavras que compde um
sintagma — de Dressed Resembling A Girl (vestido parecido como uma garota), expressao
encontrada no rodapé de roteiros do dramaturgo William Shakespeare, ao final do seculo

XVI, para indicar personagens e seus modos de vestir.

10 Trecho da letra da masica “Dona” de Gléria Groove. Disponivel em: <http://www.letras.mus.br/gloria -
groove/dona>. Acesso em: 01 nov. 2019.
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Mais recentemente, caberia destacar a Revolta de Stonewall, na madrugada de 28 de
julho de 1969, quando a policia invadiu um bar na cidade de New York onde estavam
presentes, entre outros/as, artistas transformistas e travestis — a categoria drag queen seria
posterior a tal evento. Na ocasido, juntamente com gays e pessoas trans, esses Sujeitos
enfrentaram e resistiram a prisdo e, desse modo, foram fundamentais para 0 momento que se
tornou simbolo do inicio da luta por direitos gays nos Estados Unidos. Significou, também,
um enfrentamento ao racismo, a transfobia e a misoginia daquela época e espaco.

Contudo, ndo € objetivo aqui resgatar a histéria drag, mas sim, analisar o que se tem
produzido hoje sobre. Para conhecer e compreender a trajetoria dessa arte, eu indico os livros
“Drag: a History of Female Impersonation in the Performing Arts” (BAKER, 1994) e
“Desaquendando a Histéria Drag: no Mundo, no Brasil e no Espirito Santo” (BRAGANCA,
2018).

Para comeco de debate, ainda é possivel perceber certos equivocos feitos por algumas
pessoas entre 0 sujeito que faz drag e o sujeito transexual ou travesti, rotulando que se tratam
todos de um homem que gostaria de ser uma mulher. No entanto, a primeira figura ndo se
relaciona com a sexualidade do sujeito que a interpreta/monta, uma vez que independe de
identidade bioldgica, de género ou sexual, enquanto as identidades trans e travesti se
relacionam com o género pelo qual o sujeito se identifica.

Eliane Chermann Kogut (2006, p. 105) observa que, por “serem muito extrovertidas,
proporcionarem divertidas parédias e ndo praticarem a prostituicdo, as drag queens tém tido
maior aceitacdo social e divulgagdo por parte da midia”, estabelecendo, assim, uma
diferenciacdo com a imagem da travesti, por exemplo, que € marginalizada pela sociedade,
acarretando em falta de oportunidades no mercado de trabalho, discriminagéo e preconceito.

Nesse sentido, Leticia Lanz (2017, p. 116) aponta que as drag queens, ao se montarem

episodicamente com roupas e aderecos do género feminino, estariam

praticando 'tdo somente' uma infracdo leve e eventual das normas de vestuario, ao
passo que a travesti ou a pessoa transexual estaria colocando em xeque as prdprias
bases institucionais binarias do dispositivo de género. Entretanto, de qualquer
maneira, em ambos 0s caso0s, esses personagens cometem infragdes — transgridem —
as normas de conduta de género.

Contudo, é preciso pontuar que ha uma diferenca entre ser drag queen e estar in drag.
Enquanto no primeiro caso hd geralmente um homem que se monta para criar uma ilusdo
performatica de uma mulher, com tracos convencionados femininos exagerados; no segundo,

existe uma pessoa que se veste lembrando e para performar o género oposto ao seu. Estar in
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drag normalmente envolve atores, muitas vezes comediantes, que atuam como personagens
femininas, mas ndo sdo drag queens, como, por exemplo, os brasileiros Chico Anysio, J6
Soares, Tom Cavalcante e Paulo Gustavo.'* Ou seja, enquanto o produto do estar in drag seria
uma personagem, com bagagem historica propria, o fruto da drag queen seria baseado em
conhecimentos, experiéncias e leituras do sujeito que a interpreta, ndo podendo ser
performado por outra pessoa (HUNTY; MONTEIRO, 2019).

Como Guacira Lopes Louro (2016, p. 87-88) salienta

A drag assume, explicitamente, que fabrica seu corpo; ela intervém, esconde,
agrega, expOe. Deliberadamente, realiza todos esses atos ndo porque pretenda se
fazer passar por uma mulher. Seu propésito ndo é esse; ela ndo quer ser confundida
ou tomada por uma mulher. A drag propositalmente exagera os tragos convencionais
do feminino, exorbita e acentua marcas corporais, comportamentos, atitudes,
vestimentas culturalmente identificadas como femininas. O que faz pode ser
compreendido como uma parédia de género: ela imita e exagera, aproxima-se,
legitima e, a0 mesmo tempo, subverte o sujeito que copia.

A autora ainda aponta como a drag queen “repete e subverte o feminino, utilizando e
salientando 0s coOdigos culturais que marcam esse género” e, por isso, tal figura “permite
pensar sobre os géneros e a sexualidade; ela permite gquestionar a esséncia ou a autenticidade
dessas dimensdes e refletir sobre seu carater construido”. (LOURO, 2016, p. 89).

A construcdo do corpo esta diretamente ligada a sua performance, ou seja, como ele se
manifesta na sociedade. Judith Butler (2017, p. 237) salienta que, ao imitar o género, a drag

revela implicitamente a estrutura imitativa do préprio género, assim como sua contingéncia

A performance da drag brinca com a distingdo entre a anatomia do performista e o
género que esta sendo performado. Mas estamos, na verdade, na presenca de trés
dimensdes contingentes da corporeidade significante: sexo anatdmico, identidade de
género e performance de género. Se a anatomia do performista j& é distinta de seu
género, e se os dois se distinguem do género pela performance, entdo a performance
sugere uma dissonancia ndo sé entre sexo e performance, mas entre sexo e género, e
entre género e performance.

Dessa forma, drag queen tem a ver com montagdo, um movimento de se desmontar de
um género e se montar de outro. O homem, de certo modo, desconstroi alguns aspectos de sua
masculinidade para (re)construir uma feminilidade artificial e exagerada, e esse processo
também é realizado por mulheres, pois sendo a drag uma persona, também € passivel de

interpretacdo por qualquer pessoa independente de identidade de género.

11 para citar alguns exemplos de personagens femininas protagonizadas por estes comediantes, menciono a
“Salomé” de Chico Anysio, a “Vovd Nana” de J6 Soares, a “Jarilene” de Tom Cavalcante e a “Dona Herminia”
de Paulo Gustavo.
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Louro (2016) também elenca alguns questionamentos que possam incitar reflexdes
importantes sobre tal figura: (i) de que material, tragos, restos e vestigios ela se faz?; (i) como
fabrica seu corpo?; (i) onde busca as referéncias para seus gestos, seu modo de ser e de
estar?; (iv) a quem imita?; (V) que principios ou normas ‘cita” e repete?; ¢ (vi) onde os
aprendeu?

O corpo construido da drag, no sentido de uma producdo cultural, invoca muito do que
se tem de concepgdes de género, por exemplo, ao verificar a artificialidade dessa constituicéo.
Como afirma Paul B. Preciado (2017, p. 29), "o género é, antes de tudo, prostético, ou seja,
ndo se da sendo na materialidade dos corpos. E puramente construido e ao mesmo tempo
inteiramente organico™. E ao assumir essa construgdo, a persona coloca ainda mais em jogo e
suspensdo a esséncia do que € ser e se fazer homem ou mulher.

Penso que talvez ai resida também a perturbacdo que a drag queen provoca nos
sujeitos, uma vez que ela perturba os homens por ser feminina (caracteristica tida como
“esséncia” da mulher) e perturba o feminino (a mulher) por ser homem (na “esséncia” da
persona). Mas a principal questdo é a possibilidade de perturbacdo do que é convencionado
feminino e masculino, questdes tdo naturalizadas na sociedade que chega a fundamentar
articulagdes politicas e religiosas em defesa de modelos fixos de identidades.

Nesse sentido, RuPaul (2018, p. xi) indica que

A maioria das pessoas ndo querem acordar da ilusdo, é por isso que drag queens
fazem tanta gente se sentir desconfortavel. Drag queens, essencialmente, tiram sarro
dos papéis que as pessoas interpretam e, ao fazer isso, as drags se tornam
especialistas em parddias, satiras e descontruir os papéis sociais.

A constituicdo do sujeito drag queen se faz desde as caracteristicas fisicas e
psicologicas da persona, como transformacGes no modo de andar, gesticular, portar-se e
utilizar a voz, assim como em atitudes e no proprio nome, normalmente causando certo
impacto, para acompanhar seu corpo caricato e feminino (CHIDIAC & OLTRAMARI, 2004).
Sobre o carater “artificialmente” imposto das identidades fixas, Tomaz Tadeu da Silva (2014,
p.- 89) destaca a possibiidade de ‘“cruzar fronteiras” e de ‘“estar na fronteira” como uma

identidade ambigua e indefinida

O ‘cruzamento de fronteiras’ e o cultivo propositado de identidade ambigua é,
entretanto, ao mesmo tempo uma poderosa estratégia politica de questionamento das
operagOes e da fixacdo da identidade. A evidente artificialidade da identidade das
pessoas travestidas e das que se apresentam como drag queens, por exemplo,
denuncia a — menos evidente — artificialidade de todas as identidades.
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Assim, é importante que se estabelecam novamente as diferencas que a drag apresenta
em relacdo a sexualidade no que diz respeito a identidade de género, orientacdo sexual, sexo
bioldgico e expressdo de género. A drag ndo se configura como uma expressao de género,
pois esta categoria nos remete a como expressamos e vivemos 0 nosso género diariamente, e
as drags ndao vivem como suas personas, que objetivam realizar determinadas performances
artisticas.

E acredito que, de certa forma, a arte drag poderia potencializar alguns segmentos das
artes cénicas em uma Unica figura, uma vez que o sujeito por trds da montacdo da drag queen
é, muitas vezes e a0 mesmo tempo, ator, bailarino, coredgrafo, diretor, figurinista, maquiador,
peruqueiro e roteirista, entre outros. Contudo, acredito também que ndo se pode chamar de
arte todo sujeito que coloca uma peruca e se pretende a uma performance (discussdo
semelhante a que realizei sobre a literatura).

Ao mesmo tempo, também se intenciona problematizar, sob a perspectiva do
pensamento queer, como a identidade e/ou disposicdo do sujeito drag queen, em seu modo de
ser, pensar e viver a sua performance, tensiona questbes referentes a género e sexualidade
provocando producdes de discursos que mantém, produzem e ressignificam normas
reguladoras ou ndo da cisheteronormatividade. Mais do que saber a origem dos discursos, ndo
seria mais interessante compreender e analisar o que eles produzem?

Jamil Cabral Sierra, Juslaine Abreu Nogueira e Camila Macedo Ferreira Mikos (2016,

p. 23) apontam que

a relagdo que Butler faz entre performance drag e género — assinalando que, emsua
imitacdo de género, a drag manifesta o cardter imitativo do préprio género
heterossexualizado, fazendo uma espécie de “copia da copia”, uma imitagdo que ¢
producdo, que ndo tem um original anterior — foi indispensével para a formulag¢&o do
conceito de performatividade de género, ou seja, do género como um “fazer” - um
efeito de atos, de praticas reiterativas e citacionais.

Cabe aqui salientar a diferenca entre os conceitos de performance e performatividade,
pois, apesar de palavras parecidas, sdo termos que representam nocGes distintas em relacdo a

teméatica de género. Tamsin Spargo (2017, p. 44) acredita que

Essa confusdo pode se dar, em parte, devido ao principal exemplo de parédia
subversiva da performatividade de género escolhido por Butler: a drag.
Tradicionalmente vista pelas feministas como a demonstracdo de uma feminilidade
estereotipada, a parédia hiperbolica da drag, na interpretacdo de Butler, expde a
prépria estrutura imitativa do género, fazendo com que enxerguemos de um jeito
novo o que consideramos normal.
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Nesse sentido, enquanto a performance seria mais as repeticdes ndo racionalizadas dos
comportamentos que ditam os géneros — e que apesar de ndo serem atos que se pratiquem de
maneira livre e espontdnea, sdo de forma regulada “por uma estrutura social rigida de
linguagem que a sustenta e impede outras possibiidades de agir™”; a performatividade seria o
ato de performar o género de maneira proposital, correspondente ao ato de desafiar a
performance e escancarar a fragilidade desta, sendo também uma acdo que tem relevo politico
(SILVA, 2018, p. 24-25).

No entanto, como também apontam Sierra, Nogueira e Mikos (2016, p. 10), para
autoras como bell hooks e Marilyn Fryes, por exemplo, o fato de homens gays e efeminados
performarem a arte drag ainda poderia se configurar como uma espécie de pratica ofensiva,
“como imitacdes degradantes do feminino, o que poderia ser lido como uma nogdo
essencialista da feminilidade e do sujeito mulher, bem como entendido como uma
interpretacdo que conferiria a heterossexualidade o carater de original™.

Porém, os autores ainda salientam que Butler deixaria claro que

as performances drag tém uma dupla e ambivalente poténcia: podem, por um lado,
sim, reconsolidar as normas hegembnicas que regulamentam os géneros; mas
podem, também, desnaturaliza-las, indicando sua estrutura — do prdéprio género
heterossexualizado — imitativa e fantasmatica (SIERRA; NOGUEIRA; MIKOS,
2016, p. 11).

Paul B. Preciado (2017, p. 91) também questiona a figura da drag queen utilizada por
Butler, apontando que a analise da autora se serve de tal persona, e ndo o contrario, ainda

afirmando que ao seu ver apontam “os limites de certas no¢des performativas™.

Butler, ao acentuar a possibilidade de cruzar os limites dos géneros por meio de
performances de género, teria ignorado tanto 0s processos corporais e, emespecial,
as transformacGes que acontecem nos corpos transgéneros e transexuais, quanto as
técnicas de estabilizacdo do género e do sexo que operamnos corpos heterossexuais
(PRECIADO, 2017, p. 93).

Dessa maneira, a performatividade da drag queen mostra como 0 género € uma
construcdo cultural, linguistica e social, e como todos 0s sujeitos estdo capturados por esses
scripts. Como Elsa Dorlin (2009, p. 102) afirma, “lo que la Drag Queen performa en la
exuberancia y subversion es exactamente equivalente a lo que hacemos todos los dias cuando

uno es ‘normalmente’ hombre o mujer™*2. Contudo, penso que a drag ndo tem o poder de

12n5 que a Drag Queen performa em exuberancia e subversao é exatamente equivalente ao que fazemos todos 0s

dias quando alguém é 'normalmente’ homem ou mulher" (traducdo minha).
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romper com binarismos ou mesmo desarticular convengdes, mas talvez corroborar com
guestionamentos relevantes para.

Nathalia Sato Campana (2017), em sua dissertacdo na area da Psicologia, buscou
compreender quais os dispositivos politicos por tras da drag queen, operando em uma
interlocucdo com outras trés figuras, sendo estas o palhaco, 0 monstro e o ciborgue. Tecendo
variados questionamentos acerca das moralidades e das normalizagdes, Campana (2017, p.
64) aponta para 0 ponto um ponto em comum, em que todas essas figuras tocam no campo da

definicdo de identidades

a partir dessas quatro figuras, a Drag Queen na sua intersec¢do com o Clown, o
Monstro e o Ciborgue, podemos notar um fazer politico que ultrapassa meramente
as politicas de identidade, uma vez que essas parecem prescindir de um sujeito com
caracteristicas fixas e imutaveis para realizacdo da agdo politica e essas quatro
figuras desestabilizam ideais de identidade, pois ao se preocuparem mais com
acoplamentos e desacoplamentos demonstram a impossibilidade da aquisicdo do
status de natural.

Pensando sobre possiveis aproximacdes entre palhacas e drags, Manuela Castelo
Branco de Oliveira Cardoso (2018, p. 164) reflete sobre a relacdo da travestilidade da drag no

sentido de reinventar um feminino, apontando que se parece com o que a palhaca faz:

Se ele ¢ ‘exagerado’? Hum.. Talvez seja. Mas sinto que ndo seja exatamente
‘exagero’, ¢ mais uma dilatacdo. Entendo que na palhagaria, feminina ou néo,
buscamos a ‘ampliagio’ de nossas caracteristicas pessoais. E mais uma ‘lente de
aumento’ do que uma exegese. Ja na palhagaria feminina talvez hoje busquemos
nossas mulheridades com essa lente de aumento, com esse sentido de ampliacéo do
que se emana desde a intérprete-criadora. E se penso nessa travestilidade como uma
travestilidade autopoética, ai sim, reencontramo-nos certamente. Afinal, uma drag
também pode ser entendida como uma obra de arte baseada numa travestilidade
autopoética, certo? No entanto drags sdo drags. Mulheres sdo mulheres, e palhacas
sdo palhacas. E drags ndo querem ser mulheres, mas elas certamente performam
mulheridades.

Nesse sentido, seria oportuno lembrar que ha na contemporaneidade uma categoria de
drag queens chamada ‘“comedy queen”, tratando de drags que se dedicam a comédia,
aumentando uma comparacdo com a palhacaria. Contudo, a arte drag também possui diversos
scripts, por vezes até rigidos no processo de montacdo e performance. No reality show
RuPaul's Drag Race, por exemplo, ¢ esperado das competidoras que tenham ‘charisma,
uniqueness, nerve and talent” (carisma, singularidade, ousadia e talento). O que seriam tais
caracteristicas sendo scripts? Afinal, as drags ndo estdo fora do controle do género, uma vez

que elas, de alguma forma, também séo reguladas e capturadas por tais marcadores.
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Cardoso (2018, p. 188) ainda colabora nessa discussdo destacando mais um ponto de
proximidade a ser pensado a respeito das duas figuras, ao passo de que as “drags e palhagas
militam por mais representatividade, por mais visibilidade, por mais liberdade, e pela
desconstrucdo de esteredtipos, e pela liberdade de ser quem se é, a partir do riso, ou tendo a
comicidade como ‘arma’ para seu enfrentamento”. E penso aqui no humor como parte dos
jogos de poder que Michel Foucault (2015) problematiza. E nesse contexto, acredito na arte
como potencializadora das agdes de resisténcia.

Ainda nesse contexto Melissa Lima Caminha e Judit Vidiella Pages (2017, p. 166)
levantam alguns questionamentos acerca da performance de mulheres na palhacaria ao fazer

uso do travestismo:

¢En qué medida la mujer payasa hace uso de la parodia para deconstruir la
feminidad como mascarada y artificio? ;No serd la “comicidad femenina” una
categoria que tende mas a reforzar la feminidad de la mujer payasa - desde una
perspectiva celebratoria de una identidad auténtica feminina - , que de parodiar una
supuesta esencia biolégica? ¢Las mujeres payaso hacen uso de la parodia para
desvelar la masculinidad como atributo performativo? ;O mas bien comprenden su
masculinidad desde una supuesta neutralidade y no-performatividad? ¢(En qué
medida las masculinidades de las mujeres payaso funcionan como mascarada, es
decir, como forma de defensa personal frente a uné)ablico misdgino y como forma
de ocupar el espacio publico de forma mas segura?1

Se a arte drag problematiza 0s géneros e suas expressdes, 0 quanto a palhacaria
também ndo o faz? O que esta imbricado em, talvez, mais manifestacGes artisticas, como a
literatura, a musica e o teatro? Considero que as artes trazem um novo olhar para a realidade,
incitando, dessa forma, novas visbes que ressignificam o modo dos sujeitos de serem e
estarem no mundo.

Jeffrey Jerome Cohen (2000) elabora sete teses para compreender as culturas por meio
dos monstros que elas geram, sendo estas: (i) o corpo do monstro € um corpo cultural; (i) o
monstro sempre escapa; (iii) o monstro é um arauto da crise de categorias; (iv) 0 monstro
mora nos portdes da diferenga; (v) o monstro policia as fronteiras do possivel; (vi) 0 medo do
monstro € realmente uma espécie de desejo; e (vi) 0 monstro estd situado no limiar... do

tornar-se.

13 Até que ponto a mulher palhaca faz uso da parédia para desconstruir a feminilidade como disfarce e artificio?
A "comédia feminina" ndo seria uma categoria que tende mais a reforcar a feminilidade da mulher palhaca - de
uma perspectiva comemorativa de uma auténtica identidade feminina -, do que parodiar uma suposta esséncia
biolégica? As mulheres palhacas usam a parddia para revelar a masculinidade como um atributo performativo?
Ou melhor, entender sua masculinidade a partir de uma suposta neutralidade e ndo-performatividade? Em que
medida as masculinidades das mulheres palhagadas funcionam como um disfarce, isto é, como uma forma de
defesa pessoal frente a um publico mis6gino e como uma maneira de ocupar o espago publico de forma mais
segura? (traducdo minha).
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Nesse sentido, acredito que poderiamos pensar na drag como esse monstro, relendo as
sete teses visualizando a figura em debate. O mesmo poderia ser feito refletindo sobre as
pessoas trans e no quanto estas também tém nos instigado a (re)avaliar nosso entendimento
sobre a cisheteronormatividade.

Segundo ainda o pensamento de Foucault (2015, p. 105), os pontos de resisténcia sao

méveis e transitérios, que introduzem nasociedade clivagens que se deslocam,
rompem unidades e suscitam reagrupamentos, percorrem os préprios individuos,
recortando-os e os remodelando, tragando neles, em seus corpos e almas, regides
irredutiveis.

Pensando a partir da perspectiva foucaultiana em relacdo ao conceito de poder, em que
um dos seus frutos é a diferenca, que produz efeitos e formas de espetaculo, assim como é um
processo de subjetivacdo que ensina e produz modos de ser e de agir, uma drag, por sua
identidade performativa e visual criativo, a todo tempo mexe com o imaginario do outro e
(trans)forma saberes, principalmente, acerca de feminilidades e masculinidades.

Assim, seria interessante também pensar mais a respeito do cenario que tem se
configurado atualmente em nosso pais, frente a discursos e movimentos como o “Ideologia de
Género™* (FURLANI, 2016; CARVALHO, 2017; JUNQUEIRA, 2017; 2018; MISKOLCI;
CAMPANA, 2017; BORGES; BORGES, 2018) e¢ o “Escola Sem Partido™® (ACAO
EDUCATIVA, 2016; PENNA, 2016; FRIGOTTO, 2017; MACEDO, 2017; PENNA,
QUEIROZ; FRIGOTTO, 2018).

Marlucy Alves Paraiso (2014, p. 28) chama a atencdo para o fato de que “este nosso
tempo vive mudancas significativas na educacdo” por isso “"educamos e pesquisamos em um
tempo diferente”. Assim, carecemos de inovar em estratégias para a construcdo de novas
maneiras, trabalhando com competéncias e habilidades de jeitos diferentes.

Pondero que a informacdo, o conhecimento e a cultura possuem diversas barreiras, e
talvez as pessoas ndo saibam sobre determinadas teméticas simplesmente porque tais
conteudos ndo chegaram até elas de forma palatdvel. Contudo, cabe salientar que, nesse
contexto, a ignorancia também pode ser compreendida “ndo como caréncia de consciéncia,

mas como uma resisténcia ao poder do conhecimento” (LUHMANN, 1998, p. 150).

14 Ideologia de Género" ¢ um termo que surgiu nos anos 90 dentro da Igreja Catélica que critica e distorce os
Estudos de Género, apontando-os como um projeto para destruir a familia e a heterossexualidade. Disponivel
em: <http://aosfatos.org/noticias/desenhamos-fatos-sobre-ideologia-de-genero>. Acesso em: 10 out. 2019.

15 "Escola Sem Partido™ é um movimento politico que atua desde 2004 como uma iniciativa contra 0 uso das
escolas e universidades para fins de propaganda ideologica, politica e partidaria. Disponivel em:
<http://www.escolasempartido.org>. Acesso em: 10 out. 2019.
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Por fim, cabe aqui destacar trés producdes envolvendo a cultura drag no pais: a série
Academia de Drags (2014) — reality show que buscava a drag mais completa do Brasil, no
estilo de RuPaul’s Drag Race; o programa Drag Me As a Queen (2017) — primeira producao
televisiva da América Latina a ser apresentada por drag queens, que transformam mulheres
em drags no intuito de resgatar sua autoestima e empoderamento feminino; e a animagéo
Super Drags (2018) lancada pela Netflix cujas protagonistas sdo sujeitos gays, que se montam

de drags para serem super-heroinas e salvarem o mundo.

4.1 Drag Queen Story Hour: drags na mediacdo de leitura literaria

Nesta pesquisa me inspiro no programa estadunidense Drag Queen Story Hour, que
acontece desde dezembro de 2015 em bibliotecas e livrarias de San Francisco, desde agosto
de 2016 na cidade de New York, desde fevereiro de 2017 em Los Angeles e desde setembro
de 2017 em North New Jersey. No evento, drag queens locais leem historias infantis para
criangas com suas familias e, a0 mesmo tempo em que entretém a todos, trabalham com
valores como o respeito a diferenca.

O programa Drag Queen Story Hour (DQSH) consiste em, basicamente, leitura de

historias para criancas por drag queens. De acordo com o site do programa

DQSH captures the imagination and play of the gender fluidity of childhood and
gives kids glamorous, positive, and unabashedly queer role models. In spaces like
this, kids are able to see people who defy rigid gender restrictions and imagine a

world where people can present as they wish, where dress up is real.

Apenas na cidade de New York, ao longo do ano de 2017, foram produzidos 45
eventos do programa em 39 bibliotecas, escolas e livrarias em trés bairros da cidade.!’” Criado
por Michelle Tea e a RADAR Productions em Sdo Francisco, o DQSH agora acontece

regularmente nas quatro cidades ja citadas e estdo aparecendo em todo o mundo. No Reino

16 DQSH captura a imaginacéo e o jogo da fluidez de género da infancia e dé as criancas modelos glamorosos,
positivos e descaradamente estranhos. Em espagos como este, as criancas sdo capazes de ver pessoas que
desafiam as rigidas restricbes de género e imaginam um mundo onde as pessoas podem apresentar como
quiserem, onde o fantasiar-se € real. (traducdo minha) Disponivel em: <http://www.dragqueenstoryhour.org>.
Acesso em: 10 out. 2017.

1" Disponivel em: <http://www.facebook.conm/dragqueenstoryhour/posts/334827363660920>. Acesso em: 13
dez. 2017.
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Unido, em 2017 se inicou o programa Drag Queen Story Time, no mesmo estilo do
estadunidense.*®

A repercussdo do programa envolve, a0 mesmo tempo, apoio e condenacgdo, tendo em
vista que divide as opinides publicas — e ndo somente de quem participa ou presencia, mas
também de quem fica sabendo dos eventos e pressupde determinados objetivos. Ondas
conservadoras criticam a presenca da drag nessa aproximacdo com o publico infantil e ainda
divulgam a pratica como doutrinamento que poderia confundir as criangcas, em um discurso
que incita a polémica mundial da “Ideologia de Género”.

Cabe mencionar que no segundo semestre de 2017, logo que as primeiras ideias para o
entdo projeto de pesquisa desta dissertacdo estavam sendo pensadas, entrei em contato com a
Michelle Tea para saber mais detalhes sobre o programa e pedindo permisséo para realizar um
evento similar aqui no Brasil. A fundadora do DQSH me retornou, indicando outros contatos
para mais detalhes e autorizando a realizacdo do projeto para minha investigacéo.

No inicio de 2019, uma publicacdo no site da BBC News sobre o programa Drag
Queen Story Hour e os manifestos contra as atividades desenvolvidas pelas drag queens com
as criancas em regides mais religiosas dos Estados Unidos chamou a atencdo pela imagem

abaixo®®:

in a DRESS
telling stories

1o KIDSY

Figura 1 - Crianga segurando cartazem defesa do Drag Queen Story Hour.
Fonte: BBC (2019).

O registro fotografico mostra uma crianca segurando um cartaz em defesa do DQSH,

18 Disponivel em: <http//dragqueenstorytime.com>. Acesso em: 07 nov. 2019.
19 Disponivel em: <http://www.bbc.com/portuguese/geral-47319841>. Acesso em: 07 nov. 2019.
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cujo conteudo mostra uma imagem de Jesus com algumas criancas a sua volta e o escrito
“Oh, look... a man in a dress telling stories do kids” (Oh, olhe... um homem de vestido
contando historias para criancas). Ainda, ao lado da imagem, ha um comentario escrito “The
look so confused” (elas parecem muito confusas), ironizando os discursos dos manifestantes.

Ao apresentar o programa Drag Queen Story Hour, ndo é minha intencdo aqui
destaca-lo como um projeto de qualidade inquestiondvel, ou mesmo sem falhas; cabe, sim,
descrever brevemente o seu funcionamento ao mesmo tempo em que coloco sob suspeita 0
trabalho desenvolvido, a fim de que seja possivel pensd-lo de maneira tal que se consiga
analisar o evento em sua totalidade e aplicabilidade em determinado contexto.

As drag queens que participam das sessdes de leitura de historias no projeto em Séo
Francisco, por exemplo, recebem um treinamento gratuito que envolve seis conteudos: (i)
ferramentas vocais; (i) maneiras de manter as criangas envolvidas durante a leitura; (iii) canto
e musica: introducdo e encerramento de musicas; (iv) introducdo aos aderecos; (V) introducao
a movimentos corporais e dedoches; e (vi) escolha de livros que funcionem bem para o tempo
da historia.

Contudo, observei que, com base nos conteldos desse treinamento, ndo hd uma
imersdo no proprio conceito de literatura infantil, acabando por deixa-la como coadjuvante na
formacdo, em que poderia ter mais destaque. Porém, na pratica, percebo que a leitura envolve
0 publico, cativando e motivando a todos as atividades realizadas em relacdo as historias.

Em um flyer de divulgagdo do DQSH na cidade de New York para escolas, ha um

texto que explora a constituicdo do evento para motivar o convite:

Looking for a fun & dynamic way to teach your class about gender diversity? Bring
Drag Queen Sotry Hour to your school! Drag queens trained by children's librarians
read picture books, sing songs, and do craft activities with children. Kids love the
bright colors, glamorous costumes, and sparkling energy of the drag performers, but
more importantly, DQSH teaches children to celebrate gender diversity and curbs

bullying of LGBTQ children.2°

A organizagdo resume o evento, no mesmo material, em trés chamadas: “celebrando a
diversidade de género”, “abragando a diferenga” e “modelos queer positivos”. Acerca do

termo queer, Guacira Lopes Louro (2016, p. 7-8) observa que significa “estranho, raro,

20 procurando uma maneira divertida e dinamica de ensinar sua classe sobre diversidade de género? Leve a Drag
Queen Story Hour para a sua escola! Drag queens treinadas por bibliotecarios infantis leem livros ilustrados,
cantam cang¢fes e realizam atividades artesanais com criangas. As criangas adoram as cores vivas, 0s trajes
glamourosos e a energia cintilante dos artistas de drag, mas o mais importante é que o DQSH ensina as criancgas
a celebrar a diversidade de género e a impedir o bullying de criancas LGBTQ. (traducdo minha). Disponivel em:
<http://www.dragqueenstoryhour.org/wp-content/uploads/2018/03/ DQSH_school_outreach.pdf>. Acesso em:
04 nov. 2019.



69

esquisito. Queer é também, o sujeito da sexualidade desviante — homossexuais, bissexuais,

transexuais, travestis, drags”. A autora ainda destaca que

Queer é um jeito de pensar e de ser que ndo aspira 0 centro € nem 0 quer como
referéncia; um jeito de pensar e de ser que desafia as normas regulatdrias da
sociedade, que assume o desconforto da ambiguidade, do “entre lugares”, do
indecidivel. Queer é um corpo estranho, que incomoda, perturba, provoca e fascina.

Entretanto, é preciso pontuar que Louro (2016), ao aproximar 0s sujeitos com
sexualidade desviante, ndo estaria fazendo isso pela logica de entender “positiva”. Penso que
seria necessario problematizar a questdo de que ha na populagdo LGBTI+ a luta por sua
cidadania e pessoas que deixam claro 0 seu desejo de habitar o centro e, nesse movimento,
fogem do lugar de “estranhas” que o termo queer aborda.?

No site do programa, que afirma que os eventos séo direcionados para criangas de 3 a
8 anos de idade, estd disponivel uma secdo que menciona um suporte para gquem quiser
realizar um evento nos moldes do DQSH, afrmando que basta entrar em contato por e-mall
com a equipe que esta envia diretrizes para a organizagdo. Contudo, a pagina do programa na
internet destaca que “Please do not organize your own DQSH events or use our trademarked
name without reaching out to us first” (Ndo organize seus proprios eventos DQSH ou use
nosso nome de marca registrada sem entrar em contato conosco primeiro).?

Desta forma, problematizo: se a drag queen mexe com a imaginacdo até mesmo de um
adulto, o que ela poderia proporcionar as criangas? Acredito que a mistura de curiosidade,
experiéncia, criacdo e liberdade estejam envolvidas nesse contexto. Contudo, penso que é
exatamente nesses pontos que estd o medo da aproximacdo, da interacdo, e do que tudo isso
possa provocar nas infancias.

Tais questdes se relacionam com a problematizagdo que Deborah Britzman (2016)
levanta a partir da curiosidade, da liberdade, da sexualidade e do curriculo, apontando
relagbes entre esses conceitos para que a pratica de uma pedagogia da sexualidade seja
estimulante e interessante, mostrando como ha obstaculos que impedem uma abordagem
cuidadosa e ética da sexualidade na educacéo.

Todavia, por diversas vezes, a aproximacdo de homens homossexuais (partindo da

ideia de que a maioria das drags sdo montadas por esses sujeitos) com a infancia € afastada de

21 para conhecer e compreender mais sobre a histéria do movimento LGBTI+, indico as obras "Histéria do
Movimento LGBT no Brasil" (GREEN; QUINALHA; CAETANO; FERNANDES, 2018) ¢ “Quando ousamos
existir: itinerarios fotobiograficos do movimento LGBTI Brasileiro (1978-2018)” (CAETANO; RODRIGUES;
NASCIMENTO, GOULART, 2018).

22 Disponivel em: <http://www.dragqueenstoryhour.org/becomingachapter>. Acesso em: 04 nov. 2019.
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cogitacdo, por receio de mau exemplo ou mesmo de supostas probabilidades de abuso sexual
contra as criancas. Como Marcio Caetano (2006, p. 85) pontua, ha uma grande invisibilidade
que se estabelece sobre os homossexuais, que “decorre do silenciamento, provocado,
sobretudo pelo medo, que resulta em um controle rigoroso dos gestos e da voz, para ndo
serem reconhecidos".

Neste contexto, Maria Helena Horta (2017, p. 60) atenta para a questdo de que, no
processo de ewvolucdo da crianca, o desenvolvimento e a aprendizagem precisam ser

considerados como Vvertentes indissociaveis

as interacdes e as relagdes que a crianca estabelece com adultos e com outras
criancas, bem como outras experiéncias que lhe séo proporcionadas pelos contextos
sociais e fisicos em que se move, constituem oportunidades de aprendizagem que
irdo contribuir para o seu processo global de desenvolvimento. A juntar a estes
fatores estdo as caracteristicas Unicas de cada crianca, a nivel motor, social,
emocional, cognitivo e linguistico. A interligacdo entre as particularidades de cada
crianca, 0 seu processo de maturacdo bioldgica e as experiéncias de aprendizagem
vividas, faz de cada crianga um ser Unico, com capacidades, caracteristicas e
interesses proprios, com um percurso individual e singular de desenvolvimento e
aprendizagem.

Dessa forma, acredito aqui na importancia da aproximacdo da criangca com sujeitos de
diversas sexualidades, assim como de variadas racas, classes sociais, religibes e
nacionalidades, entre outros. Penso que seja na convivéncia que se estabelece na infancia que
se abra possibilidades de assimilar a diferenca como motivo de celebracdo e respeito, e ndo de
preconceito e segregacéo.

Cabe aqui mencionar que, no ano de 2017, trés intervencbes de drag queens em
escolas brasileiras chamaram a atencdo da midia e foram destaques em reportagem online do
Jornal Gazeta do Povo com a manchete “Drag queens: em breve na escola do seu filho™3,
Com o subtitulo “O problema ndo ¢ que homens se vistam como mulheres; ¢ o uso deles para
promover uma agenda nociva as criancas”, o texto apresenta os trés casos ocorridos no
segundo semestre do referido ano — um em 10 de outubro em Juiz de Fora, Minas Gerais;
outro em 30 de novembro em Pelotas, Rio Grande do Sul; e o terceiro em 1° de dezembro em
Salvador, Bahia — apontando as atuacdes de tais personas de modo a sugerir sua presenca com
0 objetivo de doutrinar os alunos com a “ideologia de género”. O artigo ainda se encerra

destacando esses acontecimentos nas escolas como um dos motivos pelos principais

problemas na Educacdo do pais nos dias atuais.

23 Disponivel em: <http://www.gazetadopovo.combr/educacao/drag-queens-em-breve-na-escola-do-seu-filho-
apqb8pmd8zqdnhwmhbvipe3me>. Acesso em: 13 fev. 2018.
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Acredito que, para muitas pessoas, a presenca de drag queens em espacos escolares,
onde circulam criancas e adolescentes, oferece um terreno fértil para que uma espécie de
panico moral seja instaurado, ministrado por sujeitos que tendem a enxergar um tipo de
ameaga aos seus anseios em determinados grupos, sejam étnicos, politicos, religiosos ou
sociais. E penso que ndo é por ser drag queen que o sujeito entende sobre as questdes de
género e sexualidade e sabe falar sobre; da mesma forma, ndo & por ser negro que O sujeito
tem que falar sobre raca ou racismo, ou ndo € por ser gay que tem que falar sobre
homossexualidade ou homofobia. Ser, saber, poder e querer sdo acdes distintas.

Como aponta Seffner (2013, p. 145), "as acOes escolares parecem querer valorizar a
diversidade sem tocar no estatuto da heteronormatividade, o que compromete seu alcance."
Contudo, acredito que € preciso questionar de maneira critica que tipo de performance tais
drags estariam realizando nesses espagos de ensino, uma vez que lidam, na sua “esséncia”,
com a sensualidade e a sexualidade, tendo um elemento erdtico em sua constituicao.

Dessa forma, um péanico moral estaria relacionado a emersdo da forma como o0s
agentes de controle social, a midia e a opinido publica, por exemplo, reagem frente a
determinados rompimentos de padrdes reguladores, como o caso da heteronormatividade.

Assim, Stanley Cohen (1972, p. 9) poderia se configurar um péanico moral quando

Uma condicdo, episodio, pessoaou grupo de pessoas sdo definidas como ameaca aos
interesses e valores sociais: sua natureza é apresentada de forma estereotipada e
caricaturizada pela midia de massa; as barricadas morais sdo manejadas por editores,
padres, politicos e outras pessoas de direita; experts com credibilidade social
anunciam diagnosticos e solugBes; meios de lidar com o problema séo
desenvolvidos ou (mais frequentemente) se recorre a meios ja existentes; algumas
vezes 0 objeto do péanico é uma novidade e outras vezes é algo que ja existia e
repentinamente € iluminado pelos refletores. Algumas vezes o panico passa e é
esquecido a ndo ser no folclore e na meméria coletiva; outras vezes tem
repercussdes sérias de longo prazo e pode provocar mudangas no sistema juridico,
nas politicas sociais e até mesmo na forma que a sociedade concebe a si mesma.

Como complementa e destaca Richard Miskolci (2007, p. 112), o conceito de panico
moral permite também refletir acerca dos processos sociais que sao interpelados pelo temor e

pela pressdo por uma mudanga na sociedade

Este conceito se associa a outros de muitas areas como desvio, crime,
comportamento coletivo, problemas e movimentos sociais, pois permite esclarecer
0s contornos e as fronteiras morais da sociedade em que ocorrem. Sobretudo, eles
demonstram que o grau de dissenso (ou diversidade) que é tolerad o socialmente tem
limites em constante reavaliacao.

Assim, poderia entender que quando um péanico moral se instaura na sociedade, o
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mesmo € um reflexo do quanto é preciso movimentos que debatam certas tematicas a fim de
que determinados conceitos e concepgles sejam revisitados. AlEm disso, poderia se afirmar
que a performance drag objetiva uma certa visibilidade social e politica, e ndo somente uma
exibicdo da representacdo do feminino. Marvin Carlson (2009, p. 178) afirma que “drag, para
alguns performers e para certa audiéncia, pode ser visto como capacitador politico e pessoal”.

Nesse sentido, Lua Lamberti de Abreu e Eliane Rose Maio (2018) pontuam que a drag
e a cultura queer, que vinham sendo um contraponto aos padrdes que regem a subjetividade e
a forma de existir dos sujeitos, tornaram-se um novo padrdo, o de quem resiste a arquétipos.
Contudo, destaco que ao longo da historia sempre houve alguém que “quebrou” o padrdo, ndo
cabendo a drag e a cultura queer a conquista de tal feito. Entretanto, percebo que a arte drag
tem se configurado como uma manifestacdo para além de artistica, mas também politica,
como forma de denuncia e mesmo de (r)existéncia a cisheteronormatividade.

E na relacdo da arte drag com a literatura, destaco aqui ainda trés produces literarias
brasileiras infanto-juvenis que operam com a figura da drag queen: "Isabelita a Menina dos
Patins" (FABRETTI, 2013), "Reconstruindo Amora: do reflexo a grandeza” (PALUMBO,
2017) e "Yala e a teia da existéncia”" (AMARAL, 2018).

GNUANNA PALUMBO

RECZNSTRUIND®
AMORA

Do Retens A Brancemn

\\

Figura 2 - Capas dos livros “Isabelita”, “Reconstruindo Amora” e “Yala”.
Fonte: Divulgagdo das editoras.

A primeira obra narra a histéria real da drag queen argentina radicada no Brasil que,
em 1994, ficou conhecida no pais todo apds um beijo que deu no rosto do entdo Ministro da
Fazenda Fernando Henrique Cardoso enquanto patinava na Awvenida Atlantida, no Rio de
Janeiro. Ja o segundo livro conta a vida de Danilo, um jovem que utiliza as maquiagens da
mée para montar em seu rosto uma nova figura, a Amora; a partir disso, ele se envolve na
cena drag paulistana, fazendo novos amigos e passando por diversas situacdes e descobertas

sobre si mesmo. E a terceira obra é do género da literatura fantastica que se passa no Reino
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dos sonhos, em que a protagonista Yala é fascinada pela imaginacdo dos sonhos humanos e

abandona sua imortalidade para viver no mundo mortal.

4.2 Drag queens na pds-graduacao: dissertacdes e teses sobre género e performance

Como modo de identificar as dissertacfes e as teses que operam com a figura da drag
queen, a fim de obter um levantamento de produgdes como esta que escrevo, realizei uma
pesquisa online com os termos “drag queen” e “drag queens” no Catalogo de Teses &
Dissertagbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?*.
Os resultados foram comparados com o0s obtidos em uma segunda pesquisa efetuada na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT)®, porém evidenciei que a primeira busca foi mais completa.

Os dados obtidos na pesquisa pelo site da CAPES redirecionaram, por meio de um
link, para a Plataforma Sucupira®®, em que pude ter acesso a dados mais detalhados do
trabalho de conclusdo (instituicdo, programa, titulo, autoria, tipo de trabalho, data de defesa,
resumo, palavras-chave, nimero de péaginas e o arquivo com a producdo), assim como seu
contexto (area de conhecimento, linha de pesquisa e projeto de pesquisa), além de banca
examinadora, financiadores e vinculo.

Contudo, as dissertagdes e as teses produzidas anteriormente ao ano de 2012
apresentavam, no lugar do link para detalhes, a mensagem "Trabalho anterior a Plataforma
Sucupira”, mostrando apenas dados basicos da producdo. Isso se deve ao fato dessa
plataforma ter sido criada naquele ano e ndo possuir registros retroativos. Neste contexto,
tenho também a ciéncia de que algumas dissertacOes e teses podem ter escapado dessa busca
no Catalogo de Teses & Dissertacdes da CAPES.

Para a concentracdo dos dados, construi uma tabela com as seguintes categorias:
autoria, titulo da producdo, nivel de pds-graduacdo (mestrado ou doutorado), instituicdo de
ensino, ano de defesa, curso, palavras-chave e resumo. Desta forma, pude cruzar as
informacdes e constatar em qual nivel e época houve mais producdo, assim como em qual

regido do pais e area do conhecimento.

24 Disponivel em: <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses>. Acesso em: 16 jul. 2019.

2° Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind>. Acesso em: 16 jul. 2019.

26 Ferramenta para coletar informacdes, realizar anélises e avaliacdes e ser a base de referéncia do Sistema
Nacional de P6s-Graduagdo (SNPG).
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Cabe mencionar que em 2013 um grupo de académicos da graduacdo em Psicologia da
Universidade Federal de Campina Grande produziu um trabalho para um evento apresentando
0 estado da arte acerca dos estudos brasileiros sobre a relacdo corpo e formacao da identidade
das drag queens, realizando uma revisdo sistematica da literatura em bases de dados que
indexam periodicos, encontrando 10 estudos e analisando 5 destes publicados entre 1990 e
2012 (RODRIGUES et. al., 2013). Sendo assim, este levantamento se diferencia ao abranger
apenas producdes da pos-graduacdo, sendo um estudo mais aprofundado e com mais trabalhos
analisados.

Encontrei na pesquisa online, nos repositorios mencionados anteriormente, um total de
40 producdes da pos-graduacdo que envolvem a figura da drag queen, divididas em 32
dissertacdes e 8 teses, produzidas entre os anos de 1998 e 2018 em diversos programas de
variadas Instituicdes de Ensino Superior (IES) do Brasil, estabelecendo um mapeamento com
um recorte de 20 anos.

As é&reas do conhecimento em que tais trabalhados foram produzidos dentro do ambito
do mestrado e do doutorado foram, por ordem crescente: Administracdo (1), Design (1),
Educacdo (2), Comunicacdo (2), Letras (3), Psicologia (6), Ciéncias Sociais / Sociologia (7),
Antropologia (9) e Artes (9).

As dissertaces e as teses sdo de instituicbes com sede em 15 estados brasileiros e no

Distrito Federal, contemplando as cinco regides do pais:

e Sul —Parana (2), Rio Grande do Sul (3) e Santa Catarina (2);

e Sudeste — Minas Gerais (3), Rio de Janeiro (3) e Sao Paulo (8);

e Centro-Oeste — Distrito Federal (1), Goias (1) e Mato Grosso do Sul (1);

e Nordeste — Bahia (3), Ceara (3), Paraiba (2), Pernambuco (2), Piaui (1) e Rio Grande
do Norte (3);

e Norte — Para (2).

Em uma breve andlise com base nas palavras-chave utilizadas para sintetizar as
producdes académicas, observei o uso de diversos conceitos, sendo 0s mais usados: género
(20), drag queen (16), sexualidade (13), corpo (8), performance (8), identidade (5) e
performatividade (3) — cabe mencionar que ndo encontrei tais termos em 5 producdes.

Do total de 40 trabalhos, consegui 0 acesso de 34 producgdes e, destas, 24 utilizam o

termo “drag(s)” no seu titulo, evidenciando um destaque a essa figura na composicdo da
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pesquisa. Na maioria das produces, o caminho metodoldgico seguido pelos/as autores/as foi
o0 da etnografia, no intuito de observar no meio dessa cultura como ela se constroi.

Por fim, das 24 produgdes que possuem “drag queen(s)” no titulo, analisei as 21 que
consegui 0s arquivos com os trabalhos completos. Destas, 17 utilizam a obra “Problemas de
género: feminismo e subversdo de identidade”, de Judith Butler e original de 1990 nos
Estados Unidos, e 12 utilizam a obra “Um Corpo Estranho: ensaios sobre sexualidade e
teoria queer”, de Guacira Lopes Louro e original de 2004 no Brasil.

Percebi que, pela maioria das &reas de conhecimento das dissertacdes e teses
produzidas, ha um interesse maior da pos-graduacdo em pesquisas envolvendo drag queens
relacionadas com os campos das Artes, da Antropologia, das Ciéncias Sociais / Sociologia e
da Psicologia; assim como as instituicbes das regides Sudeste e Nordeste foram as que mais
apresentaram trabalhos.

Observei também um numero crescente de investigacbes que abordam a figura da
drag. Entre os anos de 1998 e 2002, ha um registro de apenas 3 trabalhos; ja entre 2003 e
2007, 4 trabalhos; entre 2008 e 2012, 9 trabalhos; e entre 2013 e 2017, 16 trabalhos. Sendo
que, apenas em 2018, encontrei 8 producdes, metade do total que foi produzido no Ultimo
quinquénio.

Ao verificar 0 uso significante dos conceitos de género e sexualidade nas dissertacdes
e teses, pude estabelecer que a figura da drag queen é constantemente relacionada a nocGes
que envolvem a sua constituicdo identitaria que, por sua vez, se alinha com as nogdes de
corpo e performance.

Os dois principais livros utilizados para embasar o debate sobre drag queens
(BUTLER, 2017; LOURO, 2016) serviram como referéncias tedricas fundamentais para
compreender e discutir academicamente tal figura. No entanto, desses trabalhos, apenas 4
citam a obra “Bodies that matter: on the discursive mimits of "sex"”, de Judith Butler (1993) e
3 citam a obra “Undoing Gender” da mesma autora (BUTLER, 2004), em que a filosofa
problematiza com mais profundidade a sua analogia com a drag queen — uma razdo poderia
ser o fato de que tais livros ndo possuem traducdo publicada para o portugués.

Uma das producdes de destaque e que é recorrentemente utilizada como referéncia em
outras pesquisas sobre a arte drag é a dissertacdo em Antropologia Social de Vencato (2002),
em que ela discute corporalidades e performances de drag queens em territdrios gays da llha
de Santa Catarina. E um trabalho bastante completo e aprofundado, mesmo em um tempo em
que a populagdo que hoje é conhecida como LGBTI+ ainda se chamava GLS — Gays,

Lésbicas e Simpatizantes.
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Em sua investigagdo, Anna Paula Vencato (2002, p. 61) salienta que

Ha quem diga que uma drag s6 é uma drag quando montada. Mas ndo é apenas isso
0 que define esses sujeitos. Uma drag, para existir, necessita de outras drags, de
publico, de pessoas que as contratem, de territérios a percorrer, de performances
verbais e corporais. Para existir, uma drag ndo deve apenas estar num lugar, ha toda
uma atmosfera que necessita ser criada para que ela possa atuar, hd enfim um
territério que necessita ser criado para que circule com mais fluidez.

Especula-se que a drag queen em atividade ha mais tempo no mundo todo seja a
brasileira Miss Bi&, com cerca de 58 anos de carreira, tendo iniciado antes mesmo da Ditadura
Militar e sendo considerada a precursora da arte do transformismo no pais. Em entrevista ao
canal do YouTube “O Voo de Ikaro“ em junho de 2019, ela conta que quando comegou a se
montar ndo tinha referéncias e também ndo foi inicialmente considerado algo transgressor,
visto que o plblico dos cabarés de S3o Paulo onde se apresentava era minimo.2’

Jodo Silvério Trevisan (2018, p. 236-237) aponta que, a partir de um conceito mais
flexivel de travestismo, na década de 1990 as drag queens entraram de vez no Cenario

brasileiro, mesmo que isso ja vinda ocorrendo desde a década de 1970

A atuacdo das drag queens foi facilitada por englobar um componente Iidico e
satirico semelhante ao das caricatas do Carnaval, 0 que as levou a transitar por areas
jamais imaginadas, como as concorridas festas de socialites, shows beneficentes e
colunas sociais da grande imprensa. Em muitos casos, elas eram contratadas por
boates, como agitadoras da noite, responsaveis por animar o publico com suas
estripulias.

Na atualidade, a drag queen com mais seguidores na rede social Instagram é a
brasileira Pabllo Vittar, com quase dez milhGes de pessoas que a seguem. AlEm disso, s6 em
2019, a maranhense de 25 anos de idade foi convidada para se apresentar no quartel general
da ONU em evento que celebrou o aniversario da Rainha Elizabeth 1I, escolhida como uma
das "lideres da proxima geracdo" pela revista "Time", eleita a melhor artista brasileira pela
MTV europeia e jurada do reality show alemdo Queen of Drags.

Por fim, no ano de 2019, ja existem quatro novas producdes de pds-graduacao
envolvendo a figura da drag queen, como demonstro no quadro abaixo (e a este levantamento

soma-se, a partir de agora, a presente dissertacao):

2 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=ViAf HyT-OQ>. Acesso em: 30 ago. 2019
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Autoria Titulo da producéo Instituicéo Ano Curso
ABREU, Lua Pe-drag-ogia como modo de Universidade 2019 [ Mestrado em
Lamberti de tensionar/inventar territorios Estadual de Educacéo

educacionais heterotopicos®® | Maringa
NASCIMENTO, Insinuagdes da carne: Ordem | Universidade 2019 | Doutorado em
Lucas do da Imagem e Sentidos do Federal do Rio Linguistica
Olhar — Por questdes de de Janeiro
leitura de fotografia digital da
G Magazine
RIBEIRO FILHO, | Transmarginalcaboca: Universidade 2019 | Mestrado em
Pedro Ivan Olaia Sophias, drags e outras Federal do Linguagens e
dissidéncias nas amazoOnias Para Saberes na
Amazonia
SILVA, Raphael Transcursa: uma Cartografia Universidade 2019 | Mestrado em

Balduzzi Rocha de

Souza e

da Crianca Viada Afeminada
a Performance Drag Queen

de Brasilia

Artes Cénicas

Tabela 5 - Produgfes da p6s-graduagdo envolvendo drag queens em 2019.
Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2019).

No entanto, faz-se necessario também pontuar que ha a escolha do/a autor/a da

producdo de poés-graduacdo em disponibilizar ou ndo sua dissertacdo ou tese no Catalogo da

CAPES. Sendo assim, a andlise desta secdo toma por base os trabalhos divulgados nesse

repositério digital com autorizagdo de quem os produziu, tendo a possibilidade de haver

outras producBes que também caberiam neste recorte.

28 Esta producdo nao esta disponivel no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.
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5 PELOS (DES)CAMINHOS DA PESQUISA: O QUE, QUEM, COMO, QUANDO E
ONDE?

O gosto de contar € idéntico ao de escrever — e 0S primeiros
narradores sdo os antepassados anénimos de todos os escritores. O
gosto de ouvir é como o gosto de ler. Assim, as bibliotecas, antes
de serem estas infinitas estantes, com as vozes presas dentro dos
livros, formam vivas e humanas, rumorosas, com gestos, cancdes,
dancas entremeadas as narrativas. (MEIRELES, 1979, p. 42)

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa para esta dissertacdo me vi desafiado
inimeras vezes. Desafiado por mim mesmo, pelos/as colegas e pelas demais pessoas que
sabiam da minha investigacdo e o tema central que ela abordava. Senti-me desafiado a pensar
em realizar a pratica da pesquisa na escola, pois de alguma forma eu gostaria de projetar tal
abordagem na Educacdo Infantil, mas sabendo que ndo é somente na escola que ocorrem
aprendizados e experiéncias significativas as criancas, tenho ciéncia que a educacdo estd em
todo lugar, que todo espaco € educativo.

Nesse sentido, estou em concordancia com Ruth Sabat (2001, p. 9) ao apontar que

A maioria dos estudos realizados no campo educacional esteve por muito tempo
voltado para a instituigdo escolar como espago privilegiado de operacionalizagdo da
pedagogia e do curriculo. Hoje, entretanto, torna-se imprescindivel voltar a atencao
para outros espacos que estdo funcionando como produtores de conhecimentos e
saberes, e a midia é apenas umdesses exemplos.

Assim, esta pesquisa, mesmo no ambito de um mestrado em Educacdo, realizou-se de
modo a pensar para fora da escola, assim como para fora da norma e de tudo que prescreve
nossas condutas. Além disso, entendo a Educacdo como um campo de lutas e disputas —
maiores na escola e menores em outros espacos, mas que se configura como base para a
promocdo da justica e da equidade social.

Nesse sentido, uma das formas de enfrentar o caos, de acordo com Gilles Deleuze e
Félix Guattari (1992, p. 253), € a arte, ao lado da ciéncia e da filosofia, sendo que cada uma
delas esboca um plano diferente sobre o caos, mas cada um desses planos mantém
caracteristicas particulares, contudo “a arte quer criar um finito que restitua o infinito: traca
um plano de composicdo que carrega por sua vez monumentos ou sensagbes compostas, sob a
acdo de figuras estéticas”.

E em meio ao caos da sociedade atual, a aproximacdo da arte drag vinculada a
literatura com a Educacdo e as infancias estaria de acordo com o que Marlucy Alves Paraiso

(2018, p. 37) indica quando fala em "fazer do caos uma estrela dancarina™:
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Mas se o mundo ndo pode ficar fora do curriculo, um curriculo que se abre para
experimentar, por sua vez, ndo pode funcionar segundo as regras do mundo. Ha que
inventar outras regras se 0 mundo estd seguindo regras que ndo servem para 0
objetivo de fazer do curriculo um territério de acolhimento, hospitalidade e
expansdo da diferenca.

Como observa Louro (2016, p. 20), a drag, em sua “imitagdo” do feminino, pode ser
revoluciondria, ‘“como uma personagem estranha e desordeira, uma personagem fora da
ordem e da norma, ela prova desconforto, curiosidade e fascinio”. Em consonancia a isso,
Chimamanda Ngozi Adichie (2017), ao falar sobre a diferenca, destaca que ela é a realidade
do nosso mundo e, ao ensinar sobre a diferenca as criancas, nds as preparamos para
sobreviverem num mundo diversificado.

Contudo, ndo objetivo aqui ensinar algo as criancas por meio das praticas desta
pesquisa, uma Vvez que isso acabaria com o propésito da mediacdo de leitura literaria,
perdendo todo o0 encanto e prazer que a literatura pode proporcionar para as infancias. A
temdtica da diferenca estd presente nesta investigacdo a partir do que se tem como regra,
como normal e como instituido. Assim, colaboro para que formas outras sejam instigadas para
(vi)ver o mundo e, acima disso, para olhar a nds mesmos/as.

Fernando Seffner (2016, p. 1) salienta que o campo da Educacdo tem ganhado certa
importancia como terreno de disputa referente as questdes de género e sexualidade, visto que

estas tematicas

Vém experimentando um deslocamento que as torna centrais na luta democratica
brasileira. De um debate que dizia respeito a minorias e estava vinculado ao campo
dos direitos humanos, temos hoje um cenario em que género e sexualidade se
conjugam com democracia.

Sendo assim, a realidade pesquisada aqui, pela perspectiva pds-estruturalista que segue
este trabalho, é considerada como uma construgdo social e subjetiva, voltada para uma
pluralidade de sentidos, em que a verdade depende do contexto histérico de cada sujeito,
rejeitando as possiveis definicbes que encerram as verdades absolutas sobre o mundo, com o
movimento de desconstrucdo (DERRIDA, 1983).

Busquei também inspiracdo para a minha pesquisa na agenda para jovens
pesquisadores sugerida por Marisa Vorraber Costa (2002), em que elenca 12 pontos sobre a

atividade de pesquisa nos dias de hoje:

1. Pesquisar é uma aventura, seja um bom detetive e esteja atento a suas intuigdes!
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2. Achados e resultados de pesquisa sdo parciais e provisorios. Ndo tenha a
pretensdo de contar a verdade total e definitiva.

3. Pesquisar € um processo de criagdo e acdo e ndo de mera constatagdo. A
originalidade da pesquisa esta na originalidade do olhar.

4. O mundo ndo é de um Unico jeito. Desconfie de todos os discursos que se
pretendem representativos da "realidade objetiva".

5. O novo ndo é necessariamente melhor do que o velho. Ndo deixe 0 mito do
progresso perturbar sua pesquisa.

6. O mundo continua mudando. N&o cristalize seu pensamento. Ponha suas ideias
em discussdo, dialogue, critique, exponha-se.

7. A neutralidade de uma pesquisa é uma quimera. Pergunte-se permanentemente
a quem interessa o que vocé esté pesquisando.

8. Ciéncia e ética sdo indissociaveis. Lembre sempre de que ndo se pode fazer
qualquer coisa em nome da ciéncia.

9. Pesquisa é uma atividade que exige reflexdo, rigor, método e ousadia. Lembre
sempre que nem toda atividade intelectual é cientifica.

10. Pesquisar é uma tarefa social. Divulgue sua pesquisa e procure conhecer as dos
outros.

11. A verdade ou as verdades sdo deste mundo. Lembre sempre que a humildade é
uma virtude e ndo transforme seu saber em autoridade.

12. Os resultados de sua pesquisa sdo importantes. Seja um pesquisador engajado.

Como toda pesquisa realizada a partir de uma perspectiva pos-estruturalista, busquei,
na presente investigacdo, produzir conhecimentos — mesmo que disputados, incompletos,
interessados, parciais, provisorios, deslocados e instaveis — admitindo a incerteza e a dulvida,
problematizando o inquestiondvel e o naturalizado, resistindo a pretensdo de operar com a
“verdade”, pois esta ¢ sempre provisoria e situada (LOURO, 2007).

E estando em uma perspectiva pos-critica em Educacdo, eu também me atento para o
que Marlucy Alves Paraiso (2014, p. 43) elenca como dez trajetos e procedimentos para
nossas investigacdes: (i) articular e "bricolar”; (ii) ler; (iiiy montar, desmontar e remontar o ja
dito; (iv) compor, decompor e recompor; (V) perguntar, interrogar; (vi) descrever; (vii)
analisar as relacdes de poder; (viii) multiplicar; (ix) poetizar; e (X) estar a espreita. A autora
ainda aponta que "precisamos estar sempre abertas a modificar, (re)fazer, (re)organizar,
(re)ver, (re)escrever tudo aquilo que vamos significando ao longo da nossa investigacio”.

Portanto, acredito que ao afirmar a utilizacdo de mediacdo de leitura literaria por uma
drag e realizacdo de roda de conversa com perguntas disparadoras e atividades lidicas,
elaborei minha metodologia, longe de seguir estatutos rigidos sobre outros métodos ja
seguidos e rotas ja percorridas — aqui, ousei e construi 0 meu proprio (des)caminho para esta

pesquisa.
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5.1 Etica na pesquisa e as criancas participantes

Os trés encontros de mediacdo de leitura literaria para a producdo do material empirico
desta pesquisa foram realizados durante os meses de junho e julho de 2019, sempre nas tardes
de sabados. No primeiro encontro havia 6 criancas, no segundo 8 e no terceiro 8; porém, na
faixa etaria de corte desta pesquisa, cada encontro teve 5 criancas entre 4 e 6 anos de idade,
nem sempre as mesmas, totalizando 9 participantes diferentes — sendo trés de 4 anos, quatro
de 5 anos e duas de 6 anos de idade — e sem a ocorréncia de alguma que tenha ido a todos os
trés momentos.

Para cada encontro, eu convidei cerca de 10 familias com as quais eu tinha contato
(pessoal ou profissional), explicando o propésito da pesquisa e as atividades que seriam
realizadas, assim como quem seria a mediadora de leitura, onde ocorreria, além das datas e os
horarios — na mesma oportunidade esclareci sobre a questdo dos registros em audio e imagem
nos encontros, afirmando que seriam utilizadas por mim para fins de pesquisa, ndo sendo
publicizadas nas redes sociais. Tomei cuidado com a questdo da protecdo das criancas e
familias, por isso ndo foi um evento publico, a fim de se ter seguranca para a realizacdo das
atividades.

Todas as familias me afirmaram aprovar e gostar da proposta, porém em cada
encontro, somente metade dessas familias se fizeram presentes. Algumas justificaram,
dizendo que tiveram algum imprevisto, outro compromisso ja agendado para determinada
data, estavam viajando, pais trabalhando, evento da escola, etc. E outras ndo falaram o motivo
do ndo comparecimento — pois, apesar de ndo ir, todas haviam aceitado inicialmente o convite
realizado para participarem da pesquisa.

Como Chimamanda Ngozi Adichie (2015, p. 42) destaca, ndo é uma tarefa facil
conversar sobre género, pois “as pessoas se sentem desconfortaveis, as vezes até irritadas.
Nem homens nem mulheres gostam de falar sobre o assunto, contornam rapidamente o
problema. Porque a ideia de mudar o status quo ¢ sempre penosa”. Sendo assim, compreendi
a situacdo e respeitei as escolhas, afinal de contas, era um convite para as familias
participarem, e ndo um compromisso.

Acerca dos principios éticos na pesquisa com criancas, cabe destacar que ha varias
especificidades importantes a serem consideradas no processo. Rita Ribes Pereira (2015, p.

63) atenta para alguns pontos
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Toda pesquisa em Ciéncias Humanas é producéo de linguagem; Toda pesquisa tem
uma intencdo e funda uma determinada realidade; A ética é parte da questdo de
pesquisa; Sem a crian¢a ndo existe cultura; Lugar de crianca é na cultura; O
pesquisador da infancia tem de ir onde a crianca estd porque é imprescindivel a
producdo de sentidos compartilhar um horizonte social comum; Todo pesquisador é
responsavel pela crianga com quem pesquisa.

Nesse sentido, os nomes das criangas foram trocados, a fim de manter suas identidades
verdadeiras em sigilo e respeitar a ética com a pesquisa com seres humanos. Assim, a escolha
dos pseuddbnimos se deu em homenagem a escritores/as da literatura infantil no Brasil, um
oficio tdo importante na formacdo de leitores. Séo eles e elas: Ruth (Rocha), Ana Maria
(Machado), Marina (Colassanti), Cecilia (Meireles), Eva (Furnari), Angela (Lago), Sylvia
(Orthof), Lygia (Bojunga) Pedro (Bandeira), Sérgio (Capparelli), Mério (Quintana) e José
Paulo (Paes).

Segue abaixo uma breve descricdo de cada uma das criancas que participaram dos

encontros de mediacdo de leitura literaria:

e Ana Maria, 5 anos, tem uma irmd e um irmdo, mora com a mée e o pai; participou do
segundo e do terceiro encontro acompanhada da mde, no primeiro ainda ndo havia
sido convidada.

e Angela, 6 anos, tem um irmdo, mora com a mde; participou somente do segundo
encontro acompanhada da tia (mde de Ana Maria), no primeiro ainda ndo havia sido
convidada e no terceiro ndo pode ir.

e Cecilia, 5 anos, filha Unica, mora com a mae (pais divorciados); participou do primeiro
e do segundo encontro acompanhada da mée, no terceiro estava viajando.

e Eva, 4 anos, tem um irmdo, mora com a mde e o pai; participou do primeiro e do
terceiro encontro, no primeiro acompanhada dos pais e no outro acompanhada da tia (a
assistente da biblioteca), no segundo ndo teve como fir.

e José Paulo, 5 anos, tem uma irmd, mora com a mae e o pai; participou do primeiro e
do terceiro encontro, no primeiro acompanhado dos pais € no outro acompanhado da
tia (a assistente da biblioteca), no segundo néo teve como ir.

e Marina, 5 anos, filha Unica, mora com a mde e o pai; participou do primeiro e do
segundo encontro acompanhada da mde, no terceiro ndo pode ir por ter uma festa de

aniversario.
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e Pedro, 4 anos, tem um irmdo, mora com a mée e o pai; participou do segundo e do
terceiro encontro acompanhado do tio (o fotdgrafo), no primeiro a mae ndo tinha como
levar.

e Sérgio, 4 anos, filho Unico, mora com a mae (pais divorciados); participou apenas do
primeiro encontro acompanhado da mae e do padrasto, no segundo estava na casa do
pai e no terceiro a mde falou que esqueceu de ir.

e Sylvia, 6 anos, filha Gnica, mora com a mde e 0 pai; participou apenas do terceiro

encontro acompanhada da mée, no primeiro e no segundo ndo havia sido convidada.

Além dessas nove criangas, outras trés também participaram dos encontros — uma por
ser a filha da assistente de biblioteca que auxiliou na organizacdo do espaco, e outras duas que

eram irmas mais velhas de participantes:

e Lygia, 8 anos, filha Unica, mora com a mde; participou dos trés encontros.

e Mario, 8 anos, irmdo de Pedro, mora com a mae e o0 pai; participou do segundo e do
terceiro encontro acompanhado do tio (o fotdgrafo), no primeiro a mae ndo tinha como
levar.

e Ruth, 9 anos, irmd de Ana Maria, tem outro irmdo, mora com a mée e o pai; participou
do segundo e do terceiro encontro acompanhada da mde, no primeiro ainda ndo havia

sido convidada.

Desta forma, apesar de ter trocado o nome real das criangas por pseuddnimos, acredito
gue uma leitura atenta das familias e delas proprias sobre suas apresentacdes e descricdes
como sujeitos da pesquisa possibilitem um reconhecimento como atuantes nesta investigacao.

Sonia Kramer (2002, p. 51) atenta para o fato de que

a crianga é sujeito da cultura, da histéria e do conhecimento. Pergunto: € sujeito da
pesquisa? Embora os estudos transcrevam seus relatos, elas permanecem ausentes,
ndo podem se reconhecer no texto que é escrito sobre elas e suas histdrias, ndo
podem ler a escrita feita com base e a partir dos seus depoimentos. As criangas ndo
aparecem como autoras dessas falas, acdes ou produgfes. Permanecemausentes.

Nesse sentido, o conceito de participagdo infantil na organizagdo dos encontros de
mediacdo literaria foi operado no sentido da crianca ser protagonista de acGes no espaco do
projeto, pretendendo, conforme Erika Alfageme, Raquel Cantos e Marta Martinez (2003, p.

63), (i) possibilitar as criancas o recebimento de informacBes sobre os espacos e agdes que
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eles podem estar participando; (ii) reconhecer sua voz e sua capacidade de propor ideias e
acOes; (iii) reconhecer sua capacidade de questionar e analisar; (iv) respeitar sua capacidade
de escolher; (iv) reconhecer sua capacidade de assumir responsabilidades individuais e
sociais; (v) fomentar o conhecimento acerca de seus direitos; (vi) dar a possibilidade de
reclamar seus préprios direitos; e (vii) dar a possibilidade de influenciar os processos de
transformacéo social.

Ainda nesse contexto, observo como hd pouco debate sobre a questdo da identidade
das criancas que participam de pesquisas. Jéssica Tairdne de Moraes (2019, p. 58), em sua
dissertagdo ““Minha mae ndo pode falar nada que meu pai fica brabo”: o que as criancas
tém a dizer sobre as violéncias de género”, aponta que, acerca da atribuicio de um outro
nome para as criangas, uma delas se manifestou dizendo "Eu ndo gosto dessa historia de
mentiras... tu vai inventar que foi outra pessoa que disse o que eu falei”. Tal fala indica como
a crianca compreende a sua participagdo no processo de uma pesquisa e faz questdo de
garantir a autoria de sua atuag&o.

Penso que a pratica de acompanhar uma crianca a uma biblioteca, feira do livro ou
livraria para um encontro de mediacdo de leitura literaria se desdobra na constituicdo de um
sujeito cidaddo desde a infancia, com base no pensamento de um movimento infantil pela
cidade, reconhecida aqui como um espaco muliplo de educacdo aliado na importancia do
resgate e da valorizacdo dos aspectos locais na promocdo educativa (FARFUS, 2012).

Cabe aqui também ressaltar que a realizacdo da pratica desta pesquisa se configura
como uma experiéncia oferecida para a infancia, e ndo como um experimento em que elas
participam. Assim como vale ressaltar que o evento oportunizou vivéncias que VA0 ao
encontro do que a BNCC (BRASIL, 2018) para a Educagéo Infantil propde como direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, que envolvem: participar, conviver, explorar, expressar,
brincar e conhecer-se.

Nesta pesquisa as criancas foram consideradas atuantes na producdo do material
empirico, sendo um estudo com a infancia e ndo sobre ela. Ademais, penso em como as
criancas podem e tendem a simplificar algumas questdes tdo engrandecidamente
problematizadas pelos adultos. Sua curiosidade, aliada a uma imaginacdo fértil, somada a
liberdade de serem auténticas (até certo ponto) e com as experiéncias com as quais tem
contato com teméaticas complexas podem suscitar outros pensamentos e sentimentos que
expliguem, de maneira muito simples, o sentido das coisas.

Leni Vieira Dornelles e Natalia Fernandes (2015, p. 75) argumentam que
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Ainda se faz necessario construirmos metodologias e éticas de pesquisa com
criangas e entendermos que a cadanova pesquisa estaremos respeitosamente atentas
a elas. Garantir que ao se inventar metodologias comelas construidas nédo se evite o
arriscar, as incertezas, os desvios de rotas naquilo que as criancas d&o sentido ao que
Ihes acontece na vida, no mundo.

Diante disso, como pesquisador, tomei cuidado com o meu envolvimento com o objeto
de pesquisa a fim de que eu ndo fosse capturado por ele, a ponto de limitar minha andlise e
producdo de reflexdes a partir das falas das criancas nas rodas de conversa. Da mesma forma,
dediquei atencdo especial para ndo interpretar em demasiado os discursos, e sim fazer tanto
inter-relacdes entre os fragmentos transcritos quanto desenvolver implicacbes na constituicdo
das andlises. Afinal, ndo me poderia “encantar” com o material empirico produzido, uma vez
gue admito a possibilidade de que a verdade das coisas acaba estando no sujeito que as V&, as
descreve e interage com elas.

Acredito que o fato de ja ter tido contato em outras ocasides com a maioria das
criancas participantes desta pesquisa tenha auxiliado em uma aproximacdo mais segura e
produtiva nas rodas de conversa dos trés encontros. O mesmo aspecto posso também salientar
por parte das familias, no que diz respeito a confianca depositada em mim acerca das
atividades que seriam realizadas e da utilizagdo dos registros em &udio e imagem durante a
producdo de dados para esta investigacéo.

As familias ficaram juntas no espaco da biblioteca todo o momento da realizacdo da
mediacdo de leitura, tomando chimarrdo preparado especialmente para eles e conversando
entre si. Antes de iniciar essas praticas, cogitei em deixa-las em outro ambiente, a fim de ndo
influenciarem na roda de conversa com as criangas, mas depois do primeiro encontro percebi
que ndo iria ser necessaria tal separagdo. Quando os encontros acabavam e as familias se
despediam de mim e da drag, sempre afirmavam que gostaram muito das atividades
realizadas.

Ao final dos encontros, eu redigia um relatorio com detalhes do evento, como a
organizacdo do espacgo, a montagdo da drag, a recepgdo das criangas, a transcricdo da roda de
conversas, a descricdo das atividades e outras observacGes importantes para compartilhamento
e possiveis andlises. Esses documentos resultaram em cerca de 15 péginas cada, cujos textos
foram intercalados com fotos dos momentos narrados — por encontro, foram registradas uma
média de 200 a 250 fotos, que compilaram momentos de antes, durante e depois das praticas
de pesquisa.

Nesse sentido, procurei estar atento para o que Patricia de Moraes Lima (2015, p. 100)

aponta como dois elementos que s&o essenciais para 0 percurso em pesquisa com criangas:
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i) compreender que reside sempre um dado de subjetividade humana nos processos
de pesquisa e com isso, compreender que estamos diante de um olhar que se
inscreve sempre circunstanciado por muitos outros discursos, tanto aqueles que
configuram 0s nossos sujeitos de pesquisa como a nés mesmos pesquisadores; ii)
entender-se enquanto um sujeito e com 0S NnO0SSOS Sujeitos em contextos
micropoliticos e com isso, tracar um olhar que percorra os modos proprios de uma
dada cultura, dos seus lugares, que dizem dos modos existéncia que se tece em
relagéo.

Diversos questionamentos me rondavam, principalmente, no momento que antecedia
cada encontro. Quantas criancas viriam? Viriam acompanhadas de quem? Que imagem de
drag as familias tinham? O que as familias achariam da drag mediadora de leitura? O que as
criancas diriam na roda de conversa? Estas voltariam no proximo encontro? As indagacdes
eram muitas, mas eu sempre tive a compreensdo de que todas faziam parte do oficio de
pesquisador e do desafio de produzir pesquisa com sujeitos — ainda mais com criancas.

Como argumenta Gilles Deleuze (1997, p. 74) acerca da participacdo das criancas,
"ndo existe momento algum em que a crianca ja ndo esteja mergulhada num meio atual que
ela percorre, em que 0s pais como pessoas s6 desempenhem a funcdo de abridores ou
fechadores de portas, guardas de limiares, conectores ou desconectores de zonas". Assim, sou
muito grato as familias pelo aceite em participar da pesquisa e, ainda mais, pela confianca a
mim depositada em relacdo as atividades realizadas.

Trabalhei também no intuito de ndo pensar demasiadamente em como as criangas
reagiriam ou retornariam as perguntas das rodas de conversas, a fim de ndo acabar criando
uma idealizacdo dos participantes da pesquisa e influenciando na minha andlise posterior do
material empirico produzido. Cuidei para perceber sutilezas, a fim de identificar
problematizagbes potentes que me auxiliassem a responder ao problema desta investigacao
acerca dos scripts de género na infancia.

Observei que a recepcdo das criancas para as obras selecionadas para a mediacdo de
leitura literaria foi muito positiva. Em especial as do segundo encontro, cujo grupo de
participantes interagiu bastante com a leitura realizada pela drag, comentando a narrativa e as
imagens dos dois livros. Uma das primeiras perguntas das rodas de conversa era se elas
gostaram das historias lidas, sempre recebendo um sim como retorno; além disso, durante as
leituras, percebi como elas prestaram atencdo nas histérias e reagiam a elas, nem sempre
falando, mas com olhares, expressdes faciais, risos e mesmo 0 modo como se ajeitavam nos

pufes onde estavam sentadas.
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Pensando em como as criancas dizem e como elas se expressam, Adriana Friedmann
(2016, p. 19) aponta que

As criancas falam, dizem, sussurram, gritam, expressam. Falam baixinho, falam
alto. Sozinhas, entre elas, com os adultos. Podemos apelidar suas expressdes de
micro falas, expressdes minusculas porque comgestos, olhares, piscadelas, sorrisos,
choros. E, a0 mesmo tempo, ocorrem grandes narrativas, expressdes organicas —
com o corpo todo, com a alegria, a dor e a agressividade.

Nesse contexto, considero importante comentar acerca do fato de que as criangas
participantes desta pesquisa atuaram de diferentes maneiras na producdo do material aqui
analisado, algumas se expressando mais, outras menos. Nas rodas de conversa, assim como
acredito que na escola, algumas se sentem mais a vontade para falar e responder as questdes
propostas (como Pedro, Ana Maria, José Paulo, Marina e Cecilia), enquanto outras sdo mais
observadoras (como Sérgio, Angela, Eva e Sylvia).

Em relacdo aos termos de concordancia para a realizacdo desta pesquisa, trabalhei com
quatro diferentes documentos: o da instituicdo, o da drag, o das familias e o das criancas. O
primeiro, o Termo de Concordancia da Instituicio (APENDICE A), foi assinado pelo Gerente
de Operagdes da instituicdo cuja biblioteca onde foram realizados os encontros se localiza. Ja
a drag, que atuou nas atividades de maneira voluntaria, assinou o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE B), a fim de estabelecer as condicdes de sua participacio na
pesquisa.

As familias que acompanharam as criangas assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE C) pouco antes dos encontros iniciarem. Ja as criancas,
como primeira atividade apds a explicacdo sobre a pesquisa e 0 momento literario, foram
convidadas a assinalarem 0s seus aceites em participar da pesquisa por meio de uma pintura,
conforme apresentado no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (APENDICE D) — tal
termo foi inspirado no utilizado por Anne Carolina Ramos (2011) em sua pesquisa de
doutorado em Educacdo pela UFRGS.

Cabe aqui lembrar que esta pesquisa esta inserida dentro de um projeto maior
intitulado ~ “Violéncias de género, amor romdntico e familias: entre idealizacdes e
invisibilidades, —os maus tratos emocionais e a morte”, aprovado pelo
COMPESQ/FACED/UFRGS.

Nesse contexto, Luiz Felipe Zago, Bianca Salazar Guizzo e Luis Henrique Sacchi dos
Santos (2016), em artigo sobre a ética em pesquisa envolvendo seres humanos, com especial

énfase as pesquisas que tematizam género e sexualidade, afirmam que determinados recortes
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tedrico-metodologicos apresentam dificuldades no atendimento a hegemonia da ética
biomédica que a Resolugdo 466/2012 — que regula a ética em pesquisa envolvendo seres
humanos no Brasil — exige. Tal situacdo se agrava ainda mais em relacdo as pesquisas com
criangas, deveras relevantes para o campo da Educagdo, tornando-se um exemplo de

investigacOes dificultadas pelo modelo de regulagdo vigente.

5.2 Organizagdo do espaco e mediagdo de leitura literaria

Uma das questdes que demandou cuidado no planejamento foi a organizacdo do
espaco para a realizacdo da mediacdo de leitura e roda de conversa, constituindo-se como um
ambiente de experimentacdo. Pensei no conforto das criancas junto a biblioteca a fim de que
gostassem do espaco e se sentissem acolhidas em meio ao acervo do local. A organizacao
demonstrada na imagem abaixo foi bastante funcional, pois as criangas ocuparam 0s pufes,
normalmente em duplas, perto da cadeira em que a drag se sentava para ler os livros e, nos
momentos de rodas de conversa, elas se deslocavam todas para o centro do tapete a fim de se
aproximarem mais de mim e realizarem algumas atividades como disparadoras de debates

também.

Figura 3 - Espago da biblioteca destinado a mediacdo de leitura e roda de conversa comas criangas.
Fonte: Foto de Dario Gongalves (01/06/2019).

Para Priscila Caledonio e Alilian Gradela (2018, p. 130), "leitura e biblioteca sdo
termos que ha muito tempo convivem lado a lado no imaginario social”, pois “falar da historia

da leitura e da escrita, &, de certo modo, falar da historia da biblioteca e vice-versa".
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A mediacdo da leitura é um ponto importante e que precisa possuir destaque nas
préaticas e servicos realizados nas bibliotecas. Pois, ao realizar o fomento a leitura, a
biblioteca esta presente tanto na construcdo de uma relagdo entre o texto (seja ele
escrito, de imagem ou oral) e o seu leitor, como também contribui no processo de
democratizagdo do acesso a informagdo e ao conhecimento. Contudo, existem hoje —
especialmente no cenério brasileiro — muitos obstaculos a serem transpostos para
que haja de fato uma efetiva interlocugdo entre a mediacéo da leitura, a biblioteca e
0 acesso a informacdo. Entre esses desafios podemos citar a desvalorizagdo e a falta
de apoio a essas instituicdes, sejam elas pulblicas, comunitarias ou privadas. Até
mesmo a falta de informacdo sobre o que é e quais as potencialidades dessas
bibliotecas contribui para que algumas pessoas ainda as vejam como meros
depositos de livro, quando na realidade elas sdo centros difusores da cultura, da
leitura, da informacdo e do conhecimento e, por isso mesmo, fundamentais na
construcdo de uma sociedade leitora, critica, reflexiva e consciente.

Os aspectos relativos as questdes espaciais, como localizacdo, dimensdes, iluminacao,
ventilagdo, acUstica e temperatura, assim como seguranca € conservagdo, contam muito para a
realizacdo de um projeto de leitura (PERROTI, 2014). Em conformidade a isso, a sala
utilizada para a pesquisa era ampla, bem arejada e iluminada, com espaco para mobilidade e
acomodacdo das criangas e suas familias.

Um ponto importante a se destacar sobre o programa Drag Queen Story Hour é que
ele ocorre atual e principalmente em quatro grandes centros urbanos dos Estados Unidos —
New York City no estado de New York (cidade mais populosa do pais), Los Angeles na
California (segunda cidade mais populosa), San Francisco também na Califérnia e North New
Jersey no Estado de New Jersey.

De acordo com Angelo Brandelli Costa, Denise Ruschel Bandeira e Henrique Caetano
Nardi (2015), alguns consensos foram construidos a respeito do preconceito contra
diversidade sexual e de género ao longo dos anos, sendo um destes a questdo de que as
pessoas que vivem em grandes centros urbanos tendem a ser menos preconceituosas do que
aquelas que vivem no interior.

Nesse aspecto, optei intencionalmente por realizar as praticas de pesquisa em uma
cidade no interior do Rio Grande do Sul, na intencdo de talvez romper barreiras e aproximar
as pessoas que moram em cidades menores de uma cultura que trabalha com a diversidade. O
municipio em que a biblioteca esta situada € localizado no Vale do Paranhana, no interior do
Rio Grande do Sul. No entanto, cabe destacar aqui que as familias que foram convidadas a
participarem da pesquisa com suas criancas sdo de variadas cidades dessa regido, e até mesmo
fora dela.

A drag por trds da mediadora de leitura possui formacdo em Magistério e Licenciatura

em Pedagogia, atuando como professor concursado de Educagdo Infantii com experiéncia
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docente com criancas hd mais de cinco anos. Contudo, ele ndo atua como drag, mas aceitou
participar da pesquisa pela intencdo do projeto e pela experiéncia com criangas pequenas —
fato que contou muito para sua escolha.

Julgo relevante resgatar uma primeira ideia de mediagcdo, que foi apresentada e

também analisada por Lev S. Vygotsky (2007, p. 118):

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar apenas quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com Seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisigcdes do desenvolvimento independente da crianca.

Para Yolanda Reyes (2014, p. 2013), "os mediadores de leitura sdo aquelas pessoas
que estendem pontes entre os livros e os leitores, ou seja, que criam as condi¢Oes para fazer
com que seja possivel que um livro e um leitor se encontrem™. E quando essa pratica envolve
as infancias, o sujeito responsavel pela sua acdo se torna ainda mais incumbido de propiciar
momentos Unicos, e entdo vem a justificativa pela selecdo de quem iria se montar de drag
para realizar a mediacdo de leitura, pois ndo poderia ser qualquer pessoa.

Além disso, Beatriz Cardoso (2014, p. 2012) observa que

Quando se fala de mediacdo literaria na Educacdo Infantil, se ultrapassa a acéo
estrita de ler para que as criancas se relacionem com livros e se coloca, portanto,
como desafio, dar visibilidade a linguagem a fim de introduzi-las no universo
letrado desde a primeira infancia.

Considero oportuno mencionar que em dado momento da construgdo desta pesquisa,
cogitei eu mesmo ser o mediador dando vida a tal persona, operando com minha experiéncia
docente e formacdo; contudo, considerei prudente esse afastamento para realizar as demais
atividades dos encontros e ndo influenciar as falas das criancas sobre a montagcdo na qual eu
estaria envolvido se optasse por vestir tal persona. Além disso, primeiramente cogitei a drag
estar em um grupo diverso de personagens — com bruxas, fadas e principes, por exemplo — a
fim de que ndo chamasse muita atencdo, apesar ser a leitora principal do encontro; contudo,
optei por operar apenas com sua figura, confiando em sua atuacdo e nas familias das criancas.

Sendo assim, com a intencdo de garantir uma atuacdo adequada nas sessdes, a drag
participou de trés capacitagdes online juntamente comigo, sendo elas: o curso de "Literatura
infanto-juvenil e contacdo de histdrias” pelo Centro Universitario Internacional UNINTER,

com carga horaria de 50 horas; o curso de "Formacdo de mediadores de leitura" pela
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Universidade Federal do Cear4, com carga horaria de 160 horas; e o curso “Leitura em Voz
Alta pelo Professor” pelo Portal Trilhas, com carga horaria de 60 horas.

Além disso, compomos juntos toda a estética da drag para os trés encontros, tomando
0 cuidado para que as criangas nao fossem capturadas pelo exdtico da montagdo, que se
configura como uma construcdo complexa e demorada, envolvendo diversos elementos e
produtos. Para compor a mediadora de leitura, foram utilizadas perucas, roupas, sapatos,
esmaltes, unhas postica, cola para unhas, batons, base liquida e em pd, cilios posticos, cola
para cilios, lapis de olho, delineador, sombras, blush, iluminador, esponjas, pincéis, pulseiras,
aneis, colares, lencos umedecidos, acetona, demaquilante, algoddo, cola para sobrancelha,

corretivo, brincos, meias-calcas, fita plastica, short cinta modeladora e colete modelador.
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Figura 4 - Estética diferente da drag para os trés encontros de mediacdo de leitura.
Fonte: Foto de Dario Gongalves (01 e 15/06/2019, 20/07/2019).

Contudo, acredito que a mediadora de leitura que atuou nas préaticas desta pesquisa
esta mais para um sujeito in drag do que propriamente uma drag queen; visto que se ha mais
a construcdo de uma personagem do que de uma persona. Sendo assim, optei por ndo a
nomear de drag queen no decorrer da dissertacdo, mas sim, apenas drag. Além do mais, faz-
se necessario compreender que era uma drag amadora, assumida e puramente construida para
a finalidade da préatica desta investigacdo, homenageando a arte que envolve sua constituicao,
com a ilusdo que ela promove, com a provocacdo que ela assume ser frente aos discursos
binarios de uma sociedade cisheteronormativa.

Os trés encontros seguiram uma ordem de atividades bastante parecida, iniciando com
a organizacdo do espago e a montacdo da drag, seguindo para a recepgdo das familias. Apos
isso, havia a apresentacdo da proposta das atividades e agradecimentos pela presenca de
todos, coletando as assinaturas nos termos de concordancia de participacdo na pesquisa.
Depois, eu introduzia a mediadora de leitura ao grupo que realizava algumas interacdes,
questionando as primeiras impressdes das criangas sobre os livros que seriam lidos, depois

ocorrendo a leitura das duas obras. Logo, eu realizava a roda de conversa e, ao final, as
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atividades Iudicas. Feitas as despedidas, acontecia a reorganizacdo do espaco e a desmontacdo
da drag.

Quando esta dissertacdo ainda era um projeto, a intencdo era realizar contagcdes de
historias para criangas; no entanto, alterei a atividade para mediagdo de leitura, uma vez que
contar é diferente de ler, e um dos meus enfoques era operar com a literatura em si. Cristina
Maria Rosa (2019) pontua essas diferencas ao observar que contar € uma pratica ancestral,
antropologica, é narrar uma experiéncia, propagar uma historia, rememorar um fazer, repassar
adiante; enquanto ler é cultural, é reinventar a escrita, oportunizar o0 contato com 0 texto
literario, preservar a experiéncia estética com o texto produzido.

Neste sentido, preocupei-me com a escolha de livros de literatura infantil de qualidade,
para que 0s mesmos pudessem proporcionar momentos de fruicdo junto as criangas, sem se
preocupar em deixar um ensinamento, mas sim apresentar situagbes com as quais 0s
participantes do evento talvez se identifiquem de alguma forma e que isso possa toca-los de
maneira prazerosa. E como nos mostra Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher (2010, p. 142),
"priorizando a ludicidade, a partilha, a escuta atenta dos interesses e curiosidades das criancas,
poderemos promover uma formacdo de leitores qualificada, comprometida e, sem dlvida,
inesquecivel".

Desta forma, contribuindo para a escolha das obras a serem utilizadas no projeto,
utilizei também o critério de selecdo dos livros para os acervos do PNBE/2008 para a
Educacdo Infantil, com trés aspectos de qualidade: a textual, a tematica e a grafica (PAIVA,
2008, p. 13):

A qualidade textual, que se revela nos aspectos éticos, estéticos e literarios, na
estruturagdo narrativa, poética ou imagética, numa escolha vocabular que ndo s6
respeite, mas também amplie o repertério linguistico de criancas na faixa etaria
correspondente a Educacdo Infantil; a qualidade tematica, que se manifesta na
diversidade e adequacdo dos temas, no atendimento aos interesses das criangas, aos
diferentes contextos sociais e culturais em que vivem e ao nivel dos conhecimentos
prévios que possuem; e a qualidade grafica, que se traduz na exceléncia de um
projeto grafico capaz de motivar e enriquecer a interagdo do leitor com o livro:
qualidade estética das ilustracdes, articulacdo entre texto e ilustragdes, uso de
recursos graficos adequados a criancas na etapa inicial de inser¢do no mundo da
escrita.

Assim, acredito que a opcdo de operar com a leitura literaria estd em concordancia
com a propria proposta da literatura como arte. Graca Paulino (2014, p. 177) aponta que "a
leitura se diz literaria quando a acdo do leitor constitui predominantemente uma pratica

cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacdo prazerosa™.
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Em relacdo ao aspecto imaginativo da literatura, Anelise Zimmermann e Neli Klix
Freitas (2018, p. 148) nos apontam que “o livro manifesta-se com um rico elemento de
mediacdo a imaginacdo, pois entrelaca as experiéncias e a imaginacdo do escritor, do
ilustrador ¢ do leitor”. Nesse sentido, procurei selecionar obras que pudessem propiciar esses
movimentos, entre livro, escritor, leitor e ouvinte.

Como salienta Jorge Larrosa (2007, p. 133), "na formacdo como leitura, o importante
ndo € o texto sendo a relacdo com o texto™ Sendo assim, o foco € na interacdo das criancas
com as historias, as possibilidades delas de participarem da mediacdo de leitura, expressando
suas emocgOes e desejos em relagdo ao enredo do texto e demonstrando suas reagdes para com
as imagens dos livros que séo apresentadas.

De acordo com Nelly Coelho (1981, p. 12), fazendo relacdo entre a literatura e 0s
estagios psicologicos da crianga, na segunda infancia (dos 3 aos 6 anos) é dado destaque para
a fantasia e a imaginacdo, pois se trata de uma fase particularmente lidica e marcada pelo

predominio do pensamento méagico

Os livros mais adequados a essa fase devem ainda apresentar muitas imagens, cujo
significado pode ser sugerido ou completado com textos curtos e elucidativos, pois
esta é também a fase de consolidacdo da linguagem, quando as palavras devem
corresponder as figuras. Dai que a natureza das ilustracdes devam ser "realistas",
isto é, corresponder a verdade do que as estorias estdo contando.

Tendo isso em vista, para o primeiro encontro de mediacdo de leitura literaria,
selecionei os livros "Flicts" e "Tudo bem ser diferente”. O primeiro livro foi escrito e ilustrado
pelo cartunista, desenhista e escritor mineiro Ziraldo, e teve a sua primeira edicdo em 19609,
sendo este o seu primeiro livro infantil e um classico da literatura infantil brasileira. J& a
segunda obra foi escrita pelo autor, ilustrador e produtor de televisdo estadunidense Todd
Parr, lancado originalmente em 2001 — este livro tem sido utilizado pelo programa Drag

Queen Sotry Hour desde o0 seu inicio.
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TUDO BEM

wong LUni

Figura 5 - Capas dos livros “Flicts” e “Tudo bem ser diferente”.
Fonte: Divulgacéo das editoras.

Livro: Flicts Autoria: Ziraldo lustracOes: Ziraldo

Editora: Melhoramentos Ano: 2012 (original 1969) NUmero de paginas: 48

Sinopse: Tudo tem cor. O mundo é feito de cores, mas nenhuma é "Flicts". Uma cor rara,
fréagil, triste, que procurou em vao um amigo entre outras cores, que ndo encontrou um lugar
para ficar. Abandonada, "Flicts" olhou para longe, para o alto, e subiu, para finalmente
encontrar-se.

Livro: Tudo bem ser diferente | Autoria: Todd Parr llustracdes: Todd Parr

Editora: Panda Books Ano: 2009 (original 2001) NUmero de paginas: 32

Sinopse: O livro trabalha com as diferencas de cada um de maneira divertida, simples e
completa, alcancado o universo infantil e trabalhando com assuntos que deixam os adultos de
cabelos em pé, como adocdo, separacdo de pais, deficiéncias fisicas, preconceitos raciais,
entre outros.

Para o segundo encontro, eu escolhi os livros "Monstro Rosa" e "Todos zoam todos™
O primeiro foi escrito pela arquiteta, escritora e ilustradora espanhola Olga de Dios, publicado
pela primeira vez em 2016 — a obra é ganhadora dos prémios Apila, Aurélio Branco, Golden
Pinwheel e Triangulo Cultural. J& o segundo livro é do autor e ilustrador colombiano

Dipacho, de 2016, e que recebeu mengdo honrosa na Bienal de llustragcdo de Bratislava.
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DIPACHO

TRADUGAO MARCIA LEITE

Figura 6 - Capas dos livros “Monstro Rosa” ¢ “Todos Zoam Todos”.
Fonte: Divulgacédo das editoras.

Livro: Monstro Rosa Autoria: Olga de Dios llustracdes: Olga de Dios

Editora: Boitata Ano: 2016 (original 2013) | NUmero de paginas: 36

Sinopse: Entre pequeninos ovos brancos, jaz um estranho no ninho: de um ovo enorme e cor-
de-rosa nasce um gordo, desengoncado e peludo ser... Cor-de-rosa. Rejeitado por seus irmaos
brancos, Monstro Rosa decide partir em busca de um lugar onde sua cor, seu tamanho
grandalhdo e seus trejeitos sejam aceitos do jeito que séo.

Livro: Todos zoam todos Autoria: Dipacho lHustracdes: Dipacho

Editora: Pulo do Gato Ano: 2016 NUmero de paginas: 40

Sinopse: Quem nunca ficou chateado por ser motivo de alguma chacota? Todo mundo j& foi

“zoado” alguma vez na vida: por ser alto ou por ser baixo, por ser gordo ou por ser magro
demais, por ser muito timido ou muito extrovertido, fraco ou forte, covarde ou valentdo... Ndo
tem jeito, todos zoam todos. Até no mundo animal!

E para o terceiro encontro, elegi os livros "Uma histéria apaixonada” e "Meu amigo
Jim". O primeiro foi escrito pela escritora paranaense Léia Cassol e ilustrado por Marilia
Pirillo, tendo uma narrativa poética e sendo publicado pela primeira vez em 2009. Ja o
segundo foi escrito pela escritora e ilustradora belga Kitty Crowther, tendo sua primeira

edicdo publicada em 1996.
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Figura 7 - Capas dos livros “Uma Histdria Apaixonada” e “Meu Amigo Jim”.
Fonte: Divulgacéo das editoras.

Livro: Uma histéria apaixonada | Autoria: Léia Cassol lHustragOes: Marilia Pirillo

Editora: Cassol Ano: 2009 (original 2004) | NUmero de paginas: 28

Sinopse: Aqui, neste grande jardim, mora a Miroca. Ela é muito inteligente, mas ndo é gente,
¢ minhoca. Também ¢é divertida, e todas as flores do jardim acham Miroca pirada. Todas,
menos Dom Cravo. Que, da Miroca, é amigo do peito. E pra ela contou um segredo... Que ele
guarda no coracdo. Ele est4 apaixonado! Quem sera o seu grande amor?

Livro: Meu amigo Jim Autoria: Kitty Crowther lHustracoes: Kitty Crowther

Editora: Cosac Naify Ano: 2007 (original 1996) | NUmero de paginas: 32

Sinopse: Jim é uma gaivota. Jack é um melro. Jim vive perto do mar. Jack mora no bosque.
Jack adora ler. Jim usa folhas de livros para acender a lareira. Jack é negro. Jim é branco.
Apesar de tantas diferencas, os dois passaros tém algo em comum: gostam de estar juntos. E,
mesmo que outras gaivotas torcam o bico para isso, eles ndo perdem uma pena de
preocupacdo. Afinal, por que é tdo dificil aceitar a amizade deles?

Os seis livros foram escolhidos por mim de maneira interessada e particular,
acreditando na potencialidade que eles trariam para os encontros de mediacdo de leitura
literaria e no fomento das rodas de conversa, assim como nas oportunidades de atividades
ludicas para serem realizadas ao final de cada encontro com as criangas. Deste modo, ndo foi
meu objetivo aqui efetuar uma analise critica aprofundada de cada obra, assim como optei por
ndo operar com elas de modo a examinar o entendimento dos/as participantes da pesquisa
acerca das narrativas lidas, trabalhando apenas com perguntas disparadoras com base em seus
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enredos, a fim de ndo tirar o prazer da literatura e substitui-lo por uma avaliagdo subjetiva dos

livros.

5.3 Rodas de conversa e atividades ludicas

Metodologias de pesquisas com criangas normalmente precisam sempre de alguma
adaptacdo, visto que 0s sujeitos da investigacdo possuem caracteristicas singulares para
produzirem material empirico. Sendo assim, optei pela roda de conversa, a ser realizada ap0s
a leitura de historias pela drag em cada um dos trés encontros. Jane Felipe (2009, p. 8)
destaca que o fato de ouvir as criancas em nossas pesquisas Ndo NOs dara acesso a uma
verdade absoluta e natural sobre elas, apontando que ‘¢ ilusdo pensar que ‘dar’ voz as
criancas, observando atentamente os discursos que elas produzem ou reproduzem sobre Si
mesmas ¢ o mundo nos trara um desvelar sobre a infincia”.

O documento Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,

1998, v. 3, p. 138) indica a roda da conversa como

O momento privilegiado de dialogo e intercAmbio de ideias. Por meio desse
exercicio cotidiano as criangas podem ampliar suas capacidades comunicativas,
como a fluéncia para falar, perguntar, expor suas ideias, dividas e descobertas,
ampliar seu vocabulario e aprender a valorizar o grupo como instancia de troca e
aprendizagem. A participagdo na roda permite que as criangas aprendam a olhar e a
ouvir os amigos, trocando experiéncias. Pode-se, na roda, contar fatos as criancas,
descrever acBes e promover uma aproximacdo com aspectos mais formais da
linguagem por meio de situagdes como ler e contar histérias, cantar ou entoar
cang0es, declamar poesias, dizer parlendas, textos de brincadeiras infantis etc.

Assim, a escolha desse instrumento se justifica por acreditar que € uma atividade que
oportuniza ouvir as criangas, que por vezes sdo tdo silenciadas. Dessa forma, configurou-se
como uma possibilidade de a crianga se constituir como um sujeito ativo do espaco em que
estd inserida, promovendo debates e podendo expor suas curiosidades, inquietacdes e
percepc¢des acerca do que € estimulada a falar.

Essa prética também pode gerar reflexdes nas criangas sobre si mesmas e sobre as
outras, assim como consideracfes acerca de experiéncias diversificadas de cada uma sobre um
mesmo tema. Como salienta Andréa de F. Siste (2003, p. 90), pensando na Educacédo

A Roda de Conversa ¢ um momento fundamental na relacdo afetiva entre a
professora e as criangas e das criangas entre si. Também permite as criancas tomar
consciéncia de alguns fatos da vida, da diversidade cultural existente nas varias
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familias representadas por cada crianga, ou, conforme o acontecido, se liberar de
e/ou desdramatizar algumas situacdes.

O objetivo da constituicdo da roda de conversa apos cada mediacdo de leitura foi, além
de responder aos objetivos especificos desta pesquisa, permitir que a crianca atuasse no
projeto como parte integrante e fundamental dele. A interacdo com a histéria contada e com a
drag permitiu um suporte que forneceu uma relagdo muito proxima entre os elementos desta
investigacdo e a percepcdo de uma visdo apurada da crianca para as questdes que as histdrias
e a propria drag problematizaram em suas narrativas e performances.

Além disso, como destacam Nélia Mara Rezende Macedo et al. (2012, p. 106), o olhar

da crianca se oferece ao adulto como um desvio promissor ao seu habitual olhar

Esse desvio pode nos levar a ver coisas que ndo teriamos como encontrar da posigédo
em que irremediavelmente estamos. A crianca nos fornece, entdo, angulos de visada
do mundo e de n6s mesmos ndo captaveis por nossa total incapacidade de ver desse
lugar de onde ela vé e nos vé. Ndo se trata de comparar ou hierarquizar esses
olhares, mas de entender que essas diferentes formas de olhar abrem espacgos para
descobertas insuspeitadas na pesquisa.

Dessa forma, coloquei-me proximo das criancas, trocando olhares e expressdes,
indicando um espaco seguro e de conflanca para a realizacdo daquelas atividades. Tal
posicionamento também foi importante para interpretar seus discursos mediante as perguntas
disparadoras, uma vez que um distanciamento me traria retornos mais frios e, talvez, ndo tdo
aprofundados.

Em sua dissertagdo intitulada “A roda da conversa na educacdo infantil: a
constituicdo da crianga como sujeito”, Regina Broco Lima da Silva (2016, p. 37) percebeu

que

Pensar na roda da conversa exige movimentos mais amplos de escuta, articulacéo,
resolucdo de conflitos, relatos e vivéncias, que nos permitem lidar com nossas
histdrias, medos e desejos, buscando ndo s6 a constru¢do de um trabalho coletivo,
mas um reconhecimento enquanto sujeitos e autores de nossa vida.

Dessa forma, os discursos que emergiram das criangas nos encontros delinearam um
panorama acerca das possibilidades que a literatura infantil, assim como a convivéncia com a
diversidade, pode interpelar e desestabilizar normas reguladoras de comportamentos atrelados
aos scripts de género desde a infancia.

Claudia Gil Ryckebusch (2011, p. 177-178) compreende a roda de conversa como uma

atividade socio-historico-cultural de constituicdo mitua entre 0s seus participantes, voltada
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para a “criagdo de contextos colaborativos e democraticos, em que as diferentes vozes sdo
ouvidas e consideradas. Uma roda, trabalhada nessa perspectiva, traz a possibilidade do
protagonismo das criancas e do desenvolvimento do seu criticismo criativo™.

Optei também pela roda de conversa a possibilidade de entrevistar as criangas em
individual concordando com o que a BNCC (2018, p. 40) afirma em relagdo ao campo de

experiéncia "O eu, 0 outro e o nés™

E na interagdo com os pares e com adultos que as criancas vdo constituindo um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos
de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepcgdes e questionamentos sobre si e sobre 0s outros, diferenciando-
se e, simultaneamente, identificando- se como seres individuais e sociais. Ao mesmo
tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas
constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio.

A roda de conversa também possibilitou ndo interromper a leitura das historias para
provocar e questionar as criancas sobre o que estariam percebendo da narrativa, 0 que
atrapalharia. 0 momento e o encanto da literatura. Portanto, a metodologia utilizada nesta
pesquisa busca reconhecer e valorizar o olhar da crianca acerca da literatura infantil e da
figura da drag, assim como sobre si propria enquanto sujeito de escuta e também de fala. Em
suma, concebo a infancia como tdo importante quanto a juventude ou a vida adulta para
investigar constituicdes, dividas e saberes sobre a diversidade.

De acordo ainda com a BNCC (2018, p. 42), agora sob o ponto de vista do campo de

experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao™:

E importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir,
potencializando sua participagdo na cultura oral, pois é na escuta de histdrias, na
participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as miltiplas linguagens que a
crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo
social. Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulamno
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcdo de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes
e portadores.

Nesta pesquisa, ainda utilizo a pergunta disparadora como uma espécie de entrevista
semiestruturada ou mesmo um questionamento num grupo focal, em que, por meio da
resposta que obtenho do meu participante, vou questionando mais para compreender melhor o

que estou investigando. Assim, cuidei para que as perguntas ndo sinalizassem uma resposta
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que poderia ser interpretada pela crianca como a correta ou mesmo a esperada por mim; tendo
em vista também que esses sujeitos costumam responder ao pesquisador de maneira
escolarizada (FELIPE, 2004).

Acerca da questdo disparadora, Bruno José Barcellos Fontanella, Claudinei José

Gomes Campos e Egberto Ribeiro Turato (2006, p. 178) afirmam que

Ela focaliza o trabalho de investigacdo, encorajando a geragdo de idéias, deve ser
bem entendida para a resposta ser suficientemente desenvolvida. A pergunta néo
deve se referir a um assunto ambiguo, nem deve enderecar-se a um tépico sobre o
qual o entrevistado n&o tenha habilidade emocional ou cognitiva para falar. A frase
usada para focar o problema ndo deve ser muito geral, nem muito especifica,
impedindo desenvolvimentos que ndo tenham sido de interesse do entrevistador.
Obviamente, a pergunta disparadora esta relacionada diretamente ao objetivo geral
da pesquisa.

A vantagem de trabalhar com uma pergunta aberta na metodologia de pesquisa é que
ela tende a colocar o sujeito indagado e participante em contato com suas experiéncias,
favorecendo que ele as descreva com mais liberdade, de forma a facilitar a producdo dos
significados pelas vivencias do sujeito (AMATUZZI, 1993).

Para o primeiro encontro, cujas tematicas eram cores e diferencas, as perguntas
disparadoras foram:

e Quetipo de cores vocés gostam?

e Alguém aqui ja viu um arco-iris no céu? Quais sdo as cores do arco-iris?
e E quais sdo as cores que Vocés mais usam?

e Como vocés gostam de se vestir?

e Quais as brincadeiras que vocés mais gostam? E os brinquedos?

Para o0 segundo encontro, com as tematicas diferencas e respeito, as perguntas
disparadoras foram:
e Por que sera que no primeiro livro 0 monstro era rosa?
e Vocés témalgum brinquedo em casa que é cor de rosa?
e Alguém ja riu de vocés? Em que situacdo?
e Quem usa vestido? Quem vocés ja viram de vestido?

o Quem usa cabelo curto?

E para o terceiro encontro, que abordou as tematicas diferencas e relacionamentos, as
perguntas disparadoras foram:

e O que vocés gostam de fazer quando estdo com 0s amigos?
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e Como é a familia de vocés? Com quem vocés moram?
e Paravocés, oque é um casal?
e O que vocés acham da relacéo de Jim e Jack? O que sera que eles s&o?

e Como séo as familias que vocés conhecem? Séo todas iguais?

Claro que essas perguntas foram planejadas antes dos encontros e, conforme o
andamento da roda de conversa, algumas adaptacfes foram feitas, assim como novas
perguntas disparadoras surgiram para aproveitar o debate que estava acontecendo. A
conducdo da conversa foi algo bastante natural, no inicio tive que incitar a participacdo de
algumas criangas menos falantes, porem compreendo também que é necessario respeitar a
interacdo que elas se propdem a participar.

Como destaca William Corsaro (2005, p. 448), "os adultos querem iniciar conversas
com criancas, mas ndo se sentem a vontade com as respostas minimas das criangas e sua
tolerancia para o que (para os adultos) parecem ser longos siléncios”. Ou seja, se 0s adultos
interagissem mais com meninos e meninas com interesse no que eles e elas tém para dizer,
comentar, apontar e relatar, respeitando seus modos de responder, descobririam mais sobre o
considerado universo infantil. Além disso, essa dificuldade de comunicagdo aumenta mais
ainda quando as tematicas em debate sdo acerca de género e sexualidade, uma vez que 0s
adultos teriam que justificar os seus discursos e também responder a perguntas inesperadas
das criancas sobre amor, corpo, sexo, etc.

Nas rodas de conversa conduzidas por mim apds as mediacBes de leitura, procurei ndo
criar expectativas em torno das respostas as perguntas disparadoras ou mesmo as interacdes
que seriam realizadas, na consciéncia de que sempre ha surpresas no contato com as criangas.
Nesse contexto, atentei-me ao fato de que "ouvir as criangas, colocando-as como sujeitos
privilegiados de nossas pesquisas, ndo fard& com que nos aproximemos de uma verdade natural
e absoluta sobre elas" (FELIPE, 2009, p. 8). Assim, como pesquisador, eu esperei 0 inusitado
de maneira aberta e tranquila.

Nesse sentido, Natalia Fernandes (2016, p. 776) ja indicou que

Entre as demandas éticas institucionais e aquelas que se estabelecem na relagdo com
0 outro-crianga no processo de pesquisa, 0 pesquisador ndo tem, indiscutivelmente,
uma tarefa simples. O caminho da pesquisa com criangas sera sempre marcado pelo
inesperado que advém da alteridade que carateriza a categoria geracional da
infancia. Mas serd no respeito que assegura e na relacdo que estabelece com esse
inesperado que reside o maior contributo que o investigador pode dar para a
construgdo de conhecimento, eticamente sustentado, na infancia.
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Também foram planejadas atividades lidicas para as criancas, durante e
principalmente ap6s as rodas de conversa. No primeiro encontro, as atividades envolveram
cartbes e CDs para as criancas verem as cores do arco-iris, desenhos do livro “Tudo bem ser
diferente” (PARR, 2009) para pintar com tinta cabelos diferentes e esculturas de bexigas

coloridas para dar as crian¢as no final do encontro.

Figura 8 - Criancas operando comtintas coloridas para pintar os cabelos de rostos.
Fonte: Fotos de Dario Gongalves (01/06/2019).

Para 0 segundo encontro, envolveram desenhos de criancas diferentes para as criangas
montarem as partes, 13 rosa ¢ EVA para confeccionar o protagonista do livro “Monstro Rosa”

(DIOS, 2016) e pirulitos coloridos para dar as criangas no final do encontro.

Figura 9 - Criangas confeccionando um monstro rosa de la e EVA.
Fonte: Fotos de Dario Gongalves (15/06/2019).

E ja no terceiro e Ultimo encontro, a ludicidade girou em torno de desenhos de gotas
para as criangas pintarem seus rotos, danga da musica tema do livro “Uma Historia
Apaixonada” (CASSOL, 2009) e jujubas e confetes para comer, encerrar € comemorar as

atividades de mediacdo de leitura literaria da pesquisa.
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Figura 10 - Criancas cantando e dangando uma musica relativa ao livro “Uma Historia Apaixonada”.
Fonte: Fotos de Dério Gongalves (20/07/2019).

Ao falar de atividades lidicas, cabe aqui salientar que o conceito de ludicidade, como

Cipriano Luckesi (2014, p. 18) afirma, configura-se como

Um estado interno, que pode advir das mais simples as mais complexas atividades e
experiéncias humanas. Nao necessariamente a ludicidade provém do entretenimento
ou das “brincadeiras”. Pode advir de qualquer atividade que faca os nossos olhos
brilharem. Ela ndo ¢ igual para todos. Experiéncias que podem gerar o estado ludico
para um ndo é o que pode gerar o estado lidico para outro, a medida que ludicidade
nao pode ser medida de fora, mas s6 pode ser vivenciada e expressa por cada sujeito,
a partir daquilo que lhe toca internamente, em determinada circunstancia.

Sendo assim, procurei propor atividades que oportunizassem as criangas vivenciarem
as experiéncias de pintura, artesanato e danca/musica de maneira plena, mesclando o fazer
com o sentir e 0 pensar, fazendo com que Sseus corpos, suas mentes e suas emocdes estivessem
presentes no momento das atividades.

Por fim, para a producdo dos ensaios de analise desta pesquisa, inspirei-me em
algumas orientacbes sobre categorias analiticas elencadas por Marcio C. Carlomagno e
Leonardo Caetano da Rocha (2016): (i) devem existir regras claras de inclusdo e exclusdo nas
categorias; (i) as categorias precisam ser mutuamente excludentes; (iil) as categorias ndo
podem ser muito amplas, sendo seu conteldo homogéneo entre si; (iv) as categorias devem
contemplar todos contetidos possiveis e “outro” precisa ser residual, e (vi) a classificacao
deve ser objetiva, ndo passivel de ser codificada de forma diferente a depender a interpretacdo
do analista.

Inspirei-me também nas indicacdes que Maria Cecilia de Souza Minayo (2017, p. 316)
sugere, operacionalizando em trés fases as andlises de conteldo da pesquisa social e da

pesquisa qualitativa em saude:

e Pré-anélise: organizacdo do que vai ser analisado; exploragdo do material por meio
de varias leituras; também €é chamada de “leitura flutuante”;
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e BExploragcdo do material: ¢ 0 momento em que se codifica 0 material; primeiro, faz-se
um recorte do texto; ap0s, escolhem-se regras de contagem; e, por ultimo,
classificam-se e agregam-se os dados, organizando-0s em categorias tedricas ou
empiricas;

e Tratamento dos resultados: nesta fase, trabalham-se os dados brutos, permitindo
destaque para as informacdes obtidas, as quais serdo interpretadas a luz do quadro.

Deste modo, 0s ensaios de analise desta dissertacdo surgiram de leituras atentas e
detalhadas dos relatérios dos trés encontros de mediacdo de leitura literaria produzidos apos
esses momentos. Procurei identificar discursos das criangas que indicassem afirmagdes ou
questionamentos importantes de serem problematizados, mas que também revelassem um
pensar singular sobre os scripts de género. Ao mesmo tempo, preocupei-me na ancoragem da
fundamentagcdo tedrica em cada ensaio, estando em harmonia com o material produzido
durante a pesquisa e em consonancia com 0s objetivos propostos.

Como pontua Antonio Joaquim Severino (2012, p. 85)

A ciéncia, como modalidade de conhecimento, sé se processa como resultado na
articulagdo do légico com o real, do teérico com o empirico. Ndo se reduz a um
mero levantamento e exposicdo de fatos ou a uma cole¢do de dados. Estes precisam
ser articulados mediante uma leitura tedrica. SO a teoria pode caracterizar como
cientificos os dados empiricos. Mas, em compensacao, ela sé gera ciéncia se estiver
articulando dados empiricos.

Alguns ensaios elencados para andlise ja eram imaginados a priori, porém outros
surgiram de maneira ocasional nas rodas de conversa realizadas. Os cinco ensaios sdo: (i)
performatividade; (ii) controle dos corpos; (iii) paternidade; (iv) familias; e (v) feminilidades
e masculinidades. De certa forma, alguns se relacionam, como o primeiro, 0 segundo e o
quinto; assim como o terceiro e o0 quarto, mas optei por analisad-los de forma separadas a fim

de ndo ficarem muito amplos.
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6 DISCURSOS INFANTIS QUE EMERGEM SOBRE SCRIPTS DE GENERO

Neste capitulo, apresento e discuto cinco cenas que me pareceram potentes para
problematizar os scripts de género e responder a minha pergunta de pesquisa, elaborando
ensaios de analise — no pensamento deste termo estar mais proximo de uma perspectiva pés-
estruturalista do que “categorias de analise”, entendendo “ensaio” como algo ndo fechado ou
fixo — a partir do que emergiu da producdo do material empirico desta pesquisa, ocorrida por
meio de roda de conversa e atividades lidicas ap6s mediacdo de leitura literaria por uma drag
com criangas entre quatro e seis anos em uma biblioteca.

6.1 “Ele nao precisava se fantasiar pra contar historinhas!”: a performatividade ao

olhar de meninos e meninas
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Figura 11 - Drag realizando a leitura do livro “Tudo bem ser diferente”.
Fonte: Foto de Dario Gongalves (01/06/2019).

Desde o primeiro encontro, eu pude perceber que o objetivo de colocar uma mediadora
de leitura literaria que fugisse do convencional nesses momentos de ‘“hora do conto” tinha
surtido efeito. Foi possivel observar que as criancas participantes da pesquisa ficaram
instigadas pela persona que lhes foi apresentada, por sua montacdo diferente a cada encontro e

pela atividade que realizava.
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Logo ap6s a leitura dos dois livros no primeiro encontro, a drag mediadora saiu do
espaco da biblioteca e eu iniciei a roda de conversa com as criangas, guestionando o que

acharam das histdrias e de quem as leu:

Pesquisador: Gostaram das historias?

Criancas: Siimmm!l!

Pesquisador: E da pessoa que leu os livros?

Marina: Ela tava fantasiada, né?!

Cecilia: A pessoa que contou as histérias era um homem vestido de mulher!
Marina: Ele ndo precisava ter vergonha.

Pesquisador: Como assim, Marina?

Marina: Ele n&o precisava se fantasiar pra contar historinhas!
Relatério do Primeiro Encontro, 1° de junho de 2019.

Nao era intencdo minha, em momento algum, “enganar” as criancas sobre a identidade
da pessoa que leria os livros; mas sim, operar com a drag como arte e elemento disparador
inicial para a producdo do material empirico desta dissertacdo. E penso que foi justamente
iSO que aconteceu, pois alem dos participantes reconhecerem a identidade travestida da
mediadora de leitura, esta também promoveu interessantes reflexées, como demonstrou o
recorte acima.

Duas meninas apontaram, bastante abertamente, perceber a constru¢do da identidade
da pessoa que leu as histérias, com destaque para Marina, que definiu tal processo como uma
fantasia. Em seu olhar, a mediadora de leitura seria um homem que possivelmente teria
vergonha de ler histérias ¢ que, “fantasiado” (de mulher, do género oposto ao secu),
conseguiria desempenhar tal papel, colocando em acdo, desta forma, uma nocdo de
performatividade.

A ideia de performatividade é pensada por Butler (2017, p. 235) sobre o constituir-se
do género e do corpo

Em outras palavras, atos, gestos e desejo produzem o efeito de um nicleo ou
substancia interna, mas o produzem na superficie do corpo, por meio do jogo de
auséncias significantes, que sugerem, mas nunca revelam, o principio organizador
da identidade como causa. Esses atos, gestos e atuagfes, entendidos em termos
gerais, sdo performativos, no sentido de que a esséncia ou identidade que por outro
lado pretendem expressar sdo fabricagdes manufaturadas e sustentadas por signos
corporeos e outros meios discursivos. O fato de o corpo género ser marcado pelo
performativo sugere que ele ndo tem status ontoldgico separado.

Desta forma, percebemos como criancas pequenas ja entendem que existe
performatividade de género, ao passo de que sdo capazes de apontar que a drag seria uma
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fantasia feminina em um sujeito masculino. Naquele contexto, tal montacdo se justificaria, no
pensamento de Marina, pelo fato de talvez a pessoa que realizou a mediacdo de leitura tivesse
timidez de ler histérias para criancas, entdo ela se fantasiou a fim de ficar mais confortavel —
para si e para os demais envolvidos.

Ao mesmo tempo, tal cena em destaque também revela a nocdo infantil de que contar
ou ler historias é uma atividade para mulheres — na sua maioria mdes ou professoras — e por
ser homem, ele precisaria “se disfarcar”, levando-me a pensar sobre o ato/processo de se
"passar por" outro género (DUQUE, 2019). Porém, Marina se manifesta de tal modo que
deixa transparecer que sua visdo daquela performatividade é baseada em um rompimento com
0s scripts de género, pois ao afirmar que a mediadora de leitura ndo precisava se fantasiar, a
crianca destaca que, para ela, esta tudo bem em homens também realizarem esse tipo de
atividade.

Nesse contexto, considero interessante observar o baixo nimero de professores
homens na Educacdo Infantil, em que apenas 3,4% dos docentes sdo do género masculino, de
acordo com o Censo Escolar de 2017 (BRASIL, 2017). E cabe aqui lembrar que no inicio do
primeiro encontro, quando a drag perguntou as criancas quem costumar ler histdrias para elas,
somente José Paulo se manifestou respondendo a questdo com uma figura masculina, que
seria 0 pai. Tal apontamento serd problematizado em um ensaio de analise posterior, que
aborda a paternidade a partir de situacdo vivenciada na roda de conversa do terceiro encontro.

Fico pensando se a mesma fala seria expressa se a “fantasia” da mediadora de leitura
ndo fosse a forma de uma drag, mas de uma fada, ou bruxa, ou princesa. E se fosse um sujeito
vestido de palhaco? O entendimento da crianga acerca do disfarce/farsa daquela identidade
seria 0 mesmo? Ela pontuaria que o sujeito por tras daquela ilusdo ndo deveria se envergonhar
da acdo que estava realizando? O mesmo me pergunto se, no lugar da drag (queen), eu
colocasse um drag (king)? Ou, para problematizar ainda mais as questdes de género, eu
propusesse a uma travesti para ser mediadora de leitura? Que discursos emergiriam das
criangas?

Faz-se necessario lembrar aqui que, como destaca Ana Carolina Muller Fuchs (2018,
p. 43), "a palhacaria feminina tem sua origem nas discussdes de género como luta social por
espaco de trabalho, reconhecimento de suas praticas e como desenvolvimento de uma estética
que demarca a estruturacdo de sua forma artistica”. A autora ainda pontua que ha uma "pratica
parodistica na palhacaria feminina como um ato performativo de género que reverbera nos

modos de subjetivacdo e pode se estender para outras categorias sociais".
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Sendo assim, ha uma inter-relacdo interessante, sob o meu ponto de vista, entre a
montacdo drag e a palhacaria. Nesse sentido, recordo-me da personagem Vovd Mafalda,
interpretada pelo cantor, compositor, humorista e produtor de televisdo brasileiro Valentino
Guzzo nos anos 80 e 90, apresentando programas infantis na televisdo. Tal figura misturava
elementos da arte drag e também da palhacaria a fim de entreter criancas, que anos mais tarde
foram surpreendidos com a descoberta da real identidade da apresentadora, como sendo a de
um homem travestido de senhora idosa.

Um fato ocorrido depois do término do primeiro encontro também demonstra como as
criancas sdo capazes de perceber a existéncia das performatividades e, mais que isso,

desejarem se ver nessa pratica:

Depois do encontro, a tia de uma das criangas me enviou uma mensagem por meio do
WhatsApp comentando que, ao sairem de I4, foram na casa da mae dela e seu sobrinho, o
José Paulo, ficou um momento sozinho no quarto da av6. Quando a mée dele chegou nesse
comodo da casa, viu que o filho estava passando um batom vermelho. Ela disse que a sua
irma perguntou o que o menino estava fazendo e ele respondeu que queria ver como ele

ficaria que nem a pessoa que leu as histdrias.
Relatério do Primeiro Encontro, 1° de junho de 2019.

Com base nessa situacdo, percebi como José Paulo reconheceu claramente que o
sujeito que realizou a mediacdo de leitura se utilizou de artificios para compor sua identidade,
e ainda que tais meio usados ndo fossem de seu costume a utilizagdo. Ao querer passar batom
para ver como ele ficaria parecido com a drag, a crianga trouxe para o debate a questédo de que
gostaria de ter novas experiéncias e se ver praticando uma performatividade que, talvez
nunca antes tivera tido a oportunidade de visualizar e a vontade ou desejo de viver.

No entanto, refleto que tal fomento sé foi possivel de ser concebido por dois aspectos:
a crianca ter tido contato com um exemplo da arte drag e ela ser de uma familia que
compreende e apoia essa aproximagdo, uma vez que ndo se mostraram preocupados com o
acontecido — a Unica preocupacdo que me foi relatada envolvendo o caso foi a do pai sobre a
compra de um novo batom para a avd do menino. Além do mais, muitos discursos ainda
afirmam o quanto as criancas sao auténticas, espontaneas e imprevisiveis, e pensar que esses
sujeitos ja atuam com alguma performatividade poderia desestabilizar esses pensamentos.

Penso que, se a referida situacdo ocorresse no ambiente escolar em que ele poderia
também ter contato com tal objeto, a reacdo para com o ato de passar batom seria diferente
por parte de docentes. Jane Felipe e Bianca Salazar Guizzo (2013, p. 34) discutem um

acontecimento semelhante, pontuando que “as professoras frequentemente acabam se
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tornando ‘vigilantes’ da possivel orientagdo sexual das criangas”, assim como ‘“hd uma severa
vigildncia em torno da masculinidade infantil visto ser ela uma espécie de garantia para a
masculinidade adulta, o mesmo nao ocorrendo em relagdo as meninas”.

Além disso, é preciso pontuar como José Paulo, ao passar batom na sua boca sem
alguém ter pedido para que ele faca isso, acaba rompendo com alguns scripts de género que
sdo construidos sobre os meninos, indicando uma subversdo desses roteiros que definem o
que ele poderia ou ndo fazer. E eu acredito também que, ao perceber a existéncia de uma
performatividade no adulto, a crianga comecga a criar as suas estratégias de ser e se fazer para
demonstrar determinadas intencdes.

Para tal discussdo, valho-me do conceito de crianga performer desenvolvido por
Marina Marcondes Machado (2010, p. 123) quando afirma que

a crianca é performer de sua vida cotidiana, suas agdes presentificamalgo de si, dos
pais, da cultura ao redor, e tambémalgo por vir — ¢, se olhada nesta chave, podera
desenvolver-se rumo a assuncdo de sua responsabilidade e independéncia, no
decorrer dos primeiros anos de sua presen¢ga no mundo. Também sua maneira
prépria de adequar-se ou ndo as condutas pré-estabelecidas, seus comportamentos
adquiridos, seus referenciais iniciais, podem nos dar pistas acerca daquilo que se
nomeou as culturas da infancia.

Sendo assim, é interessante verificar como 0s sujeitos, desde a mais tenra idade, criam
estratégias de ser, meios de atuar que, por vezes, se relacionam com uma performatividade
exercida para se conseguir algo ou mesmo manifestar contrariedades. Seria inocéncia nossa
cogitar que as criangas ndo possuem capacidade suficiente para se (re)inventarem enguanto
protagonistas de suas vidas e nas relacbes com os demais.

A autora ainda elenca dez passos que levariam o adulto para perto da concepgédo da
crianga como performer: (i) desconstruir fundamentos sobre a crianga e a infancia —
especialmente os mais sélidos!; (i) apresentar a crianga a0 mundo em pequenas doses; (iii)
positivar 0s atos performativos; (iv) inventariar os modos de ser e estar das criancas; (v) ler a
vida cotidiana de maneira imaginativa; (vi) propiciar situacGes relacionais para que surja um
espaco potencial entre todos: crianga-crianga, crianca-adulto, crianga-mundo; (vi) propiciar a
crianca experiéncias mergulhadas na educacdo estética; (viii) compreender a infancia como
algo relacionado ao novo e um campo fértil para o surgimento de antiestruturas; (ix) estudar
de modo cuidadoso os quatro eixos estruturadores da cultura da infancia: interatividade /
ludicidade / fantasia do real / reiteracdo; e (X) buscar referéncias e apropriar-se delas, isto é,
positivar seu proprio caminho de desconstrucdo e renovacdo de leitura dos mundos de vida
infantis (MACHADO, 2010).
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Entretanto, mesmo entendendo que ndo ha uma infancia universal, ndo posso deixar de
me questionar acerca do fato das inimeras classificacbes que as infancias tém recebido nas
pesquisas desenvolvidas com e sobre as criangas, como infancia ninja (CORAZZA, 1998),
infancia hiper-realizada (NARODOWSKI, 1998), infancia cyber (DORNELLES, 2005),
infancia consumidora (MOMO, 2007) e infancia glitz (MELO; SOARES, 2014), entre outros.
Ao mesmo tempo, esses conceitos sdo instaveis, momentaneos e parciais, ndo dando conta da
complexidade das infancias.

Podemos dizer também que a performatividade esta diretamente ligada aos conceitos
de identidade e diferenca (SILVA, 2014), pois logo no inicio do segundo encontro

aconteceram duas situagbes que demonstram isso:

(...) Apds isso, apresentei a drag as criangas — a ideia para este segundo encontro era de que
ela recepcionasse as familias comigo, mas a maquiagem foi mais elaborada e isso a atrasou
para estar no espago antes do inicio — e logo a Cecilia exclamou admirada “Mas ela era
diferente!”, lembrando-se do visual da mediadora de leitura no primeiro encontro, ha duas
semanas. Quando Pedro a viu chegando, fechou os olhos com as méaos e foi tirando elas do

rosto aos poucos para ver a drag novamente, sorrindo.
Relatério do Segundo Encontro, 15 de junho de 2019.

Tal momento mostra como Cecilia, a0 mesmo tempo, demonstrou espanto e
admiracdo pelo novo visual pelo qual a mediadora de leitura se apresentou no segundo
encontro. O que para a crianca significa ser "diferente? Mesmo levantando a sua observacao
e a manifestando em voz alta, ela ndo deixou de participar das atividades e de interagir no
momento de leitura dos livros, significando que tal apontamento ndo faria diferenca naquela
ocasido.

Caberia também naquela situacdo questionar se a propria Cecilia ndo é a mesma todos
os dias, se ela também ndo se utiliza de penteados e roupas diferentes; porém ainda ndo era o
momento da roda de conversa, e tal oportunidade se deixou passar quando esta chegou. Mas 0
interessante foi a capacidade espontanea de exclamar a sua percepcdo e como isso nos faz
pensar acerca do pensamento infantil sobre 0s corpos abjetos e o préprio conceito de
diferenca.

Nesse sentido, Butler (2004, p. 198-199) destaca que o corpo ndo pode ser reduzido ao

seu discurso

There is always a dimension of bodily life that cannot be fully represented, even as it
works as the condition and activating condition of language. (...) We say something,
and mean something by what we say, but we also do something with our speech, and
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what we do, how we act upon another with our language, is not the same as the
meaning we consciously convey. It is in this sense that the significations of the body
exceed the intentions of the subject.?®

Sendo assim, o corpo da drag seria um corpo abjeto ao se pensar que ele pode ser algo
gque ndo queremos ver, que nao se legitima um corpo verdadeiro, pois foge das normas
instituidas e ndo merece a atencdo da sociedade. Mas, a0 mesmo tempo, também é um corpo
desejavel quando se fala em arte. Todavia, seria extremamente fragil afirmar que a drag
impactou as criancas a ponto de afetar a constituicdo de suas feminilidades e masculinidades
quando, no maximo e talvez, as fez refletirem sobre.

O outro fato ocorrido logo ap6s esse episdédio com a fala de Cecilia sobre a drag estar
diferente, foi a questdo de Pedro, ao conhecer a mediadora de leitura, tapar os olhos com as
mdos, manifestando um estranhamento aquela figura. Porém, tal impacto ndo durou muito
tempo e logo ele sorria e interagia com ela, mostrando como a identidade daquele sujeito,
mesmo que fugindo do comum ao seu olhar, ndo seria fato que alterasse sua percepcdo sobre
o0 papel dela naquela atividade e seu relacionamento com todos ali.

J4 ao final do segundo encontro de mediacdo de leitura, ainda no local onde foi

realizado, algo interessante e engracado aconteceu com a mesma crianca:

Depois que 0 encontro terminou, algumas criancas foram brincar na pracinha que ha perto
da biblioteca; enquanto isso, eu, Jackson e a Adriana comegamos a reorganizar 0 espago e a
drag foi se desmontar. Uma das criangas, o Pedro, quis ir ao banheiro, € 0 mais perto e
disponivel ficava ao lado da sala onde a drag estava tirando a peruca e a maquiagem. A

crianga 0 viu sem peruca, reconheceu-o e exclamou “Eu sabia”’! E saiu rindo.
Relatério do Segundo Encontro, 15 de junho de 2019.

A fala de Pedro aponta para a existéncia de uma suspeita da identidade da mediadora
de leitura e, a0 mesmo tempo, para uma compreensdo daquele ato de se montar. Ao confirmar
uma hipétese de que talvez fosse um homem por tras daquele sujeito com vestimentas
convencionadas femininas, peruca de cabelo comprido e maquiagem, a crianca identifica que
h4 o processo de montacdo e que este nada alteraria 0 sentido da atividade proposta e

desenvolvida ha pouco tempo naquele mesmo local.

29 Ha sempre uma dimens&o corporal que ndo pode ser totalmente representada, mesmo se ela funciona como a
condicdo da linguagem e, ao mesmo tempo, a condicdo que ativa a linguagem. (...) NOs dizemos coisas, e
queremos dizer algo através do que dizemos, mas também fazemos algo com nossa fala, e 0o que fazemos, como
agimos sobre o outro com nossa linguagem, ndo é o mesmo que o significado que nés conscientemente
transmitimos. E nesse sentido que as significacdes do corpo excedemas inten¢des do sujeito. (traducdo minha).
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Assim, podemos perceber que o fato de Pedro cogitar a ideia de que a pessoa que lia
os livros estava na verdade representando ser outro sujeito salienta a nogcdo e a consciéncia
infantil de performatividade. A compreensdo daquela identidade drag revela estar
condicionada a aproximagdo as diferentes maneiras de ser e se fazer pessoa, a disposicdo de
conhecer e saber que ha modos outros de se apresentar ao/no mundo e a visdo de que todos
somos iguais e unicos em suas formas de estar em sociedade. Portanto, fica visivel que as
criancas compreendem a diferenca entre performance e performatividade, ao passo de que
sabem distinguir quando um sujeito esta sendo algo que ele realmente é (ou o que é esperado
dele) e quando ele esté (re)criando uma identidade a fim de realizar determinadas atividades.

Sendo assim, podemos também pensar 0 quanto as criancas percebem tais praticas na
escola, com as professoras em sala de aula. O reforco que a maioria dos/as docentes investem
nas performances com base nos scripts de género e como, por vezes, as criangas também nao
identificam uma performatividade por parte dos adultos envolvidos no seu processo escolar e
para além dele, como também na familia.

Maria Carmen Silveira Barbosa (2014, p. 244) expGe que

As pesquisas comcriangas podem oferecer um espaco de transformagdo para 0s seus
interlocutores, que saem da visdo das criangas como seres frageis, incapazes e
chegar a visdo de que sdo sujeitos que exigem protecdo e cuidado, mas que,
paradoxalmente, possuem poténcia.

A capacidade de analisar, criar hipOteses, apresentar e discutir resultados me fez
perceber a visdo de pesquisa das criancas. A curiosidade em torno da representacdo da drag as
fez apurarem seus olhares e até mesmo levantarem justificativas para aquela montacao.
Assim, penso como as infancias possuem habilidades para investigarem o mundo, tomando as
experiéncias que vivem como material a ser explorado a fim de compreender situagdes
diversas — e sem o olhar preconceituoso que ja esta instrospectado no adulto.

E cabem alguns questionamentos: se a criangca entende performatividade, por que
continuar investindo em uma Educacdo que separa meninos e meninas? Quais 0s motivos que
nos levam a supor suas atividades preferidas? Caberia a nds delimitar suas performances,
ensinando feminilidades e masculinidades fixas? N&o deveriamos incentivar, sempre que
possivel, praticas de negociacdo e subversdo dos scripts de género? Que tipos de

desigualdades e desvantagem estamos motivando?
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Nesse sentido, pensando acerca de possiveis pedagogias transgressoras, tensiono aqui
dois exemplos que considero potentes: a pedagogia do salto alto (REIDEL, 2014) e a pe-drag-
ogia (ABREU, 2019).

A pedagogia do salto alto, proposta por Marina Reidel (2014, p. 48) em sua
dissertacdo sobre as histdrias de professoras transexuais e travestis atuantes na educagdo
brasileira, trata-se de “uma pedagogia do equilbrio, da eterna instabilidade, nela tem desejo,
tem sexualidade, coisas que ndo sdo bem-vindas na escola, embora estejam dentro dela o
tempo todo”. Segundo a autora, essa pedagogia tende a “provocar inquictagdes e conflitos
trazendo personagens que, de uma forma ou outra, poderdo ser formadores e adultos de
referéncia” (REIDEL, 2014, p. 48).

Para a referida autora, falar de uma pedagogia do salto alto se faz importante tendo em
vista a realidade acerca da educacdo e da sociedade em geral frente as violéncias geradas pela

tematica da diversidade

Mesmo que este salto alto ndo seja de uma professora travesti ou transexual, e sim,
de qualquer profissional que assuma um trabalho sério voltado as tematicas que
possam problematizar, intervir e produzir a¢Bes significativas no combate aos
preconceitos (REIDEL, 2014, p. 62).

Ja a pe-drag-ogia, pensado por Lua Lamberti de Abreu (2019), identifica um modo
capaz de tensionar e inventar territorios educacionais, ou seja, uma pedagogia que possa ser
drag na sua maneira de educar, implicando na compreensdo de movimentos inventivos e que

positivem experiéncias marginais. De acordo com Abreu (2019, p. 18), a pe-drag-ogia

Propde-se a pensar em incorporar na pedagogia uma poténcia inventiva do universo
Drag, que se movimente e ndo seja estatica, que acople e ndo exclua, que aprenda
em vias mais horizontais a hierarquicas, que possa servir de questionadora e
desestabilizadora das instancias que engessam e violentam as formas de ser, estar e
desejar a vida.

Dessa forma, o conceito interpelaria as bases engessadas, excludentes, hierarquicas e
até mesmo violentas do espaco escolar, agindo como um contra dispositivo para a circulacao
de conhecimentos, de maneiras de ensinar, de aprender, de experimentar e de construir
discursos outros. A pe-drag-ogia seria uma pedagogia transgressora, estratégia de resisténcia,
que abracga e potencializa as diferencas e, com elas, aprende e se inspira.

Portanto, cabe o questionamento acerca do quando essas pedagogias sdo realmente
transgressoras. Transgressoras para quem? Em que contexto? Até que ponto? Podemos

“comprar” modelos de pedagogia, mesmo que estas sejam pensadas para desestabilizar
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preconceitos e violéncias na Educacdo? E, por fim, também me pergunto o quanto dessas
pedagogias estive operando nas praticas de minha pesquisa com criancas. Ou seria uma

pedagogia da performatividade provocada pelo meu trabalho?

6.2 “Menino também tem cilios!”: controle e reconhecimento dos corpos infantis

Figura 12 - Criancas desenhando rostos emgostas de agua de papel.
Fonte: Foto de Dario Gongalves (20/07/2019).

Pensar nas identidades infantis, em plena construgdo com todas as suas
complexidades, duvidas e hipoteses, & também lembrar que tais sujeitos tendem a se
reconhecer no outro, na diferenca com um irmdo, colega de aula, primo ou amigo. Tais
aspectos podem ser profundos, mas o que evidencia ao primeiro olhar e se configura como um
marcador é o corpo.

Durante a atividade de desenhar rostos em gotas de agua recortadas e pintadas de azul,
tendo inspiragdo em uma personagem de um dos livros lidos no terceiro encontro de mediagédo

de leitura literaria, uma ddvida surgiu entre as criancas:

Pedro: Eu posso fazer os cilios? — pergunta direcionado ao irméo Mario.
José Paulo: E menina?

Pedro: E um menino.

Ana Maria: Menino também tem cilios!

Mario: Faz uma sobrancelha, olha a minha la, tem sobrancelha...
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Relatério do Terceiro Encontro, 20 de julho de 2019.

Pedro pareceu pedir permissdo ao irmdo mais velho Mario para desenhar cilios nos
olhos de sua gota, mas recebeu uma pergunta em intervencdo de José Paulo, questionando se
seu desenho € uma menina — como se somente meninas tivessem cilios — dando uma resposta
negativa. Ruth entrou na conversa afirmando que meninos também possuem cilios, enquanto
0 irmdo de Pedro sugeriu que ele desenhasse uma sobrancelha igual a que ele fez na sua gota.
Percebi que Mario tentou, de alguma forma, confortar seu irmdo e arrumar uma alternativa
para que ele desenhasse outra parte que ainda ndo o tinha feito em sua gota, como se evitasse
aquele debate.

A situacdo que aconteceu indica também que a vigilancia sobre os corpos femininos e
masculinos transcende do mundo adulto, resultando em atitudes protagonizadas pelas
criancas, com igual intencdo e repetindo discursos e scripts de género, mesmo por sujeitos
que ainda estdo construindo suas identidades e suas nocGes sobre si mesmos e sobre o0s outros.
Para mim, fica visivel como o0s adultos influenciam as criancas pequenas, tanto em seus
comportamentos como julgamentos, indicando que o meio em que elas vivem ou o contato
que ttm com producOes adultas servem como modelo para se fazerem presentes e atuarem no
mundo.

Uma problematizacdo como essa levantada por criangas pequenas me leva a pensar
sobre como elas ja& percebem tanto aspectos que diferenciam corpos masculinos de femininos,
como o controle que é exercido sobre estes, principalmente na infancia. Lise Eliot (2013, p.
141) afirma que “de acordo com uma crianga de 5 anos, vocé ¢ homem ou mulher
dependendo de sua escola escolha de roupas, brinquedos, comprimento do cabelo e cor
favorita”. Ou seja, a crianga ja reconhece o que a sociedade espera de meninos e meninas,
homens e mulheres, a comecar pela aparéncia, com elementos como roupas e acessorios, entre
OUutros.

Tais regulacOes se relacionam diretamente com os scripts de género, que tendem a
definir como norma determinados comportamentos que envolvem atos e gestos desde a mais
tenra idade. Porém, ao ver esses questionamentos em sujeitos tdo novos, percebo também
como as nogBes sobre o ser e se fazer homem e mulher capturam as criancas, mas também as
fazem pensar sobre, principalmente, na interacdo umas com as outras.

Michele Lopes Leguica (2019, p. 52) destaca como “as criangas s&o interpeladas por

discursos que regulam seus corpos que contribuem significativamente para a producdo dos
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seus scripts de género". A questdo das roupas, cabelos, dos acessorios e até mesmo do se
tocar, todos aspectos que deixam clara a diferenciacdo de vigilancia entre meninos e meninas.

Perante isto, julgo fundamental atentar para o fato de que a regulacdo dos corpos de
meninos e meninas também se faz importante em alguma medida, tendo em vista a propria
protecdo das infancias diante de alguma situagdo de perigo (atravessar a rua sozinha, colocar o
dedo na tomada, subir em uma janela, etc.). Muitas pessoas tendem a “demonizar” essa
regulacdo, defendendo corpos infantis livres, como se toda e qualquer regulacdo fosse nociva.
No entanto, é preciso entender que ha situacbes em que a regulacdo é necesséria, pois tem um
papel de protecdo, alertando as criancas sobre determinados perigos. Penso que a critica
deveria ser voltada para aquelas praticas pontuais que impossibilitam as criancas de terem
contato ou mesmo de vivenciarem outras manifestacbes de género ou sexualidade.

O questionamento sobre os cilios que poderiam ou ndo ser desenhados pode também
estar relacionado a estes serem um dos elementos constitutivos dos exageros que
normalmente as drags acentuam em suas montagdes. Ao observar na mediadora de leitura
aqueles cilios maiores que os normais, e tendo em vista 0 contato que talvez ja tenha tido com
desenhos que diferenciam rostos de meninos e de meninas pela existéncia ou ndo de cilios,
Pedro poderia ter se sentido inseguro ou mesmo confuso acerca da insercdo ou ndo de tais
tragos em sua gosta d’agua que, segundo ele, era uma gota-menino.

Contudo, essa mesma questdo sobre os cilios também pode e deve ser analisada sob o
aspecto do embelezamento, por isso a associacdo feminina. Existe uma inegavel pressdo em
cima das mulheres, e isso desde cedo, acerca dos cuidados sobre si, de modo a satisfazerem
padrdes impostos pela sociedade, que as coloca na posicdo de sempre se preocuparem com
guestdes de embelezamento e cuidados com a pele, o peso, 0s cabelos, as roupas e acessorios,
etc. Pelo discurso de José Paulo e Ana Maria, percebi como eles ja compreendem esses
aspectos que tendem a contribuir para um maior controle dos corpos desde a infancia.

Daniela Finco e Claudia Viana (2009, p. 281) destacam que

frente as opressdes que as criangas vém sofrendo, meninos e meninas ainda
exercitam habilidades mais amplas, experimentam, inventam e criam, nos
lembrando que o modo como estdo sendo educados pode contribuir para limitar suas
iniciativas e suas aspira¢des, mas também para se tornarem mais completos.

Infelizmente, 0 que mais vemos que acontece é justamente essa limitacdo que se
impOe sobre as criancas, apontando para comportamentos e desejos que ndo lhes caberiam por

serem meninos ou meninas, por estarem em uma cultura em que o género ainda tende a
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definir quem pode e quem ndo pode determinadas questdes. E a escola, espaco que poderia e
deveria incentivar essa equidade, por vezes reforca tais scripts de género e segrega
aprendizagens.

Outra andlise envolvendo esse mesmo episddio poderia ser proposta sob uma
perspectiva gramatical. A gota, substantivo feminino, foi generificada por Pedro a fim de
justificar que a sua gota seria masculina, jA& que para ele, um menino, quem estava
desenhando. A crianca impds uma identidade de género na gota, instaurando, assim, scripts
em torno daquele desenho e, desta forma, tendo que obedecer a normas que ditariam ou
levantariam duvida, por exemplo, se ela poderia ou ndo possuir cilios.

Apés atividade em que as criangas tinham que montar desenhos com diferentes

roupas, elas afirmaram haver trés meninos e trés meninas, entdo problematizei:

Pesquisador: E como é que vocés sabem se € menino ou se € menina?

Ana Maria: Porque menino tem cabelo curto e menina tem cabelo um pouquinho mais
grande!

Pesquisador: E vocés ja viram menino de cabelo maior, mais cumprido?

Marina! Sim!

Cecilia: Eu ja!

Pedro: Eu tinha um cabelo bem cumprido!

Pesquisador: E vocés ja viram menina de cabelo curto?

Todas as criangas: Siimmm!

Lygia: A minha vé tem cabelo curto!

Cecilia: O meu irmao tem cabelo cumprido e na minha escola tem uma menina de cabelo

curto!
Relatorio do Segundo Encontro, 15 de junho de 2019.

A primeira vista, o simples comprimento do cabelo daqueles desenhos traria a certeza
para as criancas apontarem trés meninos e trés meninas, mas uma proposta de reflexdo nem
tdo aprofundada ja foi capaz de fazé-las pensar novamente, perceberem a existéncia do
rompimento com esse script de género, identificando conhecerem sujeitos femininos com
cabelos curtos e masculinos com compridos, e refazerem suas respostas. Tal provocagdo por
mim levantada também mostrou uma questdo importante do meu ponto de vista: o fato de
Pedro ja ter tido cabelo maior e relatar tal fato.

Em meio aos discursos iniciais normalizantes do grupo, a crianga se posicionou de
maneira a refletir acerca dela mesma, vendo em si um exemplo de que had possibilidades de
subversdo desses scripts ainda na infancia. Imagino que, possivelmente, o pensamento do

menino ndo tenha se estruturado dessa exata forma, mas percebi em sua expressdo o desejo de
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compartilhar sua experiéncia e seguranca em falar de tal aspecto de sua identidade sem medo
de ser questionado ou mesmo apontado como algo estranho ou anormal.

Paul B. Preciado (2014) considera que uma crianga ndo possui autonomia sobre si
mesma e "é sempre um corpo ao qual ndo se reconhece o direito de governar”. Em
consonancia com isso, Megg Rayara Gomes de Oliveira (2017) ainda comenta sobre como as
criancas ndo podem governar seus proprios corpos, mas Sdo ensinadas a governar 0S COrpos
daqueles que fogem do padrdo que seguem.

Nos meninos, percebo que o controle sobre seus corpos é ainda mais latente, tendo em
vista que eles possuem scripts de género mais rigidos — no intuito de os manterem em uma
heteronormatividade — que regulam em dois caminhos: o de si e 0 do outro (BELLO, 2006).
Hoje em dia, por exemplo, ha um grande ndmero de maquiadores homens que sdo excelentes
profissionais, independentes de sua sexualidade. Porém, ao olhar alheio, o ato de trabalhar
com ou utilizar tal produto, que opera diretamente no corpo e convencionado para o publico
feminino, j& indicaria um desvio da norma.

Na Educacdo, Guacira Lopes Louro (2010, p. 60) atenta para o fato de que

a preocupagdo como corpo sempre foi central no engendramento dos processos, das
estratégias e das praticas pedagdégicas. O disciplinamento dos corpos acompanhou,
historicamente, o disciplinamento das mentes. Todos 0s processos de escolarizagdo
sempre estiveram — e ainda estdo — preocupados em vigiar, controlar, modelar,
corrigir, construir os corpos de meninos e meninas, de jovens homens e mulheres.

A0 mesmo tempo, questiono-me acerca desse controle dos corpos infantis sob o
aspecto da existéncia de corpos intersex e trans, por exemplo. O quanto a escola, até mesmo
por meio do lidico, compreende (ou ndo) e administra tais aspectos que fogem da ordem
social. Nesse sentido, Paula Sandrine Machado (2005, p. 249) argumenta que "0 sexo é tdo
construido na cultura quanto o género e que as fronteiras entre o natural e o ndo-natural sao
facilmente borradas quando se trata de defini-las a partir do que é considerado dentro ou fora
das normas sociais”. Em consonancia, Jaime Eduardo Zanette (2016, p. 54) vai apontar a
"transexualidade como uma expressdo identitaria, de carater contingente, que ndo cabe mais
escondé-la ou patologiza-la, seja na sociedade ou na instituicdo escolar".

Ao questionar Pedro, José Paulo estd propondo, de alguma forma, uma espécie de
conflito, pratica que observo ser relativamente comum na infancia, em que ao mesmo tempo
em gue se pergunta algo, também se indica erro do seu ponto de vista. As perguntas das
criancas tendem a, de alguma forma, desestabilizar, sejam outras ou mesmo adultos; sendo

assim, na situacdo ocorrida no encontro de mediacdo de leitura, acabou acontecendo
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exatamente isso, pois houve uma provocacdo a fim de questionar tanto a ideia do menino
guanto saber o seu posicionamento perante aquela indagacéo.

Nesse contexto, coloco-me a refletir sobre a mediacdo de conflitos nas infancias:
poderiamos pensar em uma nocdo de modus vivendi (SEFFNER, 2017) entre as criancas para
indicar as suas capacidades de construirem acordos entre elas e com os adultos quando seus
desejos e suas opinides divergem? Como essas habilidades atendem nos mais variados
espacos e valores que sdo interpelados por estes sujeitos? De que forma se pode pensar em
uma democracia nas culturas infantis?

Percebo que desde a infancia somos capturados por scripts que nos fazem querer
corpos tidos como desejaveis: magros, com rostos expressivos e simétricos, cabelos macios,
etc. Quando reconhecemos as diferencas, tentamos disfarcar, encobri-las, mas quando 0s
outros percebem, é pior, porque somos identificados e discriminados. Tais praticas acontecem
principalmente na escola, onde hd espaco para a interacdo entre as criancas e discursos sao
armados a fim de apontar os diferentes. As que sofrem mais sd0 as meninas que ndo se
embelezam e o0s meninos que possuem comportamento que foge do convencionado
masculino.

Nesse sentido, Fabiana de Oliveira e Anete Abramowicz (2013, p. 156) salientam que
"as praticas educativas se baseiam em toda uma micropenalidade do corpo, num todo social
homogéneo: um corpo gay, um corpo negro, um corpo deficiente, um corpo gordo". Cabe
aqui lembrar também, como Oliveira (2017, p. 198) destaca, “a cis heteronormatividade s
pode ser um projeto bem-sucedido quando aplicado sobre corpos predispostos a ela™.

Nesse contexto, Rodrigo Saballa de Carvalho (2005, p. 25-26) indica que

O (produtivo) investimento das disciplinas sobre o corpo (operacionalizadas através
de técnicas especificas de acdo sobre o mesmo) possibilita depreender que tais
relagbes de poder dirigem, moldam, treinam, manipulam, aperfeicoam e educam o
mesmo, marcando-o através de sinais, obriga¢des, limitacbes e possibilidades de
resisténcia. A medida que o poder age diretamente sobre o corpo, ele o torna alvo e
instrumento de sua acdo utilizando-se de uma variedade de formas.

Recordo, aqui, da reacdo de Pedro ao ver a drag pela primeira vez no segundo
encontro (ele ndo havia participado no primeiro). Ao lado do irmdo Maério, 0 menino viu a
figura entrando pela porta da biblioteca com atencdo, tapando os olhos e depois destapando
lentamente, sorrindo. N&o senti que tal reacdo foi algo que indicasse medo, pois ele
demonstrou diversdo, mas reflito sobre a reacdo corporal para aquele corpo estranho que se

aproximava do espaco em que ele estava.
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Figura 13 - ReacBes de Pedro e Mario ao verem a drag entrar na biblioteca.
Fonte: Fotos de Dario Gongalves (15/06/2019).

Nesse sentido, invisto em pensar sobre a importancia de deixar a crianga Se expressar
da maneira como ela desejar, sem uma interpretacdo literal de determinadas posturas ou
comportamentos ou mesmo um julgamento a partir de um olhar adulto sobre aquele sujeito.
Seria preciso um olhar atento e sensivel para enxergar que o0 corpo da crianga pPossui
necessidades singulares e expressdes que podem ndo corresponder ao que compreendemos
acerca de determinadas reacdes as quais estamos acostumados a praticar ou mesmo Vvisualizar.

A questdo da imagem corporal € uma temética indicada pela UNESCO (2014, p. 36-
37) para ser trabalhada com criancas na faixa etaria de 5 a 8 anos de idade, discutindo a
diversidade dos corpos e enfatizando que todos os sujeitos sdo iguais na diferenca, por meio

das seguintes ideias-chave:

* Todos os corpos sdo unicos, belos e especiais, e possuem diferengas no tamanho,
na forma, na cor da pele, nos olhos, nos cabelos, entre outras coisas, por isso Somos
tdo Unicos e diversos.

* Todas as pessoas deveme podemter orgulho de seus corpos.

* A imagem corporal e a autoestima de uma crianga sofrem influéncia das opinides
geradas em seu circulo de convivéncia.

Nas salas de referéncia da Educacéo Infantil*®

, € bastante comum encontrar grandes
espelhos, objetos que auxiliam na construcdo da imagem corporal da prépria crianca que por
ali transita. Contudo, a organizacdo do local com suas cadeiras e mesas também tendem a
influenciar no desenvolvimento corporal de meninos e meninas, uma vez que geralmente s&o
espacos apertados e, considerando uma turma de escola publica com 25 criangas, esse
ambiente pode se configurar até mesmo opressivo, dificultando a ampla circulagcdo delas,

limitando seus movimentos. Nesse sentido, cabe aqui pensar sobre o quanto o controle dos

%0 Na Educacdo Infantil, chama-se de “sala de referéncia” o que corresponde a sala de aula dos Ensinos
Fundamental e Médio, por exemplo; assim como ndo ha a nomenclatura de alunos/as ou estudantes, mas sim
apenas “criancas” como os sujeitos de aprendizagem.
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corpos e a reafirmacdo dos scripts de género na infancia estdo para além dos discursos
normativos, mas também nas estruturas e nos lugares.

Contudo, ao falar de controle dos corpos pensando a disciplina e a norma, penso ser
importante trazer ao debate o que Frangois Ewald (1993, p. 88) salienta, interpretando a
norma em Foucault, que "ndo se deve confundir 'norma’ com 'disciplina’. As disciplinas visam
0s corpos, com uma funcdo de adestramento; a norma € uma medida, uma maneira de
produzir medida comum”. Além disso, o autor ainda destaca que as disciplinas ndo sédo
necessariamente normativas; porém elas, juntamente com as segurancas e a padronizagdo, s&o
procedimentos normativos.

E interessante observar como alguns marcadores corporais acabam definindo o género
dos sujeitos desde a infancia. E corpos, estes, que desde cedo também séo interpelados por
uma sexualidade adultizada e um esfor¢o investido para que esta crianca cres¢ca de acordo
com as expectativas colocadas sobre ela. Ainda é possivel visualizar como esses scripts se
tornam cada vez mais visiveis com o passar dos anos, na medida em que meninos e meninas
tendem a comecar a questionar esses padrdes que o0s cercam, num sentido de negociar as
condicOes de ser e estar no mundo e mesmo subverter as normas que vao sendo delineadas
mesmo antes do nascimento. Lise Eliot (2013, p. 128) destaca que, frente a essas diferencas
(im)postas, “os adultos podem criar o ambiente mais adequado ao desenvolvimento das
criancas, que dara tanto aos meninos quanto as meninas o0 toque de roxo que o0s ajudard a
serem mais felizes e bem-sucedidas”.

Na escola, onde o controle dos corpos fica mais perceptivel e exposto a comparacao
continua feita por colegas e docentes, acaba por se tormar um espago propicio para a
discriminacdo, o preconceito e até mesmo a violéncia. Berenice Bento (2011), analisando o
feedback de instituicbes de ensino para aqueles/as alunos/as que fogem dos scripts de género,
J& nos apontou o quanto na escola aprendemos que a diferenca faz a diferenca. Concordando
com a autora, acredito que a instituicdo escolar também ensina a categorizar 0s corpos e a
aponta-los para dentro ou fora do que seria “normal”, tomando como “anormal’ todo aquele
que for, de forma proposital ou ndo, divergente do que é proposto, ou até mesmo, imposto
pela sociedade como um todo.

Guacira Lopes Louro (2016, p. 15) ainda chama a atencdo para o fato de que
“treinamos nossos sentidos para perceber e decodificar essas marcas e aprendemos a
classificar 0s sujeitos pelas formas como eles se apresentam corporalmente, pelos

comportamentos e gestos que empregam ¢ pelas varias formas com que se expressam’. Nesse
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sentido, 0 processo de reconhecimento sempre estd pautado na atribuicdo de diferengas, ou
seja, levando as desigualdades para o jogo de rétulos.

Ao falar sobre o controle dos corpos infantis, ndo posso deixar de operar com 0
conceito de pedofilizagdo, cunhado por Jane Felipe (2013), ao problematizar o investimento
na erotizacdo principalmente de meninas, comentando a respeito do corpo como objeto de
consumo e o encantamento adulto pela infancia. Tal processo € percebido por meio da
vinculagdo de diversos artefatos culturais, como a publicidade, a moda, as musicas, os filmes,
0s jogos online, entre outros.

A pedofilizagdo como uma pratica social contemporénea é debatida e problematizada
por Lucio lzidro e Jane Felipe (2018), a partir de aspectos médicos, juridicos e culturais.
Nesse sentido, ela é apresentada com trés desdobramentos: (i) a contradicdo de que ao mesmo
tempo em que se criam leis para proteger as criangas e adolescentes, elas sdo estimuladas a
um constante processo de erotizacdo de seus corpos; (i) a utilizacdo da infancia como fetiche
para a temdtica de seducdo, explorando o universo “infantil* voltado para a sexualidade
(mulheres que se fantasiam de criangas em ensaios sensuais); (i) o funcionamento como uma
preparacdo ou predmbulo para o assédio, 0 abuso e a exploracdo sexual, ocorrendo também
uma banalizacdo dessas violéncia, naturalizando essas praticas e ignorando a pedofilia como
uma pratica criminosa.

Ao mesmo tempo, percebo como ha ainda um grande negligenciamento acerca do
abuso e da exploracdo sexual de meninos, uma vez que os poucos dados que sdo divulgados e
debatidos tendem a ndo corresponder a real dimensdo do problema. Jean Von Hohendorff,
Luisa Fernanda Habigzang e Silvia Helena Koller (2012, p. 407) ja indicaram uma
"necessidade de incremento de estudos nacionais sobre a violéncia sexual contra o publico
masculino”, tendo em vista o fato de que essas ocorréncias acontecem, influenciando na
evasdo escolar e na possibilidade das vitimas de se tornarem também agressores, por isso a
necessidade de mais estudos que contribuam para compreender essa dinamica e compor

estratégias preventivas e terapéuticas.
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6.3 “Ninguém vai contar segredo pro pai?”: a no¢io de paternidade na infancia

Figura 14 - Roda de conversa debatendo sobre para quemas criangas contariamumsegredo.
Fonte: Foto de Dério Gongalves (20/07/2019).

Desde a ideia inicial para a realizacdo dos encontros de mediagdo de leitura, eu sempre
pensei em oportunizar as familias um espaco dentro da biblioteca para acompanharem as
atividades realizadas, no intuito de ser transparente e motivar a conflanga na pesquisa que
estava sendo desenvolvida. Entre os familiares que acompanharam as nove criancas que
participaram dos encontros, somente um pai e um padrasto se fizeram presentes, e em apenas
um dos trés encontros.

Inspirado no enredo do livro “Uma histdria apaixonada” (CASSOL, 2009), em que a
personagem Dom Cravo tem como segredo sua paixdo por uma gota d’agua e decide

compartilhar com sua amiga Miroca, questionei as crian¢as na roda de conversa:

Pesquisador: Para quem vocés contariam um segredo?
Ana Maria: Eu contaria pra Ruth! — sua irma.

Pedro: Eu ja contei 0 meu, pra minha mae!

José Paulo: Eu contaria pra mana! —a Eva.

Ruth: Eu ia contaria pra amiga.

Sylvia: Pra mée.

Mario: Eu nao sei...

Lygia: Amiga.

Eva: Mano.

José Paulo: Ninguém vai contar o segredo pro pai?
Relatério do Terceiro Encontro, 20 de julho de 2019.
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A indagacdo de José Paulo demonstra ndo apenas como as familias das criancas
participantes da pesquisa eram de diferentes constituicbes, mas também denuncia como a
figura do pai é projetada na infancia. Cultural, histérica e socialmente, na maioria das vezes, a
mde tem estado no centro do cuidado dos filhos, sendo aquela que os alimenta, veste, da
carinho, ajuda no banho, auxilia nas tarefas escolares, falta ao trabalho para leva-lo ao
médico, etc. E quando o pai assume algumas dessas responsabilidades, tal pratica é
considerada como uma ajuda no &mbito doméstico e familiar, e ndo como o simples e real
cumprimento do seu papel paterno.

Assim, para além dos scripts de género construidos em torno da maternidade e da
paternidade, ha do mesmo modo os scripts familiares, acerca dos papéis exercidos pelas maes
e pelos pais, sempre de maneira estereotipada. Nesse sentido, poderiamos problematizar que
os debates sobre paternidade acontecem em virtude da auséncia dos pais na criacdo de seus
filhos, ou seja, de uma “ndo-paternidade”, aqui interpretada como o exercicio de uma
paternidade displicente, que ndo se responsabiliza pelos cuidados, a protecdo e a educacdo
pela prole. Este fendmeno, sabemos bem, estd enraizado na historia de nossa sociedade,
marcada pela divisdo sexual do trabalho, pelo machismo e pelo patriarcado. Tal cenario ainda
apresenta a figura do pai na familia relacionada ao sustento do lar, enquanto a da mde esta
para 0 cuidado das criancas e da casa, ainda que em muitos casos ela seja a principal
provedora do lar.

Na perspectiva de embasar este ensaio de andlise, encontrei muitas pesquisas
produzidas sobre o papel do pai, a importancia da figura paterna para criangas, participacao
no desenvolvimento infantil, a paternidade e sua infléncia na criacdo, nos cuidados e na
formacdo de filhos e filhas. Porém, estudos que mostram a visdo da crianca pequena sobre a
figura do pai sdo bastante escassos, configurando-se como uma lacuna investigativa
envolvendo infancias e paternidade.

Cecilia Russo Troiano, em seu livro “Aprendiz de equilibrista: como ensinar os filhos
a conciliar familia e carreira” (2011), apresenta uma pesquisa realizada com criancas e
jovens de 6 a 22 anos de idade a respeito da vida das médes que trabalham fora. Os resultados
da referida pesquisa fornecem também dados analiticos sobre a figura do pai na visdo desses
sujeitos entrevistados.

Acerca das atividades que mais combinam com 0 pai na visdo dos meninos, estdo:
pagar contas, sustentar a familia, trabalhar fora, brincar com os filhos, fazer esportes e

atividades fisicas; ja para as meninas, a ordem segue, apenas alterando o Ultimo item, que €
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trocado por: dar carinho para a familia e ficar no sofa. Sobre o conhecimento em relacdo ao
trabalho do pai, 50% das criancas de 6 a 8 anos sabem o que ele faz, mas ndo sabem explicar
direito; enquanto 25% sabem explicar direitinho o que ele faz e os outros 25% ndo sabem o
que ele faz.

Analisando a visdo de filhos e filhas acerca dos motivos pelos quais o pai trabalha,
tanto meninos quanto meninas elencam: para ganhar dinheiro, para dar uma vida melhor para
a familia, para comprar coisas para os filhos e porque ele gosta. J4 para a faixa etéria de 6 a 8
anos, o terceiro € o quarto item sdo trocados por: para ser uma pessoa importante e para nao

ficar em casa sem fazer nada.

6a8 9al2 13al17 18a22

Pai trabalha %  Meninas Meninos e anos anos anos

Para ganhar dinheiro 7% 76 71 90 il 71 62

Para dar uma vida

melhor para a familia Zl 2 52 il =0 22 =0
Para comprar coisas
para os filhos 22 24 19 2 29 18 12
Porque ele gosta 21 21 20 6 13 34 30
Para ndo ficar em casa
o e ek 12 11 13 15 10 7 14
Para ser uma pessoa :
Eroitace 12 9 14 17 8 7 14
Para ser feliz 6 3 8 8 6 7 2
Para ajudar a mae 5 5 4 6 2 10

Tabela 6 - Os motivos pelos quais os pais trabalham na visdo de criangas e jovens.
Fonte: TROIANO (2011, p.127).

E interessante observar como a imagem e o pensamento da crianga sobre o pai vai se
modificando na medida em que ela vai crescendo. A ideia sobre o motivo do trabalho para
ganhar dinheiro vai diminuindo, enquanto a razdo é justificada porque ele gosta da atividade
vai aumentando. Enquanto a crianca ndo enxerga o trabalho do pai como motivo para comprar
coisas para os filhos, tal visdo cresce na pré-adolescéncia, diminuindo aos poucos com a
chegada da juventude.

Em sua tese sobre as biopoliticas de inclusdo social e producdo de maternidades e

paternidades para uma “infancia melhor", Carin Klein (2010, p. 222) argumenta que

homens/paternidade podem/devem relacionar-se com fung¢des de educacgéo e cuidado
e que isso, provavelmente, trard vantagens para toda a familia, inclusive para o
desenvolvimento infantil, sem que signifique transferir aos homens e a paternidade o
carater redentor e transformador historicamente colado a maternidade. Para tanto, é
preciso discutir e rever as formas de socializagdo masculinas e femininas (bemcomo
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a elaboracdo de campanhas, projetos, politicas governamentais e a organizagdo do
curriculo) para pensarmos nos homens ndo restritos apenas a disciplina, a
sexualidade e ao suporte econdmico da familia, mas como fonte de amor, cuidado e
educacdo, dinamizando e transformando as relages de género.

Cabe lembrar que, apesar de José Paulo questionar as demais criancas, ele mesmo nao
teria no pai a primeira pessoa a qual ele contaria um segredo. Mesmo assim, ele se sente
confortavel em perguntar, mesmo sabendo que talvez ndo obtivesse a resposta, como foi 0 que
aconteceu. Eva, sua irmd, porém, foi a Unica do grupo a afirmar que contaria um segredo para
um sujeito do género masculino, que seria seu irmdo. Tal resposta ndo surpreendeu, tendo em
vista que 0s dois sdo muito proximos e ela era também a primeira alternativa de escuta de José
Paulo.

A meu ver, a interrogacdo de José Paulo também ainda demonstra como a crianca
estava se sentindo a vontade com o grupo para questionar a sua observagdo. Tal sentimento eu
destaco como fundamental em uma roda de conversa, ainda mais com criancas pequenas, em
gue ndo ha respostas certas ou erradas, e nem perguntas totalmente fechadas. Nesse caso, fez
sentido a minha proposta de questdes disparadoras a fim de incitar falas que fossem para além
da tematica inicialmente planejada — o que aconteceu na situacdo narrada anteriormente.

Como salienta Natalia Fernandes (2016, p. 776) acerca da tarefa do pesquisar

O caminho da pesquisa com criangas sera sempre marcado pelo inesperado que
advém da alteridade que caracteriza a categoria geracional da infancia. Mas sera no
respeito que assegura e na relagdo que estabelece comesse inesperado que reside o
maior contributo que o investigador pode dar para a construgdo de conhecimento,
eticamente sustentado, na infancia.

Outra questdo que eu poderia levantar aqui também seria 0 possivel discurso materno-
protetor de que as criancas nunca devem esconder algo de suas maes, tendo nelas a imagem
de confianca e seguranca. Porém, os pais também aparecem com a oferta de tal apoio, mas
visto de maneira mais fisica e pratica, devido ao proprio discurso que uma masculinidade
hegembdnica traz em si, promovendo homens como sujeitos fortes e protetores, enquanto uma
feminilidade mais tradicional levantaria o aspecto da mulher ser mais fraca/sensivel e
carente/passivel de protecdo. E muitas vezes essa protecdo aparece em um relacionamento
como uma Violéncia benévola, que consiste em formas sutis de maus-tratos emocionais, em
que a violéncia se expressa disfarcada de protecdo (FELIPE; GALET, 2016).

Outro ponto importante de debate nesse sentido é o fato de cada vez mais se tornar
visivel 0 aumento na jornada de trabalho da mulher nos tempos atuais, envolvendo diversos

cuidados: (i) de si mesma; (i) da sua relacdo afetiva-sexual; (iii) dos seus filhos; (iv) da sua
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casa; (V) da sua profissdo; (vi) dos seus estudos; (vii) dos mais velhos da sua familia; e, por

vezes, (viii) dos seus netos (ROSA; FELIPE, 2019).

Dessa maneira, percebemos que desde cedo a distribuicdo de tarefas domésticas, por

exemplo, incentiva uma desigualdade de género ja na infancia:

DISTRIBUIGAO DE TAREFAS

i :.:_.;_.: ;1 4 iﬂ 'ﬂ. l 3

6,2% 10,0%

VO | wowe | WE VO WR

B 8L4% 410% 768% 656% 288% 218% 3456%
MEMINAS

n 116% 114% 125% 114% 64%

MENINDS

Tabela 7 - A distribuicdo de tarefas domésticas entre meninas e meninos.

Fonte: PLAN Brasil (2014, p. 10).

Os desafios que as mulheres enfrentam na contemporaneidade tém muito a ver

justamente com os cuidados que envolvem suas vidas. Os homens, por terem um nimero

reduzido de tarefas, tendem a ndo desempenharem papéis importantes na familia. Todavia,

cabe aqui pensarmos ndo apenas nos pais que temos hoje em nossa sociedade, mas também

que tipo de consciéncia paterna estamos desenvolvendo nos meninos para o futuro.

O Relatério Técnico do Semindrio Nacional Paternidade e Primeira Infancia, realizado

no Rio de Janeiro em 2015, apontou para a ampliacdo da licenca-paternidade no Brasil como

sendo um direito das criancas fundamental para a maior equidade de género. O documento

(RNPI, 2015, p. 33-34) argumenta que

A partir da ampliacdo da licenca-paternidade, tende-se a um maior equilibrio na
divisdo de responsabilidades entre o casal, na criagdo da crianca e ha manutencdo da
casa, ja que a exclusividade do cuidado deixa de ser direcionada as mulheres e 0s
filhos e filhas sdo entendidos/as como responsabilidade do casal. Quando a licenca-
paternidade é ampliada, consequentemente, amplia-se a divisdo de tarefas de
cuidado e a mulher pode dedicar mais tempo para si e para investiremsua carreira e

no retorno ao mercado de trabalho.

Acredito que seja interessante pensar que 0s beneficios elencados acima podem

também auxiliar no objetivo de evitar problemas ndo somente para a familia, mas também
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para a sociedade, uma vez que faz garantir o direito da crianga em ser bem cuidada e o
exercicio dos pais realizarem seus papéis como cuidadores. Ainda seria possivel destacar o
fato de que as mulheres poderiam desenvolver uma maior autonomia a fim de investirem em
si mesmas e 0s homens se descobririam com potencial de cuidado afetivo e familiar. Além
disso, as proprias criancas estariam envoltas em um ambiente baseado na equidade de género,
longe de scripts rigidos, influenciando para um comportamento igualmente dindmico e justo
no futuro.

O relatorio da pesquisa Situagdo da Paternidade no Brasil (PROMUNDO, 2016, p. 16)
destaca que

Existem evidéncias claras sobre o impacto positivo do envolvimento do homem no
cuidado para a vida de criancas e mulheres, especialmente para a salde materno-
infantil, desenvolvimento cognitivo da crian¢a, empoderamento da mulher, além de
apresentar consequéncias positivas para a salde e bem-estar dos proprios homens.

Nesse sentido, o relatorio (2016, p. 17) segue apontando que quanto ao homem,
“aqueles que usufruem de uma ligagdo afetiva com seus filhos tendem a cuidar mais da salde
fisica e mental e apresentar menores chances, por exemplo, de sofrer de doencas coronarianas
ou experimentar quadros de depressao”.

Cabe salientar aqui que uma discussdo acerca de uma paternidade mais responsavel sé
serd possivel quando esta se articular com um debate sobre desigualdade de género e as lutas
feministas. Questdes mais especificas sobre constituices familiares serdo problematizadas no
préximo ensaio de analise, sobre familias.

O relatério da pesquisa (PROMUNDO, 2016, p. 20) ainda pondera que ha

uma influéncia direta quando o pai ou qualquer outro cuidador do sexo masculino
estdo de fato envolvidos, ou seja, ndo se trata de observar apenas a figura do homem
no ambiente familiar. A qualidade da prestacdo de cuidados pelos homens esta
intimamente relacionada a compreensdo do seu papel em determinado contexto
cultural. E ndo nos referimos a comportamentos similares observados dentro de um
mesmo espago geopolitico, como um pais, estado ou municipio. Pode variar de uma
comunidade para outra na mesma regido, por exemplo. Os pais fazem diferenca
neste momento da vida ndo por serem homens, mas por cuidarem, nao importando o
seu sexo hioldgico.

Em agosto de 2019 foi lancado o novo relatério da Situacdo de Paternidade no Brasil
(PROMUNDO, 2019), com o slogan "Tempo de agir", chamando a atencdo para a urgéncia

de debates sobre a paternidade equitativa, as politicas de saude para o envolvimento dos pais,



129

a licenca paternal e licenca paternidade no Brasil, as iniciativas recentes no setor ndo
governamental e as areas prioritarias para acao.

Débora Francez Sostisso (2011), analisando as discursividades presentes em livros
educativos contemporéneos que buscam tratar da educagdo de meninos e meninas, aponta
para a existéncia de, nas obras analisadas, secBes especificas para maes e outras para pais.
Além disso, ha diversos trechos em gue anunciam e contrastam as caracteristicas, as funcdes e
0s lugares que ocupam esses dois sujeitos.

J& Ana Paula Sefton (2006), em sua dissertacdo sobre paternidades na literatura
infanto-juvenil, enfatizou para alkm das recorréncias sobre as representacbes paternas e
masculinas, mas também os deslocamentos e rupturas presentes nos livro analisados. A autora
aponta para alguns deslocamentos ja vistos sobre as novas formas do exercicio de
paternidade, assim como o de maternidade, mas concluiu que, no geral, as historias ainda se
pautam para retratar a paternidade em uma masculinidade hegembnica, em uma cultura
patriarcal e em uma familia dentro da norma cisheterossexual.

Outros dados interessantes sdo os apresentados pelo Relatério da Pesquisa Saude do
Homem, Paternidade e Cuidado Brasil — Il etapa (BRASIL, 2018, p. 21-22), que, entre outros
objetivos, levanta informacBes sobre o envolvimento do pai no pré-natal e nascimento da

crianca. O referido documento aponta que:

e De cada 10 homens pesquisados, 6 nunca receberam orientagdo sobre
planejamento familiar;

o De cada 10 homens pesquisados, aproximadamente 3 ndo acompanharam a sua
parceira nas consultas de pré-natal;

o De cada 10 homens que relataram ndo acompanhar a sua parceira nas consultas
de pré-natal, aproximadamente 7 relataram que o principal motivo é que
precisaram trabalhar/falta de tempo;

e Dos homens que relataram acompanhar a sua parceira nas consultas de pré-
natal, aproximadamente metade informou que os profissionais de salde durante
essas consultas davaminstrucdes e informacGes apenas para a mae/gestante;

e Aproximadamente 8 de 10 homens pesquisados ndo participaram de nenhuma
palestra, roda de conversa ou curso sobre cuidados com o bebé durante o pré-
natal de sua parceira;

e 8de cada 10 homens relataram que a sua presenca nas consultas de pré-natal é
um fator importante para cuidar melhor da sadde;

e Aproximadamente 2 de cada 10 homens ndo acompanharam o nascimento do
seu filho, desses, aproximadamente 1 terco relatou que o motivo foi o servico de
salde ndo permitir acompanhante;

o De cada 10 homens que disseram acompanhar o nascimento do filho, apenas 4
participaram do momento do parto;

e Pouco mais da metade dos homens relataram ndo ter tirado a licenca
paternidade, desses, a maioria relatou que o motivo foi por trabalhar por conta
prépria.
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As falas das criancas e os dados das pesquisas mencionadas anteriormente me fazem
refletir para além da paternidade e sua influéncia no desenvolvimento das criancas, mas no
quanto a parceria com a mde desde antes do nascimento do bebé incide na formacdo de uma
estrutura familiar capaz de fornecer elementos para o crescimento saudavel de meninos e
meninas, em um lar com divisdo de responsabilidades. Sabemos o quanto ha pais ausentes e
como isso prejudica tanto a crianca quanto a mae, porém infelizmente nossa realidade atual
ainda tende a discutir mais a criminalizacdo do aborto do que o abandono parental.

Um ponto interessante de pontuar seria a de que a nocdo infantil de segredo vem
acompanhada de um campo imagético muito amplo, visto que é recorrente 0 uso de tal
palavra em conversas entre criangas ao fazerem algo que ndo deveriam. Contudo, a fim de ndo
tensionar tematicas fortes ou mesmo polémicas e relaciona-las com aquilo que se deveria
esconder de todos, utilizei-me do exemplo de um dos livros lidos no encontro. Na obra “Uma
historia apaixonada” (CASSOL, 2009), o segredo era o fato de uma personagem estar se
sentindo apaixonada e a pessoa de maior confianca de Dom Cravo era Miroca, sua amiga, e
ndo alguém da familia.

A questdo que o referido didlogo no inicio desta sec¢do suscitou, construindo o presente
ensaio de andlise sobre paternidade, poderia ter sido levantada por mim, enquanto
pesquisador, em uma leitura atenta; porém a peca-chave desta problematizacdo foi trazida por
uma crianca participante da roda de conversa. Assim, penso que tal situacdo exemplifica o
gue a pesquisa com esses sujeitos se propde a fazer, ou seja, ter uma escuta atenta em relacao
ao que as criangas dizem, ouvindo ndo somente as suas respostas, mas também as suas
reflexGes e, mais que isso, as suas perguntas a partir do que nds, adultos, apontamos e do que
a propria cultura infantil emerge. Logo, na medida em que provocamos as criancas, nos
também somos provocados por elas.

Penso ser importante pensar no ideal de paternidade que tais criancas estdo
construindo com base em suas Vivencias em casa e nas que as rodeiam. E ndo somente 0s
meninos, mas as meninas também; e o quanto isso pode afetar seus pensamentos acerca da
constituicdo familiar que pretendem no futuro. Os scripts de género que tendem a normatizar
fungbes nessa instituicdo estdo bastante enraizadas e naturalizadas em nossa cultura, de
maneira a haver frentes partidarias e religiosas que defendem a familia acima de tudo e a
legitimam como sendo apenas formada por pai, mde e filhos, sendo o pai o provedor do lar e a
mée a cuidadora da casa e da prole.

Contudo, penso ser importante também ndo cairmos na armadilha de adotar um

discurso de que os meninos poderiam e até mesmo deveriam brincar de boneca na perspectiva
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de, por meio dessa brincadeira, desenvolverem habilidades que seriam colocadas em préatica
guando forem pais em idade adulta. Considero armadilha baseado no fato de que, assim como
devemos salientar as meninas que ser mde é uma escolha, fugindo da ideia de que nascem
para a maternidade, o0 mesmo ndo deveria ser feito com 0s meninos, como se fossem
obrigados a procriarem, ainda naquela légica calcada na biologia didatizada, que ensina sobre
0 ciclo do ser humano, reduzindo-o a: nascer, crescer, reproduzir e morrer.

A partir de tais reflexdes, proponho-me a pensar o quanto na Educacdo nos paramos
para ouvir as criancas para alkm do que as questionamos. Tal pratica aprimora, e muito, a
nossa pratica docente, dentro da sala de aula e fora também, em nossos planejamentos, uma
vez que um dos nossos principais objetivos como educadores/as € promover que aqueles
sujeitos sejam protagonistas de seus processos educativos. De mesma maneira, colabora para
que eles sejam responsaveis pela construcdo de seus conhecimentos e pelo desenvolvimento
das competéncias e habilidades que os auxiliara em suas formacGes como cidaddos deste

mundo, neste tempo e espaco.

6.4 “Dois homens niao ¢ um casal!”: as compreensdes das criancas sobre familias

Figura 15 - Criangas constituindo casais comimagens de princesas e principes.
Fonte: Foto de Dario Gongalves (20/07/2019).
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Lembro-me de j& ter visto diversas vezes pais e mdes brincarem com outras familias
cujos/as filhos e filhas possuem idades proximas de que eles seriam namorados. Assim, desde
a infancia, cria-se na crianca idealizacdes de casais que seriam legitimos, instaurando padrfes
de unides afetivas (e sexuais), seguindo alguns scripts que, mais tarde, seriam postos em
pratica. E a contradigdo acontece quando ha de um lado o incentivo ao “primeiro amor” ao
mesmo tempo em que se instauram campanhas como ‘crianga nao namora’.

Depois da atividade em que as criangas tinham que formar trés casais a partir das
imagens de trés principes e trés princesas disponibilizadas, deparei-me com o seguinte
dialogo:

Lygia: Tem casais que sdo assim! — juntando duas princesas e depois dois principes.
Ruth: Menina com menina e menino com menino.

José Paulo: E!

Pesquisador: E vocés conhecem casais assim?

Sylvia: Néo.

Lygia: Sim!

Ruth: Eu ndo conheco!

José Paulo: Eu néo.

Lygia: Conhece, sim!

José Paulo: Nao!

Lygia: Depois eu te conto! — falou ao ouvido do primo.

Pesquisador: Entdo aqui a gente tém trés casais? — questionei apontando para as duplas
montadas por dois principes, duas princesas e um principe com uma princesa.

Ana Maria: Dois homens n&o é um casal!

Lygia: E um casal, sim.
Relatdrio do Terceiro Encontro, 20 de julho de 2019.

Ao afirmar que dois homens ndo se configuram como um casal, Ana Maria evidencia
gue: ela pode nunca ter conhecido um casal de dois homens; ela pode ter ouvido alguém falar
que duas pessoas do género masculino ndo formam um casal; ou ela pode entender um casal
como uma familia capaz de gerar uma crianca. A Ultima hipGtese se deve também ao detalhe
de que ela ndo menciona que duas mulheres também ndo sdo um casal, e sim, somente dois
homens. Tal apontamento pode estar relacionado com a questdo reprodutiva e com 0 aspecto
de que culturalmente a menina é criada para que desenvolva habilidades que serdo
importantes na vida adulta com seu marido, como limpar a casa, cozinhar e cuidar dos filhos.

Penso que ndao podemos nos esquecer do que Jane Felipe (2009, p. 10-11) destaca
sobre as falas, os sentimentos e as acOes das criangcas pequenas em pesquisas, ao falar que

“torna-se importante estar consciente dos limites e das dificuldades a serem enfrentados,
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como também é importante ndo perder de vista que os discursos infantis trazem sempre
consigo outras vozes que se fazem presentes na cultura”.

A questdo de Lygia reiterar mais de uma vez que dois homens podem ser considerados
um casal, inclusive indicando ao primo José Paulo que ele conhece um casal assim, poderia
ter se dado pelo fato de que a crianca tem convivio com exemplos dessa constituicdo, como eu
mesmo e meu namorado (amigos da mde dela) — entretanto, compreendo que ter o convivio
ndo é garantia de tal reconhecimento. Alem disso, o fato de ela ndo querer falar abertamente
com o menino acerca de quem seria 0 casal que ele tinha conhecimento era simplesmente
porque ndés dois estavamos juntos presentes na biblioteca. Dessa forma, percebi como ela
imaginou que talvez ndo fosse adequada a exposicdo do casal de homens naquele espaco com
as demais criancas e suas familias, como também a consciéncia do seu lugar enquanto
participante ouvinte da pesquisa que estava sendo realizada ali por meio das atividades
propostas.

Ainda cabe aqui refletir sobre a contestacdo de Lygia as falas de José Paulo e Ana
Maria, contra argumentando com seu conhecimento de variados tipos de unides afetivo-
sexuais, tendo como base casais proximos. E se ela ndo tivesse esse contato? Ruth também
afirmou que existem casais de dois homens e duas mulheres; ela e Lygia sdo mais velhas do
que as demais criancas da pesquisa; serd por isso esse posicionamento referente a essas
questdes? Criancas de 4 a 6 anos ndo conseguiriam ou apresentariam dificuldades para
reconhecer duas pessoas do mesmo género como um casal ou mesmo uma familia?

Momentos antes da situacdo apresentada anteriormente, eu havia questionado sobre a

instituicdo familiar:

Pesquisador: E pra ser uma familia o que tem que ter?
Ruth: Amor.

Pedro: Carinho...

Ana Maria: Paz!

Pedro: Respeito, alegria.
Relatério do Terceiro Encontro, 20 de julho de 2019.

Assim, as criangas elencaram alguns pontos que consideravam fundamentais para a
constituicho de uma familia: amor, carinho, paz, respeito e alegria. Porém, ao negar a
legitimidade de dois homens se constituirem como uma instituicdo familiar, as criancas
podem estar indicando que, entre estes sujeitos, possa ndo haver tais valores mencionados. Ou

seja, cabe aqui a reflexdo acerca do fato de um casal heterossexual ndo precisar comprovar
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afeto, tendo o direito e o respeito de sua unido garantidos; j& um casal homossexual teria essa
necessidade, provando a capacidade de ambos os envolvidos de amar e cuidar um do outro.

O amor entre dois homens sé seria entendido como verdadeiro se eles fossem amigos,
ou com algum laco familiar (como pai e filho), ou ainda numa relagdo de admiracdo e
confianga (como professor e aluno). Assim, apesar do género ter escapado em si da fala das
criancas, 0s sentimentos indicados por elas s6 teriam possibilidade entre sujeitos de géneros
opostos, demonstrando como o0s discursos heteronormativos sdo, além de aprendidos e
percebidos, (re)produzidos na infancia. Além disso, podemos observar também nesses
elementos elencados por algumas criangcas do grupo ao que se espera da constituicdo de uma
familia, aspectos da uma unido que teria a maxima ‘“felizes para sempre”, ou mesmo da
idealizacdo de um amor roméntico (FELIPE, 2007).

Acerca das familias das nove criancas participantes desta pesquisa, todas moram com
suas mdes, seis moram com mée e pai juntos, e cinco possuem e moram com irma ou irmao.
Dessas familias, sete mdes acompanharam seus filhos ou suas filhas nos encontros, enquanto
apenas um pai se fez presente — e um padrasto, porém este ndo mora com a crianca.

De acordo com o IBGE (2011), a formagao classica ‘“casal com filhos” para a
categoria familia deixou de ser maioria no Brasil, visto que no Censo de 2010 a pesquisa
listou 18 lacos de parentes diferentes para dar conta das mudancas familiares, contra 11 que
tinha no ano 2000. As principais caracteristicas diferentes observadas pelo estudo apontam
para: (i) mudanca estrutural dos grupos familiares; (i) maior participacdo da mulher no
mercado de trabalho; (i) baixas taxas de fecundidade; e (iv) envelhecimento da populacéo.

Por meio dessa cena da roda de conversa, acredito que tenha ficado visivel a situacdo
de que o convivio com sujeitos que rompem com a heteronormatividade torna essas
diferencas menos estranhas ao olhar da crianga, possibilitando a experiéncia de verificar como
existem pessoas que, mesmo sendo minoria, ainda assim fazem parte da sociedade. O trabalho
com a desnaturalizacdo desse estranhamento ndo € algo simples ou facil, mas penso que
quanto mais cedo comecar, mais sucesso Se pode obter.

Cito aqui o conceito de Orbitas de género, em que Alexandre Toaldo Bello (2006)
sinaliza uma matriz heterossexual que tende a ficar em uma posicdo central, isto €, como
nicleo que atrai todas as possibilidades de construcdo de masculinidades e feminilidades que
podem ser vividas pelos sujeitos. Assim, desde a infancia estamos orbitando nesse modelo,
ora mais proximos, ora mais afastados, porém sempre hd a alternativa ou mesmo o desejo de

habitar em outros mapas.
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Conversando sobre a historia do livro “Meu Amigo Jim” (KROWTHER, 2007), em

gue um personagem leva o outro para sua vila e o apresenta a sua familia:

Pesquisador: E vocés viram que um apresentou ao outro sua familia, né?! E como que sdo as
familias de vocés? Com quem vocés moram?

Ana Maria: Com a minha mae, com o0 meu pai e com a Ruth.

José Paulo: Com a minha irm& e com o pai e com a mae.

Lygia: Com a mae.

Pedro: Com a mée, meu pai e 0 meu irmao.

Manu: Com a mé&e e com 0 pai.

Pesquisador: Quanta familia diferente, né?!

Ana Maria: Tem até familia com o pai, a mae, a filha, o v, a vé e a dinda.

José Paulo: E também tem familia com s6 o pai.

Ana Maria: E também tem s6 o v6 e a vo!
Relatdrio do Terceiro Encontro, 20 de julho de 2019.

Com base no didlogo acima, percebi como as criangas compreendem a existéncia de
familias com variadas formacdes. Acredito que isso se deve ao fato de conviverem em
diversos nulcleos familiares que apresentam essa diversidade. No entanto, o ndo
reconhecimento de familias com parceiros homossexuais indica a pouca frequéncia com que
as mesmas criangas possuem contato com essas ocorréncias, uma vez que 0S Sujeitos e as
situacbes com as quais as criancas témymantém contato tornam-se as suas referéncias para
compreender o mundo a sua volta.

Alem disso, h4 ainda poucas representacGes de casais afetivo-sexuais formados por
dois homens ou duas mulheres na midia, em novelas, filmes, séries ou na literatura. Tal fato
representa o perigo de uma historia Unica, criando representacdes que sdo pouco discutidas e
problematizadas (ADICHIE, 2019), (re)afirmando modelos/scripts familiares. Até na escola,
dificilmente algum colega vai apresentar pais sendo dois sujeitos do mesmo género.

Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher (2010, p. 137) salienta que

qualquer acdo pedagdgica que envolva a Literatura infantil esta lidando com a
Cultura Infantil: o que a crianca vé e como ela interpreta s6 faz sentido dentro de um
determinado repertdério de significagbes possiveis, constituidas dentro de uma
determinada cultura (familiar, escolar, religiosa, nacional, etaria etc.). Logo, ao
propormos atividades de contacdo de historias para as criangas, necessariamente,
estaremos lidando com as possibilidades concretas de interpretagéo e criagdo que
cada crianca desenvolve, a partir da cultura em que esta inserida.

Ou seja, as falas das criancas partem das suas experiéncias de vida, das suas vivéncias
pelos locais onde transitam. Estranhamentos e familiarizagdes sdo justificadas com base

justamente nesse fato, uma vez que, por mais que a criatividade esteva presente
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principalmente na infancia, acredito que para a crianca seja dificil a hipotese de haver algo ou
uma situacdo que difere do qual a todo tempo é mostrado a ela por meio de diversos discursos
e nas mais variadas instituicOes as quais ela participa ou tem contato.

O debate sobre familias destacou como elas podem ser compostas de diferentes
maneiras e que todas sdo importantes, merecendo reconhecimento, valorizagdo e direitos
garantidos. De acordo com as “OrientagOes técnicas de educacdo em sexualidade para o
cendrio brasileiro: tépicos e objetivos de aprendizagem” (UNESCO, 2014, p. 21), a tematica
de familias pode ser problematizada com criangas de 5 a 8 anos de idade por meio de algumas

ideias-chave principais:

* A maioria das criangas é criada e educada por uma familia constituida ou ndo por
lagcos de sangue ou parentesco.

* A composicdo das familias muda ao longo do tempo.

* Quando se tornam adultas, muitas pessoas constituemsuas proprias familias.

* Existem varios tipos de familias, sendo que todas sdo importantes e devem ser
reconhecidas.

* Os membros da familia tém diferentes necessidades e papéis. Desigualdades de
género refletem-se nos papéis e responsabilidades de cada um

* Em geral, os membros da familia cuidam uns dos outros.

* As familias constroeme compartilham regras e valores entre seus membros.

Nesse contexto, destaco aqui que a literatura infantil e juvenil oportuniza bons debates
sobre a diversidade, incluindo obras que apresentam as novas configuragdes familiares, como
a formada por dois homens apresentadas nos livros “Meus dois pais” (CARRASCO, 2010),
“Olivia tem dois papais” (LEITE, 2010), e “Tenho dois papais” (BORDEAUX, 2015) para

exemplificar tal produc&o.

Figura 16 - Capas dos livros “Meus dois pais”, “Olivia tem dois papais” e “Tenho dois papais”.
Fonte: Divulgacédo das editoras.

A primeira obra apresenta o protagonista Naldo, cujos pais sempre estdo brigando e o

menino ndo se surpreende quando eles se separam; contudo, a mde precisa mudar de cidade e
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a crianca vai morar com o pai, fato que intriga Naldo, pois sua mde e sua avd sdo contra essa
mudanca. J& o segundo livro possui como personagem principal a Olivia, que foi adotada pelo
casal Raul e Luis; a menina é alegre, curiosa e muito esperta, a historia narra um dia em sua
vida, com suas relaces familiares e algumas de suas inquietagOes. E o terceiro volume mostra
uma familia com dois papais, 0 Beto e o Leo, cujo filho demonstra para todos e todas que nao
existe familia certa ou errada, pois 0 que importa mesmo sdo 0 amor, 0 cuidado e o
sentimento que possuem entre Si.

Como Fernanda Coutinho (2019, p. 78) observa

Homoafetividade, reconhecimento racial, novos enquadramentos de familia, guerras,
migracdes e preocupacdo ecoldgica sdo alguns dos temas que atualizam a pauta da
Literatura Infantil e colocam seu receptor preferencial como um interlocutor ativo da
sociedade em que vive, tudo isso carreado pela poténcia encantatéria e
transformadora do “era uma vez”.

No entanto, acerca dos livros em prol da diversidade, cabe destacar o fato ocorrido
durante a XIX Bienal Internacional do Livro, ocorrida no Rio de Janeiro entre 30 de agosto e
8 de setembro de 2019. No sétimo dia do evento, o prefeito da cidade sede, Marcelo Crivella,
que também é bispo da Igreja Universal do Reino de Deus, determinou que o romance grafico
"Vingadores, a cruzada das criangas”, que trazia uma cena de dois personagens masculinos
se beijando, fosse recolhido. No dia seguinte, a obra se esgotou em pouco mais de meia hora,
antes dos fiscais da prefeitura irem ao local para identificar e lacrar livros considerados
"improprios”. O acontecido gerou manifestos e acBes em protesto a censura por parte de
autores/as, leitores/as e publico em geral. !

Ademais, as tematicas de namoro, casamento, unido estavel, filhos e relacionamentos
eventuais também constam no documento da UNESCO (2014, p. 24-25) como importante
para debate com as criangas, explicando que os relacionamentos interpessoais variam de
acordo com o tipo de sociedade, cultura e época, indicando algumas ideias-chave para debate

com alunos/as de 5 a 8 anos em sala de aula:

* Algumas pessoas se casam ou se unem porque querem compartilhar suas vidas ou
porque sdo forcadas a isso.

* As pessoas podemou nao querer ter filhos.

» Algumas relagdes terminam em separagdo, quando os parceiros decidem que ndo
querem mais viver juntos.

* A separagdo pode causar sofrimento para os membros da familia por algum tempo.

1 Disponivel em: <http://gl.globo.conVrj/rio-de-janeiro/noticia/2019/09/06/livro-que-crivella-mandou-recolher-
se-esgota-na-bienal-do-livro-do-rio.ghtml>. Acesso em: 10 out. 2019.
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* O bemestar dos filhos pode ser afetado por dificuldades em relacionamentos
familiares.

» Apds a separagéio, as criangas poderdo morar Com 0 pai ou com a mde, ou com
outros familiares.

Contudo, assim como nos indica Chimamanda Ngozi Adichie (2017, p. 40),
“condicionamos as meninas a aspirarem ao matrimoénio € nao fazemos o mesmo com 0s
meninos; assim, de partida, ja hd um desequilibrio tremendo”. Dessa forma, elas crescem com
muitas expectativas e preocupacdes acerca do casamento, tido por muitas como um prémio a
ser conquistado, situacdo que acaba sacrificando suas vidas em prol de um marido que por
vezes ndo compartilha do mesmo pensamento sobre a unido.

Infelizmente, assim como acontece em muitos discursos politicos e religiosos, na
escola também é propagada e reforcada a concepgédo de que ha ideais de familias. E quando se
tenta debater este conceito e mostrar outras possibilidades, tendo em vista a existéncia de
afetos e desejos outros, hd a acusacdo de uma doutrinacdo das criancas, algo que se configura
dentro da chamada "ideologia de género™. Rogério Diniz Junqueira (2018, p. 449) sinaliza que
esses discursos, "em nome da defesa da ‘familia natural, atacam politicas de igualdade de
género e garantias de ndo discriminagdo e outros direitos fundamentais”.

Os neologismos unido homoafetiva e homoafetividade foram cunhados pela advogada

e jurista Maria Berenice Dias em 2005. A autora argumenta que

As unibes de pessoas do mesmo sexo sempre existiram, mas a partir do momento
em que a igreja sacralizou o conceito de familia, conferindo-lhe uma finalidade
meramente procriativa, as relagdes homossexuais se tornaram alvo do preconceito e
do repudio social (DIAS, 2009, p. 40).

Tendo isso em vista, ela defende que é "necessario reconhecer que os relacionamentos
entre pessoas, independente de sua identidade sexual, € uma unido de afetos e como tal
precisa ser identificada”, entdo a criacdo do termo homoafetividade. Contudo, Angelo

Brandelli Costa e Henriqgue Caetano Nardi (2015, p. 137) questionam tal termo, indicando que

o0 Estado esté legislando modelos de afeto emvez de garantir umdireito democratico
da sexualidade, ou seja, usando o discurso do amor romantico e produzindo, mesmo
que implicitamente, um quadro regulamentar para as subjetividades com base em
demandas particulares.

Cabe aqui lembrar que o casamento entre sujeitos do mesmo género foi reconhecido
pelo Supremo Tribunal Federal (STF) em 2013, obrigando cartérios a realizarem tal unido. Ja

em setembro de 2019, o STF decidiu por unanimidade que o conceito de familia ndo poderia
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ser restrito a unides heterossexuais, pontuando que unides homoafetivas devem ter acesso a
politicas publicas voltadas para a familia. Tal fato me faz lembrar que em 2013 surgiu o
Projeto de Lei n. 6583 para instituir o Estatuto da Familia, definindo a “entidade familiar
como o niicleo social formado a partir da unido entre um homem e uma mulher*.32

Assim como a homossexualidade feminina, parece-me que um casal formado por duas
mulheres é mais ou melhor aceito pela sociedade do que dois homens. Ao olhar infantil, a
constituicdo de uma familia ainda estd muito relacionada com a reproducdo, sendo assim, uma
unido familiar que possui pelo menos uma mulher, torna-se possivel a geracdo de um bebé,
enquanto uma unido de gays a tal ocorréncia é dificil de imaginar ou mesmo de entender, uma
vez que a adogdo € uma teméatica ainda pouco debatida na infancia quando esta ndo é uma
realidade vivida pelas criancas.

Aqui é que pode entrar 0o poder da arte e a literatura em si, levantando e levando
questdes importantes para debate em seus/suas leitores/as. Cristina Maria Rosa (2012, p. 35),

ao pontuar sobre a literatura, expde que

A formacdo de um sujeito ndo preconceituoso — que observa 0 mundo néo apenas de
seu universo cultural herdado e busca incluir a ldgica do outro nas relacfes de
pertencimento — pode emergir a partir de processos de letramento, compreendido
aqui como o uso qualificado, na escola e fora dela, de saberes conquistados a partir
da leitura e da escrita.

Assim, operando com a literatura como fruicdo, deixando que ela forneca a crianca
subsidios para a producdo de sentidos com base em suas experiéncias, principalmente junto a
sua familia, pode auxiliar em uma formacdo longe de padr@es rigidos quanto aos modos de ser
no mundo em que vivemos. Por vezes, acredito que € na literatura para criangas que elas
tomam contato com o mundo, conhecem diferentes realidades e, inevitavelmente, aprendem a
ser, fazer, saber e conviver. Entretanto, os livros sd0 apenas uma parte pequena das
pedagogias que as criancas estdo circunscritas; sendo assim, € uma parcela da sua formacao
cidadd. Além disso, é o preconceito do adulto que acaba sendo projetado na crianca, ndo
sendo algo natural dela.

Constantina Xavier Filha (2007, p. 49) chama a atencdo para o fato de que as familias
“s80 espacos eminentemente generificados, ou seja, nelas se estabelecem os espacos de
mulheres e homens, como seres de identidade de género, feminina ou masculina, e ¢ também

espago de constituigdo de subjetividades”. Nesse sentido, a autora destaca a importancia de,

%2 Disponivel em:  <http://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao? idProposicao=597005>.

Acesso em: 10 nov. 2019.
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na Educacdo Infantil, a escola conhecer as familias das criancas, pois precisard interagir com
elas. "Conhecé-las e entender sua constituicdo, sua problematica, sua realidade, pode ajudar a
compor estratégias de aproximacao e trabalho coletivo” (XAVIER FILHA, 2007, p. 53).

E nessa primeira etapa da Educacio Bésica que a crianca passa mais parte do tempo,
geralmente 6 horas do seu dia, e desenvolve competéncias e habilidades que serdo de grande
importancia mais tarde, principalmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
participagdo das familias na escola nessa fase fortalece os processos educativos, mostrando
como a escola e a familia trabalham juntas em prol das criangas.

E como observa Thayz Athayde (2018, p. 349), "que possamos aprender a escapar,
cuspir e encharcar a infancia com outros saberes, com outras formas de vi(a)das que ndo
sejam sufocadas pela cisheteronormatividade”. Tornar a diversidade uma tematica presente e
constantemente atualizada na familia e na escola, assim como na igreja e nos demais espacos

por onde as criancas transitam, interagem e aprendem.

6.5 “Na minha escola as criancas acham que a cor de menino é azul e cor de menina é

rosa!”: feminilidades e masculinidades nos primeiros anos de vida

Figura 17 - Criangas montando as partes dos corpos de desenhos de meninos e meninas.
Fonte: Foto de Dario Gongalves (15/06/2019).
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Desde que as criangas nascem, e em muitas culturas e sociedades antes mesmo desse
momento, sdo capturadas por discursos que tendem a constituir suas expressdes de género,
reafirmando, com base em seu sexo bioldgico, a construcdo de uma feminilidade ou de uma
masculinidade fixa, por isso no singular. Investimentos em roupas, brinquedos e até mesmo
decoracdo de espacos sdo pensados principalmente pelas familias para reafirmar os scripts de
género em torno dos sujeitos infantis.

Debatendo uma atividade em que as criangas tinham que organizar desenhos de corpos
juntando as suas partes, problematizei a questdo das cores das roupas que acabaram sendo
escolhidas:

Pesquisador: E vocés viram as cores das roupas dos desenhos que vocés montaram? A
crianca que a Cecilia montou tem que cor de vestido?

Todas as criangas: Azul!

Pesquisador: E o desenho que a Marina montou, qual a cor da camiseta?

Todas as criangas: Rosal

Pesquisador: E o que vocés acham dessas cores pra vestir?

Cecilia: Tudo bem!

Ana Maria: Eu ja vi um homem com camiseta rosa e bermuda rosa.

Pesquisador: E sera que alguém zoaria dele por se vestir assim?

Pedro: Eu também j& vi e ninguém falou nada!

Cecilia: Na minha escola as criancas acham que a cor de menino € azul e cor de menina é
rosa.

Pesquisador: E tu concorda com isso?

Cecilia: N&o... tipo assim, até o uniforme da minha escola tem branco e azul, e a maioria tem

azul!
Relatério do Segundo Encontro, 15 de junho de 2019.

Acerca das cores, Cecilia analisa 0 pensamento das outras criancas de sua escola em
uma perspectiva que me parece de fora daquele contexto, mostrando como se ela nédo
compartilhasse daquela crenca ou mesmo ndo fizesse parte ou concordasse com 0 pensamento
daquele grupo. Isso indica que a crianca é capaz de se posicionar, criticando e questionando
determinadas convengdes, porém, para que isso ocorra, é necessario um espaco acolhedor e
democratico, que oportunize a livre expressao infantil sobre aspectos que a cercam e (ue,
normalmente, ndo a deixam falar.

Nesse sentido, € importante que se perceba que na infancia as feminilidades e
masculinidades estdo em plena construcdo, e que estas tendem a variar conforme cultura,
época e localidade, entre outros aspectos. Porém, a questdo norteadora de problematizacdo
esta quando se investe em uma expressdo de género hegembdnica, no singular, como se

existisse apenas uma maneira de ser mulher ou homem. E hd de se destacar que, como
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Fernando Seffner (2003, p. 137) aponta, mesmo com o0 projeto dessa hegemonia, nenhum
sujeito adulto, mulher ou homem, apresenta “o conjunto completo dos atributos prescritos”.

Como nos sugere Alexandre Toaldo Bello (2006, p. 95), inspirado na liquefacdo da
modernidade de Zygmunt Bauman (2001), “as masculinidades mnfantis também sdo liquidas,
na medida em que elas ndo se prendem a estruturas solidas” — e aqui acrescento também as
feminilidades infantis. A construcdo de expressdes de género na infancia tém se modificado
ao passo de que os discursos que as regulam — meédico, jurista, midiatico, religioso,
psicologico — assim como as instituicbes — familia, escola, igreja — também tém sofrido
mudancas ao longo do tempo.

Nesse contexto, também é oportuno refletir acerca das performatividades masculinas
no Brasil, constituindo os meninos pelas nocdes de guri a cabra-macho (CAETANO; SILVA
JUNIOR, 2018). Além disso, a nocdo de infancia, cuja crianca € um sujeito inteiramente
pertencente a uma familia ou uma escola, faz com que haja a ideia equivocada de que esta
partilha das mesmas condi¢fes e interesses que suas instituicdes, o que Rita de Céssia Marchi

(2011, p. 402) vai pontuar que

Além das questdes de metodologia e interpretagdo propriamente voltadas ao mundo
das criangas, estudar a infincia por “mérito proprio” significa resgata-la da
invisibilidade tedrica a que esta confinada; significa ndo deduzi-la simplesmente de
instituicdes como a escola e a familia ou de seus agentes, pais e professores, até
agora, 0s Unicos socialmente habilitados — ao lado dos proprios analistas — para falar
“sobre” e “em nome” das criangas.

Cabe aqui também aproveitar para problematizar a fala de Cecilia em relacdo ao
uniforme de sua escola de Educagdo Infantil que, como ela comenta, existe nas cores azul e
branco — sendo que a maioria possui azul. Tal temética ja foi debatida por Dinah Quesada
Beck (2012), que apontou os uniformes escolares como auxiliares na delineacdo das
identidades de género, ao passo que fomenta um investimento nos corpos, na imagem e na
aparéncia, demarcando dois processos recorrentes principalmente nas meninas: 0
pertencimento e a erotizagdo autorizada.

A construcdo social do género é uma das tematicas apontadas pela UNESCO (2014, p.
30) como pertinentes para discussdo com criancas de 5 a 8 anos de idade, propiciando o
entendimento a respeito de género, sexo e sexualidade, discutindo como esses padrfes sociais
de género tendem a limitar as vivéncias de homens e mulheres, por meio das ideias-chaves

abaixo:
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* Familias, escolas, amigos, meios de comunicagdo e a sociedade sdo fontes de
aprendizado sobre normas e expectativas de género.

* As atividades exclusivas para meninos e meninas sdo impostas pela cultura e
podem ser alteradas.

* As tarefas domésticas cotidianas, de maneira geral, podem ser executadas por
homens e por mulheres.

* Meninos e meninas podem participar igualmente das mesmas brincadeiras e jogos.
* Existem diferentes formas de ser menina e menino.

Contudo, ao pensar na insercdo de tais debates na escola, logo é possivel perceber
certa resisténcia, e de um modo geral, tanto das familias quanto de grande parte dos
profissionais que atuam naquele espaco. Seja por falta de conhecimento a respeito da tematica
ou pelo acesso a informagbes que tendem a distorcer conceitos importantes de serem
problematizados desde a infancia.

Berenice Bento (2011, p. 552) aponta que

Nascemos e somos apresentados a uma Unica possibilidade de construirmos sentidos
identitarios para nossas sexualidades e géneros. Ha um controle minucioso na
producdo da heterossexualidade. E, como as préticas sexuais se ddo na esfera do
privado, sera através do género que se tentard controlar e produzir a
heterossexualidade.

Assim, a producdo de corpos cisheterossexuais se da logo nos primeiros anos de vida,
por meio do controle sobre meninos e meninas a respeito de suas brincadeiras, preferéncias e
comportamentos. Nesse sentido, Bento (2011, p. 552) ainda discute que “as reiteracdes que
produzem o0s géneros e a heterossexualidade sdo marcadas por um terrorismo continuo. Ha
um heteroterrorismo a cada enunciado que incentiva ou inibe comportamentos, a cada insulto
ou piada homofobica".

Na Educacdo Infantil, assim como se perpetua nos Ensinos Fundamental e Médio, ha
um interesse velado na constituicdo de sujeitos que pouco questionem as normas, em que a
diferenca ainda seja vista como algo anormal e que se distancia do pretendido. As
desigualdades na infancia ndo sdo compreendidas como indicativos de uma ndo equidade na
vida adulta; dessa forma, a producdo de estudantes homens e mulheres acontece de maneira
padronizada, sem abertura para rompimentos.

Como Constantina Xavier Filha (2011, p. 602) observa

as criancas estdo imersas nas representacdes hegemonicas de feminilidade e
masculinidade. Outras possibilidades podem ser produzidas a medida que se
promovam debates, didlogos e problematizacdes a respeito do que parece representar
a Unica verdade. Pretende-se, com isso, desconstruir dicotomias tdo fortemente
legitimadas nos discursos e nos processos de subjetivagdo de meninas e meninos.
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Cabe aqui também lembrar que em outubro de 2017 o Trio R3, grupo musical formado
pelos irmdos Raiany, Rony e Rayssa, cujas idades na época eram 17, 12 e 7 anos,
respectivamente, lancaram a cancdo "Nosso Género Vem de Deus", com letra que contrapde a

ideia de que o sexo bioldgico ndo define género®?

O bondoso criador fez meninos e meninas
Com o seu imenso amor a palavra nos ensina
N&o nasci no corpo errado

O meu criador amado

Desenhou um corpo para mim

Sou menina, menina feminina
Sou menino, menino masculino
N&o somos acidentes

Nem erros divergentes

Fomos feitos pelo criador

Sou menino, diferente das meninas téo legais

Sou menina, feminina isso é lindo e bom de mais
Nosso género vem de Deus e ndo pode ser mudado
Me aceito como sou, vou cumprir 0 meu chamado

Na época do seu lancamento, préximo ao Dia das Criancas, houve uma grande
repercussdo, tanto que os comentarios foram desativados em todos os videos do canal do
grupo no YouTube. Em maio de 2018, o trio langcou o clipe da misica, que teve quase um
milhdo de visualizacbes dois anos apds a cancdo ser divulgada, com 60% de avaliacdo
negativa. No video, repleto de criancas, ha uma clara e intencional separacdo de meninos e
meninas, em um reforco visual para brinquedos e feminilidades e masculinidades em
contraste. 34

A referida letra da musica demonstra bem a confusdo conceitual entre sexo bioldgico,
identidade de género e expressdo de género. Ao falar que Deus as fez assim, as criancas
indicam que creem na suposta e imposta coeréncia entre esses trés aspectos dos sujeitos,
reafrmando serem “meninos masculinos” e “menmas femininas”. Outro trecho afirma que
elas “ndo nasceram no corpo errado”, apontando para a ndo aceitagdo ou mesmo existéncia de
pessoas trans; ou seja, a cangdo expressa bem uma invisibilizacdo da diversidade de

manifestacdes de género e sexualidade.®

%3 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=Nh_TOCIHIuc>. Acesso em: 22 set. 2019.
% Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=vXo7cyfRLAc>. Acesso em:9 out. 2019.
%5 Tal discurso é consonante com ecoado pela atual ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, Damares
Alves, que vem divulgando afirmacBes que sintetizama desigualdade de género desde a infancia, como "Menino
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Outro fator que me mobiliza a refletir € a questdo que envolve o quanto essas criancas
e adolescentes foram orientados a cantarem e também na elaboracdo do clipe da msica;
assim como qual o reflexo que essas atuacfes do presente refletem em seus estudos e irdo
ecoar em suas juventudes e vidas adultas. Além disso, também me coloco a pensar sobre o
poder de influéncia desse trabalho bem planejado, arquitetado dentro de uma igreja, na
influéncia de outras criancas; e com o0 seu canal de videos, esses sujeitos igualmente se
configuram como youtubers, sendo produtores de conteudo online e de facil acesso,
especialmente nos dias de hoje, a qualquer pessoa conectada com a internet.

No atual momento politico brasileiro, como nos destaca Fernando Seffner (2016, p.
17), esse complexo de questdes "tanto pode apontar para um retrocesso, como para criagcdo de
novas formas de ativismo em género e sexualidade, descortinando novos cenarios de
pesquisa”. Enquanto pesquisador, observo a existéncia exatamente desses dois (des)caminhos,
mas penso que talvez a ocorréncia de um tende a instigar a conjuntura de outro.

Michel Foucault (2015, p. 104) indica como uma de suas proposicOes acerca das
relacbes de poder, "onde hd poder ha resisténcia™, e resisténcias no plural, como “possiveis,
necessarias, improvaveis, espontaneas, selvagens, solitarias, planejadas, arrastadas, violentas,
irreconcilidveis, prontas ao compromisso, interessadas ou fadadas ao sacrificio”, e que "ndo
podem existir a ndo ser no campo estratégico das relacdes de poder”. Assim, percebo que ha
poder em ambos os lados e, em consequéncia, resisténcia em mesma intensidade.

Ainda no primeiro encontro de mediacdo de leitura literaria, apds conversar sobre as
cores apresentadas no livro “Flicts” (ZIRALDO, 2012) e distribuir um CD para cada crianga a
fim de ilustrar como naquele simples objeto havia diversas cores refletidas, elas foram

listando todas que conseguiam enxergar.

Pesquisador: Um monte de cores, né?!

José Paulo: Tem cor de menino e menina!

Pesquisador: Vocés acham que existe cor de menino e cor de menina?
Cecilia: N&o.

Marina: N&o.

Sérgio: Sim!

José Paulo: Nao, eu acho que tem todas as cores, de menina, de menino...
Sérgio: Eu também acho...

Pesquisador: Sera gque menino pode usar rosa?

Eva: Néo...

veste azul e menina veste rosa"”, "O menino vai pensar: Ela é igual, entdo pode levar porrada”, “A mulher nasceu
para ser miae” e "Ninguém vai nos impedir de chamar nossas meninas de princesas e nossos meninos de
principes”.
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José Paulo: Sim! Pode... na minha escola eu ouvi que todo mundo pode usar as coisas de

menina, brinquedo de menina...
Relatério do Primeiro Encontro, 1° de junho de 2019.

Eu percebi que, ao dizer que nas cores que o0 CD refletia havia de menino e de menina,
José Paulo quis se referir que ali se apresentavam diversas cores, com tonalidades diferentes.
Quando questionei sua afirmacédo, ele volta a se expressar falando que ndo achava que existia
cor de menino e cor de menina, pois existem todas, inclusive essas. Em seguida, a crianca
ainda comenta que na sua escola ja ouviu dizer que todas as pessoas podem usar as “coisas de
meninas, brinquedos de meninas”.

Como afirma Lise Eliot (2013, p. 132), "ndo se pode negar que meninos e meninas sao
naturalmente impelidos para brinquedos diferentes. Mas isso ndo significa que os fatores
sociais ndo ajudam a moldar suas preferéncias”. Tais apontamentos me permitiram pensar em
como esse discurso binario presente desde a infancia € forte e esta intrinseco nesses pequenos
sujeitos, dando a eles até certo trabalho em explicar que ja conseguem questionar e ndo
concordar com tais convencdes. Isso também me faz perceber em como eles ndo sdo
motivados e se expressarem a fim de emitirem suas proprias opinides sobre determinadas
escolhas que envolvem a si mesmos, como roupas, brinquedos, brincadeiras, etc.

Como Tomaz Tadeu da Silva (2014, p. 83) aponta

As relages de identidade e diferenca ordenam-se, todas, em torno de oposicdes
binéarias: masculino/feminino, branco/negro/ heterossexual/homossexual. Questionar
a identidade e a diferenca como relagbes de poder significa problematizar os
binarismos em torno dos quais elas se organizam.

A fala de José Paulo também indica que a escola onde frequenta a Educacdo Infantil
problematiza as questBes de género. Além disso, com base em suas participacBes nas rodas de
conversa dos dois encontros da pesquisa em que ele estava presente, assim como com relatos
de sua tia, pude perceber como a familia da crianca também é bastante empenhada nessa
desconstrucdo dos scripts de género.

Jane Felipe (2019, p. 242), explicando sobre os scripts de género com o qual opera,

destaca que

Os scripts podem ser entendidos como composicdes, tramas sutis e a0 mesmo tempo
complexas, quase sempre negocidveis que integram, embasam e constituem as
identidades de género e as identidades sexuais. Estas, por sua vez, devem ser aqui
entendidas como ndo fixas, ndo permanentes, mas fluidas, dindmicas, contraditdrias.
Além disso, é sempre importante lembrar que 0s conceitos escorregam, sdo
provisérios e ndo ddo conta da complexidade dos sujeitos.
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Observando que os corpos ja sdo interpelados pelos arranjos de género mesmo antes
do nascimento, Marcio Caetano (2016, p. 171-172) acredita na infincia como um ciclo “em
que se dao adestramentos fundamentais para continuar o processo de fabricacdo de corpos
sexuais iniciados com a imagem do ultrassom, as simpatias populares e até mesmo a visdo de
sexo anatdbmico no momento do nascimento™.

Ha varios niveis a serem sensibilizados, tocados e transformados, como aponta
Daniela Auad (2018, p. 81-84), para que o desejo de relacbes de género igualitirias seja
satisfeito gradativamente na Educacdo: (i) legislacdo; (ii) sistema educativo; (i) unidades
escolares; (iv) curriculos; (v) interacdo entre professoras, professores, alunos e alunas; (Vi)
capacitacdo e formacgdo profissional; (vii) paridade do professorado; e (viii) livros didaticos.

Cabe destacar aqui o papel da literatura como fruicdo e sua importancia no fomento ao
debate com as criancas acerca da diversidade e o tensionamento dos scripts de género.
Contudo, € preciso estar atendo a qualidade literaria das obras, visto que como a teméatica do
respeito a diferenca esta bastante em alta nos Ultimos anos, ha um forte investimento em
materiais que se dizem literatura, mas que na verdade sdo livros paradidaticos, como ja
discutido anteriormente nesta dissertacdo. Acima de qualquer ensinamento que possa vir a
propor, as obras literarias devem proporcionar um contato com a arte, um prazer vindo com as
palavras, sejam estas lidas ou ouvidas.

Por vezes, supomos que as tais "coisas de menina" e "coisas de menino™ habitam
apenas as infancias e vao desaparecendo na medida em que nos tornamos adultos. Contudo,
os textos do e-book “Coisas de Infancia”, organizado por Cristina Maria Rosa e leda Maria
Kuntz de Oliveira (2019), produzidos por estudantes do curso de Especializagdo em Educacéo
da FaE/UFPel, mostram como os scripts de género que interpelaram seus primeiros anos de
vida ainda permanecem presentes em suas memodrias € em seus pensamentos. O trabalho das
professoras verificou que por meio da literatura foi possivel tanto conhecer e refletir sobre
feminilidades e masculinidades construidas na infancia quanto escrever narrativas com
lembrancas desse periodo da vida resgatando vivéncias sobre brinquedos, brincadeiras e
imagens generificadas.

Uma das atividades ludicas realizadas nos encontros, precisamente a desenvolvida no
segundo, implicava na confeccdo de um monstro rosa feito com & e EVA. Este era o
protagonista de um dos livros lidos, "Monstro Rosa" (DIOS, 2016), cujas criancas

demonstraram bastante agrado. Ao propor a producdo da personagem, ndo houve tipo algum
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de resisténcia por parte dos meninos pela cor que seria utilizada — o fato € que no livro
também havia um monstro azul, como um coadjuvante na historia.

A elaboracdo do monstro rosa foi bem satisfatdria, pois as criancas que
confeccionaram e era algo que podiam levar para suas casas de lembranca e como um
brinquedo novo. Durante a confeccdo, houve muitas risadas na constituicio do personagem,
pois nem todos ficavam iguais em medidas e tamanhos, e as proprias criancas se lembraram
da historia “Todos zoam todos” (DIPACHO, 2016) ¢ como todos somos diferentes.

Portanto, entendo que se o discurso de que azul é cor de menino e rosa € cor de
menina esta presente no imaginario infantil € porque as criancas aprendem tais nogdes, na
medida em que sdo interpeladas por outros sujeitos ou espagos com este pensamento.
Contudo, penso que se elas aprenderam tal questdo, como algo correto e inquestionavel,
também podem aprender que as cores ndo indicam género, assim como que apontar diferencas
entre 0s homens e mulheres estd no caminho oposto para a conquista dos mesmos direitos a
ambos.

Na Educacdo Infantil, a questdo do binarismo ainda é bastante percebida, mesmo com
as recentes mudancas e tomadas de consciéncia de muitos/as profissionais da area. Esses
investimentos em uma equidade de género na infancia sdo deveras importantes, uma vez que
vao influenciar diretamente nos préximos anos na escola, nos Ensinos Fundamental e Médio.
Afinal, “toda a aprendizagem ¢ também uma desaprendizagem” (BRITZMAN, 2016, p. 105).

Contudo, seria preciso repensar o reforco de uma masculinidade hegembénica nos
meninos, pois, como relata Luciano Ferreira da Silva (2012), acerca do desempenho e
distanciamento escolar entre ambos os géneros, ha uma relacdo de tal fato com a construcdo e
a manutencdo dessa masculinidade, um tanto toxica para a crianga, tornando realidade a
colocacdo dos sujeitos masculinos em posicdo inferior aos sujeitos femininos no processo
escolar.

Que essa primeira etapa da Educacdo Basica possa efetivamente contribuir para a
construcdo das identidades e das subjetividades das criancas, com seus direitos garantidos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se — como prop0e a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) para a Educacdo Infanti — por meio de

atividades e experiéncias que incluam, e ndo integram, segregam ou excluam.
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7 TODOS NOS NASCEMOS PELADOS E O RESTO E DRAG®®

Longe de pensar em uma conclusdo acerca de tematicas em constante movimento e
transformacdo cultural, histérica e social das quais operei nesta pesquisa, faz-se preciso neste
momento tecer algumas consideracGes acerca do processo investigativo ao qual me detive ao
longo do periodo deste Mestrado em Educacdo, na linha de pesquisa Educacdo, Sexualidade e
RelacGes de Género, dentro do eixo tematico Infancias, Género e Sexualidade.

Esta dissertacdo operou com uma bricolagem de conceitos — Educagédo, infancias,
literatura para criangas, scripts de género e arte drag — porém o foco sempre esteve na
primeira, pensando como estes conceitos articulam em um processo educativo mais
democratico e respeitando os direitos humanos, concebendo a prépria problematizacdo como
uma forma ja de intervencdo.

Nesse sentido, pude observar, a partir de provocacdes vindas da literatura, como as
criangas estudantes da Educacdo Infantil sdo capturadas pelos scripts de género, e até de que
forma conseguem, a pequenos passos, romper com essa norma. E acredito na possibilidade
das criangas participantes da pesquisa levarem para outros espagos e instituicOes os debates
emergidos nas rodas de conversas realizadas nos encontros.

O objetivo nunca foi criar, descobrir ou despertar criangas queer, mas talvez
desestabilizar algumas ideias infantis que ainda estavam em desenvolvimento nelas sobre
questdes de género, fomentando um espirito democratico, livre e longe de padrBes rigidos que
normatizam quem e como podem ser e estar no mundo. Assim, 0s momentos de roda de
conversa se configuraram como situacdes de compartilhamento e escuta ativa de minha parte,
a fim de que os participantes da pesquisa pudesse falar o que e como quisessem.

Ter operado com a drag como mediadora de leitura literaria me fez perceber como as
criangas pequenas ja compreendem a performatividade de género, uma vez que perceberam a
montagdo da drag e a interpretaram como uma fantasia, algo ndo natural e com atos
intencionais. Além disso, tal experiéncia de contato com essa arte também despertou nelas a
curiosidade do processo identitario, promovendo, de certa forma, uma reflexdo sobre suas
préprias identidades que estdo sendo constituidas.

O controle dos corpos € algo que tenho notado em muitas pesquisas sobre infancias
nos Ultimos anos, e aqui nesta investigacdo ndo foi diferente. Tal aspecto apareceu aliado a

discursos (re)produzidos na infaincia de modo quase que automaticos, podendo ser repensados

% Tradugdo do trecho “Were all born naked and the rest is drag” da musica “Born Naked” de RuPaul (2014).
Disponivel em: <http://www.letras.mus.br/rupaul/born-naked>. Acesso em: 20 ago. 2017.
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facilmente com alguma intervencdo questionadora. De maneira geral, a tematica interpela
todos os sujeitos desde a mais tenra idade, e foi visivel como tanto meninos quanto meninas
sdo capturados por esse disciplinamento binario.

Outra questdo cada vez mais problematizada é a paternidade, porém ainda pouco
discutida a partir do ponto de vista das criancas. O debate acerca dessa tematica emergiu de
maneira natural, mostrando como o papel do pai tem sido desenvolvido de variadas formas
nas familias contemporéneas e de que maneira isso tem sido entendido por filhos e filhas.
Afinal, o que é ser pai nos dias de hoje e como isso tem afetado ndo s6 as maes e as criangas,
mas a noc¢do de familia de uma maneira geral?

A familia foi outra questdo emergida pelas participantes desta pesquisa. Percebi como
ha uma questdo de teoria e pratica, isto €, as criancas até ouvem falar e por vezes sabem da
existéncia de diversas constituicfes familiares diferentes, porém s6 quando se estabelece o
contato direto com pelo menos uma unido ndo convencional ou tradicional é que elas
compreendem, por exemplo, as variadas manifestacbes de sexualidade dos sujeitos. O
entendimento acerca de afeto e amor roméantico também foi debatido.

Por fim, as expressdes de género ndo poderiam deixar de serem discutidas em uma
roda de conversa com criancas, tendo em vista que elas estdo em plena construcdo de suas
feminilidades e masculinidades. Rodeadas pelos scripts de género que tendem a ditar como
devem se comportar e conduzir seus desejos, meninos e meninas desde cedo percebem tal
organizacdo do mundo e também, muitas vezes, propdem uma negociacdo a fim de poderem
ir além do que se espera delas, mostrando-nos como podem ser transgressoras.

Portanto, acredito que os cinco ensaios de andlise desta dissertacdo ndo emergiram
sendo pelos tensionamentos provocados pela literatura: se a drag ndo estivesse lendo livros
para criangas; se ndo houvesse a personagem gota d'agua em uma historia; se ndo tivesse a
situacdo de contar um segredo em uma obra; se ndo discutisse a relagdo entre dois
protagonistas em outra narrativa; e se ndo apresentasse as cores de maneira tdo instigante em
um enredo original. Assim, considero que realmente a literatura para criangas, por meio da
mediacdo de leitura literaria realizada pela drag, pensando nas infancias e no modo como
estas séo interpeladas pela Educacdo, desestabilizou saberes e promoveu discussdes acerca
dos scripts género de maneira ética e responsavel.

Deste modo, os scripts de género, assim como muitos enredos e cenas da vida,
colocam as criancas como coadjuvantes de suas proprias narrativas, por vezes, até mesmo
como figurantes. Contudo, com a analise dos resultados desta pesquisa, por meio dos

discursos das criangas sobre performatividade, controle dos corpos, paternidade, familia e
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expressdes de género, formulo aqui a ideia de cinco movimentos que seriam divididos entre
captura e rompimento dos scripts de género na infancia.

A captura envolveria trés movimentos: (i) a aprendizagem, em que a sociedade com
suas instituicdes (familia, escola, igreja) ensina a crianga os modos de ser homem ou mulher;
(i) a percepgdo, que envolve quando o sujeito infantil se d&4 conta de como o género organiza
a cultura e o meio social onde vive; e (iii) a (re)producdo, simbolizando os momentos em que
a crianca repete essas normas e também as aponta para outros sujeitos, indicando como
(injadequados determinados comportamentos ou preferéncias.

Ja a ruptura, aconteceria a partir de dois movimentos: (i) a negociacdo, quando a
crianga comega a criar outras formas de ser menino ou menina, tensionando ou Mesmo
rompendo com alguns scripts de género rigidamente estabelecidos pela cultura, indo assim na
contramdo das expectativas da sociedade; e (i) a subversdo, representando as atitudes e 0s
discursos infantis que questionam e se posicionam de maneira confiante e segura perante as
normas, confrontando as ideias de que podem ou ndo podem realizar determinadas atividades
exatamente por serem meninos ou meninas, por exemplo.

Penso que, mais importante do que as criangas compreenderem 0s scripts de género
aos (quais sdo capturadas, entendendo assim a constituicdo de suas feminilidades e
masculinidades e, em sentido macro, a organizacdo da sociedade em que vivemos, seria elas
conseguirem romper com essas expectativas, possibilitando que escrevam o0s seus proprios
scripts e, mais do que isso, firmem um protagonismo em suas narrativas de vida.

Porém, tenho ciéncia de que tal movimento de transgressdo a essas normas propostas e
impostas pela sociedade ndo sdo faceis na infancia, visto que as criancas ainda sdo sujeitos
gue ndo sdo muito ouvidos, e seus discursos sdo, na maioria das vezes, desconsiderados. Além
disso, as instituicbes as quais elas participam e transitam se configuram como grande parte
dessa dificuldade, tendo em vista que muitas familias, escolas e igrejas, entre outras, tendem a
apresentar nocdes conservadoras e rigidas sobre as questdes que envolvem género, assim
como sexualidade.

Por vezes, observo como algumas dessas instituicdes citadas tentam repensar posturas
a fim de atender a demanda de (des)construcdo de aspectos culturais, histdricos e sociais
construidos sobre género nos primeiros anos de vida. Contudo, sem um esforco em rede,
ainda é visivel a dificuldade do sucesso desse novo olhar quando apenas uma delas se propde
a fomentar na criangca um protagonismo sem se ater nas convencdes cisheteronormativas.

Tendo isso em vista e frente ao atual cendrio, ndo tenho duvidas quanto ao papel

fundamental que a Educacdo desempenha na formacdo cidadd dessa infancia em plena
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construgdo. O que lamento é quando o espaco da Educacdo Infantil ndo conta com docentes
preparados/as para um trabalho pelos Direitos Humanos, pela equidade de género, pelo
desenvolvimento de competéncias e habilidades que fomentem nas criangas o perfil
pesquisador, que ensinem a aprender e que, acima de tudo, abordem a diversidade humana de
maneira a minimizar todos os tipos de discriminagdo, preconceito e violéncias.

Acredito que a literatura atuou como uma grande tensionadora dos ensaios de analise,
como um instrumento de prazer e provocacao junto as criancas, trazendo conforto e seguranca
para o debate sobre as tematicas que emergiram nas rodas de conversa. Sendo assim, operar
com a literatura infantil poderia ser uma potente maneira para se trabalhar com as questfes de
género, uma vez que algumas obras conseguem ilustrar bem as desigualdades e oportunizar
pensamentos, questionamentos e reflexdes ndo somente as criancas, mas também aos adultos,
acolhendo a duvida sobre as pedagogias da narrativa de suas vidas que tendem a produzir
identidades e verdades.

Dessa maneira, acredito que perceber, (re)produzir e negociar a vivéncia dos scripts de
género desde e na infancia € um caminho possivel para subverter essas normas acerca do ser e
se fazer homem ou mulher na juventude e na vida adulta. Longe de ser prescricdo ou regra,
penso que confrontar 0 que nos normatiza e normaliza enquanto criancas abre a possibilidade
de uma experiéncia mais democratica e libertaria mais tarde.

Nesse sentido, as expectativas para meninos e meninas que diferenciam suas
experiéncias de vida na infincia provocam pensamentos e atitudes que se relacionam
diretamente com a desigualdade de direitos e deveres quando adultos. Assim, ficaria claro que
o trabalho com a equidade de género precisa comecar desde a mais tenra idade, em todos 0s
espacos educativos, a fim de naturalizar uma posicdo igualitaria entre as criancas para se
desenvolverem com competéncias e habilidades que as garantam a preservacdo das mesmas
oportunidades pessoais, académicas e profissionais.

Contudo, tenho a ciéncia de que esta dissertacdo deixa algumas lacunas abertas; e
espero que estas possam servir de mobilizacdo para a exploragdo de outros/as
pesquisadores/as, assim como a oportunidade de um aprofundamento maior em cada ensaio
de andlise visando uma transformacdo em artigos para publicacdo em periédicos. Referente ao
que esta dissertacdo mudou em mim, eu poderia afirmar que 0s elementos operados aqui
tomaram novas formas em meu pensar, novos significados.

Vejo como € preciso deixar de lado velhas convencbes e estar aberto a novos
conhecimentos e desafios. Por vezes, tenho pensado que talvez docentes precisem que

“extrapolar” as suas questdes pessoais tendo em vista o compromisso profissional com a
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Educacdo, operando mais com a ética do que com a sua moral, assim como se posicionar
perante 0 que esta interpelado pelos processos educativos, uma vez que ha diferenca entre ser
parcial e ser neutro.

Tenho também procurando pensar diferentemente de discursos que tém ecoado
bastante, sobretudo nas redes sociais, apontando que vivemos tempos de retrocessos,
principalmente na Educacdo. Ao pensar nessa ldgica e concordando com ela, eu estaria me
retirando desse cenario, pois sd0 nestes tempos que me insiro, que produzi minha dissertacao
e outras pesquisas procurando fomentar os debates sobre género e sexualidade. Assim, prefiro
pensar que os tempos que vivemos sdo de discussdo, de jogos politicos em que damos tanto
passos para frente quanto para tras, envolvendo-nos em avangos e retrocessos. E tudo isso faz
parte do jogo das certezas provisorias com as quais operamos.

Por meio da elaboracdo desta dissertagdo, pude aperfeicoar meus conhecimentos tanto
acerca das tematicas pesquisadas quanto dos processos de pesquisa, producdo e analise de
material empirico. Eu também tive a oportunidade de participar de eventos de abrangéncia
estadual, nacional e internacional divulgando minhas pesquisas paralelas e também
conhecendo outras, além de ter estudos publicados em livros e periddicos. Sendo assim, esta
dissertacdo me possibilitou o desenvolvimento de competéncias que me transformaram em
um profissional mais qualificado para o exercicio das atividades de ensino, pesquisa e
desenvolvimento da producdo de conhecimento no campo da Educacéo.

Por fim, penso que uma contribuicdo, se é que posso cogitar essa ideia, para a
Educacdo que minha investigacdo apresentada nesta pesquisa deixa — porque se faz necessario
destacar que esta trajetoria ndo faz parte de um requisito para obtencdo de titulo de Mestre em
Género e Sexualidade, mas sim em Educacdo — seria a de compreender que é nessa fase da
vida — nas infancias — que os scripts de género sdo inscritos e promovidos de forma
importante na educacdo das criancas, podendo afetd-las em outras fases da vida.

Portanto, acredito no valor da suspeicdo de todo o processo pedagdgico atrelado as
praticas na Educacdo Infantil, investindo em formacdo docente e mobilizando uma rede
protetiva para as infancias, a fim de que as criancas aprendam a empatia e a ética, estando
imersas em ambientes acolhedores e seguros, democraticos e laicos, desfrutando de
experiéncias outras e exercitando seus plenos papéis de cidaddos deste mundo desde que

nascem.
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APENDICE A - Termo de Concordancia da Instituicio

urkos

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

PESQUISA: Educacdo, infancias e arte drag: a literatura para crian¢as tensionando 0s scripts
de género

RESPONSAVEL: Professor Cristiano Eduardo da Rosa
SUPERVISAO/ORIENTACAO: Professora Dra. Jane Felipe de Souza

1. NATUREZA DA PESQUISA: Esta € uma pesquisa de pos-graduacdo em Educacdo que
tem por finalidade investigar como as criangas compreendem as questdes de género. Serdo
realizados trés encontros com mediacdo de leitura literdria seguida de roda de conversa e
atividades ludicas, com duracdo de 60 minutos, cujas historias serdo lidas por um professor
licenciado em Pedagogia e com experiéncia em Educacgéo Infantil.

2. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa criangas entre 4 e 6 anos
de idade, com suas respectivas familias, convidadas a se fazerem presentes nas trés datas de
desenvolvimento da investigacdo, sempre aos sbados a tarde.

3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao integrar este estudo, a instituicdo concorda em
ceder o0 espaco da Biblioteca para que ocorram os trés momentos de leitura.

4. SOBRE A ATUACAO NO EVENTO: A instituicdo cede a sala e concorda em ndo
divulgar tal evento, tendo em vista que 0 mesmo sera destinado a um grupo fechado de
participantes que serdo convidados para fins da pesquisa; levando em conta também a
intencionalidade e o ineditismo da producdo de conhecimento que relacionada a dissertacdo
do pesquisador responsavel.

5. RISCOS E DESCONFORTO: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacGes legais
de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa
com Seres Humanos conforme a Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Salde.
Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos & dignidade da instituicdo ou dos
participantes.

6. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes do local de acontecimento desta
investigacdo sdo estritamente confidenciais, ndo sendo divulgadas em hipéGtese alguma. Os
resultados desta pesquisa serdo apresentados em congressos, sSimposios, seminarios, etc.

7. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, a instituicio estard contribuindo para uma
pesquisa no campo da Educacéo, da literatura e das infancias.

8. PAGAMENTO: A instituicdo ndo tera nenhum tipo de despesa por concordar em participar
deste estudo, bem como ndo recebera nenhum tipo de pagamento por sua concordancia.
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Apbs estes esclarecimentos, solicitamos que o responsavel pela instituicdo afirme sua
concordancia para que participe desta pesquisa.

Para tanto, faz-se necessario o preenchimento dos itens que se seguem:

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Tendo em vista os itens apresentados anteriormente, eu, de forma livre e esclarecida,
concordo que a instituicdo participe desta pesquisa.

Nome da instituicao

Nome do responsavel pela instituicéo

Nome do pesquisador responsavel

Nome da supervisora/orientadora da pesquisa

Local e data

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais.
O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o professor Cristiano Eduardo da Rosa, sob a
supervisao/orientacdo da pesquisadora Prof Dr? Jane Felipe de Souza do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Caso queiram contatar a
equipe, isso podera ser feito pelos seguintes e-mails:

cristiano1105@ hotmail.com

janefelipe.souza@gmail.com


mailto:cristiano1105@hotmail.com
mailto:janefelipe.souza@gmail.com
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (drag)

urkos

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: Educacdo, infancias e arte drag: a literatura para crian¢as tensionando 0s scripts
de género

RESPONSAVEL: Professor Cristiano Eduardo da Rosa
SUPERVISAO/ORIENTACAO: Professora Dra. Jane Felipe de Souza

1. NATUREZA DA PESQUISA: Esta € uma pesquisa de pos-graduacdo em Educacdo que
tem por finalidade investigar como as criangas compreendem as questdes de género. Serédo
realizados trés encontros com mediacdo de leitura literaria seguida de roda de conversa e
atividades ludicas, com duracdo de 60 minutos.

2. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa criangas entre 4 e 6 anos
de idade, com suas respectivas familias, convidadas a se fazerem presentes nas trés datas de
desenvolvimento da investigacdo, sempre aos sabados a tarde.

3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao integrar este estudo, o participante se
compromete em cursar capacitacdes sobre mediacdo de leitura literaria juntamente com o
pesquisador responsavel. A qualquer momento o participante tem a liberdade de se recusar a
continuar a participar, sem qualquer prejuizo, apenas devem avisar com antecedéncia de duas
semanas antes de um evento ja marcado.

4. SOBRE A ATUACAO NO EVENTO: O participante se compromete a atuar no evento de
maneira responsavel e concorda em ndo divulgar tal participacdo, tendo em vista a
intencionalidade do projeto de pesquisa e ineditsmo da producdo de conhecimento que
relacionada a dissertacdo do pesquisador responsavel.

5. RISCOS E DESCONFORTO: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais
de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa
com Seres Humanos conforme a Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Salde.
Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a dignidade dos participantes, e a equipe
de pesquisa se encarregard da seguranca de todos na realizacdo dos eventos.

6. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagOes pessoais dos participantes nesta
investigacdo sdo estritamente confidenciais, ndo sendo divulgadas em hipotese alguma. Os
resultados desta pesquisa serdo apresentados em congressos, Simposios, seminarios, etc.

7. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, o participante estara contribuindo para uma
pesquisa no campo da Educacdo, da literatura e das infancias.

8. PAGAMENTO: O nparticipante ndo tera nenhum tipo de despesa por concordar em
participar deste estudo, bem como ndo receberd nenhum tipo de pagamento por sua
participacdo.
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Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o participante afirme seu consentimento de forma
livre para que participe desta pesquisa.

Para tanto, faz-se necessario o preenchimento dos itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens apresentados anteriormente, eu, de forma livre e esclarecida, aceito
participar desta pesquisa.

Nome do participante

Nome do pesquisador responsavel

Nome da supervisora/orientadora da pesquisa

Local e data

Agradecemos a sua concordancia em participar e colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos adicionais. O pesquisador responsavel por esta pesquisa € o professor
Cristiano Eduardo da Rosa, sob a supervisdo/orientacdo da pesquisadora Prof Dr? Jane Felipe
de Souza do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFRGS.
Caso queiram contatar a equipe, isso podera ser feito pelos seguintes e-mails:

cristiano1105@ hotmail.com
janefelipe.souza@gmail.com


mailto:cristiano1105@hotmail.com
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (familias)

urkos

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: Educacdo, infancias e arte drag: a literatura para crian¢as tensionando 0s scripts
de género

RESPONSAVEL: Professor Cristiano Eduardo da Rosa
SUPERVISAO/ORIENTACAO: Professora Dra. Jane Felipe de Souza

1. NATUREZA DA PESQUISA: Esta € uma pesquisa de pos-graduacdo em Educacdo que
tem por finalidade investigar como as criangas compreendem as questdes de género. Serdo
realizados trés encontros com mediacdo de leitura literaria seguida de roda de conversa e
atividades lidicas, com duracdo de 60 minutos, cujas historias serdo lidas por um professor
licenciado em Pedagogia e com experiéncia em Educacédo Infantil.

2. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa criangas entre 4 e 6 anos
de idade, com suas respectivas familias, convidadas a se fazerem presentes nas trés datas de
desenvolvimento da investigacdo, sempre aos sabados a tarde.

3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao integrar este estudo, as familias e as criancas
participardo de momentos de mediacdo de leitura literaria com todas de conversas e atividades
ludicas envolvendo as historias dos livros. A qualquer momento os participantes tém a
liberdade de desistirem de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo.

4. SOBRE A ATUACAO NO EVENTO: As criancas participantes serdo convidadas a ouvir
duas historias por encontro, a colaborar na roda de conversa e a participar das atividades
ludicas, sendo todos os momentos registrados por meio de audio e fotos, compondo o material
que sera analisado na pesquisa. As familias também concordam em ndo divulgar tal evento,
tendo em vista que 0 mesmo serd destinado a um grupo fechado de participantes que serdo
convidados para fins da pesquisa; levando em conta também a intencionalidade e o ineditismo
da producéo de conhecimento que relacionada a dissertacdo do pesquisador responsavel.

5. RISCOS E DESCONFORTO: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacbes legais
de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa
com Seres Humanos conforme a Resolucdo n® 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a dignidade dos participantes, e a equipe
de pesquisa se encarregard da seguranca de todos na realizacdo dos eventos.

6. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacOes pessoais dos participantes nesta
investigacdo sao estritamente confidenciais, ndo sendo divulgadas em hipdtese alguma. Os
resultados desta pesquisa serdo apresentados em congressos, Simposios, seminarios, etc.

7. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, as criangas poderdo vivenciar momentos de
entretenimento com as leituras de literatura infantil e contato com livros diversos, além de
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poderem comentar sobre essas narrativas e adquirirem senso critico e ampliacdo de
vocabulario com as rodas de conversas.

8. PAGAMENTO: Os participantes ndo terdo nenhum tipo de despesa por concordar em
participar deste estudo, bem como ndo receberdo nenhum tipo de pagamento por sua
concordancia.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos que o/a responsavel pela crianca participante afirme
seu consentimento de forma livre e esclarecida para que esta participe da pesquisa.

Para tanto, faz-se necessario o preenchimento dos itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens apresentados anteriormente, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo
a participar desta pesquisa:

Nome da crianga

Nome do/a responsavel

Nome do pesquisador responsavel

Nome da supervisora/orientadora da pesquisa

Local e data

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais.
O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o professor Cristiano Eduardo da Rosa, sob a
supervisdo/orientagdo da pesquisadora professora Dra. Jane Felipe de Souza, do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Caso queira contatar a equipe, isso podera ser feito pelos seguintes e-mails:

cristiano1105@ hotmail.com

janefelipe.souza@gmail.com
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APENDICE D — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (criancas)

urkos

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este papel de nome estranho — “Termo de Assentimento Livre e Esclarecido” — explica o que
vamos fazer durante esta pesquisa e quais sdo seus direitos como participante. Depois de
lermos juntos, vocé podera pintar umas das bolinhas que esta desenhada do outro lado desta
folha. Se vocé pintar a carinha sorridente, significa que vocé aceitard participar da pesquisa e
me ajudar neste trabalho; e se vocé pintar a carinha triste, estard me falando que ndo quer
participar. Mas ndo se preocupe, vocé também pode mudar de ideia em qualguer momento e

desistir de participar, tudo bem?

O que seréa feito?

e A gente vai se encontrar trés vezes ao longo
desse més de junho para participar de uma
roda de leitura de historias. E vocé ndo estara
sozinho/a. Seremos eu, vocé, sua familia e
mais criangas também com suas familias e a

pessoa que contara as historias.

e NOs ficaremos em uma biblioteca com um
grande tapete colorido e almofadas para estarmos bem confortaveis.
e Uma pessoa muito legal vai vir nos encontros contar historias diferentes e divertidas
para VOCé e as outras criangas.
e Depois das historias, nds faremos um momento de
conversa sobre o que vocés acharam dessas historias.
e Enquanto estiver acontecendo a roda de conversas, eu
vou gravar 0 que todos falarem para depois poder ouvir

novamente, assim como outra pessoa poderad tirar fotos e

gravar as atividades que estivermos fazendo.
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e Caso vocé ndo queira fazer alguma
das atividades que a pessoa que ird ler
as histérias propor, vocé podera ndo
fazé-la.

e Caso vocé ndo goste dos encontros,
vocé poderd deixar de vir nos

proximos.

e Tudo aquilo que a gente fizer nos
encontros vai ser guardado por mim
de forma bastante segura.

e Suas falas e opiniGes sobre a histdria poderdo ser utilizadas na minha pesquisa, mas eu
ndo vou usar seu nome de verdade, porque nas pesquisas a gente costuma inventar um
nome diferente para ninguém nos reconhecer. E uma questdo do segredo e seguranca!

e Ah, mais um detalhe: nas rodas de conversas ndo ha coisas certas ou erradas a serem

faladas. VVocé pode comentar o que quiser sobre as historias.

Depois de ter entendido o que vai ser feito nesta pesquisa, vocé escolhe pintar a carinha:

Nome da crianga

Nome do/a responsavel pela crianca

Responsavel pela pesquisa: Professor Cristiano Eduardo da Rosa

Supervisora/orientadora da pesquisa: Professora Dra. Jane Felipe de Souza



