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RESUMO

A cartografia € uma importante ferramenta para leitura e compreenséo do espaco geografico. No
entanto, também pode se tornar uma barreira para os alunos que ndo conseguem entender
conceitos utilizados para orientacdo e localizacdo no espaco. Este trabalho propde-se a analisar
como a cartografia contribui para o ensino de Geografia através da construcédo e aplicacdo de trés
oficinas pedagogicas em uma turma de 6° ano de ensino fundamental. Como metodologia
utilizada para alcancar os objetivos optou-se pela pesquisa qualitativa e quantitativa (quali-
quantitativa) além da pesquisa-acdo. As oficinas foram aplicadas na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Visconde de S&o Leopoldo, situada no municipio de Sdo Leopoldo — RS, e contou
com a participagdo de 26 alunos. O desenvolvimento das oficinas se deu a partir de conceitos
trabalhados no referencial tedrico e temas selecionados nas habilidades presentes na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a etapa em questdo. Temas, esses, que procuraram
perceber as nocbes de leitura espacial dos alunos a partir da utilizacdo da representacdo
cartografia do espaco entendido através de suas categorias de andlise. Criadas com uma
abordagem crescente de complexidade, as oficinas sdo, respectivamente: Localizando-se a partir
de elementos espaciais afetivos (Escola/Bairro), Revivendo o Espaco Afetivo através da
imaginacdo e Paisagem no mapa: o aluno redefinindo/desenhando seu espaco. Identificamos que
com atividades utilizando materiais diferenciados tais como: imagens, mapas, desenhos e
associando esses a ciéncia cartografica, os alunos constroem os conceitos geograficos a partir da
reflexdo que realizam através de suas vivencias, ou seja, por meio da representacdo sentem-se

parte do contexto e isso se mostrou eficaz na aplicacdo das oficinas.

Palavras-chave: Ensino de Geografia - Espaco Geografico — Cartografia — Oficinas



RESUMEN

La cartografia es una herramienta importante para leer y comprender el espacio geogréfico. Sin
embargo, también puede convertirse en una barrera para los estudiantes que no pueden
comprender los conceptos utilizados para la orientacion y ubicacion en el espacio. Este articulo
tiene como objetivo analizar como la cartografia contribuye a la ensefianza de la geografia a
través de la construccion y aplicacion de tres talleres pedagdgicos en una clase de escuela
primaria de sexto grado. Como metodologia utilizada para lograr los objetivos, optamos por la
investigacion cualitativa y cuantitativa (cualitativa), ademas de la investigacion de accion. Los
talleres se realizaron en la Escuela Estatal de Educacion Primaria Visconde de Séo Leopoldo,
ubicada en el municipio de S&o Leopoldo - RS, y asistieron 26 estudiantes. El desarrollo de los
talleres se realizd a partir de conceptos trabajados sobre el marco teérico y los temas
seleccionados en las habilidades presentes en la Base de Curriculo Nacional Comun (BNCC) para
la etapa en cuestion. Temas, que buscaban comprender las nociones de lectura espacial de los
estudiantes a partir del uso de la representacion cartografica del espacio entendida a través de sus
categorias de andlisis. Creados con un enfoque creciente de la complejidad, los talleres son,
respectivamente: Localizarse a si mismo a partir de elementos espaciales afectivos (escuela /
vecindario), revivir el espacio afectivo a través de la imaginacion y el paisaje en el mapa: el
alumno redefine / dibuja su espacio. Identificamos que con actividades que utilizan diferentes
materiales como imagenes, mapas, dibujos y al asociarlos con la ciencia cartogréfica, los
estudiantes construyen los conceptos geograficos a partir de la reflexion que realizan a travées de
sus experiencias, es decir, a traves de la representacion que sienten parte contexto y esto resultd

efectivo en la implementacion de los talleres.

Palabra clave: Ensefianza de geografia - Espacio geogréafico - Cartografia - Talleres
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1 INTRODUCAO

O debate sobre ensino de Geografia na escola € repleto de discussdes, analises e pesquisas
que buscam ressignificar métodos, conceitos, e reflexdes sobre esse tema para a ciéncia
(CASTROGIOVANNI, 2000; COSTELLA, 2011; CALLAI, 2009; KATUTA, 2000; ALMEIDA,
PASSINI, 2008). Independentemente da etapa de ensino em questdo, novas formas de ensinar,
aplicar e de tornar o processo de aprendizagem da Geografia algo significativo para os educandos,

séo buscas permanentes de professores e pessoas envolvidas/comprometidas com a educacao.

Entender como o aluno desenvolve suas habilidades, constrdi suas competéncias e as
aplica em sua realidade é a mola propulsora de qualquer professor que pretenda orientar pessoas a
vislumbrar realidades diferentes a partir de uma leitura avaliativa de mundo. Nesse sentido é
importante destacar que o conhecimento desenvolvido a partir da realidade de cada sujeito
influencia na interpretacdo e modificacdo dos conceitos da Geografia. Portanto construir
metodologias que tragam essa realidade do educando a tona, longe de buscar um conhecimento
enciclopédico de conceitos, mas, sim, algo que facilite e motive para um novo entendimento, foi o

que se buscou analisar nesse trabalho.

Assim sendo, o presente trabalho tem como o intuito analisar, a partir dos processos de
aprendizagem referentes ao ensino de Geografia, como a Cartografia, enquanto ciéncia auxiliar,
instrumento de ensino e representacdo do espaco geografico, contribui para o entendimento de

conceitos da Geografia.

Para tal, concebeu-se a ideia de elaborar oficinas a serem aplicadas nas etapas iniciais de
ensino no qual temos, enquanto professores de Geografia, habilitacdo para exercer a docéncia, ou
seja, nos anos finais do ensino fundamental. Nesse sentido optou-se por aplica-las em uma turma
de 6° ano do ensino fundamental, pois, conforme BNCC entende-se que nessa etapa os alunos ja
tiveram contato com o ensino de Geografia e, fundamentalmente, iniciaram o processo de

alfabetizag&o cartogréafica.



1.2 JUSTIFICATIVA

Essa pesquisa busca o entendimento de uma realidade percebida na propria pratica durante
a aplicacdo de atividades em escolas realizadas pelo PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia), nos estagios obrigatorios no decorrer do curso de licenciatura plena em
Geografia e em outras institui¢des de ensino fundamental pelas quais passei. InUmeras vezes fora
percebido que os alunos possuiam certa defasagem em conceitos cartogréficos, dificuldade essa
que refletia no modo como os mesmos compreendiam conceitos geograficos fundamentais para

qualquer reflexdo almejada.

Isso posto, chamou-me atencdo sobre como praticas docentes em niveis anteriores de
ensino, como por exemplo, nos anos iniciais ou finais do ensino fundamental, realizadas sem a
devida consolidacdo de conceitos fundamentais para o educando, pode deixar lacunas expressivas
ndo sO para a Geografia, mas também para interpretacdo e leitura de outras disciplinas. Assim
como, em contrapartida, um entendimento construido com o auxilio de uma representacao
cartogréfica: um mapa, uma foto, um globo e assim por diante, tornavam a constru¢do do

conhecimento e, posterior, analise sobre ele, mais abrangente e facilitada.

Tendo como imperativo o desenvolvimento da percepcdo representativa do espaco para o
desenvolvimento do aluno, Almeida e Passini, (2008) esclarecem que a utilizacdo de mapas e a
mudanca qualitativa que este uso traz na capacidade do aluno de pensar o espago, 0 ajuda a
compreender as formas nas quais as sociedades se organizam, afirmando, assim, que isso somente
sera possivel através de interpretacdo desse espaco como também sua representacdo fenomenal

intencional.

Sabendo da importancia da ciéncia geografica na formacdo escolar, citados em inimeros
trabalhos, € fundamental que educadores busquem atualizar, criar e ou adaptar de forma
competente, em todas as etapas do ensino regular, estudos que desenvolvam nos individuos em
formacdo possibilidades de compreender a Geografia como ciéncia do seu proprio espago. A
formacéo de leitores de mapas ajuda o0 aluno a pensar 0 espaco e a representacdo para alem de uma
alfabetizagéo cartogréafica tornando-o um sujeito capacitado para analisar os significados historico-
geogréficos das relacGes e as mudancas presentes no lugar ou em qualquer categoria de anélise

espacial.
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1.3 OBJETIVO

1.3.1 Objetivo Geral

Explorar as potencialidades da Cartografia como ferramenta no ensino de Geografia no 6° ano,

através de oficinas que desenvolvam o entendimento inicial do aluno sobre o espaco geogréfico

(espacialidade).

1.3.2 Objetivos Especificos

Para alcancarmos o objetivo geral precisamos explicitar os objetivos que norteardo a nossa busca.

Sao eles:

- Elaborar oficinas a partir de referenciais teéricos; aplicando-as;

- Analisar a importancia da cartografia para o processo de ensino e aprendizagem da Geografia

11



2 REFERENCIAL TEORICO

Nesse capitulo serd tratada a importancia de trabalharmos conceitos trazidos por
pesquisadores da area de educacdo e Geografia numa tentativa de articulacdo de tais conceitos e
sua importancia para entender as escalas de analise do Espaco Geografico e sua relacdo com a
educacdo, ensino e representacdo. O capitulo serd organizado em 8 etapas no qual serd
posicionado o entendimento sobre os conceitos e reflexdo sobre os mesmos, comegando pelo
Espaco Geografico e culminando com a Base Nacional Comum Curricular que serviu de amparo

para analise dos resultados.
2.1 ESPACO GEOGRAFICO

O Espago Geografico € um dos conceitos mais trabalhados no ensino de Geografia, em
todos os niveis de ensino, do primeiro ao ultimo dia de aula. Porém, sobretudo na introducdo a
ciéncia, € importante frisar e definir metodologias que auxiliem na construcdo desse entendimento,

visto que é o objeto de andlise e a razdo pela qual existe a Geografia.

No ensino, a nogdo de espaco é construida desde os primeiros anos da educacao infantil —
1° ao 5° - ano, no qual a Geografia, inserida na area das Ciéncias Humanas, € responsavel por
desenvolver habilidades e competéncias que estdo ligadas a compreensdo da heterogeneidade
desse conceito. Competéncias como: analisar a interacdo dos seres humanos com 0 meio
ambiente, compreender a ocupacdo humana e producdo do espago, dentre outras, mostram o
quanto o espaco geogréafico e sua compreensao é necessaria. Em uma definicdo mais abrangente, o
espaco nada mais é do que o palco no qual ocorrem acdes ligadas a vida dos seres humanos
interagindo com as questfes naturais. Durante toda sua existéncia o sujeito interage com o espaco
geografico através de sua vivencia, de seus lugares e de sua percepcéo e observagdo das paisagens
que o compde, porém, a compressao de fenbmenos para entender a espacialidade se da através de
uma compreensdo geografica de Espago e de sua organizacdo nos territorios. Mas afinal, o que é
esse espaco Geografico? Para Santos (2006), o Espaco Geografico é definido como “um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, nao
considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a historia se da”. (SANTQOS, 2006,
p. 63)

Alicercado nessa defini¢do, entendemos que essas relaces dos objetos e das a¢Ges ndo se
déo de forma estatica, ela possui uma historia, uma mudanca constante conforme o0s interesses de

uma dada localidade em uma determinada época, portanto para tal entendimento, demanda um
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processo de andlise e, mais adiante, de reflexdo sobre como essas relagcdes ocorrem. Essa interacéo
social com os objetos realizadas pelos humanos nos respectivos territérios se compreendidas
atraves de suas funcBes a partir do modo de producdo vigente demonstram contradicdes e

desigualdades socioespaciais fundamentais para uma compreensao e exercicio de cidadania.

A partir do espago escolar, por exemplo, com algumas atividades, podemos trabalhar
essa compreensdo com o0s educandos a fim de encaminha-los como sujeitos atuantes e reflexivos e
ndo apenas meros leitores coadjuvantes do espaco. Castrogiovanni (2016) explica a importancia
da forma de ensino desse conceito tdo complexo e como o professor pode auxiliar o aluno nesse

processo de aprendizagem e compreenséo:

Convém ao professor desinformado procurar entender a
escola enquanto um espaco geografico, portanto, repleta de
acertos e desacertos, verdades provisorias e ddvidas
constantes, mas que faz parte de um todo que é o mundo.
(CASTROGIOVANNI, 20186, p. 17)

Portanto, construir a capacidade de interagdo com questbes de sua vivéncia a partir do
entendimento da complexidade espacial € o que pensamos ser um dos objetivos do ensino de
Geografia e um entendimento de espaco geogréafico necessario e fundamental para nossas vidas.

Assim a Geografia apresenta-se como método para edificacdo desse conhecimento e leitura
critica dos fendmenos naturais e das relagcdes sociais que ocorrem no mundo, definido por Callai
(2009) como olhar espacial, ou seja: “é o modo de fazer Geografia (e método a usar), ¢ como
devemos estudar a realidade. Uma realidade que tenha a ver com a vida dos alunos” (CALLALI,
2009).

Entendemos, também, que ha diversas etapas de compreensdo do espaco pelos sujeitos e
elas se ddo de forma concomitante com a evolucgéo geral do conhecimento e maturidade. Segundo
Almeida e Passini (2008), esses estagios se ddo em trés momentos: do espaco vivido ao percebido
e deste para o concebido. O enfoque que pretendemos dar nesse trabalho inicia-se a partir da
compreensdo pelos educandos do espago concebido, ou seja, quando o aluno j& consegue abstrair e
deslocar seu pensamento sem a necessidade direta da visualizacdo de elementos fisicos, mas sim,
de suas representacdes (ALMEIDA; PASSINI, 2008). Essa etapa corresponderia aos alunos do 6°
ano do ensino fundamental momento pelo qual o educando inicia sua escolarizagéo polidocente
passando a ter aulas de Geografia propriamente dita, pois a partir dai o estudo da geografia se da
de modo mais sistematico e analitico, ou seja, inicia-se a construcdo das nocdes pelos sujeitos a
partir dos conceitos de: espaco ocupado pelo sujeito, lugar, orientacéo, da localizacdo dos objetos
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distribuidos no espaco, suas funcGes, distancias e representacdo, paisagem e, como define

Cavalcanti (1998) apud Couto (2006) “consciéncia espacial a partir de um raciocinio geografico”.

Nesse sentido impOe-se dizer que uma das ferramentas que auxiliam a Geografia no
processo de geografizacdo do olhar no educando nos anos iniciais do ensino fundamental é,
possivelmente, a Cartografia, através da percepcdo espacial que advém da leitura e construgdo de
mapas e, por conseguinte, da ampliacdo na capacidade de abstracdo/deslocamento nos individuos.
Representar o mundo em um papel ou em seu corpo, atraves de alguma atividade mais dinamica,

torna palpavel um conhecimento para muitos, muito distante ou complexo, além de desafiante.

A Geografia escolar, através da linguagem cartogréfica traz essas nocées, para fins de
entendimento de temas como: localizagéo, orientagéo e por fim organizacéo espacial da sociedade.
Almeida e Passini (2008) tratam da importancia do aprendizado espacial no contexto
sociocultural, na sociedade moderna, como instrumento necessario a vida das pessoas, pois através
desse conhecimento € possivel analisar e compreender as formas pelas quais a sociedade se
organiza auxiliando assim, a formacdo de individuos com uma visdo mais consciente e critica de
seu espaco social. A utilizacdo de outras linguagens para ensino de geografia, como a linguagem
cartografica, tem por objetivo tornar a tarefa, por vezes dificultosa e mondtona, mais facilmente
construida e assim articulando de maneira sutil conhecimentos tedricos com praticos na

construcao da espacialidade.
2.2 LOCALIZAR E ORIENTAR

Localizacdo e orientacdo talvez sejam os primeiros conceitos geograficos desenvolvidos
empiricamente em nossas vidas no que tange a espacialidade. Desde a primeira infancia a crianca
comeca a perceber 0 espaco através de elementos que Ihe sdo proximos, colocando-se como centro
nessa percepcao, até, paulatinamente, ir ampliando sua interpretacédo, localizagcdo desses mesmos
elementos e aos poucos orientando-se. Orientar-se é ir a procura do oriente, lugar onde o sol nasce
(Leste). No sentido geogréafico € o mesmo que rumo ou direcdo (CASTROGIOVANNI 2009).

Nessa perspectiva, a Geografia, através do processo de escolarizacdo pode auxiliar no
desenvolvimento dessas habilidades e de um entendimento desses rumos, visto que € no espaco
escolar onde o sujeito trabalha sistematicamente e de modo amplo, desde os anos iniciais do
ensino fundamental, suas nocGes — através de uma perspectiva geografica — de orientacéo,

lateralidade e localizagé&o.

Como entender nosso ir e vir sem antes sabermos onde estamos? Como se locomover pelo
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espaco geografico sem fazer a pergunta bésica: onde? Possivelmente a primeira pergunta
geogréfica para qualquer acdo que tomemos, acompanhada da segunda: “como”? Por isso é
fundamental trabalharmos tais conceitos e auxiliar os educandos no desenvolvimento de forma

plena, pois a espacialidade s6 é compreendida se vivenciada e praticada.

A movimentacdo e o deslocamento a partir da orientacdo/localizagdo no/do espaco vivido
para, posteriormente, um entendimento mais amplo e representativo, auxilia o aluno a
correlacionar as ideias de temas trabalhados pela geografia, alem de se territorializar no espaco,

representando-se.

Entender por exemplo que sua escola esta ao sul de sua casa que por sua vez esta ao norte
do centro de sua cidade ou até mesmo de seu bairro, demanda consigo uma necessaria abstracdo e,
por conseguinte, exige uma habilidade que é fundamental para conseguirmos nos deslocar no
nosso dia a dia. Essa operacdo mental que parece simples de compreender em nossas rotinas, ja
banalizada muitas vezes em nossas relacfes, € mais complexa do que parece na sua fase de
desenvolvimento, pois exige do sujeito um processo de descentracdo, ou seja, uma operacao de
desprendimento mental do sujeito e de seu objeto espaco operacional, que € 0 seu corpo
(CASTROGIOVANNI; COSTELLA, 2016).

E importante distinguirmos os conceitos de localizacdo e orientacio muitas vezes
entendidos como sindnimos. Localizar refere-se a “determinar o lugar de” ou “encontrar o local
em que algo ou alguém se acha” (DICIO, 2019), portanto, a localizagcdo ocorre a partir de
elementos fixos e a partir de uma orientacdo, ou seja, de um sentido que pode ser variado
dependendo do ponto de vista do observador.

Katuta (2000) nos explica as diferencas em relacdo ao conceito e a sua énfase ao

conhecimento geogréfico:

[...]Jexiste uma diferenca muito grande entre orientacdo e
localizacdo em nivel de acBes cotidianas e orientacdo e
localizagdo geogréficas. As primeiras imprescindiveis, a
qualquer sujeito e aprendidas nas suas acBes e relacfes
cotidianas com o0 espago empirico e, as segundas,
imprescindiveis a alguém que queira realizar entendimentos
geograficos sobre 0 mundo e aprendidas necessariamente na
escola. (KATUTA, 2000, p. 9)

Ainda segundo Katuta (2000) ndo quer dizer que o conhecimento geografico cientifico
trabalhado na escola ndo faca diferenca nas acdes cotidianas dos sujeitos, porém ndo é, a priori,
necessario um entendimento mais técnico para se orientar e localizar em uma cidade, por

exemplo; visto que existem diversas formas de atingir esse objetivo, desde conseguir informacdes
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com pessoas, atualmente temos uso de aplicativos de sistema de posicionamento global (GPS)
popularizado, ou até mesmo através dos elementos encontrados na area urbana como: placas,

prédios, lojas e assim por diante.

Portanto € preciso relacionar o conhecimento geografico escolar a partir de um
direcionamento no qual utilize os conceitos da Geografia para se buscar a espacialidade, porém de
modo que faca sentido a partir aplicacdo voltada ao/para o cotidiano do educando. Assim a
familiarizacdo com termos e expressdes geograficas passam a fazer sentido de modo mais

significativo assim como sua compreensao.
2.3 A IMPORTANCIA DA FORMA

No entendimento inicial da espacialidade as primeiras observacGes se ddo a partir dos
elementos proximos que compde o espaco em um determinado recorte, logo, que configuram a
paisagem. De modo geral as percepcOes desses elementos ocorrem, ndo somente, mas através de
um recorte visual do espaco real (paisagem), porém esses elementos, estando no todo, possuem
uma forma e sdo definidos por sua forma que, por conseguinte, se da devido a sua fungdo no
espaco geografico, dai a importancia da forma no contexto de uma compreensao da espacialidade.
Santos (2006) nos diz:

Tomada forma-contetido pela presenca acao, a forma torna-se
capaz de influenciar, de volta, o desenvolvimento da
totalidade, participando, assim, de pleno direito, da dialética
social. (SANTQOS, 2006, p. 126)

Essas formas, portanto, estdo dentro de método de analise do espacgo geogréafico, fazem
parte de uma categoria de analise espacial composta por quatro conceitos: estrutura, processo,
funcéo e forma (SANTOS, 2012).

Assim a forma, analisada isoladamente, possui sua fungédo, tamanho e localizagdo. Em um
contexto escolar, em uma escala maior, a forma pode ser utilizada como inicial para o
entendimento do espaco geografico, desde a sala de aula e seus objetos, até o patio da escola

podem ser interpretados e categorizados.

Importante salientar, porém, que, com o0 avanco do dominio pelos discentes e mediagéo
pelo professor, posteriormente, € necessario contextualizar a interpretacdo da forma com as
demais categorias espaciais, de modo que se perceba a dialética existente entre elas, como citado
anteriormente. Uma vez que os elementos representados pelas formas estdo relacionados as
atividades que a sociedade reproduz, por exemplo, um prédio, uma escola, um shopping, uma

praca; logo sua compreensdo esta exposta em nosso dia a dia na reproducdo social, portanto se
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analisados isoladamente servira tdo somente como objeto de classificagdo e ou descri¢do e ndo
compreenséo da totalidade e possibilidade de entendimento da espacialidade humana (CORREA,
2009).

2.4 LUGAR

O termo lugar € um dos termos geograficos mais popularmente utilizados no cotidiano das
pessoas. No senso comum costumamos usar a palavra lugar estritamente como sinbnimo de
localizacdo, de localidade, o que, em uma analise escalar é correto, porém para uma compreensao
geografica espacial é preciso também relacionar o lugar com o espaco geografico e, mais
precisamente, com 0 espaco Vivido pelos sujeitos. Em geral a palavra € usada para definir alguma
localidade que néo se sabe a nomenclatura quando se quer explicar algo (sua localizagéo).

Para geografia, porém, lugar, diferentemente de local — onde € definido um ponto fisico,
em uma coordenada especifica e uma area delimitada - € uma das escalas de analise do todo. Serve
para refletir num @mbito do espaco vivido a compreensdo do espaco geogréafico, isto &, serve tanto
como uma relacdo subjetiva dos sujeitos que ali vivem de proximidade, como também, para se
entender o processo historico, representativo e dindmico exercidos em um determinado recorte
espacial. Entender 0s processos, a historia, as dindmicas locais facilitam, por exemplo, alunos do
ensino fundamental, numa compreensao espacial, pois todo lugar, embora com suas caracteristicas
culturais e naturais, sofre influéncia do global, ou seja, de outros lugares, distante ou ndo dos
demais. Como nos diz callai (2010):

O Regional e o local séo recortes da realidade global que
devem ser considerados no estudo da geografia. Por exemplo,
no estudo da problemética da produc&o do espago regional do
Rio Grande do Sul, quais as questdes fundamentais para
compreender, analisar e explicar o Rio Grande do Sul? O Rio
Grande do Sul é um espaco regional, mas as explicacdes do
que acontece neste Estado, do tipo de espaco produzido nele,
ndo se encontram apenas nos limites do Rio Grande do Sul,
mas nos demais niveis de andlise também (o local, o nacional
e o internacional). Além do Estado, ha o Mercosul, que exige
um outro nivel de analise que é regional, mas é também
internacional. (CALLAI, 2010, p.60)

O lugar é o espaco da vivéncia, onde 0s grupos inserem significados e encontram sua
identidade, sua cultura, € o espaco proximo onde se vive 0 mundo. O lugar é o espaco vivido do
mundo, isto &, o lugar apesar de ser singular, de ter suas peculiaridades ele é o mundo, pois ele
tem conexdes com outros lugares e com todo o Espaco Geogréafico (SANTOS, 2006). Dentro do
Espaco Geografico existem varios lugares, esses lugares sdo pequenas dimensdes que tem cunho

cultural, simbdlico e econdmico, como por exemplo: o lugar onde fica a escola, o lugar onde fica
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minha casa, 0 mercado, a praca e assim por diante.

O lugar entendido como a por¢do do espago que tem sentido
para a vida, que é vivido, reconhecido e constituido por
identidade. Cada Lugar, mesmo globalizado, deve ser Unico
para dar sentido a existéncia do Sujeito [...] O lugar que é a
parte, pela sua complexidade representa o todo e difere-se do
todo enquanto parte, existe pela comunicabilidade das suas
particularidades. (CASTROGIOVANNI, 2009, p. 4).

Entendemos, assim, como supracitado, que o lugar sendo parte diferenciada do todo, pode
contribuir muito para o ensino de geografia, posteriormente, para a compreensao de fendmenos
geogréficos pelos educandos, pois a partir do lugar do sujeito, de sua realidade torna-se mais
palpavel a apropriacdo e o0 engajamento com os contetidos cientificos escolares; e por conseguinte
auxiliando no entendimento das relacdes entre a realidade e os conteudos estudados que

entendemos ser, também, realidade, porém, por vezes, mais distantes.

2.5 PAISAGEM

Ainda como categoria de analise espacial e, por conseguinte, conceito geografico
fundamental na escolarizagdo — temos na paisagem um importante método de, através da
observacdo (embora ndo somente), perceber as mudancgas existentes no espago geografico em suas
diferentes feicGes através do tempo. Segundo Callai (2000), a paisagem sendo o resultado das
modificacbes humanas no espaco geografico, em um momento do processo, associada as
adaptacOes dos elementos naturais que a compde, € de suma importancia para a compreensdo da

realidade através do (s) lugar (es).

A percepcdo da paisagem, assim como do lugar, enquanto conceitos diferentes, mas
relacionados — também ocorre de forma subjetiva pelo sujeito, se da através das suas analises

individuais, inicialmente, e de seus interesses. Como mostra Callai (2009):

Cada um Vvé a paisagem a partir de sua visdo, de seus
interesses, de sua concepcdo. A aparéncia da paisagem,
portanto, é Unica, mas 0 modo como a apreendemos podera
ser diferenciado. Embora na aparéncia as formas estejam
dispostas e apresentadas de modo estatico, ndo sdo assim por
acaso. A paisagem pode-se dizer, € um momento do processo
de construcdo do espago. O que se observa é portanto
resultado de toda trajetdria, de movimentos da populagdo em
busca de sua sobrevivéncia e da satisfacdo de suas
necessidades (que sao historicamente situados), mas também
pode ser resultante de movimentos da natureza. (CALLAI,
2009, p. 97).

Nessa perspectiva entendemos que a observacdo da paisagem e sua respectiva leitura
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demandam uma apropriacdo cultural que embora seja individual, pode ser, por exemplo,
estimulada através de atividades escolares, nas quais, outros olhares, ou seja, outra percepgao, para
0s mesmos elementos que compde a paisagem sdo possiveis. A paisagem existente em um lugar,
atraves da identificacdo dos elementos que a compde, seja natural e ou social, pode ser um recurso

importante para uma aproximagao inicial da espacialidade. Segundo Santos (2006)

A paisagem existe através de suas formas, criadas em
momentos histéricos diferentes, porém coexistindo no
momento atual. No espacgo, as formas de que se compde a
paisagem preenchem, no momento atual, uma funcéo atual,
como resposta as necessidades atuais da sociedade. Tais
formas nasceram sob diferentes necessidades, emanaram de
sociedades sucessivas, mas s6 as formas mais recentes
correspondem a determinagbes da sociedade atual.
(SANTOS, 20086, p. 67)

Entende-se nessa passagem, que o tempo e a materialidade sdo importantes variaveis na
constituicdo da paisagem no que se refere a sua concretude. Podemos observar na mesma
paisagem acumulo historico, presente nas atua¢Ges sociais efetivadas no espaco através de funcoes
configuradas e Uteis naquele momento, assim como podemos analisar 0 momento presente, ou
seja, a configuracdo atual do espaco geogréafico representada nas fungdes exercidas nas formas dos

objetos que compde e ou estdo presentes na paisagem.
2.6 REPRESENTACAO

Representar o espaco geografico ¢ um (a) meio/maneira de entendé-lo. Como posto
anteriormente, o desenvolvimento da concepcdo espacial se da desde o nascimento, ou seja, anos
antes do processo de escolariza¢do do sujeito. O ser humano representa para si 0 espaco em que
vive desde 0s seus primeiros meses, a partir de sua interacdo com o meio, ampliando,
gradativamente sua percepcdo (ALMEIDA; PASSINI, 2008). O instrumento mais tradicional para

representar o espago geografico, embora néo seja o unico, é o0 mapa.

A observagcdo espacial, leva, incialmente a generalizacbes e, posteriormente, a
comparacOes, e isso ocorre na percep¢do de determinadas areas em que pode ser identificada
situacBes semelhantes a inicialmente observada. Ainda segundo Almeida e Passini (2008) a
analise ocorre quando o aluno se reporta ao processo de producéo do espaco e o confronta com a

configuracéo espacial do mapa.

Na direcdo do entendimento dessa representacdo espacial € necessario compreender a
linguagem na qual os elementos estdo dispostos e os significados dos mesmos. Para tal utiliza-se a

linguagem cartografica. Segundo Castrogiovanni (2009) as maquetas, mapas, cartas e plantas sao
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representacdes sociais de um determinado espaco real e representam uma organizacdo dos

elementos que compde 0 espago.

Na utilizacdo dessa linguagem ocorre um processo de preparacdo para, por fim, sua
compreensdo e leitura. Assim sendo € preciso que seja articulado metodologicamente um processo
de alfabetizagdo para compreensdo de simbolos, signos, projecbes e escala
(CASTROGIAVANNI, 2009).

Em uma ideia de representacdo do espaco geografico a partir do proprio espago vivido é
importante que o educando se alfabetize, ou seja, consiga ler mapas a partir da propria acdo de
mapear, isto &, aprender a representar a partir da construcdo de mapas, inicialmente, como nos diz
Almeida e Passini (2008)

[...] consideramos o espaco de acdo cotidiana da crianca, o
espaco a ser representado. A partir dele também serdo construidas as
nogdes espaciais. A crianga perceberd o seu espaco de agdo antes de
representa-lo, e, ao representa-lo usard simbolos, ou seja, codificard.
Antes, portanto de ser leitora de mapas, ela deverd agir como mapeadora
do seu espaco conhecido. (ALMEIDA; PASSINI, 2008, p. 23)

A identificacdo de padrbes, grupos, desenhos e simbolos mobiliza o conhecimento de
outros conceitos geograficos sendo, deste modo, fundamental para uma compreensdo espacial
geogréfica. Pensar a representacdo como método de ensino de geografia, através de uma
linguagem cartografica, propicia, portanto, a observagdo por parte do professor, de modo pratico
como 0 sujeito/educando demonstra, através da grafia, o significado subjetivo de sua

representacdo espacial.
2.7 CARTOGRAFIA

A cartografia, tanto para Geografia como para outras ciéncias, auxilia, em termos gerais na
compreensdo de fendmenos espaciais, tanto no que diz respeito a sua localizacdo, orientacao e
organizacdo, como também, enquanto ferramenta, em sua investigagdo. Em uma anélise espacial
geografica ela demonstra através de modelos bidimensionais (produtos) fendmenos espaciais,

sejam eles de cunho sociais, fisicos, culturais ou ambos.

Segundo Castrogiovanni (2010):

Cartografia € o conjunto de estudos e operagdes ldgico-
matematicas, técnicas e artisticas que, a partir de observagdes
diretas e da investigagdo de documentos e dados, intervém na
construcdo de mapas, cartas, plantas e outras formas de
representacdo, bem como no seu emprego pelo homem.
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Assim, a cartografia é uma ciéncia, uma arte e uma técnica.
(CASTROGIOVANNI, 2010, p. 38)

Para uma compreensdo cartografica é necessario entendimento da linguagem formal por
ela utilizada, a linguagem cartografica. Na escola ela é trabalhada desde a educacdo infantil
através da alfabetizagdo para no 6° ano ser formalizada enquanto ferramenta de estudo para a
representacdo geografica. Enquanto linguagem, a cartografia traz consigo a possibilidade de
sintetizar informacdes, estudo e interpretacfes do espaco geografico além de uma visualizagédo e

investigacao de dados de cunho subjetivo de cada um sobre a organizagao do espaco.

A Cartografia enquanto ciéncia é apresentada/mostrada aos alunos de ensino fundamental
associada a Geografia. Ndo ha uma disciplina escolar especifica, mas sim, conhecimentos dela
advindos para compreensdo de fendbmenos geograficos. Portanto, é fundamental e desafiante a
tarefa de docenciar nessa area do conhecimento, pois € necessario trabalhar sempre de maneira
interdisciplinar, é preciso compreender conceitos geograficos e cartograficos simultaneamente
para se incorrer na busca de um entendimento do objeto de analise em questdo; no caso da
Geografia, conceitos como compreensdo de processos de globalizacdo, territorializacéo,

regionalizacdo, espacialidade e assim por diante.

A importancia da Cartografia para o ensino de Geografia ndo é recente. Ha vasta literatura
que corrobora essa afirmacdo além de praticas pedagogicas que a endossam. Para um melhor
entendimento da Cartografia é preciso ter nogdes basicas sobre como construir um mapa. Definir
uma escala, uma projecao e ajustar a legenda sdo acGes fundamentais para um inicio dessa tarefa.
Importante frisar, no entanto, que é necessario um direcionamento quando do uso da cartografia
como ferramenta, isto é, o professor necessita estruturar metodologicamente os conhecimentos a
fim de que ndo se torne um conhecimento findado em si mesmo. Nesse sentido, Katuta (1997) nos

explica:

Apesar da importancia do uso dos mapas no ensino de
Geografia, € preciso ter claro que o mesmo ndo deve se
resumir ao ensino do mapa. O uso desse meio de
comunicacdo deve estar relacionado com o tema de estudo ou
ao entendimento determinado fendmeno, ou seja, é preciso
ndo confundir o ensino do mapa com o ensino de Geografia,
priorizando somente o primeiro. O mapa deve ser entendido
entdo  como  um material que  auxilia  no
entendimento/desvelamento de determinada realidade, caso
contrario, o ensino de Geografia podera tornar-se um “ensino
do mapa pelo mapa”, o que coloca em xeque o papel da
disciplina no curriculo de qualquer série escolar. (KATUTA,
1997, p. 42)
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Assim sendo, um mapa, um globo, um croqui, pode ser algo encantador se bem utilizado
nas aulas de Geografia. E IGdico e técnico. Representar o real em um papel nos representa
enquanto sujeitos, sobretudo na infancia pois, discentes nessa faixa etaria, em geral, quando
desenham, gostam de desenhar o que veem, o lugar. O homem desenha a terra desde os tempos
antigos. Desenhar o que vé e representa-lo a partir de uma interpretacdo faz parte de nossa

historia.
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2.8 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O processo de ensinar é composto por muitos desafios, muitas demandas. Auxiliar um
individuo a compreender determinadas situacfes reais e inesperadas, a partir de conceitos
estabelecidos cientificamente, e fazé-lo com que se adapte e consiga refletir a ponto de
desenvolver outro olhar/compreenséo e que esse seja aplicado em sua vida fora do ambiente
escolar ¢ um dos caminhos em que a Geografia escolar se propde. Isso posto, temos que o ato de
docenciar necessita, portanto, de uma compreensdo por parte do docente de toda uma
complexidade epistemoldgica e entendimento de conceitos referentes a sua area de atuacdo, a sua
ciéncia em questdo, associado a busca de métodos de ensino que facilitem a compreensdo e
auxiliem o desenvolvimento de agdes cognitivas nos discentes a fim de que articulem habilidades

na construcao de um conhecimento (BRASIL, 2018)

Assim, surge entdo a BNCC, para fim de alinhar as diretrizes com as quais a educacédo
bésica brasileira seguird. Homologada em dezembro de 2017 tem por definicdo segundo o site
Ministério da Educagdo (MEC):

[...] € um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica. Seu principal objetivo é ser a balizadora da qualidade
da educacdo no Pais por meio do estabelecimento de um
patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos os
alunos tém direito! (BRASIL, 2018 p.1)

Em termos gerais a BNCC € uma normativa que se propde a pensar o que os alunos devem
aprender/desenvolver em sua escolarizacdo desde a educacdo infantil até o ensino médio no Brasil.
Esse alinhamento foi construido a partir de inlmeros encontros e passou por diversas versdes até

sua concluséo e homologacao.

Nesse contexto veremos a importancia e como a Geografia aparece no documento assim
como a Cartografia, enquanto ciéncia auxiliar, sdo pretendidas nas habilidades propostas. A
Geografia — enquanto ciéncia humana — faz parte da etapa do ensino fundamental a partir do 6°
ano, quando se encerra a monodocencia e 0s alunos passam a ter disciplinas separadas por areas e
com mais de um professor atuando. Nessa etapa € proposto, no texto, competéncias especificas a
serem desenvolvidas a partir de unidades tematicas elaboradas para esse componente curricular;
na busca de um raciocinio interpretativo geografico tendo como principio a analogia, conexéo,

diferenciacéo, distribuicédo, extenséo, localizacdo e ordem (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, temos a competéncia niumero 7 da area de Ciéncias Humanas do ensino

23



fundamental, que nos traz a importéancia da linguagem cartogréafica para um entendimento espaco-

temporal e esta relacionada diretamente a conceitos geogréaficos:

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de
informag&o e comunicagdo no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a localiza¢do, distancia, dire¢éo,
duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao
(BRASIL, 2018, p. 357).

Para a construcéo dessa competéncia, temos as competéncias desenvolvidas para aplicagéo
especifica da Geografia do ensino fundamental. Nesse caso selecionamos a competéncia nimero 4

na qual também salienta a importancia do uso da Cartografia para um entendimento espacial:

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes
géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de
problemas que envolvam informagdes geogréficas (BRASIL,
2018, p. 366).

Para diferenciarmos os conceitos de habilidades e competéncias, a professora Costella
(2011) nos ensina gque competéncia € um conhecimento ja obtido, ja construido a partir da
articulacdo de habilidades logicas utilizadas a partir de processos internos que capacitem o
individuo a entender e aplicar o conhecimento a partir de um fato/evento novo significando-o.
Essas articulagdes de raciocinio utilizadas sdo as habilidades. Competéncia € uma habilidade mais
abrangente, mais complexa e uma habilidade é reconhecida como uma competéncia de menor
alcance (COSTELLA, 2011). Nesse raciocinio, temos, portanto, que toda competéncia ja
consolidada, por assim dizer, sera uma habilidade utilizada na busca de uma nova competéncia em
um processo de construcdo interpretativa/evolutiva do individuo, adaptada para uma nova

realidade, um novo conhecimento/desafio.

Assim a contribuicdo da Cartografia no sentido de ajudar efetivamente para uma
espacializacdo do aluno se da através de habilidades pre-definidas e trabalhadas, conforme a
BNCC, direta ou indiretamente, em todos os anos do ensino fundamental desde os anos iniciais até
os finais. Apo6s analise das habilidades estabelecidas na BNCC — enfatizando os anos finais do
ensino fundamental (de 6° a 9° anos), selecionamos, a fim de demonstrar a pertinéncia da
cartografia para se entender a geografia — as que aparecem diretamente ou sdo pertinentes no que

tange a conhecimentos cartograficos para compreensao espacial iniciando pelo 6° ano:

6° ano: “ (EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas
escalas graficas e numéricas dos mapas” e “ (EFO6GEQ9)
Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topogréaficos e de vegetacdo, visando a representacdo de
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Para o sétimo ano:

Para o oitavo ano:

Para 0 nono ano:

elementos e estruturas da superficie terrestre” (BRASIL,
2018, p. 383).

7° ano: “ (EF07GE09) Interpretar e elaborar mapas tematicos
e histdricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com
informacdes demograficas e econbmicas do Brasil
(cartogramas), identificando padrdes espaciais,
regionalizagdes e analogias espaciais”; “ (EF07GE10)
Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e
histogramas, com base em dados socioecondmicos das
regides brasileiras” (BRASIL, 2018, p. 385).

8° ano: “ (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de
representacdo cartografica para analisar as redes e as
dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos
culturais, modo de vida e usos e ocupacio de solos da Africa
e América”; “ (EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses geogréficas com
informacdes geograficas acerca da Africa e América”

(BRASIL, 2018, p. 389).

9° ano: “(EF09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras
e de setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informagBes sobre diversidade, diferengas e
desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais”;
“(EF09GE15) Comparar e classificar diferentes regides do
mundo com base em informacdes populacionais, econémicas
e socioambientais representadas em mapas tematicos e com
diferentes projecdes cartograficas” (BRASIL, 2018, p. 393).

Conforme demonstrado, portanto, vemos que as habilidades apresentadas na BNCC para

0s objetos de conhecimento geogréafico evidenciam e valorizam a representacdo cartografica em

todas as etapas de ensino e essas justificam a sua importancia no desenvolvimento do pensamento

espacial dos alunos frente as categorias de analise do espaco trabalhadas no ensino escolar pela

geografia.

Trabalharemos com o 6° ano, através das habilidades EFOGEQO1, EFOGEQO7 e

EFO6GEOQS, para aplicar atividades que propde auxiliar e identificar no proprio processo a partir

do desenvolvimento dos alunos a importancia da cartografia para a espacializacdo e compreenséo

dos conceitos.
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3 METODOLOGIA — Percursos metodoldgicos — desafios, encontros e novas duvidas.

Este trabalho que se ancora na Pesquisa Qualitativa, esti baseado em leituras sob as lentes
de autores como: Minayo (2001), Trivinos (1987), assim como outros autores que sdo referéncia

nas metodologias de pesquisa e embasaram o referencial tedrico utilizado.

A metodologia de anélise adotada é o da triangulacdo com uma aproximagéo na pesquisa
acdo, segundo Trivifios, (1987):

A técnica da triangulacdo tem por objetivo basico abranger a
méaxima amplitude na descri¢do, explicacdo e compreensdo
do foco em estudo. Parte de principios que sustentam que é
impossivel conceber a.existéncia isolada de um fendmeno
social, sem raizes histéricas, sem significados culturais e sem
vinculagOes estreitas e essenciais com uma macrorrealidade
social. Tais suportes teéricos, complexos e amplos, ndo
tornam faceis os estudos qualitativos. (TRIVINOS, 1987,
p.38)

A pesquisa foi aplicada na Escola Estadual de Ensino Fundamental Visconde de S&o
Leopoldo, situada no municipio de Sdo Leopoldo — RS, na turma de sexto ano com
aproximadamente trinta alunos. As oficinas foram aplicadas no dia 28 de novembro de 2019 com

a participacéo de 26 alunos de apenas uma turma.

A pesquisa qualitativa é usada para descobrir tendéncias de pensamento e opinides, onde 0

nimero da amostra ndo é o mais importante e sim a analise e interpretacéo.

A pesquisa-acdo € uma forma de investigacdo baseada em uma autorreflexdo coletiva
empreendida pelos participantes de um grupo social de maneira a melhorar a racionalidade e a
justica de suas proprias praticas sociais e educacionais, como também o seu entendimento dessas

préticas e de situacdes onde essas praticas sdo realizadas (TRIVINOS, 1987).

Foi citado aproximacéo, pois a todo o momento foi refletido e buscado a associacdo das
experiéncias obtidas enquanto professor de Geografia, e dialogando com o docente das turmas
pesquisadas. No entanto, por se tratar de um trabalho de concluséo de curso, se teve pouco tempo
para a busca de solugdes para os problemas de pesquisa. N&o foi possivel aplicar na plenitude o
método investigativo, todavia, se teve um panorama inicial sobre como os educandos refletem e

aplicam essa reflex@o em ativadas que trabalhem a sua espacialidade.

Por fim, com base nas leituras das metodologias supracitadas, concebeu-se a tentativa de
organizacdo investigativa para chegar aos resultados pretendidos. Organizou-se trés oficinas

baseadas tanto nas metodologias supracitados quanto nas premissas educacionais da Geografia e
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da Base Nacional Comum Curricular.

Figura 1 — fluxograma metodologico

METODOLOGIA ' OFICINAS
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DESENHANDO O
ESPACO

CONCLUSOES

Fonte: elaborado pelo autor.

4- OFICINAS

Nesse capitulo, numa tentativa de conectar a teoria com a pratica, sera descrito as oficinas
aplicadas na turma de 6° ano do Ensino fundamental; desde suas escolhas, aplicacdo e reflexdes
feitas a partir de novas perguntas. A partir de conceitos trazidos nos referenciais teéricos de
diversos autores ja discutidos no capitulo 2 e a Base Nacional Comum Curricular, foram
formuladas oficinas que abranjam conceitos geograficos dentro de uma interdisciplinaridade
pretendida que demonstraram como o0s alunos aplicam habilidades ja desenvolvidas nos anos
iniciais do ensino fundamental, suas no¢des de leitura espacial a partir da cartografia, além de suas
dificuldades ainda presentes na articulacdo dessas mesmas nocdes no momento de sua
aplicabilidade em atividades. Essas oficinas embora estejam desenvolvidas e explicitadas de
maneira separadas, estdo organizadas/construidas em momentos, pois foram aplicadas no mesmo

dia por questdes de calendario escolar e greve.

Organizou-se o capitulo em duas etapas: a construgdo das oficinas e seus objetivos, a
aplicacdo das oficinas e seus momentos e por fim as reflexdes obtidas a partir das observacdes

feitas durante o processo e retorno dado pelos alunos nas proprias atividades.
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As habilidades inicialmente pensadas para as atividades segundo a BNCC (2018) foram:

- Habilidade EFO6GEQO1: Comparar modificagOes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos

desses lugares em diferentes tempos.

Habilidade EFO6GEOQO7: Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho

humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de industrializacao.

- Habilidade EFO6GEOS8: Medir distancias na superficie pelas escalas gréficas e numéricas dos

mapas.

No entanto percebemos que para dar conta do tempo de aplicacdo e conforme se deu a

elaboracdo das atividades, optamos por trabalhar apenas a habilidade EFO6GEOL.

4.1 CONSTRUCAO E APLICACAO DAS OFICINAS.

As oficinas foram construidas a partir de um formato de aulas e foram pensadas para 0s
anos finais do ensino fundamental, neste caso o recorte se deu para o 6° ano. Essa escolha foi
definida com base nas competéncias buscadas para a etapa e as habilidades pretendidas para a
atividade contidas na BNCC, pois embora haja uma valorizacdo da Cartografia em todos o0s anos
do ensino fundamental, busca-se que os alunos, na transi¢cdo dos anos iniciais para os finais;
atinjam niveis crescentes de complexidade na compreensdo conceitual a respeito da producdo do
espaco (BRASIL, 2018). Além disso, mesmo que de maneira subjetiva, carregada de empirismo,
tenham construido nocdes de interpretacdo espaciais de fenémenos geograficos, bem como um
entendimento dos simbolos cartogréficos para interpretacdo e leitura de representacfes espaciais

contidas nas atividades.

Como supracitado, embora essas oficinas, para cumprir com o objetivo do trabalho,
tenham sido aplicadas na etapa definida, ndo € impeditivo que sejam adaptadas, modificadas e
testadas em outras seriagdes com estudantes de outras faixas etarias. N&do se buscou uma grande
inovagdo no que diz respeito a metodologia e contetdo, dado o pouco tempo para aplicagédo e
aprofundamento, o que foi trabalhado é o que consta nas diretrizes e 0 que se busca para fins de
educacéo cidada e obtencdo de um raciocinio geografico (BRASIL, 2018). A proposicao, sim, esta
calcada em uma sistematizacdo e forma de abordagem pessoal a partir de interpretagdes e ideias
adaptadas de autores (CASTROGIOVANNI; COSTELA, 2016) e estdo numeradas

propositalmente indicando uma relacdo de conteudos que se considera pertinente para as

28



observacOes e busca dos resultados, assim como a metodologia de ensino partindo do mais
palpavel para o mais complexo dentro dos conceitos procurados, sem escapar do ludico — ainda

muito presente nos educandos.

OFICINA 1 - LOCALIZANDO-SE A PARTIR DE ELEMENTOS ESPACIAIS AFETIVOS
(ESCOLA/BAIRRO)”

Material utilizado: Imagem de satélite do bairro em que esta situada a escola (Figura 1) e

folha em branco para registro de croqui.
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Figura 2 — Representagdo do bairro centro
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Fonte: Google Earth adaptado pelo autor.

Dinamica: Inicialmente, apresentei-me aos alunos e expliquei como ocorreria a dinamica e a
aplicagdo de algumas atividades propostas sobre Geografia além de salientar que o tema teria
relacdo com a vivencia deles e com o0 que eles estdo trabalhando na etapa na qual se encontram.
Ap0s, foi entregue uma imagem de satélite onde os alunos tiveram uma visdo tridimensional do
local contendo um recorte do bairro onde a escola esta situada. Tanto a escola como a praga dos
correios aparecem na imagem ampliadas para os alunos perceberem que se trata do mesmo local
que eles conhecem, porém de um outro angulo de observacdo. Em seguida foi solicitado que
observassem detalhadamente a imagem e foi feito uma breve explanacdo, através de

questionamentos, sobre alguns assuntos (conceitos) para ambientagdo e rememoracao:
- Vocés sabiam que podemos nos orientar pelo movimento aparente do sol?

- Vendo a imagem quais simbolos podemos utilizar para localizar-nos?

- Para que serve a rosa dos ventos?

- VVocé j& tinha visto alguma dessas imagens do bairro?
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Esses questionamentos foram feitos na tentativa de conduzir o olhar dos alunos para essas
questbes atraves da imagem e instiga-los a participar dando suas respostas sem a necessidade de

registro textual.

Numa segunda parte ap0s a participacdo inicial, respostas e observagdes feitas na imagem,
foi solicitado que os alunos localizassem elementos presentes na paisagem urbana da imagem,
algo que eles conhecessem e que pontuassem na propria folha lugares e ou estabelecimentos. Em
seguida apos a identificacdo foi solicitado que os alunos, a partir dos elementos que localizaram,
escolhessem um deles para fazer um croqui na folha em que lhes foi entregue ampliando o

desenho conforme o exemplo utilizado na Imagem (Figura 1)

Para finalizar essa primeira oficina, foi solicitado para que explicassem, registrando
textualmente na folha, porque escolheram aquele (s) elemento (s) em especifico para producéo do
croqui. Nao foi elencado nenhum padrdo para as respostas, elas foram livres apenas com

explicagcOes
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OFICINA 2 - REVIVENDO O ESPACO AFETIVO ATRAVES DA IMAGINACAO

Material utilizado: Mapa com imagem de satélite do bairro em que esta situada a escola (Figura

1) e folha com perguntas (Anexo 1) para registro textual.

Dinamica: Para dar continuidade nas atividades e buscando ampliar os olhares/interpretacdes para
o mesmo local, foi utilizado novamente a Imagem de Satélite da Figura 1 e perguntado aos alunos
como eles conseguiam se localizar e orientar a partir dele. Disponibilizou-se alguns minutos para
nova analise. Tentou-se, com esse questionamento, verificar se o0s alunos ja estavam
familiarizados, conforme questionado na OFICINA 1, e utilizavam os simbolos cartogréaficos tanto
para localizacdo e interpretacdo do espaco representado na Imagem de Satélite, como também,

consequentemente, leitura do mesmo.

Em seguida foi entregue a folha (Anexo 1) com 4 perguntas para, utilizando a

representacdo cartogréafica, responderem as seguintes questdes:
- VVocé consegue se localizar e observar os pontos cardeais presentes no mapa?

- Se vocé estivesse em frente a escola e com seu olhar direcionado para o Norte, a praca dos

brinquedos estara a sua esquerda ou a sua direita?

- Olhando para a Imagem de Satélite na qual aparece a escola, o lado esquerdo ou direito do seu

corpo corresponde a qual sentido conforme a Rosa dos Ventos?

- No mapa podemos observar prédios em formato conico presentes na paisagem. Seguindo o Norte
geogréafico em relacdo a escola eles estdo em qual sentido?

Para encerrar essa segunda oficina foi feito a seguinte questao:

- Observando a imagem de satélite que contém parte do bairro da escola, vocé consegue identificar
a posicao geogréafica do bairro onde vocé mora? Faca uma seta a partir da escola direcionada para
sua casa. Crie um simbolo para sua casa e faca uma legenda que a represente na parte inferior do
mapa. Tentou-se verificar com essas questdes novamente a interpretacédo espacial dos alunos e sua
familiaridade com os simbolos cartograficos e seus significados, tais como: escala, norte
geografico (rosa ventos), lateralidade, (profundidade, cima baixo) identificacdo e direcdo de

elementos através de sua forma.
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OFICINA 3 - PAISAGEM NO MAPA: O ALUNO REDEFININDO/DESENHANDO SEU
ESPACO

Material utilizado: Mapa com imagem de satélite do bairro em que esta situada a escola (Figura

1) folha de atividades (Anexo 2) com foto da rua em frente a escola (Figura 2) e mapa (Figura 3)

Dinamica: para concluir a oficina foi entregue, como terceira tarefa, uma folha para os educandos
com a foto da principal rua do bairro (Figura 2) e um novo mapa (Figura 3) para auxiliar na

visualizacdo e conclusao da atividade.

Figura 3 — Foto rua da escola

Fonte: Acervo do autor

33



Figura 4 — Representagdo 2
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Em seguida foi solicitado para que iniciassem observando a foto (Figura 2) no qual aparece

a rua em frente a escola, dando-lhes uma amostra visual da paisagem. Concomitantemente lhes foi
entregue 0 mapa (Figura 3) adaptado do Google Earth para terem uma visdo sinoptica da

representacdo cartografica e identificarem os elementos da paisagem presentes no mapa suas

formas e fungdes, tais como: escola, ruas proximas e estabelecimentos comercias. Essa
identificacdo foi apontada na foto e registrada na folha (anexo 2).

Para encerrar foi solicitado que, a partir da leitura da foto (Figura 2) os alunos

substituissem, preenchendo na folha na Figura 3, trés elementos da paisagem, no minimo, por

outros trés que eles gostariam que existissem no lugar e explicassem o porque da escolha, além de

criarem uma legenda que representassem esses novos elementos no mapa. As atividades eram

individuais e ndo foi dado nenhum parametro para a escolha, foi solicitado apenas para que

refletissem quanto as possibilidades para a a localidade, pois o bairro é situado no centro da
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cidade.

Por fim, foi solicitado uma reflexdo sobre as escolhas e pedido para que pensassem,
registrando textualmente, quais dos elementos novos por eles elencados na nova paisagem

poderiam ser colocados em seus bairros de moradia; e se essas mudancas melhorariam o lugar.

4.2 REFLEXOES E PROPOSTAS

Foi escolhida uma turma da 6° etapa dos anos finais do ensino fundamental com base no
enfoque da pesquisa que esta calcada no desenvolvimento da espacialidade utilizando métodos da
Cartografia. Esse periodo do ensino fundamental, conforme Base Nacional Comum Curricular,
propbem a continuidade do desenvolvimento de habilidades e competéncias ligadas a
espacialidade, tanto no que se refere ao Espaco Geogréafico, quanto a questdes psicomotoras e
perceptivas. A turma 61, da Escola Estadual de Ensino Fundamental Visconde de S&o Leopoldo,
especificamente fora escolhida dada a disponibilidade da escola, dos alunos e do professor
regente. A turma é composta por 27 alunos, 18 meninas e 9 meninos com idade entre 11 e 14 anos

e todos sd@o moradores de Séo Leopoldo
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Para reflexdo e andlise da aplicacdo das oficinas, iniciou-se revendo todo o material
entregue pelos alunos e seus registros textuais. Por questdo de tempo optamos por selecionar
aleatoriamente de 3 a 5 trabalhos de cada oficina para andlise e posterior reflexdo das respostas,
muito além de uma analise de resultados buscamos outras possibilidades metodolégicas para o
ensino de Geografia a partir das respostas dadas pelos alunos e a pertinéncia ou ndo presentes em
qualquer planejamento nas atividades.

Na primeira oficina 1, LOCALIZANDO-SE A PARTIR DE ELEMENTOS ESPACIAS
AFETIVOS (ESCOLA/BAIRRO), entendemos que a utilizagdo do mapa e dos questionamentos
se mostraram satisfatérios pois ajudaram na pratica docente e também benéfica para os alunos que
demonstraram um interesse maior e utilizando o mapa conseguiram abstrair e descentralizar seu
raciocinio para realizar as propostas além de trazerem outras questbes como o emocional e o

afetivo, como no exemplo das figuras 5 e 6 conforme atividade (Anexo 1):

Figura 5 — ATIVIDADE DA OFICINA 1 ALUNO 1
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Figura 6 - ATIVIDADE DA OFICINA 1 ALUNO 2

Nessas figuras pode-se observar que o aluno utilizou a imagem como proposto e
identificou um elemento da paisagem, no caso, um estabelecimento comercial que possui uma
lembranca afetiva para ele dos passeios com sua mae para realizar compras. Outra importante
questdo trata-se do croqui no qual a aluno, utilizando o exemplo dado na folha da atividade,
desenhou a fachada do prédio, com a vitrine e 0 nome, mesmo sem ter essa imagem presente no
mapa. Foi possivel também, através do mapa, identificar o estabelecimento como elemento que
compBe a paisagem urbana do local e através dessa memoria criar uma representacdo. 1sso
demostra que a proposta de atividade cartografica presente na oficina contribuiu para o educando
identificar e transpor, através de uma interpretacdo pessoal, sua representacdo da paisagem
cumprindo assim, possivelmente, um inicio de desenvolvimento das habilidades presentes na
BNCC para a etapa, como por exemplo: “ldentificar as caracteristicas das paisagens transformadas
pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de

industrializacdo”

Outros alunos escolheram elementos que Ihes chamavam atencdo, seja pelo tamanho e
exuberancia no bairro ou por sua funcdo, no caso: prédios residenciais em formato conico que
chama muito a atencéo e estdo proximos a escola. Alguns inclusive - talvez por residirem longe do
centro, onde estd a escola, ou por morarem em residéncia mais precarizadas responderam que

gostariam de morar nesses condominios, como nos exemplos das figuras 7 e 8:
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Figura 7 — ATIVIDADE DA OFICINA 1 ALUNO 3

Figura 8 — ATIVIDADE DA OFICINA 1 ALUNO 4

Os exemplos anteriores nos fizeram concluir que a reflexdo feita pelos educandos nas
atividades foi potencializada devido a utilizacdo do mapa, pois através dele, o aluno conseguiu
compreender o recorte do espaco geografico, e outras categorias de analise do mesmo, perceber o

lugar através da escola, visualizar e comparar os elementos da paisagem, utilizar simbolos
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cartogréficos, tais como legenda, além de questionar a propria moradia, por motivos nao
mencionados, mas que o0s levaram a essa reflexdo. Os demais alunos mostraram a mesma
tendéncia em suas respostas, de maneira geral conseguiram realizar a atividade e mostraram-se,
também, instigados durante o processo tanto pela proposta investigativa como também pela

dindmica realizada.

Na segunda oficina, REVIVENDO O ESPACO AFETIVO ATRAVES DA
IMAGINACAO buscou-se compreender através de algumas questdes, a utilizacdo dos simbolos
cartograficos por parte dos alunos e perceber se eles faziam uso desses para interpretar o espago
representado através das categorias de analise utilizadas, como paisagem e lugar. Observando nas

figuras 9, 10 e 11 da atividade (anexo 2):

Figura 9 — ATIVIDADE DA OFICINA 2 ALUNO 5
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Figura 10 — ATIVIDADE DA OFICINA 2 ALUNO 6

Figura 11 - ATIVIDADE DA OFICINA 2 ALUNO 7
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VVemos pelas respostas que os alunos demonstram um dominio da orientacéo e localizacéo
dos elementos utilizando a rosa dos ventos, porém tiveram muita dificuldade no momento em que
foi pedido para relacionar essa localizagdo com a lateralidade através de uma descentracdo. Essa
questao foi a mais “polémica” e notadamente incomodou os alunos, pois ndo houve interferéncia
do professor diretamente no que diz respeito as respostas, visto a ideia era que percebessem e
respondessem da forma como entenderam. Muitos alunos levantaram das classes e foram utilizar o
mapa maior (0 mesmo mapa da figura 1 projetado em um equipamento de Datashow) percebeu-se
que os alunos ndo conseguiram, nessa amostra, projetar a sua lateralidade a partir de outro
referencial que ndo eles mesmos. De todos os registros textuais selecionados apenas um aluno (na
imagem 5) identificou que a praca ndo estaria nem a esquerda nem a direita conforme questionada,

mas, sim, a sua frente a leste do mapa.

Sobre a identificacdo dos pontos cardeais, nitidamente os alunos ndo entenderam a questéo.
Eles deveriam perceber os pontos atraves da rosa dos ventos, pois 0 mapa estava orientado, porém
muitos responderam “ndo” ou “mais ou menos”, quando questionados sobre “onde observar os
pontos cardeais no mapa”. O que mostra que talvez 0 modo como foi questionado ndo se mostrou
eficaz, pois nas demais perguntas foi respondido adequadamente. E importante salientar que o
tempo para aplicacdo impossibilitou articular com os alunos uma maior reflexao, pois as perguntas
foram diretas. Possivelmente essas perguntas se trabalhadas em outro modelo, talvez mais ludico,
com outra abordagem, demostrassem outras respostas, porém, concluimos que,
independentemente da técnica aplicada, a rea¢do dos alunos foi positiva para com a utilizacdo do

mapa e tentativa de perceber o espa¢o com outro ponto de vista.

Na terceira e dltima oficina, a PAISAGEM NO MAPA: O ALUNO
REDEFININDO/DESENHANDO SEU ESPACO, objetivamos trabalhar a percepcao espacial do
aluno a partir de novas imagens e mapa, como o0 aluno mudaria a paisagem do bairro se assim o

pudesse. Observamos nas figuras 12, 13 e 14 da atividade (anexo 3):
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Figura 12 - ATIVIDADE DA OFICINA 3 ALUNO 8

Figura 13 — ATIVIDADE DA OFICINA 3 ALUNO 9
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Figura 14 — ATIVIDADE DA OFICINA 3 ALUNO 10
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Analisando as respostas sobre o que lhes chamava atencdo na foto da rua, em sua maioria
os alunos citaram elementos transitdrios, como alguns modelos de veiculos que aparecem na
imagem, e estabelecimentos comerciais. A foto em questdo (Figura 2) é propositalmente
direcionada para a principal rua do bairro, porém de um olhar onde ndo aparece a Escola,
exatamente para verificar como os alunos articulam a localizacéo da rua da Figura 2 com 0 mapa
(Figura 3).

Observou-se que ap6s a conclusdo das oficinas 1 e 2 os alunos, mesmo com a turma
demonstrando uma certa agitagdo com o passar do tempo e aproximacdo do intervalo, ja estavam
mais familiarizados tanto com a dindmica quanto com a prépria analise das imagens e simbolos
cartograficos utilizados, portanto identificaram com certa facilidade os elementos conhecidos do
bairro, conforme demonstrado na imagem 10 mesmo utilizando uma cartografia diferente. No
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entanto quanto a elaboracdo da segunda questdo que se tratava de uma releitura da paisagem
alterando os elementos existentes no local para outros em que os alunos gostariam que existisse,
notou-se que alguns alunos, embora tenham feito a atividade, demonstraram desmotivacao
aparentemente, e responderam de forma rapida e sem uma reflexao pretendida. Possivelmente essa
atividade se aplicada com maior disponibilidade de tempo obtivesse outras analise por parte dos
alunos. Porém pode-se observar nas imagens selecionadas que, ainda assim, os alunos, retratam as
modificacBes na paisagem para o tornar um lugar melhor na opinido deles a partir de sua realidade

e sonhos.

Obteve-se as mais variadas respostas, desde “gostaria de um cinema” no lugar da loja em
frente a escola para diminuir as filas constantes no cinema do shopping, até uma loja de acai e
Parque de diversdes no lugar da Secretaria da Fazenda que fica na rua da escola. Notou-se que
todas as respostas foram dadas conforme a ideia dos alunos de beneficios pessoais, exatamente na
I6gica comercial existente no centro da cidade, mas que nem todos tem acesso. Por outro lado, na
questdo seguinte os alunos majoritariamente responderam que ndo havia possibilidade de realocar
esses mesmos estabelecimentos escolhidos para a rua de suas residéncias. Na Figura 8 e 10 o
aluno demostra certa revolta com a desvaloriza¢do do seu bairro, possivelmente mais afastado do

29 ¢

centro urbano, afirmando “L4 eles ndo colocam nada” “nao cuidam de nada” (Imagem 10).

Percebi, portanto, que propondo atividades com materiais diferenciados associando
imagens, mapas, desenhos e com a contribuicdo da cartografia os alunos constroem os conceitos
geograficos de lugar, paisagem, forma e localizacdo, através da reflexdo que realizam a partir de
suas vivencias, ou seja, através da representacdo sentem-se parte do contexto e isso mostrou-se
eficaz na aplicacdo das oficinas. Evidentemente que algumas dificuldades na conducgdo e
elaboracdo das préaticas por parte do professor afetam de alguma maneira as demonstracdes, as
respostas, mas no processo de construgdo da pesquisa esses percalgos auxiliam no aprendizado e

na troca professor-aluno.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na aplicagdo das atividades notou-se que alguns alunos com um aparente conhecimento
cartografico ja consolidado demonstraram uma compreensdo mais objetiva das propostas das
atividades e um entendimento mais elaborado, por conseguinte, dos conceitos propostos nas

oficinas conforme as habilidades.

No geral a turma mostrou um conhecimento razodvel da linguagem cartografica, pois
trabalharam no decorrer do ano letivo com o professor regente formado em Geografia, 0 que em
um contexto de escola publica nem sempre acontece e, sem duvida, fez toda diferenca na pesquisa.
Tanto na percep¢do dos alunos para elaborar suas intervencfes e respostas como também na

facilidade para execucdo do trabalho no momento da atividade.

O presente trabalho buscou elucidar, através do cumprimento de seus objetivos, uma
analise da cartografia como ferramenta de ensino de Geografia através da aplicacdo de oficinas
para 0 6° ano do ensino fundamental. Ademais, tentou-se mostrar metodologias, com a propria
pesquisa e construcdo das oficinas, de como abordar teméticas pertinentes a Geografia escolar
através de atividades cartograficas relativamente simples, utilizando fotos, imagens de satélite,

mapas e croquis.

Constatou-se também que considerando a situacdo atual referente a baixos investimentos
em educacdo no pais, além de toda precariedade, sobretudo no Estado do Rio grande do Sul, no
que diz respeito a estrutura das escolas, foi possivel com pouco custo financeiro elaborar
atividades que trabalhassem de maneira mais interativa, partindo de elementos préximos do
cotidiano dos alunos, instigando a participacédo e reflexdo nos discentes que geralmente na faixa-

etaria em questdo demonstram pouco interesse por Geografia.

Por fim considero que esse trabalho, em cada uma de suas etapas de desenvolvimento
serviu de grande aprendizagem tanto como pesquisador quanto como professor, pois foi muito
desafiador o processo como um todo, desde elencar referenciais, investigar, ler, elaborar e por fim
aplicar oficinas em uma turma de etapa de 6° ano que, até entdo, ndo havia tido nenhuma
experiéncia. O contato com os alunos foi muito engrandecedor, pois além da motivacdo para
docenciar, novas inquietacdes e perguntas surgiram a partir dessa primeira pesquisa mais ampla de
minha autoria, e dentro dos caminhos buscados para se alcancar os resultados e, principalmente, a

experiéncia, cumpriram-se todos.
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ANEXOS
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Anexo 1 — OFICINA 1 — LOCALIZANDO-SE A PARTIR DE ELEMENTOS ESPACIAS
AFETIVOS (ESCOLA/BAIRRO)”

ELEF. E.E.E.F. VISCOXDE DE SAO LEOPOLDO
{' VISCONDE Y
e S40 I.enpuldn_d__ A Série/Ano: we
B Disciplina:
1913-2013
L0 amiss
OFICINA 1

1) Observe a imagem abaixo e identifique, utilizando lapis ou caneta, elementos que vocé conheca.
Veja os exemplos nas imagens ampliadas.
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2) Apos a identificacdo, escolha um dos elementos presentes na paisagem e fagca um croqui atras da
folha, ampliando a localidade escolhida, assim como no exemplo do mapa.
3) Explique porque vocé escolheu esses elementos. O que Ihe chamou atencao neles?

Anexo 2 — OFICINA 2. REVIVENDO O ESPAGCO AFETIVO ATRAVES DA
IMAGINACAO

“REEF — - E.E.E.F. VISCONDE DE SAQ LEOPOLDO

VISCONDE )
_.‘ian Leopold o Série/Ano e
| Disciplina:
1913-2013
L0d amos
OFICINA 2

Responda as perguntas conforme o mapa utilizado na atividade anterior:

1) Vocé consegue se localizar e observar 0s pontos cardeais presentes no mapa?

2) Se vocé estivesse em frente a escola e com seu olhar direcionado para o Norte, a praca dos
brinquedos estara a sua esquerda ou a sua direita?

3) Olhando para 0 mapa da escola, o lado esquerdo ou direito do seu corpo corresponde a qual sentido
conforme a Rosa dos Ventos?

4) No mapa podemos observar prédios em formato conico presentes na paisagem. Seguindo o Norte
geografico em relagdo a escola eles estdo em qual sentido?
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Anexo 3 - OFICINA 3. PAISAGEM NO MAPA: O ALUNO
REDEFININDO/DESENHANDO SEU ESPACO

S E.E.E.F. VISCONDE DE SAD LEOPOLDO
|'- VISCDONDE Y
*._Sho Leopoldo 4 Série/Ann: Ne
h R Diisciplina:
1913-2013
100 amos

1) Observe a foto abaixo e identifique (escreva) o que mais Ihe chama atenc¢ao na imagem.

2) Observe 0 mapa abaixo e identifique, comparando com a foto, a localizacdo da escola de
estabelecimentos e ruas do entorno fazendo uma pequena marcagdo do que vocé reconhecer.
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A partir do que vocé identificou responda:

4) Conforme o teu entendimento quais elementos tu deslocarias desse espaco para por no seu bairro,
colocagéo?

3) Lendo a foto da R. Independéncia - onde sua escola se encontra na esquina, preencha, substitua, os
fazendo com que o lugar que tu resides ficasse melhor? Vocé acredita que seria possivel essa

elementos (prédios) que ja existem ou que vocé gostaria que existisse. Faca uma legenda com os
elementos que vocé preencheu no mapa. Crie no minimo 3 elementos novos no lugar de 3 ja
existentes e explique porque vocé escolheu estes novos elementos.
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