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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo verificar as concepcdes de leitura e escrita que alunos do
ensino superior apresentam e como essas concepcdes dialogam com as preconizadas nos
documentos oficiais para a Escola Bésica e para a Universidade. Uma vez que tais
concepcdes serdo investigadas em respostas de estudantes universitarios a questdes
propostas em questionarios de pesquisa, considera-se esse conjunto de perguntas-respostas
como um conjunto de discursos produtos de enunciag¢fes constituidas na inversibilidade
locutor (eu) / alocutério (tu). Enquanto produtos de atos enunciativos, tais discursos serao
analisados a partir da singularidade da relacdo do locutor com a lingua, a luz Teoria da
Enunciacéo de Emile Benveniste. O primeiro capitulo, que desenha o corpus contextual da
pesquisa, apresenta as concepgdes que norteiam o ensino de leitura e escrita nos
documentos oficiais que orientam as praticas pedagdgicas na Escola Bésica e na Educacgdo
Superior. Primeiramente, o estudo expde as diretrizes de trabalho para a Escola Bésica; em
seguida, ressalta os principais pontos preconizados nos documentos oficiais para o Ensino
Superior; na sequéncia, sublinha as questfes centrais sobre leitura e escrita que figuram
nesses documentos. Ja o segundo capitulo, que delineia o corpus teérico da pesquisa,
retoma a reflexdo enunciativa de Emile Benveniste, presente nas obras Problemas de
Linguistica Geral | (2005) e Problemas de Linguistica Geral Il (2006), reflexdo esta
vinculada as discussdes sobre intersubjetividade, referéncia, temporalidade e sociedade. No
terceiro capitulo, por sua vez, apresentam-se o corpus analitico, os perfis dos participantes
da pesquisa, os questionarios por eles respondidos, bem como as justificativas tedricas das
perguntas e os critérios de analise das respostas. Por fim, no quarto e Gltimo capitulo, sdo
analisadas as respostas aos questionarios, a partir do exame das concepgdes dos
respondentes sobre leitura e escrita e da consideracdo do momento atual em que se
enunciam (relacionado a Universidade) em relacdo a dois momentos, um retrospectivo
(ligado a Escola Béasica) e um prospectivo (atrelado ao futuro profissional). A conclusédo
retoma o objetivo da discussdo, confirmando a hipdtese de que os académicos carregam, a
partir de suas experiéncias na Escola Basica, em uma relagdo com a pratica docente,

concepcdes sobre leitura e escrita construidas nos Ensinos Fundamental e Médio.

Palavras-chave: documentos oficiais; leitura; escrita; enunciagcdo; ensino-aprendizagem

de lingua materna.



ABSTRACT

This work aims to verify the conceptions of reading and writing presented by higher
education students and how these conceptions dialogue with those recommended in the
official documents for the Elementary School and the University. Since such conceptions
will be investigated in university students' answers to questions posed in research
questionnaires, this set of question-answers is considered as a set of discourses that are
products of utterances constituted by the speaker (I) / allocutory (you) inversibility. As
products of enunciative acts, such discourses will be analyzed based on the uniqueness of
the speaker's relationship with language, in the light of Emile Benveniste's Theory of
Enunciation. The first chapter, which draws the contextual corpus of the research, presents
the concepts that guide the teaching of reading and writing in the official documents that
guide the pedagogical practices in the Elementary School and in Higher Education. First,
the study sets out the working guidelines for the elementary school; It then highlights the
main points advocated in the official documents for Higher Education; in sequence
underlines the central reading and writing questions in those documents. The second
chapter, which delineates the theoretical corpus of research, takes up the enunciative
reflection of Emile Benveniste, present in the works Problems of General Linguistics I
(2005) and Problems of General Linguistics 11 (2006), a reflection linked to discussions
about intersubjectivity, reference, temporality and society. In the third chapter, in turn, the
analytical corpus, the profiles of the research participants, the questionnaires answered by
them, as well as the theoretical justifications of the questions and the criteria for analyzing
the answers are presented. Finally, in the fourth and last chapter, the answers to the
questionnaires are analyzed, by examining the respondents' conceptions of reading and
writing and considering the current moment in which they speak (related to the University)
in relation to two moments, one retrospective (linked to the Elementary School) and a
prospective (linked to the future professional). The conclusion resumes the purpose of the
discussion, confirming the hypothesis that academics carry, from their experiences in
elementary school, in a relationship with teaching practice, conceptions of reading and

writing built in elementary and high school.

Keywords: official documents; reading; writing; enunciation; mother tongue teaching and

learning.
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“Ler” e “ouvir”; “escrever” ¢ “enunciar’.
Emile Benveniste (2014, p. 181).



INTRODUCAO

Esta tese nasce dos questionamentos, da necessidade de constante aprendizagem e das
problematizacoes e das reflexdes ao longo da minha caminhada de professora de linguas da
Educacdo Basica e da Educacdo Superior. Como certeza resultante dessa jornada, vem a
conviccdo de que o professor nunca esta pronto, mas se faz no caminhar; de que, em cada
busca pelo conhecimento e aprimoramento de sua pratica docente, surgem mais demandas e a
necessidade de novas buscas. Nesse contexto, o ser pesquisador ¢ parte do ser professor.

Partindo do pressuposto de que pesquisar € buscar respostas, coloco-me como
professora-pesquisadora. Formei-me em setembro de 1985 em Licenciatura Plena em Letras
Portugués, Inglés e respectivas Literaturas, pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Sdo Borja, minha cidade natal. Espaco e tempo sdo relevantes, para me situar como professora
recém-formada e j& atuando na minha area de formacéo. Em relacdo ao espaco, Sdo Borja faz
fronteira com a Argentina, fica a 580 km de Porto Alegre e, se falarmos em comunicacdo, por
exemplo, a época, para se “conseguir” uma linha telefonica, era preciso ter “bons contatos”.
Em relacdo ao tempo, até 1985, as significativas reflex6es na area da linguagem fomentadas
nas mais expressivas universidades do pais que culminaram em grandes mudancas no ensino
de lingua materna, algumas das quais séo referenciadas no primeiro capitulo desta tese, nas
palavras de Marinho (2001), ainda ndo chegavam até nos, de modo que discutir as dicotomias
de Saussure e o gerativismo de Chomsky ocupavam a maior parte das nossas aulas de
linguistica.

Antes mesmo de formada, ja havia comecado a atuar em ambas as linguas, em uma
escola da rede privada e, desde entdo, nunca mais parei de trabalhar. Em 1987, mudei para
ljui e comecei a trabalhar em uma outra escola, também de rede privada, onde permaneci por
vinte e seis anos. Concomitantemente, atuei, por dez anos, como professora na rede publica
estadual, também com o ensino de Inglés. Para trabalhar, a principio, com Lingua Inglesa,
mais especificamente com Inglés para fins académicos, ingressei na Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI), passando depois a trabalhar no Curso
de Letras, na habilitacdo Portugués/Inglés.

Em 2013, ao me licenciar da universidade e sair da escola para trabalhar no Instituto
Federal Farroupilha como professora substituta, trabalhei com a lingua materna no Ensino
Superior em um componente curricular denominado Portugués Instrumental. Ao voltar para a

UNIJUI em 2016, ap6s o término de minha licenca-interesse, continuei trabalhando com a
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lingua materna no Ensino Superior, com a disciplina Leitura e Producdo Textual, tendo sido,
nesse cenario, que passei a conviver diariamente com os problemas de leitura e escrita que
fazem com que boa parte dos universitarios sintam-se inseguros frente a propostas de
producdo textual e de leitura.

Trabalhando quase que em tempo integral, tive de ir encontrando tempos e espagos
para me qualificar, de forma que sé depois de mais de dez anos de formada consegui fazer
uma especializacdo. No curso de P6s-Graduagio em Estudos da Linguagem, na UNIJUI tive
aulas com os professores Valdir do Nascimento Flores e Terezinha Marlene Lopes Teixeira e
fui apresentada a teorias e teoricos que ndo fizeram parte da minha graduacdo, como os da
Pragmatica e os da Enunciagdo. Conheci Benveniste e, apds terminar a especializacéo,
continuei buscando seus textos. No caminho trilhado como pesquisadora, andei pela
Sociolinguistica na especializacdo, porque, enquanto recém-moradora de uma comunidade
extremamente diversificada etnicamente, intrigava-me o uso do verbo “pedir” no lugar do
verbo “perguntar” por grande parte dessa comunidade. No mestrado, fui inserida na area da
Educacdo e, atraida por Vygotsky, trabalhei a lingua escrita como instrumento de mediag¢do na
Educacao a Distancia. Como professora universitaria, tenho trabalhado e pesquisado também
na area de Géneros Textuais. Trabalhei, ainda, por meio de projetos de extensdo da UNIJUI,
com formacdo de professores de linguas das redes publicas estadual e municipal de ljui e
regido. No curso de Letras, atuei em varios componentes curriculares e, em outros cursos da
instituicdo, trabalhei com a disciplina de Leitura e Producdo Textual, a qual tem, dentre seus
objetivos, instigar o estudante a buscar o papel de autor/coautor, via praticas de escrita e de
leitura, a fim de estimulé-las e qualifica-las. Atualmente, minha experiéncia profissional tem
me instigado a relacionar o0 mundo do ensino ao da pesquisa.

E do trabalho e da convivéncia profissional com o ambiente académico por mais de
vinte anos que surgiram 0s questionamentos sobre os problemas relacionados a escrita e a
leitura nesse meio. Como professora de linguas, tenho atuado nos mais variados cursos
superiores, tanto em Lingua Inglesa quanto em Lingua Portuguesa. Nesta tese, meu olhar se
volta aos cursos, de bacharelado ou licenciatura, e ao curso de Letras com habilitagdo
Portugués/Inglés, na UNIJUI, onde tenho atuado como professora de componentes
curriculares cujos objetivos principais séo trabalhar as habilidades de leitura e producdo
textual na lingua materna.

A minha vivéncia no Ensino Superior, considerando a atuagdo em sala de aula, as

discussbes para elaboragéo ou revisdo de planos de ensino, a interlocu¢cdo com colegas, de
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area ou de curso, a participacdo em eventos, as leituras pertinentes e as buscas feitas para
respaldar esta tese levam a algumas constatacdes. Embora a leitura apareca em algumas
justificativas, nos objetivos e nas ementas de muitos planos de ensino, invariavelmente como
habilidade a ser trabalhada, ela é sugerida como um caminho/atalho para o0 dominio da escrita:
ler bastante para escrever bem, ler géneros que circulam no meio académico para estar apto a
escrever esses géneros etc. Tais disciplinas séo vistas por boa parte da comunidade académica
como uma ferramenta para instrumentalizar o aluno e torna-lo capaz de cumprir as tarefas que
envolvem o uso da lingua, principalmente da escrita, e que sdo demandas especificas dos
cursos. Tal contexto pode abrir espago para uma visdo de lingua como instrumento, 0 que vai
de encontro & concepcdo de um aluno/falante/locutor, que esta desde sempre na linguagem e
"instaurado em sua lingua materna desde a sua aquisicdo de lingua materna”, conforme
expressao de Silva (2007; 2009).

Esta tese se situa na relacdo entre lingua e sociedade, mais especificamente na relagédo
entre a lingua e as instituicdes de ensino, vinculadas a sociedade brasileira. Essa relacdo é
tratada a partir da teorizacdo sobre linguagem de Emile Benveniste, para quem “A lingua
constitui o que mantém juntos os homens, o fundamento de todas as relacGes que por seu
turno fundamentam a sociedade. Poder-se-a dizer, nesse caso, que € a lingua que contém a
sociedade” (BENVENISTE, 2006, p. 97). Com essa citagdo, ja aponto a filiacdo desta tese,
que se ancora teoricamente na abordagem enunciativa de Emile Benveniste e em suas
reflexdes sobre lingua e sociedade.

Para o linguista (BENVENISTE, 2006), por estar investida de propriedades
semanticas e funcionar produzindo sentido, a lingua, quando em acdo no discurso, instaura a
comunicacdo intersubjetiva. A lingua, segundo Benveniste (2006), além de englobar a
sociedade, contém essa mesma sociedade em seu aparelho conceitual, e com poder distinto,
ao mesmo tempo, ela configura a sociedade, instaurando o que se poderia chamar o
semantismo social. E dessa lingua que esta tese pretende tratar, a lingua que, conforme
Saussure (1916/2000), sendo tesouro herdado por cada individuo, pertence a comunidade. A
lingua que, para Benveniste, permite a produgdo indefinida de mensagens em variedades

ilimitadas, mantendo os homens juntos e contendo a sociedade.

Numa sociedade em que as informacOes estdo disponibilizadas em lugares e tempos

diversos e em que nunca 0 acesso a Escola e a Universidade foram téo viabilizados, o que faz
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com que ainda e cada vez mais nos deparemos com questdes do tipo:* por que a nossa lingua
é tdo dificil? Por que é tdo comum nos depararmos com universitarios com tanta dificuldade
em escrever um texto, fazer uma comunicagdo, enfim, fazer uso da lingua? Quantas vezes 0s
professores universitarios ouvem dos alunos de diferentes campos do conhecimento que néo
gostam da aula de Portugués, ou pior, que ndo sabem por que precisam dela? Ao mesmo
tempo, estamos constantemente ouvindo de professores que os alunos ndo conseguem se
expressar, ndo entendem enunciados e, muitas vezes, demonstram muitas duvidas ao
interpretarem um texto, porque tém dificuldades para realizarem inferéncias ou
compreenderem implicitos por falta de conhecimento da lingua, de sua organizacdo e de seu

vocabulario.

Muito se tem veiculado sobre o despreparo dos jovens para ingressar no mercado de
trabalho e sobre a dificuldade com a lingua materna, tanto na oralidade quanto na escrita em
diferentes situacGes de uso. Dificuldades estas que os proprios jovens identificam e
reconhecem, como assistimos ha pouco tempo, em uma reportagem sobre o tema no Jornal
Hoje, da Rede Globo, em gque uma entrevistada afirmou categoricamente que se sentiu, em
uma selecdo, mais segura e teve melhor desempenho em lingua estrangeira, porque “estava
muito bem preparada para a prova de inglés”, disse ela, “e dai me dei conta de que ndo sei
nada de portugués, e o pior, ndo consegui a vaga por conta disso”.

N&o é proposta desta tese responder a esses questionamentos, nem comprovar sua
cientificidade ou reconhecer neles o senso comum. A ideia é defender a relevancia de se tratar
da lingua materna, mais especificamente da leitura e da escrita em ambientes académicos. A
escrita tem sido objeto da atencéo de professores e de preocupacdo por parte de alunos em
todos os niveis, mas encontrar um espaco de busca de respostas para tais inquietacGes parece
ser algo que tem se intensificado no Ensino Superior mais recentemente, questdo reiterada por

Nunes e Flores:

A consideracdo de textos de géneros tipicamente académicos, produzidos
por alunos de graduacdo e de p6s-graduacao, apenas recentemente vem chamando a
atencdo dos estudiosos da linguagem. Se comparadas aos trabalhos que tomam como
objeto de estudo a produgdo textual em nivel fundamental e médio, as producdes
universitarias ocupam ainda um espago bastante reduzido nas reflexfes dos

! Obviamente, tais questionamentos e exemplos, dentre outros tantos de mesmo contexto com 0s quais j& nos
deparamos, ndo sdo frutos apenas da nossa experiéncia e pratica pedagogica, mas sdo correntes e recorrentes na
vivéncia de professores, pesquisadores e pessoas envolvidas em educacdo, principalmente da area da linguagem.
Na caminhada de elaboracéo desta tese, alguns trabalhos nessa linha ajudaram a iluminar nosso caminho e a ver
a pertinéncia em se discutir essas demandas, de maneira que aparecerdo ao longo de nossas reflexdes; dentre tais
estudos, citamos Nunes e Flores (2012), Knack (2016), Silva (2016, 2018) e Juchem (2017).
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linguistas que se detém a analise desse tipo de producdo linguistica. (NUNES,
FLORES, 2012, p. 235).

Dentre os estudiosos com preocupacgdes sobre a passagem do aluno da instancia da
Escola Basica a da Universidade, estd Knack (2016)? cuja tese, que a autora declara ser um
testemunho, tem, nas vivéncias de alunos universitarios de e na linguagem uma das vias de
sustentacdo de sua pesquisa. A pesquisadora sustenta que, ao entrar na Universidade, o aluno
se depara com “um modo de manejar a lingua e as praticas discursivas que ele, de fato,
precisa apreender” (KNACK, 2016, p.93) para dar conta das demandas que lhe s&o
apresentadas. O farto material disponibilizado sobre producdo textual académica corrobora a

relevancia dessas demandas, aléem de que, nas palavras da autora:

N&o é fortuita a presenga, em diversas Instituigdes de Ensino Superior, de disciplinas
ou atividades que versam sobre o que denominam leitura e producdo textual
académica ou leitura e escrita académica, por exemplo, cujos objetivos consistem
em desenvolver atividades que auxiliem o aluno a reconhecer e compreender
preceitos que guiam as préticas de leitura e de escrita no espaco académico em geral
e em sua area de estudo. (KNACK 20186, p. 93, grifos da autora).

Na mesma linha, embora com énfase especificamente na escrita, Silva (2013)° se
propde a uma “busca da compreenséo da singularidade de cada aluno com vistas a mostrar-
lhes que sdo capazes de escrever” e a abordar questdes relacionadas a escrita no contexto
académico e ao que ela chama de “complexidade paradoxal do ensino de escrita”(SILVA,
2013, p.19).

Componentes curriculares e professores que trabalham com leitura e producéao textual
académica ou leitura e escrita académica tém encontrado em atividades propostas a partir dos
géneros textuais ou do discurso, formas mais dinamicas de trabalhar com texto, leitura e

escrita. O trabalho com géneros textuais ou do discurso® é "uma extraordinéria oportunidade

% Na tese intitulada Por uma dimens&o antropolégica do discurso: as passagens do aluno nas instancias de
ensino (UFRGS, 2016), Knack argumenta que a pesquisa se sustenta em duas vias: uma, a teoria da linguagem
de Emile Benveniste, que implica outra, edificada a partir das vivéncias de e na linguagem de alunos
universitarios.

® Em sua tese, cujo titulo é O homem na lingua: uma visdo antropolégica da enunciacdo para o ensino da
escrita (UFRGS, 2013), a autora faz uma revisdo bibliogréfica de trabalhos sobre ensino de escrita no pais de
modo geral e de modo especifico no contexto universitario a partir de critérios de leitura de ordem enunciativa,
oriundos do texto O aparelho formal da enunciagdo, de Emile Benveniste. Silva (2013) se propde também a
determinar processos enunciativos implicados nos atos enunciativos, contextualizando-os para o ensino de
escrita a partir do conceito central de indicagdo de subjetividade. Além disso, a estudiosa apresenta uma forma
de anélise linguistica e metalinguistica do processo enunciativo envolvido no ensino de escrita.

* Consideramos relevante explicitar a referéncia aos géneros textuais. Certamente ha muitas teorias que auxiliam
o trabalho com a lingua materna e, especialmente, com o texto em sala de aula. A referéncia a abordagem dos
géneros textuais ou de discurso ndo é somente em fungdo do que pode ser visto como grandes mudancgas no que
se refere as formas de abordagem dos textos a serem trabalhados em sala de aula, mas também as respostas
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de se trabalhar com lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia”, uma vez que
“tudo o que fizermos linguisticamente pode ser tratado em um ou outro género”
(MARCUSCHI, 2002, p. 15). Esses estudos sobre géneros trouxeram uma nova luz as
disciplinas que trabalham com a lingua materna na perspectiva de leitura e producéo textual.
No entanto, muitas vezes, o género é concebido como um modelo de escrita, tanto em termos
de estrutura composicional quanto de estilo, o que pode levar o trabalho com textos nessa
concepcao a uma tendéncia a simples identificacdes e tipificacOes de géneros e de textos.

A leitura e a escrita de textos no universo de géneros textuais que circulam na
Universidade sdo demandas constantes no ambiente académico. Consoante com tais
demandas, a UNIJUI elencou a disciplina de Leitura e Producéo Textual, dentre outras trés da
area de humanidades, como obrigatéria para todos os cursos da instituicdo. Dentre as
justificativas para as disciplinas que trabalham com leitura e escrita nos cursos superiores,
como as da UNIJUI, vemos argumentos como: as competéncias em leitura e escrita s3o
fundamentais para a comunicacdo; no processo de formacdo académica, leitura e escrita
ganham importancia ainda maior, pois sdo decisivas para a formacdo profissional e,
consequentemente, sdo diferencial positivo nas conquistas sociais; faz-se necessario aos
graduandos ampliar o dominio da leitura e da escrita em diversas situacdes de comunicacdo,
visto essas competéncias serem alicerces solidos para a conquista da aprendizagem em todas
as areas do conhecimento, tendo importancia significativa na concorréncia do mercado de
trabalho.

A partir das formulacBes acima, é possivel perceber que as disciplinas buscam atender
demandas, contemplar necessidades, preencher lacunas, resolver problemas, muitas vezes
bastante especificos. Ndo € raro que colegas de outras areas também nos apresentem
demandas semelhantes as mencionadas, julgadas, ao seu ver, de extrema relevancia e
necessidade tanto para o curso quanto para a vida profissional dos académicos. Nesse sentido,
é possivel afirmar que ha muito a ser feito no que diz respeito ao trabalho com leitura e escrita

no ensino superior e que muitas dessas demandas vém desde a Escola Bésica, sendo inclusive

positivas que professores e alunos obtiveram por meio desse trabalho e a relativa facilidade dos primeiros em se
apropriarem da teoria. Os géneros textuais pressupdem um trabalho com os textos do cotidiano, vinculados a
vida cultural e social. Ao explorar a diversidade textual, o professor aproxima o aluno das situacdes originais de
producdo dos textos ndo escolares. Essa aproximacao proporciona condigdes para que o aprendiz compreenda o
funcionamento dos géneros textuais, apropriando-se, a partir disso, de suas peculiaridades, o que facilita o
dominio que devera ter sobre eles. Além disso, o trabalho com géneros textuais contribui para o aprendizado de
pratica de leitura e de producdo textual, modalidades que sdo focos de nossa pesquisa. Por isso, embora ndo
tratemos diretamente dos géneros, essa abordagem aparecera em fungdo de sua presenca nos documentos
oficiais.
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contempladas nos documentos oficiais, tais como os PCNs. A partir de tal contextualizagéo,
passamos, na sequéncia, a apresentar o tema desta tese.

Esta tese pretende contribuir com o ensino de leitura e escrita na Universidade ao
desvendar as concepc¢des de leitura e escrita que sustentam o ensino em niveis anteriores ao
superior, a partir da verificacio dos documentos oficiais para a Educacdo Basica,
especialmente os PCNs. Além disso, tratara das concepcgdes acerca dessas modalidades em
Diretrizes para o Ensino Superior e em projetos pedagdgicos de cursos universitarios que
contemplam a Lingua Portuguesa em seus curriculos. A essa investigacdo dos documentos
oficiais, acrescentam-se as concep¢fes que os alunos carregam para O Curso superior e
projetam para o futuro profissional a partir de respostas a questionarios que mostram suas
posicdes sobre essas modalidades de uso da lingua e 0 modo como se situam na sociedade,
reflexdo a ser realizada a partir da teoria da linguagem de Emile Benveniste.

Com isso, observarei o dialogo entre os documentos oficiais, 0s projetos pedagogicos
dos cursos superiores e os programas das disciplinas. Busco, assim, 0 contexto onde estdo
situados os alunos respondentes dos questionarios para analisar 0 modo como se posicionam
nos discursos sobre leitura e escrita e verificar, a partir do presente em que se enunciam
(vivéncia atual da Universidade), como retomam o passado vivido na Escola Basica e
projetam seus futuros profissionais.

Assim, a analise das respostas dos alunos sera fundamentada nas discussdes de
Benveniste (2005/2006) sobre sua abordagem enunciativa, que contém o pressuposto
antropoldgico do homem na linguagem/lingua em dialogo com a sua reflexdo sobre lingua e
sociedade. Olharei para os lugares de enunciacdo do aluno na sua histéria com textos em
lingua portuguesa, nas modalidades de escrita e leitura, a partir do modo como situam a sua
relacdo com essas modalidades nas respostas aos questionarios.

E pensando em uma concepcdo de escrita e leitura como processos interdependentes
que possibilitem ao aluno fazer a passagem de locutor a sujeito que esta tese quer se colocar,
vislumbrando, nas respostas dos alunos, a possibilidade de resgate de suas histérias na, pela e
com a linguagem, em que a Universidade possa ser um lugar de continuidade dessa historia na
linguagem e néo de ruptura.

A abordagem enunciativa relacionada as situagdes de ensino ainda € timida nas
pesquisas da area, por isso, como pontuam Nunes e Flores (2012, p. 236), ha reticéncias a
consideracdo da enunciacdo escrita, como tambem, e principalmente, a contribuicdo que uma

teoria com essa orientacdo pode dar aos docentes que trabalham com lingua, em qualquer
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contexto de ensino. Assim, ao buscar estabelecer um dialogo entre a teoria da linguagem de
Emile Benveniste e o processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita, esta pesquisa
pretende contribuir tanto para as reflexdes tedricas acerca da relagdo homem-linguagem
quanto para 0s processos de ensino-aprendizagem de lingua materna nos sistemas de ensino
béasico e superior, na linha do estudo realizado por Knack (2016).

Portanto, esta pesquisa tem como tema a leitura e a escrita com a consideragéo da
forma como o aluno do curso superior recupera e projeta concepgdes sobre seu modo de estar
na linguagem levando em conta a sua relacdo com essas modalidades de uso da lingua.
Tomadas como enunciacdes, a leitura e a escrita sdo vistas como atos que situam em si
proprios quem Ié e quem escreve. Nesse sentido, ler e escrever sdo experiéncias humanas
inscritas na linguagem, que pensamos revelar o modo como o locutor se inscreve na sua
lingua e na sociedade da qual essa lingua faz parte.

Nessa perspectiva, importa nesta tese tratar o modo como os documentos oficiais — 0s
PCNs da Educacéo Basica, os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado
e Licenciatura e os Projetos Pedagdgicos e Curriculares de cursos superiores da Instituicdo
focalizada nesta pesquisa concebem leitura e escrita e como as respostas dos alunos aos
questionarios estabelecem “certa” relagdo com essas concepgdes, situando-se na dupla
natureza da lingua: imanente ao individuo e transcendente & sociedade (BENVENISTE,
2006).

Com base nas pontuacGes anteriores, o0 objetivo geral de nossa pesquisa € 0
seguinte: verificar as concepcdes de leitura e escrita que os alunos do ensino superior
apresentam e como essas concepcOes dialogam com as preconizadas nos documentos
oficiais para a Escola bésica e para a Universidade, a partir do modo como esses alunos,
enguanto locutores, posicionam-se no discurso e se situam na sociedade, conforme teoria
da linguagem de Emile Benveniste.

Esse objetivo geral é desdobrado nos seguintes objetivos especificos: a) verificar como
as concepcoes de leitura e escrita se diferenciam pelas histdrias singulares na linguagem que
0s alunos carregam para 0s cursos superiores; b) verificar como as histdrias na linguagem se
assemelham por carregarem concepgdes sobre leitura e escrita ja enraizadas na Escola
Basica, que, como instituicdo social, contém valores que se impregnam na lingua-discurso;
c) verificar como as histdrias de linguagem dos alunos dialogam com as concepcdes dos

documentos superiores que preveem um perfil de aluno para esse nivel de ensino-
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aprendizagem; d) verificar os papéis da escrita e da leitura nas projecdes que os alunos
fazem em relacgdo as suas futuras préticas profissionais.

No contexto que vislumbramos, formulamos a hipdtese geral de que as concepgdes de
leitura e escrita que os alunos do ensino superior apresentam, em seus discursos,
carregam suas histérias na linguagem relacionadas as suas experiéncias de leitura e
escrita na Escola Basica, que estdo em relagdo com os documentos oficiais desse nivel de
ensino, e dialogam com as concepgOes sobre esses processos preconizadas nos
documentos oficiais para o ensino superior, fato que pode ser verificado a partir do
modo como esses alunos, enquanto locutores, posicionam-se no discurso e se situam na
sociedade, conforme teoria da linguagem de Emile Benveniste.

Por isso, postulamos as seguintes hipoteses especificas: a) Os alunos apresentam
concepcdes de leitura e escrita que se diferenciam pelas historias singulares na linguagem
que eles carregam para 0s cursos superiores; b) Os alunos apresentam concepcoes de leitura
e escrita que se assemelham por carregarem concepgdes sobre esses processos ja enraizadas
na Escola Basica, que, como instituicdo social, contém valores que se impregnam na lingua-
discurso; c¢) Os alunos apresentam concepcgdes de leitura e escrita que dialogam com as
desenvolvidas nos documentos relacionados a instancia superior, que, por sua vez, estao em
relacdo com as da Escola Basica; d) os alunos atribuem papéis a escrita e a leitura em suas
projecdes sobre as suas futuras préticas profissionais.

Para cumprirmos nossos objetivos e comprovarmos nossas hipoteses, esta tese
compde-se de trés tipos de corpus: 1) um corpus contextual, o capitulo um desta tese, que
envolve os documentos oficiais para Educacao Basica e Superior, os Projetos Pedagogicos e o
Plano de Ensino da disciplina de Leitura e Produgdo Textual dos cursos da UNIJUI, cujos
alunos sdo entrevistados; 2) um corpus teorico, capitulo dois, que contempla a abordagem
enunciativa e a reflexdo sobre a relacdo entre lingua e sociedade de Emile Benveniste; 3) um
corpus analitico, capitulo trés, que inclui os fatos de linguagem constituidos a partir de
questionarios de entrevistas com os alunos de cursos superiores de distintas areas de
conhecimento da UNIJUI.

E importante destacarmos que o corpus analitico abarca as concepgdes dos discentes,
as quais consideramos advir de praticas docentes da Escola Basica, praticas essas que
carregam ou ndo os efeitos de concepgdes presentes nos documentos oficiais para a Escola
Basica. Assim, o corpus contextual relaciona-se a suposta situacdo de ensino-aprendizagem

dos alunos no contexto de Escola Béasica, no entanto estes alunos ndo sdo afetados diretamente
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por esses documentos, visto serem tais textos dirigidos aos professores. A esse respeito, vale
registrar a reflexdo de Boabaid (2014), que mostra haver uma dissociagdo entre o que
preconiza os PCNS/LP e a prética da escola. Para a autora, essa dissociacdo estd ligada ao
desconhecimento teoérico do professor. Desse modo, a estudiosa, em sua tese, prova a hipétese
de que a dissimetria entre o texto dos PCNSs/LP dos terceiro e quarto ciclos e essa préatica
deve-se ao fato de que o leitor dos PCNs, o professor do ensino fundamental, néo se
reconhece no texto e, como consequéncia, ndo atribui a ele referéncia. Passados alguns anos,
veremos, nos alunos de ensino superior de uma instituicdo especifica, a presenca ou ndo dessa
dissimetria entre uma visdo de ensino preconizada com base no uso da lingua e os efeitos
dessa divisdo em suas concep¢Oes advindas de uma pratica de sala de aula do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

Iniciamos o percurso desta tese, propriamente dito, no capitulo 1, perguntando quais
sdo as concepcdes de linguagem, lingua, leitura e escrita dos documentos oficiais para a
educacdo basica e superior, com relagdo a area de linguagens, especialmente de Lingua
Portuguesa. Os documentos oficiais a serem analisados sdo os PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio, ou seja, da
Educacdo Basica. No que concerne a Educacao Superior, os documentos oficiais escolhidos
sdo os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura. Além
disso, nesse primeiro capitulo, apresentaremos Projetos Pedagdgicos dos cursos dos alunos
respondentes dos questionarios, questionarios estes que fazem parte do corpus analitico desta
tese.

Com a secdo Linguagem e Lingua, buscamos averiguar nos PCNs como neles tais
questBes sdo abordadas, como sdo conceituadas e, principalmente, que visdo de lingua e de
linguagem esses documentos postulam. Com inspiracdo em Saussure (2006, p. 15), quando
afirma que € o ponto de vista que cria o objeto, interessa-nos a visdo que 0s PCNs sustentam
de linguagem e lingua na medida em que essa visdo sugere formas de tratar leitura e escrita
junto aos alunos da Educacdo Basica. Por exemplo, ao postular que se trabalhe a lingua em
uso, pode-se vislumbrar, nos referidos documentos, encaminhamentos no sentido de orientar o
professor a trabalhar com a lingua nas diferentes modalidades (oralidade, escuta, escrita e
leitura), cujo dominio seja acessivel aos estudantes de qualquer regido e/ou estrato social. Em
nossa tese, além das noc¢des de linguagem e lingua, observaremos como 0s documentos
oficiais tratam das nocgOes de escrita e leitura. Conforme ja mencionado, este primeiro

capitulo constitui o corpus contextual da tese.
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Em relacdo a linguagem, é enorme a diversidade de linguagens que fazem parte do
nosso cotidiano, assim como sua importancia no pleno exercicio da cidadania e 0 acesso que
elas proporcionam as demandas do mundo que nos cerca. Por isso, destacamos o fato de 0s
PCNs reconhecerem todas essas questdes e sinalizarem que seja da escola a fungédo de colocar
os alunos da Educacdo Basica em contato com tais linguagens, possibilitando-lhes delas
fazerem uso com adequagéo e competéncia.

No Ensino Superior, a partir dos Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de
Bacharelado e Licenciatura, buscamos referéncias ao trabalho com a lingua materna nos
cursos que escolhemos para aplicar nossos instrumentos de pesquisa. Nos Referenciais
Curriculares Nacionais dos cursos de Agronomia, Ciéncia da Computacdo, Direito, Medicina
Veterindria, Educacdo Fisica, Nutricdo, Enfermagem, Psicologia, Pedagogia e Letras,
procuramos identificar demandas relacionadas ao emprego da lingua portuguesa,
principalmente relacionadas a leitura e a escrita. Essas demandas tém sido motivo de
preocupacdo de professores e estudantes universitarios. Nao sdo poucos os relatos dos
primeiros quanto as dificuldades dos Ultimos em usarem a lingua materna com competéncia,
principalmente na forma escrita. A frustracdo dos académicos também é notavel, uma vez que
percebem seu insucesso em atividades que requerem o uso da lingua, de forma mais
acentuada na escrita, ao ponto de desenvolverem grande resisténcia em trabalhar com essas
atividades. Parece haver, para esses universitarios, algo na lingua de que, ao ser préprio da
escrita, eles ndo conseguem se apropriar.

Para tratarmos das concep¢oes de linguagem, lingua, escrita e leitura nos documentos
oficiais de diferentes niveis de ensino, dividimos o capitulo em trés secdes, um para cada
nivel. Na primeira secdo apresentamos as concepcOes de linguagem, lingua, leitura e escrita
nas diretrizes oficiais do Ensino Fundamental; na segunda, as concepcdes de linguagem,
lingua, leitura e escrita nas diretrizes oficiais do Ensino Médio e, na terceira, as concepcdes de
linguagem, lingua, leitura e escrita nas diretrizes oficiais do Ensino Superior. No final do
capitulo, sintetizamos o percurso com nog@es-sintese de linguagem, lingua, escrita e leitura
para cada nivel.

No capitulo 2, constituimos o corpus tedrico da tese, com o desenvolvimento de um

itinerério de leituras para a construcdo do olhar que lancaremos sobre 0s® questionarios

® O uso do plural ndo é apenas em relagdo ao nimero de questionarios respondidos ou a serem analisados: &,
também, porque ha duas versdes do questionario, uma para cursos de Bacharelado ou Licenciatura em geral e
outra especifica para alunos de Letras.
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aplicados aos alunos® da disciplina de Leitura e Produgdo Textual de diferentes cursos
superiores, fatos de linguagem que fardo parte do corpus analitico. Por isso, o capitulo se
intitula Um itinerdrio tedrico enunciativo: construindo meios de acessar a historia do aluno
universitario na linguagem. Para desenvolvermos o capitulo, vamos nos valer do referencial
enunciativo de Emile Benveniste em diadlogo com a sua reflexdo sobre lingua e sociedade.
Para lidarmos com o aqui-agora dos questionarios, que contém discursos dos alunos como
produtos de suas enunciagfes, consideramos importante pensarmos o0 ato com a
intersubjetividade  implicada, a  situacdo  criadora de  referéncia e  0sS
instrumentos/procedimentos utilizados para estabelecimento de relacdo com o outro e com 0
mundo. Assim, a primeira secdo do capitulo é intitulada Enunciagdo e discurso na
constituicdo da intersubjetividade e referéncia. Como nosso intuito serd o de verificar os
movimentos retrospectivos e prospectivos do aluno no discurso a partir do aqui-agora em que
o0 locutor se enuncia, cremos ser pertinente situar teoricamente a relacdo entre enunciagédo e
temporalidade, topico tratado na segunda secéo do capitulo tedrico. Visto que tratamos como
o locutor-aluno se posiciona no discurso, implanta o outro e se situa nas instancias de ensino
gue integram a sociedade onde se encontra, julgamos relevante recuperamos a discussao sobre
lingua e sociedade proposta por Benveniste, discussdo que constitui a terceira secdo do
segundo capitulo da tese. Por fim, na Gltima se¢do do capitulo, realizamos uma sintese deste,
apresentando as nog¢des centrais que ancorardo nossas metodologia e analise.

No capitulo 3, apresentamos nosso corpus analitico. Em funcdo disso, na primeira
secdo, descrevemos 0 contexto dos participantes da pesquisa e a situacdo de discurso; na
segunda secdo, expomos os fatos de linguagem, contextualizando as respostas aos Nnossos
instrumentos de pesquisa e evidenciando a selecdo de questionarios que operaremos a partir
de seis das oito areas do conhecimento — Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas,
Engenharias, Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias
Humanas e Linguistica, Letras e Artes. Finalmente, ilustramos nossos procedimentos de
analise, considerando os elementos ligados ao aqui-agora do discurso do aluno; os
movimentos retrospectivos e prospectivos sobre a referéncia do discurso e a presenca sobre o
individual e o social nesses movimentos retrospectivos e prospectivos.

No capitulo 4, em nosso itinerario de analise, pretendemos mostrar como ocorre a

historia do aluno com a lingua materna, tratando da heranca e da projecao instanciadas em

® Os referidos alunos construiram os fatos de linguagem que constituem nosso corpus de analise. Embora seja
comum o uso do termo informante a quem fornece elementos para analise, optamos por nao usa-lo, de forma
que, ao longo deste trabalho, os alunos que alimentaram nosso corpus serdo referidos como participantes da
pesquisa e/ou respondentes. Na secao 3.1, explicitamos e justificamos nossas opg¢des terminoldgicas.
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seus discursos em termos de concepcOes sobre leitura e escrita. A analise procura revelar
como os alunos, ao se apropriarem da lingua como locutores, a partir do aqui-agora de suas
enunciagdes, colocam-se nos discursos para relacionarem-se com o outro e com 0 mundo, via
referéncia. Esse eixo axial presente, cujo espaco € a Universidade (Ensino Superior),
evidencia como se movimentam para 0 passado, cujo espaco € a Escola Béasica (Ensinos
Fundamental e Médio) para projetarem-se em um lugar futuro (suas profissées). Tomando
leitura e escrita como supostas referéncias em seus discursos, as andlises indicam as
concepcdes que os alunos apresentam sobre essas modalidades a partir de marcas de suas
posicOes acerca desses atos enunciativos em seus discursos, que carregam suas historias na
linguagem e 0 modo como se situam na sociedade.

Na concluséo, retomamos as questdes que norteiam esta tese, resgatando, de um lado,
nossas hipoteses e nossos objetivos e, de outro, as principais trilhas tedricas, metodolégicas e
analiticas percorridas, a fim de apontarmos as contribui¢cGes de nosso estudo para o ensino-
aprendizagem de lingua materna, principalmente para o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa em cursos superiores.

Esta escrita tem a marca da pluralidade de sujeitos, pois so6 foi possivel gracas a leitura
atenta, as orientacdes e interferéncias proficuas da minha orientadora, dai a opcdo pelo
pronome nés que, doravante, serd a marca subjetiva desta enunciacao escrita.

Fica, pois, o convite para a leitura dos caminhos trilhados nesta tese.



CAPITULO 1

AS CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS
PARA A EDUCACAO BASICA E SUPERIOR

Da aquisi¢do da crianga ao ensino-aprendizagem de lingua materna do fundamental
a universidade esta implicada a instauracdo do homem nos sentidos sociais da
lingua em uso nas distintas situagoes. E as “queixas” e as “buscas” dos alunos
universitarios séo reveladoras do continuum da aquisicdo e da  importancia que
concedem ao interlocutor para continuarem inventando sua propria lingua nos atos
“avessos” da lingua (atos de falar-ouvirlescrever-ler) e experienciando-se
historicamente na linguagem.

Carmem Luci da Costa Silva (2016, p. 27)

Neste capitulo, olhamos para os documentos oficiais que se propdem a orientar as
praticas pedagogicas as quais subjazem as nocOes de leitura e escrita do professor e que
poderdo sustentar as concepgdes que o aluno pode inferir dessa pratica e “carregar” para a
sua histéria de leitura e escrita. Tomando leitura e escrita como modalidades de uso da lingua
e modos de estar na linguagem, também buscamos as nocBes de lingua e linguagem nos
documentos. Além disso, de certa forma, sdo esses documentos que conduzem a elaboracao
dos questionarios que aplicamos aos nossos participantes da pesquisa e que apresentamos no
capitulo 3, como corpus de andlise desta tese.

A pergunta que norteia este capitulo é: que concepcBes de leitura e escrita sao
defendidas nos documentos oficiais para a Educacdo Béasica e Superior? Para isso, é
relevante retomarmos quais sao esses documentos oficiais e o que é a Educacao Basica.

Os documentos oficiais’ para a Educagdo Basica que fazem parte de nosso corpus
contextual sdo os Parametros Curriculares Nacionais Lingua Portuguesa (PCNs)®, de

1997, os Parametros Curriculares Nacionais, Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino

" Parametros Curriculares Nacionais Lingua Portuguesa, de 1997, os Parametros Curriculares Nacionais,
Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental, Lingua Portuguesa, de 1998, os Parametros Curriculares,
Ensino Médio, Parte 1l — Linguagens, C4digos e Suas Tecnologias (PCNEM), de 2000, e os PCN+ Orientagdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, de 2002.

8 Estamos conscientes de que, atualmente, também contamos com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
de 2018, porém convém salientar que esse documento também assume as concepcBes de linguagem, lingua,
leitura e escrita dos PCNs, conforme argumentacdo presente na propria BNCC: "Assume-se aqui a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem ¢ “uma forma de agao interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20), (BRASIL, 2018, p. 65). Por isso, vamos nos centrar
neste estudo nos documentos parametrizadores que j& tém seus efeitos nas praticas de ensino no pais na Escola
Basica e no Ensino Superior.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf%E2%80%93
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf%E2%80%93
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf
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Fundamental, Lingua Portuguesa, de 1998, os Parametros Curriculares, Ensino Médio,
Parte Il — Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias (PCNEM), de 2000, e os PCN+
OrientacOes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, de
2002. A elaboracao desses textos parametrizadores contempla os ideais contidos e formulados
na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), de dezembro de 1996,
atrelada ao Plano Decenal de Educagdo, em consonancia com o que determina a Constituicdo
Federal de 1988. J& os documentos oficiais para o Ensino Superior® consultados em nosso
estudo sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais — Cursos de Graduacédo e 0s Referenciais
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacgdo, Bacharelado e Licenciatura dos
cursos cujos alunos responderam aos questionarios.

Quanto a Educacdo Baésica, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional de 1996,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, confere uma nova
identidade a essa etapa de ensino, determinando que o Ensino Médio também faz parte da
Educacdo Baésica, a qual passa, entdo, a compreender trés etapas: a Educacao Infantil (para
criangas com até 5 anos), o Ensino Fundamental (para alunos de 6 a 14 anos) e o Ensino
Médio (para alunos de 15 a 17 anos).

Com relacdo a esses documentos em consonancia com a LDB/96, consideramos
importante pontuar alguns elementos do contexto onde se inseriram e as questdes legais
relacionadas a esse contexto. Como se sabe, a histéria da educac¢do no Brasil comeca com a
chegada dos primeiros jesuitas. Com a expulsdo dos jesuitas, ficou uma lacuna que depois se
reestruturou com a vinda da Familia Real, fato que provocou a formacdo de instituicdes
culturais e cientificas, de ensino técnico e primeiros cursos superiores, como o0s de Medicina
no Rio de Janeiro e na Bahia, conforme historiciza Barbosa (2003).

Nos periodos que se seguiram, foram estabelecidas duas constituicdes (1824) e (1891).
Com a independéncia do pais em 1822, algumas mudancas ocorreram no panorama politico e
social. No que diz respeito a educacéo, a Constituicdo de 1824 firmava como responsabilidade
do Império a instrucdo priméaria gratuita a todos os cidaddos, questdo confirmada em 1827
pela lei de 15 de outubro, que previa criagdo de escolas nas cidades, nas vilas e nas
comunidades. No entanto, segundo Lima (1969), o ato adicional de 1834 delegou as
provincias o compromisso de legislar sobra a educacdo primaria, o que fez com que o governo

central se afastasse da responsabilidade de assegurar a educacéo elementar para todos.

% Diretrizes Curriculares Nacionais — Cursos de Graduacdo e os Referenciais Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacéo, Bacharelado e Licenciaturas


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf
../../../Carmem/AppData/Local/Packages/Microsoft.MicrosoftEdge_8wekyb3d8bbwe/TempState/Downloads/planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12991
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13812&Itemid=86
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13812&Itemid=86
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12991
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13812&Itemid=86
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13812&Itemid=86
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Essa descentralizacdo da educacédo foi mantida durante a Republica na constituicao de
1891, fato que novamente impediu o governo central de formular e coordenar a
universalizacdo do Ensino Fundamental. Isso criou um distanciamento entre as elites do pais e
as camadas populares, como aponta o estudo de Cunha (1977). Depois da Primeira Guerra
Mundial, por volta de 1920, o pais comecou a repensar a educacéo, periodo de efervescéncia
cultural e artistica, como se atesta na Semana de Arte Moderna de 1922, que repercutiu no
campo educacional.

Como consequéncia desse periodo, em 1931, foi implementada, pelo Ministério de
Educacdo e Saude Puablica, a reforma Francisco Campos, voltada para a estrutura do ensino
secundério, com estabelecimento de um curriculo seriado. De acordo com Cunha (1977), pela
primeira vez na Histéria do Brasil, o curriculo comparece nas leis e nas reformas
educacionais. Nessa época, comegam a surgir movimentos e manifestos para redefinir o papel
do Estado em matéria educacional de &mbito nacional, com vistas a refletir também as
mudangas da sociedade.

Contudo, com o Estado Novo e a implementagdo da Constituicdo de 1937, o Estado
deixou sua responsabilidade com a Educacao, pois tal responsabilidade passou de um dever a
uma acdo meramente supletiva. Para Lima (1969), somente com a queda do Estado Novo, 0s
ideais da década de 30 puderam ser retomados e formulados no primeiro Projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1948, aprovada somente em 1961. Esse é 0
primeiro marco legal da Educacdo Brasileira, ou seja, sua primeira LDB.

Com a instauracdo do regime militar em 1964, porém, o movimento em favor da
escola publica e o contetdo da primeira LDB foram interrompidos. O novo regime implantou
outra LDB (Leis n® 5.540/68 e n° 5.692/71), que introduziram mudancas significativas no
ensino, uma vez que a educacdo passou a ser vinculada aos planejamentos econémicos
globais como forma de contribuir para o desenvolvimento econémico do pais. Nesse periodo,
a estratégia governamental foi delegar ao ensino do segundo grau um carater de
profissionalizacdo, o que acarretou mais desigualdades sociais, visto os filhos de operérios
serem preparados para o trabalho e os da elite para continuar o ensino superior, como indicam
estudos de Baudelot; Establet (1992) e Frigotto (2002)*. O fracasso do ensino

19 Segundo Frigotto (2002), nesse momento, h4 influéncias da Teoria do Capital Humano, perspectiva surgida nos
Estados Unidos nos anos de 1960 e no Brasil nos anos de 1970 (ideologia desenvolvimentista pds-guerra
marcada pelo fortalecimento do tecnicismo como suporte do capitalismo), parte da estratégia de busca de
hegemonia norte-americana, que se fundamentava em uma pratica educativa baseada nos principios da
racionalidade e da eficiéncia vinculados a I6gica do mercado. Nesse caso, a educacdo apresenta um carater
tecnicista restrito a um aprendizado do saber fazer, caracteristica presente nos curriculos escolares daquele
momento.
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profissionalizante culminou em uma nova lei, conforme atesta Gentili (2001), a Lei n® 7.044,
época marcada pela democratizacdo da educacao.

Com o fim do regime ditatorial em 1985 e com a implementacdo da Constituicdo de
1988, a educacdo brasileira entra em uma nova fase. A principal reforma do ensino nos anos
1990 foi a instauracdo de uma nova LDB (a Lei n° 9.394/96)', sendo a partir dela que se
apresentam os Parametros Curriculares Nacionais. A LDB determina, pelo decreto n°
2.208/97 e pelo Parecer n° 16/99, que s&o dois os niveis de Educacdo Nacional: a Educagéo
Basica, que corresponde as oito (atualmente nove) séries do Ensino Fundamental, somados
aos trés anos do Ensino Médio, e a Educacéo Superior. Com relagdo a educacao profissional,
capitulo especial da lei, sdo os trés niveis de ensino: o basico, o técnico e o tecnologico.

Vemos, com isso, que a Educacdo Bésica ganha novos contornos nesse didlogo da
LDB de 1996 com a Constituicdo de 1988, visto a LDB anterior ficar em atraso em relacéo ao
texto constitucional de 1988. A grande novidade da nova LDB, em um novo entendimento da
educacao formal do pais, envolve a articulacdo entre Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, niveis compreendidos como parte da Educacio Basica. A LDB de 1996,
assim, caberia o papel de configurar, sobretudo em termos juridicos, as condi¢cbes para a
publicacdo de documentos que orientassem, em nivel nacional, a ado¢do de pressupostos
tedricos, de diretrizes curriculares e de praticas pedagogicas com a finalidade de atualizar no
pais um "sistema Unico de educacéo bésica", segundo palavras de Cury (2002, p. 170).

Diferentemente dos periodos anteriores, o Ensino Médio, como parte da Educacéo
Basica, passa a ter nova funcdo, pois, anteriormente, a populacdo era estimulada a concluir
obrigatoriamente apenas o Ensino Fundamental. Por isso, nesse contexto, 0 Ensino Médio —
com as funcgdes propedéutica, profissionalizante e formativa, sendo a Gltima predominante em
relacdo as outras —, passa a ser visto pelos legisladores oficiais como "novo™ Ensino Médio. A
esse novo Ensino Médio, segundo a LDB de 1996, seria garantida uma identidade, com a

redefinicdo de suas finalidades, como consta no texto legal, o qual postula:

I- a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

II- a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicGes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores;

1 E relevante ressaltar que a discussio dessa nova LDB se iniciou uma década antes de sua aprovacao.
Conforme Saviani (1997), o inicio das discussdes da Lei de Diretrizes e Bases iniciou-se na IV Conferéncia
Brasileira da Educacéo, em 1986, com a aprovacdo da carta de Goiania; e, no ano seguinte, com a publicacdo, na
Revista da Andes, de um artigo sobre a LDB.
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I1l1- o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacédo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV- a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando teoria com pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1999, p. 31-32).

Assim, percebemos que estavam constituidas, ao menos no texto oficial, as intencfes
de retirar do Ensino Médio o seu carater profissionalizante que a LDBN de 1971 imprimia ao
antigo segundo grau. O argumento era de que os anos de 1990 seriam novos tempos, com
necessidades para outro tipo de formacéo de nivel médio. Estabelecidas as condigdes legais e
as justificativas para a inclusdo do Ensino Médio na Educacdo Bésica, seria preciso a criacéo
de toda uma documentacdo que orientasse a adocdo de estratégias didaticas adequadas as
novas finalidades almejadas para a Escola Bésica. E no contexto dessa demanda que surgem
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que buscavam materializar o que orientava o
artigo 26 da LDB de 1996:

[...] os curriculos de ensino fundamental e médio devem ter uma base comum a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1999, p. 28).

Os PCNs constituiram uma espécie de marco na movimentacdo que objetivava a
reconfiguracdo da educacdo formal no nosso pais, pois se sustenta na nocdo de Educacdo
Basica legitimada pela Constituicdo de 1988. E claro que, no contexto dos anos 1990, ainda a
ideologia do capital humano vinculava-se ao pensamento neoliberal, que promovia 0 processo
de globalizacdo em contexto mundial. Essa ideologia, conforme registra Portela (2013),
influenciou o Brasil e diversos paises da América Latina. Nessa perspectiva, 0 processo
educacional é também visto como um lugar de valorizacdo do mercado econémico e da
competitividade ligada a ele, pois, de acordo com Ney (2008, p. 57), nessa nova organizagéo,
"0 homem deve continuamente adquirir novas competéncias e habilidades para se permanecer
em condi¢Oes de se empregar". Nesse contexto, segundo Zanlorense e Lima (2009), a politica
neoliberal desincumbe o Estado de suas responsabilidades e a escola passa a desempenhar a
funcdo de gestora educacional, administrativa e pedagdgica, embora, no discurso oficial, a
escola sejam dadas autonomia, gestao coletiva e descentralizagéo.

Com relacdo a esse discurso das competéncias, Saviani (2011) faz uma critica a
centralidade na nocdo de competéncias nos documentos oficiais, critica esta que comparece
anteriormente, visto que, no contexto dos PCNs, ha "tentativas de transpor o conceito de

‘qualidade total' do ambito das empresas para as escolas™ (SAVIANI, 2007, p. 436, aspas do
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original). Instala-se, assim, a competitividade entre instituicdes em busca de melhores notas
pelo projeto "Dinheiro na Escola", criado pelo entdo Ministério da Educacéo e Cultura, visto a
escola com a melhor nota passar a ser considerada como “cientifica e competente”. O ensino-
aprendizagem passa a ser visto em um sistema de competitividade com resultados exigidos
pelo MEC em funcdo do controle da qualidade. Nessa linha, h4 muitas criticas aos
documentos parametrizados, pois, naquele momento, tais documentos fomentam a ideia de
relacionar ensino-aprendizagem a nimeros presentes em avaliagOes e as exigéncias do MEC.
A esse respeito, também Nunes (2012) argumenta que as medidas neoliberais convertem a
educacdo, direito social, em mercadoria, pois 0s principais objetivos sdo exceléncia,
produtividade e competéncia. Logo, de acordo com Santos (2015), além dos PCNs de Ensino
Fundamental e Médio — publicados em meados e finais da década de 1990 —, a educacédo
formal brasileira passaria a contar, além das leis, dos decretos e das portarias, (e com cursos e
programas de formacdo que visavam a dar-lhe forma), com outros documentos reguladores
dos pressupostos tedricos e das orientacfes metodoldgicas a serem adotadas nas instituicGes
de ensino oficiais do pais.

O contexto de criacdo da primeira versdo dos PCNSs, organizada pelo MEC entre os
anos de 1995 e 1996, envolveu a participacdo de docentes das universidades publicas e
particulares, técnicos de secretarias municipais e estaduais de educacdo, especialistas e
educadores. Como nédo ocorreram encontros com professores e ndo foram formadas comissoes
de diferentes locais do pais, enfim, féruns de discussdao, muitas criticas ligadas aos
documentos giram em torno da constituicdo da figura do leitor. Dado o carater de diretriz, 0s
PCNs apresentavam, para a maioria dos professores, conforme relata Santos (2015),
impreciséo devido a termos e conceitos virem de distintos contextos sem uma delimitag&o.
Além disso, segundo a autora, por serem enderecados a uma diversidade de leitores
potenciais — (gestores dos Estados, administradores escolares, pedagogos, professores etc.) 0s
Parametros, de um lado, misturavam termos e jargdes especificos de muitos campos sem a
devida explicacdo e, de outro lado, visavam a especialistas jA& com conhecimento prévio e
informacdes de que os leitores efetivos careciam. E o que nos atesta Boabaid (2014) em sua
tese, na qual reflete acerca da dificuldade de os professores, no ato de leitura dos PCNs,
atribuirem referéncia a esse discurso.

Devido a essas dificuldades, uma primeira tentativa de superagdo das "falhas"
identificadas nos PCNs consistiu na criacdo do Programa de Desenvolvimento Profissional

Continuado — Parametros em A¢do —, com a proposi¢cdo de um trabalho no sentido de
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desenvolver uma capacitacdo em servico aos educadores atuantes da Educacdo Infantil, no
Ensino de Jovens e Adultos e no Ensino Fundamental, questdo que ndo teve muito sucesso
por esbarrar, segundo Santos (2015), em falta de critérios para a escolha de coordenadores
locais do programa e em problemas de tempo dos professores atuantes, sobrecarregados por
suas atividades internas e externas a escola.

Passado algum tempo dessa primeira intencdo de aproximacdo entre PCNs e
professores atuantes, 0 MEC langou em 2000 outra proposta que visava a dar visibilidade e
importancia aos PCNs para atuacdo e formacéo dos atuais e futuros professores da Educacéo
Basica: as Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais, mais conhecidos como os PCNs +, publicados em 2002. Esse documento,
conforme Santos (2015), procurou aproximar-se mais do publico, com linguagem mais
acessivel, explicacdes sobre o papel da escola e do seu papel politico-pedagogico,
esclarecimentos sobre conceitos-chaves da Constituicdo de 1988 e da LDB de 1996, além de
explicagdes mais claras sobre o novo Ensino Médio incorporado a Educacdo Bésica. Nesse
novo documento, os professores passam a ser tratados como importantes agentes da mudanca

e 0 texto adotado um carater orientador e ndo impositivo:

[...] esta publicacdo traz orientagdes educacionais que, sem qualquer pretensdo
normativa, buscam contribuir para a implementagdo das reformas educacionais
definidas pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN, 1996)
e regulamentadas por Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo. (BRASIL,
2002, p. 07).

Ainda que esse documento represente avan¢os com relacdo aos PCNs anteriores, ndo
deixou de sofrer criticas, como pode ser acompanhado no estudo realizado por Rojo e Moita
Lopes (2004) sobre as partes referentes a lingua portuguesa e as linguas estrangeiras. A
grande critica dos estudiosos envolve o que chamam de "desencontro de vozes" no que
concerne as concepgdes de linguagem. Como resposta a essas criticas, 0 MEC deu inicio a
configuracdo das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), que ndo tiveram
uma recepcéo tdo polemizada e foram consideradas, na opinido de Santos (2015), um avancgo
em relagdo aos PCNs. Assim, as Orientagdes se firmaram como mais um documento oficial
publicado e disponibilizado para a escola e para as instituicdes formadoras de professores.
Para Santos (2015), por parte dos PCNs, dos PCN+ e das Orientacgdes, ha uma investida para
uma espeécie de fechamento no enderecamento destes textos, pois estes passam, cada vez

mais, a se dirigir ao professor (atuante e em formacao), considerado uma espécie de parceiro
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do Ministério da Educacdo na desejada reorganizacdo da Educacdo Formal, instanciada no
Brasil a partir de 1990.

Apesar de o contexto de elaboracéo e publicacdo dos PCNs ter sido conturbado, esses
documentos, de natureza indicativa e ndo prescritiva, constituiram-se como documentos
orientadores da organizacdo dos sistemas de ensino do pais ndo somente em relacdo aos
professores atuantes da Escola Basica como também na formacdo de futuros professores nos
cursos de Licenciaturas. Dessa breve contextualizagdo a respeito dos documentos
parametrizadores, vemos 0 quanto os contextos econémico, politico, cientifico e cultural séo
determinantes das politicas educacionais e dos documentos que norteiam e orientam a
educacdo de um pais, que também estd vinculado ao cenario mundial e aos interesses
econdmicos de outros paises. Por isso, passado algum tempo apés as publicagdes, vemos que
0s PCNs, desde 1990, além de difundirem os principios da reforma curricular e da educacao
formal, buscam orientar o professor em novas abordagens e metodologias a serem
implementadas em sala de aula. No caso da Lingua Portuguesa, houve mudangcas em
concepgdes de linguagem e lingua que desencadearam reflexdes sobre o papel da lingua em
uso, como em atividades de leitura e escrita.

Desse modo, como indicamos no inicio deste capitulo, vamos investigar as concepgdes
de leitura e escrita atreladas as de linguagem e lingua, com base nos documentos elencados da
Educacdo Basica e das diretrizes oficiais para o Ensino Superior dos cursos cujos alunos séo
nossos participantes da pesquisa. Nossa leitura sera acompanhada por estudos ja realizados
sobre os documentos oficiais e o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, como as teses
de Boabaid (2014) e Barros (2016). Além desses estudos, dialogaremos com publicacdes de
Rojo (2000), Marinho (2001) e Silva (2009a). Vale ressaltar que, como as diretrizes oficiais
dialogam explicitamente com a perspectiva baktiniana de linguagem, em alguns momentos,
traremos o texto de Bakhtin diretamente, principalmente suas reflexdes sobre dialogia e
géneros. No entanto, salientamos que a base teérica que alicercara a analise dos fatos de
linguagem que comp&em esta tese vincula-se & perspectiva benvenistiana de linguagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no que se refere a Lingua Portuguesa,
sdo apresentados como documento de natureza indicativa e interpretativa que conduz a
proposicdo da interatividade, do dialogo, da construcdo de significados na, pela e com a
linguagem e se propdem a ser uma base na qual os educadores encontrem parametros para

prepararem suas aulas.
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Para Marinho (2001, p. 45), a partir da década de 60, a introducdo da Linguistica nos
cursos de formacdo de professores vai ao encontro da crescente demanda de concepgdes que
se propunham a enxergar a aquisicdo da escrita como um objeto de multiplas facetas,
assumindo também os condicionantes sociais, culturais e politicos como constitutivos da
lingua, por meio das teorias discursivas ou enunciativas, que concebem o texto como unidade
de anélise. Nos anos 70, de acordo com a autora, o desencanto com a gramatica e com teorias
da Linguistica com foco nos componentes sistémicos da lingua, como Fonologia, Morfologia,
Sintaxe e Semantica, implica a busca, cada vez mais ampla por alternativas teorico-
metodologicas que consigam dar conta da complexidade dos processos de aquisicdo e
aprendizagem da lingua materna, tais como a leitura e a escrita.

Ainda segundo Marinho (2001, p. 25), nas décadas de 80 e 90, apesar de ndo serem
inéditos 0s questionamentos sobre conteudos e curriculos das escolas, “os programas de
ensino oficiais tornaram-se objeto de debates vivos, principalmente no meio académico”. Para
a autora, os PCNs, além de atenderem demandas dos proprios professores por uma definicéo
mais consistente do objeto de ensino da sua disciplina como resultado dessa interlocucéo,
traduzem uma tentativa de oficializacdo de um discurso que vem se constituindo nas praticas
educativas, numa interlocugdo com as universidades e que culminou ‘“num processo de
efervescéncia e de aproximacdo da pesquisa e do ensino, do pesquisador e do professor do
ensino fundamental e médio” (MARINHO, 2001, p. 19) .

Nesse periodo, constata o documento, ganha espaco uma série de teses que passam a
ser reconhecidas e aderidas, pelo menos em teoria, por instancias publicas oficiais. O
compartilhamento dessas teses desencadeou um esfor¢o para se repensarem as praticas de
ensino-aprendizagem da lingua, orientando-se para a ressignificacdo da nocéo de erro, para 0
reconhecimento das variedades linguisticas proprias dos alunos, geralmente estigmatizadas
socialmente, e “para a valorizacdo das hipoteses linguisticas elaboradas pelos alunos no
processo de reflexdo sobre a linguagem e para o trabalho com textos reais, ao invés de textos
especialmente construidos para o aprendizado da escrita” (PCNS, 1998, p. 17). Desse esforco
de revisdo, resultou “a incorporacao dessas ideias por um numero significativo de secretarias
de educacéo estaduais e municipais, no estabelecimento de novos curriculos e na promogao de
cursos de formacao e aperfeicoamento de professores” (PCNS, 1998, p. 18).

Segundo os PCNs 1997, nos dez anos que antecederam o lancamento do documento, a
rede de educacdo publica, em sua quase totalidade, promoveu, através de reorientacdo

curricular e de projetos de formacdo de professores em servico, um significativo trabalho de
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revisao das praticas tradicionais de alfabetizacdo inicial e de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Isso porque a demanda quantitativa, de acordo com o documento, ja estava
praticamente satisfeita, 0 que abria espaco para a discussdo sobre a qualidade da educacéo, e
também porque a producéo cientifica na area possibilitou refletir sobre as questdes envolvidas
no ensino e na aprendizagem da lingua materna. Por isso, os Parametros Curriculares
Nacionais repercutem “como uma espécie de sintese do que foi possivel aprender e avangar
nesta década, em que a democratizagdo das oportunidades educacionais comeca a ser levada
em consideracdo, em sua dimensdo politica, também no que diz respeito aos aspectos intra-
escolares” (PCNs 1997, p. 19).

Ao analisar os curriculos de 20 estados brasileiros em um estudo com foco no ensino
de portugués cujo objetivo era, em principio®?, servir como base para 0os PCNs, Marinho
(2001) confirma a existéncia, a época, em ambito nacional, de um movimento que buscava
redefinir o ensino-aprendizagem de lingua materna, o que pode ser comprovado nas palavras

da autora:

E fécil para o leitor a constatacio de que essas propostas querem redefinir o
objeto de ensino do portugués, em funcdo de mudancas de paradigmas no campo dos
estudos e pesquisas linguisticas. Uma pressdo rumo a essa redefinicdo,
recorrentemente explicitada, é o fracasso escolar, ha algumas décadas denunciado e
indiciado principalmente no campo da alfabetizacdo, da leitura e da escrita. Dessa
forma, é sintomatico que esses documentos (os curriculos analisados) dediguem um
bom espaco tracando novos rumos para a disciplina, muitas vezes estabelecendo um
nitido confronto entre o velho e 0 novo. (MARINHO, 2001, p 50, italicos nossos).

Reconhecidos como um marco nas orientacGes para 0 ensino-aprendizagem do
Portugués, também ha criticas aos PCNs, mesmo por quem confirma a sua relevancia. Barros
(2016) salienta os esforcos para tornar os PCNs acessiveis aos professores e tornar
compreensiveis a concepcdo de ensino proposta pelos documentos e seus fundamentos
tedrico-metodoldgicos. Essa empreitada, segundo a autora, justifica-se em funcdo das
dificuldades que os leitores-alvo dos documentos poderdo encontrar ao se depararem com sua
leitura. Por isso, a pesquisadora argumenta que, para ‘“grande parcela dos professores
brasileiros, a complexidade da terminologia cientifica, cuja dificuldade de compreenséo
advém do desconhecimento de algumas teorias, representa um entrave para sua aceitagao”
(BARROS, 2016, p. 29).

12 A autora afirma em sua tese ndo ter certeza de que tal estudo tenha sido considerado na elaboragdo dos PCNSs,
uma vez que, embora feito para também servir como referéncia, ndo foi citado como referéncia nesses
documentos.
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Quanto as abordagens tedrico-metodologicas recomendadas e aos estudos do campo
das linguisticas textuais e discursivas recentes a época e inseridos nos PCNs, ndo seria o caso,
postula Barros (2016)*3, de deixa-los & parte por serem estranhos a uma significativa parcela
dos professores, embora isso possa representar um dificultador ao entendimento dos
documentos. Dessa maneira, para a autora, em funcdo de o seu publico néo estar preparado
para a leitura que exige, o documento pode tanto ser considerado como inadequado ao seu
publico quanto pode ser acolhido como motivador de uma nova formacdo, em consonancia
com as pesquisas em linguistica mais atualizadas (BARROS, 2016, p. 35).

A autora chama a atencdo também para a necessidade de se reconhecer a flutuacao
terminoldgica que constitui os parametros, fruto das “perspectivas interacionista, cognitivista,
gerativa, sociolinguistica, discursiva, enunciativa, textual que permeiam as recomendacdes do
PCNEM, as quais definem as concepgdes de lingua e linguagem que o configuram”.
(BARROS, 2016, p. 37). Ha falta de clareza ainda, segundo a autora, quanto aos diferentes
conceitos de gramatica, o que também dificulta a reflexdo sobre os conceitos de lingua e
linguagem. Por entender que o estudo da lingua em uso € possivel por meio do texto, a
principal inovacdo dos parametros oficiais, afirma Barros (2016), € indicar que a
nomenclatura esteja a servico de um ensino cujo texto é a unidade basica.

Também, numa reflexdo sobre os documentos oficiais, Boabaid (2014)', ao propor
uma leitura dos PCNs a luz da Teoria da Enunciacdo, levanta a possibilidade desse
documento, bem como outros documentos oficiais que o precederam, ndo conseguirem dar
conta de todas as mudancas e inovacOes resultantes das reflexdes feitas nas Universidades e
nos espagos de formacdo de professores nos ultimos anos. Ainda assim, a autora ressalta
haver nos PCNs a busca da interlocugdo com o meio académico na tentativa de oficializacdo
de um discurso a ser desenvolvido nas praticas educativas das escolas. Outra questdo
relevante levantada por Boabaid diz respeito a probabilidade de a relacdo interlocutiva entre o

professor, principal intérprete do texto dos PCNSs, e o texto do documento ser afetada pela

¥ Em sua tese, intitulada Ensino de lingua e linguagem: o Enem e os referenciais curriculares como efeitos dos
estudos linguisticos, Barros resgata as criticas de Marcuschi (2004) e Ferrarezi Janior (2014). Assim como ela,
o0s autores fazem criticas pontuais aos PCNs sem deixarem de reconhecer a relevancia dos pardmetros para o
ensino-aprendizagem do Portugués, além de sinalizarem pontos relevantes nos documentos.

% Ao resgatarmos as criticas de Barros (2016) e Boabaid (2014) aos PCNs, n&o queremos simplesmente
estabelecer um contraponto a viabilizacdo dos objetivos e das propostas dos parametros. Muito pelo contrério.
Nosso entendimento é que as questdes levantadas pelas autoras podem vir ao encontro de alguns
guestionamentos relevantes para nossa discussdo, quais sejam: se ha nos PCNs da Educacdo Baésica a
orientacdo para um ensino de leitura e escrita como processos de interlocucdo, por que ainda encontramos tantos
problemas relacionados a tais habilidades por parte de alunos do Ensino Superior? Se ha lacunas, e parece que
ha, onde podemos detecta-las? Além disso, a nosso ver, as reflexdes das autoras respaldam depoimentos de
respondentes de nossa pesquisa que relatam experiéncias frustrantes de leitura e escrita na Educacdo Bésica,
como mostraremos no quarto capitulo.
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ndo coincidéncia entre o texto e o seu interlocutor pretendido, uma vez que o professor pode
ndo ter conseguido se apropriar nem elaborar na préatica o que leu.

Ainda abordando a questdo da dissonancia entre documentos oficiais e professores,
enquanto seus leitores e principal pablico-alvo, Marinho (2001) lembra que ha varios aspectos
implicados na leitura e na producdo de sentidos, de modo que é preciso refletir sobre as
condicBes de recepcdo desses documentos. A autora lembra também da relacdo entre
instituices e profissionais da educagdo em geral durante os governos totalitarios no Brasil.

Nesse sentido, Marinho (2001) apresenta importante informacao:

Em discussbes no Servigo de Histéria da Educacdo (INRP, Paris), por
exemplo, alguns pesquisadores franceses sugerem que, no Brasil, essa reagdo
adversa do leitor diante de textos emanados do governo é tributaria da imagem que
se construiu do estado brasileiro a partir da ditadura e de seus respingos que ainda
permanecem, mesmo nos ventos da democracia. Também longe esta a possibilidade
de tomar apenas essa hipétese, porque é redutora para explicar o problema. Contudo,
suponho que ndo podemos apagar da memoria dos leitores as marcas e
condicionamentos sdcio histéricos que criam os pré-conceitos ou as pré-disposicdes
no processamento da leitura. (MARINHO, 2001, p. 24).

Consideramos que os alunos do Ensino Superior, que sdo nossos participantes de
pesquisa, “carregam” concepgoes de leitura e escrita produzidas a partir de suas relagdes com
os seus professores da Escola Basica e influenciadas pelas visdes acerca desses processos
construidas por esses docentes na relacdo que eles, por sua vez, estabelecem com o0s
documentos oficiais desse nivel de ensino ou com as publicacdes no pais embasadas em
perspectivas cientificas de linguagem, também presentes nos documentos.

De acordo com os PCNs, apds a década de 80, surgem no Brasil novas reflexdes
linguisticas relacionadas aos estudos desenvolvidos em Sociolinguistica (aspectos de variacdo
linguistica) e Psicolinguistica (aspectos cognitivos). A partir desses estudos, torna-se possivel
vislumbrar mudancas substanciais no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, cujas
demandas ja haviam sido detectadas no contexto de pratica de ensino-aprendizagem de lingua
materna. As reflexes advindas dos estudos e das pesquisas produzidas por uma linguistica
centrada no uso da lingua, como as teorias do texto e do discurso, além de trazerem novas
concepgdes aos atores e ao cendrio do trabalho com a lingua na escola, tecem criticas ao
ensino de lingua materna corrente e apontam questées que demandam uma reflexdo a luz das
teorias mais recentes.

Desse modo, passa a ser questionado o ensino orientado pela gramatica normativa que,

consequentemente, priorizava a norma culta padrdo e a énfase ao aprendizado das suas regras
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de excecdo, sem considerar o uso real da lingua; a escolha de textos que deveriam servir
apenas a abordagem do conteldo gramatical que contemplavam, bem como dos valores
morais que se queria tratar; o ensino descontextualizado, geralmente vinculado a
memorizacgdo de terminologias e associado a identificacdo de fragmentos em frases soltas; e a
apresentacdo de uma teoria gramatical com a funcdo Unica de normatizar a lingua sem a
devida reflexdo do seu funcionamento em seus varios niveis (fonolégico, morfoldgico,
sintatico, semantico e pragmatico), bem como a visivel op¢do pela escrita como modalidade
de lingua a ser seguida, em detrimento da fala.

Ultrapassando o nivel da critica, os PCNs fazem proposicGes e apontam novas
dimensdes politico-pedagdgicas para o tratamento e o0 ensino-aprendizagem de lingua materna
na Educacdo Bésica. Segundo Silva (2009a), levando em conta um pressuposto consensual
construido a partir das reflexdes e estudos acima citados, os Parametros Curriculares
Nacionais postulam o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno como objetivo do

ensino de lingua materna, como vemos na reflexdo da autora:

Dessa maneira, nos Parametros Curriculares de Ensino Fundamental (PCN
EF), os conteudos estdo divididos em dois eixos: 0 do uso e o da reflexdo. No eixo
do uso, a lingua é vista a partir do processo de interlocu¢do, com énfase nos
seguintes trabalhos: (1) na historicidade da linguagem e da lingua; (2) na
constituicdo do contexto de producéo, representacdes do mundo e interagdes sociais
(interlocutores, finalidade da interacdo, lugar e momento de producdo); (3) nas
implicagdes do contexto de produgdo na organizagdo dos discursos: restricbes de
conteido e de forma decorrentes das escolhas de géneros e no eixo reflexdo, os
conteddos desenvolvidos sobre os do eixo uso, referem-se a construgdo de
instrumentos para a analise e funcionamento da linguagem em situagdes de
interlocugdo, privilegiando alguns aspectos linguisticos que possibilitam a
ampliagdo da competéncia discursiva do sujeito: (1) variagdo linguistica:
modalidades, variedades e registros; (2) organizagéo estrutural dos enunciados; (3)
Iéxico e redes semanticas; (4) processos de construcdo de significagdo e (4) modos
de organizagdo dos discursos (SILVA, 2009a, p. 76).

A partir dessa discussdo inicial sobre o papel dos PCNs no ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa e os efeitos de sua leitura na préatica dos professores, passamos, nas se¢oes
deste capitulo, a contemplar as concepcoes de linguagem, lingua, leitura e escrita para os niveis
fundamental, médio e superior presentes nas diretrizes oficiais sobre o ensino-aprendizagem de

Lingua Portuguesa.

1.1 As concepcdes de linguagem, lingua, leitura e escrita nas diretrizes oficiais do Ensino

Fundamental
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Nesta secdo, tomamos como base de nossa reflexdo os Parametros Curriculares
Nacionais de Primeiro e Segundo Ciclos (1997) e os de Terceiro e Quarto Ciclos (1998).
Pretendemos, a partir da leitura desses documentos e de textos de alguns de seus leitores,
como Rojo (2000, 2004) e Marinho (2001), apresentar as concepcdes de linguagem e lingua
que sustentam as de escrita e leitura de textos em lingua portuguesa nos PCNs do Ensino
Fundamental.

Para Rojo, os Parametros Curriculares Nacionais sdo um divisor de aguas nas

politicas educacionais brasileiras, conforme lemos nas palavras autora:

A elaboragdo e publicagdo dos PCNs (Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental) representam, em minha opinido, um
avanco consideravel nas politicas educacionais brasileiras em geral e, em particular,
no que se refere aos PCN de Lingua Portuguesa, nas politicas linguisticas contra o
iletrismo e em favor da cidadania critica e consciente. E isso, em grande parte,
porque, ao invés de se constituirem - como tradicionalmente tem sido feito no Brasil
- em grades de objetivos e contetdos curriculares pré-fixados, estes Parametros,
como 0 nome j& indica, constituem-se em “diretrizes que norteardo os curriculos e
seus conteddos minimos, de modo a assegurar uma formacgdo basica comum.
(PCNs: Introdugdo, p. 49). (ROJO, 2000, p. 09, negritos da autora, italicos do
original).

Como mostram estudos como os de Travaglia (1996), trés concepcdes de linguagem
dominaram os estudos linguisticos e influenciaram o ensino de lingua portuguesa no Brasil. A
saber, a concepcao de linguagem como expressdo do pensamento, a concepc¢édo de linguagem
como instrumento de comunicagdo e, mais recentemente, a concepcao de linguagem como
interacdo. Essa terceira concepcdo, a qual percebe a linguagem como fruto da atividade social
que se processa entre os falantes, seja por meio da fala, seja por meio da escrita, tem
sustentado os estudos linguisticos mais recentes e parece ser a preconizada pelos PCNs.

A visdo de linguagem presente nos PCNs Ensino Fundamental dialoga com a
concepcao de linguagem difundida no Brasil nos anos 80 por Geraldi, pois o autor defende
que o individuo emprega a linguagem ndo s para expressar 0 pensamento ou para transmitir
conhecimentos, mas também para agir, atuar sobre o outro e sobre o mundo (GERALDI,
1984). O autor reconhece um aluno ativo em sua producéo linguistica, que realiza um trabalho
constante com a linguagem por meio da producdo e da recepgéo de textos orais e escritos.

Também os PCNs referenciam a interlocucdo da linguagem, ao postularem que "a
linguagem é uma forma de acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica [...]
um processo de interlocucdo que se realiza nas préticas sociais existentes nos diferentes
grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria” (PCNs, 1997, p. 22).

Assim, a linguagem é produzida nas diferentes praticas sociais das quais se pode participar,
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numa conversa de bar, entre amigos, ao escrever uma lista de compras, ou ao redigir uma
carta.

As proposi¢Oes dos PCNs convergem para uma visao transdisciplinar de linguagem e
afirmam ser necessario que os professores ndo percam isso de vista em sua pratica.
Considerada, nos documentos, como “a capacidade humana de articular significados coletivos
e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade” (PCNs, 2000, p. 5), a producdo de sentido
é a razao principal de qualquer ato de linguagem. Nessa perspectiva, entender o carater
arbitrario da linguagem pode permitir que os alunos problematizem os modos de “ver a si
mesmos ¢ a0 mundo” e questionem nogdes e conceitos dados como indiscutiveis.

De acordo com os documentos, para que se tenha uma “educag¢do verdadeiramente
comprometida com o exercicio da cidadania”, ¢ necessario que se criem ‘“‘condi¢des para o
desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades
pessoais — que podem estar relacionadas as acGes efetivas do cotidiano, a transmisséo e
busca de informagdo, ao exercicio da reflexdo” (PCNs 1997, p. 25). E em uma concepgio
dialdgica de linguagem, conforme Bakhtin (1986) defende em "Os géneros do discurso”, que
0s PCNs sustentam a reflexdo da lingua em uso em didlogo com diferentes teorias
linguisticas. Bakhtin (1986) elege a linguagem, em uma perspectiva dialégica, como objeto de
estudo, argumentando que é o fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacdes, que constitui a realidade fundamental da linguagem,
compreendida pelo principio dialodgico: “a palavra constitui justamente o produto da interacao
do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressio a um em relagdo ao outro”
(BAKHTIN, 1986, p. 113). Nessa concepcdo, o ser humano usa a linguagem para agir no
contexto social, pois a linguagem (nas suas diferentes manifestacdes) e, consequentemente, a
lingua em uso sdo concebidas como atividades interativas, como formas de acdo social, como
espacos de interlocucdo, possibilitando a pratica social dos mais diversos tipos de atos.

E possivel vislumbrar esse carater dialdgico da linguagem também nos PCNs:

A linguagem verbal possibilita a0 homem representar a realidade fisica e
social e, desde 0 momento em que é aprendida, conserva um vinculo muito estreito
com o pensamento. Possibilita ndo s a representacéo e a regulacdo do pensamento e
da acdo, préprios e alheios, mas, também, comunicar ideias, pensamentos e
intencBes de diversas naturezas e, desse modo, influenciar o outro e estabelecer
relagdes interpessoais anteriormente inexistentes. (PCNs, 1997, p. 22).
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Para os PCNs, o objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linguistico e discursivo, com o qual o individuo lida ao participar das praticas sociais
mediadas pela linguagem. Nessa linha, “produzir linguagem”, sinaliza o documento,
“significa produzir discursos”. Produzir linguagem significa, também, “dizer alguma coisa
para alguém”, de uma certa forma, em um dado contexto histérico. Desse modo, “as escolhas
feitas ao dizer, ao produzir um discurso [...] ndo séo aleatérias, mas decorrentes das condi¢es
em que esse discurso ¢ realizado” (PCNs, 1997, p.22).

A linguagem, segundo os PCNs Ensino Fundamental, ¢ uma forma de acdo
interindividual, orientada para uma finalidade especifica. A linguagem se realiza tanto na
oralidade quanto na escrita, na informalidade de uma conversa entre amigos ou na
formalidade de uma apresentacdo de trabalho em sala de aula ou de uma entrevista de
emprego; na escrita simples e natural de um bilhete ou no cuidado que pode ser necessario ter
com a escrita ao se redigir um e-mail ou se escrever uma redacdo, ou seja, na diversidade das
préticas sociais nas quais podemos estar inseridos (PCNs, 1997, p. 21).

Vemos, na passagem abaixo dos PCNs Ensino Fundamental — terceiro e quarto ciclos

—, 0s efeitos ligados ao dominio da linguagem:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € 0
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade
linguistica, sdo condicbes de possibilidade de plena participacdo social. Pela
linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informagéo,
expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visées de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizacdo social e cultural atribui a escola a fungdo e a responsabilidade de
contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania. (PCNs, 1998, p. 19).

Nessa direcdo, comparece no documento a defesa de que um dos objetivos do Ensino
Fundamental ¢ fazer uso das “diferentes linguagens, verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal”, como instrumentos “para produzir, expressar € comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intengdes e situagdes de comunicagdo” (PCNs, 1998, p. 7). Essa concepgao dialoga
com as reflexes de Bakhtin (1999), para quem a linguagem como interagcdo pode ser assim

caracterizada:

A verdadeira substancia da linguagem ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fen6meno social da interacdo verbal,
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realizada pela enunciacdo ou pelas enunciacfes. A interacdo verbal constitui, assim,
a realidade fundamental da linguagem (BAKHTIN, 1999, p. 123).

Ainda em relacdo a linguagem, os PCNs (1997, p. 21) destacam que € através dela que
vamos dar forma a expressao das ideias, dos pensamentos e das inten¢des. Também contamos
com a linguagem para estabelecer relagGes interpessoais, influenciar e convencer o outro,
agindo sobre suas representacdes da realidade e do mundo bem como sobre o rumo de suas
acOes ou reacOes. Além disso, a linguagem pode ser verbal ou ndo verbal. A lingua, como
uma das possibilidades de manifestacdo da linguagem, é um sistema relacionado ao verbal.
Por isso, vamos encontrar nos documentos a defesa de que “a lingua é um sistema de signos
historico e social que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade. Entéo, aprender
a lingua € ir além do aprendizado das palavras simplesmente: “aprendé-la é aprender nao sé as
palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas” (PCNs, 1997,
p. 22).

Seguindo essa argumentacdo, o ensino da lingua, conforme os PCNs, deve buscar a
expansdo das possibilidades de uso da linguagem. As capacidades linguisticas a serem
desenvolvidas estdo relacionadas as quatro habilidades linguisticas bésicas: falar, escutar, ler e
escrever.

Antes de apresentar a nova proposta de ensino-aprendizagem de lingua materna, 0s
PCNs Ensino Fundamental apontam problemas pontuais acerca do ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa daquele momento, quais sejam: um ensino descontextualizado,
fragmentado e fortemente baseado em memorizacdo. Segundo o documento, as criticas ao
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, vindas desde 1970, s6 se estabeleceriam com
mais consisténcia no inicio dos anos 1980, gracas aos estudos desenvolvidos pela
Sociolinguistica e pela Psicolinguistica, dentre outras perspectivas inseridas numa linguistica
independente da tradicdo normativa e filoldgica.

Além das criticas ao ensino tradicional da lingua materna, ja citadas anteriormente,
destacamos outras, presentes nos PCNs (1998), que dizem respeito a0 modo como esse
ensino prescritivo concebia o aluno e o seu desempenho linguistico: a desconsideracdo da
realidade e dos interesses dos alunos; a excessiva valorizagdo da gramatica normativa e a
insisténcia nas regras de excecdo, com 0 consequente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades ndo consideradas padréo, formas e variedades geralmente usadas

pelos alunos.
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Justificando tais criticas, o documento lembra que a Lingua Portuguesa, no Brasil,
“possui muitas variedades dialetais” (PCNs, 1997, p. 26), de maneira que a forma como as
pessoas falam pode identifica-las geografica e socialmente. Contudo, de acordo com 0s PCNs,
“ha muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que ¢ atribuido aos diferentes
modos de falar: € muito comum se considerarem as variedades linguisticas de menor prestigio
como inferiores ou erradas”; nesse contexto, a escola ndo pode ser mais um lugar onde esses
preconceitos se evidenciem, mas, pelo contrério, ela deve ser o lugar que garanta o respeito e
0 acolhimento a vez e a voz, a diferenca e a diversidade (PCNs 1997, p. 26).

Os documentos orientam que o ensino da lingua materna deve considerar diversos

fatores fundamentais para o educando, conforme podemos acompanhar na passagem a seguir:

[...] para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos:
0 de que existe uma tinica forma “certa” de falar — a que se parece com a escrita —
e 0 de que a escrita é o espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso “consertar” a
fala do aluno para evitar que ele escreva errado. Essas duas crengas produziram uma
pratica de mutilacdo cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno,
tratando sua comunidade como se fosse formada por incapazes, denota
desconhecimento de que a escrita de uma lingua ndo corresponde inteiramente a
nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um deles tenha em um dado
momento histérico. (PCNs, 1997, p. 26).

Os PCNs assumem e legitimam, de acordo com Marinho (2001), como principios do
ensino-aprendizagem de Portugués, uma nocdo de lingua como discurso; como unidade de
estudo ou de andlise linguistica, o texto; o foco nos usos publicos da linguagem; o
aprendizado da lingua como instrumento de incluséo social e de democratizacdo (MARINHO,
2001).

A proposicao de construir curriculos préprios para o Ensino Fundamental, respeitando
as necessidades culturais e politicas de cada regido, €, para Rojo (2001), qualidade inovadora
dos PCNs. Em relacgdo aos contetidos indicados pelos PCNs para as praticas do eixo do uso da

linguagem, Rojo (2001) afirma o seguinte:

[...] sdo eminentemente enunciativos e envolvem aspectos como: a historicidade da
linguagem e da lingua; aspectos do contexto de produgdo dos enunciados em
leitura/escuta e producdo de textos orais e escritos; as implicagcBes do contexto de
producdo na organizacdo dos discursos (géneros e suportes) e as implicagdes do
contexto de producdo no processo de significacdo. Logo, neste universo, o texto é
visto como unidade de ensino e 0s géneros textuais como objetos de ensino. (ROJO,
2001, p. 7).

A linguagem, seja ela escrita ou oral, em uma perspectiva de géneros, processa-se por

meio de enunciados que se materializam em diversas interagdes, como argumenta Bakhtin:
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[..] a enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido
pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A palavra
dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse interlocutor [...]. Nao pode
haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal interlocutor,
nem no sentido proprio nem no figurado [...] a enunciacdo enquanto tal é um puro
produto da interacdo social, quer se trate de um ato de fala determinado pela situacdo
imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das condicGes de
vida de uma determinada comunidade linguistica. (BAKHTIN, 1986, p. 112).

Em didlogo com essa argumentacéo, os PCNs, em seus Objetivos Gerais para o ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, elegem como objetivo central do ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa levar o aluno a “utilizar a linguagem na escuta e
producdo de textos orais e na leitura e producdo de textos escritos de modo a atender as
multiplas demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condigdes de produgdo do discurso” (PCNs, 1997 p. 32). Isso,
segundo Rojo (2004), conduz a uma proposta de ensino que se distancia da visdo de ensino
de Lingua Portuguesa com foco na construgcdo de conhecimentos e conceitos sobre a lingua e
da capacidade de andlise linguistica’®, apontando para uma visdo comunicativa ou
enunciativa, em que se trata de ensinar usos da linguagem, aos quais estdo atreladas as
analises da lingua. Entdo, para os documentos, “o dominio da lingua tem estreita relagdo com
a possibilidade de plena participagdo social” (PCNs, 1997, p. 21), uma vez que € por meio
dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista,
partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento.

O processo de alfabetizacdo também recebe um novo olhar no inicio dos anos 80, de
acordo com os PCNs (1997, p. 20), o que promove um deslocamento da énfase, habitualmente
posta em como se ensina, para a busca em descrever como se aprende. O ensino e a
aprendizagem da lingua materna, na escola, passam a ser considerados como consequentes da
articulacdo de trés variaveis, gquais sejam, o aluno, a lingua e o ensino. O aluno, primeira
variavel, agente do conhecimento, ¢ o “sujeito da agdo de aprender”. “O objeto de
conhecimento, a lingua, ¢ o segundo elemento, “sdo os conhecimentos discursivo-textuais e

linguisticos implicados nas praticas sociais de linguagem”. O ensino, terceiro elemento da

1> E a essa visdo que os PCNs fazem a critica, a partir de diagnésticos de um ensino orientado pela gramatica
normativa, que, em vez de priorizar 0 uso real da lingua, elegia a norma culta, com foco no aprendizado,
fragmentado e descontextualizado, das regras de exceg¢do da lingua, geralmente vinculado a memorizagdo e o
texto como mero instrumento de abordagem do contetdo gramatical. Nos PCNs, (1997, p. 14), encontramos a
seguinte afirmagao: “Essas evidéncias de fracasso escolar apontam a necessidade da reestruturagdo do ensino de
Lingua Portuguesa, como objetivo de encontrar formas de garantir, de fato, a aprendizagem da leitura e da
escrita.
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triade, “é a pratica educacional do professor ¢ da escola que organiza a mediacao entre sujeito
e objeto do conhecimento”. O terceiro elemento, entdo, estd ligado a pessoa do professor
PCNs (1997, p. 20).

Cabe ao professor viabilizar essa mediacdo, que acontecerd com o planejamento, a
execucdo e a orientacdo das atividades didaticas, “com o objetivo de desencadear, apoiar e
orientar o esfor¢o de acdo e reflexdo do aluno” (PCNs, 1997, p. 20). Nesse sentido, o
documento dialoga com um professor como mediador entre o conhecimento sobre a
linguagem e o aluno, que €, assim, efeito da pratica de ensino das concepcdes do professor
sobre linguagem, lingua, leitura e escrita. Consideramos que o0 aluno revela os efeitos dessa
pratica nas concepgOes sobre linguagem, lingua, leitura e escrita que carrega para o Ensino
Superior, conforme pensamos encontrar nas andlises dos questionarios dos alunos
respondentes, nosso corpus analitico, que sera objeto de reflexdo no quarto capitulo desta
tese.

Delineadas as concepcdes de linguagem e lingua nas diretrizes oficiais do Ensino
Fundamental — documentos parametrizadores de 1997 e 1998 —, passemos as concep¢des de
leitura e escrita nos documentos. Comecemos pela concepcao de leitura.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental elegem como sua
justificativa basica a demanda atual da leitura e da escrita, devido a dificuldade que a escola
tem de ensinar a ler e a escrever. Os documentos apontam os dois polos de preocupacdo nos
desenvolvimentos dessas habilidades: a primeira e a quinta série, ou seja, 0s periodos iniciais
do primeiro e do terceiro ciclos (atualmente, referidos como o primeiro e 0 sexto ano); um por

problemas de alfabetizacéo e o outro pelo uso néo eficaz da linguagem:

Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola
tem sido o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a qualidade da
educacdo no Pais. No ensino fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao
fracasso escolar, tem sido a questdo da leitura e da escrita. Sabe-se que os indices
brasileiros de repeténcia nas séries iniciais — inaceitveis mesmo em paises muito
mais pobres — estdo diretamente ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a
ler e a escrever. (PCNs 1997, p. 19).

A dificuldade que universitarios demonstram para compreender textos e organizar
ideias também ¢é trazida, nos PCNs, como argumento para propor mudancas no trabalho com a
leitura e a escrita em sala de aula. A constatacdo das dificuldades dos alunos, ao ingressarem
no Ensino Superior, reforgcou a necessidade da reestruturacdo do ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, com o objetivo de encontrar formas de garantir, de fato, a aprendizagem
da leitura e da escrita.
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Por isso, o documento expde, como uma das justificativas para as novas propostas’®, a
constatagdo de que hoje “exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito superiores
aos que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco tempo atras” (PCNs, 1998, p 23),
acrescentando que a tendéncia é que tal exigéncia seja cada vez maior. Como espaco
institucional de acesso ao conhecimento, a Escola precisa dar conta dessa demanda, de modo
que as praticas de ensino que tratam a lingua como algo sem vida e 0s textos como conjunto
de regras a serem aprendidas precisam ser revisadas, a fim de que o aluno possa aprimorar
seus usos da linguagem a partir de praticas que considerem a diversidade de textos que
circulam socialmente.

Com relacdo a leitura, os PCNs de Lingua Portuguesa sugerem a formacao de leitores
competentes, capazes de construir significados a partir de diferentes géneros textuais. Para
isso, 0 documento indica uma abordagem que articula a leitura e a escrita, dando a estas o
papel de atividades interdependentes. A leitura, com base nos PCNs, é atribuido o papel de
atividade de construcao e elaboragéo de sentido. Essa posi¢do surge com a intencdo de se opor
a prética da leitura como decodificacdo. Nessa perspectiva, o documento oficial orienta varios
tipos de leitura (silenciosa, em voz alta, individual, em conjunto etc.) e o desenvolvimento de
diversas atividades relacionadas a essa competéncia linguistica, tais como: projetos de leitura,
atividades sequenciadas, dentre outras.

Segundo os PCNs (1997), a leitura tem sido objeto de ensino nas Escolas, porém
destacam que, se a Escola quer tornar a leitura também um objeto de aprendizagem, essa
leitura precisa fazer sentido para o aluno. Isso porque a leitura precisa ser considerada como
uma pratica social complexa, que deve ter sua natureza e complexidade levadas em conta. Por
isso, o trabalho com a leitura envolve a exploracdo da diversidade de textos, as possibilidades
de combinacBes entre eles e a observacdo dos diferentes objetivos e modalidades que
caracterizam a leitura. E imprescindivel, conforme os documentos, que a Escola assuma um
outro olhar sobre o ensino da leitura e a formacdo do leitor, como vemos no fragmento a

sequir:

! Na mesma pagina do documento, encontramos outra justificativa relevante para tais propostas: “[...] toda
educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condicdes para que o aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva. Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de
utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes
situacdes de interlocucgéo oral e escrita. E 0 que aqui se chama de competéncia linguistica e estilistica. Isso, por
um lado, coloca em evidéncia as virtualidades das linguas humanas: o fato de que sdo instrumentos flexiveis que
permitem referir o mundo de diferentes formas e perspectivas; por outro lado, adverte contra uma concepgéo de
lingua como sistema homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a comunidade que o utiliza. Sobre o
desenvolvimento da competéncia discursiva, deve a escola organizar as atividades curriculares relativas ao
ensino-aprendizagem da lingua e da linguagem. (PCNs, 1998, p. 23).
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A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para
que possa constituir também objeto de aprendizagem, é necessario que faca sentido
para o aluno, isto é, a atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a
objetivos de realizacdo imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a
escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua
natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a
diversidade de textos e de combinages entre eles. (PCNs 1997, p. 41)

Outro aspecto destacado pelos PCNs é que a Escola deve preocupar-se com a
formacdo de leitores e organizar o trabalho com leitura tendo em vista essa formacéo,

conforme argumentacédo presente no seguinte trecho do documento:

Formar um leitor competente sup8e formar alguém que compreenda o que
I&; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos; que estabelega relagdes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos. (PCNs 1997, p.
41).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — terceiro e quarto ciclos —, a leitura
tem uma funcéo de extrema importancia no ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez que, a
partir do desenvolvimento da competéncia leitora do aluno pelo professor, esse aluno podera
tornar-se proficiente em todas as disciplinas, pois “Todo professor, ndo apenas o de Lingua
Portuguesa”, indicam os PCNs, “¢é também professor de leitura” (PCNs 1998, p. 32).

Essa competéncia sera construida pelas praticas de leitura presentes dentro da sala de
aula, com a finalidade de formar leitores e produtores de textos aptos ao acesso e a0 manejo
dos diversos géneros textuais que sao ou poderdo vir a ser parte do cotidiano dos alunos. Tal
argumentacao do desenvolvimento da competéncia leitora, por meio do trabalho com géneros
textuais/discursivos, esta presente em varios trechos do documento, conforme os destacados a

sequir:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prdpria, é capaz de
selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a
uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas para
aborda-los de formas a atender a essa necessidade. (PCNs, 1998, p. 70).

(...) Competéncia discursiva refere-se a um “sistema de contratos
semanticos” responsavel por uma espécie de “filtragem” que opera os conteudos em
dois dominios interligados que caracterizam o dizivel: o0 universo intertextual e 0s
dispositivos estilisticos acessiveis a enunciagdo dos diversos discursos. (PCNs,
1998, p. 23).

Desde o primeiro ciclo é preciso que os alunos leiam diferentes textos que
circulam socialmente. A selecdo do material de leitura deve ter como critérios: a
variedade de géneros, a possibilidade de o conteldo interessar, o atendimento aos
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projetos de estudo e pesquisa das demais areas, o subsidio aos projetos da prdpria
area. (PCNs, 1998, p.70).

Ao orientarem, desde o primeiro ciclo, para a leitura de textos diversos, que
contemplem também a diversidade de géneros que circulam socialmente, com a consideracao
de critérios de escolha de leitura como contetido atrativo aos alunos e fomento a projetos de
estudo e pesquisa as diversas areas, 0s PCNs (1998) expressam uma preocupacdo em
conceber a lingua portuguesa como transversal as atividades das demais éareas do
conhecimento.

Segundo os PCNSs, o tratamento didatico que deve ser dado a leitura na sala de aula
refere-se a maneira como a leitura foi e esta sendo exercitada, isto €, se for usada como objeto
de aprendizagem, é preciso que ela faca sentido para o aluno, distanciando-se, assim, daquele
ensino em que o aluno/leitor ndo produz referéncias nem sentido em relagéo aquilo que Ié. Por
isso, os documentos fazem uma ressalva em relagdo a formagdo do leitor, pois, se “[...] o
objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes textos com os quais se
defrontam, é preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso
na escola” (PCNs, 1997, p. 15).

E fundamental, de acordo com os PCNs, deixar claro para o leitor que a leitura néo é
apenas parte de uma disciplina da sua grade curricular escolar. Isso porque o leitor devera
perceber que a leitura estad presente em todas as esferas sociais e que, como pratica social,
envolve a producéo de sentidos a partir de textos de diferentes esferas de atividade.

Dessa forma, a leitura ndo deve nem pode ficar restrita a uma atividade presa a esfera
escolar, mas extrapolar os limites da sala de aula e ser um catalisador das suas esferas sociais.
Isso porque, na proposta dos documentos, a leitura € mediacdo, como vemos na argumentacédo

da seguinte passagem:

A leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler é
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola, ndo se 1€ sé para
aprender a ler, ndo se I& de uma Unica forma, ndo se decodifica palavra por palavra,
ndo se responde a perguntas de verificagdo do entendimento preenchendo fichas
exaustivas, ndo se faz desenho sobre o que mais gostou e raramente se 1€ em voz
alta. 1sso ndo significa que na escola ndo se possa eventualmente responder a
perguntas sobre a leitura, de vez em quando desenhar o que o texto lido sugere, ou
ler em voz alta quando necessario. No entanto, uma pratica constante de leitura nao
significa a repeticdo infindavel dessas atividades escolares. (PCNs 1997, p.42).

Assim, uma préatica constante de leitura na Escola deve admitir diversas leituras,

contrariando a antiga ideia de leitura unica, em que ao leitor cabia a tarefa de decodificar a
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escrita e descobrir o que o autor queria dizer. A Escola precisa também criar um ambiente
estimulador, com condi¢fes favoraveis para que se desenvolva uma prética leitora na qual o
aluno se sensibilize pela necessidade de ler, tomando a leitura como um veiculo condutor da
aprendizagem que lhe proporcionara autonomia diante do seu conhecimento. E nesse sentido
que a Escola é desafiada a tornar o aluno um leitor competente e autdbnomo, conforme

observamos na seguinte afirmacéo:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que
a capacidade de ler, 0o gosto e 0 compromisso com a leitura —, a escola tera de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender) requer
esforco. Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo
que, conquistado plenamente, dara autonomia e independéncia. Precisara torna-los
confiantes, condicdo para poderem se desafiar a "aprender fazendo". Uma pratica de
leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma prética pedagogica
eficiente. (PCNs, 1998, p. 17, aspas do original).

No universo da Escola, o professor é figura fundamental e os PCNs sugerem que ele
tome para si o papel de desenvolver nos alunos o prazer pela leitura. Os PCNs de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental veem a leitura feita pelo professor como a maior
oportunidade de contato com leitores proficientes e apaixonados pela leitura. O professor
propicia o contato com leituras mais densas e que necessitam de um apuramento linguistico
mais desenvolvido. Conforme os PCNSs, a "leitura em voz alta feita pelo professor ndo é uma
pratica muito comum na escola”. E fica ainda mais incomum em séries mais avangadas, o que
é considerado negativo pelos documentos, uma vez que sdo 0s alunos maiores que, muitas
vezes, tém mais necessidade de “bons modelos de leitores” (PCNs, 1998, p. 19).

De acordo com Kleiman (2004), a concepcdo de leitura preponderante hoje nos
estudos de leitura é a de leitura como pratica social, que, na Linguistica Aplicada, é
subsidiada teoricamente pelos Estudos do Letramento. Os usos da leitura, nessa perspectiva,
estdo ligados a situacdo, “sdo determinados pelas historias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade
da situacdo, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social”
(KLEIMAN, 2004, p. 15).

As demandas sociais variam de acordo com 0 momento que a sociedade vive e, com
elas, variam também a importancia e o valor dos usos da linguagem. Cabe a Escola atender a
essa demanda com métodos e praticas de ensino que levem o aluno a ampliar sua competéncia

discursiva por meio de praticas que promovam a interlocucéo.
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Pode-se afirmar, nas reflexdes sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
que h& consenso em torno da ideia de que as préticas pedagdgicas relacionadas a esse
componente curricular devem partir do uso da lingua possivel aos alunos para permitir a
conquista de novas habilidades linguisticas, particularmente daquelas relacionadas aos usos da
escrita. Em funcdo disso, considera-se que a razdo de ser das propostas de leitura e escuta ndo
é a decodificagdo e o siléncio e sim a compreensao ativa; a razao de ser das propostas de uso
da fala e da escrita ndo é a producdo de textos para serem objetos de correcdo, mas a
interlocucdo efetiva; que o objetivo das propostas didaticas é levar os alunos a pensar sobre a
linguagem para poderem compreendé-la e dela fazerem uso adequado de acordo com
situacdes, necessidades e propositos definidos. Por isso, para 0os PCNs, a producgdo de textos
esta vinculada a leitura e é fundamental que os aspectos implicados na sua producdo sejam
dados desde o inicio; “como escrever, considerando, a0 mesmo tempo, o que pretendem dizer
e a quem o texto se destina — afinal, a eficicia da escrita se caracteriza pela aproximacéo
maxima entre a inten¢do de dizer, o que efetivamente se escreve € a interpretagdo de quem 1&”
(PCNs 1997, p. 66).

Logo, no que diz respeito a producdo de texto, os PCNs orientam a articulacéo entre a
leitura e a escrita para a promocdo de atividades didaticas. A leitura, com base nos PCNs
(1997, p. 40), fornece subsidios para a producdo escrita, fornecendo ora argumentos, isto é, o
que escrever, ora modelos de referéncia, ou seja, como escrever, remetendo a praticas de
exploracdo da intertextualidade. Dessa forma, os PCNs tém como objetivo formar escritores

competentes, como vemos na seguinte argumentacao:

E importante que as atividades de producéo de textos escritos se organizem,
portanto, de forma que seja possivel para os alunos a apropriacdo progressiva dos
diferentes procedimentos necessarios ao ato de escrever e a experimentacdo dos
diferentes papéis envolvidos. Coordenar esses papéis também é uma tarefa
especialmente dificil, que supde um exercicio constante e continuo, e nao
esporadico. No primeiro ciclo, é imprescindivel que os alunos produzam diferentes
textos por escrito, ainda que, para tanto, necessitem da ajuda do professor ou dos
colegas. (PCNs, 1997, p. 69).

No que se refere a prética de producdo de textos, a finalidade é formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes, 0 que os documentos
chamam de competéncia discursiva. Encontramos a definicdo dessa competéncia, concebida
como “a capacidade de se produzir discursos — orais ou escritos — adequados as situacdes
enunciativas em questdo, considerando todos o0s aspectos e decisdes envolvidos nesse
processo” (PCNs, 1997, p. 35).
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Uma proposta assim delineada pressupde um aluno do Ensino Fundamental capaz de
escrever e ler criticamente. Para isso, sdo sugeridas algumas situagcdes fundamentais para a
préatica de producdo de textos, como: projetos de producdo de textos incluidos nos planos
pedagdgicos das escolas, montagem de textos provisorios para reescrita, producdo de textos
com apoio e outras situacGes de criacdo de textos. Também sdo propostas atividades de
analise e reflexdo sobre a lingua, a saber: revisdo de textos, andlise linguistica e dominio das
nogOes gramaticais (ortografia, pontuacgéo, classes de palavras, concordancias e regéncias).

Tais questbes sdo corroboradas nas seguintes passagens dos PCNs dos terceiro e
quarto ciclos:

O trabalho com produgdo de textos tem como finalidade formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes. Um escritor
competente é alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo possibilidades que
estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu discurso se realizara
escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a circunstancia enunciativa
em questdo. Por exemplo: se 0 que deseja é convencer o leitor, o escritor competente
selecionard um género que Ihe possibilite a producdo de um texto
predominantemente argumentativo; se é fazer uma solicitagdo a determinada

autoridade, provavelmente redigira um oficio; se é enviar noticias a familiares,
escrevera uma carta. (PCNs, 1998, p. 48).

Os PCNs explicitam que “formar escritores competentes” ndo se refere a formagao de
escritores profissionais; implica antes que a Escola coloque o aluno em contato com a enorme
diversidade de textos escritos, de modo que ele seja capaz de produzir textos considerando o
para quem o texto se destina, o que se pretende dizer e onde o dizer circulara, além de poder
usar sua habilidade na escrita para seu proprio beneficio, autonomia e expressao. N&o se trata,
como evidenciam os documentos, “de formar escritores no sentido de profissionais da escrita
e sim de pessoas capazes de escrever com eficacia” (PCNs, 1997, p. 53). O escritor
competente, argumentam os documentos, também é alguém que é capaz de elaborar um
resumo ou tomar notas durante uma exposi¢do oral; de organizar suas anotacoes, fazer
esquemas para estudar um assunto; de expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias ou
opinides.

E nessa linha que os documentos apresentam as principais dificuldades na producéo de
textos: “narragdes que ‘nao contam histérias’, cartas que nao parecem cartas, textos
expositivos que ndo expdem ideias, textos argumentativos que ndo defendem nenhum ponto
de vista” (PCNs, 1998, p. 49). Em relagdo a tais problemas, oS textos parametrizadores

apontam como causas provaveis deles o fato de a escola colocar a avaliagdo como objetivo da
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escrita. Dito de outra maneira, a escrita é tratada como um fim em si mesma e ndo como um
meio para um fim, aspecto que, nesse caso, envolveria a relacdo de interlocucéo.

Nesse sentido, para 0s documentos, o escritor competente precisa também ser capaz de
“olhar para o préoprio texto como um objeto e verificar se esta confuso, ambiguo, redundante,
obscuro ou incompleto” (PCNs, 1998, p. 49). Espera-se, ainda, desse escritor, que ele tenha
capacidade de revisar 0 seu texto e, se necessario, reescrevé-lo, tornando-o adequado para a
situacdo de producéo. Por isso, os PCNs alertam para a necessidade de a escola dar a devida
atencdo a producdo de textos, especialmente a producéo de textos escritos, o que € justificado

no excerto abhaixo:

Se a producdo de textos ja merece bastante atengdo no inicio da escolaridade,
mais ainda a producgdo de textos por escrito. Isso porque, ao escrevé-los, os alunos se
envolvem numa tarefa particularmente dificil para um aprendiz: a de coordenar
decisBes sobre o que dizer (organizacdo das ideias ao longo do texto) com decisfes
sobre como dizer (Iéxico, recursos coesivos, etc.), com a tarefa, quase sempre mais
lenta, de grafar. Ou seja, a producdo de textos escritos envolve complexos
procedimentos necessérios tanto a produgdo de textos como a escrita. E uma tarefa
que suple que o escritor (ainda que iniciante) assuma diferentes papéis: o de quem
planeja o texto, o de quem o |é para revisa-lo e o de quem o corrige propriamente.
(PCNs, 1997, p. 69).

Vimos, nesta secdo, que, com uma concepcao dialdgica de linguagem, o estudo da
lingua é concebido no uso, via textos. Nesse viés, a leitura e a escrita comparecem como
lugares de didlogo entre interlocutores social e historicamente situados. Com essas
concepcdes, a leitura e a escrita sdo vistas como modos de acdo de interlocutores que
modificam seus modos de estar na linguagem e na sociedade por meio dos usos que fazem da
lingua. E o papel da Escola é o de convocar o aluno a usar a lingua em todas as modalidades
de uso. Dessa concep¢do que d& base para a formacgdo do aluno do Ensino Fundamental,
passemos as concepcdes de linguagem, lingua, leitura e escrita preconizadas para o Ensino

Médio pelos documentos parametrizadores.

1.2 As concepcoes de linguagem, lingua, leitura e escrita nas diretrizes oficiais do Ensino
Médio

A discussdo empreendida no quadro do Ensino Fundamental sobre ensino-
aprendizagem de lingua materna instiga a reflexdo que € desenvolvida para o Ensino Meédio
nos PCNs. Para o desenvolvimento desta secdo, servirdo como base os PCNEM (2000) e os

PCN+ EM, Linguagens, cddigos e suas tecnologias (2002). Segundo os documentos oficiais,
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cabe ao Ensino Médio aprofundar as questdes trabalhadas no Ensino Fundamental. O Ensino
Médio assume, entdo, a responsabilidade de completar a Educacéo Bésica, descaracterizando-
se de ser apenas preparatorio para o Ensino Superior ou estritamente profissionalizante.
Preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente,
seja no eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho, sdo fundamentais
em qualquer das modalidades do novo Ensino Médio (PCNEM, 2000, p. 8).

O documento defende o dialogo entre os niveis de ensino, reiterando que “muitos dos
conteldos e competéncias a serem abordados no ensino médio recuperam conhecimentos
desenvolvidos em ciclos anteriores” (PCNEM, 2000, p. 70). Sendo assim, € preciso “observar
uma progressdo de contetdos e competéncias cujo grau de aprofundamento deve ser
parametrado pelas caracteristicas e necessidades dos alunos” (PCNEM, 2000, p. 70). Dessa
forma, evita-se a reprise de conhecimentos ja internalizados ao mesmo tempo em que se
oportuniza a ampliacdo de abordagens de conteidos e competéncias ao longo da escolarizagdo

do aluno.

No que se refere & linguagem e a lingua, os PCNEM propdem o desenvolvimento de
habilidades relacionadas aos trés niveis de competéncia: interativa, gramatical e textual.
Nesse sentido, ler, interpretar. colocar-se como protagonista na producdo e na recepcao de
textos sdo habilidades essenciais de uso da lingua. Por isso, os documentos defendem o texto
falado e escrito sempre situado na relagéo interlocutiva, conforme argumentacéo da passagem

abaixo:

As diversas trocas sociais possibilitam que os falantes de uma lingua
produzam enunciados, de acordo com certas intencdes, dentro de determinadas
condigdes, 0 que origina efeitos de sentido. Quando se dialoga com alguém ou se 1&
um texto, € pela interlocucdo que se constroem os sentidos; também é nela que os
interlocutores se constituem e sdo constituidos (PCNEM, 2000, p. 61)*.

Segundo o documento, é preciso trabalhar desde a compreensdo e o uso particular das
linguagens especificas empregadas nas praticas de cada disciplina & compreensao e a analise
do modo como os homens usam a linguagem. Entender que ha linguagens inerentes as
diversas disciplinas que revelam uma visdo especifica de mundo € ir além da compreensao

dos conceitos que fazem parte dos conteidos particulares de cada disciplina. E desenvolver e

7 0s PCNs orientam para o trabalho com a lingua em uso propondo sobre ela também a reflexao.
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articular conhecimentos disciplinares e, assim, aprofundar a compreensdo do conceito amplo

de linguagem, como vemos a seguir:

Comparar linguagens, compreender a lingua materna como geradora de
significacdo para a realidade, de uma organizacdo de mundo e da prdpria identidade
sdo competéncias do eixo Representacdo e Comunicacdo que exigem estudo
metalinguistico, estudo que ndo é possivel sem o dominio de conceitos como
linguagem, lingua, fala, identidade, cultura. Logo, competéncias e conteldos
fundados em determinados conceitos se cruzam. Os procedimentos de trabalho com
esses conceitos conduzem a aquisicdo ou desenvolvimento das competéncias gerais
anteriormente citadas (PCN+ EM, Linguagens, codigos e suas tecnologias, 2002, p.
26).

A capacidade metalinguistica € uma dessas competéncias. Essencial para o
desenvolvimento cognitivo, ela extrapola os limites disciplinares e esta relacionada ao uso
consciente e a reflexdo sobre as linguagens. E essencial, no Ensino Médio, que as atividades
de descoberta cientifica perpassem todas as disciplinas, 0 que exige que o conhecimento das
linguagens ndo se limite & consecucdo de objetivos instrumentais. Assim, dominar 0s
componentes estruturais das diversas linguagens e seus arranjos possiveis, compreender
criticamente a diversidade das linguagens sdo competéncias fundamentais para o aluno do
Ensino Medio.

Assim como os PCNs, os PCNEM destacam o carater dialégico das linguagens,
ressaltando que isso pede um enfoque para muito além do ato comunicativo superficial e
imediato. O contexto atual é sublinhado pelo apelo informativo instantaneo, entdo, é mais do
que necessario refletir sobre as linguagens e seus sistemas, articulados por multiplos codigos,
bem como sobre os processos e procedimentos comunicativos. Levar em conta tais
consideragBes pode garantir a insercdo ativa do aluno na vida social e 0 seu acesso a
cidadania. O documento reconhece que muitas vezes é dificil a adequacdo do ato verbal as
demandas da interlocucdo nas diversas situacdes de interacdo, mas sublinha que a Escola
precisa, progressivamente, desenvolver essa competéncia no aluno, com a consideracdo do
lugar social que ele ocupa e pode ocupar. O dialogo, lugar de falar e ouvir, de concordar e
discordar, de opinar e respeitar, de elaborar argumentos é, conforme o documento, a base para
construir essa competéncia interativa, que ndo se restringe a vida escolar, pois a postura de
quem dialoga, quando internalizada, “nao se perde ao fim da pratica escolar e pode estender-
se pelos outros circulos sociais de que o aluno participa” (PCNEM, 2000, p. 57).

As competéncias apontadas pelos PCN+ Ensino Médio, Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias deverdo ser desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem ao longo do
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Ensino Médio. O objetivo, muito antes de pensar em reduzir os conhecimentos a serem
trabalhados, é definir os limites imprescindiveis para que o aluno desse nivel de ensino tenha
condigdes de prosseguir os estudos e participar da vida social.

Aliada a discussdo sobre a linguagem como préatica social, também defendida nos
documentos para o Ensino Fundamental, no documento para o Ensino Meédio, a
aprendizagem dos conhecimentos linguistico e discursivo € o grande argumento para a Escola

fazer do aluno um cidadéo ativo na sociedade, conforme ilustra a seguinte passagem:

[a] atividade mais importante, pois, é a de criar situacfes em que os alunos
possam operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos
varios anos de escolaridade, paradigmas proprios de fala de sua comunidade,
colocando atencdo sobre similaridades, regularidades e diferencas de forma e de
usos linguisticos, levantando hipdteses sobre as condi¢Bes contextuais e estruturais
em que se ddo. E, a partir do que os alunos conseguem intuir nesse trabalho
epilinguistico, tanto sobre os textos que produzem como sobre 0s textos que escutam
ou leem, que poderdo falar e discutir sobre a linguagem, descricdo dos aspectos
observados por meio da categorizacdo e tratamento sisteméatico dos diferentes
conhecimentos construidos. (PCNEM, 2000, p. 28).

Nessa orientagcdo quanto ao ensino-aprendizagem de lingua materna, caminham tanto
0s PCNs do Ensino Fundamental quanto os do Ensino Médio. Os PCNEM (2000) salientam
gue o ato enunciativo demanda habilidades de utilizacdo da lingua conforme as expectativas
envolvidas na interlocucdo. E na interacdo com o outro que 0 sujeito é visto, bem como é na
negociacdo de sentidos que a lingua se realiza socialmente, a partir das escolhas de
combinag@es discursivas, gramaticais, lexicais, fonoldgicas, graficas, dentre outras.

De acordo com os PCN+EM:

Para o desenvolvimento progressivo da competéncia interativa, €
importante que o professor de Lingua Portuguesa crie condigdes capazes de inserir 0
aluno em situagOes reais de aprendizagem. Nesse sentido, alguns procedimentos séo
bem-vindos: Alunos e professores precisam ter clareza sobre as vérias situagdes
comunicativas de que participam: que discursos produzem, de onde, para quem,
como, com que inten¢Bes. Quando se tem esses elementos claros, o ato enunciativo
ganha chances de produzir nos interlocutores os efeitos desejados. (PCN+EM,
Linguagens e suas Tecnologias, 2002, p. 76).

Definido como um todo significativo e articulado, verbal ou ndo verbal, nos PCNEM,
Linguagens e suas Tecnologias (p. 60), o texto, em toda a sua diversidade de géneros é o
objeto de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. O termo texto, de acordo com o

documento, é empregado em sentido amplo, para designar também unidades basicas de outras
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linguagens além da verbal. Nessa visdo, um quadro, um balé, um ritual podem ser
considerados como textos.

A ideia de abdicar do uso de palavras soltas, de frases usadas como objeto de estudo
da gramatica traz, nos PCNs, o texto como possibilidade de um objeto real de compreenséo e
de producdo. O texto é visto como atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, independentemente de sua extensdo. Nesse caso, um texto ndo é um amontoado
aleatorio de enunciados, mas € texto quando pode ser compreendido como unidade
significativa global, que promove a relacdo intersubjetiva com troca de sentidos. Por isso, a
énfase do ensino de lingua portuguesa também envolve a competéncia textual, tanto na

producdo quanto na recepcao de textos, conforme argumentacao a seguir:

A unidade bésica da linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala
e o discurso que se produz, e a fun¢do comunicativa, o principal eixo de sua
atualizacdo e a razdo do ato linguistico. O aluno deve ser considerado como produtor
de textos, aquele que pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem
como ser humano. O texto s existe na sociedade e é produto de uma histéria social
e cultural, Gnico em cada contexto, porque marca o dialogo entre os interlocutores
que o produzem e entre 0s outros textos que o compdem. O homem visto como um
texto que constroi textos (PCN+EM, Linguagens e suas Tecnologias, 2002, p. 139).

Ao pretender atender ao objetivo de completar a formacdo geral do estudante nessa
fase, no entanto, o Ensino Médio contemplado nos PCNs faz a critica ao antigo Segundo
Grau. O alvo da mudanga é o trabalho solitario, definido independentemente no interior de
cada disciplina, que lancava para uma outra etapa formativa a possibilidade de os saberes se
interligarem e, eventualmente, fazerem sentido. Portanto, este documento defende que é
preciso dar lugar a uma acdo articulada, no interior de cada area e no conjunto das areas.
Novas demandas estdo postas, que pedem acGes que em nada tém a ver com o antigo Segundo
Grau. A articulacdo e o sentido dos conhecimentos devem ser garantidos ja no Ensino Médio.
O processo de ensino-aprendizagem no Ensino Médio demanda mudangas qualitativas que
apontem para a sistematizacdo de um conjunto de disposicdes e atitudes, como pesquisar,
selecionar informacdes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar, para
que o aluno possa ter acesso irrestrito a0 mundo social, a cidadania, ao trabalho e a
continuidade dos estudos.(PCNEM, 2000, p.6).

Assim como nos PCNs Ensino Fundamental, os PCNs Ensino Médio destacam o
carater interacionista da linguagem e sua realizacdo nas préaticas sociais. Capacidade humana,
e tendo como finalidade a interacéo, a linguagem pode ser verbal e ndo verbal. Os signos e

suas combinagdes sao socialmente compartilhados na linguagem verbal e organizam o mundo
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a partir de sistemas simbolicos comuns a seus usuarios. A lingua é linguagem verbal e, tanto
na oralidade quanto na escrita, é carregada de sentidos. A lingua, também produto humano e
social, disponibiliza seus signos e suas combinagdes, socialmente compartilhados entre os
membros de determinada comunidade linguistica.

Os PCNEM salientam que o ato enunciativo demanda habilidades em utilizar a lingua
conforme as expectativas envolvidas na interlocucdo. E na interagio com o outro que o sujeito
é visto, assim como é na negociagdo de sentido que a lingua se realiza socialmente, a partir
das escolhas de combinacdes discursivas, gramaticais, lexicais, fonologicas, graficas, dentre
outras, trabalho com o texto que envolve a competéncia gramatical como relacionada as
demais competéncias, interativa e textual.

Entretanto, para além das escolhas individuais, instauram-se os limites do social, 0s
quais abarcam esquemas cognitivos complexos daqueles que, por terem tido a possibilidade
de aprender a escolher, podem fazé-lo. Muitas sdo as estratégias e as possibilidades que
podem envolver uma produco textual, de modo que as escolhas ndo podem ser aleatorias. E
imprescindivel que o aluno tenha condicBes de fazer as escolhas adequadas para atender aos
objetivos propostos e chegar aonde se propde. E preciso que ele esteja habilitado a entender e
a usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, capaz de produzir significacdo e integrar a
organizacao de mundo e da prépria identidade (PCNEM, 2000, p. 17-18).

E da lingua materna, ressaltam os PCNEM (2000), o papel de assegurar a
compreensdo e o encontro dos discursos utilizados nas diferentes esferas da vida social. A
lingua incorpora as formas sociais arbitrarias de visdo e divisdo de mundo usadas como meio
de conhecimento e comunicacdo. As relagdes linguisticas ndo sdo ingénuas nem uniformes:
elas sinalizam o poder simbolico de seus protagonistas.

A competéncia linguistica, postulam os documentos, é delimitada pelas condi¢des de
producdo/interpretacdo dos enunciados estabelecidos pelas circunstancias de uso da lingua.
Dessa forma, a efetividade da comunicacdo ndo é garantida pelo simples dominio do cédigo
restrito. E por isso que os siléncios podem ser, as vezes, a resposta de quem se sente pouco a
vontade em determinadas situacbes de fala e escrita. Assim, nessa perspectiva, 0
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno do Ensino Médio ndo esta pautado no
dominio técnico exclusivo de uso da lingua validada pela norma padrdo. E, muito além disso,
0 desenvolvimento da habilidade de usar a lingua em situacdes diferenciadas, mesmo que
demandem graus de distanciamento e reflexdo sobre contextos e interlocutores que garantirdo

a formacdo de um aluno/sujeito competente linguisticamente. Trata-se da ‘“competéncia
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comunicativa vista pelo prisma da referéncia do valor social e simbdlico da atividade
linguistica e dos inimeros discursos concorrentes” (PCNEM, 2000, p. 64).

A lingua pressupde interatividade, conforme argumentacéo presente nos PCNEM:

[é] preciso cultivar a ideia — tanto em professores quanto em alunos — de que a
lingua materna é um dos principais operadores da comunicacdo, nas diversas trocas
sociais de que participamos cotidianamente. Seus usuarios devem saber dispor dela
adequadamente nas diversas situacBes comunicativas, cabendo a escola um
importante papel de mediacdo na aquisicdo dessa competéncia. Pela lingua, somos
capazes de agir e fazer reagir: quando nos apropriamos dela — instaurando um “eu”
que dialoga com um “outro” — buscamos atingir certas intencionalidades,
determinadas em grande medida pelo lugar de que falamos, e construir sentidos que
se completam na propria situacdo de interlocucdo. (PCNEM, 2000, p. 74).

Atualmente, entende-se que a relacdo entre a aquisicdo das capacidades de redigir e
grafar rompe com a crenca de que o dominio do alfabeto seja pré-requisito para o inicio do
ensino de lingua e apontam a possibilidade de que os dois processos de aprendizagem, de
leitura e de escrita, podem e devem ocorrer de forma simultdnea. Um diz respeito a
aprendizagem de um conhecimento de natureza notacional, a escrita alfabética; o outro se
refere a aprendizagem da linguagem que se usa para escrever. Hoje, sabe-se que o dominio da
escrita alfabética ndo garante ao aluno a capacidade de compreender e produzir textos em
linguagem escrita. Para isso, € necessario um trabalho pedagdgico especifico e sistematico
também com a leitura de textos. E nessa linha que encontramos a defesa de um ensino como

processo, conforme a seguinte afirmacao:

Desde a infancia, todos os falantes de uma lingua comunicam-se com base
em uma gramatica internalizada, que independe de aprendizagem sistematica, pois
se adquire pelo contato com os demais falantes. E a partir desse saber linguistico
implicito que os usuarios se fazem entender, de uma forma ou de outra, e deixam
transparecer as marcas de sua origem, idade, nivel sociocultural. Ocorre, porém, que
essa estruturacdo gramatical basica parece ndo ser suficiente para garantir 0 acesso
ao universo da cultura e a todas as possibilidades que ele oferece (o direito a
informacdo, a formacdo de opinido sustentada, a liberdade de escolha, entre outros).
Sabe-se que grandes contingentes de excluidos sociais encontram-se apartados do
mundo do trabalho e do lazer, ou neles sublocados, porque tiveram pouca ou
nenhuma chance de se beneficiar da educacdo escolar e dos saberes que se podem
desenvolver por meio dela. Cabe a escola aprimorar a competéncia gramatical dos
alunos, de modo a leva-los a gerar sequéncias prdprias, consideradas como
admissiveis e aceitaveis no interior da Lingua Portuguesa, bem como compreender
enunciados distintos. (PCNEM, 2000, p. 58).

Quanto a leitura, segundo os PCNEM, ser leitor, no sentido pleno da palavra, demanda

0 dominio dos cddigos (verbais ou ndo) e suas convencdes, dos mecanismos de articulagao
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que constituem o todo significativo e do contexto em que se insere esse todo, como atesta a

passagem a seguir:

A competéncia de ler e interpretar pode desenvolver-se com atividades
relacionadas a antecipacdo e inferéncia, titulo e indices, elementos da narrativa,
efeitos de sentido, autoria: escolhas e estilo.” (PCNEM, 2002, p. 59).

Em relacdo a escrita, de acordo com os documentos:

Ser produtor de textos, falados ou escritos, e atuar como interlocutor e leitor
requer o desenvolvimento progressivo de diversas habilidades e competéncias. Entre
tantas, a correspondéncia com os colegas e com membros da comunidade — por fax e
correio eletrdnico (e-mail, chat), por exemplo — é uma atividade que desenvolve essa
competéncia. (PCNEM, 2002, p. 59).

O aluno, segundo os PCNSs, deve ser considerado como produtor de textos, aquele que
pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O texto,
Unico em cada contexto, é produto social e cultural, marcado pelo didlogo entre os
interlocutores que o produzem e entre os outros textos que o compdem. E nessa linha que

temos a seguinte argumentacao:

No plano da escrita, espera-se que, durante a leitura, o aluno interaja com o
texto de tal forma que possa produzir respostas a perguntas formuladas e, assim,
consolidar progressivamente seu texto escrito. (PCN+EM, , 2002, p. 65).

Ressaltamos, assim, a nocao de texto, a ser lido ou escrito, dos PCNs como vinculada
a interlocucdo e como mediadora das relacbes entre individuos, que se tornam sujeitos ao
falarem, lerem, escrevem e escutarem. Essas acBes na linguagem, concebidas como
interdependentes, parecem alicercar as bases preconizadas para 0 ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa da Escola Basica — Ensinos Fundamental e Médio — e supor que o aluno
carregue essas noc¢des de linguagem, lingua, texto, leitura e escrita para o Ensino Superior.

E importante observar a reflexdo critica de Rojo e Moita Lopes (2004) sobre a relacéo
entre 0s PCN+ (2002) e os PCNEM, pois o texto de 2002 veio no sentido de buscar maior
adequacao aos interlocutores, os professores de Ensino Médio, e dar mais coeréncia as visoes
de ensino-aprendizagem e de linguagem, lingua e discurso. No entanto, segundo os autores,
h& incoeréncia entre os dois textos, no que diz respeito a essas no¢oes. Ainda pontuam que a
falta de operacionalizacao e exemplificacdo do que seja uma visdo enunciativa de linguagem e

lingua, conforme Bakhtin, dificulta a leitura dos PCNEM e dos PCN+EM na escola.
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Segundo os autores, o0s PCNEM apresentam as trés competéncias basicas, divididas
em trés grandes blocos — Representacdo e comunicacdo, Investigacdo e compreensdo e
Contextualizagdo sociocultural como fazendo referéncia as competéncias de uso
(comunicacao e compreensdo) e cognitivas (representacao e investigacdo). Para os autores,
0s PCN+EM complementam vis@es de linguagem, de lingua, de texto e de discurso em uma
concepgdo situada de linguagem, com acréscimos como "situagdes intersubjetivas”, "graus de
distanciamento” e "reflexdo sobre o contexto e estatuto dos interlocutores”, bem como a
necessidade de "colocar-se como protagonista no processo de producéo e recepcao; condicdes
de producdo e recepcéo” (ROJO; MOITA LOPES, 2004, p. 27)*.

Para os autores, os documentos tém dificuldades em mostrar a passagem da
linguagem/linguagens para lingua portuguesa e muito se perde com a disciplinarizacdo do
que, para eles, deveria ser interdisciplinar, pois estamos em um mundo onde as diferentes
linguagens ndo andam separadas, mas se apresentam em textos e discursos multimodais
(orais, escritos, imagéticos, imagéticos em movimento, graficos, infograficos) para
produzirem sentido. De acordo com os pesquisadores, a leitura desses textos multimodais é de
grande dificuldade para os alunos, conforme apontam diversos exames e avaliacOes.

A ideia de organizacgdo dos contetdos em temas estruturadores, nos PCN+EM, como
usos da lingua, o dialogo entre textos: um exercicio de leitura; o ensino de gramatica:
algumas reflexdes; o texto como representacéo do imaginario e a construcdo do patriménio
cultural, envolve, como podemos observar, 0s eixos uso e reflexdo sobre a lingua, com a
possibilidade da producdo (escrita) e da recep¢do (leitura). A partir disso, o documento
apresenta tabelas para cada um desses temas, com competéncias gerais e especificas atreladas
aos trés grandes blocos — Representacdo e comunicagdo, Investigagdo e compreensdo e
Contextualizacao sociocultural. No bloco ligado a comunicacgdo, percebemos o investimento
na escrita e, no bloco, ligado a compreensdo, notamos a énfase na leitura. Além disso, no tema
estruturante que trata do exercicio de leitura, observamos o foco ao dialogismo entre textos,
uma espécie de intertextualidade na leitura. J4 o tema estruturante ligado ao texto como
representacdo do imaginario e a construcédo do patrimonio cultural esta relacionado a leitura
de textos literarios. Ademais, 0 documento passa a listar critérios e procedimentos a serem
adotados na escola ligados as trés competéncias j& mencionadas: a interativa, a textual e a

gramatical.

18 Conforme Rojo e Moita Lopes (2004), nos PCNEM, a linguagem é caracterizada como sistema arbitrario. No
entanto, argumentam que nem toda linguagem que se organiza por signos é arbitraria, pois pelo menos algumas
sdo parcialmente motivadas, caso das artes plasticas. Segundo eles, esse "erro" (palavra dos autores e aspas
nossa) foi corrigido nos PCN+.
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Nesse sentido, embora reconhecamos as criticas de Rojo e Moita Lopes (2004) acerca
das dificuldades de interlocucdo e das contradi¢cbes apresentadas nos Pardmetros para o
Ensino Médio, parece-nos que os PCN+EM buscam um maior didlogo com os professores ao
tentarem uma maior operacionalizacdo de questdes ligadas ao uso da lingua portuguesa, ainda
que tenham dificuldades para relacionar esse uso a outras linguagens. Ha, ao que nos parece,
um esforgo para tratar escrita e leitura com a consideragdo da intersubjetividade na relacéo
entre interlocutores e da dialogia entre textos.

O ensino de lingua, a partir dos PCNEF, PCNEM e PCN+EM de Lingua Portuguesa,
conjunto de diretrizes que orientam o ensino-aprendizagem de lingua materna na Educacéo
Bésica, passa a primar pela perspectiva de formar um usuario da lingua competente — falante,
ouvinte, escritor e leitor —, que consiga utilizar as mais diversas modalidades do sistema
linguistico. No que diz respeito a leitura, os PCNs preconizam a formacdo de leitores
competentes, que consigam construir significados a partir de diferentes géneros textuais. Para
isso, 0s PCNs indicam uma abordagem que articula a leitura e a escrita, dando a estas o papel
de atividades articuladas e complementares.

Quanto a producédo de texto, os PCNs orientam a articulacdo entre a leitura e a escrita
para a promocdo de atividades didaticas. A leitura, com base nos PCNSs, proporciona subsidios
para a escrita, fornecendo ora argumentos (isto é, o que escrever), ora modelos de referéncia
(ou seja, como escrever) (PCNs, 1997), remetendo, assim, a intertextualidade. E é no como ler
e no como escrever que encontramos a defesa de atividades de analise e reflexdo de uso da
lingua, nos documentos para o Ensino Fundamental, e a exploracdo da competéncia
gramatical, textual e interativa nos documentos do Ensino Médio.

Com isso, 0os PCNs tém como objetivo formar leitores e escritores competentes, com
capacidade tanto de interpretarem quanto de produzirem textos de forma eficaz. Na sequéncia
deste capitulo, passaremos a refletir sobre as concep¢bes de linguagem, lingua, escrita e

leitura preconizadas pelos documentos oficiais para o Ensino Superior.

1.3 As concepcdes de linguagem, lingua, leitura e escrita nas diretrizes oficiais do Ensino

Superior

Nesta secdo, pretendemos responder a seguinte questdo: que concepcdes de leitura e
escrita estdo presentes nas diretrizes oficiais para o Ensino Superior e nos PPCs (Projetos

Pedagdgicos e Curriculares) dos cursos de graduacio da UNIJUI?
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Os documentos oficiais para 0 Ensino Superior consultados para nosso estudo foram
as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de
Bacharelado e Licenciatura. Em seu art. 9°, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
4.024/61, e mais tarde também a Lei de Reforma Universitaria 5.540/68, no seu art. 26,
estabeleciam que era do entdo Conselho Federal de Educagdo a incumbéncia de fixar os
curriculos minimos dos cursos de graduacdo, validos para todo o Pais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais vieram em substitui¢cdo aos curriculos minimos
dos cursos de graduacdo. A mudanca veio com a publicacdo da Lei 9.131, de 24/11/95. O art.
9°, § 2°, alinea “c” da referida lei, outorgou a Camara de Educagdo Superior do Conselho
Nacional de Educacdo a competéncia para “a elaboracdo do projeto de Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCNs, que dariam orienta¢do aos cursos de graduagcdo, com base nas propostas a
serem enviadas pela Secretaria de Educag¢do Superior do Ministério da Educacdo ao CNE”, tal
como viria a estabelecer o inciso VII do art. 9° da nova LDB 9.394/96, de 20/12/96, publicada
em 23 de dezembro de 1996. As Diretrizes Curriculares Nacionais substituem, entdo, os
curriculos minimos dos cursos de graduacao.

Os Curriculos Minimos sustentavam a concep¢do do exercicio do profissional, cujo
desempenho resultaria especialmente das disciplinas ou matérias profissionalizantes, fixadas
em uma grade curricular, com os minimos obrigatérios determinados em uma resolucao por
curso. As Diretrizes Curriculares Nacionais, ao contrario, configuram a formacgdo de nivel
superior como um processo continuo, autbnomo e permanente, com uma sélida formacéo
basica e uma formacdo profissional respaldada na competéncia tedrico-préatica, de acordo com
o perfil de um egresso adaptavel as novas e emergentes demandas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais também possibilitam a flexibilizacdo curricular e
a liberdade de as instituicbes elaborarem seus projetos pedagdgicos para cada curso
adequando-se as demandas sociais e aos avancos cientificos e tecnologicos, permitindo-lhes
uma maior autonomia na definicdo dos curriculos plenos dos seus cursos. E possivel observar
que os Curriculos Minimos inibiam a inovacdo e a criatividade das institui¢ces, uma vez que
elas ndo tinham liberdade para reformulagcdes daquilo que estava, por Resolucdo do CFE,
determinado nacionalmente como componentes curriculares e até com detalhamento de
conteddos obrigatérios.

Posteriormente, a CES/CNE aprovou o Parecer 776/97, no qual estabelece que as

Diretrizes Curriculares Nacionais devem: a) constituir-se em orienta¢fes para a elaboracéo
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dos curriculos; b) ser respeitadas por todas as IES; c) assegurar a flexibilidade e a qualidade
da formagé&o oferecida aos estudantes.

Através do Edital 004/97, a Sesu/MEC convocou as instituicdes de ensino superior a
encaminharem propostas para a elaboracao das diretrizes curriculares dos cursos de graduacgédo
a serem sistematizadas pelas Comissdes de Especialistas de Ensino de cada area. O Edital e o
decorrente Modelo de Enquadramento das Propostas de Diretrizes Curriculares possibilitaram
alto nivel de participacdo de amplos segmentos socais e institucionais. Desse processo,
resultaram contribui¢cGes da sociedade, das universidades, das faculdades, de organizagdes
profissionais, de organizacdes docentes e discentes, da comunidade académica e cientifica,
além da ampla participagdo dos setores publicos e privados em semindrios, foruns e encontros
de debates, o que acarretou na legitimacdo, na sua origem, das propostas trabalhadas pelo
MEC/Sesu.

Ja os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura
foram construidos ao longo de 2009. Esses referenciais tém os seguintes propositos: 1)
facilitar a identificagdo de cursos e vocagdes por jovens que buscam o Ensino Superior; 2)
propiciar aos pais, aos professores e aos gestores educacionais uma melhor compreensdo do
alcance da Educacdo Superior; 3) permitir ao mundo do trabalho uma melhor identificacao de

profissionais e suas formagdes. Por isso, esses documentos

compdem uma das acdes de sintonia da educacdo superior as demandas sociais e
econdmicas, sistematizando denominagdes e descritivos, identificando as efetivas
formagGes de nivel superior no Brasil. A cada perfil de formago, associa-se uma
Unica denominagdo e vice-versa, firmando uma identidade para cada curso.
(Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura,
2010, p. 3).

O Referencial de Curso é um descritivo que aponta, em linhas gerais, um perfil do
profissional formado, os temas abordados durante a formagéo, as areas em que o
profissional podera atuar e a infraestrutura necessaria para a implantagdo do curso.
Ele ndo limita as instituicbes na proposicdo de cursos, uma vez que traca um
referencial que ndo é limitador, mas apenas orientador. Portanto, cada Instituigdo de
Ensino Superior (IES) pode, respeitando o minimo apontado no referencial, inserir
novas tematicas, bem como delinear linhas de formac&o no curso™.

As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam orientacdes para 0s cursos de
graduacdo a partir dos trés seguintes topicos: Perfil Desejado do Formando, Competéncias e
Habilidades e Conteudos Curriculares. Dentre os tdpicos abordados nesses documentos,

interessam a nossa pesquisa os dois primeiros, relativos ao perfil do egresso ou perfil desejado

9 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/referencial_consulta3.pdf>. Acesso em: 02 dez. 2019.
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do formando e as competéncias e as habilidades a serem trabalhadas durante o curso. Nesses
topicos, sob a forma de objetivos, habilidades e competéncias, € possivel vislumbrar as
disciplinas que podem ser alocadas para atenderem as demandas por eles indicadas. Dentre
esses componentes curriculares, estdo os relacionados a linguagem e a lingua, nossos objetos
de estudo e, portanto, 0s que merecem nossa atencdo. No interior desses topicos, procuramos
identificar demandas relacionadas a Lingua Portuguesa, principalmente relacionadas a leitura
e a escrita, bem como as concepcles acerca desses processos projetadas para os alunos
universitarios.

E possivel afirmar que as competéncias elencadas, a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Superior, remetem as concep¢des de leitura e escrita preconizadas
pelos PCNs e que tais concepcdes ja contemplam, na Educagdo Basica, as demandas que, no
Ensino Superior, fazem parte do perfil do egresso desejado pelas IES.

Como critério para a escolha dos cursos em cujas orientagbes investigariamos
demandas relacionadas a leitura e a escrita, procuramos contemplar cursos das areas do
conhecimento, a partir de classificacdo feita pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?: Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas,
Engenharias, Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias
Humanas e Linguistica, Letras e Artes. Cabe lembrar que, em nosso corpus analitico,
contemplamos académicos de cursos de seis dessas oito areas do conhecimento: Ciéncias
Exatas e da Terra, Ciéncias da Saude, Ciéncias Sociais e Aplicadas, Ciéncias Humanas,
Ciéncias Agrarias e Linguistica, Letras e Artes, mais precisamente a partir dos seguintes
cursos: Agronomia, Ciéncia da Computacdo, Enfermagem, Educacdo Fisica, Direito,
Medicina Veterinaria, Nutri¢do, Psicologia, Pedagogia e Letras.

Descrevemos abaixo algumas dessas demandas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Administracdo, no perfil
desejado do formando assinala, dentre outros objetivos, que o curso “deve ensejar condi¢des
para que o bacharel em Administracdo esteja capacitado a [...] e exercitando a capacidade de
comunicagdo e de relacionamento [...]”. Dentre as competéncias e habilidades elencadas,
vamos encontrar — desenvolver expressdo e comunicacdo compativeis com o0 exercicio
profissional, inclusive nos processos de negociagdo e nas comunicagdes interpessoais ou

intergrupais.

% Disponivel em:
<https://www.capes.gov.br/images/documentos/documentos_diversos 2017/TabelaAreasConhecimento 072012
atualizada 2017 v2.pdf>. Acesso em: 02 dez. 2019.
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Dentre as competéncias e habilidades gerais para o curso de Medicina Veterinaria e
Agronomia, encontramos a comunicagdo: A comunicacdo envolve comunicacdo verbal, ndo
verbal e habilidades de escrita e leitura; o dominio de, pelo menos, uma lingua estrangeira e
de tecnologia de comunicacéo e informacéo.

Também as Engenharias Civil e Mecanica pretendem que os curriculos de seus cursos
garantam condicOes para que seus egressos alcancem competéncias e habilidades a fim de que
possam comunicar-se eficientemente nas formas escrita, oral e grafica.

Por sua vez, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Educacao Fisica e
Nutricdo, encontramos, dentre outras competéncias e habilidades: desenvolver, participar e
aplicar pesquisas e/ou outras formas de producdo de conhecimento que objetivem a
qualificacdo da pratica profissional; os profissionais da area devem ser acessiveis e devem
tratar com ética a confidencialidade das informacdes a eles confiadas na interagdo com outros
profissionais de satde e o publico em geral e a comunicacdo envolve as diferentes formas de
linguagem, a comunicacéo verbal, ndo verbal e habilidades de escrita e leitura.

Expressar-se em linguagem clara e precisa é, de igual modo, uma das capacidades que
o curso de Direito aponta no perfil desejado do formando. Leitura, compreensdo e elaboragédo
de textos, atos e documentos juridicos ou normativos, com a devida utilizacdo das normas
técnico-juridicas, estdo dentre as habilidades e competéncias elencadas pelo curso a serem
desenvolvidas pelos seus graduandos.

De maneira semelhante, é um dos principios do curso de Ciéncias Bioldgicas
proporcionar a formacdo de competéncia na producdo do conhecimento com atividades que
levem o aluno a procurar, interpretar, analisar e selecionar informacg6es, bem como identificar
problemas relevantes, realizar experimentos e projetos de pesquisa.

Quanto ao curso de Letras, no perfil desejado do formando, consta: formar
profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito. Nessa perspectiva, o dominio
do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas manifestacdes oral e
escrita, em termos de recepcdo e producdo de textos, € uma das competéncias e habilidades
indicadas pelo curso.

Dentre as orientagdes para o curso de Pedagogia, encontramos a necessidade de
ensinar os seus alunos a redigir relatérios de pesquisa dentro de normas academicamente

reconhecidas, assim como apresentar trabalhos e discutir ideias em publico.
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O curso de Psicologia, por seu turno, sugere o aprimoramento de competéncias e
habilidades como a comunicagdo. A comunicacdo, segundo a Psicologia, envolve
comunicacédo verbal, ndo verbal e habilidades de escrita e leitura; o dominio de, pelo menos,
uma lingua estrangeira e de tecnologias de comunicacao e informacdo. O curso ressalta ainda
que as competéncias basicas devem se apoiar nas habilidades de: levantar informacéo
bibliografica através de meios convencionais e eletrdnicos, bem como ler e interpretar
comunicag0es cientificas e relatorios técnicos na area da Psicologia.

No curso de Jornalismo, encontramos, dentre outras demandas, a importancia de os
seus alunos dominarem a expressao oral e a escrita em lingua portuguesa, além de serem
capacitados a exercer a critica e a préatica redacional em lingua portuguesa, de acordo com 0s
géneros e os formatos jornalisticos instituidos, as inovacBGes tecnoldgicas, retdricas e
argumentativas.

Os PPCs dos cursos de graduacdo da UNIJUI, embora ndo apresentem,
especificamente, orientacGes que apontem concepcdes de linguagem, lingua, leitura e escrita
vinculadas as diretrizes para 0 Ensino Superior, todos 0s cursos da instituicdo tém em seus
curriculos a disciplina de Leitura e Producdo Textual, que faz parte do nicleo de Formacao
Geral e Humanista, o que insere, assim, a Lingua Portuguesa como transversal as areas do
conhecimento, conforme preconizam os documentos oficiais, tanto da Escola Basica como do
Ensino Superior.

As quatro disciplinas da Formacdo Geral e Humanista da Unijui — Filosofia e Etica,
Formacdo e Desenvolvimento da Sociedade Brasileira, Leitura e Producdo Textual e Meio
Ambiente e Sustentabilidade — estdo comprometidas com praticas integradoras, estruturadas
por eixos comuns, pertinentes a formacdo integral dos académicos e necessarios a sua
formacdo geral e humana. Logo, versam sobre temas comuns, embasadas nos seguintes eixos
norteadores: Cidadania e Democracia; Etica e Responsabilidade Social; Cultura,
Sociodiversidade e Globalizacdo; Educacdo ambiental e Sustentabilidade; Linguagem e
Comunicagdo e Tecnologia, Inovagdo e Desenvolvimento, temas transversais para a
construcdo de um cidad&@o consciente da sociedade contemporanea onde vive e atua.

Logo, 0 conjunto de disciplinas que integra a Formacdo Geral e Humanista esta
comprometido com a construgéo reflexiva do conhecimento, sendo esse um dos pilares para a
exceléncia académica. Dessa forma, os PPCs projetam que essas disciplinas trabalhardo em
torno da educacéo voltada para a cidadania, uma vez que versardo sobre a realidade brasileira,

sua constituicdo multicultural, pluriétnica e socioambiental. Nesse sentido, por meio de um
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trabalho com a lingua materna, atendem as diretrizes curriculares nacionais dos cursos de
graduacéo, que apontam como potenciais para a formacao profissional e cidada.

Nesse cenario, a disciplina de Leitura e Producdo Textual se propde, a partir de sua
ementa, a refletir sobre concepgdes de leitura, escrita e oralidade a partir do entendimento de
texto e de textualidade e do dominio de tais conceitos nas atividades de ler, escrever e falar de
forma a relacionar teoria e pratica. Com isso, tal componente curricular busca o
desenvolvimento, por parte do aluno, das atitudes critica, reflexiva, propositiva e
argumentativa por meio do estudo de diferentes géneros de textos.

O componente curricular, tem, dentre seus objetivos: a partir da ampliacdo das
habilidades de ler, de compreender, de falar e de produzir textos orais e escritos de diferentes
géneros textuais no contexto universitario e fora dele, propiciar ao aluno uma melhor
competéncia comunicativa, a fim de que possa adequar seu discurso a diferentes situacdes de
comunicagdo. Por isso, “Auxiliar na escrita de textos claros, coerentes, coesos, adequados ao
contexto de producédo, ao estilo e a correcdo gramatical, por meio da escrita de diferentes
géneros textuais, a fim de que o aluno melhore sua prética discursiva como produtor de textos
escritos” é objetivo de Leitura e Produgdo Textual na UNIJUI. Além desses, ainda constam
dentre 0s seus objetivos: oportunizar a leitura e a interpretacdo de textos, assim como a
producdo fluente e eficiente mediante a préatica contextualizada de leitura e escrita; e estimular
o0 papel de autor/coautor desempenhado pelo estudante, através das préaticas de escrita, a fim
de estimula-las e qualifica-las.

Os Planos de Ensino de LPT na UNIJUI séo disponibilizados, antecipadamente, pelos
respectivos professores do componente curricular as coordenacfes de todos os cursos da
instituicdo e encaminhados as reunides de colegiado dos cursos das quais participam também
o professor que vai ministrar a disciplina e apresentar o referido Plano de Ensino.

No cenario acima delineado, é possivel inferir uma concepcdo de linguagem como
atividade de interacdo humana que possibilita que os individuos pratiqguem acGes sociais, as
quais envolvem tanto fala quanto escrita, tendo em vista 0 contexto pertinente ao ato
comunicativo. Desse modo, considerando a concepcao dialogica de linguagem, a lingua é
tratada como um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas, em
diversas esferas de comunicacdo da atividade humana. Dentre essas praticas sociais, estao
leitura e escrita.

Se pensarmos em uma concepcdo de escrita e leitura como pProcessos

interdependentes, conforme defendem os documentos oficiais da Educagdo Basica, podemos
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vislumbrar a possibilidade de os alunos serem capazes de chegar a Universidade e se
colocarem na e pela linguagem e fazerem uso da lingua materna com adequagdo em suas
distintas modalidades. No entanto, o que acontece, ou, por outro lado, 0 que ndo acontece na
Escola que faz com que, apesar de todas as proposicdes postuladas pelos PCNs, os alunos
parecem ndo ter vivenciado praticas de sala de aula significativas com o texto? Se ha nos
PCNs da Educacdo Bésica a orientacdo para um ensino voltado para a leitura e a escrita, por
que tantos alunos do Ensino Superior ainda chegam a universidade com tantos problemas
relativos a tais habilidades? Tais questionamentos se justificam também, porque, além da
rea¢ao de “medo” dos académicos frente as demandas textuais na Universidade, também nos
depararmos com objetivos em programas de disciplinas como ‘“auxiliar na escrita de textos
claros, coerentes, coesos, adequados ao contexto de producdo, ao estilo e a correcao
gramatical, por meio da escrita de diferentes géneros textuais, a fim de que o aluno melhore
sua pratica discursiva como produtor de textos escritos” ou “propiciar o desenvolvimento da
competéncia discursiva visando a reflexdo e a atuagdo critica sobre a realidade”. EsSSes S&0

justamente componentes curriculares que trabalham com leitura e producdo textual.

1.4 Sintese do percurso

Os PCNs orientam para um ensino-aprendizagem de lingua materna formador de
cidaddos criticos e para o desenvolvimento de certas habilidades comunicativas que sdo
essenciais ao convivio social. Os documentos propéem uma abordagem interacionista da
linguagem e o estudo da lingua em uso. E, portanto, na percepcio das situagdes discursivas
que o aluno podera se constituir como cidaddo e exercer seus direitos como usuario da lingua.

Segundo as condicBes descritas pelos PCNs, para a formacdo de leitores, sdo
necessarias propostas didaticas orientadas especificamente para torna-los leitores de diferentes
géneros textuais. E necessario que os alunos vejam na leitura algo interessante e desafiador,
algo que, conquistado plenamente, dar-lhes-4 autonomia e independéncia. Enfim, formar
leitores € uma tarefa ardua, mas necessaria para que o aluno, como leitor, possa construir e
estabelecer relagdes de sentido a partir dos mais diversos géneros textuais.

Por isso, quanto a leitura, os PCNs preconizam a formac&o de leitores competentes,
que consigam construir significados a partir de diferentes materialidades textuais. Para tanto,
os documentos defendem uma abordagem que articula a leitura e a escrita, dando a estas o

papel de atividades articuladas e complementares. Com base nessas diretrizes, é atribuido a
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leitura o papel de atividade de construcéo e elaboracao de sentido, em que o leitor é concebido
n&o como receptor passivo, mas como ativo no processo.

Em relacdo a producdo de texto, os PCNs postulam a articulagdo entre a leitura e a
escrita para a promocao de atividades didaticas. Com base nos PCNs, compreendemos que a
leitura fornece subsidios para a escrita. Na pratica de producdo de textos, os PCNs tém a
finalidade de formar escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, C0esos e
eficazes nas distintas situacGes de interlocucéo.

No Ensino Superior, leitura e escrita sdo demandas constantes no ambiente
universitario. Acreditamos ser possivel afirmar que as concepc¢des relacionadas a essas
modalidades para a formacéo dos académicos dos cursos de graduagdo em geral, preconizadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, podem ser alicercadas desde muito antes do seu
ingresso na Universidade, quando do inicio de sua escolarizacdo. A Educacdo Basica, com as
concepcdes de leitura e escrita contempladas nos PCNs, pode se incumbir de formar leitores e
escritores competentes para serem universitarios capazes de se colocarem com, na e pela
linguagem, fazerem uso da lingua materna com adequacdo e dominarem as distintas
modalidades de uso de sua lingua, questdes a serem continuadas nos diferentes campos de
usos da lingua portuguesa nos distintos cursos superiores. Nesse sentido, a tarefa das
disciplinas de leitura e producéo textual no Ensino Superior é a de levar o aluno a continuar a
sua caminhada na linguagem, reinventando novos modos de estar na lingua em uso (nos
discursos orais e escritos).

Como sintese deste capitulo, elaboramos um quadro sindptico que envolveu leituras e
contextos ligados a educacdo no Brasil antes da década de 1990, durante a década de 1990,
contexto de elaboragdo dos PCNs, e estudos pos-publicacdo dos PCNs relacionados a lingua

portuguesa.
Quadro 1: A educacédo no pais antes de 1990 e no contexto da elaboragdo dos PCNSs.
AUTORES ESTUDADOS CONTEXTO HISTOARICO, ENSINO
POLITICO E ECONOMICO

e Lima (1969) e Presenca e expulso dos e Estabelecimento das

e Barbosa (2003) jesuitas. primeiras constituicdes
e Chegada da familia real. (1824 e 1891), que
¢ Independéncia do Brasil. firmavam a

responsabilidade do
império no que diz
respeito a instrucgao
primaria gratuita aos




cidadaos.

Cunha (1977)

e Republica.

e Periodo pds-Primeira
Guerra Mundial.

e Modernismo, com
efervescéncia cultural e
artistica.

Descentralizagdo da
educacdo na
Constituicdo de 1891 e
distanciamento entre a
elite e as camadas
populares.

Reforma Francisco
Campos, voltada para o
ensino secundario, como
repercussao dos
movimentos pds-
Primeira Guerra
Mundial.

A Reforma marca o
primeiro momento na
histéria do pais em que
o curriculo comparece
nas leis e nas reformas
educacionais.

Lima (1969)

e Estado Novo.

Projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional
(1948), primeiro marco
legal da educacéo
brasileira. Esse projeto
foi aprovado somente
em 1961.

Frigotto (2002)
Gentili (2001)

e Regime militar.

LDB/1968, com énfase
no ensino tecnicista e

e Cury (2002) profissionalizante a
servico da
industrializacdo e do
desenvolvimento
econdmico.

e Cury (2002) e Fim do regime ditatorial Constituicio de 1988.

em 1985.
o Democratizacao.

e Cury (2002) 1990-2006 Nova LDB (1996)

e Saviani (2007; 2011) e Democratizacao. PCNs, PCNEM,

e Santos (2015) e Globalizagdo. PCN+EM e Orientagdes

e Projeto neoliberal.

(1997, 1998, 2000, 2002
e 2006)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 2: Os PCNs e o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

AUTORES ESTUDADOS

CONTEXTO EDUCACIONAL
NO UNIVERSO DAS LETRAS
INFLUENCIADOR DOS
PCNS-LINGUA
PORTUGUESA

RELACAO PROFESSOR
(LEITOR) — PCNS (TEXTO
LIDO)

e Marinho (2001)

e Introducéo da
Linguistica nos cursos
de Letras, a partir de
1960.

e  Efervescéncia nos anos
de 1980 e 1990 de
debates sobre os
programas de ensino-
aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

e Movimentos nos anos
1980 e 1990 que
procuravam redefinir o
ensino-aprendizagem de
lingua materna.

e  Aproximagdes, nos anos
de 1980 e 1990, de
pesquisadores em
relacdo aos professores
de Ensino Fundamental
e Médio.

e Problematizacfes do
velho sistema de ensino-
aprendizagem de Lingua
Portuguesa e busca de
novas alternativas.

e Arelagdo conflituosa
entre professor e
documento envolve a
delicada relagéo entre as
instituicdes
governamentais e
profissionais da
educacéo. Reflexo dos
governos totalitarios do
pais.

¢ Rojo (2000)
¢ Rojo e Moita Lopes
(2004)

e PCNs entendido como
um divisor de um ensino
centrado em grades de
objetivos pré-fixados e
um ensino centrado em
diretrizes norteadoras de
curriculos e conteudos.

e Visdo bakhtiniana de
linguagem em conjunto
com uma
heterogeneidade tedrica
jaem circulagdo
nacional nas escolas.

o Contradiges
envolvendo uma visao
ampla linguagem
(multimodalidade dos
discursos) com a
disciplinarizacéo da
lingua portuguesa.

e Alinguagem dos
PCNEM é bastante
hermética e tedrica,
dificultando a
interlocugdo no plano
escolar. A falta de
operacionalizagdo e
exemplificaclo da viséo
enunciativa de
linguagem e lingua,
conforme Bakhtin, é
outro complicador de
leitura dos documentos
por parte dos
professores da Escola.

e As incoeréncias entre 0s
textos dos PCNEM e
PCN+EM dificultam o
entendimento de nogdes
de linguagem, lingua e
discurso.
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e Boabaid (2014)

As reflexdes e inovagdes
sobre linguagem, lingua,
escrita e leitura estdo
mais ligadas ao contexto
de pesquisa
universitaria, com pouca
interacdo com as
préticas educativas da
escola.

Dissimetria entre o
interlocutor virtual ao
qual o documento se
endereca e o interlocutor
real, o professor da
Escola Basica.
Dissociacdo entre o
professor e o texto,
ligada ao
desconhecimento
tedrico do professor, que
apresenta, na leitura,
dificuldades para
atribuir referéncias aos
termos e as nogdes
tedricas presentes nos
documentos.

e Barros (2016)

O contexto pds-
publicacdo dos PCNS
apresenta esforgos para
tornar acessiveis, aos
professores da Escola,
as concepg0es dos
documentos sobre
ensino, linguagem e
lingua.

As dificuldades de
leitura vém do
desconhecimento
tedrico dos professores
da Escola de pesquisas
linguisticas realizadas
na Universidade.

O documento pode ter
dois tipos de recepcéo:
ndo aceito devido as
dificuldades de
entendimento tedrico e
aceito como um desafio
e como motivador para
uma nova formagéo do
professor.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com esses quadros, resumimos o contexto histérico antes da elaboracao
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dos

Parametros Curriculares Nacionais, 0s que motivaram a elaboracdo desses documentos e 0s

efeitos nos professores, especialmente os ligados ao ensino-aprendizagem de Lingua

Portuguesa, recuperando como 0s autores estudados neste capitulo concebem a relacdo do

professor com os documentos oficiais de educacdo. Interessa-nos esse dialogo porque

entendemos que, se 0s documentos tiveram efeitos nas praticas de sala de aula, as concepcoes

de linguagem, lingua, leitura e escrita, subjacentes de suas praticas em lingua portuguesa,

podem afetar as concepcOes sobre leitura e escrita que os alunos carregam para o Ensino

Superior e projetam para suas a¢Oes na futura profisséo, questdo a ser verificada no quarto

capitulo desta tese.
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Portanto, a partir das reflexdes apresentadas neste capitulo, passemos ao préximo, no
qual construiremos um itinerario tedrico enunciativo para embasar a metodologia e a analise

deste estudo.



CAPITULO 2

UM ITINERARIO TEORICO ENUNCIATIVO: CONSTRUINDO MEIOS DE
ACESSAR A HISTORIA DO ALUNO UNIVERSITARIO NA LINGUAGEM

Ha um limiar que s6 a humanidade transp6s. Na verdade, 0 homem néo foi criado
duas vezes, uma vez sem linguagem e outra com linguagem.

Emile Benveniste (2005, p. 29)

No capitulo 1, apresentamos as concepg¢des de linguagem, lingua, leitura e escrita
vislumbradas nos documentos oficiais da Educacdo Bésica e do Ensino Superior — de cujas
orientacdes os professores fazem uso —, concepgdes estas que podem, através da pratica
docente, ter efeitos na construcdo das concepcbes dos proprios alunos. As concepcles de
leitura e escrita dos académicos que Sd0 nossos participantes da pesquisa fazem parte de
nosso corpus analitico, de modo que, neste segundo capitulo, que integra nosso corpus
teorico, dialogaremos com as reflexdes de Benveniste para tracar um percurso teorico
enunciativo que, posteriormente, possibilite a analise dos questionarios dos alunos e o0 acesso
as suas historias na e pela linguagem.

Flores (2013, p. 22) ressalta a necessidade de se eleger um ponto de vista cujo suporte
torne possivel elencar um corpus textual de pesquisa fundamentado na teoria da enunciagédo
benvenistiana. Esse ponto de vista pode ser determinado pelos objetivos da investigacdo. Com
0 objetivo de visualizarmos as concepgOes de leitura e escrita que os alunos do Ensino
Superior apresentam e como essas concepcdes dialogam com as preconizadas nos documentos
oficiais para a Escola Bésica e para a Universidade, propusemos que esses académicos se
enunciassem, de forma escrita, respondendo nossos instrumentos de pesquisa, a fim de
investigarmos como essas concepgdes aparecem nos seus discursos, produtos de suas
enunciagdes. Segundo Flores (2013), Benveniste esta, o tempo todo, revelando a possibilidade
de que o homem, pela enunciacdo, se torne sujeito, marcando-se lingua. Partindo desse ponto
de vista, buscamos, no que Benveniste (2006) chama de enunciagdo escrita, as marcas da
enunciagdo nos discursos/respostas dadas pelos nossos respondentes aos questionarios
aplicados e que constituem o corpus analitico de nossa investigacao.

Para analisarmos esse corpus analitico, constituimos um corpus tedrico, a partir da
indicac@o de Flores (2016, p. 7) de que se deve “fazer recortes e constituir um corpus textual

de referéncia a partir do qual uma pesquisa [de base benvenistiana] pode ser desenvolvida”. A
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obra de Benveniste, afirma Flores, ultrapassa o campo da enunciagdo e, “do conjunto da obra,
entendido como um corpus inicial formado por fontes de diferentes naturezas, recorta-se, com
base em objetivos especificos, um corpus textual de pesquisa” (FLORES, 2016, p. 7). Esse
tipo de recorte, tdo proprio e distintivo, como todo corpus tedrico que se quer enunciativo,
determina um percurso muito particular. Dessa forma, consideramos o itinerario construido
como referencial tedrico a via de acesso para examinarmos nosso corpus analitico.

O extenso universo da obra benvenistiana alcanca dominios diversos e diferentes
interlocutores, 0 que torna necessario definir critérios para operar um recorte que contemple
0s objetivos de uma pesquisa em particular. Assim, ao nos propormos a investigar como as
concepcdes de leitura e escrita que os alunos do Ensino Superior apresentam dialogam com as
preconizadas nos documentos oficiais para a Escola Bésica e para a Universidade, de que
forma tais concepcdes se assemelham por ja estarem estabelecidas na Educacdo Basica, que,
como instituicdo social, contém valores que se impregnam na lingua-discurso e de que modo
se diferenciam visto que cada aluno se singulariza na sua historia com a linguagem, tomamos
nossos objetivos especificos como critérios para eleger a selecdo tematica que vai compor o
nosso corpus tedrico. Nessa selecdo tematica, estardo contemplados os temas que sustentardo
0s principios metodoldgicos que, por sua vez, orientardo a investigacdo de nosso corpus
analitico. A partir de nossos objetivos, 0s textos selecionados se propdem a fundamentar
nossa reflexdo sobre os topicos que, ao longo deste capitulo, mostrar-se-40 como
sustentadores da nossa pesquisa.

A lingua em emprego é o lugar onde o individuo faz a passagem de locutor a sujeito,
instaurando-se como eu — instituindo a subjetividade — e implantando o outro diante de si, 0 tu
— constituindo a intersubjetividade. Eu e tu “falam de” ou enunciam sobre algo ou alguém.
Eis a referéncia constituida no discurso, resultado da atualizacdo da lingua. Nesse inicio de
capitulo, apresentamos, primeiramente, as no¢6es de linguagem e lingua em Benveniste para
introduzir a reflexdo do autor sobre lingua e enunciacdo que alicerca teoricamente esta tese e
possibilita criarmos um ponto de vista metodoldgico para "olharmos™ os fatos de linguagem.
As nogdes a serem desenvolvidas neste capitulo serdo tratadas a partir, principalmente, das
secBes O homem na lingua e A comunicacdo, dos livros Problemas de Linguistica Geral |
(PLG 1) e Problemas de Linguistica Geral 1l (PLGII), com insercdo dos textos de abertura
dessas obras, que contém a teorizacdo sobre linguagem e lingua desse linguista. Além disso,
serdo inseridos textos relacionados as partes "Estruturas e analises”, do PLG I, e

“Transformagdes da Linguistica”, do PLG | e do PLG Il. Trata-se de um corpus tedrico, que
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envolve uma selecdo tematica, tendo em vista nosso interesse neste estudo pela relacdo entre o
discurso do aluno que chega a Universidade, produto de sua enunciacédo, e as instituicdes de
ensino, que sdo elementos da sociedade.

Flores (2013, p. 24) lembra que ha em Benveniste “uma rede de termos, conceitos e
nogdes interdependentes uns dos outros” que sdo articulados ao longo da obra do autor, e,
como essa obra ndo é composta de fases, uma vez que ndo ha nela relacdo de superacdo entre
os momentos, “conceitos desenvolvidos em um momento sdo, geralmente, retomados e
complexificados em outro” (FLORES, 2013, p. 26). Assim sendo, consideramos os textos que
elegemos para nosso corpus tedrico norteadores de nossa reflexdo e nos permitimos
ancoragem em um ou outro texto além desse corpus, fazendo uso dessa “rede de relagdes
conceituais” (FLORES, 2013, p. 24), da teoria benvenistiana. Vamos a eles.

Benveniste (2005, p. 20) afirma ser necessario distinguir linguagem e lingua, os dois
objetos da linguistica. Distincdo que faremos, apoiados no autor, na primeira se¢do deste
capitulo. Dessa maneira, a reflexdo da secdo 2.1, sera realizada a partir dos textos "Vista
d’olhos sobre o desenvolvimento da linguistica", "Da subjetividade na linguagem”,
"Estruturalismo e linguistica™ e "A forma e sentido na linguagem".

Para Benveniste (2006), o locutor passa a sujeito no discurso, lugar de atualizacdo da
lingua, porque tem a necessidade de referir para um outro ao estabelecer “certa” relagdo com
o0 mundo. Exploraremos a discussao sobre enuncia¢do que sustenta a reflexdo teérica desta
tese, presente em "O aparelho formal da enunciacdo”, e que servird de base para a discussdo
apresentada na secdo 2.2, quando trataremos teoricamente do funcionamento intersubjetivo e
referencial do discurso.

Intersubjetividade e referéncia séo eixos que julgamos fundamentais para o locutor se
situar temporalmente no discurso a partir do presente axial organizador dos tempos passado e
futuro, questao de que trataremos na secdo 2.3, o qual terd como texto-base "A linguagem e a
experiéncia humana". Além disso, considerando que cada individuo se historiciza na
linguagem ao se posicionar no discurso e ao se situar na sociedade (KNACK, 2016),
abordaremos o texto "Estrutura da lingua e estrutura da sociedade™ para embasar a discusséo
da secdo 2.4 sobre a historicidade do individuo estabelecida na relacdo lingua-sociedade via
discurso produto de sua enunciacdo. Ao fim do capitulo, na se¢do 2.5, pretendemos apresentar
as nocoes-sintese desse percurso, que servirdo para embasar a metodologia de analise da

presente tese.
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Assumindo a linguagem ndo como instrumento, até porque, bem antes de servir para
comunicar, a linguagem serve para viver, Benveniste (2006) defende a indissociabilidade
homem-linguagem em que um ndo se concebe sem o outro, pois “ndo atingimos nunca o
homem separado da linguagem e ndo o0 vemos nunca inventando-a” (BENVENISTE, 2005, p.
285). O que o autor propde, entdo, € uma concepcao de lingua em que o individuo adquire o
status de locutor e faz a passagem a sujeito a cada vez que se enuncia. Ao se enunciar e referir
pelo discurso, constitui a si e ao outro, situando-se na sociedade e instaurando um novo modo
de insercdo no mundo, relacionado a modos anteriores.

Seguindo o principio epistemoldgico de leitura de Flores (2013), de acordo com o qual
a teoria da enunciagdo em Benveniste ¢ “um conjunto de termos, conceitos € nogoes
relacionados entre si” (FLORES, 2013, p.24), cremos ser relevante problematizar as nogoes
de linguagem e lingua, que estdo na base dessa discussdo do autor, antes de nos centrarmos
na abordagem da enunciacdo. Por isso, linguagem, lingua, subjetividade, intersubjetividade,
referéncia, temporalidade e sociedade tornam-se elementos importantes em nossa reflexéo

tedrica, que passamos a apresentar na sequéncia.

2.1 Linguagem e lingua

Retomando a epigrafe deste capitulo e alicercados na afirmagdo de Benveniste (2005,
p. 29), quando diz que o homem nao foi criado duas vezes, uma vez sem linguagem e outra
com linguagem, trataremos a linguagem na perspectiva do autor, imanente ao homem e
transcendente a sociedade. Iniciamos com o texto "Da subjetividade na linguagem", de 1958,
em dialogo com os textos "Vista d”olhos para o desenvolvimento da linguistica”, de 1963, "A
forma e sentido na linguagem", de 1966, e "Estruturalismo e linguistica”, de 1968. N&o
pretendemos discutir os textos escolhidos obedecendo sua ordem de publicacdo, mas
consideramos pertinente situa-los cronologicamente e dar vistas a persisténcia do autor na
busca e no engendramento de conceitos e no¢Ges que sdo sistematicamente revisitados e
complementados em textos de tempos distintos, resultando na complexa e dinamica rede de
concepcdes que formam o pensamento benvenistiano. Nos textos selecionados para este
topico, Benveniste, ao tratar da linguagem, ressalta a sua propriedade simbdlica que
possibilita a significacdo da lingua, que, quando posta em acdo, assegura que locutor e
alocutario produzam sentido. Isso conduz o linguista a discordar da visdo instrumental de

linguagem dissociada do homem, como vemos em "Da subjetividade da linguagem™:
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Todos os caracteres da linguagem, a sua natureza imaterial, o seu
funcionamento simbdlico, a sua natureza articulada, o fato de que tem um conteldo,
ja sdo suficientes para tornar suspeita essa assimilacdo a um instrumento, que tende
a dissociar do homem a propriedade de linguagem. (BENVENISTE, 2005, p.285,
grifos do autor).

E nessa linha também que argumenta, em "Vista d olhos sobre o desenvolvimento da
linguistica", que "a faculdade simbdlica no homem atinge a sua realizacdo suprema na
linguagem, que é expressdo simbdlica por exceléncia” (BENVENISTE, 2005, p.30). Para o
linguista, a linguagem, enquanto aparato simbolico, estabelece a relacdo entre homens e entre
0 homem e o mundo, tornando possivel "o pensamento e a linguagem". E, por esse Viés,
podemos sustentar o estabelecimento da sociedade, pois "a linguagem se realiza sempre
dentro de uma lingua, de uma estrutura linguistica definida e particular, inseparavel de uma
sociedade definida e particular” (BENVENISTE, 2005, p.31). Assim, lingua e sociedade nao
se concebem uma independentemente da outra e separadas do humano, que ndo nasce na
natureza, mas na cultura de uma sociedade particular com valores dessa cultura impressos na
lingua dessa sociedade.

A diferenca entre linguagem e lingua nem sempre é clara na obra de Benveniste,
parecendo mais evidente em "Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da linguistica", pois, ao
distinguir a linguagem das linguas, Benveniste (2005, p. 20) postula que estas sdo “sempre
particulares e variaveis”, enquanto aquela, faculdade humana, ¢ universal e imutavel. Em
contrapartida, nesse texto, o autor também aponta a relacdo entre ambas ao afirmar que a
linguagem se realiza através das linguas e, mesmo por vias diferentes, elas podem se
entrelacar e se confundir, “pois os problemas infinitamente diversos das linguas tém em
comum o fato de que, a um certo grau de generalidade, pdem sempre em questdo a
linguagem” (BENVENISTE, 2005, p. 20). Outro estudo que o texto apresenta ¢ sobre forma e
funcdo da linguagem. A forma é do plano fisico da linguagem, produzida pelo aparelho vocal
e percebida pelo aparelho auditivo. Além da forma linguistica, afirma Benveniste (2005) , é
preciso considerar também a funcdo da linguagem, que € reproduzir a realidade. O locutor
traz de volta, pelo seu discurso, 0 acontecimento e a sua experiéncia do acontecimento. O
acontecimento, entdo, para o locutor, é anterior ao discurso que vai fazer o acontecimento
renascer na enunciacdo daquele que fala. O alocutario, por sua vez, como ouvinte, tem acesso
primeiro ao discurso e, pelo discurso, acessa, entdo, o acontecimento. Vemos, aqui,

estabelecida a dupla funcdo do discurso no exercicio da linguagem: representa a realidade
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para 0 locutor e recria a realidade para o ouvinte, o que faz da linguagem “o proprio
instrumento da comunicagao intersubjetiva” (BENVENISTE, 2005, p. 26).

Pela linguagem, o locutor pode ndo sO reviver sua experiéncia como também
compartilhd-la com o outro, possibilidade essa facultada pela lingua. A lingua permite
substituir as experiéncias ou acontecimentos pela sua “evocagdo”. Lingua esta particular, que,
mesmo pertencendo a uma determinada sociedade, permite ao homem se singularizar em seu
sistema, pois, embora a lingua seja “primeiro um consenso coletivo” (BENVENISTE, 2006,
p. 20), “todo homem inventa sua lingua e a inventa durante toda sua vida”, renova as
estruturas que lhe dadas socialmente, acrescentando-lhes novos objetos (BENVENISTE,
2006, p. 18). Isso porque, segundo o autor, 0 homem é capaz de organizar sua lingua, como

mostra a seguinte passagem:

Enquanto que a partir do momento em que se trata do homem que fala, o
pensamento reina e 0 homem esta inteiramente no seu querer falar, ele é sua
capacidade de fala. Pode-se, pois, presumir que hd uma organizacdo mental prépria
do homem, que da ao homem a capacidade de reproduzir certos modelos mas
variando-os infinitamente. (BENVENISTE, 2006, p.19)

Impregnada de valores culturais, é pela lingua que o homem assimila a cultura,
perpetuando-a ou transformando-a. A lingua e a cultura de uma determinada sociedade fazem
uso de um aparato especifico de simbolos, que as articula e as constitui. Assim, o homem, a
lingua e a cultura sdo ligados por esse elo vivo que é o simbolo. O conjunto de simbolos que
distingue linguas e culturas também possibilita, porque compartilhado, que, na instancia do
discurso, o locutor instaure um alocutario. Essa possibilidade é viabilizada porque ha um
universo de representacfes estruturadas por um cédigo de relacdes e de valores que definem
uma cultura e que, manifestados e transmitidos pela linguagem, orientam o0 comportamento e
as atividades dos homens (BENVENISTE, 2005, p. 32).

Ainda em "Vista d"olhos sobre o desenvolvimento da linguistica”, Benveniste (2005,
p. 22) afirma que a linguistica “¢é em primeiro lugar a teoria das linguas” e, para se constituir
como ciéncia — “formal, rigorosa, sistematica”, tornou-se descritiva, concedendo o mesmo
interesse a todas as linguas e tomando a “lingua em si mesma e por ela mesma”
(BENVENISTE, 2005, p.22). Nessa visada, a lingua, qualquer lingua, ndo importa a que
cultura pertenca ou em que estado historico seja tomada, forma um sistema, o qual, “da base
ao topo, desde os sons até as complexas formas de expresséo, [...] € um arranjo sistematico de
partes” que vao se organizar “em combinac¢des variaveis, segundo certos principios de

estrutura” (BENVENISTE, 2005, p. 22, grifos do autor). Embora reduzido, o nimero de
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elementos de base de uma lingua presta-se a um grande nimero de arranjos e associacoes e €
somente no interior do sistema que as arranja e as domina, umas em relacdo com as outras,
que as entidades linguisticas se deixam determinar. Apesar de parecer abstrata, essa
representacao “corresponde a mais concreta experiéncia linguistica" (BENVENISTE, 2005,
p.22) e estd contemplada no agenciamento que o locutor faz na lingua para se enunciar,
podendo ser vislumbrada em uma analise de seu discurso. Por esse viés, pode-se dizer que a
lingua, objeto da linguistica, que se propde a descrevé-la e analisé-la, € a lingua do falante e
“as distingdes obtidas pela analise concordam com as que o locutor instintivamente pratica”
(BENVENISTE, 2005, p. 23).

O texto "Da subjetividade na linguagem"”, segundo Flores (2013, p. 97), é especial,
instigante e interdisciplinar, “associando o tema da subjetividade a natureza da linguagem e
ndo da lingua”. Nesse artigo, Benveniste sustenta que “A linguagem esta na natureza do
homem, que ndo a fabricou”, de forma que “falar de instrumento ¢ por em oposi¢ao o homem
e a natureza” (BENVENISTE, 2005, p.285). Com essas afirmacfes, Benveniste (2005)
postula que a linguagem ndo é instrumento, e o instrumento invocado aqui é mesmo o
instrumento material, pois a picareta, a flecha, a roda sdo fabricadas, continua o linguista, ndo
estdo na natureza, a linguagem, ao contrario, ndo foi fabricada, esta na natureza do homem.
Jamais atingimos o homem sem a linguagem e jamais o0 vemos inventando-a. N&o
ascendemos nunca ao homem reduzido a si mesmo e buscando conceber a existéncia do outro.
A propria definicdo de homem estd na linguagem, sendo um homem falando com outro
homem que encontramos no mundo. O autor refuta a definicdo de linguagem como mero
instrumento, mas a considera como elemento mediador entre humanos e entre 0 humano e o
mundo. Assim, os homens ndo descobriram um meio melhor nem tdo eficiente para
comunicar-se, porque a linguagem garante a transmissdo do que lhe é confiado, seja uma
ordem, uma pergunta, um anuncio, provocando, sempre, um comportamento adequado no
interlocutor (BENVENISTE, 2005, p. 284).

A linguagem, segundo o semanticista, “representa a mais alta forma de uma faculdade
que é inerente a condigdo humana, a faculdade de simbolizar” (BENVENISTE, 2005, p. 27,
itdlico do autor). Essa é, continua o autor, a fonte do poder fundador da linguagem, que, ao se
realizar dentro da e pela lingua, determina individuo e sociedade, “instaura uma realidade
imaginaria, anima as coisas inertes, faz ver o que ainda ndo existe, traz de volta o que
desapareceu” (BENVENISTE, 2005, p. 27). Tal poder simbolico permite as linguas

significarem e, ao locutor, produzir sentidos no discurso e se situar na sociedade. Individuo e
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sociedade sO sdo possiveis pela lingua, poder mais alto e origem de todos os poderes do
homem.

Essa discussdo leva Benveniste a defender, em "Estruturalismo e linguistica”, a lingua
como um consenso coletivo e com a propriedade de significacdo, que se desdobra em dois
dominios do sentido: no dominio do signo (semiotico) e no dominio do discurso (semantico).
Essas modalidades de sentido em seus dois dominios sdo desenvolvidas em "A forma e o
sentido na linguagem", texto no qual o linguista percebe o sentido do semidtico como ligado a
uma forma para ter seu sentido reconhecido no uso nativo, enquanto afirma ser o sentido do
semantico o resultante do encadeamento em uma abertura para 0 mundo. E com esse
raciocinio que Benveniste argumenta, no final de "A forma e o sentido na linguagem", que,
sobre "o fundamento semidtico, a lingua-discurso constréi uma semaéntica propria, uma
significacdo intencionada produzida pela sintagmatizacdo das palavras” (BENVENISTE,
2006, p. 234).

Flores?* afirma que Benveniste “estd sempre pensando em linguagem.” Nessa visada,
podemos deslocar a afirmacdo de Flores e acrescentar que Benveniste estd sempre pensando,
também, em homem e em sociedade. Ao dizer que o locutor, ao se enunciar, torna-se sujeito,
Benveniste esta falando de subjetividade; quando afirma que o eu (locutor) instaura o tu
(alocutério), inclui a intersubjetividade no quadro da enunciacdo; e, quando observa que
enunciar é falar de, aponta para a referéncia como outro elemento constitutivo do ato
enunciativo. Nesse movimento tedrico de colocar homem e linguagem em relacdo de
interdependéncia, o linguista derruba "as velhas antinomias do ‘eu’ e do ‘outro’, do individuo
e da sociedade” (BENVENISTE, 2005, p. 287, grifos do autor).

E sempre dentro de uma lingua, afirma Benveniste (2005, p. 31), que a linguagem se
realiza. A lingua, através do ato individual de utilizacdo no qual consiste a enunciacdo, é
colocada em funcionamento (BENVENISTE, 2006, p. 82). Para ancorarmos nossa reflexdo na

teorizacao de Benveniste sobre enunciagdo, passamos aos nossos proximos temas.
2.2 Enunciacao e discurso: a emergéncia da intersubjetividade e da referéncia

E a partir das concepcdes de linguagem e de lingua apresentadas na sec¢éo anterior que

podemos compreender a construcdo por Benveniste das nogOes de enunciagdo e discurso,

L Em aula da disciplina de Seminario de Analises Textuais e Discursivas: a Enunciacdo em Perspectiva,
UFRGS, 04/11/2014.
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para entrelacar o humano na linguagem e em sua capacidade de significar pela lingua a sua
relagdo com outro(s) humano(s) e com o mundo.

O texto norteador desta se¢do e das suas subsegdes ¢ “O aparelho formal da
enunciag¢do”, publicado em 1970, que Flores (2013) considera um momento-sintese da teoria
da enunciacdo de Benveniste, pois condensa as mais de trés décadas de reflexdo linguistica
sobre enunciacdo, além de ter produzido enorme impacto na linguistica de seu tempo
(FLORES, 2013, p. 161). Para tratarmos desse modo de relacfes que envolve enunciagao e
discurso, pontuaremos as questdes da intersubjetividade e da referéncia também tratadas em
outros textos anteriores ao de 1970, como “A natureza dos pronomes”, de 1956, e “Da
subjetividade na linguagem”, de 1958. Além dos textos citados, as discussdes de Flores
(2013), que j& se evidenciaram fortemente aqui, guiardo nossa reflexdo sobre esse topico.
Comecemos pelas no¢des benvenistianas de enunciacao e discurso.

Tomando o aparelho formal da enunciacdo Benveniste trata de um "fendmeno geral da
enunciagdo”, o que nos leva a pensar na existéncia de fenébmenos especificos da enunciacéo,
conforme observa Knack (2012), tais como as suas diferentes modalidades: a enunciagao
falada e a enunciacdo escrita. Essa questdo serd aprofundada também nas préximas secdes,
guando tratarmos dos aspectos e dos elementos do fenémeno geral da enunciacdo, possiveis
de serem pensados no fendmeno especifico de enunciacdo escrita, visto tal fenémeno estar
ligado ao nosso corpus analitico.

De fato, no final do texto "O aparelho formal da enunciacdo", Benveniste destaca a
necessidade de diferenciar a enunciacdo falada da enunciacdo escrita e afirma que, na
segunda, “0 que escreve se enuncia ao escrever e, no interior de sua escrita, ele faz os
individuos se enunciarem”. O autor termina o capitulo afirmando que “amplas perspectivas se
abrem para a analise das formas complexas do discurso, a partir do quadro formal” esbogado
no texto (BENVENISTE, 2006, p. 90). Conforme Flores, entendida como uma das formas
complexas do discurso, a escrita tem “estatuto proprio na enunciagdo: o quadro formal de
realizacdo da escrita — 0 ato, a situacao, os instrumentos — é-lhe muito especifico” (FLORES,
2013, p. 174, grifos do autor). Por isso, abordaremos, aqui, o fendmeno geral da enunciacéo —
0 ato, a situacdo e os instrumentos linguisticos de sua realizacdo — considerando que esse
quadro formal se realiza de modo particular a cada realizagao escrita.

Ancorados nas assercoes de Benveniste e na leitura de Flores, informamos que, neste
capitulo, quando tratamos da enunciagdo, cujas marcas nos enunciados escritos analisaremos,

estamos considerando, portanto, esse fendmeno especifico: a enunciacdo escrita. Sao 0s
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discursos produzidos, na modalidade escrita, pelos académicos que responderam nossos
questionarios que formam nosso corpus analitico e que serdo analisados pelo viés da teoria
enunciativa de Benveniste.

Em "O aparelno formal da enunciacdo”, encontramos diferentes nocdes de
enunciacdo, pois no texto o autor apresenta diferentes aspectos da enunciacdo: o aspecto
vocal, o aspecto da semantizacdo e o aspecto ligado ao quadro formal . Em cada um dos
aspectos, esta presente a ideia de que o locutor, ao enunciar, produz sentidos singulares nos
enunciados/discursos, considerados resultados da enunciagdo. Esse processo, dentre outras
defini¢des, € concebido como o "colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizacdo" (BENVENISTE, 2006, p.86).

Ao mostrar um modo de constituir um ponto de vista enunciativo na analise dos fatos
de linguagem, Benveniste, no texto de 1970, defende que devemos considerar "
sucessivamente, o proprio ato, as situacdes em que ele se realiza, os instrumentos de sua
realizacdo" (BENVENISTE, 2006, p. 83). E no ato que Benveniste pontua a
intersubjetividade, visto que o locutor, ao se apropriar do aparelho formal da lingua, "enuncia
a sua posicdo de locutor, por meio de indices especificos, de um lado, e por meio de
procedimentos acessorios, de outro” (BENVENISTE, 2006, p. 84). Ao assumir a lingua, o
locutor se declara como tal e implanta o outro diante de si.

A intersubjetividade torna-se possivel na enunciacao porque o locutor passa a sujeito e
constitui o outro devido a sua necessidade de referir, ou seja, de estabelecer "certa" relacdo
com o mundo. Vemos que a referéncia € fundamental na abordagem benvenistiana por
envolver indices que remetem as pessoas do discurso, que instanciam o aqui-agora (marcas
espaco-temporais) e que fazem referéncia a ndo pessoa, por meio de formas que possibilitam
ao locutor estabelecer relagdo com o mundo e, consequentemente, situar-se na sociedade.
Essas questdes de intersubjetividade, temporalidade e relacdo entre individuo e sociedade
continuardo sendo exploradas neste capitulo. Neste momento, pontuamos que a enunciacao €
0 processo que possibilita a emergéncia de tais fenémenos.

Para o locutor instanciar referéncia e intersubjetividade no discurso, vale-se de
instrumentos linguisticos para atualizar discursivamente a lingua: indices especificos e
procedimentos acessorios. O primeiro tipo de instrumentos envolve as formas de pessoa, de
tempo e de espaco, formas que atestam a presenca do locutor no discurso. O segundo tipo, por
sua vez, contempla os procedimentos de engendramento de formas para a producdo de

sentidos. Além das formas e dos procedimentos, a enunciagdo abarca as grandes funcbes
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sintaticas, que permitem ao locutor influenciar de algum modo seu alocutario: a interrogacéo,
enunciagdo construida para suscitar uma resposta em um processo duplo, porque pressupde a
inversibilidade de pessoas; a intimacdo, enunciacdo ligada a ordens e apelos em uma espécie
de chamado ao outro, e a assercdo, que visa a comunicar a certeza ao outro, sendo, por isso, a
manifestacdo mais comum de presenca do locutor na enunciacao.

A reflexdo enunciativa pode receber diferentes desdobramentos conforme o que esta
sendo colocado em foco no estudo. Segundo o Dicionério de Linguistica da Enunciacao,
doravante DLE, na obra benvenistiana, o termo enunciacdo ndo tem definicdo Unica, nem
univoca. Ha uma diversidade conceitual que néo é um traco de contradi¢do no pensamento do
autor e sim o resultado de uma construcdo de mais de quarenta anos de reflex&o sobre o tema
que “recebe nuances de definicdo de acordo com o tema a que esta associado” (DLE, 2009, p.
102, grifo nosso). Como no presente capitulo relacionamos enunciagédo a elementos ligados a
ela, elencamos, no quadro abaixo, algumas dessas nuances relacionando-as a temas que sao de
interesse de nossa pesquisa, encontradas no texto “O aparelho formal da enunciagdo”,

norteador desta se¢éo:

Quadro 3: Nuances de defini¢do de enunciagdo no texto O aparelho formal da enunciacgéo e temas associados.

Nuances Tema associado Pagina
A enunciacéo é este colocar a lingua em funcionamento por um Lingua em 82
ato individual de utilizac&o. funcionamento
A enunciacdo é o ato de produzir um enunciado. Enunciagdo/enunciado 82
A enunciacdo é a realizacdo vocal da lingua. Vocal como fendmeno 82

especifico da enunciagdo

A enunciagdo pode se definir, em relacdo a lingua como um Processo de 83
processo de apropriagéo. apropriacédo da lingua
A enunciagdo supde a conversdo da lingua em discurso. Enunciagéo/discurso 84
Este ato (a enunciagdo) € o fato do locutor que mobiliza a lingua Subjetividade 82
por sua conta.
O ato individual pelo qual se utiliza a lingua introduz em primeiro Subjetividade 83
lugar o locutor como pardmetro nas condi¢Bes necessarias da
enunciagao.
Toda enunciacdo é, explicita ou implicitamente uma alocucéo, ela Intersubjetividade 84
postula um alocutario.
O ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele fala em 84
sua fala. Subjetividade
Como forma de discurso, a enuncia¢do coloca duas “figuras” Intersubjetividade 87
igualmente necessarias, uma, origem, a outra, fim da enunciacg&o.
Na enunciacdo, a lingua se acha empregada para a expressao de Referéncia 84
uma certa relagdo com o mundo. Sociedade
A referéncia € parte integrante da enunciacao. Referéncia 84
Ela (a temporalidade) é produzida, na verdade, na e pela Temporalidade 85
enunciacao.
Da enunciacdo procede a instauragdo da categoria do presente, e Temporalidade 85
da categoria do presente nasce a categoria do tempo.
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O que caracteriza a enunciacdo €é acentuacdo da relacdo Sociedade 87
discursiva com o parceiro, real ou imaginado, individual ou

coletivo.

Na enunciacao escrita, 0 que escreve se enuncia ao escrever e, no Escrita 90
interior de sua escrita, ele faz os individuos se enunciarem.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Benveniste (2006, p. 81-90).

Como vemos, os fendmenos da enunciacdo que exploraremos no presente capitulo e que
fardo parte de nossas analises estdo presentes nas nocbes de enunciacdo elencadas. Esses
fendmenos — (inter)subjetividade, temporalidade, referéncia e relacdo entre individuo e
sociedade — serdo tratados em secdes seguintes, nas quais também faremos um movimento
tedrico retrospectivo, ou seja, voltaremos a textos anteriores a publicacdo de "O aparelho
formal da enunciacdo”. Antes de chegarmos a tais se¢des, reservaremos uma subsecdo a
enunciacdo escrita, visto nosso corpus analitico envolver discursos oriundos dessa

modalidade de enunciacao.

2.2.1 A enunciacdo escrita: um fendmeno especifico

Compreendemos, a partir de Benveniste (2005; 2006), que a enunciacdo, engquanto
fendmeno geral, comporta como elementos necessarios e indissociaveis o ato, a referéncia e
os instrumentos linguisticos. A partir do fenbmeno geral da enunciacdo, podemos pensar,
como referencia Knack (2012), a enunciagdo escrita como um fendmeno especifico. Essa
modalidade, no ato, instancia os dois planos, pois “o que escreve enuncia e, no interior de sua
escrita, ele faz os individuos se enunciarem” (BENVENISTE, 2006, p. 90). Ao se enunciar
também, o locutor-autor que escreve necessita referir para possibilitar ao alocutério-leitor
correferir. Essa necessidade de referir € efetivada igualmente via instrumentos linguisticos,
indices especificos e procedimentos acessorios, conforme apresentados anteriormente para a
enunciacao em geral.

Delineando as especificidades da enunciacdo falada e da enunciacdo escrita, Knack
(2012) evidencia a natureza do meio pelo qual as duas modalidades se atualizam: a primeira,
por intermédio do aparelho vocal, atualiza-se no plano fonico; a segunda, no plano grafico. O
texto escrito, continua a autora, ndo se configura como um discurso sincrono, isto €, o tempo
em que se ddo a escrita e a leitura sdo distintos: locutor e alocutario ndo partilham o aqui
(espaco) e 0 agora (tempo) da enunciacdo. Ja que ndo partilham o aqui-agora, segundo a
autora, o alocutario necessita realizar a reconstituicdo da enunciagédo "por meio das marcas da

atualizagdo da lingua pelo locutor e por meio dos procedimentos e formas engendrados no
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texto para, apropriando-se do texto, re-constituir o sentido nele atualizado” (KNACK, 2012,
p.159, grifos da autora). Logo, o quadro enunciativo instaura-se de modo peculiar, como €

possivel apreender das palavras de Knack:

Considerando os pressupostos enunciativos, podemos conceber a escrita
como um ato enunciativo e 0 texto escrito como aquilo que resulta desse ato.
Portanto, podemos definir o texto escrito como o resultado de um processo de
producdo intersubjetiva entre locutores situados em tempo e espaco distintos,
condensando o ato de enunciacdo e o produto deste, cuja materialidade, de
extensdo ndo delimitada, apresenta por escrito as marcas que permitem ao
alocutario reconstituir os sentidos atualizados em formas pelo locutor. (KNACK,
2012, p. 159, grifos da autora).

Juchem (2017, p. 20) salienta essas diferengas: “o texto escrito pertence a esfera
privada, silenciosa e individual, enquanto o texto falado pertence ao coletivo — ainda que sua
produgdo seja finalidade e ndo meio”, afirma e retoma a questdo em Benveniste.

Abordando o vinculo entre enunciacdo falada e enunciacdo escrita, Silva (2016)
chama a atencdo para “a relacdo de homologia estabelecida por Benveniste (2012/2014) entre
falar e ouvir/escrever ¢ ler”, defendendo que tal homologia “permite que se reflita sobre a
interdependéncia entre essas modalidades de uso da lingua e sobre as mudancas operadas na
passagem da lingua ao discurso pelos falantes/escreventes/ouvintes/leitores” (SILVA, 2016,
p. 21). A estudiosa esclarece que, a cada nova experiéncia de uso da lingua, o aluno
“ressignifica o fato de que ¢ um ser falante, um ser ouvinte, um ser escrevente € um ser
leitor”. A autora sustenta também que, “para o tedrico, ler € o avesso da escrita”, conforme

suas palavras:

A relagdo de homologia estabelecida por Benveniste (2012/2014) entre
falar e ouvir/escrever e ler permite que se reflita sobre a interdependéncia entre essas
modalidades de uso da lingua e sobre as mudancas operadas na passagem da lingua
ao discurso pelos falantes/escreventes/ouvintes/leitores. Para o teérico, ler é o
critério da escrita. Consequentemente, ouvir é o critério da fala. Esses atos se
constituem como processos interdependentes, considerados, pelo linguista, avessos
um do outro. (SILVA 2016, p.21).

Ao tratarmos do texto escrito, discurso produzido na enunciacdo escrita e objeto de
nossa pesquisa, com base em Knack (2012) e também em Silva (2016), que denomina o
escrever, a partir de Benveniste (2014), de avesso do ler, passamos a essa questdo de estudo
de Naujorks (2011): o ato enunciativo de ler. Para a autora, “a leitura é um ato enunciativo e,
como tal, coloca em pauta elementos como semidtico/seméantico, forma/sentido e as relacbes

entre pessoa, tempo e espago” (NAUJORKS, 2011, p.87). A autora concebe o leitor como um
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locutor, que, ao se apropriar, do texto, produto da enunciacdo escrita de outro locutor, passa,
na sua relagéo interlocutiva com o texto/enunciado/discurso, a sujeito-leitor. Por isso, defende
que “Nesse ato o sujeito (leitor) se apropria de uma enunciagdo anterior, atualizando-a,
através do uso de formas especificas que situam o locutor em relacdo a sua enunciagao”
(NAUJORKS, 2011, p.85). Desse modo, a autora entende “a leitura como uma nova
enunciagdo, em um novo aqui-agora”, definindo a leitura como sendo, além de uma
apropria¢do, uma atualizac¢ao de sentidos, “pois hd um enunciado que, construido previamente
por um locutor anterior, ao ser tomado pelo locutor-leitor se atualiza a partir de suas
referéncias” (NAUJORKS, 2011, p. 94, grifos da autora). Temos, assim, sustentados em
Benveniste e nas autoras acima citadas, a escrita como ato enunciativo que, observando
especificidades proprias, apresenta todos os elementos da enunciacdo: intersubjetividade e

referéncia, elementos a serem tratados nas proximas subsecdes.

2.2.2 A intersubjetividade no discurso

Ao colocar a lingua em funcionamento, através de um ato de enunciacdo, o locutor
insere um discurso no mundo e implanta o outro diante de si. Com efeito, o ato de utilizacdo
da lingua introduz o locutor na sua locucéo e implanta o alocutéario. Nesse processo, a lingua
deixa de ser possibilidade e se torna realizacdo em uma instancia de discurso marcada por
indices especificos, de um lado, e por procedimentos acessorios, de outro. Eis, aqui, a questdo
da intersubjetividade e o didlogo presente em "O aparelho formal da enunciagdo”, "A natureza
dos pronomes” e "Da subjetividade na linguagem”. Nesses textos, Benveniste explora,
principalmente, as categorias de pessoas (eu-tu) como lugares na lingua para o locutor se
marcar como sujeito e implantar o outro diante de si. Além das formas especificas de pessoa,
o linguista tematiza o tempo e o0 espagco, como coordenadas que se produzem na e pela
enunciacao e marcam a instanciacdo do sujeito. Retomamaos a sintese de Flores (2013) a esse

respeito:

Estdo listados em O aparelho... os seguintes indices especificos: “A
emergéncia dos indices de pessoas (a relacéo eu-tu)” (PLG II: 84); os indices de
ostensdo (tipo este, aqui, etc.), termos que implicam um gesto que designa o
objeto a0 mesmo tempo que € pronunciada a instancia do termo” (PLG II: 85); as
formas temporais que se determinam em relagdo a Ego, centro da enuncia¢do”
(PLG II:85), isto ¢, “os ‘tempos’ verbais cuja forma axial, o ‘presente’, coincide
com 0 momento da enunciagdo, fazem parte deste aparelho necessario.” (PLG II:
85). (FLORES, 2013, p. 168)
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O locutor, pela enunciacéo, apropria-se da lingua e se enuncia como sujeito, mas, ao se
enunciar, ele imediatamente instala o outro diante de si: “Eu ndo emprego eu a ndo ser
dirigindo-me a alguém, que sera um tu” (BENVENISTE, 2005, p. 286). Nesse sentido, a
enunciacao sera sempre uma alocucdo, pois ela postula um alocutario. Essa relacdo eu-tu
possibilita a inversibilidade enunciativa entre as pessoas do discurso, pois “A situagdo
inerente ao exercicio da linguagem ¢ a da troca e do didlogo” (BENVENISTE, 2005, p. 26).
Se é a a alocucgdo que instaura o outro no emprego da lingua, podemos, entdo, inferir que toda
alocucéo implica intersubjetividade.

A subjetividade é constituida na e pela linguagem “porque sé a linguagem fundamenta
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na realidade, na sua realidade que ¢ a do ser, o conceito de “‘ego’”, segundo Benveniste
(2005, p. 286, grifos do autor). Essa subjetividade de que trata Benveniste ndo se define pelo
“sentimento que cada um experimenta de ser ele mesmo”, o que para o autor ¢ apenas um
reflexo; ela ¢ a “emergéncia no ser de uma propriedade fundamental da linguagem”. O
fundamento dessa “subjetividade” esta no exercicio da lingua, em “‘ego’ que diz ego” ¢ “se
determina pelo status linguistico da ‘pessoa’” (BENVENISTE, 2005, p. 286, grifos do autor).

Normand (2009) afirma que, em Benveniste, “a busca dos tracos da subjetividade nas
formas linguisticas esta presente desde o inicio e se teoriza pouco a pouco entre hesitacdes e
afirmacdes” (NORMAND, 2009, p. 161). A condicdo do homem na linguagem ¢ Unica,
afirma Benveniste (2005, p.287), e a subjetividade, essa consciéncia de si mesmo, s existe
por contraste. SO ha razéo para o emprego de eu na alocuc¢do, ou seja, quando me remeto a um
tu. Ndo se concebe, de acordo com o autor, uma lingua sem expressdo da pessoa. Ndo ha
lingua sem pronomes pessoais € 0s pronomes eu e tu ndo sdo meras figuras: sdo formas
linguisticas que indicam a “pessoa”. A linguagem, assim, “s6 é possivel porque cada locutor
se apresenta como sujeito, remetendo a ele mesmo como eu no seu discurso. Por isso, eu
propde outra pessoa, aquela que, sendo embora exterior a ‘mim’, torna-se 0 meu eco — ao qual
digo tu e que me diz ru” (BENVENISTE, 2005, p. 28, grifos do autor). A intersubjetividade
implica, assim, a reversibilidade das pessoas discursivas.

Subjetividade e intersubjetividade emergem na enunciacdo, nela inscrevendo as
pessoas “eu” e “tu”. Benveniste, quando trata desses pronomes (pessoas que Se caracterizam
pela sua “unicidade especifica”) — o “eu” que enuncia e o “tu", “outro” que o “eu” implanta
diante de si e ao qual se dirige —, considera-os como indices Unicos, porque ligados a instancia
particular de atualizacdo da lingua, fato que leva o autor a coloca-los em uma correlagao

intersubjetiva, cuja dimensédo é retomada em sua no¢éo de enunciacéo.
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Por isso, 0 autor apresenta a seguinte reflexao:

Assim, pois, é ao mesmo tempo original e fundamental o fato de que essas
formas “pronominais” ndo remetem a “realidade” nem a posigdes “objetivas” no
espago ou no tempo, mas a enunciacdo, cada vez Unica, que as contém, e reflitam
assim o seu préprio emprego. A importancia de sua funcdo se comparara a natureza
do problema que servem para resolver, e que ndo é sendo 0 da comunicacdo
intersubjetiva. (...) O seu papel consiste em fornecer o instrumento de uma
conversdo, a que se pode chamar a conversdo da linguagem em discurso.
(BENVENISTE, 2005, p. 280).

A intersubjetividade vai aparecer, na teoria da enunciacdo de Benveniste (2005/2006),
sempre relacionada ao dialogo, e o dialogo, por sua vez, postulado como uma realidade
humana de discurso. O autor evidencia que a especificidade das formas pronominais se
encontra no fato de que elas remetem sempre a enunciacdo. E, diferentemente da lingua, a
enunciacédo é cada vez unica, contendo e refletindo o emprego das formas.

Outro texto essencial para a compreensdo da nocao de enunciacdo em Benveniste, por
também abordar questdes da intersubjetividade, ¢ “Da subjetividade na linguagem”. Além de
nesse artigo discutir, como tratamos anteriormente, o fato de a linguagem n&o poder ser
tomada como um instrumento, o autor caracteriza como simplista uma tal nocdo. Isso porque
definir a linguagem como instrumento € pér em oposi¢do 0 homem e a sua natureza, visto que
ndo atingimos "nunca o homem separado da linguagem e ndo o vemos nunca inventando-a”
(BENVENISTE, 2005, p. 285). Nesse texto, 0 semanticista retoma, novamente, a questio da
subjetividade na linguagem a partir dos pronomes pessoais, COMo vemos nas passagens a

sequir:

Eu ndo emprego eu a ndo ser dirigindo-me a alguém, que serd um tu. Essa
condigao de dialogo € que é constitutiva da pessoa, pois implica em reciprocidade —
que eu me torne tu na alocucdo daquele que por sua vez se designa eu. (...) A
polaridade das pessoas € na linguagem a condicdo fundamental, cujo processo de
comunicacgdo, de que partimos, é apenas uma consequéncia totalmente pragmatica.
(BENVENISTE, 2005, p. 286, grifos do autor).

E na instancia do discurso na qual eu designa o locutor que este se enuncia
como sujeito. E portanto verdade ao pé da letra que o fundamento da subjetividade
estd no exercicio da lingua (..) A linguagem é, pois, a possibilidade de
subjetividade, pelo fato de conter sempre as formas linguisticas apropriadas a sua
expressdo; e o discurso provoca a emergéncia da subjetividade, pelo fato de consistir
de instancias discretas. (BENVENISTE, 2005, p. 288-289, grifos do autor).

Vemos, nesse didlogo de "O aparelho formal da enunciagdo™ com os textos "A

natureza dos pronomes" e "Da subjetividade da linguagem"”, que o ato instancia a
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intersubjetividade vinculada as categorias de pessoa em uma polaridade eu-tu necessaria a
comunicacgédo intersubjetiva e, portanto, como uma das condi¢fes do ato de enunciagdo. A
outra condicdo, ligada a referéncia, diz respeito a necessidade de referir do locutor, questdo a

ser tratada na sequéncia desta secao.

2.2.3 A referéncia no discurso

Com relacdo a situacdo em que a enunciacao se realiza, Benveniste pontua o vinculo
entre a intersubjetividade e a referéncia, pois esta aparece como parte integrante da
enunciacdo e como ligada a relacdo entre locutor e alocutario, conforme vemos na seguinte
passagem:

Por fim, na enunciagdo, a lingua se acha empregada para a expressdo de
uma certa relacdo com o mundo. A condicdo mesma dessa mobilizacdo e dessa
apropriacéo da lingua é, para o locutor, a necessidade de referir pelo discurso e, para
0 outro, a possibilidade de co-referir identicamente, no consenso pragmatico que faz

de cada locutor um co-locutor. A referéncia é parte integrante da enunciacéo.
(BENVENISTE, 2006, p. 84, grifos nossos).

O locutor faz a passagem para sujeito e implanta o outro diante de si ao atualizar a
referéncia no discurso, atualizagdo possivel por meio dos instrumentos da enunciacdo, "cuja
funcdo € a de colocar o locutor em relagdo constante e necessaria com a sua enunciacao”
(BENVENISTE, 2006, p. 84). E aqui vemos Benveniste listar os indices de pessoa, tempo e
espaco como criadores de referéncias especificas na instancia do discurso.

Benveniste relaciona, segundo o DLE (2009, p.197), a concepcdo de referéncia as
particularidades do uso do pronome eu. Como eu sé existe pela “voz” do locutor, sua
existéncia se da na instancia do discurso, e como ndo ha conceito “eu” ao qual se reduzem
todos os usos de eu, da mesma forma que ha um conceito de “arvore” para todos os empregos
individuais de arvore de acordo com Benveniste (2005) , 0 eu sera unico e singular a cada
atualizagdo da lingua pelo locutor. Eu ndao é nem um individuo particular, nem uma entidade
lexical: trata-se de uma posicdo no discurso e constitui referéncia na relacdo com todos 0s
elementos envolvidos em cada ato enunciativo. Eu, continua o autor, é pronome pessoal,
classe de palavras que escapam ao status de todos os outros signos da linguagem e, na
sequéncia, Benveniste pergunta: “A que, entdo, se refere o eu?”

Eis a resposta do semanticista:
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A algo de muito singular, que é exclusivamente linguistico: eu se refere ao
ato do discurso individual no qual é pronunciado, e lhe designa o locutor. E um
termo que ndo pode ser identificado a ndo ser dentro do que, noutro passo,
chamamos uma instancia de discurso e que s6 tem referéncia atual. A realidade a
qual ele remete é a realidade do discurso. (BENVENISTE, 2005, p. 288, grifo do
autor).

Para Benveniste (2006, p.85), como pronome pessoal, eu pertence a uma classe de
“individuos linguisticos”, “de formas que enviam sempre ¢ somente a ‘individuos’ quer se
trate de pessoas, de momentos, de lugares por oposi¢do aos termos nominais, que enviam
sempre e somente a conceitos” (BENVENISTE, 2006, p. 85, grifos do autor). Esse estatuto é
gracas ao fato de que esses “individuos linguisticos” nascem de uma enunciacio e, por isso,
sdo engendrados novamente a cada enunciagéo, e cada vez eles denominam algo novo. Sendo
cada enunciacdo unica, também a referéncia serd sempre Unica.

Nas palavras de Benveniste, temos a seguinte formulacéo:

O ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em sua
fala. Este € um dado constitutivo da enunciacdo. A presenca do locutor em sua
enunciacdo faz com que cada instncia de discurso constitua um centro de
referéncia nterno. Esta situacdo vai se manifestar por um jogo de formas especificas
cuja fungdo é colocar o locutor em relacdo constante e necessdria com sua

enunciagio. (BENVENISTE, 2006, p. 84, grifos nossos).

No entanto, Benveniste observa que a referéncia esta ligada a necessidade de "falar
de" por parte do locutor para possibilitar ao outro correferir. Seria 0 "ele” de um dispositivo
eu-tu-ele-aqui-agora. O fendmeno da referéncia ja havia sido tratado por Benveniste em
textos como os "Os niveis da analise linguistica" e "A forma e o sentido na linguagem". No
primeiro artigo, quando o linguista se depara com a frase, percebe que esta em outro universo,
0 do discurso. Nesse universo, a frase traz ao mesmo tempo sentido e referéncia: "sentido
porque é enformada de significacdo e referéncia porque se refere a uma situacdo dada"
(BENVENISTE, 2005, p. 140). Em "A forma e o sentido na linguagem", o autor defende que
"a referéncia da frase € o estado de coisas que a provoca, a situacdo de discurso ou do fato a
que ela se reporta e que nos ndo podemos jamais prever ou fixar" (BENVENISTE, 2006, p.
231).

Compreendendo a escrita, a partir de Flores, (2013), como uma das formas complexas
do discurso e como fendmeno especifico (KNACK, 2012), cujo quadro formal de realizacéo
tem ‘“‘estatuto proprio na enunciagdo”, procuraremos nos situar enquanto analistas, como
locutores-leitores que recriardo a realidade, qual seja, a de encontrar, nas marcas dos

discursos produzidos pelos participantes da pesquisa, as concepgdes de leitura e escrita que
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carregam para o0 Ensino Superior. Concepcdes que defendemos serem constituidas a partir da
figura do professor, materializadas em préticas pedagdgicas as quais os estudantes foram
submetidos ao longo de suas trajetérias na Educagdo Baésica, praticas estas orientadas por
concepcdes que possivelmente estdo presentes nos discursos, produtos de enunciacfes, dos
documentos oficiais. Para realizarmos nossa analise, é fundamental ainda recuperarmos, neste
capitulo, as reflexdes sobre temporalidade para pensarmos como o locutor se situa
temporalmente no discurso a partir do presente axial, organizador dos tempos passado e

futuro, questdo a ser tratada na secao seguinte.

2.3 Enunciacao: a temporalidade no discurso

A dupla enunciacéo e temporalidade é bastante cara a reflexdo desta tese, porque o
presente, ligado a insercdo do discurso no mundo, € o0 que possibilita movimentos
retrospectivos e prospectivos na linguagem, via atos de enunciagdo. Esse presente, como
defende Benveniste em "O aparelho formal da enunciagéo”, é continuo e coextensivo a nossa
prépria presenca e imprime em nossa consciéncia 0 que denominamos "tempo". Por isso, 0
linguista argumenta que continuidade e temporalidade se engendram no presente incessante
da enunciacdo, "que é o presente do proprio ser e que se delimita, por referéncia interna, entre
0 que vai ser presente e 0 que ja ndo o é mais" (BENVENISTE, 2006, p. 86). Neste estudo, 0s
participantes da pesquisa respondem aos questionarios como académicos, situados no espacgo
e no tempo em gue Se enunciam, ou seja, no presente axial, que servira de eixo para que eles
se remetam ao passado para falarem de suas histérias com a leitura e a escrita na Educacéo
Bésica e projetem a sua relagio com esses modos de enunciagio na futura vida profissional. E
por esse ponto de vista que defendemos a importancia dessas duas no¢@es em nosso estudo e
argumentamos em favor da necessidade de revisitar os textos de Benveniste que tratam dessa
dupla para alicercamos teoricamente a nossa reflexao.

No artigo de 1965, "A linguagem e a experiéncia humana”, Benveniste dedica-se a
explorar duas categorias fundamentais do discurso que, segundo ele, estdo “necessariamente
ligadas™: as categorias de pessoa e de tempo. A categoria de tempo, relacionada a enunciagao,
como postula o autor, é também foco de nossa atencdo, uma vez que nela podemos ver,
conforme o linguista, “a experiéncia subjetiva dos sujeitos que se colocam e se situam na e

pela linguagem” (BENVENISTE, 2006, p. 68).
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Nesse texto, Benveniste (2006) abre a reflexdo com o argumento de que todas as
linguas tém em comum certas categorias de expressdo que correspondem a um modelo
constante. A seguir, o autor acrescenta que “as formas que revestem estas categorias s@o
registradas e inventariadas nas descri¢fes, mas suas funcdes ndo aparecem claramente senédo
quando se as estuda no exercicio da linguagem e na producédo do discurso”, (BENVENISTE,
2006, p. 68). Com essa afirmacdo, o linguista ndo apenas insere a temporalidade na
enunciagdo, como deixa claro que reside na enunciagédo a possibilidade de a temporalidade se
manifestar.

Para Benveniste (2006), a insercdo do locutor num momento novo do tempo e numa
textura diferente de circunstancias e discursos faz com que o ato de discurso seja, para aquele
que o0 enuncia, a cada vez, um ato novo, mesmo que repetido mil vezes. Assim, o quadro
enunciativo eu-tu-ele-aqui-agora configura-se infinitamente e teremos eu-tu-ele-aqui-agora
sempre renovados. O tempo da enunciacdo, dentro do quadro enuciativo eu-tu-ele-aqui-agora,
sera sempre presente, e “este presente ¢ reinventado a cada vez que o homem fala”
(BENVENISTE, 2006, p. 75). Como ressalta o linguista, da "enunciagdo procede a
instauracdo da categoria do presente” (BENVENISTE, 2006, p. 69); nesse sentido, é para
viver seu agora na linguagem que o locutor insere seu discurso no mundo para se tornar eu.
Esse eu, para o autor, fora do discurso, ndo passa de um dado lexical como outro qualquer,
porém, uma vez atualizado discursivamente, “introduz a presenca da pessoa sem a qual
nenhuma linguagem ¢ possivel”, (BENVENISTE, 2006, p. 69). Com efeito, ao se enunciar, 0
locutor atualiza a lingua e instancia a referéncia no aqui-agora do seu discurso, constituindo-
se como sujeito. Subjetividade e temporalidade estdo, assim, intimamente conectadas na
enunciagéo.

Benveniste ja havia chamado a atencdo para o fato de como a temporalidade se insere
no processo da comunicacdo no texto "Da subjetividade na linguagem": “E facil ver que o
dominio da subjetividade se amplia ainda e deve chamar a si a expressdo da temporalidade,”
(BENVENISTE, 2005, p. 289). A temporalidade, entdo, j& havia sido convocada pelo autor
para fazer parte da instancia de discurso, onde se situam 0 eu € 0 tu.

Como o tempo linguistico esta organicamente ligado ao exercicio da fala e se organiza
como funcdo do discurso (BENVENISTE, 2006, p. 74), formas temporais que comparecem
no aqui-agora das enunciagdes se engendram em relacdo a esse presente axial. Nessa
perspectiva, para o linguista, o presente € a linha de separacdo entre dois outros momentos

engendrados por ele: 0 momento em que 0 acontecimento ndo é mais contemporaneo do
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discurso e 0 momento em que 0 acontecimento ndo € ainda presente. Interessa-nos,
justamente, verificar como o respondente de nossa pesquisa revela a sua experiéncia subjetiva
por meio de formas linguisticas e compartilha essa experiéncia temporal com seu interlocutor,
a partir do presente — tempo axial inerente ao discurso.

O linguista trata da nocdo de tempo como relacionada a experiéncia humana: ha, com
efeito, o tempo linguistico, “um tempo especifico da lingua”, porém, antes de chegar ao nivel
da expressao linguistica, € necessario passar duas etapas e reconhecer, sucessivamente, duas
noc¢Oes distintas do tempo: o tempo fisico do mundo e o tempo crdnico. Benveniste (2006)
estabelece o tempo fisico do mundo como sendo infinito, linear, segmentavel a vontade, tendo
por correlato no homem uma duragdo infinitamente variavel, que cada individuo mede pelo
grau de suas emocdes e pelo ritmo de sua vida interior. Do tempo fisico e de seu correlato
psiquico, surge a categoria do tempo crénico, cuja estrutura é caracterizada pela permanéncia
e pela fixidez e que o autor define como sendo o tempo dos acontecimentos, o qual engloba
também nossa propria vida, enquanto sequéncia de acontecimentos (BENVENISTE, 2006,
p.71). De fato, além do tempo linguistico, comparecem, na reflexdo do linguista, essas outras
duas categorias de tempo: o tempo fisico/psiquico (divisdes como infancia, juventude, etc.) e
0 tempo cronico (do calendario/tempo socializado) que situa os acontecimentos no tempo,
visto os acontecimentos ndo serem o tempo, mas estarem no tempo (BENVENISTE, 2006).
Esses dois tempos estardo, em nossa investigacdo, em didlogo com o tempo linguistico, pois
este é 0 que nos interessa enquanto vinculado a enunciacdo e a passagem do locutor a sujeito.
Para o linguista, nenhuma, dentre todas as formas linguisticas, é tdo reveladora da
experiéncia subjetiva quanto as formas temporais.

De acordo com o linguista, nosso tempo vivido corre sem fim e sem retorno e esta se
constitui numa experiéncia comum, pois nao reencontramos jamais nossa infancia, nem o
ontem, nem o instante que acaba de passar. Nossa vida tem pontos de referéncia que situamos
exatamente numa escala reconhecida por todos e aos quais ligamos nosso passado imediato ou
longinquo, havendo uma propriedade essencial do tempo crénico que precisamos reconhecer.
Essa propriedade ¢ a possibilidade de, como observadores, “podermos langar o0 nosso olhar
sobre os acontecimentos realizados, percorré-los em duas dire¢des, do passado ao presente ou
do presente ao passado”. Nossa propria vida, continua Benveniste, “faz parte destes
acontecimentos, que nossa visdo percorre numa direcdo ou em outra”. Nesse viés, “o tempo
crénico, congelado na historia, admite uma consideracdo bidirecional, enquanto nossa vida
vivida corre num unico sentido” (BENVENISTE, 2006, p. 71).
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Dessa possibilidade bidirecional de olharmos os fatos, surge anocdo de
acontecimento. Com efeito, os acontecimentos, como afirma o linguista, ndo séo o tempo, eles
estdo no tempo. Para Benveniste (2006), tudo esta no tempo, exceto o proprio tempo. Nesse
caso, tanto o tempo crénico como o tempo fisico compreendem uma versao objetiva e uma
versdo subjetiva. Ha, de uma maneira ou de outra, um esfor¢o, de acordo com o linguista, em
todas as formas de cultura humana e em todas as épocas para objetivar o tempo crénico. E
esta uma condigdo necessaria da vida das sociedades e da vida dos individuos em sociedade.
Tal tempo socializado, destacado pelo autor, seria o calendario (BENVENISTE, 2006, p. 72).
Vislumbra-se, aqui, a triade temporal de presente, passado e futuro.

Os calendarios, para Benveniste (2006), apresentam tragos comuns que apontam a que
condicBes necessérias eles devem responder. A primeira condi¢do € a que o autor denomina
de estativa: um acontecimento muito importante que ¢ admitido como dando as coisas uma
nova dire¢do. O nascimento de Cristo, por exemplo, marca o inicio do calendario ocidental
cristdo e a fuga de Maomé de Meca para Medina, em 622 d.C., € o marco inicial do
calendario islamico, lembra o linguista. Dessa primeira condi¢do, denominada estativa,
decorre a segunda condicdo, que é a diretiva e que se enuncia pelos termos opostos “antes.../
depois...”, relativamente ao eixo de referéncia, ou seja, tomando como ponto de partida o
acontecimento que é marca do inicio da contagem do tempo em questdo. Assim, temos,
exemplifica Benveniste, as expressdes AC para antes de Cristo e DC para depois de Cristo
no calendario cristao.

H4, ainda, uma terceira condicao, que o autor designa como mensurativa e que ocorre
a partir da fixacdo de um repertério de unidades de medida que servem para denominar 0s
intervalos constantes entre as recorréncias de fendmenos cdsmicos. Dessa forma, o intervalo
entre a aparicdo e o desaparecimento do sol em dois pontos diferentes do horizonte sera o
“dia”, o intervalo entre duas conjung¢des da lua e do sol serd o “més” e assim sucessivamente,
agrupando-se semana, quinzena, trimestre, ano, século; ou através de critérios de divisdo,
estabelecendo as horas, 0s minutos, os segundos e assim por diante.

Pertencentes ao tempo croénico, tais carateristicas, segundo o autor, fundamentam a
vida das sociedades. Logo, a partir do eixo estativo, 0s acontecimentos sdo dispostos segundo
uma ou outra visada diretiva, ou anteriormente (para tras), ou posteriormente (para frente) em
relacdo a esse eixo, e eles sdo distribuidos em uma divisdo que permite medir sua distancia
do eixo: tantos anos antes ou tantos anos depois do eixo, depois de tal més e de tal dia do ano

em questdo. Esse eixo de referéncia ndo pode ser mudado aleatoriamente, uma vez que é
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marcado por algo que realmente aconteceu no mundo e ndo apenas por uma convengado
revogavel. Os intervalos sdo constantes de um lado e de outro do eixo; ha igualdade e ndo ha
lacunas entre eles, e todo e qualquer acontecimento vai ser alocado, por ser concomitante, em
alguma divisdo particular da cadeia crénica. O autor afirma que, se tal sistema ndo fosse
imutavel, isto é, se 0s anos mudassem com os dias ou se cada um de nos os contasse a sua
maneira, nenhum discurso sensato poderia ser mantido sobre nada e a historia inteira falaria a
linguagem da loucura (BENVENISTE, 2006).

A discussdo das modalidades de tempo fisico do mundo e tempo crénico encaminha
Benveniste (2006) a categoria de tempo linguistico como associada a producao do discurso. O
linguista salienta ser necessario estabelecer mais uma vez as distingdes e separar coisas
diferentes, pois “uUma coisa € situar um acontecimento no tempo crénico, outra coisa € inseri-
lo no tempo da lingua”. O autor acrescenta que “¢ pela lingua, que se manifesta a experiéncia
humana do tempo, e o tempo linguistico manifesta-se irredutivel igualmente ao tempo crénico
e ao tempo fisico” (BENVENISTE, 2006 p. 74). Flores (2013) lembra que “¢ no tempo
linguistico que Benveniste ancora boa parte de suas reflexdes” e que, no texto "A linguagem e
a experiéncia humana", o presente ¢ retratado “juntamente com a categoria de pessoa, que
constituem, juntos, o eixo organizador da dialética singular” (FLORES, 2013, p. 108).

O tempo linguistico tem seu centro, “gerador e axial”, no presente da instincia da fala.
Cada vez que um locutor emprega a forma gramatical do “presente”, ou seu equivalente, ele
situa 0 acontecimento como contemporaneo da instancia do discurso que 0 menciona.
Benveniste (2006) afirma que, sendo func¢do do discurso, esse presente “ndo pode ser
localizado em uma divisdo particular do tempo cronico”, uma vez que “admite todas as
divisdes e ndo se refere a nenhuma em particular” (BENVENISTE, 2006, p. 75). O linguista
conclui gque, na realidade, a linguagem néo dispde sendo de uma Unica expressdo temporal, 0
presente, e que este é assinalado pela coincidéncia do acontecimento de discurso. A cada vez
gue um homem fala, entdo, tal presente é reinventado porque é, literalmente, um momento
novo, ainda ndo vivido. Isso porque, reiterando Benveniste, (2006), o tempo linguistico é o
tempo da enunciacdo, sendo agenciado pelo locutor cada vez que faz a passagem a sujeito no
ato enunciativo. E pela enunciacdo que o homem vive o agora na linguagem.

O linguista defende que a lingua, por necessidade, organiza o tempo a partir de um
eixo, que é sempre e somente a instancia do discurso. O presente é usado como uma linha de
separacao entre 0 que ndo € mais presente e o que vai sé-lo. De acordo com o linguista, estas

duas referéncias ndo se relacionam ao tempo, mas as visdes sobre o tempo, projetadas para
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trds e para frente. Por isso, argumenta que esta parece ser a experiéncia fundamental do
tempo, de que todas as linguas dao testemunho a sua maneira. H4 “certa organizagdo
linguistica da nogdo de tempo” em todas as linguas, e, quando o autor coloca a temporalidade
no quadro formal da enunciacdo, situa essa organiza¢cdo também na enunciagdo: “O tempo do
discurso nem se reduz as divisbes do tempo cronico nem se fecha em uma subjetividade
solipsista. Ele funciona como um fator de intersubjetividade, o que de unipessoal ele deveria
ter o torna onipessoal” (BENVENISTE, 2006, p. 78). Assim, a nogdo de tempo linguistico em
Benveniste remete ao tempo do presente como central: “se narro o que ‘me aconteceu’, o
passado ao qual me refiro ndo é definido sendo em relacdo ao presente do meu ato de
enunciagdo”; para referenciar as demais temporalidades relacionadas com o tempo do
passado, “temporalidade retrospectiva, que pode assumir varias distancias no passado de
nossa experiéncia”, e o tempo do futuro, “temporalidade prospectiva, que nao entra no campo
de nossa experiéncia” (BENVENISTE, 2006, p. 78.), no ato linguistico, temos de marcar
esses tempos passado e futuro de alguma maneira.

A relacdo entre a temporalidade e a intersubjetividade é discutida por Benveniste
(2006), pois, mesmo estando atrelada ao locutor, a temporalidade no tempo linguistico ndo
fica, segundo o linguista, restrita a experiéncia desse sujeito. Isso porque “a temporalidade
que é minha quando ela organiza meu discurso, € aceita sem dificuldade como sua por meu
interlocutor. Meu ‘hoje’ se converte em seu ‘hoje’, ainda que ele ndo o tenha instaurado em
seu proprio discurso”, de modo que “a temporalidade do locutor, ainda que literalmente
estranha e inacessivel ao receptor, € identificada por este a temporalidade que informa sua
prépria fala quando ele se torna, por sua vez, locutor” (BENVENISTE, 2006, p. 78). Essa é a
condicdo de inteligibilidade da linguagem na interlocucdo. Isso se da pelo fato de o alocutéario
identificar a temporalidade do locutor, ainda que ela lhe seja estranha e inacessivel, “a
temporalidade que informa sua prépria fala quando ele se torna, por sua vez, locutor”
(BENVENISTE, 2006, p. 78). A temporalidade, dessa forma, refaz a referéncia a cada vez
que o locutor se enuncia e fundamenta a intersubjetividade de cada discurso, fato que encontra
eco na passagem final do texto "Da subjetividade na linguagem”, quando Benveniste defende
que a condigdo de intersubjetividade é que torna possivel a comunicag&o linguistica.

Se considerarmos um texto escrito, o ‘hoje’ separa-se do discurso que o contém, “e
ndo é mais entdo o signo do presente linguistico”, uma vez “que ele ndo é mais falado e
percebido”, ndo podendo, dessa forma, “mais enviar o leitor a algum dia do tempo cronico,

pois que ndo se identifica com nenhuma data. Esse ‘hoje’ “pode ter sido proferido em
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qualquer dia do calendéario ¢ se aplicara indiferentemente a todo dia” (BENVENISTE, 2006,
p. 78). Ha apenas uma maneira de “emprega-lo e de torna-lo inteligivel fora do presente
linguistico é o de fazé-lo acompanhar de uma correspondéncia explicita com uma divisdo do
tempo cronico”, afirma Benveniste (2006, p. 78), ou seja, ¢ preciso que o ‘hoje’ seja
identificado com uma referida data e que o0 eu seja referenciado como um “eu X”. Podemos
concluir disso que tudo o que é designado e organizado pelo discurso (o locutor, sua posic¢éo,
seu tempo) podem ser identificados pelos parceiros da comunicacdo linguistica. De outra
forma, estas referéncias intradiscursivas s6 podem se tornar inteligiveis se ligarmos “cada
uma delas a um ponto determinado em um conjunto de coordenadas espago-temporais”
(BENVENISTE, 2006, p.79). Teremos, entdo, a juncao entre o tempo linguistico e o tempo
cronico, pois, conforme o linguista, ocorrem transferéncias do tempo linguistico ao tempo
crénico para o locutor situar para o outro o tempo socializado do calendario no tempo do
discurso.

Retomando a problematica de nossa investigacdo, que envolve questionarios como
instrumentos de pesquisa, 0s respondentes tornam-se locutores quando se enunciam no
presente axial. Esse presente também engendra o tempo do acontecimento situado no
momento em que estdo em um curso superior para constituirem a referéncia desse discurso,
leitura e escrita, visto terem sido convocados a se enunciarem para falarem de suas relagoes
com esses modos de enunciacdo. As concepcdes de leitura e escrita que cada um dos
académicos carrega ligam-se ao passado de sua Educacdo Basica e projetam um futuro
profissional. Assim, para explicitar as no¢des de leitura e escrita que tem hoje, cada um deles
precisa “revisitar” seu passado — que ndao é mais presente —, relativo a Educacdo Basica. Para
“enxergarem” como tais no¢des marcardo sua vida profissional, eles “olhardo” para o futuro —
gue ainda ndo é presente. Retrospeccdo e prospeccdo sao, pois, movimentos esperados nas
respostas aos questionarios em funcdo da temporalidade presente organizadora desses
discursos.

Procuramos, nesta secdo, fundamentar a relagdo entre enunciagéo e temporalidade uma
vez que esta tem a funcdo de organizar e situar, num contexto temporal, o discurso, produto
da enunciacdo, questdo implicada em nossa pesquisa. A proxima se¢do problematiza uma

discussdo igualmente importante para nossa pesquisa: a relagéo entre enunciacdo e sociedade.

2.4 Enunciacao: o locutor no discurso e na sociedade
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Ancoradas na concep¢do de enunciacdo em Benveniste (2006), segundo o qual a
“enunciagdo € este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagdo”
(BENVENISTE, 2006, p. 82), procuraremos, nesta secdo, refletir sobre a relacdo individuo-
sociedade, via lingua em acédo no discurso. Essa reflexd@o esta atrelada a nossa proposta de um
corpus teodrico para embasar nossa metodologia de analise de um corpus analitico composto
de questionarios respondidos pelos nossos participantes da pesquisa € no qual buscamos a
relacdo entre o discurso, produto da enunciacdo do aluno que chega a Universidade, e as
concepcdes de leitura e escrita desenvolvidas em suas passagens pelas instituicdes de ensino
da Educacdo Basica, que fazem parte da sociedade. Para isso, tomaremos como base o texto
de Benveniste "Estrutura da lingua e da sociedade", posto em dialogo com as reflexfes sobre
o tema presentes em Flores (2013) e em Knack (2016), além de consideracdes a respeito de
lingua e sociedade encontradas no texto “Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da
linguistica”.

A linguagem, para Benveniste (2005), em “Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da
linguistica", esta na natureza do homem e serve para criar o mundo, pois, segundo Benveniste
(2005, p. 27), “o homem sentiu, sempre - € 0S poetas frequentemente cantaram - o poder
fundador da linguagem, que instaura uma realidade imaginaria, anima as coisas inertes, faz
ver o que ainda ndo existe e traz de volta o que desapareceu”. A possibilidade, segundo o
autor, de alguma coisa nascer do nada no inicio dos tempos, deu-se gracas ao principio criador
da Palavra. A sociedade, para o linguista, s6 ¢ possivel pela lingua; “e, pela lingua, também o
individuo”. E a linguagem que desperta a consciéncia da crianga e “a introduz pouco a pouco
como individuo na sociedade” (BENVENISTE, 2005, p. 27).

Ao responder as questdes, por ele mesmo formuladas, sobre qual € a fonte do poder
misterioso que reside na lingua, e por que tanto o individuo quanto a sociedade se fundam,
juntos, na lingua, Benveniste € categorico: "a linguagem representa a mais alta forma de uma
faculdade que é inerente a condi¢cdo humana, a faculdade de simbolizar (BENVENISTE,
2005, p. 27, grifo do autor).

Em continuidade a discussdo, o linguista afirma que “estabelecendo o homem na sua
relacdo com a natureza ou na sua relacdo com o homem, pelo intermédio da linguagem,
estabelecemos a sociedade (BENVENISTE, 2005, p. 31). Para ele, “a linguagem se realiza
sempre dentro de uma lingua, de uma estrutura linguistica definida e particular, inseparavel de

uma sociedade definida e particular”. Lingua e sociedade, continua o autor, “ndo se concebem
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uma sem a outra”. Sendo ambas dadas, sdo também “aprendidas pelo ser humano, que nédo
lhes possui o conhecimento inato” (BENVENISTE, 2005, p. 31, grifos do autor).

Tais questdes dialogam com o texto “Estrutura da lingua e estrutura da sociedade”, de
1968, que, conforme Flores (2013, p.110), “se liga, claramente, com o texto ‘Semiologia da
lingua’”, de 1969. A lingua, continua Flores, em “Estrutura da lingua e estrutura da
sociedade”, ¢ apresentada como interpretante da sociedade e em “Semiologia da lingua”, ela é
mostrada como interpretante dos outros sistemas de signos e, inclusive, de si propria. E essa
visada da lingua como interpretante da sociedade que se aproxima da reflexdo que faremos
nesta secdo, embora, em nosso estudo, ndo estejamos tratando da reflexdo semioldgica do
linguista.

No texto de 1968, Benveniste enfatiza a ndo equivaléncia entre lingua e sociedade:
“Dever-se-ia portanto concluir que lingua e sociedade ndo sdo isomorficas” (BENVENISTE,
2006, p. 94). Faz-se necessario lembrar que tais afirmacdes se referem a relacdo, ou a sua
falta, no que diz respeito, especificamente, a estrutura social e a estrutura linguistica.

A tese principal em “Estrutura da lingua e estrutura da sociedade”, no entanto, indica
Flores (2013, p.111), é: “deve-se ultrapassar o ponto de vista sumario segundo o qual ndo
existiria correspondéncia nem de natureza nem de estrutura entre os elementos constitutivos
da lingua e os da sociedade”, uma vez que “Benveniste ndo nega essa falta de
correspondéncia”: o que ele nega sdo os termos sumarios em que ela ¢ posta. Benveniste, de
fato, convoca uma tomada de consciéncia das implicacBes que trazem as concepg¢des de
lingua e sociedade “quando se toma de empreitada compara-las” (BENVENISTE, 2006,
p.95).

Ha& duas nogdes de lingua e duas nocbes de sociedade. De um lado, ha a sociedade
como dado empirico (a sociedade francesa, assiria etc.) e ha a sociedade como coletividade
humana, base e condicdo primeira da existéncia dos homens. De outro lado, ha a lingua como
idioma empirico, histérico (a lingua francesa, a lingua assiria etc.) e ha a lingua como sistema
de formas significantes, condi¢do primeira de significacdo (BENVENISTE, 2006, p. 96). A
partir dessa distingdo, separamos em cada uma dessas entidades dois niveis, um histérico e
outro fundamental. E no nivel historico que estio situadas as nocdes de lingua e sociedade
entre as quais “ndo se pode estabelecer correlacio como um signo de necessidade”
(BENVENISTE, 2006, p. 96). Ja no nivel fundamental, ha homologias imediatamente
visiveis. Benveniste interessa-se, portanto, pelo que é fundamental tanto na lingua quanto na

sociedade, como acompanhamos na reflex@o do linguista a sequir.
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Enquanto institui¢des universais, argumenta Benveniste (2006, p. 94), os estudos sobre
a relacéo entre sociedade e lingua geram a expectativa de uma correspondéncia total, ou, pelo
menos, parcial. Entretanto, ndo se descobre entre a lingua e a sociedade nenhuma relagéo que
revelaria uma analogia em sua respectiva estrutura. Linguas muito semelhantes servem a
sociedades muito diversas, assim como sociedades muito similares fazem uso de linguas
muito diferentes. Para o autor, nem na evolug&o historica lingua e sociedade caminham juntas.
Mesmo grandes mudancas sociais podem nao se refletir na lingua, pois “uma mesma lingua
permanece estavel através das reviravoltas sociais mais profundas”, e ndao ¢ incomum
encontrar entre linguistas e antropologos o sentimento de que “a sociedade ¢ a cultura inerente
a sociedade sdo independentes da lingua” (BENVENISTE, 2006, p. 94).

Para Benveniste (2006), h4 pontos de vista muito diferentes sobre a relagdo entre a
lingua e a sociedade, que, segundo o autor, sdo impossiveis de conciliar e mostram que esse €
o0 problema essencial da situacdo da lingua na sociedade, estando longe de ser simples. Por
isso, o linguista argumenta que “Eles mostram também que a maneira pela qual este problema
foi debatido até agora ndo nos aproxima muito de uma solu¢do” (BENVENISTE, 2006, p.
95).

Ha& uma diferenca, defende Benveniste (2006), que separa lingua e sociedade na sua
organizagdo estrutural. A lingua ¢ composta de “unidades distintivas” definidas por quatro
caracteres, quais sejam: sdo unidades discretas, finitas, combinaveis e hierarquizadas. Esse
esquema ndo se aplica a sociedade, cuja estrutura é de natureza dupla. De um lado, hd um
sistema relacional, que ¢ chamado o sistema de parentesco. De outro lado, ha um “sistema de
relacdo, de divisdo, € o sistema das classes sociais que é agenciado pelas fungdes de
producao”, e “nem os individuos, nem os grupos variados de individuos se deixam transpor
em unidades ou grupos de unidades comparaveis as da lingua” (BENVENISTE, 2006, p. 95).

Ultrapassando, entdo, “o ponto de vista sumario segundo o qual ndo existiria
correspondéncia nem de natureza nem de estrutura entre os elementos constitutivos da lingua
e os da sociedade”, Benveniste (2006) aponta a estreita relacdo entre lingua e sociedade,
relacdo essa que ocorre, conforme o autor, no nivel fundamental. Para ele, “num nivel
fundamental, podemos perceber imediatamente as homologias. Alguns caracteres sdo comuns
a uma e outra, a lingua e a sociedade” (BENVENISTE, 2006, p. 96). Conforme autor, “elas
nasceram em conjunto” (BENVENISTE, 2006, p. 93).

Assim, no nivel fundamental, ha uma relacdo intrinseca entre lingua e sociedade.

Tanto lingua quanto sociedade sdo realidades inconscientes, porque ndo sdo escolhidas, ndo
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sdo alteraveis na sua estrutura por vontade dos homens, ndo ha como pensar o homem se nédo
em comunidade e falante de sua prépria lingua. Nem lingua nem sociedade podem ser criadas
por vontade ou intencdo do homem, ambas sdo dadas desde sempre. Nao ha testemunho do
instante de criacdo ou instituicdo de uma sociedade ou de uma lingua.

Intrinsecas a prépria humanidade, sociedade e lingua sdo constitutivas do humano,
pois 0 homem existe como sociedade e ndo ha sociedade sem linguagem: “A lingua nasce e se
desenvolve no seio da comunidade humana, ela se elabora pelo mesmo processo que a
sociedade, pelo esforgco de produzir os meios de subsisténcia, de transformar a natureza e de
multiplicar os instrumentos” (BENVENISTE, 2006, p. 97). Assim, segundo o linguista, a
partir do instante em que a linguagem, para se efetivar, exige e pressupde o outro, a sociedade
é dada com a linguagem. Da mesma forma, a linguagem é dada com a sociedade, a partir do
momento em que ela sé se sustenta pelo uso comum de signos de comunicacéo.

Na sociedade, entende Benveniste (2006), hd uma necessidade constante de mudancas
das atividades sociais, uma exigéncia de novas designacdes para demandas e concepcoes
correntes, mas ha também uma “constancia que interliga as atividades sempre diversificadas”
(BENVENISTE, 2006, p. 97). Essa constancia é a lingua. Podemos dizer que, “sendo uma
identidade em meio as diversidades individuais”, como afirma Benveniste (2006, p. 97), a
lingua possibilita, assim, aos individuos se singularizarem ao se enunciarem ao mesmo tempo
que garante a condicdo de coletividade. Sendo permanente e constante, a lingua fornece aos
locutores o aparelho formal para que eles, situados num determinado espaco-tempo, consigam
falar do que ja passou e, portanto, jA mudou e do que esta por vir que, em relacdo com o
presente, vai mudar, vai ser diferente. Desse modo, prevemos nossos participantes da pesquisa
se historicizando em seus discursos escritos ao contarem suas trajetorias e suas posi¢des sobre
leitura e escrita.

Ao tomar a lingua como meio de analise da sociedade, Benveniste (2006) considera
lingua e sociedade “em sincronia e numa relagdo semioldgica” (BENVENISTE, 2006, p. 97).
Sob esse ponto de vista, de acordo com o linguista, “a lingua contém a sociedade, pois a
lingua é o interpretante da sociedade e esta, 0 seu interpretado por exceléncia”.

Para o autor, tal afirmagdo é possivel a partir da constatacdo de que se pode estudar
uma lingua “sem se referir a seu emprego na sociedade”, sem conhecer a sua respectiva
sociedade, mas a sociedade sO se d& a conhecer pela sua lingua. O que atribui a lingua a

posicdo de interpretante é o fato de a lingua ser o meio de comunicagdo comum a todos os
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membros da sociedade. Para Benveniste (2006, p. 98), “nesse sentido a lingua inclui a

sociedade, mas ndo ¢ incluida por esta”, como vemos na argumentagdo de Benveniste:

Se se interroga, por exemplo, sobre a situacdo respectiva da lingua e da
sociedade — tema de muitos debates — e sobre seu modo de dependéncia mdtua, o
sociologo, e provavelmente qualquer um que enfoca a questdo em termos
dimensionais, observara que a lingua funciona no interior da sociedade, a qual a
engloba; decidira entdo que a sociedade é o todo, e a lingua, a parte. Mas a
consideracdo semioldgica inverte esta relagcdo, porque somente a lingua torna
possivel a sociedade. A lingua constitui o que mantém juntos os homens, o funda-
mento de todas as relac@es que por seu turno fundamentam a sociedade. Poder-se-a
dizer, nesse caso, que é a lingua que contém a sociedade. Assim a relacdo de
interpretancia, que é semidtica, inverte a relacdo de encaixe, que é socioldgica. Esta,
objetivando as dependéncias externas, reifica de modo semelhante a linguagem e a
sociedade, enquanto que aquela as coloca em dependéncia mdtua segundo sua
capacidade de semiotizagdo. (BENVENISTE, 2006, p. 63).

Nessa perspectiva, nem a sociedade nem a lingua, como sustenta Benveniste (2006),
podem ser mudadas pela vontade dos homens nos seus sistemas fundamentais. Se héa
exigéncia de mudancas, de renovagdo, € preciso haver também “uma forga unificante que faca
o0 equilibrio”, forca esta que, segundo o autor, ¢ a lingua, conforme acompanhamos em suas

palavras:

Acima das classes, acima dos grupos e das atividades particularizadas, reina
um poder coesivo que faz uma comunidade de um agregado de individuos e que cria
a prépria possibilidade de producdo e da subsisténcia coletiva. Este poder € a lingua
e apenas a lingua. E porque a lingua representa uma permanéncia no seio da
sociedade que muda, uma constancia que interliga as atividades sempre
diversificadas. [...] Dai procede a dupla natureza profundamente paradoxal da
lingua, a0 mesmo tempo imanente ao individuo e transcendente a sociedade. Essa
dualidade se encontra em todas as propriedades da lingua. (BENVENISTE, 2006, p.
97).

A lingua, na visdo de Benveniste (2006), tem a propriedade, Unica, de permitir a
produgdo indefinida de mensagens. Em seu nivel mais profundo, ha duas propriedades
inerentes a lingua. A propriedade constitutiva da natureza da lingua de ser composta de
unidades significantes e a propriedade, constitutiva de seu emprego, de ser capaz de arranjar
os signos de maneira significante. Além das unidades significantes e da aptidao para arranjar
o0s signos de maneira significante, hd ainda a propriedade sintagmatica, que consiste em
combinar esses signos em determinadas regras de consecucao e unicamente de certa maneira.

Por isso, 0 autor argumenta:

Nada pode ser compreendido, é preciso se convencer disto, que nao tenha
sido reduzido a lingua. A lingua pode descrever, conceitualizar e interpretar tanto a
natureza quanto a experiéncia, enfim, a sociedade. A lingua pode transmutar em
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signos tanto a sociedade quanto a prépria lingua, por isso, ha uma metalinguagem,
ndo hd uma metassociedade. (BENVENISTE, 2006, p. 99-100).

Ao discutir as relacGes entre lingua e sociedade, Knack (2016) propde uma concepcao
de lingua que comporte a cultura. Nessa visada, a autora elabora acep¢des importantes, a
partir do texto “Estrutura da lingua e estrutura da sociedade”, (BENVENISTE, 2006), que
julgamos relevantes trazer para nossa discussao. Ao elencar propriedades da lingua na funcao
de interpretante da sociedade, por exemplo, a estudiosa define o que ela chama de relacédo
englobante (KNACK, 2016, p. 68, grifos da autora). Para a autora, se a lingua contém e inclui
a sociedade, ela engloba a sociedade. E nessa e por essa relagio englobante que estd, e se da,
a particularidade da concepcéo de interpretancia da lingua quanto a sociedade.

Benveniste, quase ao final de “Estrutura da lingua e estrutura da sociedade”, trata da
“situacdo paradoxal da lingua com respeito a sociedade”, dada pela “coincidéncia entre a
lingua como realidade objetivavel, supra-individual e a produgdo individual do falar”
(BENVENSTE, 2006, p. 101). O falar emana do falante e a ele retorna, sendo em relacdo ao
outro ou a outros que cada um se determina como sujeito. Emanacdo irredutivel do eu mais
profundo de cada falante, a lingua é, assim, uma realidade supra-individual e coextensiva a
toda a coletividade. A lingua, de acordo com o autor, assegura o duplo funcionamento do
discurso, (inter)subjetivo e referencial, ao fornecer os instrumentos linguisticos para que o
falante fale.

Dentre esses instrumentos linguisticos, estdo os pronomes, indices especiais que SO
significam na enunciagédo e que realizam uma dupla oposicdo (BENVENISTE, 2006, p. 101).
“Eu-tu”, a primeira oposi¢do, “¢ uma estrutura de alocucdo pessoal que ¢ exclusivamente
inter-humana”. E o eu que, como locutor, enuncia-se como sujeito, implantando o outro, tu,
como alocutario (BENVENSTE, 2006). “Eu-tu”/ “ele” ¢ a segunda oposi¢do. E a pessoa “eu/
tu” que se opde a nao pessoa ‘“ele”, “efetua a operacdo da referéncia e fundamenta a
possibilidade do discurso sobre alguma coisa, sobre 0 mundo, sobre o que ndo ¢ a alocucao”,
conclui Benveniste (2006, p. 101, grifos do autor).

A partir dessa reflexdo, o linguista acrescenta uma “nova configuracao de lingua” as
outras duas por ele ja analisadas, que relaciona locutor, discurso e sociedade, conforme

acompanhamos na sua reflexao a seguir:

[...] é aiinclusdo do falante em seu discurso, a consideragdo pragmatica que coloca a
pessoa na sociedade enquanto participante e que desdobra uma rede complexa de
relacbes espaco-temporais que determinam os modos de enunciagdo. Desta vez o
homem se situa e se inclui em relagdo a sociedade e a natureza e ele se situa
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necessariamente em uma classe, seja em uma classe de autoridade ou uma classe de
produgdo. (BENVENISTE, 2006, p. 101).

Knack (2016) chama a atengdo nessa passagem ao segmento “o falante inclui-se em
seu discurso — no qual esta, na verdade, desde sempre”, argumento que, para a pesquisadora,
envolve pensar que o locutor esta nesse lugar desde que se apropria da lingua para enunciar.
Tal inclusdo, de forma pragmatica, tem um alcance social, segundo ela, “pois ele se insere
como participante em uma sociedade, se insere em uma classe, em uma posi¢do social”
(KNACK, 2016, p. 81). Ela entende que “a posi¢éo de locutor evoca uma posic¢éo do falante
na sociedade, e isso determina os ‘modos de enunciagdo’, isto €, a maneira como o locutor se
marca ao singularizar o seu ato de transformar a lingua [...] em discurso” (KNACK, 2016, p.
83, grifos da autora). Deslocando as consideracdes de Knack (2016) para o contexto de
nossa pesquisa, entendemos que nossos participantes da pesquisa se apropriam da lingua para
se enunciar — responder aos questionarios — inseridos em uma instituicdo, a Universidade,
que faz parte da sociedade, ocupam a posicao — social — de falantes e, ao agenciarem indices
especificos e procedimentos acessorios, instrumentos linguisticos de realizacdo do ato
enunciativo, estabelecem os “modos de enunciagdo” e se singularizam nas suas historias de
leitura e escrita.

Para Benveniste (2006, p. 104), “o homem ¢ ainda e cada vez mais um objeto para ser
descoberto, na dupla natureza que a linguagem fundamenta e instaura nele”, pois € na pratica
social, corrente no exercicio da lingua, num encadeamento proporcionado pela comunicacao
inter-humana que serdo descobertos os tracos comuns do seu funcionamento. Nosso estudo é
uma das possibilidades de novas descobertas sobre o humano em relacdo a linguagem.

Nesta secdo, tratamos da lingua como contendo a sociedade. Ora, se a lingua contém a
sociedade, quando o locutor dela se apropria, traz os valores dessa sociedade para o discurso.
Por isso, torna-se interessante verificar que valores (concepcdes sobre leitura e escrita) o
aluno universitario carrega para o seu discurso. Ao fazer isso, o aluno, inevitavelmente,
posiciona-se no discurso e se situa na sociedade. E o que veremos mais adiante nas analises
das entrevistas. No momento, sintetizamos, na secdo seguinte, as principais noc¢bes do

presente capitulo.
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2.5 Sintese do percurso

Ancoradas em Benveniste, a partir dos textos de PLG | e PLG Il e em reflexdes de
outros pesquisadores/leitores de sua teoria enunciativa, buscamos delinear nesse capitulo
no¢bes de linguagem, lingua, enunciacdo, discurso, intersubjetividade, referéncia,
temporalidade e posi¢cdes do locutor no discurso e na sociedade, nocdes estas que sé@o
fundamentais para nossa pesquisa.

E pela linguagem, como postula Benveniste, que a subjetividade se torna possivel, e é
a instalacdo da subjetividade na linguagem que cria a categoria de pessoa, posto que cada
locutor se instaura como sujeito, referindo-se, no seu discurso, a ele mesmo como eu e
apropriando-se da lingua toda: “A situag@o inerente ao exercicio da linguagem é a da troca e
do dialogo”. Assim, o locutor, pela enunciagdo, apropria-se da lingua e se enuncia como
sujeito, ao se enunciar, ele imediatamente instala o outro diante de si. A enunciacdo é sempre
uma alocucdo, uma vez que ela postula um alocutério. Logo, a enunciagdo implica, ao mesmo
tempo, subjetividade e intersubjetividade de maneira constitutiva: o “eu” que enuncia, o “tu”,
que € o “outro” que o “eu” implanta diante de si e ao qual se dirige sdo cada vez unicos. Além
disso, a condicdo de eu e tu se presentificarem no discurso esta atrelada a referéncia, ou seja, a
um "falar de" (ele).

No quadro enunciativo eu-tu-ele-aqui-agora, Benveniste marca a temporalidade ao
afirmar que ela amplia o dominio da subjetividade. O Unico meio de o homem viver o agora e
torna-lo atual é pela insercdo do discurso no mundo, o que ocorre a partir do “presente
continuo, coextensivo a nossa propria presenga” e que “imprime na consciéncia o sentimento
de uma continuidade” (BENVENISTE, 2006, p. 85). Além da subjetividade, o tempo do
discurso também funciona como um fator de intersubjetividade: “meu "hoje’ se converte em
seu “hoje’, ainda que ele ndo o tenha instaurado em seu proprio discurso”. Entdo, “a
temporalidade do locutor, ainda que literalmente estranha e inacessivel ao receptor, é
identificada por este a temporalidade que informa sua propria fala quando ele se torna, por sua
vez, locutor” (BENVENISTE, 2006, p. 78). Assim, a temporalidade refaz a referéncia a cada
ato enunciativo e possibilita, ao locutor, a partir do presente do discurso, movimentar-se para
0 passado e projetar o futuro.

Dessa forma, o quadro enunciativo eu-tu-aqui-agora configura-se infinitamente e
teremos eu-tu-aqui-ele-agora sempre renovados. O tempo da enunciagédo, dentro do quadro

enunciativo eu-tu-ele-aqui-agora, como elemento necessario da enunciacdo, é sempre
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presente ¢, “este presente ¢ reinventado a cada vez que o homem fala porque é, literalmente,
um momento novo, ainda ndo vivido” (BENVENISTE, 2006, p. 75), ¢ a cada ato de
enunciacéo a referéncia é retomada.

Situamo-nos, pois, na reflexdo benvenistiana sobre a enunciacdo, ampliada para a
relacdo entre lingua e sociedade, pois, conforme Benveniste (2006), a linguagem €é para o
homem um meio, sendo mesmo o Gnico meio de atingir outro homem, de Ihe transmitir e dele
receber uma mensagem. Retratada dessa forma pelo linguista, a linguagem “exige e pressupoe
o outro”, parceiros inseridos na sociedade (BENVENISTE, 2005, 2006) em que a organizagdo
de uma lingua e de uma sociedade s@o dadas, pois esta Gltima, por seu turno, sO se sustenta
pelo uso comum de signos de comunicacdo. Cada uma dessas duas entidades, lingua e
sociedade, estdo, portanto, em uma relacdo semioldgica em que a primeira contém a segunda.
Nessa relacdo de interpretancia da lingua com respeito a sociedade, Benveniste (2006) coloca
a lingua como um meio de analise da sociedade. Essa relacdo, assim, € de interpretante e
interpretado; consequentemente, a lingua é interpretante da sociedade, assim como a lingua
contém a sociedade que o € interpretado por exceléncia da lingua (BENVENISTE, 2006).

Na trajetoria tedrica que configuramos a partir dos textos de Benveniste constantes nos
PLG | e PLG IlI, uma das possibilidades de leitura da vasta obra do linguista, procuramos
tracar um itinerario tedrico enunciativo que nos possibilite acessar a historia do aluno
universitario na linguagem. Tal histéria é construida ao longo de sua trajetdria enquanto
locutor que vive na linguagem e, por meio dela, vale-se da lingua para se enunciar e referir
pelo discurso. Com isso, ele se constitui como locutor para passar a condicao de eu, implantar
o alocutario como tu e falar de (ele). Ao referir no discurso, o locutor situa-se na sociedade,
instaurando um novo modo de inser¢do no mundo relacionado a modos anteriores. Por isso,
trabalhar as questdes que envolvem subjetividade, intersubjetividade, referéncia,
temporalidade e sociedade é fundamental para elaborarmos os principios tedricos que serdo a
base dos nossos principios metodoldgicos.

O objeto de investigacdo desta tese sdo 0s questionarios respondidos pelos nossos
participantes da pesquisa, nosso corpus analitico. Nosso objetivo € verificar as concepgdes de
leitura e escrita que os alunos do Ensino Superior apresentam e como essas concepcoes
dialogam com as preconizadas nos documentos oficiais para a Escola Basica e para a
Universidade. Dessa maneira, tragado nosso itinerario tedrico, passamos, a seguir, a elencar 0s

principios que nos possibilitardo delinear nosso itinerario metodoldgico:
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» A enunciacdo escrita, no ato, instancia dois planos, pois "0 que escreve
enuncia e, no interior de sua escrita, ele faz os individuos se enunciarem"
(BENVENISTE, 2006, p. 90). Ao se enunciar também o locutor-autor que
escreve necessita referir para possibilitar ao alocutario-leitor correferir. Essa
necessidade de referir é efetivada também via instrumentos linguisticos, indices
especificos e procedimentos acessorios. Por isso, 0 discurso contém

intersubjetividade e referéncia interligadas.

» O tempo linguistico esta organicamente ligado ao exercicio do discurso. Dessa
forma, o presente axial engendra 0 momento em que 0 acontecimento nao é
mais contemporaneo do discurso e 0 momento em que o acontecimento néo é
ainda presente. Portanto, retrospeccdo e prospeccdo constituem-se a partir de

movimentos do locutor a partir do presente em que se enuncia.

» Individuo e sociedade estdo mutuamente ligados pela lingua, que contém o0s
valores sociais. Logo, se a lingua contém a sociedade, quando o locutor dela se
apropria, ele imprime os valores dessa sociedade no discurso que resulta de sua

enunciacao e de sua constituicdo como sujeito de linguagem.

Esses principios tedricos servirdo de ancora para formularmos os operadores

metodol6gicos de nossa analise no proximo capitulo.



CAPITULO 3

UM ITINERARIO METODOLOGICO ENUNCIATIVO: DO AQUI-AGORA DO
ALUNO UNIVERSITARIO NO DISCURSO AOS MOVIMENTOS
RETROSPECTIVOS E PROSPECTIVOS DE SUA HISTORIA NA LINGUAGEM

E essa experiéncia humana inscrita na linguagem que possibilita ao aluno fazer
renascer, cada ato de enunciacéo, a sua presenca na lingua.

Carmem Luci da Costa Silva (2016, p. 22)

Neste capitulo, apresentamos nosso itinerario metodolégico de constitui¢do dos fatos
de analise e de procedimentos para analisa-los. Considerando nossos objetivos de pesquisa e
as tematicas que abarca, seguimos a orientacao de Flores (2013) sobre a necessidade de eleger
um corpus textual de pesquisa a partir dos textos que integram a teoria da enunciagdo
benvenistiana que oriente o olhar do pesquisador sobre os fatos de linguagem. Como nosso
olhar focalizara as posi¢des do locutor em movimentos retrospectivos e prospectivos sobre
leitura e escrita e 0s modos como se situa na sociedade, nosso estudo envolve coleta de dados,
contexto de coleta, perfil dos respondentes e procedimentos de andlise. Esses locutores,
nossos participantes da pesquisa, cujas nocoes de leitura e escrita nos interessam, sao alunos
do Ensino Superior. Cremos que tais no¢fes foram constituidas durante sua trajetéria na
Educacdo Basica, mais especificamente na relagcdo entre suas experiéncias como aluno e a
pratica docente.

Né&o faltam instrumentos que detectam e revelam as frustracdes nao sé de estudantes,
como também de professores diante do ensino e da aprendizagem das habilidades de leitura e
escrita. AvaliagOes e pesquisas se mostram reveladoras do insucesso de alunos tanto da
Educacdo Basica quanto do Ensino Superior nas demandas que envolvem o escrever e o ler.
Embora sob a égide dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), cujas orientacdes
pressupdem o ensino da lingua em uso, estudos de areas relacionadas a tais competéncias
apontam um cenario de ensino de lingua na aprendizagem de regras separadas das situacdes

de uso. Flores et al. (2008, p. 179) confirmam tais ideias:

[...] discutimos eternamente o que é saber portugués, qual lingua deve ser ensinada,
a pertinéncia do estudo da gramatica, a importancia da analise do texto, 0 necessario
conhecimento dos géneros textuais e discursivos, a coesdo e a coeréncia etc. E
enquanto esses debates acontecem, continuamos priorizando a diferenca entre o
digrafo e um grupo consonantal, entre um hiato e um ditongo, entre uma oragdo
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coordenada subordinada sindética explicativa e uma oragdo subordinada adverbial
causal, na certeza de que essas diferencas fardo toda a diferenca para o aprendiz.
(FLORES et al., 2008, p. 179).

Mesmo se considerando todo o trabalho com a lingua materna feito na Educacdo
Basica, mesmo se reconhecendo a énfase dada a leitura e a escrita na disciplina de Lingua
Portuguesa nos ualtimos anos, é visivel a necessidade de se trabalhar com essas duas
habilidades na Educagdo Superior. Por isso, como j& constatamos, estdo contempladas, nos
documentos, que tracam diretrizes para a Universidade, demandas relacionadas as
competéncias de leitura e escrita. Tais demandas puderam ser visualizadas a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Superior, ao tracarem o perfil do egresso
desejado pelas IES, as quais foram por nés tratadas no capitulo 1 desta tese (cf. secéo 1.3).

Nessas diretrizes, vimos diferentes perfis sendo pensados para os graduandos. Nesses
perfis, percebemos que dois pontos de vista se sobressaem em relacdo ao tratamento da
lingua: alguns cursos assumem uma visdo de lingua como comunicacao; outros, como
interacdo. Nessas diferentes visdes, também percebemos diferentes concepcbes para o
egresso: no primeiro caso, parece estar previsto um profissional voltado para o seu fazer de
modo mecanicista em um trabalho isolado; no segundo caso, parece se prever um egresso
atuante no seu campo, além de critico e transformador da sociedade.

Nos cursos relacionados a Comunicacdo e as Artes, como Letras e Jornalismo, é
possivel enxergar uma maior preocupacao com a interacdo ao se valorizar a criticidade. Além
disso, nessa area, vemos uma preocupacao com 0s géneros, questdo bastante abordada pela
Escola Basica e importante na Universidade, visto o aluno estar se inserindo em géneros
académicos de sua area de atuacao.

E interessante observar que o perfil do formando de varios cursos contempla a questio
do dominio da tecnologia, sem considerar que trabalhar com tecnologia envolve pensar a
linguagem em géneros, em que estdo implicadas habilidades de leitura e escrita em diferentes
formatos de textos.

Ademais, construir o “aprender a aprender” € condi¢do para o exercicio profissional
criativo e estd dentre as orientacbes das DCNs. A linguagem é peca fundamental nessa
construcdo, pois a leitura e a escrita, enquanto manifestagdes da linguagem verbal, séo
constitutivas desse processo de aprendizagem. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais, nédo
encontramos, explicitamente, em todos os cursos, referéncia a essas duas modalidades de uso
da lingua, mas é possivel vislumbra-las, em maior ou menor intensidade ou grau de

importancia, a partir da alusdo a tais habilidades implicita em itens como o perfil do egresso
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ou perfil desejado do formando e as competéncias e habilidades, por nds analisados. Assim,
tomando cursos das areas do conhecimento Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Biologicas,
Engenharias, Ciéncias da Salude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias
Humanas e Linguistica, Letras e Artes, é possivel afirmar que, nos cursos da grande area das
Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias, a orientacdo para que sejam trabalhadas a escrita e
a leitura recebe menos énfase do que nos cursos da area de Ciéncias Humanas. Para
corroborar a afirmacdo acima, tomemos como exemplo as Engenharias Civil e Mecénica,
pertencentes a area Ciéncias Exatas. A Unica referéncia a leitura e a escrita, possivel de ser
visualizada, de forma genérica, estd em uma das habilidades e competéncias preconizadas
para os devidos cursos: comunicar-se eficientemente nas formas escrita, oral e gréfica.

Nos cursos da area das Ciéncias da Salde, ha presenga de um ponto de vista
comunicacional para o tratamento da escrita e da leitura, sem énfase na interlocucdo, ainda
que considerem a relacdo entre o profissional da saude e o publico em geral. No curso de
Psicologia, ha énfase para o ler e interpretar determinados géneros — comunicages cientificas
e relatérios técnicos da &rea —, porém a linguagem na interacdo entre psicélogo e paciente em
diferentes situacdes ndo é contemplada.

Ja em cursos da area de Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes, € possivel
encontrar maior incidéncia de referéncias que direcionam para o trabalho com a leitura e a
escrita. Também é factivel vislumbrar uma maior relevancia a essas habilidades linguisticas
nos cursos das trés Gltimas areas acima citadas: comunicacao verbal, ndo verbal e habilidades
de escrita e leitura estdo dentre as habilidades e as competéncias dos cursos de Psicologia e
Enfermagem; dominar a expressao oral e a escrita em lingua portuguesa ¢ uma das demandas
envolvendo linguagem verbal no curso de Jornalismo; os profissionais de Letras devem,
dentre outras habilidades linguisticas, ser capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito.

Assim, a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Superior nos
permite atestar que, na maioria dos cursos superiores, as competéncias elencadas nesses
documentos remetem as concepcdes de leitura e escrita preconizadas pelos PCNs e que tais
concepgdes podem contemplar, na Educacdo Basica, as demandas que, no Ensino Superior, a
partir das diretrizes, fazem parte do perfil do egresso desejado pelas IES. Mesmo assim,
reiteramos, s&o comuns e de conhecimento do ambiente universitario as dificuldades dos
académicos em atenderem com competéncia as demandas que envolvem as habilidades de

leitura e escrita. Cabe ressaltar que esse contexto faz parte das preocupacdes do universo de
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professores e pesquisadores universitarios. Por isso, consideramos relevante trazer para nossa
discussdo algumas vozes que atuam nesse cenario.

Para Cremonese (2014, p. 16), “o mundo académico esta cada dia mais exigente em
termos de producdo do conhecimento”, de modo que nao apenas professores pesquisadores,
mas também alunos de graduacdo sdo chamados a dar conta de seus estudos por meio de
publicacGes. S&o questionamentos levantados pela autora: “por que os alunos chegam a
universidade sem dominarem a leitura e a escrita?”; “A medida que esses alunos, antes de
ingressarem na academia, passam doze anos no ensino regular, como isso ¢ possivel?” E
ainda: “Quais sdo as brechas deixadas pelos anos de escola que permitem que isso ocorra?”
(CREMONESE, 2014, p. 16). A autora procura responder aos questionamentos, por meio das
reflexdes de professores universitarios de diferentes areas, presentes na obra “A redagdo no
vestibular: o primeiro texto do aluno na universidade”. Um dos autores pergunta: “por que o
aluno universitario tem se revelado um produtor ndo eficiente de textos?” (ABREU, 2008,
p.235. apud CREMONESE, 2014, p.16). Nos diferentes depoimentos de professores, vemos
uma preocupacdo com a leitura e a escrita dos alunos na Universidade para além de um uso
formal de regras gramaticais, pois os docentes defendem a producdo de um texto inteligivel
para o outro e de uma atividade de leitura compreensiva.

A escrita no contexto académico tambem é objeto de interesse de Silva (2013). A
proposta da autora ultrapassa a constatacdo das demandas de producdo textual e das
dificuldades dos académicos em contempla-las para ir ao encontro de propostas ndo somente
para “ensinar as técnicas da escrita, analisar e descrever textos e géneros”, mas para
possibilitar ao aluno trilhar “o caminho para a entrada simbolica na sua escrita” (SILVA,
2013, p. 18). O empenho da pesquisadora € em mostrar que, mesmo em um contexto nacional
gue tem se configurado tdo desfavoravel a que se pense e invista em educacdo, ndo so é
possivel ensinar, como é possivel ensinar a escrever (SILVA, 2013, p. 20, grifos da autora).

Segundo a proposta da autora:

[...] ndo basta observar se 0 aluno consegue se apropriar — ou ‘parafrasear’ — a
estrutura linguistica do texto em questdo: se ndo é possivel perceber no texto do
aluno o estabelecimento de relagdes interlocutivas com o professor, com a area de
conhecimento e com a cultura, em suma, com a ‘sociedade’, ndo se percebera que
qualquer texto ‘serve para viver’, isto €, 0 texto tem uma existéncia para além do
aqui-agora da sala de aula. Ndo se perceberd a “eternamente presente” presenca
do homem na escrita, nem o que o aluno aprendeu em uma determinada atividade
ou disciplina de producdo textual. (SILVA, 2013, p. 16).
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Se, de um lado, os professores universitarios constatam uma espécie de “hiato” entre a
Escola Bésica e a Universidade, de outro, esses professores ndo podem ficar atrelados a essa
concepgdo de déficit do aluno, pois se trata de um novo ambiente de préatica de linguagem, em
que esta em jogo o professor saber que se trata de um rito de passagem ja assinalado no
vestibular, conforme defende Knack (2016) em sua tese, a partir de uma reflexdo sobre a
imersdo antropoldgica e linguistica e as transi¢cGes de lugares sociais pelos quais passa 0

aluno:

Essa imersdo proporcionou que visualizdssemos, sobretudo, a
caracterizacdo do vestibular como um rito que assinala um rompimento em relacéo a
estatutos anteriores e que autoriza a passagem a uma nova condi¢do social. A
compreensdo de alguns desses elementos levou-nos a elaborar uma nocdo néo
tedrica de passagem, que concebemos como lato sensu, por assinalar a passagem de
um lugar social a outro, de uma posic¢ao social a outra (...). Com o olhar moldado
pelas “passagens”, retornamos ao nosso campo, o da Linguistica. (KNACK, 2016, p.
144).

Trata-se, portanto, como pontua a autora, de uma mudanga social vivida pelo aluno
que implica mudancas de posi¢do no discurso. E por isso que, no lugar de uma concepgéo de
déficit, é importante se assumir na Universidade uma concepcdo de passagem, com a
consideracdo da histéria do aluno na linguagem. E essa historia do aluno na linguagem que
esta tese se propde a resgatar, a partir dos questionarios que pretendem dar visibilidade aos
fatos de linguagem produzidos pelos participantes da nossa pesquisa e que pretendemos
analisar, a luz da enunciacao benvenistiana.

Para regatar essa historia, analisando esses questionarios, escolhemos trilhar o0s
seguintes caminhos em nosso itinerdrio metodolégico: na primeira se¢do (cf. 3.1.),
apresentamos 0s participantes da pesquisa e a situacdo de discurso; na segunda secdo (cf.
3.2.), mostramos os fatos de linguagem em analise, com a exposicdo das questdes do
questionario e das justificativas para a sua formulacdo; na terceira secao (3.3), delineamos os
procedimentos de analise, com foco nos aspectos a serem analisados: a referéncia no quadro
atual (presente) de intersubjetividade que envolve a pergunta e a resposta, considerando a
resposta como o lugar de locutor que o respondente assume na inversibilidade com o locutor
da pergunta. Nesse aqui-agora, o locutor movimenta-se para tras (passado) e projeta um
futuro, constituindo o jogo temporal ligado ao funcionamento intersubjetivo e referencial do
discurso. Ao se posicionar discursivamente e movimentar-se para tras e para a frente sobre a

referéncia do discurso (leitura e escrita), o locutor situa-se socialmente por meio de sua
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relacdo com a Escola Béasica e com a Universidade, instituicdes sociais, e projeta sua relacéo
com o mercado profissional de sua sociedade.

A seguir, convidamos o leitor a seguir esse itinerario metodologico.

3.1 Os participantes da pesquisa e a situacéo de discurso

Nossa investigacdo tem como tema a leitura e a escrita no contexto académico a partir
das concepcdes sobre essas duas modalidades de uso da lingua que o aluno do Ensino
Superior apresenta e que foram constituidas durante sua trajetoria na Educacédo Bésica. E de
nosso interesse as projecdes que esses universitarios fazem sobre leitura e escrita para o seu
futuro e o que a Universidade exige deles em relacdo a essas modalidades. Assim,
constituimos um corpus duplo de analise ou de pesquisa, além de um corpus teorico..

O primeiro corpus de pesquisa encontra-se no capitulo um desta tese e é o resultado da
nossa busca pelas concepcdes de leitura e escrita defendidas nos documentos oficiais para a
Educacdo Basica e Superior, a partir de documentos concernentes as duas etapas. Quanto a
Educacdo Basica, foram analisados os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua
Portuguesa, de 1997; os Parametros Curriculares Nacionais, Terceiro e Quarto Ciclos do
Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa, de 1998; os Pardmetros Curriculares, Ensino
Médio, Parte 1l — Linguagens, Cddigos e Suas Tecnologias (PCNEM), de 2000; os PCN+
Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, de
2002. Quanto a Educacdo Superior, foram analisados as Diretrizes Curriculares Nacionais —
Cursos de Graduacdo e os Referenciais Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao,
Bacharelado e Licenciatura. Buscamos nesses documentos as visdes de leitura e escrita,
relacionadas as de linguagem e lingua e as orienta¢cfes por eles propostas para o trabalho com
essas modalidades linguisticas. Nosso esfor¢o foi no sentido de fazermos emergir, desses
documentos, um cenario de possibilidades de concepcées de leitura e escrita a disposicédo de
professores e instituicbes de ensino da Educacdo Basica pelas quais nossos participantes da
passaram. Além disso, com os documentos ligados ao Ensino Superior, pudemos observar
como essas nog¢des sdo previstas para serem tratadas na Instituicdo onde eles estdo atualmente.

Partimos do principio de que tais concepg¢des sdo, em primeiro lugar, assumidas pelos
professores e, subjacentes as praticas docentes, “chegam” até os alunos. Dessa forma,
entendemos que os alunos “carregam” nog¢des de leitura e escrita que inferiram das

experiéncias que tiveram com as praticas pedagdgicas de leitura e escrita de seus professores.
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Consideramos esse corpus como contextual porque, a partir desses documentos, situamos 0s
possiveis contextos passados e atual dos participantes da nossa pesquisa. Desse corpus
contextual, presente no capitulo 1, passamos a constituir um corpus tedrico no capitulo 2,
configurado a partir de nocdes tedricas enunciativas necessarias para o tratamento de nosso
corpus analitico, a ser delineado neste capitulo na secéo 3.2.

Compusemos nosso corpus de analise com o0s questionarios em que noOSSOS
participantes da pesquisa narraram suas trajetorias na leitura e na escrita durante a Educagdo
Basica, as quais possivelmente tém efeitos nas nocbes sobre essas modalidades que
“carregam” hoje e que projetam para o futuro.

Ao falarmos dos participantes da nossa pesquisa, queremos retomar, conforme
propusemos, a opgdo que fizemos, e indicamos em nota de rodapé, na introducdo desta tese,
pagina 24, de ndo usarmos a palavra informante para nos referirmos aos discentes que
responderam aos nossos questionarios. Segundo o dicionario Houaiss, a palavra informante,
quando relacionada a linguistica ou a lingua, significa: “falante nativo que, diante de
um corpus selecionado em seu idioma, € capaz de responder sobre a aceitabilidade dos
enunciados e de fornecer ao linguista elementos (palavras, frases etc.) para analise” (grifos
nossos). Segundo Nunes (2012, p. 119), é do ponto de vista semantico que as diversas teorias
enunciativas interrogam a lingua, “tendo por objetivo o estudo daquilo que é singular na fala
de um determinado locutor”. Por isso, para uma analise enunciativa, ndo Se constréi um
corpus para investigar um dado linguistico particular, com o objetivo de comprovar uma
hipdtese estabelecida de antemao, “ilustrado pela criagdo de exemplos que tomam como base
a intuicdo do pesquisador e seu conhecimento como falante da lingua sendo por ele estudada.
Um corpus € sempre um conjunto de registros reais e naturais de uso da lingua” (NUNES,
2012, p. 121, grifos da autora).

Entendemos que esse corpus, cujos registros sdo reais e naturais, nao se caracteriza
como um corpus selecionado para analisar um dado linguistico particular, como acontece
em outras teorias linguisticas. Nao € sobre a lingua que se da a analise ancorada nas teorias
da enunciagdo: ndo é a lingua enquanto possibilidade anterior ao ato enunciativo, mas a
lingua atualizada em discurso, singularizada via locutor pela enunciacdo, apds a qual “a
lingua é efetuada em uma instancia do discurso, que emana de um locutor, forma sonora
que atinge um ouvinte e que suscita outra enunciagdao de retorno” (BENVENISTE, 2006,

p. 83-84). Ao analisarmos, de acordo com Flores, (2008), ndo o que o falante disse e sim o

fato de ter dito o que disse, o que ele mobiliza na lingua para se enunciar, entendemos que
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ndo investigamos dados informados, mas a acdo mesma dessa mobilizagdo. Por isso,
sabemos que ndo ha dados prontos a nossa espera e que “¢ a partir da analise do corpus
que emergem apreciagdes sobre o funcionamento da linguagem para um determinado
locutor” (NUNES, 2012, p. 121). Séo as impressdes oriundas do corpus, continua a autora,
que autorizam “ao analista tecer consideracdes sobre como o locutor se transforma em
sujeito através de sua apropriacdo do aparelho formal da lingua” (NUNES, 2012, p. 121).

Para empreender uma analise de orientagdo enunciativa, segundo Nunes (2012, p.
125), ¢ necessario adotar o ponto de vista de que “qualquer elemento, de qualquer ‘nivel’
(sintatico, morfoldgico etc.) pode estar sob investigacdo do pesquisador, fazendo com que
ndo haja uma unidade de analise definida a priori”. Deslocando as observacfes de Nunes
(2012) para nosso corpus de andlise, lembramos que este foi construido com base nas
enunciacdes escritas dos discentes que responderam aos questionarios de pesquisa, N0ssos
instrumentos de investigacdo. Esse corpus constituira nossos fatos de linguagem, a ser
analisado a partir do viés enunciativo benvenistiano.

Os nossos participantes da pesquisa , respondentes dos questionarios, sdo alunos do
componente curricular Leitura e Producdo Textual, dos cursos de graduacgdo, bacharelados e
licenciaturas, Agronomia, Ciéncia da Computacdo, Enfermagem, Educacdo Fisica, Direito,
Medicina Veterinaria, Nutricdo, Psicologia, Pedagogia e Letras, da Universidade Regional do
Noroeste do Rio Grande do Sul (UNIJUI).

A disciplina de Leitura e Producdo Textual, na UNIJUI, é ministrada em todos o0s
cursos de graduacdo, tanto bacharelados quanto licenciaturas e faz parte do nucleo de
Formacdo Geral e Humanista da instituigdo. Essa proposta de formacdo busca contemplar os
processos de avaliacdo externa, especialmente o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes — ENADE, o qual conta com uma parte especifica para a avaliacdo da Formacao
Geral. A portaria n° 244, de 10 de maio de 2013, que definiu os critérios da prova do ENADE,
considera: “a formagdo de um profissional ético e comprometido com a sociedade. Além do
dominio de conhecimentos e de niveis diversificados de capacidades e competéncias para
perfis profissionais especificos, espera-se que o0s graduandos das IES evidenciem a
compreensdo de temas que transcendam ao ambiente proprio de sua formacdo e sejam
relevantes para a realidade social. Essa compreensdo vincula-se a perspectivas criticas,
integradoras e a capacidade de elaboracdo de sinteses contextualizadas” (Portaria Inep, n°
244, de 10 de maio de 2013 — Diario Oficial da Unido, Secéo 1, p. 19, 13 de maio de 2013).
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As quatro disciplinas da Formagc&o Geral e Humanista da UNIJUI — Filosofia e Etica,
Formacéo e Desenvolvimento da Sociedade Brasileira, Leitura e Producdo Textual e Meio
Ambiente e Sustentabilidade — estdo comprometidas com praticas integradoras, estruturadas
por eixos comuns, pertinentes a formacdo integral dos académicos e necessarios a sua
formacéo geral e humana. Logo, versam sobre temas comuns, embasadas nos seguintes eixos
norteadores: a) Cidadania e Democracia; b) Etica e Responsabilidade Social; c) Cultura,
Sociodiversidade e Globalizacdo; d) Educagdo ambiental e Sustentabilidade; e) Linguagem e
Comunicacéo; f) Tecnologia, Inovacao e Desenvolvimento.

Em conformidade com o0s eixos norteadores acima citados, a Formacdo Geral e
Humanista traz como objetivo e diretriz principal de suas quatro disciplinas a formacdo de
sujeitos criticos, reflexivos, autbnomos, capazes de se inserirem nas préaticas sociais de forma
ética, propositiva, transformadora de sua realidade, bem como sujeitos conhecedores de sua
histéria, de sua cultura e de sua identidade, considerando os aspectos multiculturais e
pluriétnicos de sua constituicdo. Além de ser conhecedor da realidade brasileira, o sujeito
deve ser capaz de comparé-la, analisa-la e entendé-la na sua relacdo com a realidade global,
colocando-se, assim, como cidaddo do mundo, capaz de saber do local e do global.

A disciplina de Leitura e Producdo Textual na Unijui esta alocada ao Curso de Letras
— que faz parte do Departamento de Humanidades e Educacdo — e tem plano de ensino
comum a todos os cursos. A partir de sua ementa, a disciplina possibilita a pratica de Leitura e
Producdo Textual, considerando aspectos como clareza, coeréncia, coesdo, estratégias
argumentativas, contexto, funcdo comunicativa, utilizacdo de vocabulario adequado e
correcao gramatical do texto. Ademais, 0 componente curricular aborda a variacao linguistica,
0 registro e o preconceito linguistico para fins de escrita e conhecimento da realidade
plurilinguistica brasileira. Essa disciplina reflete ainda sobre concepcdes de leitura, escrita e
oralidade a partir do entendimento de texto e de textualidade e do dominio de tais conceitos
para ler, escrever e falar de forma critica, reflexiva, propositiva e argumentativa por meio de
diferentes géneros de textos, portadores de temaéticas diversas, como as sociopoliticas,
culturais, étnico-raciais, ambientais, tecnologicas, éticas e cidadds. O componente curricular
oportuniza o desenvolvimento da capacidade de argumentar, sintetizar e estruturar textos
escritos, além de explorar o conhecimento da estrutura e do funcionamento da lingua, a partir
de seu uso real como objeto de estudo, de interacdo e intervencéo social.

Com turmas mistas e com grande numero de alunos, sd&0 muitos 0S cursos que

compdem cada uma das inimeras turmas de LPT. A UNIJUI tem trinta e cinco cursos de
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graduacdo, distribuidos em quatro campi, oferecendo o componente curricular de Leitura e
Producdo Textual em todos eles e com vérias opc¢des de horario. Uma vez que a disciplina,
por questdo de organizagdo, esta alocada em um determinado departamento e em um curso
especifico, mas ndo se restringe a cursos, estando aberta a alunos de todos os cursos, o aluno
pode ter, como critério de escolha, apenas o horario, por exemplo.

Nesse cenario e com a colaboracdo dos colegas da disciplina, a aplicacdo dos
questionarios de nossa pesquisa foi feita no segundo semestre de 2017 por trés dos sete
professores de Leitura e Producdo Textual a época. Cada professor aplicou a pesquisa em
duas de suas turmas, totalizando, assim, seis turmas respondentes do instrumento de pesquisa.
Tinhamos consciéncia, em fungdo da maioria das turmas de LPT na UNIUI chegarem ao
namero de cinquenta alunos, de que teriamos grande quantidade de material. Porém, como a
disciplina ndo € pré-requisito, o aluno pode fazé-la em qualquer momento do curso e €
comum encontrarmos em uma mesma turma, alunos em inicio, meio ou em final de curso.
Como um dos critérios para a selecdo dos nossos participantes da pesquisa é que o aluno ja
estivesse, pelo menos, no quarto semestre do seu curso, por considerarmos que nesse estagio
ele ja terd se deparado com uma significativa demanda de leitura e escrita, sabiamos que esse
critério ja efetuaria uma reducdo no corpus. Nos questionarios, a indicacdo do semestre dos
respondentes foi solicitada no verso do instrumento de pesquisa. Os questionarios que nédo
continham essa informacdo e, portanto, ndo contemplavam esse critério foram descartados.

Uma sala de aula com alunos oriundos de cursos tdo variados abrange todas as
grandes areas do conhecimento e se torna uma experiéncia muito rica, tanto para alunos
quanto para professores. A possibilidade de ouvir individuos com perfis académicos e
profissionais distintos vai ao encontro do que pensamos como caracterizagcdo para 0S
participantes da pesquisa que constituiriam nosso corpus de analise. Dessa maneira, 0 outro
critério para a selecdo do nosso corpus de andlise é que nele estivessem incluidas histérias de
leitura e escrita de alunos de cursos diferentes, de forma a contemplar, se ndo todas, ao menos
a maioria das grandes areas do conhecimento.

Assim, em nosso corpus analitico, contemplamos académicos de cursos de seis das
oito areas do conhecimento, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias da Saude, Ciéncias Sociais
e Aplicadas, Ciéncias Humanas, Ciéncias Agrarias e Linguistica, Letras e Artes. Seriam
esses, em principio, os critérios para a composi¢cdo desse corpus. No entanto, ao acessarmos
0S questionarios para selecionar os sujeitos que fariam parte do corpus de analise, deparamo-

nos com historias de leitura e escrita bastante diferenciadas. Ha alunos com histérias positivas
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em leitura e escrita na Educacdo Baésica e ha alunos com histdrias negativas, mas também héa
estudantes que trazem uma historia positiva em uma das modalidades e negativa em outra.

Dessa forma, reformulamos nossos critérios, que passaram, entéo, a ser 0s seguintes:

Quadro 4: Critérios para a escolha dos participantes da pesquisa do corpus analitico.

HISTORIAS DOS CURSOS NUMERO DE SITUACAO NO
ALUNOS RESPONDENTES CURSO
Historias positivas com Cursos de areas 04 A partir do quarto
leitura e escrita na diversas do semestre
Educacéo Baésica conhecimento
Historias negativas com Cursos de areas 04 A partir do quarto
leitura e escrita na diversas do semestre
Educacdo Basica conhecimento
Historias positivas com Cursos de areas 04 A partir do quarto
leitura e negativas com diversas do semestre
escrita na Educacdo Bésica conhecimento
Historias negativas com Cursos de areas 04 A partir do quarto
leitura e positivas com diversas do semestre
escrita na Educacdo Bésica conhecimento
TOTAL DE PARTICIPANTES DA PESQUISA 16

Fonte: Elaborado pela autora.

Delineados 0 nosso corpus e nossos participantes da analise, apresentamos o
percurso realizado com relagéo a coleta de dados:

1) Coleta de relatos dos alunos sobre suas experiéncias com leitura e escrita antes da
Universidade e ap0s seu ingresso no curso superior, a partir de questionario com sete questdes
relativas a trajetoria dos alunos em leitura e escrita dos cursos especificados, sendo as quatro
primeiras questdes gerais, para alunos de todos os cursos; as 5 e 6, especificas, diferenciadas
para alunos do curso de Licenciatura em Letras; e a questdo 7, relacionada a disciplina de
Leitura e Producéo Textual.

2) Os alunos foram convidados a participar da pesquisa, durante a aula, em um espaco
concedido pelos professores de Leitura e Producdo Textual. Os docentes aplicaram o
instrumento de pesquisa em suas turmas, em dia/horério especificos, conforme combinacéo ja

estabelecida, sem a participacdo ou interferéncia da pesquisadora.
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3) Os respondentes receberam informacéo, por parte do professor da disciplina, sobre
0 contexto e a importancia da pesquisa, antes do preenchimento do questionario.

4) A coleta foi feita em aula do componente curricular de Leitura e Producgdo Textual
da UNIJUI, no campus de ljui.

Na secdo seguinte, apresentamos os fatos de linguagem selecionados para analise
ancorados na ideia de que os alunos, ao falarem sobre suas concepcdes de leitura e de escrita,
fazem a passagem de locutores a sujeitos e contam a sua historia de ensino-aprendizagem em
lingua materna, situando-se em sua enunciacao e na sociedade escolar da qual fazem parte.

»22 a5 concepcdes preconizadas pelos PCNs para o

Os discursos desses alunos “evocam
ensino de lingua materna? Os discursos desses alunos “evocam” a nova situa¢do de ensino-
aprendizagem da qual passam a participar, a Universidade? Como esses discursos “evocam” a
relacdo com as EducacGes Basica e Superior? Como o aluno se singulariza em seu discurso,
considerando que a lingua carrega uma heran¢a sociocultural? Tais questdes com suas

respostas comparecerdo nas analises dos fatos de linguagem, no préximo capitulo.

3.2 Os fatos de linguagem em analise: os questionarios

Benveniste (2006, p. 86, grifo do autor) define a pergunta como “a enunciagdo
construida para suscitar uma ‘resposta’”. Assim, € a partir das interrogacdes formuladas aos
nossos alunos®®, respondentes de nossos questionarios®*, que nos dispomos a apresentar os
fatos de linguagem por eles descritos. Por isso, cremos ser pertinente expor a organizagdo
desses questionarios®.

Com o0s questionarios, buscamos oportunizar aos participantes da pesquisa, de um
lado, um “olhar retrospectivo” por parte deles as suas historias de leitura e escrita — a fim de
verificar suas concepgdes acerca dessas habilidades — e, de outro lado, um “olhar atual e
prospectivo” — a fim de averiguar como enxergam o ler e o escrever atualmente e também

como projetam tais habilidades para o seu futuro profissional”. Os questionarios contém sete

2.0 uso do termo "evocar" é inspirado em Benveniste (2005, p. 30), quando afirma que linguagem é uma
entidade de dupla face e que contempla, em uma de suas faces “uma estrutura imaterial, comunicacdo de
significados, substituindo os acontecimentos ou as experiéncias pela sua ‘evocagdo’”.

% Ressaltamos que, quando falamos nossos alunos, estamos nos colocando no lugar de professora de Leitura e
Produgio Textual da UNIJUI, espago onde aconteceu a pesquisa, mas consideramos importante lembrar que os
respondentes sdo alunos de LPT de colegas, e ndo nossos, conforme ja mencionamos anteriormente.

% Disponibilizados em anexo.

% Relembrando que o plural, aqui, deve-se ao fato de haver duas versdes do questionario, uma para cursos de
bacharelado ou licenciatura em geral e outra especifica para alunos de Letras.
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questdes relativas a trajetdria dos alunos em leitura e escrita, sendo as quatro primeiras
questBes gerais, para alunos de todos os cursos; as 5 e 6, especificas, diferenciadas para
alunos do curso de Licenciatura em Letras; e a questdo 7, relacionada a disciplina de Leitura e
Producédo Textual. As questdes sao:

1. Diga o que &, para vocé, ler/leitura.

2. E 0 que é escrever/producdo textual?

3. O que vocé tem a dizer sobre seu trabalho com leitura nos Ensinos Fundamental e
Médio?

4. E com a escrita nos Ensinos Fundamental e Médio?

5. Para vocé, ha relacdo entre leitura e escrita? Por qué?

6. Qual a importancia da leitura e da escrita para a sua atividade profissional futura?

7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Producdo Textual fez alguma diferenca na sua
vida no que se refere a leitura e a escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que
forma?

Consideramos as questdes 1 e 2 introdutorias, porém bastante relevantes. Introdutorias
porque, além de darem inicio a investigacdo, elas ja incorporam a reflexdo as duas
habilidades, leitura e escrita, objetos de nosso estudo. Relevantes porque entendemos que a
forma como o aluno vai definir essas habilidades, isto é, 0 que elas sdo para ele hoje diz muito
de como elas foram apresentadas a ele no passado e de como ele as enxerga no seu futuro.

Ja as perguntas 3 e 4 sdo significativas porque suas respostas conterdo relatos do aluno
sobre sua relacdo com a leitura e a escrita na Educacdo Basica, onde foram construidas suas
concepgdes sobre essas modalidades. Tal construcdo, ao nosso ver, vai determinar a relagdo
desse aluno com as modalidades de leitura e escrita no Ensino Superior e invocar o tipo de
prospeccdo que ele desenha para essas modalidades no seu futuro.

Com a interrogacdo 5, ancoramo-nos, de um lado, na assercdo de Benveniste (2014) de
que ler é o critério da escrita e de que sdo processos avessos um do outro e, de outro lado, nas
diretrizes dos PCNSs, para demandar do aluno respondente se e como essa relacdo aconteceu
na sua trajetoria na Educacéo Basica.

Através da questdo 6, por sua vez, procuramos identificar o que o estudante vislumbra
como possibilidade de diferenca na sua profissdo em consequéncia de seu percurso de
aprendizagem relacionado aos processos de leitura e escrita. Para nds, esse percurso ja esta,
agora, perpassado pela inser¢cdo do aluno no Ensino Superior e na disciplina de Leitura e

Producédo Textual.
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Por fim, a questdo 7 foi elaborada considerando-se as preocupacgdes de professores e
pesquisadores, as angustias e as frustracdes de académicos, ja apontadas nesta tese, com o
desempenho dos universitérios frente as demandas de leitura e escrita, e almejando-se também
possiveis respostas ou encaminhamentos a tais questfes

Segundo Benveniste, quem se declara locutor assume a lingua e implanta o outro
diante de si. Esse outro, em uma situacdo de ensino-aprendizagem de lingua, pode muito bem
ser o professor, de modo que, como postula Silva (2016), “¢ fundamental em sala de aula
valorizarmos a histéria de relagdes do aluno com o seu mundo e com o0 uso da lingua para
ressignifica-las” (SILVA, 2016, p. 27). Por isso, e por considerar que professores trardo sua
historia de ensino-aprendizagem em lingua materna para a sala de aula, pensamos em
questBes diferenciadas para os alunos de Letras, futuros professores e, muitos deles ja em sala
de aula, participantes da nossa pesquisa. As questdes 5 e 6, entdo, para os académicos de
Letras sdo as seguintes:

5. Como futuro professor, futura professora, vocé repetiria, com seus alunos, algo do
que foi trabalhado em leitura e escrita na sua vida de estudante? O qué?

6. E 0 que, da sua experiéncia como aluno/aluna, vocé, enquanto professor (a), ndo
faria igual em relacdo ao trabalho com leitura e escrita?

Conforme relatado na secdo anterior, o instrumento de pesquisa foi aplicado em aula
por professores da disciplina de Leitura e Producdo Textual. Em funcéo de ser obrigatéria a
todos os cursos, as turmas de LPT da UNIJUI sdo grandes, com uma média de quarenta a
cinguenta alunos por turma, sendo estes académicos de varios cursos. Uma vez que é um
proposito da presente pesquisa abranger respondentes da maioria das oito &reas do
conhecimento — Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas, Engenharias, Ciéncias da
Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas e Linguistica,
Letras e Artes —, bem como cursos de bacharelado e licenciatura, o questionario foi
respondido por todos os estudantes das turmas em que foi aplicado, o que gerou um volumoso
corpus analitico. Num universo de mais de duzentos questionarios respondidos, elencamos,
como integrantes do corpus definitivo a ser nosso objeto de analise, participantes da pesquisa
a partir dos critérios de escolha mostrados no quadro 4 (cf. 3.1). As respostas dos
participantes as questfes que lhes foram apresentadas constituiram os fatos de linguagem,

cujos procedimentos de andlise trataremos na secao seguinte.
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3.3 Procedimentos de analise

Tanto a leitura quanto a escrita, em uma concepg¢do de linguagem benvenistiana, sdo
consideradas atos de enunciacdo, que situam neles proprios quem Ié e quem escreve. Nesse
sentido, ler e escrever sdo experiéncias humanas inscritas na linguagem, que pensamos revelar
o modo como o locutor se inscreve na sua lingua e na sociedade da qual essa lingua faz parte.

Como procedimentos de anélise, procuraremos responder questdes ligadas a cada item
da reflexdo teorica.

Flores (2008) afirma que os estudos de enunciacédo se diferenciam dos demais estudos
linguisticos porque “a enunciagdo apresenta-se como uma reflexao sobre o dizer e ndo sobre o
dito”. Nao para o dito em si, mas para o fato de o locutor ter dito 0 que disse. (FLORES,
2008), que o estudo da enunciacéo dirige o olhar.

Segundo Silva (2016), historicizamo-nos na dupla natureza de nossa lingua materna
(individual e social) por meio de atualizacBes da lingua em discurso. Também para a autora,
“essa historia ndo cessa de acontecer por meio de atos de enunciacao falados e escritos € em
seus avessos (atos de escuta e de leitura)”. Entendendo que nossos respondentes se
historicizaram ao se enunciarem, por meio de atos de enunciacao escritos e seus avessos, ou
seja, por meio de seus atos de leituras das perguntas, pretendemos analisar o fato de eles
terem respondido o que responderam.

Todas as questdes se propdem ao mesmo tempo a proposito de cada fato linguistico,
assegura Benveniste (2005, grifo do autor), ao estudarmos com espirito cientifico um objeto
como a linguagem. Também € necessario, continua o linguista, estabelecer os critérios para o
que se admite como fato. Em linguistica, reitera o autor, é preciso estabelecer procedimentos e
critérios adequados para descrever a linguagem, assim como “realidade do objeto ndo ¢
separavel do método proprio para defini-lo” (BENVENISTE, 2005, p.127). Nessa linha,
podemos dizer que nossos fatos de andlise se constituem a partir da funcdo de interrogacao,
pois o locutor da pergunta suscita que seu alocutario se desloque desse lugar para a posi¢do de
locutor ao responder a pergunta formulada. Essa resposta situa o locutor no presente do seu
discurso para, na relacdo referéncia-correferéncia, tratar de sua relacdo com a leitura e a
escrita.

Por isso, consideramos, como operadores de nossa analise, em um primeiro momento,
o funcionamento intersubjetivo e referencial dos discursos-respostas dos locutores-alunos (os

respondentes), em um segundo momento, o funcionamento temporal retrospectivo e
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prospectivo da referéncia no discurso em relacéo a posicéo de cada locutor e, em um terceiro
momento, olharemos para 0 modo como cada locutor se situa na sociedade por meio da
maneira como se posiciona em relacdo a leitura e a escrita nas instancias de ensino da Escola
Basica, da Universidade e ao mercado profissional que projeta para si.

Com este capitulo, procuramos contextualizar os fatos de andlise, bem como o

itinerario que seguiremos na analise de tais fatos, a qual procedemos no préximo capitulo.



CAPITULO 4

UM ITINERARIO DE ANALISE: A HISTORIA DO ALUNO NA LINGUAGEM EM
SUAS CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA

A apropriagdo da linguagem pelo homem é a apropriagcdo da linguagem pelo
conjunto de dados que se considera que ela traduz, a apropriacdo da lingua por
todas as conquistas intelectuais que o manejo da lingua permite.

Emile Benveniste (2006, p. 21)

Este capitulo apresenta nosso itinerario de analise. Nele, pretendemos mostrar como
nossos participantes da pesquisa manejam a lingua para contarem suas histérias com a lingua
materna, ao tratarem da heranca e da projecdo instanciadas em seus discursos em termos de
concepcodes sobre leitura e escrita. Por isso, analisaremos as respostas dos nossos participantes
da pesquisa aos questionarios que compdem nosso corpus de anélise conforme os critérios
apresentados no capitulo 3, constituindo respostas para as questdes levantadas para cada se¢do
segundo os procedimentos de analise apresentado na se¢éo 3.3.

A escrita, segundo Flores, tem “estatuto proprio na enunciacdo: o quadro formal de
realizacdo da escrita — 0 ato, a situagdo, os instrumentos — é-lhe muito especifico” (FLORES,
2013, p. 174). Nossa andlise parte desse fendmeno geral da enunciagdo — o ato, a situacao e
0s instrumentos —, considerando que esse quadro formal se realiza de modo particular a cada
realizacdo escrita, concebida como fendmeno especifico da enunciacdo, conforme Knack
(2012).

Pela andlise, procuramos acessar a historia do aluno universitario na linguagem. Tal
historia é construida ao longo de sua trajetoria enquanto humano que vive na linguagem e é
convocado a produzir discursos via atos de enunciacdo. Ao se enunciar e ao referir pelo
discurso, o aluno-locutor faz a passagem para sujeito (eu), implanta seu alocutario como tu
para falar de (ele-referéncia). E por meio do discurso que o aluno se posiciona sobre o ele e se
situa na sociedade. Com base nas suas posi¢des sobre leitura e escrita (ele ou referéncia do
questionario), podemos vislumbrar como o aluno-locutor se situa na sociedade, que contém
valores culturais impregnados na lingua acerca dessas modalidades de usos da lingua.

Ancoradas na ideia de que os alunos, ao relatarem suas concepcOes de leitura e de
escrita, fazem a passagem de locutores a sujeitos, contam as suas histdrias de ensino-

aprendizagem em lingua materna e se situam no discurso e na sociedade escolar da qual
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fazem parte, acessamos as historias dos nossos participantes da pesquisa a partir do tipo de
relacdo com a leitura e a escrita que essas historias permitem acessar. Assim, de acordo com o
quadro de critérios para a escolha dos participantes da pesquisa do corpus analitico (cf. 3.1)
desta tese, analisamos como esses locutores manejam a lingua para relatarem suas histérias
com leitura e escrita, suas posi¢des no discurso e seus modos de se situarem na sociedade.
Desse modo, podemos verificar seus movimentos retrospectivos (Escola Bésica) e prospectivo
(futuro profissional) a partir do tempo atual (a Universidade) sobre leitura e escrita, referéncia
de seus discursos.

Além de proporcionar visibilidade a totalidade dos dados do nosso corpus de analise,
0s quadros-sinteses, em anexo, encaminham a organizacdo da analise. A partir da visualizagdo
geral dos dados através dos quadros-sinteses®®, é possivel observar que temos quatro tipos de
histérias com leitura e escrita contemplados, a partir das questbes 3 e 4, quais sejam:
QUADRO 5 — Experiéncias positivas com a leitura e com a escrita, QUADRO 6 —
Experiéncias negativas com a leitura e com a escrita; QUADRO 7 — Experiéncias positivas
com a leitura e negativas com a escrita e QUADRO 8 — Experiéncias positivas com a escrita e
negativas com a leitura. S80 em nimero de quatro também os participantes da pesquisa para
cada tipo de histéria/situacdo, abrangendo académicos de cursos de seis das oito areas do
saber, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias da Saude, Ciéncias Sociais e Aplicadas, Ciéncias
Humanas, Ciéncias Agrarias e do curso de Letras, da &rea de Linguistica, Letras e Artes.

Considerando, para efeitos de andlise, a relevancia em contemplar as diferentes
historias dos participantes da pesquisa com a leitura e a escrita, a pertinéncia em “ouvir”
académicos de cursos e areas diversas e a aplicabilidade de nossos operadores metodoldgicos
para a analise, entendemos que nosso esforco deve ser no sentido de que esses fatores se
entrecruzem no decorrer da analise. Dessa forma, cada um dos operadores metodoldgicos tera
a “voz” de um dos quatro participantes da pesquisa, de cada um dos quatro quadros,
abrangendo, assim, os 16 participantes, sendo de cada quadro um participante oriundo de
curso de area diferente, respondendo as sete questdes que compdem o0s questionarios de

pesquisa.

% Os quadros 5, 6, 7 e 8 sdo os quadros com a sintese geral, com a totalidade das perguntas e das respostas dos
guestionarios de pesquisa, de acordo com o tipo de histéria dos respondentes. Assim, em cada um dos quatro
quadros, temos as sete questbes com as devidas respostas, dos instrumentos de pesquisa. Esses quadros séo
desmembrados e rearranjados para fins da analise, compondo quadros especificos, cujos dados contemplam cada
item deste capitulo de andlise. Todos 0s quadros encontram-se em anexo.
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A analise, conforme apresentamos na secdo 3.3, ao final do capitulo metodoldgico,
contara com diferentes etapas: na etapa 1, a partir das perguntas 3 e 4 do questionario,
tabularemos as respostas dos alunos em quadros separados da seguinte maneira: Experiéncias
positivas com a leitura e com a escrita, Experiéncias negativas com a leitura e com a escrita,
Experiéncias positivas com a leitura e negativas com a escrita e Experiéncias positivas com a
escrita e negativas com a leitura. Esses quadros, disponibilizados como anexos desta tese,
conforme j& informado, possibilitardo verificar como foram essas experiéncias e os efeitos
delas nas concepcdes que os alunos-locutores tém sobre leitura e escrita, ou seja, suas
posicBes nos discursos sobre essas modalidades de usos da lingua presentes nas questdes 1, 2,
3, 4 do questionario, o que constituird a secdo 4.1. Além disso, os quadros possibilitardo, por
meio da posi¢do dos alunos-locutores sobre leitura e escrita no momento atual (leitura e
producdo textual na Universidade — questdo 7) constituirmos a secdo 4.2. Na sequéncia da
analise, voltaremos as questdes 3 e 4 colocadas em relacdo com as 5 e 6 para verificarmos 0s
movimentos retrospectivos e prospectivos dos alunos-locutores em relacdo a referéncia de
seus discursos (leitura e escrita), analise presente na secdo 4.3. Por fim, verificaremos como
os futuros professores de Lingua Portuguesa fazem uma retrospeccao e uma prospecgédo sobre

leitura e escrita, 0 que constituira nossa secao 4.4.

4.1 Os alunos e suas posic¢des de locutores no discurso: intersubjetividade e referéncia

A referéncia, para Benveniste, é parte integrante da enunciacio. E a condicdo mesma
do ato enunciativo, representando, para o locutor, “a necessidade de referir pelo discurso, e,
para 0 outro, a possibilidade de co-referir identicamente” (BENVENISTE, 2006, p.84). Em
nossa pesquisa, leitura e escrita constituem-se como referéncias no discurso das perguntas.
Essa referéncia, ao ser cor-referida pelo aluno-leitor, passa a constituir referéncia em seu
discurso-resposta, visto que “A enunciagdo escrita [...] se situa em dois planos: o que escreve
se enuncia ao escrever e, no interior de sua escrita, ele faz os individuos se enunciarem”
(BENVENISTE, 2006, p. 90). De fato, a pergunta escrita no questionario convoca o aluno a
respondé-la também por meio da escrita, uma vez que a interrogagdo, para Benveniste, é “a
enuncia¢do construida para suscitar uma ‘resposta’, por um processo linguistico que ¢ ao
mesmo tempo um processo de dupla entrada” (BENVENISTE, 2006, p. 86). E esse

mecanismo de dupla entrada que constitui nossos fatos de analise.
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Nesse caso, vemos intersubjetividade e referéncia entrelacadas nos atos de ler e
escrever. Para Naujorks (2011, p. 94), “ler é fazer uma trajetoria de constituicdo de sentido
que suponha que alguém enunciou”. Para a autora, na leitura enunciativa e, sendo enunciagdo
um processo intersubjetivo, “esta presente também essa troca em que o leitor-locutor, na
relacdo com o enunciado, e atraves de seu lugar singular, produz um sentido novo vinculado a
sentidos ja existentes, o que o configura como um sujeito-leitor” (NAUJORKS, 2011, p. 94).

Assim, o leitor-locutor €, para nds, o respondente de nossa pesquisa, que se apropria do
aparelho formal da lingua, constroi, segundo Flores (2013, p.168), com a lingua, um aparelho
de enunciacdo utilizando indices especificos e procedimentos acessorios. Ao se enunciar, 0
locutor-leitor faz a passagem para sujeito-leitor. Esse sujeito-leitor, ao ser interrogado, €
convocado a escrever um discurso-resposta, que é construido via apropriacdo da lingua,
momento em que faz a passagem de locutor a sujeito-escrevente. Nossa analise, embora se
centre nos discursos-respostas das questdes, considera essa complexidade envolvida nas
relacOes intersubjetivas do questionario de pesquisa, que contém perguntas e respostas.

Pelo duplo funcionamento subjetivo e referencial de seu discurso, na situagao de troca e
de didlogo no espaco-tempo do contexto de resposta ao questionario, o aluno-locutor faz a
passagem a sujeito e, nessa posicao, renova sua relacdo com a lingua, com o outro e com 0
mundo. A referéncia é construida discursivamente, a cada ato enunciativo em que estdo
implicados locutor e alocutério, relacdo atrelada a intersubjetividade do discurso. Para que
nossa analise possa ser organizada e compreendida pelo leitor, dividiremos esta se¢cdo em

duas subsecdes: uma relacionado a leitura; outra, a escrita.

4.1.1 A leitura como referéncia no discurso: a posicéo do locutor

Para tratarmos da leitura, colocaremos em relacdo as respostas as questdes 1 e 3 do
questionario. O quadro 13, em anexo, mostra que 0s sujeitos da pesquisa tiveram experiéncias
positivas com a leitura na Escola Basica (Ensinos Fundamental e Médio), o que pode ser
observado em respostas dos alunos como "comecei a descobrir o universo dos livros...no
ensino médio me aprofundei na leitura" (P1). Aparecem, nesses discursos-respostas, o papel
do incentivo das professoras: "no Ensino Fundamental era muito bom, as professoras
incentivavam a leitura..."(P2), "fui incentivada pela minha professora de portugués a ler muito

e foi através desse incentivo que me encontrei e resolvi cursar Letras” (P4).
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Essas experiéncias positivas com a leitura parecem ter efeitos nas posi¢des que esses
alunos ocupam como locutores em seus discursos, pois, em todos os discursos-respostas,
vemos palavras demarcadoras da importancia da leitura, tanto para si no momento atual ("hoje
tenho mais facilidade...além de fundamental, é uma forma de lazer que propicia ao leitor
viajar em novos mundos de conhecimento”, diz P1) quanto para si e outros (“ler é uma forma
de aprender pois através da leitura podemos viajar por varios lugares, aprendemos muitas
coisas importantes através da leitura”, conforme posicdo de P4). Na resposta de P2, também
vemos a importancia da leitura ndo s6 para o "eu", mas para "n6s", em um uso, hovamente,
inclusivo de "eu", "tu" e "eles". Nesse caso a definicdo de leitura, estende-se também para
além da escrita: "ler é interpretar, ouvir, ver, falar, sdo formas de leitura que podemos fazer no
nosso dia a dia e ndo somente ler jornal, livro, ou algum texto...". Na resposta de P3, embora
ndo comparecam formas de primeira pessoa, sua posi¢ao no discurso sobre o valor positivo da
leitura é atestada em sua definicdo: "ler € a maneira de obter informacdes, obter
conhecimentos™...\Vemos na sintagmatizacdo do verbo "obter" a ideia de que a leitura
possibilita a alguém ter algo (informacdes, conhecimentos, saberes...).

Além de experiéncias positivas com a leitura, observamos no quadro 14, em anexo,
participantes da pesquisa que mostraram, na questdo 3, experiéncias negativas com a leitura,
em que a leitura estava associado aos atos de "mandar” e “exigir"”, quando tratadas: "nossa
‘profe’ mandava pegar um livro e ler, sem incentivar ou cobrar, acho que faltou incentivo por
parte da escola, simplesmente mandar um aluno ler ndo adianta, se fosse cobrado, a gente iria
ler realmente, assim  ‘intenderiamos’ a importancia da leitura mais ‘sedo’’, revela PS5.
Também P7 mostra a leitura como cobranga: "os professores exigiam a leitura, mas nao
ensinavam a interpretd-la". Ja S6 e P8 destacam a falta de incentivo e a precariedade com o
trabalho de leitura: "No Ensino Fundamental ndo tive muito incentivo para ler, apenas no
Médio, na disciplina de Literatura” (P6) e "minha leitura foi muito precéria, quem sabe eu ndo
tinha em mente o amor que possuo hoje pelo conhecimento e quem sabe 0s meus professore
ndo sabiam transmitir isso para mim" (P8). Cobranca e imposicdo em relacdo a leitura véo
aparecer ainda no quadro 16: “poucas vezes nos davam a liberdade de escolher os livros que
queriamos ler” (P13). “A leitura sempre foi cobrada, porém nunca estimulada” (P15).

Essas histdrias negativas com a leitura parecem ndo afetar suas concepgdes de leitura,
no entanto nos chamou atencéo o fato de que nenhum desses alunos com historias negativas,
ainda que concebam a leitura como importante em suas posi¢des no discurso, marcou-se

como pessoa subjetiva, 0 que evidencia que essa modalidade de uso da lingua ainda nédo esta
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constitutivamente relacionada a eles: como vemos nos discursos-respostas de P5, P6, P7 e P8:
"ler é conhecer, saber mais sobre diversos assuntos, é viajar com a imaginacao, ver sem olhar,
sentir sem tocar, queria ler mais, mas falta tempo e dedicacéo, com a leitura se forma opinido"
(P5); "ler € buscar conhecimento em areas de seu interesse a partir de obras literarias ou
cientificas" (P6); "a leitura abre as portas de um novo mundo, faz o leitor ter diferentes
interpretacdes sobre as mais diversas situagdes” (P7) e " ler é um ato, além de educativo,
libertador, podemos estar em qualquer lugar, a qualquer momento. A leitura transforma
pessoas, realidades e mentes” (P8).

Vemos, assim, uma concepcao de leitura nos alunos-leitores em dialogo com as suas
experiéncias de leitura na Escola Bésica. Sdo os efeitos de uma historia na linguagem nas
posi¢des que ocupam nos presentes de seus discursos.

Na proxima subsecdo, olharemos para as concepgdes de escrita dos alunos-locutores.

4.1.2 A escrita como referéncia no discurso: a posi¢éo do locutor

Para tratarmos da escrita, colocaremos em relacdo as respostas as questes 2 e 4 do
questionario. O quadro 17, em anexo, mostra que 0s participantes da pesquisa tiveram
experiéncias positivas com a escrita na Escola Bésica (Ensinos Fundamental e Médio), o que
pode ser observado em respostas dos alunos ligadas a ideia de “incentivo a”: Apesar de minha
escola ser publica, sempre houve bastante incentivo para o processo de escrita, tanto no
Ensino Fundamental como no Médio" (P1); “no Ensino Fundamental nos incentivavam, no
Médio tive mais producdo textual no Gltimo ano por causa do vestibular” (P2); “sempre fui
incentivada e sempre gostei de escrever” (P4).

Vemos, nessas respostas, uma historia positiva com a escrita: alguém que fazia o papel
de incentivador, geralmente o professor. Nessa relacdo intersubjetiva professor-aluno, o
professor era quem incentivava e o aluno aquele que respondia a demanda do professor por
meio da escrita. E interessante observar o uso de "nos" na resposta de P2, pois revela a relacéo
eu+eles (colegas de aula). Nessa retrospeccdo, a escola é vista como espago do estimulo a
escrita. Ja P3 vé o trabalho com a escrita na Escola Basica como necessario para a escrita
académica, no momento atual (Universidade): "a escrita foi de grande importancia no Ensino
Fundamental e no Meédio, preciso muito para trabalhos académicos e isso devo a
aprendizagem nos anos anteriores”. A escrita foi importante e, no momento atual, precisa

muito da escrita para os trabalhos académicos.
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E nessa linha, com valor positivo que os participantes da pesquisa defendem uma
concepcdo de escrita como ligada ao processo de leitura (P1), como constituidora de
referéncia ("escrever é falar sobre um determinado assunto") em P2, como libertadora e
constituida na relacdo com o outro, resposta de P3 ("'é expressar por meio de palavras escritas
aquilo que se pensa e deseja através da escrita publicar, € uma forma de libertar; € um plano
no qual somos donos e criadores livres"), e como ligada a aprendizagem, como vemos na
resposta de P4 ("é essencial, € na escrita que colocamos/expomos nossas ideias, damos a
nossa opinido e contribuimos para a nossa propria aprendizagem™. Novamente em P4, vemos
a presenca de um "nos" inclusivo para falar da escrita e mostrar essa modalidade de uso da
lingua como importante para o "eu", para 0 "tu" e para "eles",

Além das histdrias positivas com escrita na Escola Bésica, 0s participantes da
pesquisa mostraram historias negativas com a escrita, conforme respostas a questdo 4 do
questionario, como atesta o quadro 19 em anexo, quando o aluno aponta "falta de incentivo",
"a falta de producdo e a busca individual de contato com professor para a atividade de escrita:
"a escrita poderia ter sido mais incentivada, pois nas aulas ndo produziamos tantos textos,
tanto no Ensino Fundamental como no Técnico. Eu mantinha contato com os professores para
escrever, mas ndo “era” todos os colegas que tinham tal relacdo” (P9). Também a ideia de
escrita na tipologia dissertativa e como menos frequente do que a leitura aparece em P10: "a
escrita foi menos frequente, apenas em dissertagdes propostas pelos professores”. Novamente
em P11 aparece a comparacdo com a leitura ressaltando o menor tempo dedicado as
atividades de escrita: "escreviamos bastante, mas comparado a leitura, tinhamos pouco tempo
para a producdo textual”. Ja P12 mostra que a escrita foi estimulada ap6s certo tempo de
escolaridade: "eu fui estimulada a escrever apenas nos Ultimos anos do Ensino Fundamental e
Médio com foco no ENEM".

Como essas histdrias negativas com a escrita repercutem em suas concepcdes de
escrita (questdo 2)? Também aqui dois dos alunos entrevistados ndo se marcam como pessoa
subjetiva para se posicionarem sobre a escrita, colocando essa modalidade como distantes de
si: "escrever € 0 ato de expor ideias, sentimentos, questionamentos ou incertezas a outras
pessoas. Pode ser o ato de contar uma histéria ou mudar paradigmas, mas, em suma, €
transpor o0 que o autor pensa para o papel™ (P9) e "escrever € praticar a leitura, colocar em
pratica a leitura acrescentando vivéncias e conhecimentos do cotidiano. E transpor
sentimentos e pensamentos para o0 papel e proporcionar que outras pessoas leiam e

acrescentem sua bagagem intelectual™ (P10). Embora ndo se situem no discurso para tratarem



132

da escrita, esses alunos-locutores fazem a passagem para sujeitos e evidenciam aspectos
fundamentais da escrita: a intersubjetividade (“proporcionar que outras pessoas leiam"- P10) e
a referéncia (“escrever é o ato de expor ideias" — P9).

Ja P11 e P12 se marcam no discurso para o outro, ora através da pessoa verbal na
primeira pessoa do singular ou plural (“acredito”, "aprendemos”, "carregamos” e "deixamos")
para situarem suas posic6es no discurso: "acredito que seja um grande conjunto de tudo o que
aprendemos ao longo da vida escolar e das subjetividades que carregamos dentro de nos"
(P11) e "nesse caso, € onde deixamos a nossa marca nossos pensamentos, reflexdes.” (P12).

H&, nos discursos dos respondentes, evidéncias da relacdo do trabalho que tiveram
com leitura e escrita na Escola Bésica e suas concepcdes de escrita e leitura. Chamou-nos
atencdo o fato de que mesmo alunos com histérias negativas com a leitura e com a escrita
apresentam posi¢oes no discurso que valorizam essas modalidades de uso da lingua. Seriam
efeitos da cultura da sociedade em que vivem em sua lingua-discurso? Essa é uma
problematizagéo a que voltaremos mais adiante. Por ora, vale salientar o fato de que alunos
com historias negativas com a leitura mostraram, em seus discursos em resposta a questéo 1,
auséncia da marca subjetiva de pessoa, como a se a leitura fosse importante, mas ainda nao
conseguem estabelecer uma relacdo de proximidade com essa modalidade. Com a escrita
ocorre um funcionamento semelhante; ainda assim dois dos alunos, apesar das historias
negativas com a escrita, em suas concepgoes, apresentaram a pessoa subjetiva em seus
discursos, evidenciado no presente em que se enunciam uma maior proximidade com essa

modalidade de uso da lingua.

4.2 A leitura e a escrita no momento atual do aluno: a Universidade

Mesmo estando atrelada ao quadro formal da enunciacao e ao locutor, a temporalidade
no tempo linguistico ndo fica, segundo Benveniste (2006, p. 77), restrita a experiéncia desse
sujeito: “a temporalidade que é minha quando ela organiza meu discurso, é aceita sem
dificuldade como sua por meu interlocutor. Meu “hoje" se converte em seu “hoje’, ainda que
ele ndo o tenha instaurado em seu proprio discurso”, de modo que “a temporalidade do
locutor, ainda que literalmente estranha e inacessivel ao receptor, € identificada por este a
temporalidade que informa sua propria fala quando ele se torna, por sua vez, locutor”

(BENVENISTE, 2006, p. 78). A temporalidade, dessa forma, refaz a referéncia cada vez que
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o locutor se enuncia e o tempo do discurso “funciona como um fator de intersubjetividade”,
tornando-se, ao inves de unipessoal, onipessoal (BENVENISTE, 2006, p.78).

Identificamos o tempo presente, inerente a tomada da lingua dos nossos participantes
da pesquisa ao responderem o0s questionarios, como o tempo da Universidade, lugar onde eles
se encontram e de onde falam do trabalho com leitura e escrita hoje, a partir de suas visoes
sobre a disciplina de LPT nas respostas a questdo 7 dos questionarios de pesquisa.

Analisamos o presente em que os alunos se enunciam em relagéo ao espaco onde estéo
(a Universidade), relacionando suas respostas com 0 positivo e negativo na leitura e positivo e
negativo na escrita, questdes 3 e 4 dos questionarios de pesquisa.

O quadro 21, em anexo, mostra histdrias positivas com a leitura e a escrita na
Educacdo Béasica e mostra também que, mesmo para esses académicos, com uma boa
retrospectiva que resultou em um consideravel conhecimento e possibilidade de bom
desempenho em leitura e escrita, a disciplina de LPT é relevante e faz diferenca, como vemos
nos seus discursos: “Essa disciplina é fundamental e ndo tem como néo fazer diferenca na
vida do académico, por isso acharia de grande importancia ela ser requisito no primeiro
semestre para todos os cursos” (P1). O uso do verbo ser no presente do indicativo, presente
axial do discurso, mostra que o respondente entende que LPT é fundamental no momento
atual (a Universidade), ao mesmo tempo ele indica que a importancia da disciplina extrapola
esse espago-tempo ao afirmar que: “ndo tem como ndo fazer diferenca na vida do
académico”. A temporalidade também é elemento significativo no discurso do respondente e
aparece demarcada, em um tempo crénico transferido para formas no discurso, porque isso
pode fazer diferenga ndo sé para ele, mas para todos os académicos: “acharia de grande
importancia ela ser requisito no primeiro semestre para todos 0s cursos”, o que indica que
fazer a disciplina ja no inicio do curso pode ser de grande ajuda para alunos de todos os
cursos. As marcas de presente do indicativo e de gerandio no discurso de P2 mostram que o
respondente visualiza uma agdo permanente (“ajuda”) e continua (“aumentando”), de LPT ao
seu conhecimento ja constituido: “ajuda no meu aprendizado, colocando em pratica a escrita,
aumentando o meu vocabulario, tirando davidas sobre a escrita e significado de
determinadas palavras”. Além da ideia de aperfeicoamento e acréscimo a saberes ja
constituidos, o componente curricular LPT esta relacionado a conhecimentos novos e a
solugéo de duvidas para alguns dos respondentes, como € possivel depreender dos discursos
de P3 e P4, que usam o tempo presente em que se enunciam e 0 passado do relato para

trazerem 0s acontecimentos de linguagem de escrita vivenciados no momento atual, a
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Universidade: “Aprendi formas diferentes de escrever, argumentar e formular uma producéo
textual”; “A disciplina Leitura e Producdo textual me ajudou a ndo cometer tantos erros
quanto a crase € a pontuagao’.

Mesmo participantes da pesquisa com histérias negativas tanto com leitura quanto
com escrita como as narradas no quadro 22 enxergam como significativa a disciplina de LPT.
A argumentacdo que possibilita o posicionamento trabalhada no componente curricular faz
diferenga no aqui-agora do respondente ao “criar textos”: “na criagdo de textos, na forma de
escrita € como me posicionar e argumentar um texto” (P6). Até para quem tem bom
conhecimento na area a disciplina faz diferenca, o que é possivel observar também no quadro
22: “Mesmo estando no curso de Letras a disciplina me ajudou em algumas questdes
fundamentais” (P8). LPT também ¢ visto como uma continuidade e um reforco ao
aprendizado de leitura e escrita dos respondentes como podemos ver nos discursos de P7:
“Com a disciplina aprendi a ler e a escrever de forma mais adequada”, ¢ no quadro 23:
“Despertou em mim ainda mais o gosto pela leitura e 0 pensamento critico em relacdo a
muitos assuntos além de acrescentar conhecimentos ortograficos e de producdo textual”
(P10).

A relevancia da disciplina aparece também quando os respondentes retomam suas
histrias com leitura e escrita na Educacdo Basica para compara-las com o momento atual,
como no quadro 23: “Fez muita diferenca! Qualquer curso exige produgdo de texto por
exemplo, e o que aprendemos no Ensino Médio é muito superficial” (P11), ou se remetem
ao seu futuro profissional para ratificar a diferenca que LPT fez para seu conhecimento,
conforme depoimento no quadro 22: “Dentro da minha profissio vou saber entender (a
partir dos conhecimentos adquiridos na disciplina), textos cientificos ou qualquer tipo de
texto, vou saber entender o texto escrito e o falado” (P5).

Ainda que satisfeitos com seu conhecimento linguistico e desempenho em leitura e
escrita, 0s respondentes encontram pertinéncia na disciplina, como é possivel visualizar no
quadro 23: “Nao em relagdo a isto (leitura e escrita), pois ja escrevo e ja leio diariamente,
porém me fez ver como as outras profissdes ‘pensam’, como ¢ a realidade das outras pessoas,
me fez rever normas de Portugués que sdo importantes e a interpretacao de textos” (P9), e no
quadro 24: “Em parte, (a diferenca de LPT no contexto universitario e/ou profissional) pois
sou aluno do 7° semestre e ja fiz cursos online. A ajuda se constituiu na retirada de
davidas” (P15). A sintagmatizagdo dos verbos escrevo, leio, sou (aluno), nos discursos de P9

e P15, determina o presente da instancia da fala/escrita, marcado pela simultaneidade entre o



135

acontecimento e o discurso e coloca nossos participantes da pesquisa falando do momento
atual, a Universidade. Ao fazerem uso do advérbio ja (leio, escrevo, fiz), mostram a relagdo
desse presente com o passado, provavelmente da Educacao Bésica, deixando claro que leem e
escrevem, agora, em funcdo de conhecimentos ou habitos construidos em momentos
anteriores.

Tal como ocorreu em relacdo as concepcdes de leitura e escrita dos respondentes, que
manifestam visGes positivas sobre leitura e escrita, mesmo tendo historias negativas com
leitura e com escrita, também chamou-nos a atengédo o fato de que todos os participantes da
pesquisa, incluindo os que ndo tiveram experiéncias positivas com essas modalidades de uso
da lingua, defendem a relevancia da disciplina de LPT no curso superior, como mostramos na

analise.

4.3 Movimentos retrospectivo e prospectivo do aluno sobre a leitura e a escrita

A nocéo de tempo linguistico em Benveniste remete ao tempo do presente (referindo-
se ao tempo verbal do presente do indicativo), colocando-o como central, “se narro o que “me
aconteceu”, o passado ao qual me refiro nao ¢ definido sendo em relagdao ao presente do meu
ato de fala”, para referenciar as demais temporalidades relacionadas com o tempo do passado,
“temporalidade retrospectiva, que pode assumir varias distdncias no passado de nossa
experiéncia” e o tempo do futuro, “temporalidade prospectiva, que ndo entra no campo de
nossa experiéncia” no ato linguistico (BENVENISTE, 2006, p. 77).

Nesta secdo, a partir das questdes 3, 4, 5 e 6 procuraremos mostrar como o locutor, a
partir do presente enunciativo, relaciona a referéncia no passado, e como situa a referéncia no
movimento presente-futuro. Entendemos que esses movimentos aparecem, mais claramente,
nas respostas dos nossos participantes da pesquisa as questdes 3, 4, 5 e 6. Com as respostas as
perguntas 3 e 4, eles recuperam suas vivéncias com leitura e escrita, indo ao encontro do
tempo da Educacdo Basica. A pergunta 5 também busca, nas referéncias ao passado da Escola
Basica, a constituicdo da relagdo entre leitura e escrita que se espera que os alunos consigam
estabelecer a partir de suas histérias com essas modalidades de uso da lingua. Ao
responderem a questdo 6, o tempo vai ao encontro dos participantes da pesquisa para que,
através de um movimento de prospeccao, eles falem sobre a importancia da leitura e da escrita
para a sua atividade profissional futura. Para tratarmos dos movimentos retrospectivo e
prospectivo de nossos respondentes, apresentaremos historias positivas e negativas com

leitura e escrita, comecando com a retrospeccdo encaminhada pelas questbes 3 e 4 até o
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momento atual falando sobre a relacdo entre leitura e escrita questionada na pergunta 5, para,
em seguida, abordarmos a prospeccao, demanda da questdo 6. Uma vez que a secdo 4.4 trata,
especificamente, dos movimentos de retrospeccao e prospeccdo dos académicos do curso de
Letras, suas respostas nao serdo abordadas nesta secéo 4.3.

No quadro-sintese 25, os participantes da pesquisa relatam experiéncias positivas com
a leitura e a escrita na Educacdo Béasica em uma temporalidade retrospectiva. Nessa
temporalidade retrospectiva, assumem as distancias de seus passados nos Ensinos
Fundamental e Médio, como nos discursos de P1 ao responder as questoes 3 e 4: “No Ensino
Fundamental eu comecei a descobrir o universo dos livros, mas foi no Ensino Médio que eu
me aprofundei na leitura”, e “apesar de minha escola ser publica, sempre houve bastante
incentivo para 0 processo de escrita, tanto no Ensino Fundamental como no Médio”. Ao
produzir novamente, através da lingua, a realidade da Escola Béasica, P1 faz renascer pelo seu
discurso o0 acontecimento e a sua experiéncia do acontecimento e situa suas experiéncias com
a leitura, marcando progressdo e aperfeicoamento tanto em temporalidade quanto em
conhecimento, “no Ensino Fundamental eu comecei”, “no Ensino Médio eu me aprofundei”.
Seu discurso também traz a marca da surpresa positiva ao deixar transparecer que sua
vivéncia com a escrita foi bem melhor do que poderia se esperar, “apesar de minha escola ser
publica...”. Em resposta a questdo 5, ele afirma que a relacdo entre leitura e escrita é total, e
definitiva, “porque um bom leitor, consequentemente, sera um bom escritor”, em uma
visada inteiramente identificada com as proposi¢des dos PCNSs.

“Foi de grande importancia (a leitura) para a minha atuacéo atual, pois agora, no
ensino superior, encontro casos que necessito de muita leitura e compreensao das palavras”.
“A escrita foi de grande importancia no Ensino Fundamental e no Médio, preciso muito para
trabalhos académicos e isso devo a aprendizagem nos anos anteriores” (P3). A
sintagmatizacdo do verbo ir no passado — foi de grande importancia —, no discurso de P3,
para falar de leitura e escrita, coloca-o indo ao encontro do tempo, em um movimento que
caracteriza 0 acesso ao passado linguistico. Por outro lado, o uso de verbos indicando acoes
do presente — encontro, necessito, preciso, devo — e expressdes como minha atuacao atual e
agora situa a experiéncia no presente axial da instancia de fala, colocando em relacdo de
simultaneidade o acontecimento e o discurso. Além disso, ao fazerem a passagem para
sujeitos, os locutores posicionam-se no presente e se marcam como pessoa subjetiva, indice
incorporado aos verbos encontro, necessito e devo. Temporalidade e subjetividade

engendram-se e inscrevem a posicdo dos sujeitos nos discursos por meio de indices
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especificos (pessoa e tempo) e procedimentos acessorios (sintagmatizacdo de formas como
adjetivos e advérbios) que atestam o valor atribuido a leitura pelos locutores no discurso,
valor este também inscrito na cultura educacional da sociedade.

Ao afirmar, respondendo a pergunta 5, que “é necessario escrever para ler e de certo
modo, ler para escrever”, P3 traz a relagdo de interdependéncia no sentido material, para que
alguém leia, é preciso que alguém escreva, ou seja a leitura precisa da materialidade da
escrita, por outro lado, pode-se ou ndo ler para escrever — “de certo modo, ler para escrever”.

As experiéncias com leitura e escrita sintetizadas no quadro 26 sdo negativas. No
relato de P5, lemos o seguinte: “nossa ‘profe’ mandava pegar um livro e ler, sem incentivar
ou cobrar, acho que faltou incentivo por parte da escola”, e “a escrita era mais delicada
ainda, ndo tinha muita produgao textual”. No engendramento feito por P5 para a produgdo de
sentidos, vemos na escolha das palavras a intencdo de reproduzir a frustracdo de suas
experiéncias como leitor e produtor de textos, como nas seguintes construcdes com formas
verbais: “mandava pegar um livro” e “ndo tinha muita producao textual”. A ideia de falta no
que se refere a incentivo também pode ser notada: “sem incentivar”, “faltou incentivo”. A
sintagmatizacdo do advérbio ainda é mais uma construcdo de conotacdo negativa — “a escrita
era mais delicada ainda —, dando a ideia de que, se a experiéncia com leitura j4 ndo era
positiva, com a escrita era pior. Mesmo néo tendo tido boas experiéncias com leitura e escrita,
P5 parece ver a leitura como condi¢do para uma escrita mais eficiente: “se VOCEé escreve a
partir do que leu, vocé acaba ‘intendendo’, vou pesquisar mais e procurar entender o que eu
1i”.

No discurso de P6, também identificamos a ideia da falta: “No Ensino Fundamental
nao tive muito incentivo para ler, apenas no Médio, na disciplina de Literatura”; “néo tive
muito incentivo para escrever no Fundamental apenas no Médio”. A sintagmatizagdo do
verbo ter no passado acompanhado da negacdo se repete sempre juntamente com a palavra
incentivo na retrospecgdo ao Ensino Fundamental: “ndo tive muito incentivo para ler”; “ndo
tive muito incentivo para escrever”. A0 sintagmatizar o advérbio apenas ao se referir ao
Ensino Médio, P6 deixa claro que, para ele, isso ndo foi suficiente. Ao tomarmos o
significado de incentivo — estimulo, encorajamento — e a leitura e a escrita como atos
enunciativos, que como tal pressupdem um locutor implantando o outro, o alocutario,
podemos inferir que P6 ndo conseguiu se sentir convocado nesses atos no Ensino
Fundamental. Em uma situacdo de sala de aula, muito provavelmente, esse locutor é o

professor, de quem P6 esperava o convite a passagem a sujeito-leitor e sujeito-escritor. Talvez



138

isso justifique a sintagmatizacdo do verbo ter no futuro do presente, indicando uma
probabilidade futura, e 0 uso de pessoa e a consequente auséncia da marca de eu, presente em
suas respostas anteriores, em resposta a questdo 5: “a pessoa que |&, com certeza tera mais
facilidade para escrever, pois tera mais praticidade de criar e desenvolver um texto”. E
possivel perceber que P6 ainda espera que a leitura e a escrita possam fazer diferenca em sua
vida.

A experiéncia de P11, conforme o quadro 27, com a leitura foi extremamente positiva
e aqui vemos uma historia bastante singular, em que o incentivo da familia a leitura é
determinante na vida do respondente, conforme suas palavras: “sempre gostei muito de ler e
acredito que o que me fez ser assim foi o exemplo da minha familia, que também sempre
me deu muitos livros e, inclusive, a escola que tinha momentos de leitura obrigatoria e
sempre fazia muitos trabalhos literarios”. A influéncia positiva da familia de P11 vai além do
incentivo e alcanca acdes concretas: “o0 exemplo de minha familia”, o que nos leva a concluir
que a familia também lia muito, e essas ac¢Ges incluiam ainda o aspecto material, oferecendo
insumos para a leitura: “sempre me deu muitos livros”. Pela sintagmatizacdo do advérbio
sempre, que se repete duas vezes, P11 mostra a constancia da leitura em sua rotina: “sempre
gostei muito de ler”; do acesso aos livros: “sempre me deu muitos livros”; e do trabalho a
partir das leituras na escola: “sempre fazia muitos trabalhos literarios”. O gosto pela leitura,
desenvolvido primeiramente em familia, fez com que P11 visse a obrigatoriedade de ler, na
escola, como positiva, ao contrario de outros respondentes: “e acredito que o que me fez ser
assim (gostar de ler) foi o exemplo da minha familia, [...] e, inclusive, a escola que tinha
momentos de leitura obrigatoria”.

Ja em relacdo a escrita, P11 deixa transparecer que esperava que ela fosse mais
efetiva: “escreviamos bastante, mas comparado a leitura, tinhamos pouco tempo para a
producdo textual”. Das palavras de P11, ¢ possivel inferir que ele tinha expectativa, a partir
do trabalho sistematico com a leitura na escola, de um trabalho de mesma regularidade com a
escrita, 0 que ele demonstra ao sintagmatizar a conjuncdo mas: “mas comparado a leitura,
tinhamos pouco tempo para a producdo textual”. Também podemos creditar a histdria
positiva de P11 com a leitura e a escrita a sua posi¢ao quando fala sobre a relagdo que acredita
haver entre essas duas habilidades: “sim, vocé€ escreve o que 1€, assim, se vocé passa bastante
tempo lendo, além de adquirir conhecimento passamos a ter uma linguagem mais culta”. Pela
sintagmatizacdo do verbo passar, na primeira pessoa do plural, P11 inclui o outro em seu

discurso ou, conforme Silva (2015, p 19), “implica um outro inscrito na cultura”, porque
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coloca ao alcance de todos os que se propuserem a ler bastante, o que ele considera como
bons resultados dessa atitude, “adquirir conhecimento” e “ter uma linguagem mais culta”.

Do movimento retrospectivo, passamos ao movimento prospectivo, a partir das
respostas a questdo 6. Nesse aspecto, como tratamos de respostas a apenas uma questéo,
traremos os discursos de todos os trés participantes da pesquisa de cada um dos quatro
quadros. O quarto respondente de cada quadro € aluno de Letras, cujas respostas serdo
abordadas na proxima segao.

Os respondentes do quadro 25 veem como extremamente significativa a influéncia da
leitura e da escrita para suas atividades profissionais futuras. Segundo P1, elas sdo
importantes em todas as profissoes: “fundamentais para qualquer atividade profissional”. Na
visdo de P2, a relevancia da leitura e da escrita vai aléem das questdes profissionais, de modo
que ele espera que elas ajudem a promover seu crescimento também no aspecto humano,
conforme seu discurso: “de suma importincia para a minha profisséo e para minha
aprendizagem como ser humano”. Para P3, através da leitura e da escrita, provavelmente na
sua area, ele podera vislumbrar sua atuagdo como profissional, pois, segundo ele: “é¢ muito
importante para saber o que eu estarei fazendo apos a formagao” (P3).

Ao contrario dos participantes da pesquisa do quadro 25, que enxergam a importancia
da leitura e da escrita para além do ambiente universitéario e profissional em uma projecédo de
presenca constante dessas modalidades de uso da lingua em seus futuros, os respondentes do
quadro 26, que ndo tiveram experiéncias positivas com leitura e escrita, parecem coloca-las
em campos e situacdes mais restritas. Assim, para P7, tais habilidades sdo “extremamente
importantes na area da Pedagogia”. Embora tenham relatado vivéncias negativas com a
leitura e a escrita, reconhecem-nas como praticas relevantes para suas atividades académicas e
profissionais, mas parecem visualiza-las apenas em funcbes bem especificas, restringindo-as a
alguns momentos e atividades do seu cotidiano académico. Por isso, na visdo de P5, estudante
de Agronomia, “¢ muito importante” (leitura e escrita); “temos que realizar pesquisas e
também relatar nossos trabalhos”. Ao afirmar “a leitura ¢ a escrita me ‘possibilitaria’
adquirir mais conhecimento nas areas que meu curso engloba”, P6 parece, ao usar a forma
verbal possibilitar no futuro do pretérito, dar a entender que isso é uma hipdtese e, como tal,
pode ndo se concretizar.

No quadro 27, comegamos pelo discurso de P9: “toda! (importancia), e em todas as
profissdes, é preciso ler o que outros profissionais da area estdo pensando, estar sempre a

frente na sua profissdo e, ocasionalmente escrever as inovacdes que vocé tem feito para
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“inter-se” (provavelmente, inteirar-se) da comunidade na sua profissdo”. Para P9, a leitura e
a escrita sdo de grande importancia para todas as profisses indistintamente, pois a leitura
colocard as pessoas em contato com o pensamento das suas areas fazendo com que se
destaguem pelo conhecimento. Estando a frente, conforme o respondente em fungdo da
leitura, é preciso, sugere ele publicar, escrever as inovacOes. Para ele, a leitura e a escrita
podem formar comunidades de conhecimentos relevantes dentro das profissdes. J& P10 diz
que “ambas sdo extremamente importantes, pois em minha profissdo precisarei estar sempre
atualizada e terei que buscar conhecimento através da leitura”. A escrita serd cotidiana, em
anotacoes equivalentes a profisséo.

Além de destacar a importancia de leitura e escrita, “extremamente importantes”, a
sintagmatizacdo dos verbos precisar e ser traz a ideia ndo sé de futuro, mas de um futuro
certo, sem davida de que vai acontecer: “Bom, o curso exige muita leitura”, diz P11, que,
além de reconhecer a importancia da leitura no momento académico atual, estende a presenca
e a relevancia de leitura e da escrita para seu futuro profissional, como fica claro pela escolha
das formas verbais continuativas feitas pelo respondente e destacadas por nos: “acredito que
depois de me formar vou continuar lendo e estudando muito, pois sdo muitos laudos,
diagnosticos, além de artigos, ou seja, a leitura e a escrita vao ser muito importantes”.
Chama-nos a atencédo, no discurso de P11, a conotagdo positiva de exigir, 0 que pode ser
inferido pela intengdo de dar continuidade a essa demanda e que P11 manifesta a partir da
forma como engendra a temporalidade ao final de sua resposta: “o curso exige muita leitura”,
exigéncia que o respondente pretende assumir, conforme sua proposi¢do: “vou continuar
lendo e estudando muito”.

Os participantes da pesquisa alocados no quadro 28 também destacam a importancia
da leitura e da escrita em seus futuros profissionais: “E importante para que eu tenha
conhecimento renovado sempre, com isso possa transmitir sempre o certo e 0 novo.
Podendo ser melhor profissional na area”, afirma P13. O uso, repetido, do advérbio sempre,
por P13, pode ser visto como uma forma de enfatizar a presenca continua e permanente da
leitura em sua vida profissional. Além disso, P13 vé a leitura como capaz de renovar o Seu
conhecimento e tornd-lo um profissional melhor. Para P14, ¢ (leitura e escrita), “fundamental
para a area em que estou querendo focar”, e complementa: “me tornara (leitura e escrita),
conhecedor e também conhecido”. Entendemos nas afirmagdes destacadas do discurso de
P14 que ele vai ao encontro do tempo ao fazer uso do verbo tornar no futuro, quando ele

pretende se tornar conhecedor pela leitura de assuntos da area que ele estd querendo focar e
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podera se tornar conhecido pela escrita, publicando também na sua area. P15 é académica do
curso de Direito e enxerga leitura e escrita como sendo partes efetivas de sua profissdo, por
isso define assim a relevancia dessas modalidades de uso da lingua para o seu futuro
profissional: “muito importante, pois junto com a argumentagdo e a apresentagdo oral, sdo as
bases fisicas da minha atividade”. Com isso, destaca a importancia da leitura e da escrita na
continuidade do tempo, no futuro profissional.

Ao instanciar sua posi¢do de locutor, em uma enunciacdo escrita, cada um dos nossos
participantes da pesquisa foi convocado, ao relatar sua historia com a leitura e a escrita na
Educacdo Baésica, a fazer um movimento de passagem a um tempo anterior, tendo como
centro o tempo presente, inerente a tomada da lingua, e a fazer um movimento de prospecc¢ao
ao falar sobre a importancia da leitura e da escrita em sua vida profissional. Na proxima

secdo, trataremos desses movimentos nos discursos de académicos do curso de Letras.

4.4 A leitura e a escrita para os futuros professores de Lingua Portuguesa: movimentos

retrospectivo e prospectivo

Considerando a importancia das concepcbes de leitura e escrita dos nossos
participantes da pesquisa e a pressuposicdo de que essas concepcles sdo perpassadas pelas
praticas e pelas crengas docentes durante sua trajetdria na Educacdo Basica, perguntamos aos
nossos participantes da pesquisa que sdo académicos de Letras, futuros professores de lingua
materna, o que, do trabalho com a leitura e a escrita feito com eles no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, eles repetiriam, em sala de aula, com seus futuros alunos, e o que, desse
trabalho, eles evitariam repetir. As respostas a essas questdes, perguntas 5 e 6 do questionario
para académicos de Letras, demandam que os respondentes manejem a lingua de forma a
acessar um tempo anterior ao presente enunciativo, da tomada da lingua na instancia do
discurso, e que, em movimento retrospectivo, busquem suas experiéncias com a leitura e a
escrita na Escola Béasica. Em seguida, através do engendramento que efetuarem com suas
escolhas dentro da lingua, acessardo um tempo posterior ao da instancia do discurso, para
dizer como lidardo com suas histérias com a leitura e a escrita na sua prépria pratica docente
futura.

Dentre nossos 16 participantes da pesquisa, temos quatro respondentes oriundos do
curso de Letras, um para cada um dos quatro quadros-sinteses e, consequentemente, com

historias diferenciadas de leitura e escrita, que obedecem a enumeragdo em sequéncia dos
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quadros-sinteses. Assim, temos participantes da pesquisa académicos do curso de letras, P4,
P8, P12 e P16, alocados nos quadros 29, 30, 31 e 31 em anexo, respectivamente, respondendo
as seguintes interrogacdes: 5. Como futuro professor, futura professora, vocé repetiria, com
seus alunos, algo do que foi trabalhado em leitura e escrita na sua vida de estudante? O qué?
e 6. E 0 que, da sua experiéncia como aluno/aluna, vocé, enquanto professor (a), nao faria
igual em relagdo ao trabalho com leitura e escrita?

O respondente P4, que relatou experiéncias positivas com a leitura e a escrita, observa
que as repetiria com os alunos: “sim, com certeza, o gosto pela leitura”, mas seu discurso
revela que ele mudaria alguma coisa: “mostrar a eles um jeito diferente de ler”, e ja tem um
planejamento para suas futuras aulas de leitura, “usando o teatro e aulas praticas”, experiéncia
que ja testou na disciplina de Estagio: “como fiz em minha oficina de estagio”. P4 também ja
sabe o que ndo quer fazer: “N&o obrigaria os alunos a ler para fazer resumos”, e iSso parece
ndo ser apenas porque P4 ndo ache produtivo ou eficaz, mas também porque os alunos, na
verdade, ndo fazem os resumos e, segundo ele, “buscam na internet.”

As experiéncias negativas com a leitura e a escrita na Educacdo Basica foram
determinantes para a posicdo de P8 em relacéo ao seu futuro como professora: “ndo repetiria,
pois, minhas experiéncias ndo foram as melhores”. Porém, P8 parece ter encontrado formas
de fazer com que seus futuros alunos tenham histérias melhores do que as dela com a leitura e
a escrita para lembrar: “vou tentar, como futura professora, transmitir a importancia do
conhecimento e da leitura aos meus alunos”. Com esse propdsito, P8 quer evitar uma
abordagem que parece ter sido recorrente em suas experiéncias com a leitura e com a qual ndo
concorda: “tratar os ‘classicos’ como Unica forma de leitura”; aqui, ao usar o adjetivo Unica,
S8 aponta para a forma restritiva dessa pratica e, por isso, propde-se a diversificar e ampliar
as opgoes de leitura em suas futuras aulas, como indica ao final de seu discurso: “Mostrar a0s
educandos que existem outras formas de praticar a leitura”.

A partir de suas respostas, percebemos que P12 pretende, enquanto professora, levar
para suas aulas certas praticas que vivenciou como aluna e com as quais se identificou:
“alguns ensinamentos eu usaria como exemplo, pois achei as discussfes pertinentes e
importantes”. Em contrapartida, ao indicar o que nao pretende fazer, identifica uma pratica
com a qual ndo concorda e que, provavelmente, fez parte de suas experiéncias negativas: “néo
usaria o texto apenas como pretexto do ensino de gramatica”. Ao fazer uso do advérbio
apenas, P12 admite que, dentre outros objetivos de trabalho com o texto, esta o de ensino de

gramatica, mas que tal trabalho ndo pode se resumir a isso. Vale ressaltar que esse tipo de
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abordagem do texto figura nos PCNs como pratica recorrente e recebe, nos documentos,
criticas pertinentes.

J& apontada como relevante por P12, a discussao a partir das leituras aparece também
nas respostas de P16 como extremamente positivas: “acredito que discutir sobre livros € algo
gue nunca se torna obsoleto, entdo, repetiria isso”. O uso do verbo acreditar no presente
indica que P16 tem essa crengca como permanente, e 0 uso de nunca, no sentido de que tal
pratica é sempre atual, sugere que pretende repeti-la no futuro, ao longo de sua atua¢do como
professora. Outra prética, ja referenciada anteriormente por P4 como negativa, é trazida por
P16 como algo que ndo pretende fazer: “resumo de livros, obviamente”, finalizando: “e
também o ato de ter somente uma interpretagdo sobre obras”. Com essa tltima observagao, a
respondente sinaliza a importancia de oportunizar ao aluno fazer a passagem para sujeito no
ato de leitura.

Ao finalizarmos nossa analise, assumimos com Benveniste (2005, p. 23) que “as
distingdes obtidas pela analise concordam com as que o locutor instintivamente pratica”, e
retomamos as proposicdes que formulamos como hipdteses especificas submetendo-as a luz
da teoria benvenistiana, pois, segundo Flores (2019, p. 114), “é no interior de uma teoria que
se pode explicar o dado em analise”.

Em relacdo a primeira hip6tese, a) Os alunos apresentam concepcdes de leitura e
escrita que se diferenciam pelas histérias singulares na linguagem que eles carregam para 0s
cursos superiores. Essas concepcdes de leitura e escrita se diferenciam porque as histérias se
singularizam a partir das enunciacGes de cada um dos respondentes, como atestamos nas
palavras Benveniste (2006, p. 19), segundo o qual “cada locutor fabrica sua lingua” (grifos
nossos), dado que “todos os homens inventam sua propria lingua a cada instante e cada um
de uma maneira distintiva, e a cada vez de uma maneira nova” (BENVENISTE, 2006, p. 18,
grifos nossos). Isso porque o sujeito ndo se singulariza e se diferencia, pela enunciacéo,
apenas do outro, mas se singulariza também no interior de cada uma de suas enunciacdes,
posto que a enunciacao € do nivel da irrepetibilidade. Assim, nossos participantes da pesquisa
tém historias singulares mesmo que referenciem — falem de — um mesmo tema, leitura e
escrita, e cada sujeito se singulariza a cada enunciacdo, gracas a capacidade, propria do
homem, de reproduzir certos modelos, mas variando-os infinitamente (BENVENISTE, 2006,
p. 19), fabricando sua propria lingua, lingua que “diferencia-se” das linguas fabricadas pelos

demais sujeitos, o que torna cada enunciagéo singular.
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O que torna a lingua algo individual, de acordo com Flores (2019, p. 119), é o fato de
cada falante se propor como sujeito em relagdo ao outro (singular, plural ou coletivo), contudo
a lingua também ¢ extensiva a “toda a coletividade da sociedade, o que faz dela algo social”.
A lingua, segundo o autor, “¢ de todos ¢ de cada um” e pode-se deduzir em Benveniste que,
“sociedade e cultura estdo intimamente ligadas e ambas estdo ‘contidas’ na lingua” (FLORES,
2019, p. 129, grifo do autor). A lingua, que contém a sociedade, carrega, impressos, os dados
da cultura, que se “apresentam nas relagdes enunciativas constituidas entre locutor e
alocutario”, como bem pontua Silva (2015, p. 15), que declara também: “cada individuo se
instaura no mundo do homem em um enlace simbdlico como chave de integracdo necessaria
entre lingua e cultura na enunciacdo com o outro”. Com essa argumentagdo, corroboramos
nossa hipétese b) os alunos apresentam concepgdes de leitura e escrita que se assemelham
por carregarem concepcdes sobre esses processos ja enraizadas na Escola Basica, que, como
instituicdo social, contém valores que se impregnam na lingua-discurso. Portanto, é pela
lingua que que as concepcgdes dos alunos se assemelham, porque € através dela que sdo
perpassados os valores compartilhados socialmente por uma dada comunidade.

N&o ha duvidas de que nossos participantes da pesquisa “falam” a partir de um lugar
social, instauram-se na sua lingua, que €, também, de toda sua comunidade, e, ao fazerem
escolhas dentro dessa lingua para dizerem o que dizem, “levam” junto os valores culturais dos
quais a lingua esta impregnada e que vao construir sentidos para “viabilizar” a comunicacao
inter-humana. Flores (2019) reitera a argumentacdo dos leitores de Benveniste sobre a
importancia do 1éxico se se quer analisar a lingua considerando que ela “contém” a sociedade
e a cultura. Concordamos com Flores e trazemos o0s discursos de nossos participantes da
pesquisa, que foram analisados a partir dos engendramentos que fizeram para fabricar sua
lingua-discurso e se enunciar, mostrando algumas de suas concepg¢des, relacionadas as
orientacdes dos documentos para 0 Ensino Superior e para a Escola Bésica.

Para darmos visibilidade ao dialogo entre esses discursos, conforme proposicdo de
nossa hipotese c, os alunos apresentam concepcdes de leitura e escrita que dialogam com as
desenvolvidas nos documentos relacionados a instancia superior, que estdo em relagdo com
as da Escola Basica, retomamos algumas concepgoes de leitura dos respondentes: “ler € uma
forma de aprender pois através da leitura podemos viajar por varios lugares, aprendemos
muitas coisas importantes através da leitura”; “ler € a maneira de obter informagdes, obter
conhecimentos™; “ler & conhecer, saber mais sobre diversos assuntos, [...] com a leitura se

forma opinido”; “ler é buscar conhecimento em areas de seu interesse”; ““a leitura, faz o leitor
b 9 9



145

ter diferentes interpretacdes sobre as mais diversas situacdes”; “ler ¢ um ato educativo,
libertador [...]. A leitura transforma pessoas, realidades e mentes”.

Quanto as concepgdes de escrita, encontramos as seguintes: “escrever ¢ falar sobre
um determinado assunto”; “€ expressar por meio de palavras escritas aquilo que se pensa e
deseja através da escrita publicar”; e “¢€ essencial, € na escrita que colocamos/expomos nossas
ideias, damos a nossa opinido e contribuimos para a nossa propria aprendizagem”. As DCNs
para 0 Ensino Superior tém algumas orientacGes com relacdo a leitura e a escrita que fazem
parte das habilidades e das competéncias sugeridas para o perfil dos profissionais egressos
dos cursos superiores: a habilidade de comunicacdo envolve as diferentes formas de
linguagem, a comunicacgéo verbal, ndo verbal e habilidades de escrita e leitura; comunicar-
se eficientemente nas formas escrita, oral e gréafica; a comunicacdo verbal, ndo verbal e
habilidades de escrita e leitura; leitura, compreensdo e elaboracdo de textos; dominar a
expressao oral e a escrita em lingua portuguesa; e formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal,
nos contextos oral e escrito. E possivel perceber que as concepcdes de leitura e escrita que os
alunos apresentam e as preconizadas pelas DCNs como habilidades e competéncias para
graduados do Ensino Superior recebem a mesma relevancia e o mesmo olhar, fazendo
diferenga e exercendo papel importante na vida profissional dos alunos. A seguir, trazemos
consideracOes a respeito de concepgdes de leitura e escrita dos PCNs que revelam relagédo e
dialogo com as concepcgoes dos alunos e das DCNs, ja apresentadas.

No que diz respeito aleitura, os PCNs preconizam a formacdo de leitores
competentes, que consigam construir significados a partir de diferentes géneros textuais. Para
isso, 0s PCNs indicam uma abordagem que articula a leitura e a escrita, dando a estas o papel
de atividades articuladas e complementares. Quanto a producéo de texto, os PCNs orientam a
articulacdo entre a leitura e a escrita para a promocao de atividades didaticas. A leitura, com
base nos PCNs, apresenta subsidios para a escrita: fornecendo ora argumentos (isto €, o que
escrever), ora modelos de referéncia (ou seja, como escrever) (PCNs, 1997). Com isso, 0s
PCNs tém como objetivo formar leitores e escritores competentes, com capacidade tanto de
interpretarem quanto de produzirem textos de forma eficaz. Assim, tanto as concepgdes dos
respondentes quanto as orientacbes dos documentos oficiais da Educacdo Bésica e do Ensino
Superior convergem em visdes que ratificam a significativa funcdo da leitura e da escrita na

formacéo de alunos da Escola Basica, de académicos e de futuros profissionais.
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Em relacdo a nossa Ultima hipdtese, trazemos alguns depoimentos dos nossos
participantes da pesquisa: “leitura e escrita sdo fundamentais para qualquer atividade
profissional”; “de suma importancia (leitura e escrita), para a minha profissdo e para minha
aprendizagem como ser humano”; “em todas as profissdes é preciso ler o que outros
profissionais da area estdo pensando, estar sempre a frente na sua profisséo e, ocasionalmente,
escrever as inovagdes que vocé tem feito para “inter-se” (provavelmente inteirar-se) da
comunidade na sua profissao”; “é com as leituras que conseguimos abranger conhecimento na
area que estamos atuando”; “muito importante (leitura e escrita), pois junto com a
argumentacao ¢ a apresentacdo oral, sdo as bases fisicas da minha atividade”; “fundamental
para a area em que estou querendo focar, me tornard conhecedor (a leitura) e também
conhecido (a escrita)”. E possivel perceber, através dos discursos desses alunos, que a leitura
e a escrita continuardo sendo relevantes depois da graduacao, em suas futuras profissdes, e
constam como modalidades de uso da lingua com as quais eles pretendem continuar
convivendo, de modo que os alunos mostram papéis para a escrita e a leitura em suas
projecdes sobre as futuras préaticas profissionais, o que corrobora nossa hipétese (d).

Dessa forma, consideramos que os fatos de linguagem constituidos a partir dos
discursos de nossos participantes da pesquisa e a analise que empreendemos a partir desses

fatos contemplaram as hip6teses que propusemos.

4.5 A historia dos alunos na linguagem: suas concepcdes sobre leitura e escrita

Os participantes de nossa pesquisa, ao responderem as interrogacdes dos questionarios
de pesquisa, propuseram-se como sujeitos implicando-nos como parceiros — 0 outro — de suas
enunciacdes. Tal implicacdo é possivel porque compartilhamos da mesma lingua, temos em
comum “o mesmo repertorio de formas, a mesma sintaxe de enuncia¢do e igual maneira de
organizar o conteido” (BENVENISTE, 2005, p. 27). A polaridade eu-tu desses discursos
sobre a escrita e a leitura deu-se porque ha valores culturais de nossa sociedade sobre essas
modalidades impregnados na lingua-discurso dos respondentes.

Para discutirmos os resultados de nossa analise, buscamos apoio em Benveniste (2005,
p. 26), quando afirma que “aquele que fala faz renascer pelo seu discurso 0 acontecimento e a
sua experiéncia do acontecimento. Aquele que o ouve apreende primeiro o discurso e através
desse discurso, o acontecimento reproduzido”. Ao deslocar essa reflexdo para o contexto de

escrita, Silva (2015, p. 11) concebe que “aquele que escreve faz renascer pelo seu discurso o
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acontecimento e a sua experiéncia do acontecimento. Aquele que Ié apreende primeiro o seu
discurso e, através desse discurso, o acontecimento reproduzido”. Consideramos que o
deslocamento feito pela autora contempla nosso contexto de pesquisa e de analise. N0ssos
participantes pesquisa, enquanto locutores, fizeram renascer 0s acontecimentos e as
experiéncias relacionados as suas historias com a leitura e a escrita na Educacao Basica, a
partir de seus discursos, produtos de suas enuncia¢des escritas. NOs, enquanto alocutérios,
acessamos primeiro 0s seus discursos e, a partir desses, as suas experiéncias e 0s
acontecimentos a elas atrelados. Na reversibilidade inerente a enunciacao, a escrita prop0e as
figuras de sujeito-escrevente e sujeito-leitor, pois 0 que escreve se enuncia ao escrever €, no
interior de sua escrita, ele faz os individuos se enunciarem. Nessa perspectiva, as respostas
dos alunos convocaram-nos a realizar uma nova enunciagéo: a analise.

Assim, retomamos algumas proposicdes que lancamos no inicio desta tese para
orientar nossa pesquisa. Partimos da pressuposicdo de que as concepcOes de leitura e escrita
que os alunos do Ensino Superior apresentam carregam suas histérias na linguagem
relacionadas as suas experiéncias de leitura e escrita na Escola Basica, que estdo em relacdo
com os documentos oficiais desse nivel de ensino, e dialogam com as concepcdes sobre esses
processos preconizadas nos documentos oficiais para o Ensino Superior. Tal pressuposicdo se
mostrou verdadeira a partir dos resultados da nossa analise. Além disso, os participantes da
pesquisa, a partir de suas respostas, resgataram suas historias na, pela e com a linguagem e
nos possibilitaram visualizar que a Universidade pode, sim, ser um lugar de continuidade
dessa historia na linguagem e ndo de ruptura. Podemos afirmar também que, uma vez que a
leitura e a escrita s@o aqui concebidas como enunciagdes, a partir dessas modalidades de uso
da lingua, os participantes da pesquisa tanto se diferenciaram em suas historias, porque a
lingua é de cada um e permite a singularizacdo, como se assemelharam, porque a lingua
também ¢é de todos e pertence a uma dada comunidade, cujos signos e sistemas de valores sdo
compartilhados. Transitando entre o passado dos acontecimentos com a leitura e a escrita na
Escola Bésica e projetando acontecimentos futuros com essas modalidades de usos de lingua
em suas futuras profissdes, os respondentes situaram-se no presente de suas enunciagdes para
realizarem esses movimentos retrospectivo e prospectivo e se posicionarem no discurso sobre
0s usos dessas modalidades.

Como dissemos anteriormente, fazemos nossas as palavras de Benveniste (2005,
p.23), quando o linguista sustenta que “as distingdes obtidas pela analise concordam com as

que o locutor instintivamente pratica”, o que nos leva a lancar o olhar a um outro resultado
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que ndo estava, em principio, nas hipdteses que, especificamente, nos propusemos a colocar
sob investigacdo. Esse resultado é o reconhecimento das institui¢des de ensino, via figura do
professor, como tendo efeitos nas nocdes de leitura e escrita que os alunos carregam e que foi
revelado nos discursos de nossos participantes da pesquisa. E inconteste que as concepgdes de
leitura e escrita que os académicos levam para a Universidade sdo construidas durante sua
trajetoria na Educacdo Bésica, o que pode revelar a agdo do trabalho do professor nessa
construcdo, pressuposto tedrico que indicamos assumir. O que se mostrou nos discursos de
nossos participantes da pesquisa, no entanto, e queremos tratar aqui, parece ir além disso e
anunciar marcas significativas nas visdes e nas expectativas desses alunos sobre leitura e
escrita, cujos papéis, com protagonismos compartilhados com professores e Escola,
determinaram modos de esses alunos estarem no mundo, via lingua-discurso, e se autorizarem
a projetar para o futuro um uso dessas modalidades de uso da lingua para conceber o
profissional que eles querem ser na profissdo que querem ter.

Tomando a leitura e a escrita como modalidades de uso da lingua e modos de estar na
linguagem, leitura e escrita implicam valores culturais inscritos no simbdlico de uma
sociedade que vém para a lingua-discurso dos alunos. Segundo Silva (2015, p. 16), “cada
individuo se insere em uma sociedade falada quando nasce e, em uma sociedade letrada
quando passa a atuar em situagdes de convivio com a escrita”. Conviver com a escrita €
conviver com a leitura, vistos como atos avessos um do outro.

Para Flores (2019, p. 112), é preciso se pensar em uma base comum, que deve ser
projetada em termos internos ao dispositivo teérico, uma vez que 0s principios, as unidades e
as relacdes dizem respeito a teoria que as propde, quando se analisa a relacdo entre lingua e
sociedade. Tomando a sociedade como “condigdo primeira da existéncia dos homens” e a
lingua “como condicao primeira da comunica¢do” (BENVENISTE, 2006, p. 96), os objetivos
de nossa investigacdo e as instituicbes que colocam nossos participantes da pesquisa em
contato com a leitura e escrita, consideramos esse cenario como a base comum de nossa
analise. A lingua, conforme Benveniste (2006, p. 97), interpreta e contém a sociedade, numa
relacdo semiologica em que ela, a lingua, funciona como uma maquina de produzir sentido e
tem no vocabulario uma matéria abundante porque conserva testemunhos sobre as formas e as
fases da organizagdo social. A partir do agenciamento e do engendramento que NnoSsoS
respondentes fizeram do vocabuldrio para produzir sentido, visualizamos, em seus

testemunhos, a presenca determinante da escola na constituicdo das nocdes e das visbes de
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leitura e escrita que os alunos carregam e que geram expectativas positivas sobre o impacto
dessas modalidades de uso da lingua em seus futuros como profissionais e seres humanos.

Assim, temos escolas que proporcionaram ao alunado descobrir o universo dos livros;
aprofundar-se em na leitura; ir semanalmente a biblioteca; ouvir histérias na “hora do
conto”; ler frequentemente; ter momentos de leitura obrigatoria e dar muito estimulo a
leitura. Além de dar bastante incentivo para o processo de escrita, 0 que oportunizou o
aprendizado de formas diferentes de escrever, argumentar e formular uma produgéo textual.
Receber muito estimulo por parte da escola, tanto para ler quanto para escrever, € citacao
recorrente nos testemunhos dos alunos.

Na configuracdo de tal contexto de escola, a figura do professor ndo poderia deixar de
ser determinante. Nessa direcéo, os respondentes citam professores que incentivaram a leitura
e a escrita, despertaram ainda mais o gosto pela leitura e o pensamento critico em relacéo a
muitos assuntos, fizeram diferenca na vida escolar, académica e profissional de alunos, tendo
inclusive servido de exemplo a ser seguido e até mesmo de ser responsavel pela decisédo de
ser professor de lingua materna de um dos participantes da pesquisa.

Para Silva (2016, p. 22), o aluno faz renascer, a cada ato de enunciacao, a sua presenca
na lingua facultada pela experiéncia humana inscrita na linguagem; e, pela passagem do
semiotico (mundo do signo e da lingua) ao seméntico (mundo da frase e do discurso), ele
reatualiza essa presenca, sendo possivel, por essa reatualizagdo, historicizar-se na linguagem.
De acordo com a autora, para que o aluno se constitua como um produtor de saberes sobre sua
lingua e como continuador de sua historia de enunciagdes, precisa ter garantidos, em sala de
aula, espagos para o enunciar. Muitos dos nossos respondentes, segundo seus testemunhos,
tiveram esse espaco assegurado, na escola, pela agdo do professor. E dialogando com
discursos (ouvindo e lendo) e produzindo discursos (falando e escrevendo) que 0 homem pode
reencontrar a lingua com seu aparato simbolico, pois de outro modo ndo teria como estar na

linguagem.



CONCLUSAO

Estar na linguagem implica reconhecer a relagéo intersubjetiva nela inscrita. Leitura e
escrita, enquanto atos enunciativos, sao modos de acdo de interlocutores, assim como lugares
de relacdo, pela linguagem, entre interlocutores social e historicamente situados.
Considerando o contexto cultural e os sistemas de valores inerentes a nossa cultura, podemos
conceber que a insercao do individuo, ao nascer, na sociedade falada, d&-se no seio da familia
e que a sociedade letrada que recebe o individuo, ja apto a aprender a ler e a escrever, € a
escola. A garantia, em sala de aula, de um interlocutor € o reconhecimento de um aluno como
sujeito-leitor e sujeito-autor que se historiciza na linguagem. No contexto de sala de aula de
nossos participantes da pesquisa, podemos vislumbrar um interlocutor professor
presentificado em atos de avesso ao da escrita do aluno, um locutor-leitor, que, na
reversibilidade de atos enunciativos que sdo leitura e escrita, tanto implanta o outro, o aluno,
quanto é implantado por este.

Leitura e escrita, assim, sdo valores culturais inscritos no simbolico de uma sociedade
que vém para a lingua-discurso dos alunos. Pensar a sala de aula como uma pratica humana é
pensar que essas praticas carregam uma histéria na linguagem e apontam para uma
continuidade. As atividades de sala de aula tém efeitos nas concepc¢des que os alunos
carregam, pois tais atividades evocam nogdes e concepc¢des do professor sobre leitura e
escrita.

Continuidade também nos aponta esta tese. Mesmo sendo estas as palavras finais.
Dissemos, no inicio de nossa escrita, que esta tese nasceu dos questionamentos, da
necessidade de constante aprendizado e das problematizacdes e reflexdes ao longo de nossa
caminhada como professora de linguas da Educacdo Basica e da Educacdo Superior. Como,
enquanto professores, nunca estamos prontos, uma vez que nos fazemos no caminhar, 0s
guestionamentos, a busca constante pelo conhecimento, as problematizacdes e as reflexdes
sempre fardo parte da jornada.

No entanto, se a elaboracdo desta tese ndo € um ponto de chegada, € um ponto de
ancoragem, porgue nos proporcionou rever e conhecer teorias e tedricos, refletir e enriquecer
nossa pratica pedagogica. Possibilitou-se ainda nos apropriarmos de uma teoria que langa um
novo olhar tanto sobre nossos alunos e sua relagdo com a lingua quanto sobre a nossa propria
relagdo com a lingua. Iniciamos esta tese com a inten¢do de investigarmos as concepgdes de

leitura e escrita que os académicos levam para o Ensino Superior, tentando entender como
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esses alunos, depois de passarem pelo menos 12 anos de trabalho com a leitura e a escrita na
Educacdo Bésica, chegam ao Ensino Superior com tanta dificuldade nessas modalidades.
Como professora, ouvimos constantemente as queixas desses alunos e, assim, resolvemos
“ouvi-los” enunciativamente.

Em suas respostas e sustentadas pela andlise enunciativa, “ouvimos” NOSSOS
participantes da pesquisa se singularizarem na e pela lingua, engendrando, dentro de uma
mesma lingua, formas diferenciadas e singulares de discurso para responderem as mesmas
perguntas, cada um de uma maneira distintiva e de uma maneira nova a cada vez. Entendemos
que, se o aluno inventa sua propria lingua e se “ndo had outro testemunho objetivo da
identidade do sujeito que ndo seja 0 que ele da assim, ele mesmo sobre si mesmo
(BENVENISTE, 1956b/2005, p.288), o professor, situado, em relacdo a sociedade e a
natureza, em uma classe de autoridade, pode, pela lingua, assimilar a cultura e,
transformando-a fazer da sala de aula um lugar de singularidade. Para isso, é fundamental o
professor propor atividades que levem o aluno, como locutor, a apropriar-se da lingua para se
enunciar, fazer a passagem para sujeito e implantar o outro. Com isso, o ensino de Lingua
Portuguesa pode assegurar ao aluno a inversibilidade que faz dele locutor e alocutario como
condicdo da comunicacdo intersubjetiva necessaria ao nosso viver na linguagem. Assim, se 0
doutorado e a trajetoria desta tese ndo nos encheram de certezas, a0 menos nos preencheram
com as possibilidades de que um professor-pesquisador tem de fazer diferenca na histéria dos

alunos, do ensinar e do aprender e da sua prépria.
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anteriores, corrigindo varios aspectos do projeto, entre eles a informagao sobre como os participantes serao
contatados e o local em que serdo aplicados os questionarios.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
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aprovacao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Outros DoutoparecerCompesq.pdf 06/04/2017 |Carmem Luci da Aceito
13:51:26 | Costa Silva
Projeto Detalhado / | DoutoProjetoTese.pdf 27/03/2017 |Carmem Luci da Aceito
Brochura 18:49:00 |Costa Silva
Investigador
TCLE / Termos de |doutoTermoconsubstanciadolivreeesclar| 23/03/2017 |Carmem Luci da Aceito
Assentimento / ecido.pdf 16:11:36 | Costa Silva
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Auséncia
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ANEXO B
INSTRUMENTOS DA PESQUISA - QUESTIONARIOS

&

R L 111 P6s-Gr 2 em
UFRGS t*” Programa de P6s-Graduag

R:
RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA OF
POS.GRADUACAD T
LETRAS

Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa é de fundamental importancia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a préatica pedagdgica dinamica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa é parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Bésica a Universidade

do Programa de Pos-Graduacdo em Letras da UFRGS, que se propGe a investigar a
leitura e a producéo textual em contextos formais de ensino.

Identificacéo:
Curso: Ano: 2017
1. Diga o que é, para vocé, ler/leitura.
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7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Producgédo Textual fez alguma diferenca na sua vida no
que se refere a leitura e a escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que forma?



164

l’ Programa de P(’)S-Gradua(;~ em
UFRG

nooum\o
UN|VERSIDADE FEDERAL L O.l‘"u)
E DO SUI

Ser professor é ser aprendiz e a pesquisa é de fundamental importancia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagogica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa é parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica a Universidade, do Programa de Pds-
Graduacdo em Letras da UFRGS, que se prop0de a investigar a leitura e a producdo textual em
contextos formais de ensino.

Identificacédo:
Curso: Ano: 2017
1. Diga o que é, para vocé, ler/leitura.
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5. Como futuro professor, futura professora, vocé repetiria, com seus alunos, algo do que foi
trabalhado em leitura e escrita na sua vida de estudante? O qué?

6. E 0 que, da sua experiéncia como aluno/aluna, vocé, enquanto professor (a) ndo faria igual
em relagdo ao trabalho com leitura e escrita?

7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Producdo Textual fez alguma diferenca na sua vida no
que se refere a leitura e a escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que forma?
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ANEXO C
QUADROS-SINTESES DO CORPUS DE ANALISE
QUADROSDES5AS



Quadros-sinteses das respostas dos participantes da pesquisa

Quadro 5: Experiéncias positivas com a leitura e a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Exatas Ciéncias da Ciéncias Letras
e da terra Saude Humanas P4
P1 P2 P3
1) Diga o que é, No meu ponto de ler é ler é a maneira ler é uma forma de
para vocé, vista leitura é interpretar, de obter aprender pois através
ler/leitura? fundamental, através | ouvir, ver, informacdes, da leitura podemos
dela hoje tenho mais | falar, sdo obter viajar por varios
facilidade nos meus | formas de conhecimentos, | lugares, aprendemos
estudos, além de leitura que é a partir da muitas coisas
fundamental, é uma | podemos fazer | leitura que o ser | importantes atraves
forma de lazer que no nosso diaa | humano passa da leitura.
propicia ao leitor dia e ndo conhecimento,
viajar em novos somente ler saberes e
mundos de jornal, livro ou | experiéncias
conhecimento. algum texto, para as novas
existem outras | geragdes.
formas de
leitura; ler
também é uma
forma de
compreender 0
mundo.
2)Eoqueé Escrever estd escrever é é expressar por | - é essencial, é na
escrever/producgdo | totalmente ligado ao | falar sobre um | meio de escrita que
textual? processo de leitura, | determinado palavras escritas | colocamos/expomos
dessa maneira, quem | assunto, uma aquilo que se nossas ideias, damos

é bom leitor, sera
um bom escritor;

forma de
praticar nossa
lingua, é
vocabulario;

pensa e deseja
através da
escrita publicar,
é uma forma de
libertar; é um
plano no qual
somos donos e

criadores livres;.

a nossa opinido e
contribuimos para a
nossa prépria
aprendizagem

3. O que vocé tem
a dizer sobre seu
trabalho com
leitura nos
€nsinos
fundamental e
médio?

No Ensino
Fundamental eu
comecei a descobrir
0 universo dos
livros, mas foi no
Ensino médio que
eu me aprofundei na
leitura;

no Ensino
Fundamental
era muito
bom, as
professoras
incentivavam
a leitura, ja no
Ensino médio
so lia o que
mandavam ler

foi de grande
importancia (a
leitura) para a
minha atuacao
atual, pois
agora, no ensino
superior,
encontro casos
gue necessito de
muita leitura e
compreenséo
das palavras;

fui incentivada pela
minha professora de
Portugués a ler muito
e foi através desse
incentivo que me
encontrei e resolvi
cursar Letras;

4. E com a escrita
Nnos ensinos
fundamental e
médio?

Apesar de minha
escola ser publica,
sempre houve
bastante incentivo
para o processo de
escrita, tanto no

no Ensino
Fundamental
nos
incentivavam,
no Médio tive
mais produgéo

a escrita foi de
grande
importancia no
Ensino
Fundamental e
no Médio,

sempre fui
incentivada e sempre
gostei de escrever.
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Ensino Fundamental | textual no preciso muito
como no Médio; Gltimo ano por | para trabalhos
causa do académicos e
vestibular; isso devo a
aprendizagem
nos anos
anteriores;
5. Para vocé ha Total relagdo porque | sim, porque € necessario
relagdo entre um bom leitor, lendo escrever para ler
leitura e escrita? consequentemente, aprendemos e de certo modo,
Por qué? serd um bom mais ler para
escritor; vocabuldrioe | escrever.
a escrita € uma
forma de
praticar isso;
5. Como futuro Sim, com certeza, 0
professor, futura gosto pela leitura,
professora, vocé mostrar a eles um
repetiria, com jeito diferente de ler,
seus alunos, algo usando o teatro e
do que foi aulas préticas, como
trabalhado em fiz em minha oficina
leitura e escrita na de estagio.
sua vida de
estudante? O qué?
6.Qual a Leitura e escrita sdo | de suma é muito
importancia da fundamentais para importancia importante para
leitura e da escrita | qualquer atividade para a minha saber o que eu
para a sua profissional. profisséo e estarei fazendo
atividade para minha apos a formacao
profissional aprendizagem
futura? como ser
humano
6. E 0 que, da sua Né&o obrigaria o0s
experiéncia como alunos a ler para
aluno/ aluna, fazer resumos, coisa
VOCE, enguanto que, segundo ele, 0s
professor (a) ndo alunos buscam na
faria igual em internet.
relacdo ao
trabalho com
leitura e escrita?
7. Paravocé, a essa disciplina é sim, porque totalmente, com certeza. A

disciplina de
Leiturae
Producéo Textual
fez alguma
diferenca na sua
vida no que se
refere a leitura e a
escrita no
contexto
universitario e/ou
profissional? De
que forma?

fundamental e ndo
tem como ndo fazer
diferenca na vida do
académico, por isso
acharia de grande
importancia ela ser
requisito no
primeiro semestre
para todos 0s curso;

ajuda no meu
aprendizado,
colocando em
pratica a
escrita,
aumentando o
meu
vocabulario,
tirando
davidas sobre
aescritae
significado de
determinadas
palavras;

aprendi formas
diferentes de
escrever,
argumentar e
formular uma
producéo textual
respeitando as
normas de
acentuacéo;

disciplina Leitura e
Producdo textual me
ajudou a ndo cometer
tantos erros quanto a
crase e a pontuagao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 6: Experiéncias negativas com a leitura e com a escrita

QUEST@ES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Exatas Ciéncias da Ciéncias Letras
e daterra Salde Humanas P8
P5 P6 P7
1) Diga o que é, ler é conhecer, ler é buscar a leitura abre as ler é um ato, além de

para vocé, saber mais sobre conhecimento portas de um educativo, libertador,
ler/leitura? diversos assuntos, | em areas de seu | novo mundo, faz | podemos estar em
é viajar com a interesse a partir | o leitor ter qualquer lugar, a
imaginacéo, ver de obras diferentes qualquer momento.
sem olhar, sentir literarias ou interpretagdes A leitura transforma
sem tocar, queria | cientificas; sobre as mais pessoas, realidades e
ler mais, mas falta diversas mentes.
tempo e situacdes;
dedicacéo, com a
leitura se forma
opiniao
2)Eoqueé ndo gosto muito produzir um escrever é é colocar em prética
escrever/producgdo | de escrever, mas texto deve materializar as todos os preceitos
textual? escrever é iniciar com a ideias criadas a adquiridos diante de
entender o que busca do partir de leituras, | leituras feitas como
estd na sua mente, | “intendimento” | é “por” no papel | também de
organizar o que se | de algum tudo aquilo que conhecimento de
sente, escrever é assunto ou julga importante; | mundo.

protestar, marcar
sua opinido;

simplesmente de
criar algo do seu
interesse,

3. O que vocé tem
a dizer sobre seu
trabalho com
leitura nos
€nsinos
fundamental e
médio?

nossa “profe”
mandava pegar
um livro e ler, sem
incentivar ou
cobrar, acho que
faltou incentivo
por parte da
escola,
simplesmente
mandar um aluno
ler ndo adianta, se
fosse cobrado, a
gente iria ler
realmente, assim
“intenderiamos” a
importancia da
leitura mais
“sedo”;

No Ensino
Fundamental
nao tive muito
incentivo para
ler, apenas no
Médio, na
disciplina de
Literatura;

0s professores
exigiam a leitura,
mas ndo
ensinavam a
interpreta-la;

minha leitura foi
muito precaria, quem
sabe eu ndo tinha em
mente 0 amor que
possuo hoje pelo
conhecimento e
guem sabe 0s meus
professore ndo
sabiam transmitir
isso para mim

4. E com a escrita
nos ensinos
fundamental e
médio?

a escrita era mais
delicada ainda,
ndo tinha muita
producéo textual,
apenas algumas
palavras escritas
em um papel,
palavras sem
nenhuma
“armonia”;

nao tive muito
incentivo para
escrever no
Fundamental
apenas no
Médio

semelhante a
leitura, era
cobrada uma boa
escrita, porém os
professores ndo
ensinavam
corretamente
€omo escrever
adequadamente;

escrita também
muito precaria,
consequentemente,
pela falta de leitura.

5. Para vocé ha

Se VOCE escreve a

sim, a pessoa

sim, a leitura é a
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relagdo entre partir do que leu, que I&, com maior auxiliadora
leitura e escrita? vocé acaba certeza terd mais | na hora da
Por qué? “intendendo”, vou | facilidade para escrita.
pesquisar mais e escrever, pois
procurar entender | terd mais
0 que eu li; praticidade de
criar e
desenvolver um
texto;
5. Como futuro ndo repetiria, pois,
professor, futura minhas experiéncias
professora, vocé ndo foram as
repetiria, com melhores. Vou
seus alunos, algo tentar, como futura
do que foi traba- professora,
Ihado em leitura e transmitir a
escrita na sua importancia do
vida de conhecimento e da
estudante? O qué? leitura aos meus
alunos.
6.Qual a muito importante, | aleituraea extremamente
importancia da temos que realizar | escrita me importantes na
leitura e da escrita | pesquisas e “possibilitaria” area da
para a sua também relatar adquirir mais Pedagogia.
atividade nossos trabalhos; conhecimento
profissional nas areas que
futura? meu curso
engloba;
6. E 0 que, da sua quem sabe de tratar
experiéncia como o0s “classicos” como
aluno/ aluna, Unica forma de
vocé, enquanto leitura (n&o repetiria
professor (a) ndo iss0). Mostrar aos
faria igual em educandos que
relagdo ao existem outras
trabalho com formas de praticar a
leitura e escrita? leitura
7. Paravocé, a dentro da minha sim, na criagdo sim, com a mesmo estando no

disciplina de
Leiturae
Produgdo Textual
fez alguma
diferenca na sua
vida no que se
refere & leiturae &
escrita no
contexto
universitario e/ou
profissional? De
que forma?

profissdo vou
saber entender
textos cientificos
ou qualquer tipo
de texto, vou saber
entender o texto
escrito e o falado;

de textos, na
forma de escrita
£ COmo me
posicionar e
argumentar um
texto;

disciplina aprendi
a ler e a escrever
de forma mais
adequada;

curso de Letras a
disciplina me ajudou
em algumas questdes
fundamentais

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 7: Experiéncias positivas com a leitura e negativas com a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Exatas Ciéncias da Ciéncias Letras
e daterra Saude Humanas P12
P9 P10 P11
1) Diga o que é, a leitura é um ato ler é viajar Aleituraéalgo | A leitura é um
para vocé, muito importante através da essencial na instrumento de
ler/leitura? que nos possibilita, | mente, exercitar | vida de qualquer | conhecimento, é
além de conhecimentos | pessoa, ndo através dela que
conhecimento acrescentando importa o ramo | conhecemos o
técnico, teorico e nossa bagagem | que ela pretende | mundo, aprendemos
pragmatico de intelectual. E seguir, todas as | o passado e o futuro,
diversas areas, pode | um exercicio de | profissdes vdo nos emocionamos,
nos levar a outros fundamental exigir isso. Meu | sofremos...Tudo
lugares, outras importancia na | curso, depende do que para
realidades, outros formacéo particularmente, | que iremos ler, se é
mundos talvez. Ler | profissional; exige muita para diversao,
muda a nossa leitura; “passa” o tempo ou
realidade, fornece algo tedrico.
conhecimento e
empatia;
interpretagdes sobre
as mais diversas
situacdes;
2)Eoqueé S1 —escrever é 0 S2 —escrever € | S3 - acredito S4 — nesse caso, é
escrever/produgdo | ato de expor ideias, | praticar a gue seja um onde deixamos a
textual? sentimentos, leitura, colocar | grande conjunto | nossa marca nossos
guestionamentos ou | em pratica a de tudo o que pensamentos,
incertezas a outras leitura aprendemos ao reflexdes.
pessoas. Pode ser o | acrescentando longo da vida
ato de contar uma vivéncias e escolar e das

histéria ou mudar
paradigmas, mas,
em suma, é transpor
0 que 0 autor pensa
para o papel;

conhecimentos
do cotidiano. E
transpor
sentimentos e
pensamentos
para o papel e
proporcionar
que outras
pessoas leiam e
acrescentem
sua bagagem
intelectual,;

subjetividades
gue carregamos
dentro de nos;

3. O que voceé tem
a dizer sobre seu
trabalho com
leitura nos
€nsinos
fundamental e
médio?

No ensino
fundamental fui
muito estimulada
em minha escola, ia
semanalmente a
biblioteca e ouvia
historias na “hora
do conto”, o que foi
de suma
importancia para
mim, porém, no
ensino médio, ndo
houve incentivo, o

que ndo mudou para

durante todo o
meu periodo
escolar, li
frequentemente,
porém sou uma
leitora seletiva
e me interesso
por leituras
romanticas e
que realmente
me chamem a
atencéo, ndo
gosto de ler por
obrigacdo, mas

sempre gostei
muito de ler e
acredito que o
que me fez ser
assim foi o
exemplo da
minha familia,
que também
sempre me deu
muitos livros e,
inclusive, a
escola que tinha
momentos de
leitura

Eu lia muito, ndo por
incentivo dos meus
professores, mas sim
por gostar das
historias e 0
envolvimento que
eles me davam.
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mim, pois ja era
leitora e continuei.

sim em busca
do prazer que a
leitura pode me
dar;

obrigatdria e
sempre fazia
muitos trabalhos
literarios;

4. E com a escrita
nos ensinos
fundamental e
médio?

a escrita poderia ter
sido mais
incentivada, pois
nas aulas ndo
produziamos tantos

a escrita foi
menos
frequente,
apenas em
dissertacdes

escreviamos
bastante, mas
comparado a
leitura, tinhamos
pouco tempo

eu fui estimulada a
escrever apenas nos
Gltimos anos do
Ensino Fundamental
e Médio com foco

textos, tanto no propostas pelos | paraa produgdo | no ENEM.
Ensino professores; textual;
Fundamental como
no Técnico. Eu
mantinha contato
com os professores
para escrever, mas
ndo “era” todos os
colegas que tinham
tal relacéo;
5. Para vocé ha com certeza! Ler S2 — sim, pois S3 —sim, vocé
relagdo entre inquieta, ler através da escreve o que &,
leitura e escrita? “disperta” a vontade | leitura assim, se vocé
Por qué? de contar o que melhoramos passa bastante
acontece dentro de nossa escritae | tempo lendo,
VOCé, seja ciéncia diversificamos | além de adquirir
0u seja poesia. nossa escrita,; conhecimento
Quem |é tem passamos a ter
conhecimento para uma linguagem
escrever. mais culta;
5. Como futuro S4 —alguns
professor, futura ensinamentos eu
professora, vocé usaria como
repetiria, com exemplo, pois achei
seus alunos, algo as discussoes
do que foi traba- pertinentes e
Ihado em leitura e importantes.
escrita na sua vida
de estudante? O
qué?
6.Qual a S1-—toda! E em S2 —ambas sdo | S3 - bom, 0
importancia da todas as profissdes é | extremamente curso exige
leitura e da escrita | preciso ler o que importantes, muita leitura,
para a sua outros profissionais | pois em minha | acredito que
atividade da area estdo profissdo depois de me
profissional pensando, estar precisarei estar | formar vou
futura? sempre a frente na sempre continuar lendo
sua profissao e, atualizada e e estudando

ocasionalmente
escrever as

terei que buscar
conhecimento

muito pois sdo
muitos laudos,

inovagdes que vocé | através da diagnosticos,

tem feito para leitura. A além de artigos,

“inter-se” da escrita serd ou seja, a leitura

comunidade nasua | cotidiana, em e a escrita vao

profisséo. anotacoes ser muito
equivalentes a importantes;
profissdo;

6. E 0 que, da sua
experiéncia como
aluno/ aluna,
vocé, enquanto

ndo usaria o texto
apenas como
pretexto do ensino
de gramatica.
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professor (a) ndo
faria igual em
relacéo ao
trabalho com
leitura e escrita?

7. Para voce, a
disciplina de
Leiturae
Produgdo Textual
fez alguma
diferenga na sua
vida no que se
refere a leitura e a
escrita no
contexto
universitario e/ou
profissional? De

ndo em relagdo a
isto (leitura e
escrita), pois ja
escrevo e ja leio
diariamente, porém
me fez ver como as
outras profissdes
“pensam”, como € a
realidade das outras
pessoas, me fez
rever normas de
Portugués que séo

sim, despertou
em mim ainda
mais o gosto
pela leiturae o
pensamento
critico em
relacdo a
muitos
assuntos, além
de acrescentar
conhecimentos
ortograficos e

sim, fez muita
diferenca!
Qualquer curso
exige producgéo
de texto por
exemplo, e 0
gue aprendemos
no Ensino
Médio é muito
superficial;

fez diferenca sim, as
discussdes em cima
dos textos e livros
lidos foram muito
importantes.

que forma? importantes e a de produgéo
interpretacéo de textual;
textos;
Fonte: Elaborado pela autora.
Quadro 8: Experiéncias positivas com a escrita e negativas com a leitura.
QUEST@ES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Exatas Ciéncias da Ciéncias Letras
e da terra Saude Humanas P16
P13 P14 P15
1) Diga o que ¢, ler € uma forma de leitura é 0 ato de achar conhecimento e

para vocé, adquirirmos conhecimento, | significado em reconhecimento
ler/leitura? conhecimento e quanto mais se | desenhos dentro de textos
também um método | I, mais se escritos de (literarios, por
para se desligar do aprende; forma ordenada | exemplo),
mundo real e e organizada, recebimento de
embarcar numa seguindo sempre | informacdes,
aventura nova;; um sentido percepgdes de
l6gico elementos, lazer e
estudo.
2)Eoqueé eXpormos nossas é algo que nos | o ato de demonstrar em
escrever/producdo | proprias opinides e estimula, se expressar palavras, saberes,
textual? ideias de uma forma | temos opinides, ideias | sentimentos ou
com que o leitor inspiracéo, a ou apenas ambos
entenda o tema fazer algo reproducdes
abordado magnifico; referentes a
histérias ou
acontecimentos
cotidianos;
3. O que vocé tem | sinceramente ndo um tanto a leitura sempre | no Fundamental,
a dizer sobre seu | gosto de leitura, quanto foi cobrada, quase que se
trabalho com durante a minha decepcionante, | porém nunca restringia ao resumo
leitura nos passagem na escola | faltou estimulada; de livros e as fichas
ensinos publica ndo era incentivo por de leitura, se
fundamental e muito obrigatérioa | parte da salvando apenas
médio? leitura e, se eu escola; quando se

pegava um livro era
para olhar as

relacionava a leitura
a alguma producéo
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imagens

teatral ou algo do
tipo. No Médio,
acabou sendo
“focada” as aulas de
Literatura em
contextos histdricos e
nao exatamente em
obras.

4. E com a escrita
nos ensinos
fundamental e
médio?

bem, ja nas escritas
eu ia bem, ndo tinha
nenhum problema,
sempre boas notas, e
a escrita faz bem
para a salde, alivia
0 stress;

satisfatorio,
atualmente me
dou por
satisfeito nesse
quesito;

melhor do que
com a leitura (a
escrita);

a escrita foi mais
efetiva. No
Fundamental havia
bastante escrita
criativa, no Médio,
mais focado nos
exames vestibulares
que irfamos prestar.

5. Para vocé ha S1 - éldgico porque | S2 —sim pois | S3 - sim, pois
relacdo entre 0 gue as pessoas quanto mais se | sdo os atos de
leitura e escrita? iriam ler sem ter 1, mais se expressar ou
Por qué? algo escrito; conhece, mais | interpretar
se aprende, opinides, ideias,
tanto por etc..;
conteddo,
guanto a
palavras
novas;
5. Como futuro acredito que discutir
professor, futura sobre livros € algo
professora, vocé que nunca se torna
repetiria, com obsoleto, entdo,
seus alunos, algo repetiria isso.
do que foi traba-
Ihado em leitura e
escrita na sua vida
de estudante? O
qué?
6.Qual a muita importancia, fundamental muito
importancia da pois é com as paraaéreaem | importante, pois
leitura e da escrita | leituras que que estou junto com a
para a sua conseguimos querendo argumentacéo e
atividade abranger focar, me a apresentacdo
profissional conhecimento na tornara oral, sdo as
futura? area que estamos conhecedor e bases fisicas da
atuando; também minha atividade;
conhecido;
6. E 0 que, da sua resumo de livros,
experiéncia como obviamente, e
aluno/ aluna, também o ato de ter
vocé, enquanto somente uma
professor (a) ndo interpretacdo sobre
faria igual em obras.
relacdo ao
trabalho com
leitura e escrita?
7. Paravocé, a sim, porque nos sim, me em parte, pois sim desde o

disciplina de
Leiturae
Produgéo Textual
fez alguma
diferencga na sua

possibilita a termos
novas etapas da
vida, como em
apresentacdes em
publico;

mostrou varios
aspectos 0s
quais ndo
imaginava que
existissem,

sou aluno do 7°
semestre e ja fiz
cursos online. A
ajuda se
constituiu na

conhecimento de
obras que a disciplina
apresenta até os
debates que
proporcionou.
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vida no que se
refere a leitura e a
escrita no
contexto
universitario e/ou
profissional? De
que forma?

assuntos que
me fizeram
explanar e
conhecimentos

retirada de
davidas;

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadros da etapa 1 da analise — questdes 3 e 4 — as histdrias de leitura e escrita dos

respondentes.
Quadro 9: Experiéncias positivas com a leitura e com a escrita.
QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P1 Saude Humanas P4
P2 P3
3. 0 que vocé tem | No Ensino no Ensino foi de grande fui incentivada pela
a dizer sobre seu Fundamental eu Fundamental importancia (a minha professora de
trabalho com comecei a descobrir | era muito leitura) para a Portugués a ler muito
leitura nos 0 universo dos bom, as minha atuacao e foi através desse
ensinos livros, mas foi no professoras atual, pois incentivo que me
fundamental e Ensino médio que incentivavam agora, no ensino | encontrei e resolvi
médio? eu me aprofundei na | a leitura, jAno | superior, cursar Letras;

leitura;

Ensino médio
so lia 0 que
mandavam ler

encontro casos
gue necessito de
muita leitura e
compreensdo
das palavras;

4. E com a escrita
nos ensinos
fundamental e
médio?

Apesar de minha
escola ser pablica,
sempre houve
bastante incentivo
para o processo de
escrita, tanto no
Ensino Fundamental
como no Médio;

no Ensino
Fundamental
nos
incentivavam,
no Médio tive
mais produgéo
textual no
Gltimo ano por
causa do
vestibular;

a escrita foi de
grande
importancia no
Ensino
Fundamental e
no Médio,
preciso muito
para trabalhos
académicos e
isso devo a
aprendizagem
nos anos
anteriores;

sempre fui
incentivada e sempre
gostei de escrever.

Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 10: Experiéncias negativas com a leitura e com a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P5 Saude Humanas P8
P6 P7

3. O que vocé tem | nossa “profe” No Ensino o0s professores minha leitura foi
a dizer sobre seu | mandava pegar um Fundamental exigiam a muito precaria, quem
trabalho com livro e ler, sem ndo tive muito | leitura, mas ndo | sabe eu ndo tinha em
leitura nos incentivar ou cobrar, | incentivo para | ensinavam a mente 0 amor que
ensinos acho que faltou ler, apenas no | interpreta-la; possuo hoje pelo
fundamental e incentivo por parte Médio, na conhecimento e
médio? da escola, disciplina de guem sabe 0s meus

simplesmente Literatura; professore ndo

mandar um aluno ler
ndo adianta, se fosse
cobrado, a gente iria
ler realmente, assim
“intenderiamos” a
importancia da
leitura mais “sedo”;

sabiam transmitir
iSso para mim

4. E com a escrita
nos ensinos
fundamental e
médio?

a escrita era
mais delicada ainda,
ndo tinha muita
producéo textual,
apenas algumas
palavras escritas em
um papel, palavras
sem nenhuma
“armonia”;

nao tive muito
incentivo para
escrever no
Fundamental
apenas no
Médio

semelhante a
leitura, era
cobrada uma
boa escrita,
porém os
professores ndo
ensinavam
corretamente
como escrever
adequadamente;

escrita também muito
precaria,
consequentemente,
pela falta de leitura.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 11: Experiéncias positivas com a leitura e negativas com a escrita.

QUESTOES

PARTICIPANTES DA PESQUISA

Ciéncias Agrarias
P9

Ciéncias da
Saude
P10

Ciéncias
Humanas
P11

Letras
P12

3. O que vocé tem
a dizer sobre seu
trabalho com
leitura nos
ensinos
fundamental e
médio?

No Ensino
Fundamental fui
muito estimulada na
minha escola, ia,
semanalmente a
biblioteca e ouvia
historias na “hora
do conto”, o que foi
de suma
importancia para
mim, porém no
Ensino Médio ndo
houve incentivo, o
que ndo mudou para
mim, pois ja era
leitora e continuei;

durante todo o
meu periodo
escolar, li
frequentemente,
porém sou uma
leitora seletiva
e me interesso
por leituras
romanticas e
que realmente
me chamem a
atencdo, ndo
gosto de ler por
obrigagdo, mas
sim em busca
do prazer que a
leitura pode me
dar;

sempre gostei
muito de ler e
acredito que o
que me fez ser
assim foi o
exemplo da
minha familia,
que também
sempre me deu
muitos livros e,
inclusive, a
escola que tinha
momentos de
leitura
obrigatéria e
sempre fazia
muitos trabalhos
literarios;

Eu lia muito, ndo por
incentivo dos meus
professores, mas sim
por gostar das
histdrias e o
envolvimento que
eles me davam.

4. E com a escrita
Nnos ensinos
fundamental e
médio?

a escrita poderia ter
sido mais
incentivada, pois
nas aulas nao
produziamos tantos
textos, tanto no
Ensino Fundamental
como no Técnico.
Eu mantinha
contato com o0s
professores para
escrever, mas nao
“era” todos os
colegas que tinham
tal relagéo;

a escrita oi
menos
frequente,
apenas em
dissertacfes
propostas pelos
professores;

escreviamos
bastante, mas
comparado a
leitura,
tinhamos pouco
tempo para a
producédo
textual;

eu fui estimulada a
escrever apenas nos
Gltimos anos do
Ensino Fundamental
e Médio com foco no
ENEM.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 12: Experiéncias positivas com a escrita e negativas com a leitura.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias
P13 Saude Humanas Letras
P14 P15 P16

3. O que vocé tem | Poucas vezes nos um tanto a leitura sempre | no Fundamental,
a dizer sobre seu | davam a liberdade quanto foi cobrada, quase que se
trabalho com de escolher os livros | decepcionante, | porém nunca restringia ao resumo
leitura nos gue queriamos ler, faltou estimulada; de livros e as fichas
ensinos normalmente incentivo por de leitura, se
fundamental e tinhamos que ler parte da salvando apenas
médio? livros classicos da escola; quando se

literatura brasileira.

relacionava a leitura
a alguma producéo
teatral ou algo do
tipo. No Médio,
acabou sendo
“focada” as aulas de
Literatura em
contextos histdricos e
nao exatamente em
obras.

4. E com a escrita
nos ensinos
fundamental e
médio?

Escreviamos
bastante em ambos
(Fundamental e
Médio) o que
permitiu o
aprimoramento da
escrita em redagéo,
artigos ou trabalhos.

satisfatorio,
atualmente me
dou por
satisfeito nesse
quesito;

melhor do que
com a leitura (a
escrita);

a escrita foi mais
efetiva. No
Fundamental havia
bastante escrita
criativa, no Médio,
mais focado nos
exames vestibulares
que irfamos prestar.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadros da etapa 1 — comparacao concepc¢ao/historia de leitura — secdo 4.1.1 — questdes

1 e 3 do questionério de pesquisa.

Quadro 13: Experiéncias positivas com a leitura e com a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P1 Saude Humanas P4
P2 P3
1) Diga o que &, No meu ponto de Ler é ler é a maneira ler é uma forma de
para vocé, vista leitura é interpretar, de obter aprender pois através
ler/leitura? fundamental, através | ouvir, ver, informacdes, da leitura podemos
dela hoje tenho mais | falar, sdo obter viajar por varios
facilidade nos meus | formas de conhecimentos, | lugares, aprendemos
estudos, além de leitura que é a partir da muitas coisas
fundamental, é uma | podemos fazer | leitura que o ser | importantes através
forma de lazer que no nosso diaa | humano passa da leitura.
propicia ao leitor dia e ndo conhecimento,
viajar em novos somente ler saberes e
mundos de jornal, livro ou | experiéncias
conhecimento. algum texto, para as novas
existem outras | geragdes.
formas de
leitura; ler
também é uma
forma de
compreender 0
mundo.
3. O que vocé tem | No Ensino no Ensino foi de grande fui incentivada pela
a dizer sobre seu Fundamental eu Fundamental importancia (a minha professora de
trabalho com comecei a descobrir | era muito leitura) para a Portugués a ler muito
leitura nos 0 universo dos bom, as minha atuacao e foi através desse
ensinos livros, mas foi no professoras atual, pois incentivo que me
fundamental e Ensino médio que incentivavam | agora, no ensino | encontrei e resolvi
médio? eu me aprofundei na | a leitura, jAno | superior, cursar Letras;
leitura; Ensino médio | encontro casos
so lia o que que necessito de
mandavam ler | muita leitura e
compreensdo
das palavras;

Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 14: Experiéncias negativas com a leitura e com a escrita.

QUESTOES

PARTICIPANTES DA PESQUISA

Ciéncias Agrarias
P5

Ciéncias da
Saude
P6

Ciéncias
Humanas

P7

Letras
P8

1) Diga o que &,
para vocé,
ler/leitura?

ler é conhecer, saber
mais sobre diversos
assuntos, € viajar

ler é buscar
conhecimento
em areas de

a leitura abre as
portas de um
novo mundo, faz

ler é um ato, além de
educativo, libertador,
podemos estar em

com a imaginacéo, seu interesse a | o leitor ter qualquer lugar, a
ver sem olhar, sentir | partir de obras | diferentes qualgquer momento.
sem tocar, queria ler | literarias ou interpretacdes A leitura transforma
mais, mas falta cientificas; sobre as mais pessoas, realidades e
tempo e dedicacéo, diversas mentes.
com a leitura se situacdes;
forma opiniéo
3. O que vocé tem | nossa “profe” No Ensino 0s professores minha leitura foi
a dizer sobre seu mandava pegar um Fundamental exigiam a muito precaria, quem
trabalho com livro e ler, sem n&o tive muito | leitura, mas ndo | sabe eu ndo tinha em
leitura nos incentivar ou cobrar, | incentivo para | ensinavam a mente 0 amor que
ensinos acho que faltou ler, apenas no | interpreta-la; possuo hoje pelo
fundamental e incentivo por parte Médio, na conhecimento e
médio? da escola, disciplina de guem sabe os meus
simplesmente Literatura; professore néo

mandar um aluno ler
ndo adianta, se fosse
cobrado, a gente iria
ler realmente, assim
“intenderiamos” a
importancia da
leitura mais “sedo”;

sabiam transmitir
iSso para mim

Fonte: Elaborado pela autora.

182



Quadro 15: Experiéncias positivas com a leitura e negativas com a escrita.

QUEST@ES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P9 Saude Humanas P12
P10 P11
1) Diga o que &, a leitura é um ato ler é viajar Aleituraéalgo | A leitura é um
para Voce, muito importante através da essencial na instrumento de
ler/leitura? que nos possibilita, | mente, exercitar | vida de qualquer | conhecimento, é
além de conhecimentos | pessoa, ndo através dela que

conhecimento
técnico, teorico e
pragmatico de
diversas areas, pode
nos levar a outros
lugares, outras
realidades, outros
mundos talvez. Ler
muda a nossa
realidade, fornece
conhecimento e
empatia;
interpretagdes sobre
as mais diversas
situacdes;

acrescentando
nossa bagagem
intelectual. E
um exercicio de
fundamental
importancia na
formacéo
profissional;

importa o ramo
que ela pretende
seguir, todas as
profissdes vao
exigir isso. Meu
curso,
particularmente,
exige muita
leitura;

conhecemos 0
mundo, aprendemos
0 passado e o futuro,
nos emocionamos,
sofremos...Tudo
depende do que para
que iremos ler, se é
para diversao,
“passd” o tempo ou
algo tedrico.

3. O que vocé tem
a dizer sobre seu
trabalho com
leitura nos
€nsinos
fundamental e
médio?

No Ensino
Fundamental fui
muito estimulada na
minha escola, ia,
semanalmente a
biblioteca e ouvia
historias na “hora
do conto”, o que foi
de suma
importancia para
mim, porém no
Ensino Médio ndo
houve incentivo, o
que ndo mudou para
mim, pois ja era
leitora e continuei;

durante todo o
meu periodo
escolar, li
frequentemente,
porém sou uma
leitora seletiva
e me interesso
por leituras
romanticas e
que realmente
me chamem a
atencéo, ndo
gosto de ler por
obrigagdo, mas
sim em busca
do prazer que a
leitura pode me
dar;

sempre gostei
muito de ler e
acredito que o
que me fez ser
assim foi o
exemplo da
minha familia,
que também
sempre me deu
muitos livros e,
inclusive, a
escola que tinha
momentos de
leitura
obrigatoria e
sempre fazia
muitos trabalhos
literarios;

Eu lia muito, ndo por
incentivo dos meus
professores, mas sim
por gostar das
histérias e 0
envolvimento que
eles me davam.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 16: Experiéncias positivas com a escrita e negativas com a leitura.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P13 Saude Humanas P16
P14 P15
1) Diga o que &, E conhecer outro leitura é 0 ato de achar conhecimento e

para Voce, mundo. Leitura é conhecimento, | significado em reconhecimento
ler/leitura? importante, pois nos | quanto mais se | desenhos dentro de textos
permite abrir um 1, mais se escritos de (literarios, por
leque de aprende; forma ordenada | exemplo),
conhecimentos e, e organizada, recebimento de
consequentemente seguindo sempre | informacdes,
nos da a liberdade um sentido percepcdes de
de discutir varios légico elementos, lazer e
assuntos. estudo.
3. O que vocé tem | Poucas vezes nos um tanto a leitura sempre | no Fundamental,
a dizer sobre seu davam a liberdade quanto foi cobrada, quase que se
trabalho com de escolher os livros | decepcionante, | porém nunca restringia ao resumo
leitura nos que queriamos ler, faltou estimulada; de livros e as fichas
ensinos normalmente incentivo por de leitura, se
fundamental e tinhamos que ler parte da salvando apenas
médio? livros cléssicos da escola; quando se

literatura brasileira.

relacionava a leitura
a alguma producdo
teatral ou algo do
tipo. No Médio,
acabou sendo
“focada” as aulas de
Literatura em
contextos histdricos e
nao exatamente em
obras.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadros da etapa 1 — comparacao concepc¢ao/historia de escrita — secao 4.1.2 — questdes

2 e 4 do questionéario de pesquisa.

Quadro 17: Experiéncias positivas com a leitura e com a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P1 Salde Humanas P4
P2 P3
2)Eoqueé Escrever esta escrever é é expressar por | € essencial, € na
escrever/producdo | totalmente ligado ao | falar sobre um | meio de escrita que
textual? processo de leitura, | determinado palavras escritas | colocamos/expomos
dessa maneira, quem | assunto, uma aquilo que se nossas ideias, damos
é bom leitor, serd forma de pensa e deseja a nossa opinido e
um bom escritor; praticar nossa | através da contribuimos para a
lingua, é escrita publicar, | nossa prépria
vocabulério; é uma forma de | aprendizagem
libertar; € um
plano no qual
somos donos e
criadores livres;.
4. E com a escrita | Apesar de minha no Ensino a escrita foi de sempre fui
nos ensinos escola ser pablica, Fundamental grande incentivada e sempre
fundamental e sempre houve nos importanciano | gostei de escrever.
médio? bastante incentivo incentivavam, | Ensino
para o processo de no Médio tive | Fundamental e
escrita, tanto no mais produgdo | no Médio,
Ensino Fundamental | textual no preciso muito
como no Médio; Gltimo ano por | para trabalhos
causa do académicos e
vestibular; isso devo a
aprendizagem
nos anos
anteriores;

Fonte: Elaborado pela autora.




Quadro 18: Experiéncias negativas com a leitura e com a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P5 Saude Humanas P8
P6 P7
2)Eoqueé ndo gosto muito de produzir um escrever é é colocar em pratica
escrever/producdo | escrever, mas texto deve materializar as todos os preceitos
textual? escrever é entender | iniciar com a | ideias criadasa | adquiridos diante de
0 que esta na sua busca do partir de leituras feitas como
mente, organizar o “intendimento” | leituras, ¢ “por” | também de
que se sente, de algum no papel tudo conhecimento de
escrever € protestar, | assunto ou aquilo que julga | mundo.
marcar sua opinido; | simplesmente | importante;
de criar algo
do seu
interesse,;

4. E com a escrita
Nnos ensinos
fundamental e
médio?

a escrita era mais
delicada ainda, ndo
tinha muita
producéo textual,
apenas algumas
palavras escritas em
um papel, palavras
sem nenhuma
“armonia”;

nao tive muito
incentivo para
escrever no
Fundamental
apenas no
Médio

semelhante a
leitura, era
cobrada uma
boa escrita,
porém os
professores ndo
ensinavam
corretamente
como escrever
adequadamente;

escrita também muito
precéria,
consequentemente,
pela falta de leitura.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 19: Experiéncias positivas com a leitura e negativas com a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P9 Saude Humanas P12
P10 P11
2)Eoqueé escrever é o ato de escrever é acredito que seja | nesse caso, é onde
escrever/producdo | expor ideias, praticar a um grande deixamos a nossa
textual? sentimentos, leitura, colocar | conjunto de tudo | marca nossos
guestionamentos ou | em pratica a 0 que pensamentos,
incertezas a outras leitura aprendemos ao reflexdes.
pessoas. Pode ser o | acrescentando | longo da vida
ato de contar uma vivéncias e escolar e das
histéria ou mudar conhecimentos | subjetividades
paradigmas, mas, do cotidiano. gue carregamos
em suma, € transpor | E transpor dentro de nos;
0 que 0 autor pensa | sentimentos e
para o papel; pensamentos

para o papel e
proporcionar
gue outras
pessoas leiam
e acrescentem
sua bagagem

intelectual,

4. E com aescrita | a escrita poderiater | aescrita oi escreviamos eu fui estimulada a
nos ensinos sido mais menos bastante, mas escrever apenas nos
fundamental e incentivada, pois nas | frequente, comparado a altimos anos do
médio? aulas ndo apenas em leitura, tinhamos | Ensino Fundamental

produziamos tantos | dissertacdes pouco tempo e Médio com foco no

textos, tanto no propostas para a producdo | ENEM.

Ensino Fundamental | pelos textual,

como no Técnico. professores;

Eu mantinha contato
com os professores
para escrever, mas
nao “era” todos oS
colegas que tinham
tal relacdo;

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 20: Experiéncias positivas com a escrita e negativas com a leitura.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P13 Saude Humanas P16
P14 P15
2)Eoqueé Escrever é colocar ¢ algo que nos | o ato de demonstrar em
escrever/producdo | no papel todo o estimula, se expressar palavras, saberes,
textual? nosso conhecimento, | temos opinides, ideias | sentimentos ou
é como soltar tudo o | inspiragdo, a 0u apenas ambos
gue sabemos em fazer algo reproducdes
folhas para ajudar magnifico; referentes a
outras pessoas a historias ou
saberem também. acontecimentos
Também pode ser 0s cotidianos;

sentimentos,
depende do
contexto.

4. E com a escrita
nos ensinos
fundamental e
médio?

Escreviamos
bastante em ambos
(Fundamental e
Médio) o que
permitiu o
aprimoramento da
escrita em redagéo,
artigos ou trabalhos.

satisfatorio,
atualmente me
dou por
satisfeito nesse
quesito;

melhor do que
com a leitura (a
escrita);

a escrita foi mais
efetiva. No
Fundamental havia
bastante escrita
criativa, no Médio,
mais focado nos
exames vestibulares
que irfamos prestar.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadros da etapa 2 da analise — comparacgdo historia de leitura/escrita na Educacgao
Bésica e momento atual — na Universidade — secdo 4.2 — questdes 3, 4 e 7 do questionario

de pesquisa.
Quadro 21: Experiéncias positivas com a leitura e com a escrita.
QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P1 Saude Humanas P4
P2 P3
3. O que vocé No Ensino no Ensino foi de grande fui incentivada pela
tem a dizer Fundamental eu Fundamental importancia (a minha professora de
sobre seu comecei a descobrir | era muito leitura) para a Portugués a ler muito
trabalho com 0 universo dos bom, as minha atuacao e foi através desse
leitura nos livros, mas foi no professoras atual, pois incentivo que me
ensinos Ensino médio que incentivavam agora, no ensino | encontrei e resolvi
fundamental e eu me aprofundei na | a leitura, jAno | superior, cursar Letras;
médio? leitura; Ensino médio | encontro casos
so lia o que que necessito de
mandavam ler | muita leitura e
compreensdo
das palavras;
4.Ecoma Apesar de minha no Ensino a escrita foi de sempre fui
escrita nos escola ser publica, Fundamental grande incentivada e sempre
ensinos sempre houve nos importancia no gostei de escrever.
fundamental e bastante incentivo incentivavam, | Ensino
médio? para o processo de no Médio tive | Fundamental e
escrita, tanto no mais produgdo | no Médio,
Ensino Fundamental | textual no preciso muito
como no Médio; Gltimo ano por | para trabalhos
causa do académicos e
vestibular; isso devo a
aprendizagem
nos anos
anteriores;
7. Para vocé, a essa disciplina é sim, porque totalmente, com certeza. A

disciplina de
Leiturae
Producéo
Textual fez
alguma
diferenca na sua
vida no que se
refere a leitura e
a escrita no
contexto
universitario
elou
profissional? De
que forma?

fundamental e ndo
tem como ndo fazer
diferenga na vida do
académico, por isso
acharia de grande
importancia ela ser
requisito no
primeiro semestre
para todos 0s curso;

ajuda no meu
aprendizado,
colocando em
pratica a
escrita,
aumentando o
meu
vocabulario,
tirando
davidas sobre
aescritae
significado de
determinadas
palavras;

aprendi formas
diferentes de
escrever,
argumentar e
formular uma
producéo textual
respeitando as
normas de
acentuacéo;

disciplina Leitura e
Producdo textual me
ajudou a ndo cometer
tantos erros quanto a
crase e a pontuagao

Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 22: Experiéncias negativas com a leitura e com a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P5 Saude Humanas P8
P6 P7

3. O que vocé tem | nossa “profe” No Ensino o0s professores minha leitura foi
a dizer sobre seu | mandava pegar um Fundamental exigiam a muito precaria, quem
trabalho com livro e ler, sem ndo tive muito | leitura, mas ndo | sabe eu ndo tinha em
leitura nos incentivar ou cobrar, | incentivo para | ensinavam a mente 0 amor que
ensinos acho que faltou ler, apenasno | interpreta-la; possuo hoje pelo
fundamental e incentivo por parte Médio, na conhecimento e
médio? da escola, disciplina de guem sabe 0s meus

simplesmente Literatura; professore ndo

mandar um aluno ler
nao adianta, se fosse
cobrado, a gente iria
ler realmente, assim
“intenderiamos” a
importancia da
leitura mais “sedo”;

sabiam transmitir
isso para mim

4. E com a escrita

a escrita era mais

nao tive muito

semelhante a

A escrita também

Nnos ensinos delicada ainda, ndo incentivo para | leitura, era muito precaria,
fundamental e tinha muita escrever no cobrada uma consequentemente,
médio? producdo textual, Fundamental boa escrita, pela falta de leitura.

apenas algumas apenas no porém os

palavras escritas em | Médio professores ndo

um papel, palavras ensinavam

sem nenhuma corretamente

“armonia”; €cOmo escrever

adeguadamente;

7. Paravocé, a dentro da minha sim, na sim, com a mesmo estando no
disciplina de profisséo vou saber criacdo de disciplina curso de Letras a
Leiturae entender textos textos, na aprendialerea | disciplina me
Producdo Textual | cientificos ou forma de escrever de ajudou em algumas
fez alguma qualquer tipo de escrita e forma mais questdes
diferenga nasua | texto, vou saber como me adequada; fundamentais
vida no que se entender o texto posicionar e
refere & leitura e & | escrito e o falado; argumentar
escrita no um texto;
contexto

universitario e/ou
profissional? De
que forma?

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 23: Experiéncias positivas com a leitura e negativas com a escrita.

QU ESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P9 Saude Humanas P12
P10 P11
3. O que vocé No Ensino durante todo o sempre gostei Eu lia muito, ndo por
tem a dizer sobre | Fundamental fui meu periodo muito de ler e incentivo dos meus

seu trabalho com | muito estimulada na | escolar, li acredito que o professores, mas sim
leitura nos minha escola, ia, frequentemente, que me fez ser por gostar das
ensinos semanalmente a porém sou uma assim foi o histdrias e o
fundamental e biblioteca e ouvia leitora seletivae | exemplo da envolvimento que
médio? historias na “hora do | me interesso por | minha familia, eles me davam.

conto”, o que foi leituras que também

de suma romanticas e que | sempre me deu

importancia para realmente me muitos livros e,

mim, porém no chamem a inclusive, a

Ensino Médio ndo atencdo, ndo escola que tinha

houve incentivo, 0 gosto de ler por momentos de

que ndo mudou para | obrigacdo, mas leitura

mim, pois ja era sim em busca do | obrigatéria e

leitora e continuei prazer que a sempre fazia

leitura pode me muitos trabalhos
dar; literarios;

4, Ecoma a escrita poderia ter | a escrita oi escreviamos eu fui estimulada a
escrita nos sido mais menos frequente, | bastante, mas escrever apenas nos
ensinos incentivada, pois nas | apenas em comparado a Gltimos anos do
fundamental e aulas ndo dissertacfes leitura, tinhamos | Ensino Fundamental
médio? produziamos tantos | propostas pelos pouco tempo e Médio com foco no

textos, tanto no
Ensino Fundamental
como no Técnico.
Eu mantinha contato
com os professores
para escrever, mas
nao “era” todos os
colegas que tinham
tal relagéo;

professores;

para a producéo
textual;

ENEM.

7. Paravocé, a
disciplina de
Leiturae
Produgdo Textual
fez alguma
diferenga na sua
vida no que se
refere a leitura e
a escrita no
contexto
universitario e/ou
profissional? De
que forma?

ndo em relagdo a
isto (leitura e
escrita), pois ja
escrevo e ja leio
diariamente, porém
me fez ver como as
outras profissdes
“pensam”, como € a
realidade das outras
pessoas, me fez
rever normas de
Portugués que sdo
importantes e a
interpretacdo de

textos;

sim, despertou
em mim ainda
mais o gosto pela
leiturae o
pensamento
critico em relagédo
a muitos
assuntos, além de
acrescentar
conhecimentos
ortograficos e de
producéo textual

sim, fez muita
diferenca!
Qualquer curso
exige producgéo
de texto por
exemplo, e 0
que aprendemos
no Ensino
Médio é muito
superficial;

fez diferenca sim, as
discussdes em cima
dos textos e livros
lidos foram muito
importantes

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 24: Experiéncias positivas com a escrita e negativas com a leitura.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P13 Saude Humanas P-16
P14 P15

3. O que vocé Poucas vezes nos um tanto quanto | a leitura sempre | no Fundamental,

tem a dizer davam a liberdade de | decepcionante, foi cobrada, guase que se

sobre seu escolher os livros que | faltou incentivo porém nunca restringia ao resumo

trabalho com queriamos ler, por parte da estimulada; de livros e as fichas

leitura nos normalmente escola; de leitura, se

ensinos tinhamos que ler salvando apenas

fundamental e livros classicos da quando se

médio? literatura brasileira. relacionava a leitura a
alguma producéo
teatral ou algo do
tipo. No Médio,
acabou sendo
“focada” as aulas de
Literatura em
contextos histéricos e
ndo exatamente em
obras.

4.Ecoma Escreviamos bastante | satisfatério, melhor do que a escrita foi mais

escrita nos em ambos atualmente me coma leitura (a | efetiva. No

ensinos (Fundamental e dou por satisfeito | escrita); Fundamental havia

fundamental e Médio) o que nesse quesito; bastante escrita

médio? permitiu o criativa, no Médio,

aprimoramento da
escrita em redagéo,
artigos ou trabalhos.

mais focado nos
exames vestibulares
gue iriamos prestar.

7. Para vocég, a
disciplina de
Leitura e
Producéo
Textual fez
alguma
diferenca na
sua vida no que
se refere a
leitura e a
escrita no
contexto
universitario
e/ou
profissional?
De que forma?

Eu sempre li e
escrevi muito, entao,
a disciplina foi uma
continuacéo no que
eu ja havia
construido.

sim, me mostrou
varios aspectos
0S quais ndo
imaginava que
existissem,
assuntos que me
fizeram explanar
e conhecimentos.

em parte, pois
sou aluno do 7°
semestre e j4 fiz
cursos online. A
ajuda se
constituiu na
retirada de
davidas;

sim desde o
conhecimento de
obras que a disciplina
apresenta até os
debates que
proporcionou.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadros da etapa 3 da analise — retrospeccdo e prospeccdo do aluno sobre leitura e

escrita — se¢do 4.3 — questdes 3, 4, 5 e 6 do questionario de pesquisa.

Quadro 25: Experiéncias positivas com a leitura e com a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P1 Saude Humanas P4
P2 P3
3. O que vocé tem | No Ensino no Ensino foi de grande fui incentivada pela
a dizer sobre seu Fundamental eu Fundamental | importancia (a minha professora de
trabalho com comecei a descobrir | era muito leitura) para a Portugués a ler muito
leitura nos 0 universo dos livros, | bom, as minha atuacao e foi através desse
ensinos mas foi no Ensino professoras atual, pois incentivo que me
fundamental e médio que eu me incentivavam | agora, no ensino | encontrei e resolvi
médio? aprofundei na leitura; | a leitura, ja no | superior, cursar Letras;

Ensino médio
s6 lia 0 que
mandavam ler

encontro casos
que necessito de
muita leitura e
compreensdo
das palavras;

4. E com a escrita | Apesar de minha no Ensino a escrita foi de sempre fui
nos ensinos escola ser pablica, Fundamental | grande incentivada e sempre
fundamental e sempre houve nos importanciano | gostei de escrever.
médio? bastante incentivo incentivavam, | Ensino
para o processo de no Médio tive | Fundamental e
escrita, tanto no mais no Médio,
Ensino Fundamental | producéo preciso muito
como no Médio; textual no para trabalhos
altimo ano académicos e
por causa do isso devo a
vestibular; aprendizagem
nos anos
anteriores;
5. Para vocé ha Total relagdo porque | sim, porque € necessario
relagdo entre um bom leitor, lendo escrever para ler
leitura e escrita? consequentemente, aprendemos e de certo modo,
Por qué? sera um bom escritor; | mais ler para
vocabulérioe | escrever.
a escrita é
uma forma de
praticar isso;
6.Qual a Leitura e escritasdo | de suma é muito
importancia da fundamentais para importancia importante para
leitura e da escrita | qualquer atividade paraaminha | saber o que eu
para a sua profissional. profissdo e estarei fazendo
atividade para minha apos a formacao
profissional aprendizagem
futura? como ser
humano

Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 26: Experiéncias negativas com a leitura e com a escrita.

QU ESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P5 Saude Humanas P8
P6 P7
3. O que vocé tem | nossa “profe” No Ensino o0s professores minha leitura foi
a dizer sobre seu | mandava pegar um | Fundamental exigiam a leitura, | muito precaria,

trabalho com
leitura nos
ensinos
fundamental e
médio?

livro e ler, sem
incentivar ou
cobrar, acho que
faltou incentivo por
parte da escola,
simplesmente
mandar um aluno
ler ndo adianta, se
fosse cobrado, a
gente iria ler
realmente, assim
“intenderiamos” a
importancia da
leitura mais “sedo”;

ndo tive muito
incentivo para
ler, apenas no
Médio, na
disciplina de
Literatura;

mas nao
ensinavam a
interpreta-la;

guem sabe eu ndo
tinha em mente o
amor que possuo
hoje pelo
conhecimento e
guem sabe 0s meus
professore ndo
sabiam transmitir
iSso para mim

4. E com a escrita

a escrita era mais

nao tive muito

semelhante a

escrita também

nos ensinos delicada ainda, ndo | incentivo para | leitura, era muito precaria,
fundamental e tinha muita escrever no cobrada umaboa | consequentemente,
médio? producdo textual, Fundamental escrita, porém os | pela falta de leitura.
apenas algumas apenas no professores ndo
palavras escritas em | Médio ensinavam
um papel, palavras corretamente
sem nenhuma €omo escrever
“armonia”; adeguadamente;
5. Para vocé ha Se VOCE escreve a sim, a pessoa sim, a leitura é a
relacdo entre partir do que leu, que I&, com maior auxiliadora

leitura e escrita?

vocé acaba

certeza terd

na hora da escrita.

Por qué? “intendendo”, vou | mais
pesquisar mais e facilidade para
procurar entender o | escrever, pois
que eu li; tera mais
praticidade de
criar e
desenvolver
um texto;
6.Qual a muito importante, aleituraea extremamente
importancia da temos que realizar escrita me importantes na
leitura e da escrita | pesquisas € também | “possibilitaria” | &rea da
para a sua relatar nossos adquirir mais Pedagogia.
atividade trabalhos; conhecimento
profissional nas areas que
futura? meu curso
engloba;

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 27: Experiéncias positivas com a leitura e negativas com a escrita.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Humanas Letras
P9 Saude P11 P12
P10
3. O que vocé No Ensino durante todo o sempre gostei muito | Eu lia muito,
tem a dizer Fundamental fui muito | meu periodo de ler e acredito que | ndo por
sobre seu estimulada na minha escolar, li 0 que me fez ser incentivo dos
trabalho com escola, ia, frequentemente, assim foi 0 exemplo | meus
leitura nos semanalmente a porém sou uma da minha familia, professores,
ensinos biblioteca e ouvia leitora seletiva e gue também sempre | mas sim por
fundamental e historias na “hora do me interesso por me deu muitos gostar das
médio? conto”, o que foi de leituras romanticas | livros e, inclusive, a | histérias e o
suma importancia para | e que realmente escola que tinha envolvimento
mim, porém no Ensino | me chamem a momentos de leitura | que eles me
Médio ndo houve atencdo, ndo gosto | obrigatoria e sempre | davam.
incentivo, o que ndo de ler por fazia muitos
mudou para mim, pois | obriga¢do, mas trabalhos literarios;
jaeraleitorae sim em busca do
continuei; prazer que a leitura
pode me dar;
4.Ecoma a escrita poderia ter a escrita oi menos | escreviamos eu fui
escrita nos sido mais incentivada, | frequente, apenas bastante, mas estimulada a
ensinos pois nas aulas ndo em dissertacdes comparado a leitura, | escrever
fundamental e produziamos tantos propostas pelos tinhamos pouco apenas nos
médio? textos, tanto no Ensino | professores; tempo para a Gltimos anos
Fundamental como no producéo textual; do Ensino
Técnico. Eu mantinha Fundamental e
contato com 0s Médio com
professores para foco no
escrever, mas ndo ENEM.

“era” todos os colegas
que tinham tal relacéo;

5. Para vocé ha

com certeza! Ler

sim, pois através

sim, vocé escreve o

relagdo entre inquieta, ler “disperta” | da leitura que I8, assim, se
leitura e a vontade de contar o melhoramos nossa | vocé passa bastante
escrita? Por que acontece dentro de | escrita e tempo lendo, além
qué? VOC&, seja ciéncia ou diversificamos de adquirir

seja poesia. Quem & nossa escrita,; conhecimento

tem conhecimento passamos a ter uma

para escrever. linguagem mais

culta;

6.Qual a toda! E em todas as ambas sdo bom, o curso exige
importancia da | profissdes é preciso ler | extremamente muita leitura,
leitura e da 0 que outros importantes, pois acredito que depois
escrita para a profissionais da &rea em minha de me formar vou
sua atividade estdo pensando, estar profisséo continuar lendo e

profissional
futura?

sempre a frente na sua
profissdo e,
ocasionalmente
escrever as inovagoes
que vocé tem feito
para “inter-se” da
comunidade na sua
profissdo.

precisarei estar
sempre atualizada
e terei que buscar
conhecimento
através da leitura.
A escrita sera
cotidiana, em
anotagdes
equivalentes a
profissao;

estudando muito
pois sdo muitos
laudos,
diagnosticos, além
de artigos, ou seja, a
leitura e a escrita
vao ser muito
importantes;

Fonte: Elaborado pela autora.




Quadro 28: Experiéncias positivas com a escrita e negativas com a leitura.

QUESTOES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Ciéncias Agrarias Ciéncias da Ciéncias Letras
P13 Saude Humanas P16
P14 P15

3. O que vocé Poucas vezes nos um tanto a leitura sempre no Fundamental,
tem a dizer sobre | davam a liberdade quanto foi cobrada, quase que se
seu trabalho com | de escolher os livros | decepcionante, | porém nunca restringia ao resumo
leitura nos que queriamos ler, faltou estimulada; de livros e as fichas
ensinos normalmente incentivo por de leitura, se
fundamental e tinhamos que ler parte da salvando apenas
médio? livros classicos da escola; guando se

literatura brasileira.

relacionava a leitura
a alguma produgéo
teatral ou algo do
tipo. No Médio,
acabou sendo
“focada” as aulas de
Literatura em
contextos histéricos
€ ndo exatamente

em obras.
4. E comaescrita | Escreviamos satisfatorio, melhor do que a escrita foi mais
Nnos ensinos bastante em ambos atualmente me | com a leitura (a efetiva. No
fundamental e (Fundamental e dou por escrita); Fundamental havia
médio? Médio) o que satisfeito nesse bastante escrita
permitiu o quesito; criativa, no Médio,

aprimoramento da
escrita em redacéo,
artigos ou trabalhos.

mais focado nos
exames vestibulares
gue iriamos prestar.

5. Para vocé ha Sim, porque uma sim pois sim, pois s&o o0s
relacdo entre pessoa que 1é muito, | quanto mais se | atos de expressar
leitura e escrita? ela sabe falar bem, 1€, mais se ou interpretar
Por qué? argumentar e conhece, mais | opinides, ideias,
escrever. A leitura se aprende, etc..;
nos ensina, entre tanto por
varias coisas, a conteudo,
escrever quanto a
corretamente. palavras novas
6.Qual a E importante para fundamental muito
importancia da que eu tenha para a &rea em | importante, pois
leitura e da escrita | conhecimento que estou junto com a
para a sua renovado sempre, querendo argumentacéo e a
atividade com isso possa focar, me apresentacao
profissional transmitir sempre 0 | tornara oral, séo as bases
futura? certo e 0 novo. conhecedor e fisicas da minha
Podendo ser melhor | também atividade;
profissional na area. | conhecido;

Fonte: Elaborado pela autora.

196



197

Quadros da etapa 4 da analise — A leitura e a escrita para os futuros professores de

Lingua Portuguesa: movimentos retrospectivo e prospectivo — se¢cdo 4.4 — questdes 5 e 6

do questionario de pesquisa para alunos de Letras.

Quadro 29: Experiéncias positivas com a leitura e com a escrita.

QUESTOES

PARTICIPANTE DA PESQUISA

P4

5. Como futuro professor, futura professora, vocé
repetiria, com seus alunos, algo do que foi
trabalhado em leitura e escrita na sua vida de
estudante? O qué?

Sim, com certeza, 0 gosto pela leitura, mostrar a eles um
jeito diferente de ler, usando o teatro e aulas préticas,
como fiz em minha oficina de estagio.

6. E 0 que, da sua experiéncia como aluno/ aluna,
vocé, enquanto professor (a) ndo faria igual em
relagdo ao trabalho com leitura e escrita?

Na&o obrigaria os alunos a ler para fazer resumos, coisa
que, segundo ele, os alunos buscam na internet.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 30: Experiéncias negativas com a leitura e a escrita.

QUESTOES

PARTICIPANTE DA PESQUISA

P8

5. Como futuro professor, futura professora, vocé
repetiria, com seus alunos, algo do que foi
trabalhado em leitura e escrita na sua vida de
estudante? O qué?

ndo repetiria, pois, minhas experiéncias ndo foram as
melhores. VVou tentar, como futura professora, transmitir a
importancia do conhecimento e da leitura aos meus
alunos.

6. E 0 que, da sua experiéncia como aluno/ aluna,
voCcé, enquanto professor (a) ndo faria igual em
relacdo ao trabalho com leitura e escrita?

guem sabe de tratar os “classicos” como Unica forma de
leitura (n&o repetiria isso). Mostrar aos educandos que
existem outras formas de praticar a leitura

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 31: Experiéncias positivas com a leitura e negativas com a escrita.

QUESTOES

PARTICIPANTE DA PESQUISA

P12

5. Como futuro professor, futura professora, vocé
repetiria, com seus alunos, algo do que foi
trabalhado em leitura e escrita na sua vida de
estudante? O qué?

alguns ensinamentos eu usaria como exemplo, pois achei
as discuss0es pertinentes e importantes.

6. E 0 que, da sua experiéncia como aluno/ aluna,
vocé, enquanto professor (a) ndo faria igual em
relacdo ao trabalho com leitura e escrita?

ndo usaria o texto apenas como pretexto do ensino de
gramatica.

Fonte: Elaborado pela autora.




Quadro 32: Experiéncias positivas com a escrita e negativas com a leitura.
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QUESTOES

PARTICIPANTE DA PESQUISA

P16

5. Como futuro professor, futura professora, vocé
repetiria, com seus alunos, algo do que foi
trabalhado em leitura e escrita na sua vida de
estudante? O qué?

acredito que discutir sobre livros € algo que nunca se
torna obsoleto, entdo, repetiria isso

6. E 0 que, da sua experiéncia como aluno/ aluna,
vocé, enquanto professor (a) ndo faria igual em
relacdo ao trabalho com leitura e escrita?

resumo de livros, obviamente, e também o ato de ter
somente uma interpretacdo sobre obras.

Fonte: Elaborado pela autora.
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ANEXO E
ANEXO E1 - HISTORIAS POSITIVAS COM A LEITURA E AESCRITA
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UNUVERSIDALE FEULRAL IR A HALE R
O RIC GRANDE DO SULL FADGL A BE

Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importancia para quem quer
exercer o magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagogica dinamica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Bdasica a Universidade

do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a
produgdo textual em contextos formais de ensino.

Identificacio:

R ——— Ano: 2017
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3.0 que Vocé tem a dizer sobre seu trabalho com leitura nos ensinos fundamental e médio?
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6. Qual a importancia da leitura ¢ da escrita para a sua atividade profissional futura?
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7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Produgio Textual fez alguma diferenca na sua vida no
que se refere a leitura ¢ a escrita no contexto universitario e/ou proﬁssnonal? De que forma?
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UFRGS 4

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RO GRANDE DO 2UL

AeswAY

Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importancia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagogica dinamica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Bdsica a Universidade

do Programa de Pés-Graduag@o em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura € a
produgdo textual em contextos formais de ensino.

Identifica¢do: P
-'/. - - s s / S
Curso: C@é’ﬁﬂaxc«//?’mﬂ\ ............................ R Y 005 Ano: 2017

1. Diga o que €, para vocé, ler/leitura.
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4, E com a escrita nos ensinos fundamental e médio?
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6. Qual a importancia da leitura e da escrita para a sua atividade profissional futura?
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.......................................................................................................................................................

7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Produgéo Textual fez alguma diferenga na sua vida no
que se refere a leitura e a escrita no contexto universitério e/ou proﬁssional? De que forma?
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iy VDRE!DADE FEOERAL
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Ser professor ¢ ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importancia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
¢ a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a prética pedagdgica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica a Universidade

do Programa de Pés-Graduacdo em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a
produgdo textual em contextos formais de ensino.

Identificacio:
Curso: é AT A e e Ano: 2017

1. Diga o que €, pgra vogé, ler/leitura. - ~
...... AQ...mwm... & O GAMRANO.. dﬂe@)& 'Ym@jag,e&ﬁk




6. Qual a importancia da leitura e da escrita para a sua atividade profissional futura?

7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Produgfio Textual fez alguma diferenca na sua vida no
que se refere a leitura e a escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que forma?




UFRGS _ :1

OO ’ho GWD{ DO U

Ser professor ¢ ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importéncia para quem quer
exercer o magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca ‘
¢ a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagégica dindmica

e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade

como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os

Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Badsica a Universidade, do Programa de Pds-

Graduagdo em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a produgéo textual em

contextos formais de ensino.

Identificacao:
Curso: ¥Oeuas Ano: 2017
1. Diga o que é, para vocé, ler/leitura.

trabalhado em leitura e escrita na sua vida de estudante? O qué?

5. Como futuro professor, futura professora, vocé repetiria, com seus alunos, algo do que foi
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asssresvrannans

................... D T e

6. E o que, da sua experiéncia como aluno/aluna vocé, enquanto professor (a) ndo faria igual
em relag@o ao trabalho com leitura e escrita?

@ k’\"uﬂ

ssaass B LT EEEEE TS sanneen D T T TR aee

7. Para vocE, a dlsc1plma de Leitura e Produgdo Textual fez alguma diferenga na sua vida no
que se refere a leitura e a escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que forma?
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ANEXO E2 - HISTORIAS NEGATIVAS COM A LEITURA E AESCRITA



urncs t

DO RIO GR}\NDE DO UL

B Programa de Pés-Graduac;" em

Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importancia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagégica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Bdsica a Universidade

do Programa de Pés-Graduag@o em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a
produgdo textual em contextos formais de ensino.

A

Identificac¢ao:
. Curso: a,gwncma{,a, .......... IR IRy Ano: 2017
1. Diga o que &, para vocé, ler/leitura. |
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5. Para vocé ha rela_lg:ao entre leitura e escrita? Por qué? , ;
g@ QC sy mumt Q.Taovq,aun....d%, s A p PR




6. ngna importéncia da leitura ¢ da escrita para a sua atividade profissional futura?
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7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Produggo Textual fez alguma diferenga na sua vida no
que,5e refere 3 a leltura e & escritayno contexto universitario e/ou profissional? De que forma?
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Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importancia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagogica dinimica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Bdsica a Universidade

do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a
produgdo textual em contextos formais de ensino.

Identificagdo:

: b 3
AL TAL AL R
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2 E 0 que ¢ escrever/produg:ao textual?
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6. Qual a 1mportancxa da lextura eda escnta para 2 sua atlvldade proﬁsw\nal ﬁlt'-ra?
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7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Produgdo Textual fez alguma diferenga na sua vida no
que se refere a lcltura e a escrlta no contexto umversﬁano e/ou proﬁssxonal" De que forma"
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§ Programa de P(’)s—Grad'uag‘~ em

Ser professor ¢ ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importincia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
¢ a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagogica dinimica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa é parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica a Universidade

do Programa de P6s-Graduagio em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a
produgdo textual em contextos formais de ensino.

DO FIO GRANUE DO SUL

urRGs A4

Identificacio: )
Az o :
Curso: («C/Qﬁ %«(3{2 ................................................................ Ano: 2017

1. Diga o que €, para vocé, ler/leitura.




6. Qual a impertancia da leitura e da escrita para a sua atividade profissional futura?

7. Para vocé, a disciplina de Leitura € Produgdo Textual fez alguma diferenga na sua vida no
que se refere a leitura e a escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que forma?
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIQ GRANDE DO 540

Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importincia para quem quer
~exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
~ e atentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pritica pedagégica dindmica

e renovada, demonstram respeito ao educando e é‘ls suas demandas, assim como da sociedade

como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa é parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica a Universidade, do Programa de Pds-
Graduagdo em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a produgdo textual em
contextos formais de ensino.

Identificacao: -~
Curso: ReAnoh %‘W /f"'ﬁc")’ © e, Ano: 2017

1. Diga o que €, para vocé, ler/leitura.

5. Como futuro professor, futura professora, vocé repetiria, com seus alunos, algo do que foi
trabalhado em leitura e escrita na sua vida de estudante? O qué?

uens doa

ho




6. E o que, da sua experiéncia como aluno/aluna, vocé, enquanto professor (a) nio faria igual
em relagdo ao trabalho com leitura e escrita?

7. Para vocg, a disciplina de Leitura e Produgio Textual fez alguma diferen¢a na sua vida no
que se refere a leitura e a escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que forma?
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ANEXO E3 - HISTORIAS POSITIVAS COM A LEITURA E NEGATIVAS COM A
ESCRITA
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Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa € de fundamental importancia para quem quer
exercer o magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagogica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando ¢ as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica & Universidade

do Programa de Pds-Graduagdo em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a
produgdo textual em contextos formais de ensino.

Identiﬁcac;ﬁo:

Ano: 2017

L. Dlg\a 0 que é, para vocé, Iellleltura
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6. QuaI a importancia da leitura e da escrlta para a sua atividade profissional futura? i
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7. Para voc¢, a disciplina de Leitura e Produgfo Textual fez alguma diferenca na sua vida no
que se refere a leitura e a escrita no contexto universitdrio e/ou profissional? De que forma?
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CERUDADE FEDERAL
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Ser professor é ser aprendiz ¢ a pesquisa ¢ de fundamental importincia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagdgica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando ¢ as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Bdsica a Universidade

do Programa de P6s-Graduagdo em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a
produgio textual em contextos formais de ensino.

Identificacdo:
Curso: jt”“'%&ﬂ“s 0L N eeeeereeeeeensae s e e e nesaesaes Ano: 2017
1. Diga o que ¢, para vocg, ler/leitura.
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3. O que vocé tem a dizer sobre seu trabalho com leitura nos ensinos fundamental ¢ médio?
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4. E com a escrita nos ensinos fundamental e médio?
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6. Qual a 1mpor*"’1f‘}a da !e,tum ¢ da escrita para a sua atmdade prof' ssional futura?
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7. Para vocg, a disciplina de Leitura e Produgdo Textual fez alguma diferenca na sua vida no
p g ¢
que se refere a leitura e & escrita no contexto universitario e/ou proﬁsswnal" De que forma?
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Ser professor ¢ ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importancia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagdgica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica a Universidade

do Programa de Pos-Graduagiao em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a
produgio textual em contextos formais de ensino.

Identificacio:

Ano: 2017
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3. O que vocé tem a dizer sobre seu trabalho com leitura nos ensinos fundamental e médio?
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4. £ com a escrita nos ensinos fundamental ¢ médio?
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5. Para VO?@ ha relagfio entre leitura e escrita? Por qué? . . A
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6. Qual a importéncia da leitura e da escrita para a sua atividade proﬁssnorlal futura?
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7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Produgdo Textual fez alguma diferenca na sua vida no
qug se refere g leitura e & escrita no contexto umversnan? e/ou profissional? De que forma?
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Ser professor ¢ ser aprendiz ¢ a pesquisa € de fundamental importancia para quem quer
exercer o magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a prética pedagégica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica a Universidade, do Programa de Pos-
Graduag@o em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a produc#o textual em
contextos formais de ensino.

Identiﬁcagﬁw _
Curso: Y
1. Digao que ¢, para vocé, ler/leitura.

Ano: 2017
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2, E 0 que ¢ escrever/producio textual?

......................................... B D L LR R PP PP T T PR T

3. O que vocé tem a dizer sobre seu trabalho com leitura nos ensinos fundamental e médio?
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4. E com a escrita nos ensinos fundamental € médio?
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5. Como futuro professor, futura professora, vocé repetiria, com seus alunos, algo do que foi
trabalhado em leitura e escrita na sua vida de estudante? O qué?

............................... hesesasaacaisastatactatanenataaietisttetcatniteteanteatstttirananttnaniataas
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6. E o que, da sua experiéncia como aluno/aluna, vocé, enquanto professor (a) nfio faria igual
em relagdo ao trabalho com leitura e escrita?

7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Produgdo Textual fez alguma diferenga na sua vida no
que se refere a leitura e & escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que forma?
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ANEXO E4 - HISTORIAS POSITIVAS COM A ESCRITA E NEGATIVAS COM A
LEITURA
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Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importéncia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tomarem a pratica pedagdgica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leftura e da Escrita: da Escola Bdsica é Universidade

do Programa de Pds-Graduagfio em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura ¢ a
produgdo textual em contextos formais de ensino.

Identificacio:
Curso: ./ ¥ el Cn 00 b A S A 000 A R e TR — Ano: 2017

1. Diga o que &, para vocg, ler/leitura.
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3.0 qus-yocé tem a dizer sobre seu trabalho com Ieitura nos ensinos fundamental e médio?
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4. E com a escrita nos ensinos fundamental ¢ médio?
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5. Para V})\Cé hd relagdo entre leitura e escrita? Por qué?
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6. Qual a importancia da leitura e da escrita para a sua atividade profissional futura?
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7. Paravocé, a disciplina de Leitura e Producdo Textual fez alguma diferenca na sua vida no
que se refere a leitura e & escrita no contexto universitario ¢/ou profissional? De que forma?
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Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importincia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a prética pedagdgica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa ¢ parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica a Universidade

do Programa de P6és-Graduagdo em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a
produgdo textual em contextos formais de ensino.

ldentificagﬁo:
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Curso: .£oaiid

1. Diga o que é, para vocg, ler/leitura.
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2. E o que € escrever/produgdo textual?
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4. E com a escrita nos ensinos fundamental e médio?
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5. Para vocé ha relaqﬁo entre leitura e escrita? Por qué?
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6. Qual 2 impartincia de leitura e da escrita para a sua atividade profissional futura?

7. Para vocé, a disciplina de Leitura € Produgio Textual fez alguma diferenga na sua vida no
que se refere a leitura e & escrita no contexto universitario ¢/ou profissional? De que forma?
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Ser professor € ser aprendiz e a pesquisa ¢ de fundamental importancia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
¢ a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a prética pedagbgica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando e as suas demandas, assim como da sociedade
como um todo. Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica a Universidade

do Programa de Pos-Graduacao em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura ¢ a
producéo textual em contextos formais de ensino.

Identificacio:
DN Y S N Ano: 2017

1. Diga o que €, para vocg, ler/leitura.
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- 6. Qual-a importéncia da leitura e da escrita para a sua atividade profissional futura?
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7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Produgfio Textual fez alguma diferenga na sua vida no
que se refere a Ieitura e a escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que forma?
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Ser professor € ser aprendiz ¢ a pesquisa € de fundamental importancia para quem quer
exercer 0 magistério com profissionalismo e comprometimento. O compromisso com a busca
e a tentativa de respostas a questionamentos, além de tornarem a pratica pedagdgica dindmica
e renovada, demonstram respeito ao educando e 4s suas demandas, assim como da sociedade
como um todo, Nesse sentido, esse instrumento de pesquisa € parte do projeto de tese, Os
Caminhos da Leitura e da Escrita: da Escola Basica a Universidade, do Programa de Pés-
Graduagdo em Letras da UFRGS, que se propde a investigar a leitura e a produgéo textual em
contextos formais de ensino.

Identificacio:
Curso: 0 &l
1. Diga o que €, para vocé, ICf/leltura
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3 O que voce tem a dizer sobre seu trabalho com leitura nos ensinos fundamental ¢ Ined10°
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4 E com a escrlta nos ensines fundamental e médio?
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5. Como futuro professor, futura professora, vocé repetiria, com seus alunos, algo do que foi
trabalhado em leitura e escrita na sua vida de estudante? O qué?
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6 E 0 que, da sua experiéncia como aluno/aluna, vocé, enquanto professor (a) nfo faria igual
eml__ire]agao ao trabalho com leitura e escrita?

7. Para vocé, a disciplina de Leitura e Produggo Textual fez alguma diferenga na sua vida no
que se refere a leitura e 4 escrita no contexto universitario e/ou profissional? De que forma?




