UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Nathalia Ribeiro Silva

ALFABETIZAR OU SEGUIR O MANUAL?
Algumas reflexdes sobre a formacéo da professora alfabetizadora e sobre
alguns materiais de orientagdo em um programa de ensino estruturado

Porto Alegre
2019



ALFABETIZAR OU SEGUIR O MANUAL?
Algumas reflexdes sobre a formacao da professora alfabetizadora e sobre
alguns materiais de orientacdo em um programa de ensino estruturado

Trabalho de Conclusdo apresentado a
Comissdo de Graduagdo do Curso de
Pedagogia - Licenciatura da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito parcial e
obrigatorio para obtencg&o do titulo Licenciatura
em Pedagogia.

Orientadora: Profa. Dra. Marilia Forgearini
Nunes

Porto Alegre
2. Semestre
2019



ALFABETIZAR OU SEGUIR O MANUAL?
Algumas reflexdes sobre a formacao da professora alfabetizadora e sobre
alguns materiais de orientacdo em um programa de ensino estruturado

Trabalho de Conclusdo apresentado a
Comissdo de Graduacdo do Curso de
Pedagogia - Licenciatura da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito parcial e
obrigatdrio para obteng&o do titulo Licenciatura
em Pedagogia.

Aprovado em 20 de dezembro de 2019.

Profa. Dra. Marilia Forgearini Nunes — Orientadora

Profa. Dra. Renata Sperrhake — UFRGS

Profa. Dra. Clarice Salete Traversini — UFRGS




Tell me and | forget
Teach me and | remember
Involve me and | learn.

Benjamin Franklin



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a formacédo docente da professora
alfabetizadora, discutindo de que forma os saberes docentes e um programa de
ensino estruturado levam em conta a formacdo dessa professora para atuar como
alfabetizadora. Para isso, analisaremos dois materiais de orientagdo de um programa
estruturado de alfabetizacdo. Para isso, primeiro, conceituamos alfabetizacéo,
compreendendo esse conceito histérica e politicamente no Brasil, bem como dentro
do contexto da Educacdo Basica como inerente a transi¢ao entre Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Depois voltamos nossa atencao a professora
alfabetizadora, seus saberes e fazeres na docéncia. Por fim, apresentamos o
Programa de Alfabetizacdo Alfa e Beto, dois de seus materiais orientadores s&o
nossos objetos de analise. Como aporte tedrico alguns dos autores que serviram de
base durante os estudos foram: Magda Soares, Artur Gomes de Morais e Jodo Batista
Araujo e Oliveira. Adotamos a analise documental como nosso método de pesquisa,
buscando no "ABC do Alfabetizador” e no "Manual de Orientagdo" excertos que nos
possibilitaram possiveis entendimentos sobre como o Programa conceitua
alfabetizacdo, quais sdo as acdes e saberes implicados no fazer da professora
alfabetizadora e como a formacdo docente € considerada no material tedrico-
instrucional do Programa. Nossa analise dos materiais orientadores identificou: 1) uma
forte relacdo do conceito de alfabetizacdo a nocao de cbdigo alfabético, o que implica
no modo como esse processo é desenvolvido didaticamente; 2) um conjunto mais
forte de fazeres a serem seguidos do que saberes construidos pela professora
considerando sua turma; 3) e a compreensao de que materiais de orientagcdo podem
suprir conhecimentos como material de formacéo, reduzindo o processo formativo da
docéncia caracterizada como ineficiente. Tais descobertas nos levam a refletir sobre
a importancia da associacao entre teoria e pratica na formacdo docente de modo
amplo para que a professora seja capaz de fazer suas escolhas didaticas.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Saberes docentes. Docéncia. Programa Alfa e Beto.
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1 INTRODUCAO

Alfabetizar ndo é tarefa facil, € um desafio constante na carreira docente. Este
desafio € sinbnimo de muito estudo e muita dedicacéo. Estudo sobre as diferentes
facetas que envolvem o processo da alfabetizacéo e da pratica didatica para que esse
processo aconteca. E necessario pesquisar e apropriar-se dos principios teorico-
metodoldgicos que envolvem o processo de alfabetizacdo. Dedicacdo ao fazer
docente e as muitas acfes nele implicadas resumem de modo geral o fazer de quem
escolhe alfabetizar.

A escola contemporanea exige muito de quem € professora, demanda
formacdo e desenvolvimento constantes para que essa profissional consiga
compreender e acompanhar a complexa realidade social daquele meio no qual esta
inserida, pois esta importa em todo o seu fazer pedagogico. As especificidades da
escola atual, a heterogeneidade das turmas, os diferentes saberes e interesses dos
alunos reforcam a complexidade que requerem desenvolvimento constante da
professora e da sua docéncia. Este é o cenario no qual este trabalho se insere.

Assim, nosso objetivo geral é refletir sobre a formacéo docente da professora?
alfabetizadora a partir da andlise de materiais de orientacdo do Programa Alfa e Beto.
Tal objetivo baseia-se em alguns principios. Primeiro, o de que a formacéo, implicada
na contemporaneidade com seus diferentes e diversos desafios, € motivadora do
modo como o desenvolvimento da alfabetizacdo acontecerd. Segundo, alfabetizar é
um processo complexo e com caracteristicas proprias, considerando a sua pratica
pedagdgica e o desenvolvimento da aprendizagem que se espera dessa acao ao
longo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.?

Nessa etapa de escolarizacdo, quando a alfabetizagcdo acontece, € de suma
importancia que a professora conheca e utilize diferentes estratégias pedagogicas

para alfabetizar seus alunos, pois sao sujeitos diferentes, com habilidades diferentes

1 O predominio de mulheres em atuagéo como alfabetizadoras, fez-nos optar pelo uso do feminino ao
longo do texto.

2 A Base Nacional Comum Curricular estabelece 0 primeiro ano como o inicio do processo de
alfabetizacdo. Nao entraremos aqui na discussdo sobre quando esse processo € finalizado, pois
existem diferentes perspectivas, muitas delas divergentes sobre a concluséo da etapa da alfabetizagéo
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



e que aprendem de formas diferentes, uma diversidade j& destacada por nés. Essa
compreensao revela outros dois principios importantes ao fazer da professora
alfabetizadora: uma turma caracteriza-se pela diversidade e a alfabetizacdo € um
processo pedagodgico vinculado a essa turma e suas heterogeneidades, sendo que o
método a ser utilizado estara relacionado com esse conjunto.

Modos de pensar a alfabetizagcdo e o seu desenvolvimento podem provocar
mudancas nesse processo. Essas concepc¢des, muitas vezes vinculadas a métodos,
surgem ou sao impulsionadas através de politicas educacionais. Partindo desse
pressuposto, é preciso compreender as mudancgas e avangos sociais e culturais que
se refletem no campo dos estudos e préaticas nesta area de atuacdo pedagdgica que
€ o alfabetizar. Essa compreenséao passa pelo fato de que muitas dessas concepcoes
educacionais, vindas dos programas do governo, através de politicas publicas
voltadas para a educacédo, nem sempre sdo pensadas/criadas por profissionais que
realmente se apropriaram do amplo campo da alfabetizagéo, bem como do contexto
da escola.

Muitas vezes, programas educacionais que ndo levam em consideracdo a
diversidade do cotidiano escolar sdo adotados pela rede, seja ela municipal, estadual,
federal ou particular. Esses programas sao implantados nas escolas ou nas redes sem
um consenso dos professores de modo geral, tanto das equipes de gestédo, quanto
das docentes que atuam em sala de aula. Detecta-se o problema e o0 governo assume
um caminho sem conhecer a realidade e suas particularidades. Ignora-se que tais
caracteristicas tém grande influéncia ndo somente na solucdo a ser buscada, mas
também no processo a ser implementado. O avanco na qualidade da educacao é o
foco, porém o que se obtém centra-se em um resultado numérico e que nao considera,
de fato, o aluno como sujeito Unico nesse processo, mas apenas como um numero a
ser divulgado (SPERRHAKE, 2014). Um avanco, muitas vezes, pensado apesar do
fazer pedagogico e da sua realidade.

Nossas reflexdes sobre o papel da professora alfabetizadora estdo associadas
a um objeto empirico: materiais de orientacdo a professora alfabetizadora para colocar
em pratica um programa estruturado de alfabetizagéo. Esses materiais apresentam
objetivos, conceitos e descrevem a proposta pedagogica do programa de ensino
estruturado, guiando os passos da professora que atuard a partir dele. Nesse

contexto, a questao que norteara nossas reflexdes neste estudo sera: “De que modo



um meétodo estruturado de alfabetizacdo considera a docéncia como profissdo com
saberes especificos? ”

Assim, o que nos provoca a refletir € o fato de nos perguntarmos em que medida
0s materiais de embasamento de um método estruturado de alfabetizacdo que
analisaremos deixam transparecer um fazer docente com as especificidades
formativas que a atuacao como alfabetizadora demanda ou o fazer apresentado pode
ser performado por qualquer pessoa que estudar o material. Sendo nosso objetivo
geral refletir sobre a formacdo docente de quem atua na alfabetizacdo, portanto uma
profissional, que atua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e Licenciada em
Pedagogia, nosso objeto empirico reduz o nosso foco de atencao.

Duas publicacbes de um programa estruturado de alfabetizacdo serdo
analisadas por nés, em busca de marcas de um fazer docente implicado em saberes
profissionais em um campo de atuacéo especifico. Essa analise pretende destacar no
material de que modo se considera a especificidade da docéncia em alfabetizacéo a
partir da existéncia de saberes profissionais especificos para essa atuacdo, bem como
entender a formacé&o docente para atuar na alfabetizacao.

Assim como o processo de alfabetizacdo, a formacgédo docente para atuar na
alfabetizacdo também tem suas complexidades. Na pesquisa, Aprendendo formas de
pensar, de sentir e de agir a escola como oficina da vida: discursos pedagdgicos e
praticas escolares da escola publica primaria gaicha (1909-1959), Eliane Teresinha
Peres (2000) aponta aspectos de extrema importancia para a formacédo docente que
perpassam décadas e que ainda sao questdes a serem pensadas na atualidade,
como, por exemplo, o processo de renovacao pedagdgica.

Em sua tese, que teve como subsidio tedrico a entrevista com trés professoras
das escolas primarias galchas, sdo apresentados exemplos significativos que
mostram quanto e como o proprio processo de escolarizacédo influenciou a pratica das
professoras ao longo dos tempos. Para a autora, “além da formacao escolar e da
formacéao a partir dos modelos de docéncia, as professoras apontaram explicitamente,
nas entrevistas, outros espacos que contribuiram na construgdo dos seus saberes
para o ensino. ” (PERES, 2000, p. 219).

As instancias formativas, mencionadas por Eliane Peres, englobam a pratica
docente, lugar por exceléncia em que o ensino acontece ao ensinar, ou seja: “O saber

pedagogico construia-se também no fazer cotidiano, esse saber aprendido na prética”
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(p. 222). Como outra instancia formativa, baseadas nas entrevistas com essas

professoras, a autora afirma que:

Aprender mesmo a dar aulas, a ensinar, elas consideram que aprenderam na
pratica e na troca com colegas de profissao. Aparecem reiteradas vezes nas
entrevistas referéncias as trocas entre o corpo de profissionais do ensino. Isto
pode ser considerado como outra instancia formativa. Trata-se de um saber
docente (um saber pratico) que era produzido informalmente e de forma
coletiva, que pode ser caracterizado como uma espécie de “solidariedade
profissional”. (p. 222)

Apés ter definido o tema da pesquisa, iniciei as buscas nos trabalhos de
conclusdo do curso de graduacdo de Pedagogia relacionadas a tematica no
repositério de textos académicos LUME/UFRGS. O recorte temporal foi feito no
periodo de 2015 a 2019, como descritores de busca foram usados os termos:
alfabetizacdo; ensino fundamental; formacéo docente e professor alfabetizador.
Durante a busca foram encontrados trabalhos que se encaixavam nesses critérios de

pesquisa e que serdo descritos de forma sucinta no quadro a seguir:

QUADRO 1 - Trabalhos de Conclusao do Curso de Graduacédo de Pedagogia
identificados no LUME/UFRGS

Titulo Autor(es) | Ano Ideias principais
Identidades docentes e humanas | Andressa | 2015 | Questiona de que maneira constituem-se
docéncias: modos de ser/estar Borges e as identidades docentes que possuem a
professor/a na Silva humana docéncia como uma de suas
contemporaneidade facetas.
Tornar-se professora Barbara 2017 | Analisa alguns dos saberes docentes que
alfabetizadora: saberes Sant'anna necessarios a pratica docente em
necessarios ao exercicio da Vieira alfabetizacao, durante o estagio docente
docéncia obrigatorio do curso de Pedagogia na
UFRGS.
Alfabetizacao inicial de criancas: | Ingrid Erci | 2017 Evidencia e analisa conjuntos de
um estudo sobre conjunto de Flack da procedimentos metodoldgicos utilizados
procedimentos para apropriacédo Silva por professoras estagiarias durante o
do sistema de escrita alfabética estagio obrigatdrio do curso de
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Pedagogia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.

Justificativas para as escolhas
didatico-metodolégicas como

constituintes do trabalho docente

Jéssyca
Rita

Martinelli

2018

Investiga de que maneira as justificativas
das escolhas didatico-
metodoldgicas para a realizagao de um
trabalho docente aparecem no Diéario de

Classe produzido durante o estagio.

O que fazem as professoras
guanto a alfabetizacdo no altimo

ano da Educacao Infantil?

Marina
Demczuk

Santos

2018

Analisa as perspectivas e as praticas de
professoras que atuam no Ultimo ano da
Educacéo Infantil de escolas privadas no
que se refere a alfabetizacdo, a partir de
documentos legais e referéncia para a

formacéo docente.

Transicdo da educacao infantil
para o ensino fundamental de
nove anos: perspectivas das

professoras alfabetizadoras em

analise

Vitéria
Brenda

Melo Knop

2018

Analisa as perspectivas das professoras
alfabetizadoras em relagdo a transicao da
Educagéo Infantil para o Ensino

Fundamental de nove anos.

Mediacao da aprendizagem e
diferenciagéo pedagdgica:
estratégias didéaticas para ensino
e aprendizagem de leitura e
escrita no 2° ano do Ensino

Fundamental

Vitoria Noer

Ferreira

2018

Analisa estratégias didaticas utilizadas
em uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental para que, mesmo com as
diferencas de niveis de aprendizagem,
todos os alunos avancem e desenvolvam
novos conhecimentos relacionados

principalmente a leitura e a escrita.
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folhas estruturadas
desenvolvidas no contexto

alfabetizacéo

Design pedagdgico: andlise de Francini

Rosa

da Fagundes

2019

Analisa e identifica quais principios do
design foram empregados na producgao
das folhas estruturadas e como as
habilidades de consciéncia fonoldgica,
leitura e escrita puderam ser exploradas
na alfabetizacdo a partir da elaboragéo
das propostas didaticas em foco nessas

folhas.

Representacdes dos alunos

0 6°ano do Ensino Fundament

sobre a transicdo do 5°ano para Machado

Caroline 2019

al Simon

Identifica quais séo as representacdes
dos alunos sobre a transi¢cdo do quinto
ano para o sexto ano do Ensino
Fundamental, além de aprofundar os
conhecimentos sobre a ampliagéo do
Ensino Fundamental de 8 para 9 anos,
identificando as principais mudancgas

nesse contexto.

Como me tornei professora
pedagoga? Curriculo e escolhas

individuais

Theslei 2019
Pujol
Nunes da

Silva

Analisa a formacéo do professor baseada
nas Diretrizes oficiais para a formacéo
docente na organizagédo do curriculo do
curso de pedagogia, assim como nas
escolhas individuais realizadas ao longo

do curso.

Fonte: Organizado pela autora
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Esses trabalhos dialogam com a pesquisa aqui apresentada pela proximidade
tematica. No entanto, deixam espaco para o que vamos desenvolver aqui a partir da
especificidade deste trabalho que estd centrada ndo apenas na figura da professora
alfabetizadora.

Nosso olhar sera mais especifico a partir do nosso objeto empirico que sera
analisado considerando o que entendemos que € alfabetizar e a sua relacdo com uma
pratica pedagdgica como um fazer docente. As reflexdes resultantes do nosso
percurso investigativo deixam um caminho que fortalece a profissionalizagéo docente,
um fazer e um saber fazer que exigem formacéo tedrica e préatica de modo associado.

Para isso, o trabalho estéa organizado em trés capitulos conceituais. O primeiro
definido por ‘O que é alfabetizagcdo? ' Aborda os conceitos mais relevantes sobre o
que € a alfabetizacao, dentro das concepc¢des histdrica e politica. No segundo capitulo
‘O que é ser professora alfabetizadora? ’ sdo analisadas as definicbes de professora
alfabetizadora e quais seus saberes especificos. No terceiro capitulo ‘O programa de
alfabetizacao Alfa e Beto: a alfabetizac&o pensada a partir de um programa de ensino
estruturado’ é abordado o que se entende pelo sistema de ensino estruturado, quais
competéncias e habilidades sédo desenvolvidas e qual o foco no campo da
alfabetizacdo nas etapas iniciais do Ensino Fundamental da Educacéo Basica. Apos,
analisaremos dois materiais de orientacdo do programa de ensino estruturado para o
professor, pretendendo identificar como o conceito de alfabetizacdo € apresentado,
como as acodes e 0s saberes da professora alfabetizadora séo delimitados e de que
modo a formac&o docente esta implicada nesses materiais que orientam a pratica

docente.
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2 O QUE E ALFABETIZACAO?

Alfabetizar € um fazer que vai além de ensinar a ler e a escrever, duas acoes
que por si s6 ndo sdo simples. Nossa intencdo, neste primeiro capitulo, é conceituar
alfabetizacdo, principalmente a partir das definicbes de Magda Soares, uma
importante autora e pesquisadora, que tem auxiliado docentes em formacédo a
compreenderem o que é alfabetizar. Essa compreensao também sera feita de modo
mais especifico considerando o contexto brasileiro, alguns marcos historicos e legais
em torno da ideia do que é alfabetizar no Brasil, e que influenciam diretamente a
pratica pedagogica das escolas, 0 modo com que se pensa e se faz alfabetizacdo no
contexto educacional brasileiro: a definicdo dos métodos presentes nesse percurso.

A aprendizagem da leitura e da escrita permite a crianca se inserir e participar
de variadas praticas sociais, incluindo o brincar que, mesmo apds a etapa da
Educacao Infantil, ndo é abandonado em detrimento da alfabetizacdo. Quando
pensamos no ingresso das criancas na escola nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, automaticamente estamos relacionando essa inser¢do com o ato de
aprender a ler e a escrever, ou mais especificamente, a alfabetizacdo. Baseando-se
em uma ideia do senso comum, entendemos que a crianca deve estar alfabetizada ja
no primeiro ano do seu ingresso no Ensino Fundamental.

Erroneamente, esse senso comum acaba por rotular de modo negativo aquelas
criancas que nao aprendem logo, que demoram muito para ler e para escrever. A essa
compreensao falha do processo de alfabetizacdo, associa-se também uma série de
julgamentos sobre a atuacdo do professor e sobre os conteudos da escola para
justificar um provavel fracasso escolar. A alfabetizacdo, independente de quanto
tempo e espaco do curriculo domina, €, inegavelmente, o foco da atencdo quando
pensamos nos Anos Iniciais de escolarizacdo. As mudancas histéricas, legais,
normativas e culturais ao longo do tempo relacionadas a esta etapa da Educacgéo
Bésica perpassam a alfabetizacdo e a sua préatica pedagodgica, o que inclui a formacéo
docente e a sua didatica.

A questdo da alfabetizacdo é uma das mais presentes na escolarizacéo inicial

obrigatéria. A alfabetizacdo passou por diferentes conceitos e definicdes ao longo do
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tempo e, ainda passa por momentos de reflexdes acerca do seu significado diante de
contextos complexos e pluriculturais como explica Piccoli (2010, p. 258):

A presenga do conceito de alfabetizacdo aliado ao de alfabetismo e ao de
letramento  tornou-se corrente na area da educacdo desde,
aproximadamente, a década de 1980. As definicbes dessas terminologias,
entretanto, sdo distintas, dependendo tanto do contexto histérico no qual
estdo inseridas quanto das diferentes perspectivas teéricas e metodologicas
gue as embasam. A discussdo sobre as formas de designar as acbes
envolvidas na aquisicdo da leitura e da escrita ultrapassa, porém, as
fronteiras da academia. Para além do fato de que os objetos de analise
carregam especificidades, a distincdo dos termos faz-se necessaria porque
produzem efeitos também distintos nos pesquisadores, professores e
alunos.

Neste trabalho de pesquisa iremos relembrar alguns modos de compreender a
alfabetizacdo que foram utilizados. Tais definigbes nos auxiliam a refletir sobre as
trajetrias conceituais e as transformacdes de significado e de sentido do termo
alfabetizacao.

Magda Soares, em seu texto "Alfabetizacdo e Letramento: as muitas facetas”,
apresenta dois importantes conceitos nessa area: alfabetizacdo e letramento,
conceitos que se relacionam, se cruzam e que s&o vistos, muitas vezes, como dois
processos indissociaveis. De modo amplo, a reconhecida pesquisadora sobre a
tematica conceitua a alfabetizagcdo como a “aprendizagem inicial da leitura e da

escrita” (p. 7). Para a autora,

O despertar para a importancia e necessidade de habilidades para o uso
competente da leitura e da escrita tem sua origem vinculada a aprendizagem
inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamente a partir de um
questionamento do conceito de alfabetizagéo.

(2004, p. 7)

Nesse mesmo contexto, se faz presente um outro conceito importante: o
letramento. No livro “Letramento: um tema em trés géneros” *Magda Soares apresenta
também o conceito de letramento, definido como “estado ou condicdo de quem nao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a

escrita. ” (2009, p. 47) A autora explica que: “no Brasil os conceitos de alfabetizagao

3 Este livro, cuja primeira edi¢do é de 1998, é considerado uma referéncia importante. Nele a autora
apresenta este novo conceito - letramento - que tem grande influéncia na consolidacido da compreenséo
da existéncia de uma cultura escrita na qual vivemos inseridos e cujo acesso se amplia a partir da
alfabetizacéo.
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e letramento se mesclam, se superpdem, frequentemente se confundem. Existindo
entdo um [...] enraizamento do conceito de letramento no conceito de alfabetizag&o
[...]. 7. Se alfabetizacdo é ensinar/aprender a ler e a escrever, letramento € cultivar e
exercer as praticas sociais que usam a escrita.

Magda Soares, ao falar a respeito dos termos alfabetizacdo e letramento
reconhece a concomitancia deles e entende que € algo a ser pensado. Dando
seguimento a essas ideias, encontramos em um outro texto, “Alfabetizacao,
Alfabetismos e Letramentos: trajetdrias e conceitualizacbes” uma importante reflexao

sobre os dois termos e seus respectivos conceitos acima citados:

[...] é preferivel conservar ambos os termos, enfatizando a distingdo entre
eles — sem haver independéncia e precedéncia de um processo em relacdo
ao outro — através do reconhecimento das vérias facetas de cada um, quais
sejam: para o letramento, a imersdo das criancas na cultura escrita, a
participagdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita, 0
conhecimento e a interacdo com diferentes tipos de géneros de material
escrito; para a alfabetizacdo, a consciéncia fonolégica e fonémica, a
identificacdo das relacdes fonema-grafema, as habilidades de codificagéo e
decodificacdo da lingua escrita, o conhecimento e o reconhecimento dos
processos de traducéo da forma sonora da fala para a forma gréfica da
escrita. (PICCOLI, 2010, p. 263)

Compreender a evolucdo desses conceitos cronologicamente implica também
reconhecé-los no campo social, politico e educacional. Ao pensar a respeito do

letramento como um fenémeno de dimensao social, Soares afirma que:

[...] letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam
com as necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras,
letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de praticas individuais; é

0 conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que 0s
individuos se envolvem em seu contexto social. (2009, p.72)

A partir do referencial apresentado percebemos uma relacao entre os conceitos
de alfabetizacdo e letramento que perpassam, dentro de suas particularidades, a
ordem cronolégica dos fatos e que até hoje estdo presentes em muitos materiais
didaticos para a alfabetizacéo.

Reiterando as afirmacfes de Magda Soares, observa que a alfabetizacéo e o

letramento:

N&o séo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis:
a alfabetizacéo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
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das relacbes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacéo.
(SOARES, 2004, p. 14)

Para dar conta de tanta complexidade e mudancas, programas voltados a
alfabetizacado foram propostos com abrangéncias diferentes, nacional, estadual e
municipal. No ambito nacional, o Brasil ja aderiu a diversos programas e métodos de
alfabetizacao.

No livro “Alfabetizac&o: a questdo dos métodos” (2016), Magda Soares afirma
que:

[...] entende-se por método de alfabetiza¢cdo um conjunto de procedimentos
gue, fundamentados em teorias e principios, orientem a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita, que é o que comumente se denomina a alfabetizagéao.

(p. 16)

A questdo dos métodos de alfabetizacdo é historica e se fez presente no Brasil
desde as décadas finais do século XIX, momento historico quando o sistema de ensino
publico comega a se consolidar. A partir desse contexto surge a “necessidade de
implementacdo de um processo de escolarizagdo que propiciasse as criangas 0
dominio da leitura e da escrita. ” (SOARES, 2016, p. 16)

O fornecimento de materiais escolares e de ferramentas pedagdgicas para a

melhoria do ensino, conforme os avancos da escolarizacdo, ocorre ha bastante tempo,

[...] a escola como mercado e o Estado-comprador explicam-se pelo proprio
avanco da escolarizacdo com a expansdo das escolas publicas, do
investimento na profissionalizacdo docente, do contexto das inovacgdes
pedagégicas. (PERES; MICHEL, 2019, p. 20)

A seguir apresentamos uma sintese dos métodos de alfabetizacdo com base
nos estudos de Mortatti (2006), cuja pesquisa sobre a histéria dos métodos de
alfabetizacdo no Brasil aponta momentos cruciais para a evolucéo desse processo.

Os métodos sintéticos (conhecidos também como métodos tradicionais), tém
como base a apropriacdo das diferentes unidades que compdem a palavra de forma
crescente. Esse método parte do pressuposto de que o aluno deva aprender primeiro
as letras, depois as silabas e as palavras para, entdo, aprender frases e textos.

Conforme esse método o ensino da leitura iniciava:

[..] com a apresentacdo das letras e seus nomes (método da
soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método fbénico), ou das familias
sildbicas (método da silabagdo), sempre de acordo com certa ordem

18



crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou 0s sons em
silabas, ou conhecidas as familias sildbicas, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se
frases isoladas ou agrupadas. (MORTATTI, 2006, p. 5)

O método sintético vai da "parte" para o "todo" (MORTATTI, 2006). Este método
é dividido entre: método sintético de soletracdo, método sintético de silabacéo e

método sintético fonico.

QUADRO 2: Métodos sintéticos de alfabetizagéo

Métodos sintéticos de Enfoque

alfabetizacdo

Método alfabético Chamado também de soletracéo, este método parte

do nome das letras.

Método fonico Parte dos sons correspondentes as letras.

Método silabico Corresponde a emissédo de sons, partindo das letras.

Fonte: Organizado pela autora a partir de Mortatti (2006).

Ja os métodos analiticos de alfabetizacdo ocorrem basicamente no sentido
contrario aos métodos sintéticos. Nessa perspectiva, o ensino da leitura deveria
comecar pelo todo para depois, entdo, analisar as partes constitutivas, ou seja,
inicialmente aprende-se um conjunto de unidades linguisticas mais complexas, para
depois analisar unidades menores, fazendo de forma natural as relacdes entre fonema

e grafema.

QUADRO 3: Métodos analiticos de alfabetizacao

Métodos analiticos Enfoque

de alfabetizacéo

Método da Inicia-se 0 ensino com as palavras e que, depois, dividem-se

palavracao em silabas e letras.

Método da Inicia-se com frases, depois passa-se para as palavras, para
sentenciagao as silabas e entdo para as letras.
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Método global Esse método parte do “todo” para as partes, mais
especificamente, parte do significado e da compreensédo no
nivel do texto. E também chamado de método dos “contos” ou

das “historietas”.

Fonte: Organizado pela autora a partir de Mortatti (2006).

Os métodos de alfabetizacdo acima mencionados possuem uma visao empirista
de ensino aprendizagem. Muitos deles foram adotados nas atividades das antigas
cartilhas, materiais de grande destaque nas escolas brasileiras até os anos 1980. A
alfabetizacao e seus métodos sempre foram um campo de disputas de estudiosos da
area. Mudancas metodologicas e paradigmaticas na area da alfabetizacao foram/séao
constantes ao longo dos anos no campo da pesquisa e da pratica pedagogica. Essas
mudancgas surgem acompanhando a pauta do fracasso da escola na alfabetizacéo,
sempre presente nos textos das politicas educacionais.

Artur Gomes de Morais aborda essas questbes no livro "Sistema de Escrita
Alfabética". Segundo ele, “num sistema escolar tdo excludente como o brasileiro, o
fracasso na ‘série de alfabetizagdo’, isto €, logo no primeiro ano do Ensino
Fundamental, tornou-se a principal marca de ineficiéncia de nossa escola.” (MORAIS,

2017, p. 21). Ainda nas palavras do autor:

[...] ocorreu, no Brasil, a partir da década de 1980, um processo de
‘desinvencao’ da alfabetizacdo. Com a chegada de novas perspectivas
tedricas (psicogénese da escrita, ha psicologia, teorias da enunciac¢éo e do
discurso, na linguistica), que punham em xeque os velhos métodos de
alfabetizacdo, muitos educadores passaram ndo sé a questionar e negar o
uso de tais métodos, [...], mas a apostar numa ‘alfabetizagdo sem
metodologia’, sem um plano de atividades intencionalmente concebidas para
ensinar a escrita alfabética. (p. 24)

O relato histérico de Morais segue dizendo que novos livros de alfabetizacéo
surgem para atender a essa crescente demanda. Livros estes que “substituem as
antigas cartilhas. ” (MORAIS, 2017). Entretanto, como uma das dificuldades mais
evidentes, percebe-se a preocupacao do professor alfabetizador com a grande
guantidade de textos e com a pequena quantidade de atividades voltadas para o
ensino da escrita que esses materiais apresentam. E nesse contexto que os
professores buscavam atividades extras baseadas nos velhos métodos (atividades

com foco nas relagdes entre sons e letras).
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Esses métodos, muitas vezes utilizados pelos Programas de governo, que se
baseiam nos principios teéricos de cada um deles, sdo classificados como formas
classicas de ensinar a lingua escrita e com diferentes abordagens no que se refere a
aprendizagem da leitura e da escrita. Cada um deles com um enfoque distinto, tais
como: unidades sonoras ou graficas, relagdo entre fonema e grafema, entre outros.

Além das mudancas no processo didatico de alfabetizar, a escolarizacao
obrigatdria no Brasil também passou por mudancas e o ciclo de alfabetizac&o foi
estendido e o acréscimo de um ano no inicio dessa etapa tem sido tema de
importantes discussdes no ambito nacional, influenciando a alfabetizagéo.

Reforca-se a ideia de que “a escola, como estrutura, ndo acompanhou o avango
das teorias sobre o0 modo como as criancas se apropriam da cultura escrita. ”
(PICCOLI; CAMINI, 2012). As autoras em questdo ainda ressaltam que “aliada a
ampliacdo do conceito de alfabetizacao, a profissdo docente também encontrou novos
apelos frente ao avanco das teorias. ” (2012, p. 13)

No livro "Praticas pedagodgicas em alfabetizacdo: espaco, tempo e
corporeidade” sdo apresentadas algumas discussfes sobre a alfabetizacdo e ao que

se referem os conceitos de alfabetiza¢do, as autoras relatam que:

Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Magda Soares, os autores mais lembrados
nessa area, ndo atribuem a mesma conotagao para o termo alfabetizagédo, o
que ja sinaliza a complexidade da discussédo. (PICCOLI; CAMINI, 2012, p.
17)

Em meio a tantas abordagens, reflexdes e discussdes a respeito dos conceitos
de alfabetizacéo, Piccoli e Camini (2012) auxiliam-nos a entender que a alfabetizacao,
pela sua complexidade envolve uma longa série de competéncias. Essa complexidade
€ considerada em documentos oficiais a partir de um ponto de vista que se assume,
colocando-o em foco, muitas vezes em detrimento dos outros, interrompendo um
didlogo que poderia ser util para ampliar a nossa compreensdo conceitual e
pedagdgica da alfabetizacao.

A compreensdo contemporanea de alfabetizacdo pode ser construida tendo
como ponto de partida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)%. Esse documento

propde a constru¢do de uma base nacional comum no curriculo da Educacao Basica

4 A Base Nacional Comum Curricular foi instituida em dezembro de 2017.
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do Brasil. Com as mudangas sugeridas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o processo de alfabetizacdo deve ocorrer em dois anos, como prazo limite
de trés, ou seja, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o aluno deve estar
alfabetizado até o 3° ano.

Este documento e outros balizam o modo como a alfabetizagcéo é conceituada
e praticada nas escolas. Passaremos a uma breve contextualiza¢édo legal e politica
envolvendo a alfabetizacdo, seu conceito e o processo pedagoégico a partir de alguns

marcos legais e a¢0es politicas do Ministério da Educacéo.

2.1 ALFABETIZACAO NO BRASIL: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO
HISTORICA E POLITICA

A educacao no Brasil é regulamentada por uma série de documentos que, de
forma mais geral, ttm como objetivo promover o acesso e a permanéncia na escola
no que se refere a Educacéo Basica. Além disso, garantir uma educacéo de qualidade
gue possibilite a alfabetizagéo, em suas diferentes complexidades, ao longo de todo
periodo de escolarizacdo. Para dar conta dessa demanda, muitos documentos sédo
elaborados - politicas de governo - pensando em estratégias e melhorias para atender
a populacdo. Nesta pesquisa, destacamos a alfabetizacéo, o que foi pensado sobre
ela e o que foi feito para buscar o seu desenvolvimento de modo amplo considerando
a populacéo brasileira e a sua educacao.

As acdes governamentais sdo baseadas em politicas de governo organizadas

em torno de programas.
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FIGURA 1: Defini¢cbes de politicas de governo e programa de governo

Quais sdo as politicas de governo? ~

Politica de governo. Politica de governo & o conjunto de filosofias, ideais, planos e
medidas que compde uma gestao publica. Influenciada por diversos fatores incluindo
as relagbes partidarias, aliangas politicas, apoio de instituigtes privadas e da
prépria sociedade civil.

Politica de governo — Wikipédia, a enciclopédia livre
https://pt.m.wikipedia.org » wiki » Politica_de governo

Pesquisar; Quais sdo as politicas de governo?

O que & o programa de governo? ~

No contexto da gestdo plblica, programa & um instrumento de organizagio da Agéo
Governamental que articula um conjunto de iniciativas plablicas e privadas -
projetos, atividades, financiamentos, incentivos fiscais, normas, etc. - e que visam a

solugédo de um problema ou ao atendimento de demanda da Sociedade, sendo ...
22 de abr. de 2013

Programas governamentais - Portal Educagao
https://www.portaleducacao.com.br » conteudo » artigos » administracao » p...

Fonte: Reproducéo da tela do computador a partir de pesquisa nho Google.

As politicas publicas educacionais, criadas para garantir o acesso a educacao
para todos os cidadaos, buscam constantemente por melhores resultados na
educacdo basica brasileira. Estas politicas publicas na educacdo tém também a
funcao de avaliar e propor estratégias que possam melhorar a qualidade do ensino no
ambito nacional. De formas distintas, sao criadas estratégias, baseadas em métodos
que possam facilitar esse processo, auxiliando os professores na sua pratica,
oferecendo aos alunos materiais de boa qualidade, promovendo uma universalizagao
do ensino em varias escolas.

Através disso, cria-se um novo programa que dé conta dessa nova demanda,
considerada muitas vezes como uma “falha” em algum aspecto relacionado a
escolarizacdo de maneira ampla, ou de modo mais especifico em relacado ao ensino

de algum aspecto de um dos pilares da etapa inicial da Educacao Basica.
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7

Sabemos que a Educacdo Basica no Brasil € regida por uma série de
documentos criados para uma organizacéo das etapas de ensino. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDBEN 9.394 de 1996 - foi um importante marco no
que se refere aos avancos educacionais do nosso pais. A LDBEN pode ser
considerada como um ponto de partida para a criacdo de mecanismos que, a partir de
entdo, passaram a avaliar a qualidade do ensino nas diferentes etapas da educacao
nacional. Essa importante Lei vem passando por varias mudancas ao longo dos anos.

Considerando as questdes cronoldgicas, atuais e relevantes, Knop (2018) em
seu trabalho de concluséo de curso, observa que apos a Lei de Diretrizes e Bases,
em 2006, uma importante alteracdo aconteceu na estrutura da Educac¢éo Basica com
a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos.

A Educacédo Basica a partir da LDBEN 9394/96 organizou-se em trés etapas:
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A partir de 2013 a
obrigatoriedade de oferta e acesso alterou-se, compreendendo alunos dos quatro aos
dezessete anos. Esse recorte etario revela que tal obrigatoriedade ainda néo
considera os bebés de zero a trés anos do primeiro nivel da Educacao Infantil.

Considerando o tema deste trabalho de pesquisa, interessa-nos uma maior
atencdo a alteracdo da LDBEN ocorrida a partir de 2006. A Lei n°® 11.274/2006, no
artigo 32, alterou de oito para nove anos a etapa do Ensino Fundamental da Educacéao
Basica. O objetivo dessa ampliacdo, segundo o Portal do Ministério da Educacéo
(MEC), foi: “assegurar a todas as criangas, um tempo mais longo no convivio escolar,

mais oportunidades de aprender e um ensino de qualidade. ” Segundo Vitéria Knop,

As primeiras discussdes, ainda em 2004 a respeito da ampliacdo do Ensino
Fundamental, possibilitaram que a Lei n° 11.274 entrasse em vigor em 2006.
Com isso, politicas e programas foram sendo criados a fim de garantir sua
consolidacdo, sendo a Base Nacional Comum Curricular um documento que
pode ser compreendido como culminancia desse percurso [...] (KNOP, 2018,
p. 13)

Contemporaneamente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um novo
documento oficial implicado no modo como se pensa e se faz alfabetizacdo no Brasil.
A BNCC, correspondente as etapas da Educacgéo Infantil e do Ensino Fundamental,
foi aprovada e homologada em dezembro de 2017. Através de uma resolucdo do
Conselho Nacional de Educacédo. Essa resolugao “institui e orienta a implantacéo da

Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das
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etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacéo Basica. ” (BRASIL, 2017)
Muito antes, a Constituicdo Federal ja previa, em seu artigo 210, que “serao fixados
conteados minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacgao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.
(BRASIL, 1988)

Este documento foi pensado com o objetivo de orientar os curriculos das escolas
de todo o pais, afirmando em seu texto respeito as caracteristicas sociais, regionais e
culturais. Este documento normativo, que orienta as aprendizagens na Educacao
Bésica em duas de suas etapas, entende-se que a transi¢do da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental € um periodo repleto de mudancas e rupturas nos mais
variados aspectos do desenvolvimento infantil. Compreender essa mudanca é
fundamental para a constru¢do de um curriculo que possa atender a essas demandas.
Algumas defesas presentes neste documento interessam as nossas reflexdes.
Primeiro, a valorizagdo da ludicidade: “ao valorizar as situagbes ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as experiéncias vivenciadas
na Educacéo Infantil. ” (BRASIL, 2017, p. 57)

Seguindo esse pressuposto sobre a transicao das duas etapas, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ainda afirma que: “novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os fendmenos, de testa-las, de
refutd-las, de elaborar conclusées, em uma atitude ativa na construcdo de
conhecimentos. ” (BRASIL, 2017, p. 58). Sendo assim, ao que se refere o periodo de

alfabetizacdo, o documento destaca que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017, p.
59)

O foco na alfabetizacéo, porém néo é sinénimo de dissociacdo entre a Educacao
Infantil e os Anos Iniciais. O artigo 11 da Resolugdo do CNE/CP de 22 dezembro de
2017, que institui a Base Nacional Comum Curricular além de destacar o carater
normativo documento também reitera que a Educacdo Basica seja um conjunto

organico e progressivo de aprendizagens essenciais afirmando que:

25



A BNCC dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental aponta para a hecessaria
articulagdo com as experiéncias vividas na Educag&o Infantil, prevendo
progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto ao desenvolvimento
de novas formas de relagcdo com o mundo, novas formas de ler e formular
hipéteses sobre os fendmenos, de testa-las, refuta-las, de elaborar
conclusfes, em uma atitude ativa na constru¢éo de conhecimentos. (BRASIL,
2017, p. 55)

Conforme a BNCC, nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, quando a
alfabetizacao é o foco da acéo pedagodgica, deve-se garantir a apropriacao do sistema
de escrita alfabética, da compreenséo leitora e a escrita de textos de diferentes
complexidades. Para isso, os curriculos e as propostas pedagogicas podem garantir
um percurso continuo de aprendizagens durante todo o Ensino Fundamental. Tais
mudancas de alinhamento dos curriculos escolares de acordo com a BNCC, ocorrem,

preferencialmente até 2019 e, no maximo, até o inicio do ano letivo de 2020.

2.2 A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Como foi historicizado, a alteracdo da LDB, através da Lei 11.274 de 2006,
ampliou o Ensino Fundamental para nove anos, implicou na entrada da crianca aos
seis anos de idade para iniciar o processo de alfabetizacdo. Conhecer os processos
do desenvolvimento da crianca que estéo por tras dessa transicdo é essencial para
compreender o que o aumento do tempo destinado a alfabetizacdo pode significar e
como precisa ser considerado no processo didatico-pedagdgico.

A mudanca de um nivel para outro na estrutura escolar precisa ser considerada
a partir das caracteristicas das criancas. Nessa faixa etaria, de seis anos, a crianca
ainda tem a necessidade de brincar livriemente, como acontecia ha Educacao Infantil,
entretanto a partir de agora ela tem mais um compromisso: aprender a ler e a escrever.
A escolha do método de ensino para esse periodo, e das estratégias e dos recursos
mais adequados para alfabetizar seus alunos sem esquecer da importancia do ludico
nessa fase sédo aspectos a serem considerados pelas professoras que recebem os
alunos na transicgéao.

Com a escolariza¢cao obrigatoria aos 6 anos de idade no Ensino Fundamental,
muitas questdes relacionadas ao desenvolvimento da crianga s&o colocadas em

pauta. Destaca-se aqui a relacdo entre a alfabetizacdo e o brincar. Nessa etapa de
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escolarizagdo, o ludico pode estar presente em diferentes contextos, de forma que os
alunos aprendam de diferentes maneiras, inclusive brincando.

Brincar e aprender s&o verbos indissociaveis no cotidiano escolar,
principalmente nas etapas voltadas a infancia. Um se faz presente no outro o tempo
todo, auxiliando no desenvolvimento da crianga tanto psicoldgico, quanto cognitivo,
bem como tornando o acesso e compreensao dos conhecimentos escolares mais
prazerosos. Diferentes autores e pesquisadores reforcam essa nossa afirmacéo.
Vigotski aborda o desenvolvimento psicolégico e cognitivo e a sua relacdo com o
brincar: "E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés
de numa esfera visual externa, dependendo das motivagcdes e tendéncias internas, e
nao dos incentivos fornecidos pelos objetos externos. ” (1998, p. 126). Mais proximo
de nds, fisica e temporalmente, a pesquisadora Tania Fortuna, em suas pesquisas e
acOes, reitera e defende a importancia do brincar e da brincadeira como
fazeres/saberes que precisam estar presentes na sala de aula a partir das praticas
pedagogicas.

Realizamos essas reflexdes com apoio desses autores diante de um contexto:
ao ingressar no Ensino Fundamental, a crianga ainda precisa brincar, compartilhar
experiéncias, mas, ao mesmo tempo, existe uma cobranca nessa etapa de
escolarizacdo, principalmente nos dois primeiros anos iniciais, quando o foco é a
alfabetizacao.

O Pacto Nacional para a Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)®, em uma de
suas publicacbes orientadoras que tem como titulo "Ludicidade na sala de aula"
(BRASIL, 2012), salienta a importancia do ludico no periodo de alfabetizac&o. E nesse
territorio de aprendizagens que o professor, mais precisamente a professora
alfabetizadora, precisa ter um olhar diferenciado para cada aluno, conhecendo suas
especificidades no campo da leitura e da escrita, identificando quais saberes
especificos precisam ser trabalhados e em quais situagcfes as atividades ludicas,

CcOmo 0s jogos, se encaixam melhor. Percebemos aqui a importancia da intervencéo

5 O PNAIC ¢ um programa integrado cujo objetivo é a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e
Matematica, até o 30 ano do Ensino Fundamental, de todas as criangas das escolas municipais e
estaduais, urbanas e rurais, brasileiras. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=11268-gt-capitais-
pnaic-apresentacao-21062012-pdf&ltemid=30192 . Acesso em: 24 nov. 2019.
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da professora nessas atividades ludicas, pois além do brincar livre, o brincar dirigido
também auxilia no ensino da leitura e da escrita.

O entrelacamento entre brincar e alfabetizar de modo amplo ou brincar e
desenvolver-se linguisticamente é discutido por diferentes autores. Kishimoto (2008,

p. 148), por exemplo, afirma que:

O brincar também contribui para a aprendizagem da linguagem. A utilizacéo
combinatéria da linguagem funciona como instrumento de pensamento e
acdo. Para ser capaz de falar sobre 0 mundo, a crianca precisa saber brincar
com o0 mundo com a mesma desenvoltura que caracteriza a acao ladica.

Ndo se pode negar a crianca o direito de brincar, além disso, a proposta
pedagdgica nesses primeiros anos de escolaridade obrigatéria ndo € apenas
alfabetizar, mas também socializar.

Nesse sentido, o papel do professor e sua acado pedagogica nessa etapa € de
grande importancia para que o desenvolvimento cognitivo e social da crianca seja
respeitado ao longo desse processo. A brincadeira ndo serve apenas para aqueles
momentos em que todos os “conteudos” foram trabalhados e os alunos ja acabaram
toda a tarefa, pois sobrou um tempo da aula sem atividade planejada. Além disso, a
brincadeira também nao precisa ser vista apenas como um momento de diversao, pois
€ momento de aprendizagem.

Sobre essa relacdo entre brincar, ensinar e aprender, Tania Ramos Fortuna
(2003, p. 235) alerta:

[...] os educadores estdo preocupados em dar "serventia" ao tempo passado
na escola infantil e infundir respeitabilidade as suas fun¢des tomando tdo a
sério a associacdo aprendizagem-brincadeira que acabam por
descaracterizar esta Ultima, transformando-a em ensino dirigido, onde tudo
acontece, menos o brincar. As atividades propostas sao restritivas nas
instrucdes e na conducdo e os brinquedos limitados em sua exploragéo,
inibindo a ac&o de brincar.

A Educacao Infantil e o Ensino Fundamental sdo duas etapas da Educacao
Basica que precisam ser vistas como uma continuidade, afirma Kramer (2006),
reiterando o que ja destacamos a partir do que estabelece a BNCC. No ambito dessa
continuidade das etapas, novamente podemos salientar a importancia da relacéao
entre brincar e aprender, identificando também que ambos podem ser vistos como

uma dicotomia.
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Em relacdo a essa dicotomia, da qual precisamos fugir, Fortuna (2003, p. 235)
acrescenta a ideia de que “ha também o dilema sobre onde € lugar de brincar, onde &
lugar de estudar baseado na oposicao brincar X aprender e estudar. ” Ambos fazem
parte do processo de aprendizagem e desenvolvimento das crian¢as no periodo inicial
de escolarizacao e podem ser meio de garantir a continuidade do desenvolvimento e
da aprendizagem das criangas ao longo das etapas da escolarizagéo.

Nesse sentido, o papel da professora se destaca nesse processo, pois faz-se
necessario respeitar o tempo da crianca, percebendo as mudancas que serao
vivenciadas durante esse periodo, repensando o fazer docente e a pratica didatica. E
nesse contexto que a formacao da professora deve ser repensada e reformulada, pois
€ ela quem vai nortear esse processo de escolarizacao inicial.

Sendo assim, € visivel a importancia do papel da professora no cotidiano desse
aluno, cabendo a ela explorar o lidico como um dos principais aliados nesse processo
de alfabetizacao inicial, auxiliando a despertar o prazer e a motivar a vontade de
aprender.

De acordo com Moyles (2006, p. 95),

O papel do brincar no curriculo do ensino fundamental ndo deve ser do
interesse dos educadores individualmente: é essencial que ele seja discutido
entre os profissionais em um contexto compartilhado, para que se
desenvolvam crencas compartilhadas, entendimento muatuo, coeréncia e
consisténcia de abordagem.

O conceito do brincar € de natureza relativamente ampla, abrangendo inimeros
significados. Moyles (2006, p. 13) afirma que faz mais sentido considerar o brincar
COMO um processo que, em si mesmo, abrange uma variedade de comportamentos,
motivagdes, oportunidades, praticas, habilidades e entendimentos. “Aprender a
brincar de forma simbdlica, representando a realidade onde vive, resgatando suas
lembrancas e valores, regras e fantasias, faz parte do desenvolvimento humano das
criancas de hoje e de sempre. ” (OLIVEIRA, 2012, p. 105)

Essas atividades ludicas proporcionam a crianca desenvolver sua sociabilidade
e aprender a compartilhar e respeitar as normas estabelecidas pelo grupo. Conforme
Kishimoto (2002), em forte didlogo com as ideias de Vigotski, enquanto esta
brincando, a crianca é capaz de modificar os sentidos de jogos e objetos, tanto pela
sua imaginacdo ou agdo, como também na trama de relagBes que estabelece com

amigos com os quais cria diferentes sentidos e os compatrtilha.
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Assim, pensar o processo de alfabetizac&o associado a ludicidade, reitera que
tal processo ultrapassa o dominio da lingua escrita, vai além de codificar e decodificar.
Alfabetizar € desenvolver a capacidade de uso da lingua escrita e compreender suas
diferentes funcdes para utiliza-la em sociedade. Magda Soares destaca que a
preocupacdo, nos dias de hoje, ndo esta centrada apenas em ensinar a ler e a
escrever, mas também, e, sobretudo, em levar as pessoas a utilizarem a leitura e a
escrita envolvendo-se em praticas sociais dessas. O ludico pode ser caminho para
estabelecer situacbes nas quais as criancas se envolvam em praticas sociais,
imaginando-se em contextos de uso da escrita, empregando o ler e 0 escrever,
brincando e aprendendo.

Essa sensibilidade implica um fazer docente consciente para essas
particularidades tanto do que é alfabetizar quanto de sobre quem se esta

alfabetizando.
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3 O QUE E SER PROFESSORA ALFABETIZADORA?

Os saberes da docéncia do professor alfabetizador vao além do dominio da
leitura e da escrita para que possam ensinar a seus alunos. Alfabetizar vai além das
apropriacbes do complexo campo da lingua escrita. Conhecer os sujeitos da
aprendizagem dessa etapa de escolarizacdo e como eles aprendem e se
desenvolvem, requer um arduo caminho de estudos e apropriacdes didaticas.

O que é ser professora alfabetizadora? Pensar sobre esse questionamento nos
leva a refletir sobre o papel do professor. Luciana Piccoli aborda em seu texto
intitulado “Como formar um professor alfabetizador no curso de Pedagogia?
discussdes sobre a formacao inicial nas universidades federais da regido sul do Brasil”
(2015). A autora apresenta uma concepcao diferente a respeito do professor
alfabetizador, afirmando que esta é uma denominacao particular do Brasil, ou seja, a
identidade do professor que trabalha nos anos iniciais do Ensino Fundamental esta
automaticamente relacionada com aquele profissional que ensina a ler e a escrever:
professora alfabetizadora.

Ao refletir sobre alfabetizacdo e seus conceitos, € imprescindivel pensar sobre
a formacao do professor e sobre sua pratica atual. No contexto deste estudo, nos
guestionamos, se existe um manual a ser seguido, que qualquer pessoa que saiba ler
e escrever pode ensinar, seguindo um meétodo, qual seria a necessidade de uma
constante formacgao docente?

O carater generalista dos curriculos dos cursos de Pedagogia, algumas vezes,
acaba sendo visto como um obstaculo, pois diante de muitas disciplinas, nas diversas
areas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, muitos estudantes ndo se sentem
preparados para fazer parte do processo de alfabetizacéo logo que se formam, devido
a complexidade desse campo educacional.

Dessa forma, muitos professores recém-formados procuram por cursos de pos-
graduacdo apés concluirem a sua graduacdo para que possam dar conta desse
processo desafiador. Essa busca pela continuidade dos estudos ndo esta sendo
considerada aqui como algo negativo. O desenvolvimento docente € continuo, e

acreditamos nisso como elemento constituidor da profissdo docente. Além disso, as
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mudancas politicas na educacdo, muitas vezes, também exigem uma formacgéo
continuada desse professor alfabetizador.

A formacdo inicial do professor alfabetizador se faz parecer insuficiente,
inacabada, um aspecto que ndo desvaloriza essa formac&o. Precisamos saber
considerar o que significa esse inacabamento. Por mais que o professor se dedique,
estude, busque novos caminhos, existe uma viséo distorcida de que a formag&o inicial
€ precaria.

Partindo desse pressuposto, podemos afirmar que a formacgédo docente e as
especificidades do processo de alfabetizacdo vao de encontro aos programas de
ensino estruturados adotados nos Anos Iniciais. Os programas pretendem suprir uma
caréncia, a partir de uma estratégia uUnica: oferecer a professora um programa
estruturado de ensino, um passo a passo a ser seguido.

Tendo em vista que o presente trabalho se refere & uma andlise e reflexdo
acerca da formacdo docente, baseada no Manual de Orientacdo do professor do
programa de ensino estruturado Alfa e Beto, cabe aqui pensar de que forma esse
professor alfabetizador é considerado “pronto” para alfabetizar, de fato, os alunos nas
etapas iniciais da educacdo basica. Para Piccoli (2015, p. 152), "se constitui" professor
alfabetizador, entre outras possibilidades de formacdo [possibilitadas pela
Licenciatura em Pedagogia], quem constrdi sua trajetéria em turmas de alfabetizacao".
A pesquisadora, que também € orientadora de estagio e atuou na alfabetizacdo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ainda complementa que essa trajetoria é uma
"experiéncia intensa, ocorrida sob os muitos malabarismos que equacionam as
inUmeras exigéncias sofridas por um professor polivalente." (p. 152)

Nas leituras feitas sobre o programa Alfa e Beto, identificamos diversas vezes
argumentos sobre a formacao deficiente do professor alfabetizador, indicando a
necessidade de uma bagagem sélida e de experiéncia para realizar um trabalho eficaz
com seus alunos que estédo aprendendo a ler e a escrever. Piccoli (2015), também
destaca esse incomodo discursivo que denuncia a falta e a precarizagdo da formacéo
inicial a partir de outras publicacdes. Esse discurso demonstra que se ignora a
constituicdo docente que é multifacetada. Relne as experiéncias de ensino da pratica
em sala de aula, o estudo e a dedicacao individual, principalmente nesse ambiente

tdo complexo da alfabetizacdo. E, para que essas experiéncias se tornem
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aprendizados, € preciso que ele tenha conhecimento nas diversas areas da
alfabetizacao, através de diferentes estratégias de ensino.

O Programa de Ensino Estruturado, ao criar manuais de orientacdo para o
professor, anula, de certa forma, a formacao e os saberes docentes. Nos manuais sao
descritas, detalhadamente, as estratégias de ensino que o professor precisa adotar e
de que forma ele deve fazer isso, em uma organizacéo bastante diretiva e que parece
ignorar o principio da diversidade de sujeitos que compdem a sala de aula que
mencionamos anteriormente. Como graduanda do curso de Pedagogia, concordo que,
de acordo com o curriculo do curso de graduacédo realmente sdo poucas as disciplinas
ofertadas na area da alfabetizacdo, porém sao essas disciplinas que ‘definem’ quais
serdo os futuros professores alfabetizadores. E preciso conhecer um pouco sobre
esse complexo campo da alfabetizacao e ter a oportunidade de vivenciar a experiéncia
em sala de aula para saber qual a melhor escolha. Ressalto ainda que na graduacéo,
concordando com Piccoli (2015), que a formacao do professor alfabetizador comeca
com as disciplinas obrigatorias e, se reafirma no momento de escolha da etapa de
ensino em que vai realizar o estagio obrigatorio. E nesse momento de estagio, da
imersao de fato em sala de aula, que construimos os subsidios necessarios para nos
tornarmos professoras alfabetizadoras.

A busca pela definicdo de ser um bom professor, nos leva a pensar sobre a
complexidade conceitual desse “elogio profissional’. Antdnio Noévoa, no artigo
intitulado “Para uma formacgao de professores construida dentro da profissao”, afirma

0 seguinte:

Durante muito tempo, procuraram-se os atributos ou as caracteristicas que
definiam o «bom professor». Esta abordagem conduziu, ja na segunda
metade do século XX, a consolidacdo de uma trilogia que teve grande
sucesso: saber (conhecimentos), saber-fazer (capacidades), saber-ser
(atitudes). [...]. Nos anos 90 foi-se impondo um outro conceito, competéncias,
gue assumiu um papel importante na reflexdo teérico e, sobretudo, nas
reformas educativas. (NOVOA, 2009, p. 3)

Dessa forma, em relacdo a formacao do professor, entendemos que ela ndo se
da apenas atraves da leitura e aplicagdo do programa de ensino estruturado, mas sim
na pratica diaria do professor. Os estudos em relacdo a essa mudanca no ensino, “nao
traduzem uma tentativa de encerrar os saberes docentes necessarios a alfabetizacéo
e letramento, [...] & imprescindivel reconhecer a multiplicidade das facetas que

envolvem esse processo, que é continuo. ” (VIEIRA, 2017, p. 24)
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Fala-se dos saberes docentes necessérios a pratica na alfabetizacdo e
letramento, onde tais argumentos sdo apresentados pelo capitulo 3 deste seguinte
projeto de pesquisa, escrito pela graduanda do curso de Pedagogia da UFRGS,
Barbara Sant’/Anna Vieira, no qual questiona-se e argumenta-se a respeito do que
significa a expresséo “ ser um bom professor. ” Entretanto, sabemos que nao basta
apenas isso. E de extrema importancia compreender esse contexto além dos aportes
teoricos.

Conforme as leituras realizadas sobre os materiais de orientacéo do programa
de ensino estruturado, percebeu-se que o autor, ‘criador’ do programa estruturado,
demonstra que pouco considera a importancia de uma formacdo que habilita a
construir uma didatica para alfabetizar e ndo para apenas seguir o manual. E € a partir

dessa concepc¢ao que sera construida a analise nesse projeto de pesquisa.
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4 O PROGRAMA DE ALFABETIZACAO ALFA E BETO: A ALFABETIZACAO
PENSADA A PARTIR DE UM PROGRAMA DE ENSINO ESTRUTURADO

Pensar sobre o atual panorama educacional brasileiro exige conhecimento
acerca dos programas implementados em algumas escolas através das politicas
publicas educacionais em suas diferentes esferas, federal, estadual e municipal.

Tendo em vista que a crianga esta em um processo de aprendizagem constante
por meio do brincar, podemos perceber uma mudanca nas concepcdes relacionadas
ao periodo adequado para que ela se alfabetize. Anteriormente, com o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), a crianca tinha os trés primeiros anos do
Ensino Fundamental para se alfabetizar, ou seja, a idade limite era de oito anos de
idade. Logo ap6s, com o surgimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
ciclo de alfabetizacdo passa de trés para dois anos, periodo no qual a crianca deve
apropriar-se do sistema de escrita. Compreender essas mudancas é tarefa essencial
do professor.

Em 2019, ano em que o novo governo federal iniciou o seu mandato, a
alfabetizacao foi definida como um dos principais compromissos do Ministério da
Educacgdo, sendo inclusive criada uma Secretaria de Alfabetizacdo dentro do
Ministério da Educacao. Para isso, no més de abril deste mesmo ano, foi instituida
através de um decreto a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) (BRASIL, 2019).

Como objetivo central, a Politica Nacional de Alfabetizacdo almeja melhorar a
qualidade da alfabetizacdo no territdrio nacional e combater o analfabetismo absoluto
e o0 analfabetismo funcional, no ambito das diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica e da educacdo nado formal. Para isto, serdo trabalhados
componentes, como: consciéncia fonémica, instrucdo fonica sistematica, fluéncia em
leitura oral, desenvolvimento de vocabulario, compreensdo de textos e producédo
escrita.

Para essa pesquisa de concluséo do curso de graduacao em Pedagogia, foi
escolhido como elemento disparador das reflexdes acerca dos saberes docentes uma
publicacdo que acompanha um método de ensino, ou sistema de ensino estruturado
denominado Programa Alfa e Beto. Este programa inclui um método que tem sido
adotado por redes de ensino para ser implementado em escolas, principalmente,

publicas.
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O Programa Alfa e Beto, do Instituto Alfa e Beto desenvolve materiais e
programas de ensino estruturados que se baseiam nas seguintes competéncias:
consciéncia fonémica, principio alfabético, decodificacdo, fluéncia de leitura,
desenvolvimento de vocabulario, estratégias de compreensdo de textos e
competéncias de redagéao.

Através desse programa, o professor recebe um manual de orientacao. Esse
manual guia a préatica docente, trazendo todas orientacbes para que o professor
realize seu trabalho em sala de aula de forma homogénea, sem espaco para um
planejamento de sua autoria ou com momentos livres que enfatizem o brincar, tarefa
fundamental no inicio da escolarizacdo obrigatéria, no que diz respeito ao
desenvolvimento infantil.

Esse modo de ensinar, com orientacdes precisas a serem seguidas, segundo
o idealizador do Instituto Alfa e Beto, Jodo Araujo e Oliveira, entende desenvolver um
método para auxiliar o professor a alfabetizar, oferecendo instrumentos para

capacitacao desses profissionais:

[...] dar ao professor os conceitos, habilidades e instrumentos de que ele
precisa para compreender a razdo do que esta fazendo. O Programa Alfa e
Beto também se enquadra nessa categoria. Embora ele possa ser visto como
um programa regular de alfabetizacéo, a realidade dos professores e escolas
brasileiras sugere que a formacao deficiente dos professores e a falta de uma
formagdo sistematica sobre alfabetizagdo requer um nivel de apoio aos
professores muito maior do que seria necessario se houvesse uma solida
formagdo. Até que isso ocorra - 0 que pode levar décadas - programas
estruturados combinam a vantagem de atender imediatamente as
necessidades do aluno, operar com professores, apesar de suas deficiéncias,
e oferecer condigdes e estimulos para a profissionalizacéo dos professores a
médio e longo prazo. (OLIVEIRA, 2008, p. 363)

Alguns aspectos importantes que caracterizam o0 programa de ensino
estruturado do Instituto Alfa e Beto. Esses aspectos sdo caracteristicas gerais e
comuns a todos os programas e sdo, segundo o Instituto em questéo, requisitos para
gue a escola obtenha sucesso. No ensino estruturado, sdo articulados diversos

campos conceituais, conforme a figura a sequir:
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FIGURA 2 - Esquema explicativo do Programa de Ensino Estruturado

Figura 1 - Ensino Estruturado

Fonte: Manual da Escola (OLIVEIRA, 2011, p. 8)

No programa de ensino estruturado € utilizado como recurso pedagoégico do
professor o Manual de Orientacdo da alfabetizacdo. Além disso, cada escola que
adota o programa recebe um manual também, de acordo com a etapa de ensino e
sua finalidade, com orientagdes conceituais mais abrangentes.

Assim, como aporte tedrico do programa de alfabetizacdo Alfa e Beto existe
uma coletdnea de livros que servem como materiais de referéncia para o trabalho
docente. O primeiro deles € o “ABC do Alfabetizador”, da autoria de Joao Batista
Araujo e Oliveira. Esse livro serve de embasamento tedrico para a formacdo do
professor. Neste livro estdo presentes uma série de estudos realizados nos ultimos 30
anos sobre a alfabetizacdo e sobre o trabalho docente. Essa coletanea pretende
explicitar quais foram os avancos na teoria e na pratica da alfabetizacdo nesse
periodo.

Segundo esses materiais selecionados para o estudo, “a alfabetizagao saiu do
terreno do empirismo e do palpite e entrou no dominio da ciéncia [...] muitos
conhecimentos foram produzidos e hoje constituem-se saber cientifico consolidado. ”
(OLIVEIRA, 2008, p. 4).
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FIGURA 3 - Capa do material "ABC do Alfabetizador"

do ALFABETIZADOR

Fonte: Alfa e Beto solugbes. *

1 Disponivel em: https://alfaebetosolucoes.org.br/produto/abc-do-alfabetizador/ Acesso em: 11 nov. 2019

De acordo com a proposta pedagodgica do Instituto Alfa e Beto, esta publicagéo
tem como foco a aplicagcdo da teoria na prética. Ele ndo € um livro de receitas, mas
um material rico em fundamentacéo e conceitos basicos que, segundo o Instituto todo
professor alfabetizador precisa conhecer.

O Programa Alfa e Beto de Alfabetizacdo € um “saber de experiéncias feito,
testado em campo e provado em sua eficacia. ” (2008, p. 4). Conforme a apresentagéo
do material em questéo, Oliveira (2008, p. 4) acrescenta a seguinte ideia: “o livro ABC
do Alfabetizador € um documento que possui a referéncia cientifica mais atualizada
sobre o tema hoje disponivel no Brasil, escrito por personalidades académicas mais
importantes do mundo da alfabetizacéo. ”

Segundo o livro “ABC do Alfabetizador” (2008), aporte tedrico para os
professores que utilizam o Programa de Ensino Estruturado, “existem algumas
competéncias necessarias para que o professor alfabetizador desempenhe seu
trabalho de forma adequada”. (OLIVEIRA, 2008, p. 334) Tais competéncias sao
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divididas em quatro grupos distintos, de acordo com as seguintes &reas: Literatura,
Lingua Portuguesa, Didatica e Alfabetizacgéo.

Além disso, o “ABC do Alfabetizador” apresenta algumas consideracdes
importantes que servem de base para refletir sobre a formacgéo do professor no que
se refere as competéncias necessarias para se tornar um bom alfabetizador. Para
iIsso, séo descritos como definicdes preliminares alguns conceitos sobre a formacgao
do professor. Inicia-se apresentando a formacao inicial como a “formag&o académica
gue as pessoas normalmente adquirem antes de comecar a trabalhar. ” (OLIVEIRA,
2008, p. 358). Logo apos define-se como formacédo em servico a formacédo pratica,
adquirida geralmente nos primeiros anos do exercicio da profisséao.

Depois dos aspectos praticos da profissao, define-se entdo como capacitagdo
as atividades de formacao permanente, embora seja esse um conceito muito amplo
utilizado no Brasil, onde as capacitagbes sao vistas como informacgcdes sobre 0s
programas ou técnicas e, até mesmo, novas orientacdes sobre determinado assunto.
Por fim, o livro apresenta a definicdo de formag¢do permanente que, nada mais € do
gue a necessidade do profissional de manter-se sempre atualizado, ampliando seus
conhecimentos. Neste Ultimo aspecto acrescenta-se a ideia de que dessa formacao
permanente faca parte o desenvolvimento pessoal e profissional, pois é esse
desenvolvimento que proporciona as experiéncias profissionais (e de vida), que
levardo as mudancas das perspectivas e competéncias desse profissional.
(OLIVEIRA, 2008, p. 358-360)

Com base nesses conceitos sobre a formacdo do professor, o “ABC do
Alfabetizador” aponta para uma distincdo entre outros dois tipos de competéncias, o
primeiro tipo € denominado como competéncias pedagdgicas gerais, as quais “podem
ser adquiridas através da leitura, formacao em servico, pratica supervisionada e um
dialogo com pessoas mais experientes na escola. ” Ja o segundo, € definido como
competéncias especificas de alfabetizagdo. Essas competéncias “repousam num
dominio basico da lingua e literatura - sem o que, dificilmente, seréo assimiladas [...]
essas competéncias podem ser adquiridas ao longo de um ou dois anos de estudo e
pratica supervisionada. ” (OLIVEIRA, 2008, p. 362).

Outro livro de embasamento teorico de destaque no sistema estrutura de
ensino é o Manual de Orientag&o de Alfabetizacdo, um guia para o professor, no qual

se destaca que “o éxito do aluno ndo depende s6 do Programa: ele depende do
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envolvimento dos coordenadores pedagdgicos, diretores, da Secretaria de Educacao
e, principalmente do professor. ” (OLIVEIRA, 2013, p. 5).

Segundo o Manual de Orientacdo do professor, uma crianca alfabetizada é
aquela que sabe ler e escrever ao final do 1° ano, ou seja, “a crianca alfabetizada é
aquela que domina o cédigo alfabético: que sabe transformar uma palavra oral em
palavra escrita e vice-versa. ” (OLIVEIRA, 2013, p. 213).
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FIGURA 4 - Capa do material “Manual de Orientagao”

Fonte: reproducéo da capa original.

De modo geral, essas duas publicacbes oferecem aquilo que o Programa
entende que é fundamental para que se possa atuar em uma turma de alfabetizagéo.
Na continuidade, faremos uma analise mais atenta dessas publicacdes em busca de
respostas a nossa pergunta de pesquisa: “De que modo um método estruturado de

alfabetizacao considera a docéncia como profissdo com saberes especificos? ”
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5 METODOLOGIA

O presente trabalho de pesquisa buscou analisar, através de pesquisa
bibliografica e de analise documental, a relacdo entre a formacdo docente da
professora alfabetizadora e um Manual de Orientag&o do professor de um programa
de ensino estruturado, mais especificamente, pertencente ao Programa Alfa e Beto
de Alfabetizacdo. Este manual de orientacdo foi o objeto empirico da pesquisa e,
atraveés dele, foi realizada a analise em busca de elementos que nos possibilitassem
compreender como as publicagdes, consideradas de instrugdo ou guias para a efetiva
pratica do programa, deixam transparecer elementos sobre a formacao e os saberes
docentes para atuar na alfabetizacao.

Nosso objetivo era refletir sobre o percurso formativo de uma professora
alfabetizadora, ampliando a discussédo e a compreensao a respeito “de onde vem” o
saber docente para alfabetizar: da formagcdo académica, da prética, da associacdo
entre elas ou do estudo de um manual de orientacdo baseado no programa de ensino
estruturado.

Para isto, foi realizada pesquisa bibliografica para tracar alguns principios
tedrico-metodoldgicos na area da alfabetizacdo. Esses principios foram construidos
para entender um pouco sobre a relacdo entre alfabetizacdo e constituicdo da
educacao brasileira, para significar o que é ser professora alfabetizadora e conhecer
um pouco sobre o programa de ensino estruturado, o Programa Alfa e Beto de
Alfabetizagéo, pertencente ao Instituto Alfa e Beto.

Assim, foi utilizada para esta pesquisa a analise documental como metodologia.
“A analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informac¢des obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. ” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 38)

Através dessa leitura do manual observaram-se trés aspectos: 1) de que
maneira o programa de ensino estruturado conceitua a alfabetizacao, 2) quais séo as
acOes e saberes implicados no fazer da professora alfabetizadora, 3) e de que modo
a formacdo docente esta sendo considerada no material teorico-instrucional do

Programa que apresentamos no terceiro capitulo deste trabalho.
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6 ANALISE

Considerando os trés aspectos pontuados, lemos os dois materiais
orientadores: "ABC do Alfabetizador" e "Manual de Orientacdo" buscando destacar
excertos relacionados a cada uma dessas ideias:

1) de que maneira o programa de ensino estruturado conceitua a alfabetizagéo;

2) quais sédo as ac0Oes e saberes implicados no fazer da professora alfabetizadora;

3) e de que modo a formacdo docente esta sendo considerada no material tedrico-
instrucional do Programa.

No primeiro tépico deste capitulo sdo analisados os conceitos de alfabetizagédo
de acordo com as concepcdes do programa de ensino estruturado. Nossa meta é
entender como esses dois materiais orientadores conceituam o que € alfabetizar.

No “ABC do Alfabetizador” o capitulo 1 tem como titulo “O que significa
alfabetizar”. Esse primeiro capitulo anuncia, no primeiro subtitulo “O alfabeto: no
principio era um cédigo”, destacando o entendimento do alfabeto como um cédigo. O
capitulo de analise do “ABC do Alfabetizador” inicia sua apresentacdo com uma ideia
de cddigo e, posteriormente, aborda quatro conceitos de alfabetizacdo. A explicacédo
apresentada a respeito do alfabeto ou cdodigo alfabético (subentende-se que séo
sinbnimos) é generalista, enfatizando que as palavras tém sons ou, de forma mais
especifica:

As palavras sdo formadas por letras, também chamadas de grafemas. Um
grafema pode constar de uma ou mais letras (como no caso dos digrafos).
Cada grafema representa um fonema. Fonema é um conceito abstrato: a
menor unidade fonoldgica que constitui uma palavra. [...] (OLIVEIRA, 2008,
p. 15)

Seguindo nessa linha de entendimento, a explicacao trazida pelos autores do
“ABC do Alfabetizador”, afirma que: “Neste livro, de carater didatico, vamos tomar a
liberdade de falar dos sons das letras, pois esta € a forma pratica para os professores
alfabetizadores lidarem com a questdo. ” (OLIVEIRA, 2008, p. 16). Essa afirmacéo
feita pelo autor, denota-se a importancia da compreensao inicial dos professores
alfabetizadores a respeito dos sons das letras para atuarem, com sucesso, N0 campo
da alfabetizacao a partir do que é proposto pelo programa estruturado cujos materiais

estamos analisando. O autor ainda ressalta que:
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Quem conhece o cédigo alfabético poderia escrever e ler palavras de
qualquer lingua nesse cédigo. [...] as linguas possuem uma estrutura fonética
relativamente estavel. A lingua portuguesa, por exemplo, possui 44 fonemas:
essa é a sua estrutura fonética e todas as palavras que existem ou que
podemos formar em nossa lingua séo combinagdes desses fonemas. (p. 17)

Ao fazer esses apontamentos tedricos, o autor em questdo traz um forte
posicionamento sobre a alfabetizacdo: “E isso que torna possivel decifrar e usar o
codigo alfabético para ler e escrever.” (p. 17) finalizando, a primeira parte do capitulo,
na qual trata da alfabetizacdo como um cddigo, observamos que, através de uma
forma didatica para o professor, o autor traz uma questdo de grande relevancia para
a nossa pesquisa:

Agora vocé ja tem uma noc¢éo bem clara do que seja o cadigo alfabético. Ele
permite transformar letras em sons e vice-versa. Com isso vocé também ja
pode identificar a principal tarefa de alfabetizar: dar ao aluno a chave para
decifrar o cédigo. (OLIVEIRA, 2008, p. 17)

Conforme a citagcdo acima, observa-se a énfase dada ao conceito de alfabetizar
como um codigo, além do papel do professor alfabetizador que, tem como tarefa
principal fornecer ao aluno a chave para a decifrar o cédigo alfabético.

Dando continuidade as definicdes de alfabetizacdo presentes no capitulo em
guestdo, em um segundo momento sdo apresentados quatro conceitos de
alfabetizacdo, que retomam a ideia de um codigo. “Afinal, o que é alfabetizar?
Alfabetizar é ensinar o segredo do codigo alfabético. E ensinar a ler e escrever. ”
(OLIVEIRA, 2008, p. 18)

De acordo com o material tedrico, os conceitos de alfabetizagdo séo: "1) O
conceito estrito: alfabetizacdo como mera decodificacdo; 2) O conceito equivocado:
ler € compreender; 3) O conceito amplo: alfabetizacdo como letramento ou como
educacao geral e 4) O conceito operacional: aprender a ler e ler para aprender.”
(OLIVEIRA, 2008, p. 18). Por fim, temos a sintese do capitulo, conforme imagem
abaixo:
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QUADRO 4 - Excerto da pagina 21 do "ABC do Alfabetizador"

Em sintese:
e A decodificacdo constitui a esséncia do processo de aprender a
ler;

e A decodificacdo é essencial para tornar o leitor autbnomo;

« A decodificagéo é necessaria, mas nao suficiente para ler;

« A decodificagao refere-se ao momento de aprender a ler, mas
hé outro momento, o de ler para aprender;

« A decodificacdo ndo esgota o objetivo da alfabetizacéo - que é
compreender o que se Ié. Primeiro o aluno precisa aprender a
ler, para depois aprender a partir do que I€é.

Fonte: Organizado pela autora

O segundo material “Manual de Orientagdo” apresenta também questbes
conceituais sobre o que se entende por alfabetizar. Questdes estas que levam a um
mesmo sentido: ajudar a descobrir o cédigo. Nesse manual, voltado para a pratica
docente, entende-se como alfabetizada aquela crianga que sabe ler e escrever. Saber
ler e escrever envolve uma série de competéncias que devem ser adquiridas pela
crianca. De acordo com o sistema de ensino estruturado, tais competéncias na leitura
significam “ler textos simples, com uma velocidade de pelo menos sessenta a oitenta
palavras por minuto, com menos de 5% de erros. ” (OLIVEIRA, 2013, p. 8)

Quando se refere as competéncias em escrita significa que esse aluno deve

ser capaz de:

Escrever palavras e frases simples sob condicdo de ditado. Cada palavra
deve conter todos os grafemas, ainda que a ortografia ndo seja perfeita.
Redigir pelo menos frases simples, de forma legivel e com sentido. [...]. Em
outras palavras, a crianca alfabetizada € aquela que domina o cdédigo
alfabético: que sabe transformar uma palavra oral em palavra escrita e vice-
versa. Para isso ela precisa: conhecer as letras, conhecer o valor sonoro das
letras (fonemas) e ler e escrever com relativa fluéncia. (OLIVEIRA, 2013, p.
8)

Nesse sentido percebemos que o saber docente tem uma definicdo de acordo
com o sistema de ensino estruturado, onde alfabetizar € decifrar o codigo alfabético,
€ compreender que por ser um codigo, ele possui regras restritivas e memorizaveis.

Mais precisamente, o professor alfabetizador € aquele que ajuda a crianca a descobrir
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0 cbdigo. Tendo por base o ensino estruturado, entende-se que decodificar esta
associado ao alcance de fluéncia.

Emilia Ferreiro, em seu livro “Psicogénese da Lingua Escrita” (1999), traz
algumas abordagens sobre o processo de alfabetizacdo e a ideia de um codigo. Por
meio destes estudos relacionados a psicogénese da lingua escrita entende-se que a
alfabetizacdo néo se refere a apropriagcdo de um codigo, mas sim a um complexo
processo sobre a representacdo linguistica através da elaboracdo de hipdteses.
Diante dessas reflexdes, observou-se que a crianga desenvolve de forma “mecanica”
a leitura e a escrita. E nesse contexto que as ideias de Emilia Ferreiro se contrapdem
a proposta do programa de ensino estruturado, pois para aprender a ler e escrever
nao basta apenas dominar o codigo alfabético, € preciso compreender as trajetérias e
as hipoteses dos alunos, individualmente, para entender como a alfabetizacdo ocorre.
E tudo isto se reflete na acdo pedagogica, nos saberes do professor alfabetizador.

Os estudos do programa séao baseados na Psicologia Cognitiva da Leitura. O
programa de alfabetizacdo tem como conteddo o alfabeto e tem como um dos
objetivos a descoberta do funcionamento do cédigo alfabético. As competéncias da
alfabetizacao necessarias para aprender a ler, incluem: metalinguagem, consciéncia
fonoldgica e familiaridade com livros (fundamentos); consciéncia fonémica e principio
alfabético (pré-requisitos) e decodificacdo e fluéncia (requisitos). Além disso, o

Programa de alfabetizac¢éo do Instituto Alfa e Beto ressalta que:

As competéncias de decodificacao (decifrar o cédigo alfabético) e fluéncia
sdo as competéncias centrais do processo de alfabetizacdo. Um Programa
de Ensino, portanto, deve concentrar nelas a maior parte do tempo e da
atencdo. (OLIVEIRA, 2013, p. 11)

Dando continuidade aos apontamentos teoricos nos quais se baseiam o
Manual de Orientacéo, entende-se que o processo de alfabetizac&o inclui uma série
de competéncias diferentes, porém centradas na fluéncia e na decodificacdo. Para
que o professor realize um bom trabalho dentro do Programa de alfabetizacdo, sao
ofertados a ele materiais que dao o suporte necessario e que desenvolvem as distintas
habilidades, tais como: grafismo e caligrafia; vocabulario e compreenséo,
familiaridade com livros e textos impressos; decodificacdo e fluéncia; fluéncia de
leitura; consciéncia fonoldgica; consciéncia fonémica e principio alfabético. Além

disso, o Manual afirma que:
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O processo de alfabetizacdo envolve o dominio de um conjunto delimitado de
competéncias. [...] para se alfabetizar de maneira solida, é necessério
dominar, em ordem, as competéncias descritas [...] (OLIVEIRA, 2013, p. 21)

No capitulo inicial do Manual de Orientagdo, correspondente a parte ‘I -
Fundamentos’, cujo subcapitulo denomina-se “Processo e métodos de alfabetizagao”,
fica clara a concepc¢do do autor a respeito dos saberes do professor, ou seja, €
mostrado no material quais conhecimentos o professor alfabetizador precisa saber
para ajudar a crianca a descobrir o codigo e, entdo, aprender a ler e a escrever.
Seguindo as reflexdes deste capitulo do Manual, as orientacdes sédo descritas passo
a passo, para descrever como ocorre o0 processo de alfabetizacao.

No primeiro passo, ocorre a descoberta do alfabeto e depois a descoberta do
principio alfabético. Ja no segundo passo, alfabetizar significa aprender o codigo
alfabético, ou seja, o valor dos fonemas. No terceiro, € onde se desenvolve a
capacidade de identificar automaticamente as palavras. No quarto passo, desenvolve-
se a fluéncia de leitura. E, por fim, no quinto e ultimo passo, ocorre a aprendizagem
do cédigo ortogréfico, ou seja, a ortografia. (OLIVEIRA, 2013, p. 22-23)

Esses saberes sdo fundamentais para que o aluno esteja alfabetizado e, de
acordo com o material analisado, eles precisam acontecer nessa ordem para que as
competéncias sejam consolidadas. Ainda nesse ambito tedrico, o programa
estruturado em questdo “mostra” como alfabetizar com éxito, conhecendo os desafios
e como supera-los: “Para alfabetizar com sucesso, ndo basta usar materiais e
métodos adequados. E preciso conhecer o aluno, conhecer os desafios e problemas
mais comuns e estar preparado para supera-los. ” (OLIVEIRA, 2013, p. 25)

No segundo topico de andlise buscamos identificar aspectos relacionadas as
acOes e saberes implicados no fazer da professora alfabetizadora para que se
alcancem os objetivos da alfabetizacdo de acordo com o programa de ensino
estruturado: dominar o codigo alfabético.

Como leitura complementar para este trabalho de pesquisa, foi tomado
conhecimento a respeito de alguns termos apresentados por esse Manual da Escola

(2011) do Programa Alfa e Beto de Alfabetizacéo.

47



FIGURA 5: Capa do material “Manual da Escola”

Fonte: Reprodugéo da capa original

Um trecho especifico da parte de informacdes e orientagdes gerais sobre o
programa foi algo que teve grande relevancia para as reflexdes iniciais do segundo

eixo de analise, onde explica-se a expressao “pedagogias adequadas”:

Um dos principais problemas da educa¢&o no Brasil refere-se a formagéo dos
professores. Tradicionalmente vem-se tentando corrigir esse problema
estrutural com medidas paliativas, especialmente na forma de capacitacéo de
professores. As evidéncias colhidas ao longo dos ultimos anos comprovam
gue essas estratégias ndo déo resultado. O IAB parte do pressuposto de que
nem todos os professores dominam de maneira adequada os conteudos das
disciplinas que lecionam ou as metodologias de ensino mais apropriadas.
Para tanto inclui nos livros dos alunos e nos manuais dos professores 0s
instrumentos para que o professor possa trabalhar com seguranca. Dai a
importancia do entendimento e do uso sisteméatico de todos os materiais e
orientacdes do IAB para cada programa. (OLIVEIRA, 2011, p. 9)

A leitura desse trecho foi importante para rastrear marcas de como o Programa
considera as acg0es e saberes implicados no fazer da professora alfabetizadora, bem

como a sua formacéao. Ao afirmar que ‘a formagao dos professores € um dos principais
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problemas do pais’, o autor remete a uma fraca e/ou precéria formacgéo docente. Essa
precariedade €, como afirmado, suprida pelo Programa que "inclui nos livros dos
alunos e nos manuais dos professores 0s instrumentos para que o professor possa
trabalhar com seguranca” (OLIVEIRA, 2011, p. 9) e com isso, finaliza, reforcando que
ao seguir todas as instru¢des, de modo sistematico é essencial.

Essa afirmacdo se reflete nos curriculos dos cursos de Pedagogia, por
exemplo. Conforme os estudos de Luciana Piccoli (2015) no texto “Como formar um
professor alfabetizador no curso de Pedagogia? Discussdes sobre a formacéo inicial
nas universidades federais da regido sul do Brasil” percebemos que essa reflexao a
respeito da formacao continuada da professora alfabetizadora é algo presente nos
diversos campos das politicas publicas. A autora argumenta que o processo formativo
nado se da apenas no contexto das disciplinas da graduacdo, mas também nas
experiéncias de pratica em sala de aula vivenciadas pelas alunas.

Dessa forma, nota-se a necessidade de uma formacdo continuada e, nao
menos importante, destaca-se também a complexidade da formac&o docente, vista
como inacabada, como algo que necessita de uma constante qualificacédo, além disso,
cronologicamente, ndo s6 no campo da educacao, sabemos que tudo passa por um
processo de transformacao. Essa caracteriza¢do processual da formacao nao € algo
apenas relacionado ao fazer docente, é algo que decorre também do contexto social
e das mudancas histéricas. As coisas evoluem e, conforme essa evolugcdo vai
acontecendo, novas discussdes sdo apontadas, novas formas de pensar vao surgindo
e encontrando outros caminhos que podem gerar resultados, de fato, mais produtivos
ou pontuais. E isso ocorre em toda e qualquer sociedade.

Conforme o modo de pensamento da sociedade vai se modificando, novas
necessidades vao sendo criadas, entre elas, a necessidade de aprendizagem
permanente (ou ao longo da vida), e as habilidades relacionadas a leitura e a

escrita sdo vistas como fundamentais para que esse aprendizado continuo
possa ocorrer. (SPERRHAKE, 2014, p. 8)

Barbara Vieira (2017), em seu trabalho de conclusdo da Licenciatura em

Pedagogia, ao falar sobre a formacao da professora alfabetizadora, afirma que:

Essa etapa da formacdo parece trazer um certo empoderamento as
professoras-alfabetizadoras em formacdo, ao mesmo tempo que possui a
capacidade de deixar transparecer em planejamentos e praticas as lacunas
gue ficaram ao longo do curso. Embora os esforgcos das professoras, que
acompanham essa etapa, em nos dar algumas “instrugbes emergenciais”, é
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possivel sentir a fragilidade de uma formacéo que ainda é insuficiente em
relacdo a conteldos e conceitos basicos. (VIEIRA, 2017, p. 9-10)

No livro “ABC do Alfabetizador”, no capitulo 7, intitulado “Conhecimentos e
habilidades”, sdo apresentadas as competéncias especificas que o professor precisa
dominar para entao ensinar: “As competéncias especificas do professor alfabetizador
referem-se as suas atividades especificas e, portanto, as competéncias que ele
precisa ensinar ao aluno. ” (OLIVEIRA, 2008, p. 343). Tais competéncias sdo citadas
também no manual de orientacdo, conforme citado anteriormente.

Para analisar o material a partir dos saberes docentes, foi escolhido como tema
abrangente o subcapitulo denominado “Consciéncia fonémica, principio alfabético e

familiaridade com textos impressos”. Segundo este material:

O dominio do principio alfabético e a consciéncia fonémica estdo muito mais
fortemente associados ao sucesso de ler e escrever do que indicadores como
inteligéncia geral, maturidade ou capacidade de compreenséo oral. Criangas
gue ndo atingiram um nivel adequado de consciéncia fonémica tornam-se
leitores deficientes. O ensino dessas habilidades reduz o risco de problemas
de leitura e acelera sua aprendizagem. (OLIVEIRA, 2008, p. 344)

Ao analisar este trecho, apontamos importantes questionamentos a respeito
dos saberes do professor. Ao falar de questdes relacionadas ao desenvolvimento da
crianga, da imaturidade, das dificuldades de compreensdo, nos remete aos
conhecimentos adquiridos através da formacdo académica, onde, além de aprender
sobre o funcionamento da lingua portuguesa, sobre os aspectos que envolvem a
leitura e a escrita, aprende-se muito sobre o desenvolvimento infantil, sobre os
estagios cognitivos. Assim, cabe a nds, pesquisadores, pensarmos sobre essa
“‘negacado” da parte cognitiva da crianca apresentada pelo programa de ensino
estruturado.

Outra parte a destacar € a que se refere as criangcas que nao atingiram 0s
objetivos, que tém dificuldades para desenvolver a leitura. Neste segundo ponto,
através dessa afirmacgéo, remete-nos ao fazer docente, as estratégias de intervencao
e as propostas pedagdgicas do professor alfabetizador que, muitas vezes, precisa
buscar diferentes caminhos para se chegar a um objetivo comum: alfabetizar.

Ao comparar os dois materiais, tanto o “Manual de Orientacdo” quanto o “ABC
do Alfabetizador”, percebemos entdo que ambos apresentam e conceituam o

processo de alfabetizar vinculado ao dominio do cddigo alfabético, considerando as
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habilidades e competéncias para alcan¢é-lo. O “ABC do Alfabetizador” traz isso de
forma mais tedrica, apresentando os conceitos e o “Manual de Orientacado” reforca
esses conceitos de forma mais pratica, implicando em um saber docente muito
relacionado ao seguir 0 que esta descrito neste Manual como podemos relembrar de

citagdo ja mencionada:

O IAB [...] inclui nos livros dos alunos e nos manuais dos professores os
instrumentos para que o professor possa trabalhar com seguranca. Dai a
importancia do entendimento e do uso sistematico de todos os materiais e
orientacdes do IAB para cada programa. (OLIVEIRA, 2011, p. 9)

Por fim, no terceiro topico de analise, € analisado como a formacédo docente
esta sendo considerada no material tedrico-instrucional do Programa. O livro “ABC do
Alfabetizador” traz importantes afirmacdes sobre a formacéo docente, esta formacéo
€ vista como uma preparacdo do professor alfabetizador, pois ele precisa estar
preparado para seguir o manual. No subcapitulo “Quando e onde adquirir essas

competéncias” o autor afirma:

N&o é propésito desta secdo discutir em profundidade quando e onde o
professor deve adquirir as competéncias necessarias para se tornar um bom
alfabetizador. Apresentamos apenas algumas consideracfes que podem
contribuir para a reflexdo do professor e para as pessoas e instituicbes
responsaveis pelas politicas de formacao de professores ou pela organizagao
dos cursos de formacao ou capacitacdo para professores. (OLIVEIRA, 2008,
p. 358)

Através dessa afirmacdo, o autor ressalta alguns meios de se adquirir a
formacdo adequada, como, por exemplo: formacéo inicial ou basica; formacdo em
servico; capacitacdo; formacéo permanente e desenvolvimento pessoal e profissional.
Todos esses itens foram apresentados, de forma mais detalhada, no capitulo quatro
deste trabalho de pesquisa.

Diante dessas afirmacg0es, nota-se que realmente existe uma fragilidade na
formacao inicial da professora alfabetizadora. Ao escolher como profisséo a tarefa de
ensinar (a ler, a escrever e a compreender o sistema de escrita alfabética), de ser
professora alfabetizadora propriamente dito, assume-se um compromisso com a
Educacao, na qual o estudo deve ser tarefa constante do professor. Estudar ndo so
as teorias aprendidas na graduagdo, mas também repensa-las e reafirma-las diante

da complexidade da pratica pedagdgica na escola contemporéanea.
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Sendo assim, podemos perceber que a formacgao inicial da professora
alfabetizadora é repleta de lacunas, com respostas que serdo obtidas através de mais
estudo e de muitas experiéncias praticas. Questionamos entdo o que se entende
como um ideal “saber docente” nesta area da alfabetizagdo que, ndo é alcangado
durante a formacdo académica e precisa de um manual de orientacdo para que o
ensino nesse campo de atuacao obtenha resultados positivos.

A parte Il do “Manual de Orientagado” inicia com o titulo “Como alfabetizar
usando os materiais do Programa Alfa e Beto e Alfabetizagdo”, explicando,

posteriormente, como deve ser o plano de aula do professor e a rotina:

No Programa Alfa e Beto, a programacéo da aula deve ser feita em fungéo
de cada licéo do livro [...] o planejamento deve ser, portanto, para um conjunto
de oito a dez dias letivos, durante os quais o professor vai realizar todas as
atividades previstas no livro [...] e as demais atividades que constituem o
Programa de Ensino. (OLIVEIRA, 2013, p. 35)

Assim, confirma-se a ideia de que os saberes docentes, dentro do programa de
ensino estruturado, refletem-se apenas no ato de seguir 0 manual, sem espacgo para
intervencdes ou propostas diferenciadas. O que, vai contra os saberes docentes
adquiridos na formacao académica do professor alfabetizador.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Pretendo, nesta secao, retomar o objetivo geral desta pesquisa: refletir sobre a
formacdo docente da professora alfabetizadora. Para tanto, realizei uma analise
documental, sendo os principais documentos de analise o “Manual de Orientagao do
Professor” (2013) e o livro “ABC do Alfabetizador” (2008) pertencentes ao Programa
de Ensino Estruturado Alfa e Beto, do Instituto Alfa e Beto, do autor Jodo Batista de
Araujo Oliveira.

Durante a realizacdo da pesquisa, os referenciais tedricos e o material empirico
delimitaram trés aspectos: o conceito de alfabetizacdo, os saberes docentes de quem
atua na alfabetizacdo e a formacdo docente da professora alfabetizadora. Essas
perspectivas de estudo foram de extrema importancia para refletir sobre a formacéao
da professora alfabetizadora, sobre os saberes desta profissdo e compreender um
dos programas de alfabetizacdo adotados pelo governo através das politicas
publicas.

Para dar sustentacdo a andalise desses materiais, foi realizada a
contextualizacdo histérica e politica dos conceitos de alfabetizacdo, além de uma
busca nos trabalhos de concluséo do curso de graduagao em Pedagogia que traziam
em seus aportes tedricos o que se entende por saberes do professor na alfabetizacéo,
considerando também a mudanca do Ensino Fundamental de oito para nove anos de
duracéo.

Nossa trajetdria investigativa foi guiada por um questionamento amplo,
considerando saber/fazer docente em relagdo ao programa estruturado de
alfabetizacao: alfabetizar ou seguir o manual? Retomando os apontamentos feitos no
inicio desta pesquisa sobre os métodos de alfabetizagdo e a “reinvengao” da
alfabetizacao, vale destacar aqui a presenca equivocada do termo “construtivista” para
descrever as escolas nesse processo, onde busca-se a solucdo para o fracasso
escolar na etapa de alfabetizacao.

Dessa maneira, com base nas leituras realizadas, minha opinido € de que a
implantacdo das politicas publicas educacionais nas escolas vindas do governo
federal, estadual ou municipal exige uma analise mais aprofundada por parte dos
profissionais que fazem parte dessas instituicdes de ensino, atuando em suas salas

de aula. E preciso conhecer o programa educacional que serd implementado e
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utilizado em determinado periodo letivo, atentando para a sua articulagdo com o
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Afinal, esse novo recurso didético,
independentemente de ser uma estratégia de melhoria e qualidade no ensino e na
aprendizagem, deve fazer sentido para a escola, para o0s professores e,
principalmente, para os alunos, considerando o0s Vvariados contextos de
aprendizagem.

Além da fraca adequacdo ao publico atingido, percebe-se também que os
programas de governo, geralmente, sdo voltados a uma etapa especifica, os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, mais especificamente a etapa que envolve o processo
de alfabetizacdo. Acrescenta-se a essa reducao, também a reducédo da perspectiva
tedrica que muitos programas provocam, direcionando o modo de pensar e
compreender a acdo didatica no campo do conhecimento que é defendido pelo
programa governamental.

Muitos dos métodos adotados nas escolas utilizam manuais para o professor,
gue auxiliam e guiam sua pratica diaria, de forma que as turmas de alfabetizacéo
passem a aprender da mesma forma em diferentes cidades e estados brasileiros, com
professores que seguem apenas 0 que esta escrito neste manual.

Nesse sentido, cabe destacar uma reflexdo a respeito da palavra escolha.
Escolha do professor e escolha do método. Como mencionado nesta pesquisa, a
implementacdo de um programa estruturado ndo da espaco para a escolha do
material didatico, tampouco a escolha das estratégias de ensino que a professora
alfabetizadora ir4 adotar dentro de situacdes diversas. Quando se utiliza um manual
de orientacdo de um programa estruturado, as escolhas didaticas deixam de existir,
os planejamentos criativos, estimulantes e que irdo despertar novos sentidos nas
aprendizagens diarias também nédo se constituem.

Essas reflexdes encontram eco, quando lemos alguns dos trabalhos de
conclusdo de curso que destacamos na introducdo da nossa pesquisa. Jéssyca
Martinelli (2018), por exemplo, em seu trabalho de concluséo de graduacédo faz o

seguinte apontamento:

N&o considero como professor, na perspectiva do fazer profissional, qualquer
um, e sim aquele que se reinventa a cada aula dada, que prioriza 0 que o
aluno ja sabe, o que ele necessita aprender e como pode produzir a sua
docéncia com ousadia e criatividade. (MARTINELLI, 2018, p. 14)

Ao falar sobre as escolhas didaticas, ressalta também que:
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Nesse sentido é que compreendo as justificativas dos professores ao tomar
suas decisdes didatico-metodologicas: ou seja, é parte do trabalho docente
saber o porqué da escolha de um recurso, de um tipo de agrupamento da
turma, de uma intervencao diferenciada, etc. (MARTINELLI, 2018, p. 14)

As especificidades da escola atual e a heterogeneidade das turmas demanda
um amplo campo de saberes da professora alfabetizadora, que precisa atender a
diversidade de alunos em uma sala de aula, com conhecimentos diferentes e tempos
diferentes. E compreender essa diversidade tanto no campo teérico, como no campo
pratico, é tarefa do professor, principalmente nas etapas de escolarizacdo destinadas
a alfabetizacao.

Com base nos estudos do trabalho de conclusdo de graduacéo intitulado como
“Tornar-se professora alfabetizadora: saberes necessarios ao exercicio da docéncia”,
de Barbara Vieira, temos a seguinte constatacao:

E por qual motivo falar sobre os saberes docentes necessarios a pratica
alfabetizadora? Pois ao longo da graduacdo nos detemos ao estudo de
diversos autores e teorias, buscando a preparacgéo para a praxis pedagogica
e todos os conhecimentos exigidos por ela. Psicologia, sociologia e filosofia
da educacédo — matemética (e didatica da matemética), conceitos, estratégias
e teorias no que diz respeito a alfabetizacdo nos Anos Iniciais — ciéncias
naturais, histéria e tantos outros conhecimentos béasicos para a docéncia.
Munidas dos mais diversos conhecimentos, ao iniciar o estagio, observamos,
por vezes, que é necessario estudar mais ainda. E nesse periodo que nos

deparamos com aquilo que é realmente necessario saber. (VIEIRA, 2017, p.
9)

A autora em questdo destaca um ponto de suma importancia no que diz
respeito a formacéo da professora alfabetizadora. O curriculo do curso de Pedagogia
€ constituido de muitos saberes. Ao chegar na pratica em sala de aula a professora
alfabetizadora percebe a incompletude inerente ao seu fazer docente e que s6 se
supera com estudo.

Concluo entdo este trabalho de pesquisa considerando a importancia do
investimento nos estudos tedricos e nas aprendizagens de formas mais pratica. Nesse
sentido, considero fundamental ter um posicionamento critico e reflexivo acerca dos
saberes docentes e do papel do professor em sua pratica cotidiana.

Ser professora néo é tarefa facil, € buscar uma formacgéo continua e incansavel,
é pensar na importancia do seu papel formativo na sociedade. E uma luta diéria, uma
busca pelo conhecimento e um olhar sensivel, capaz de conhecer cada aluno na sua

individualidade, em busca de um grande objetivo: ensinar a ler e a escrever. Mas nao
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apenas como uma “tarefa” de determinado ano letivo e, sim, como um grande desafio
de despertar 0 gosto e 0 encantamento pela leitura e pela escrita.

A formacao académica, de forma especifica a dos professores, é uma ardua
tarefa que demanda estudo e dedicacdo. Sabemos da grande demanda de trabalho e
de pesquisa e sabemos também da importancia da pratica, das experiéncias em sala
de aula. Além disso, € preciso conhecer a escola contemporanea e suas multifacetas.

Quando pensamos no complexo campo da alfabetizacdo ou, no que é ser
professora alfabetizadora, entendemos que é preciso conhecer a teoria para utiliza-la
na pratica. Leituras, estudos, revisdo das aulas do curso da Pedagogia, pesquisa por
materiais novos, por diferentes recursos didaticos, por atividades diferenciadas e
muitas vezes, por atividades adaptadas, entre tantas outras demandas.

Conforme o aporte tedrico utilizado neste trabalho de pesquisa, foi possivel
refletir sobre esse vasto campo de saberes e de experiéncias, onde se questiona em
varios momentos sobre quais sdo os saberes do professor, mais precisamente, 0s
saberes da professora alfabetizadora. Fazendo-se necessario pensar sobre essa
“bagagem de conhecimentos e saberes” e se ela é “adquirida” ao longo da formagao

académica.
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