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Este trabalho é dedicado a adolescéncia da classe
trabalhadora, que historicamente é subjugada e/ou
violentada pela logica destrutiva do capital.

Em especial, aos/as tantos/as adolescentes que
sucumbiram pela violéncia do Estado.

Ao conjunto de intelectuais e setores progressivos
comprometidos com a luta de classes que contribuem
elaborando e reivindicando direitos junto as/aos
trabalhadoras/es.

Sobretudo, as trabalhadoras e aos trabalhadores do
campo e da cidade, que dedicam suas vidas para a
superacao e a transformacao da realidade.

A minha mae, Rose, que desde crianca, além de irma,
também foi mae de seus irmaos, trabalhadora na lavoura
da familia e, quando podia, estudante nas classes
multiseriadas no interior do RS. Mais tarde, na cidade,
viu-se mae e pai de seus dois filhos muitas vezes. Neste
tempo, retornou a escola e foi uma estudante
trabalhadora da EJA. Breves notas da historia de
resisténcia e superacao de uma mulher corajosa, que
transborda esperanca e amorosidade, sobretudo, nos
tempos mais arduos. Certamente, com quem aprendi
significativamente sobre educagéo e sobre a EJA.
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A burguesia coloca no topo dos assuntos da escola a sua
politica burguesa e se esforga em reduzir a tarefa escolar a
preparacdo para a burguesia (...) de servos humildes e
eficientes, executores e escravos da vontade do capital,
nunca importando em fazer da escola uma ferramenta de
educacdo da personalidade humana...].

(LENIN apud KRUPSKAYA, 2017, p.140 grifo nosso).

[...] Por mais que o capital queira expropriar o trabalhador
do saber, ndo consegue de todo, de vez que a origem deste
saber € algo intrinseco ao trabalhador e a sua classe.
(FRIGOTTO, 19893, p. 26).



Resumo

Este trabalho caracteriza a crise estrutural do capital (MESZAROS, 2011); o desenvolvimento
desigual e combinado (TROTSKY, 1994), que corrobora com as origens e a especificidade do
Brasil como um pais de capitalismo dependente (FERNANDES, 2009); e o Estado sob a
ideologia neoliberal (R1ZZOTTO, 2003; FONSECA,; 2010) junto & reestruturacdo produtiva
(modelo flexivel) e seus desdobramentos na funcédo social da escola e as demandas no mundo
do trabalho. Dessa forma, tomando como pressuposto a materialidade historica e dialética da
realidade, desenvolvemos uma pesquisa sobre as condigdes e as perspectivas da adolescéncia
com alunos entre 15 e 18 anos incompletos transferidos do ensino fundamental comum ao
ensino fundamental na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), numa escola publica
da rede municipal de Canoas/RS. Considerando as legislagfes que concedem este direito e a
significativa proporcdo das matriculas em nivel municipal, buscamos também analisar os
reflexos desta insercdo no que diz respeito a formagdo dos sujeitos e suas implicagdes no
contexto da modalidade. Esta pesquisa esta inserida no campo Trabalho e Educacdo, portanto
apoia-se na categoria trabalho, em Marx, e no materialismo histérico-dialético (FRIGOTTO,
1989b; PALUDO, 2018) e suas categorias de analise. Refere-se a adolescéncia da classe
trabalhadora, compreendendo-os como sujeitos de direitos (ECA), inseridos na escola
capitalista, a qual tem inscrita em si uma contradicdo importante sobre seu papel social. Assim,
dada a inclusdo da autora como professora no contexto, desenvolvemos um estudo de caso
(GIL, 2008), através de um questionario (GIL, 2008) e uma roda de conversa (ALVES, 2016)
com os adolescentes e, ainda, duas entrevistas semiestruturadas (DESLANDES; MINAYO,
2008) com suas professoras regentes. No bojo dos nossos pressupostos tedricos, ético-politicos
e das manifestacBes desta experiéncia, construimos uma linha argumentativa com as releituras
possiveis neste contexto local e as mediacdes necessarias neste/deste tempo histérico. Com isso,
aprofundando nossa anélise sobre o conjunto de elementos que compde a realidade destes
adolescentes e da modalidade EJA nesta escola, percebemos a materializacdo do conceito de
precariado (BRAGA, 2012). Por fim, nessa perspectiva, compreendendo a escola como um
lugar fundamental na disputa capital-trabalho, re/afirmamos a importancia da praxis no trabalho
pedagogico (FRIZZO, 2008), em especial, no que se refere ao objetivo vital de contribuir na
analise da realidade pelo viés da sua transformacao.

Palavras-chaves: Trabalho-Educacdo. Adolescéncia. Adolescentes; Educacdo de Jovens e
Adultos.
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Abstract

This work caracterizes the structural crisis of capital (MESZAROQS, 2011); the uneven and
combined development (TROTSKY, 1994), which corroborates with the origins and the
specificity of Brazil as a country of dependent capitalism (FERNANDES, 2009); and the state
under the neoliberal ideology (R1ZZOTTO,2008; FONSECA,2010) next to the productive
reestructuring (flexible model) and its consequences on the social function of the school and
the demands in the world of work. In this way, assuming the historical and dialectical
materiality of reality, we developed a research on the conditions and perspectives of
adolescence with students between 15 and 18 years old, transferred from the common
elementary school to the elementary school in the Youth and Adult Education (EJA) modality,
in a public school of Canoas/RS. Considering the laws that grant this right and the significant
proportion of school enrollments at the municipal level, we also seek to analyze the
consequences of this insertion regarding the formation of subjects and its implications in the
context of the modality. This research is inserted in the field Work and Education, therefore, is
based on the category work, in Marx, and on the historical-dialectical materialism (FRIGOTTO,
1989b; PALUDO, 2018) and their categories of analysis. It refers to the adolescence of the
working class, understanding them as subjects of rights (ECA), inserted in the capitalist school,
which has inscribed in itself an important contradiction about its social role. Thus, given the
inclusion of the author as a teacher in the context, we developed a case study (GIL,2008),
through a questionnaire (GIL,2008) and a conversation wheel (ALVES, 2016) with the
adolescents, as well as two semi-structured interviews (DESLANDES; MINAYO, 2008) with
their leading teachers. In the midst of our theoretical, ethical-political assumptions and the
manifestations of this experience, we have constructed an argumentative line with the possible
re-readings in this local context and the necessary mediations in this/of this historical time. With
this, deepening our analysis on the set of elements that make up the reality of these adolescents
and the EJA in this school, we realize a materialization of the concept of precariat (BRAGA,
2012). Finally, in this perspective, understanding a school as a fundamental place in the dispute
for working capital, we reaffirm the importance of praxis in pedagogical work (FR1ZZO, 2008),
especially with regard to the vital objective of contributing to the analysis of reality through its
transformation.
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INTRODUCAO

[...] E necessario romper com a logica do capital se
quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente.
(MESZAROS, 2008, p. 27)

A epigrafe acima foi retirada do livro “Educagdo Para Além do Capital” e explicita o
teor central desta pesquisa. Isto €, dada as condi¢cBes materiais e imateriais impostas a nos,
trabalhadoras/es, pelo capitalismo, nos dedicamos a investigar elementos da realidade a fim de
contribuir em sua transformacéo.

Desse modo, apresentamos e indicamos que a pesquisa realizada nesta dissertacao trata
da continuidade dos estudos sobre a adolescéncia da classe trabalhadora em relagdo ao seu
direito a educacdo escolar, em especial a concepcdo destes sujeitos sobre a escola no/para o
desenvolvimento de suas vidas.

Desde 2015, na oportunidade do Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia
(TCCY) FACED/UFRGS desta autora, vimos emergir do campo empirico um sujeito-
adolescente-trabalhador inserido na EJA, cujo perfil configura-se em sujeitos entre 15 e 17
anos, estudantes da escola publica que cursam o ensino fundamental comum, porém, por uma
série de elementos e um historico escolar marcado por reprovacGes e/ou questdes
comportamentais, sao transferidos do EF comum a modalidade EJA.

Esta transferéncia é legalmente amparada pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 03, de 15 de
junho de 2010, que instituiu a idade minima de 15 anos completos tanto para o ingresso quanto
para a realizacdo de exames de conclusdo nos cursos da EJA referentes ao Ensino Fundamental.
O procedimento que descrevemos acima consolidou-se como uma pratica comum nas escolas,
contudo, essa transferéncia crescente e massiva de adolescentes tem implicado alteragdes na
composicdo da modalidade EJA e na trajetoria escolar destes sujeitos.

Desde o TCC, observamos que este fenbmeno social configura-se no que Kuenzer
(2005) definiu como um processo dialético de exclusdo includente combinado e seguido por
outro: a inclusdo excludente. O primeiro caracteriza-se pelo conjunto de elementos que

expulsam o/a adolescente do ensino fundamental comum e o/a insere na modalidade EJA. No

! Intitulado “Contribui¢des aos estudos sobre adolescentes na EJA: na perspectiva da Classe Trabalhadora”,
apresentado em 2015 pela entdo académica Angela Saikoski Delavechia, com orientacdo da Prof.2 Dr.2 Laura
Souza Fonseca, para obtencdo do diploma do Curso de Licenciatura em Pedagogia — FACED/UFRGS.
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entanto, pela transferéncia ndo ser acompanhada por uma estrutura que acolha e pense este
sujeito especifico, decorre o segundo conceito, configurando-se numa incluséo que exclui.

Ressalta-se que os processos de exclusdo do ensino fundamental comum possuem
distintas formas, seja pelas condicBGes objetivas de sobrevivéncia dos/as adolescentes, pela
diferenca de idades na mesma turma e/ou pela prépria desilusdo com a escola e todo seu
conjunto de normas, regras, preconceitos, contetidos etc. Este perfil, quando é incluido na EJA
sem ter suas condicionalidades respeitadas, encontra-se sujeito a passar por um novo processo
de exclusdo: a expulsdo da EJA e do sistema escolar — ainda que em idade obrigatoria.

A atual insercdo da autora como professora na modalidade EJA numa escola publica
da rede municipal de Canoas/RS, primeiramente, possibilita observar e acompanhar o
desenvolvimento e as implicacBes desta transferéncia. E, consequentemente, reitera a
importancia daquele e deste estudo para aprofundar o conhecimento sobre 0s contextos sociais,
pessoais e historicos dos sujeitos envolvidos. Além disso, inter-relacionando-os com o objetivo
de apreender — na visdo dos/as adolescentes — qual é o significado/papel social da educacdo
escolar nas trajetorias de vida e de futuro deles.

Consideramos que o ato de desvendar alguns destes elementos pode contribuir para
alterar a realidade e qualificar o acolhimento, a intervencéo e 0s processos escolares destes/as
adolescentes. Com isso, nosso estudo visa contribuir com o processo de escolarizagcdo de
adolescentes e com o trabalho pedagégico (FRIZZO, 2008) construido cotidianamente. Assim
como, compor uma linha analitica sobre as implicacdes do desenvolvimento do sistema vigente
na educacao escolar publica e, simultaneamente, na vida dos sujeitos. Diante da logica
capitalista implicada a escola, com o objetivo de superé-la, “é imperativo buscar no sistema
produtivo a compreensao de como o capital educa o trabalhador” (KUENZER, 2009, p. 32).

Na realidade municipal estudada sdo desenvolvidas duas a¢des singulares no sentido
de garantia e oferta da modalidade, sendo uma delas alternativa a citada “distor¢ao idade-série”.
Assim, estudaremos a especificidade da Proposta Pedagdgica e Curricular da EJA Educagéo
Cidadd e o projeto EJA Juventude Cidadd, este altimo preferencialmente para as/os
adolescentes de 15 a 17 anos, ambos com objetivos, metodologias e referenciais tedricos da
Educacéo Popular.

Esta pesquisa situa-se no campo do Trabalho-Educacéo, tendo como base de analise,
método e pratica o Materialismo Historico-Dialético. Diante disso, ja ressaltamos nossa
concepcdo de mundo, a compreensédo da disputa capital-trabalho e, com isso, a necessidade

fundamental de compreender esta realidade com o intuito de transforma-la.
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A pesquisa foi realizada na escola onde a autora leciona no turno da noite, uma escola
publica da rede municipal da cidade de Canoas. O critério para participacdo dos estudantes foi
a idade, ter entre 15 e 17 anos, o preenchimento e a entrega dos termos de assentimentos
assinados por eles e pelos responsaveis. No que diz respeito as entrevistas, foram selecionadas
as professoras regentes dos médulos em que os estudantes que participaram da pesquisa
estudam. Como metodologia articuladora, desenvolvemos um estudo de caso (GIL, 2008)
através de um questionario (GIL, 2008) respondido por 12 adolescentes; uma roda de conversa
(ALVES, 2016) com 9 participantes; e duas entrevistas semi-estruturadas (MINAY10, 2008):
uma com a professora regente do Mddulo 1 e 2 A e outra com a professora regente dos Modulos
3ed.

A seguir notas sobre a organizacdo geral desta dissertacdo, conforme sua estrutura e
as elaboracdes alcancadas:

No primeiro item apresentamos e re/afirmamos nossos referenciais teoricos e ético-
politicos e a nossa concepcao de mundo, ambos instrumentos fundamentais para a disputa da
producdo do conhecimento e da intervencdo na realidade de uma sociedade dividida em classes
sociais. Também abordamos o processo de humanizacdo, a dupla dimensdo do trabalho, a
origem da educacdo e a sua especificidade. Em seguida, nas subse¢des percorremos o
desenvolvimento do modo de producéo capitalista, seus processos e implicagdes no mundo do
trabalho e na sociedade. Por fim, transcorremos sobre a educacao escolar capitalista a partir de
sua origem, contradicdo historia e as mediacOes e possibilidades.

O segundo item refere-se a0 MHD e a disposi¢cdo metodoldgica da pesquisa, definindo
cada técnica, instrumento e procedimento de tratamento e analise de dados. Os subitens
expressam o conjunto de manifestacfes do campo de pesquisa e as interagdes entre espacgo-
tempo-sujeitos. Adiante, apresentamos os dados e elaboramos interpretacdes acerca dos
elementos destacados.

Posteriormente, no terceiro item, procuramos elaborar uma outra dimensao de analise,
articulando o referencial tedrico ao campo empirico e vice-versa, na busca por compor uma
linha de inferéncias sobre nossos objetivos, hipdteses e os resultados — ainda que parciais. Além
disso, iniciamos nossos estudos acerca do conceito de precariado (BRAGA, 2012) e compomos
uma aproximacdo com a condicdo dos/as adolescentes que alcangcamos na pesquisa.

Por fim, de acordo com o bojo dos referenciais tedricos, dos elementos fenoménicos e
empiricos, bem como do conjunto das mediacOes e re/leituras apresentadas, sistematizamos
nossas consideragdes acerca deste objeto de estudo. Isto por que pretendemos aprofundar a

interpretacdo e a interacdo qualificando nossa interven¢do com o campo € 0S Sujeitos.



1. TRABALHO-EDUCACAO NO CONTEXTO DA ESCOLA PUBLICA:
RE/AFIRMANDO PRESSUPOSTOS TEORICO E ETICO-POLITICOS

De modo geral, o objetivo deste item é tracar uma linha argumentativa, apresentando
alguns dos pressupostos teoricos ético-politicos (FRIGOTTO, 2011) que constituem nossa
compreensdo e andlise da realidade e, por consequéncia, balizam nossa préatica cotidiana e
coletiva. Por assim dizer, elementos que tém nos forjado enquanto professoras e pesquisadoras?.

Estes pressupostos sdo considerados no bojo da disputa entre as classes sociais, apoiam
a postura que assumimos enquanto classe trabalhadora e, em especial, nosso entendimento
sobre o papel da teoria na compreensdo e transformacdo do modo social, ou seja, como
instrumento contra-hegemdnico (GRAMSCI, 1999), a servico dos trabalhadores.

De acordo com a perspectiva de Marx, a humanidade ndo € dada de modo natural aos
homens e mulheres, mas — ao contréario —, eles tornam-se humanos a partir do trabalho. Este
ultimo, considerado em sua dimensdo ontoldgica, refere-se ao movimento e aos processos de
intercdmbio com a natureza, de forma intencional, para produzir e responder as suas
necessidades enquanto espécie — decorre deste processo histérico de ontocriacdo, também, o
principio educativo do trabalho.

Posto isso, observa-se que a natureza da educacdo coincide desde a origem da
humanidade com o trabalho, consistindo ambos condicdes especificamente humanas. Ao
mesmo tempo, a educacdo é um processo de trabalho e, também, uma exigéncia do/para este
processo. Portanto, ao tratar trabalho-educacdo, nos referimos a uma relacdo intrinseca e
condicionada ao longo da histéria do desenvolvimento humano.

Contudo, sob o modo de producdo capitalista, vimos a investida de esvaziamento
tedrico e pratico dessa relacdo. Com as mudancas trazidas pela modernidade materializam-se
novas formas de producdo e sociabilidade, de modo que a escola assume a forma
institucionalizada e dominante de educagéo. Assim, torna-se um instrumento contraditorio entre
a reproducdo da ldgica burguesa e o0 acesso de um meio de producdo: os saberes e

conhecimentos sociais.

2 Por entender que este trabalho é um processo de elaboragéo coletivo, construido por um conjunto de pessoas —
essencialmente mulheres — sem as quais ndo seria possivel realizar esta pesquisa, ao longo de toda a dissertacéo
o0s verbos serdo conjugados em 1° pessoa do plural. Bem como, sempre que possivel, iremos nos referir ao género
feminino. Ainda, no paragrafo especifico, tomo a liberdade de aproximar a concepcdo de mundo e préxis das
autoras, tratando no plural a ideia de professoras pesquisadoras, sobretudo pelas aproximacdo do campo politico
e, ressalvadas as proporcGes, trajetoria de vida e militancia.
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Ainda que, historicamente, a escola tenha servido aos interesses do capital, no que diz
respeito a formacao, des/qualificacdo e submissao da classe trabalhadora ela é, por sua natureza,
um espaco em disputa.

Diante destes pressupostos, nos posicionamos no sentido de analisar a educacdo, no
contexto da escola publica contemporanea, ndo através de uma lente reprodutivista®, mas
dialética — historico-critica (SAVIANI, 2013a) — a partir da qual pretendemos nos aproximar
dos elementos da realidade e compor uma andlise que contribua para sua transformacéo.

Neste preciso sentido de relevancia, reiteramos que esta pesquisa situa-se no campo
Trabalho-Educacdo, tendo como concepcdo de mundo, método de analise e praxis o
materialismo historico-dialético. Sobretudo pelo carater classista e pela intencionalidade
teodrico-préatica que nos fundamenta, isto €, pela necessidade de construir na pesquisa, na praxis,
uma analise da realidade com o objetivo de contribuir em sua transformacao.

O proximo subitem, a partir das elaboragfes de Marx e outros tedricos, abrange nossos
estudos sobre alguns aspectos da categoria trabalho, contemplando as dimensGes ontoldgica e
alienada. Em ambas, percorremos o processo evolutivo e, juntamente, correlacionamos a
natureza e especificidade da educacdo, a fim de expor a intrinseca relacao trabalho-educacéo,
que historicamente tem sido atravessada pelo desenvolvimento social e 0s modelos de produgéo

Ainda, para compor e qualificar essa analise — que fundamenta nossa pesquisa —,
subdividimos o subitem em duas sessdes: na primeira, buscamos compreender o
desenvolvimento do modo de producéo capitalista, a partir de seus processos de expansdes e
crises, bem como das transformacdes forjadas pela disputa capital e trabalho.

Na Ultima sessdo, compomos uma interpretacdo do contexto da escola publica no/do
modo de producdo capitalista, sob as implica¢Oes das reestruturacdes produtivas e 0s modelos
de acumulacgdo. Assim, contemplamos a contradicdo e algumas mediacdes importantes que se

materializam em pedagogias e interferem na vida dos sujeitos da nossa pesquisa.

1.1 ASPECTOS DA CATEGORIA TRABALHO E A NATUREZA DA EDUCACAO: UMA
RELACAO INTRINSECA NO DESENVOLVIMENTO DA HUMANIDADE

Em Marx, o trabalho é a relacéo estabelecida entre homens e mulheres com a natureza,
na qual, através da agdo consciente, transformam a natureza e a si proprios para responderem a

suas multiplas necessidades como espécie. E o trabalho produto/produtor da existéncia humana.

3Para mais detalhes, ver “Pedagogia historico-critica” de Demerval Saviani (2013).
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A categoria trabalho assume esta dimensdo ontoldgica de criagdo/recriacdo da vida
humana e dela decorre o principio educativo do trabalho, conceito que exprime a relacéo entre
o trabalho e a educacao, no sentido da especificidade formativa dos seres humanos, ou seja, do
desenvolvimento historico, social, individual e coletivo de potencialidades.

Contudo, nas sociedades baseadas na apropriacéo privada dos meios de producdo da
vida e na dominacao, o trabalho apresenta-se num sentido ambivalente e contraditorio. Ou seja,
quando o individuo é condicionado e tem seu proprio trabalho separado e transferido para
outrem, este torna-se alienado e assume, a0 mesmo tempo, uma dimens&o inversa e combinada
de destruicdo da vida. Entdo, conforme a sintese de Frigotto (2005), apreendemos o trabalho
pela sua dupla face*: criagdo e destruicdo da vida.

Inicialmente, retomamaos as elaboracdes sobre o processo de humanizacgédo dos seres e

o0 papel fundamental do trabalho.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em
que o homem, por sua propria a¢do, media, regula e controla seu metabolismo com a
natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma for¢a natural. Ele
pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos e
pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma Gtil para a
sua vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as
potencialidades nela adormecidas e sujeita o jogo de suas forgas a seu proprio dominio
[...] (MARX, 2013, p. 32).

Num certo periodo histdrico, ha centenas de milhares de anos, o antepassado comum
dos homens viu obrigado a desenvolver novas capacidades para se manter como espécie. Foi a
partir de sua necessidade de sobrevivéncia que os antepassados do homem alteraram sua relacéo
com a natureza, deixando de se adaptar pura e simplesmente a ela para, entdo, transforma-Ila de
acordo com suas necessidades individuais e, posteriormente, com o surgimento das primeiras
civilizagbes humanas, as necessidades advindas das novas maneiras de (re)producdo da vida.

Assim, como também afirma Engels (2013, p. 13), “[...]o trabalho é a condicdo bésica
e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau, até certo ponto, podemos afirmar que o
trabalho criou o proprio homem”. Em seu texto Sobre o papel do trabalho na transformacéo
do macaco em homem, descreve com riqueza de detalhes o trabalho no processo de
humanizacgdo. O caminhar ereto, a alimentagdo mista, a domesticagdo dos animais, 0 dominio
do fogo, entre outros aspectos, incluindo a capacidade de se adaptar a qualquer clima e construir

individual e coletivamente o que fosse necessario para sobreviver. O autor explica que esses

4 Ver o texto “A dupla face do trabalho: criacdo e destrui¢do da vida”, Gaudéncio Frigotto (2005).
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processos de trabalho s6 foram possiveis porque o proprio corpo do homem era, a0 mesmo
tempo, produto e produtor de trabalho.

O trabalho modificou radicalmente o curso evolutivo de nossa espécie porque a relagéo
da variacdo fenotipica (caracteristicas) e a selecao natural tiveram uma modificacdo qualitativa
através do processo do trabalho. A préatica pensada possibilitou que nossa espécie viesse a
alterar radicalmente o ambiente a nosso favor e, assim, modificando o ambiente radicalmente,
pela primeira vez, transformamos de forma qualitativa as forcas evolutivas exercidas sobre nés.

Essas profundas modificacdes que nosso planeta sofreu criaram pressoes seletivas que
fizeram com que houvesse uma divergéncia evolutiva entre nosso ancestral comum e 0s
chimpanzés. A desertificacdo das florestas africanas criou pressées seletivas no que veio a dar
origem ao género homo. Dentre as transformacgdes que ocorreram no curso evolutivo, se
destacam o andar bipede e a libertacdo das maos, deixando de ser uma estrutura meramente
locomotiva e passando a servir para manusear ferramentas.

O dominio do fogo é um dos principais aspectos da histéria evolutiva. Este, combinado
com o ato de cozinhar, facilitou a digestdo da carne e reduziu nosso sistema digestorio, que
tinha um consumo energético elevado, ou seja, na medida em que esse sistema apresentou uma
reducdo no consumo de energia, mais recursos puderam ser destinados ao sistema nervoso, o
que elevou seu desenvolvimento. Essa modificagdo dos alimentos possibilitou um aumento
significativo de massa cerebral, que por sua vez deu base para um desenvolvimento cognitivo
elevado, que auxiliou em novas estratégias de obtencdo e processamento de alimentos
(GOWLETT et al., 2016). Esse processo se retroalimentava positivamente; assim, criamos
melhores condicGes de sobrevivéncia. E desde entdo genes e culturas se entrelagam em um
processo dialético (DURHAM, 1991).

Outro aspecto determinante da evolugdo em que o trabalho alterou o rumo evolutivo
se deu na revolucdo do neolitico, periodo em que comecou-se a domesticar animais. A
domesticacdo de gados, cabras e porcos ao redor do mundo possibilitou uma nova reserva
energética: o leite. Estudos apontam que, em geral, os mamiferos perdem a capacidade de
digestdo da lactose a medida em que envelhecem, tornando-se intolerantes a lactose; no entanto,
as mutagOes possivelmente j& presentes nas populacgdes desse periodo possibilitaram que o gene
que codifica a lactase seja expresso mesmo apos o envelhecimento, passando a ser selecionada
positivamente a variante genética responsavel pela digestao da lactase. Com isso, os individuos
gue apresentavam essa variante genética passaram a ter maiores possibilidades de oferta
alimentar e, consequentemente, maiores chances de sobrevivéncia e reproducdo (RANCIARO
etal., 2014).
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Também o aperfeicoamento da méo foi avancando e contribuindo para o
desenvolvimento do corpo todo. Engels cita duas leis elaboradas por Darwin que auxiliam nesta
compreensdo acerca desta evolucgdo: correlacdo do crescimento e acéo direta, que em termos
gerais se referem a influéncia de distintas partes do organismo sobre outras, que a priori
parecem ndo ter correlagdo. Assim, a mdo, o cérebro e a linguagem foram sendo
desenvolvidas/desenvolvendo-se com o passar do tempo através do processo de trabalho, pela
adaptacdo as novas funcgdes, pela heranca hereditaria e pelo conjunto de novas habilidades
necessarias a vida. Como cita o autor:

Primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra articulada, foram os dois
estimulos principais sob cuja influéncia o cérebro do macaco foi-se transformando
gradualmente em cérebro humano [...]. E, na medida em que se desenvolvia o cérebro,
desenvolviam-se também seus instrumentos mais imediatos: os érgdos dos sentidos.
Da mesma maneira que o desenvolvimento gradual da linguagem esta
necessariamente acompanhado do correspondente aperfeicoamento do 6rgdo do

ouvido, assim também o desenvolvimento geral do cérebro estd ligado ao
aperfeicoamento de todos os 6rgdos dos sentidos (ENGELS, 2013, p. 18).

Com o desenvolvimento do cérebro e dos 6rgdos dos sentidos aprofundou-se cada vez
mais a capacidade de abstracdo e a acdo consciente no trato com a natureza, com 0s animais e
com 0s outros seres humanos. Esse desenvolvimento ndo desacelerou, mas foi impulsionado
com o surgimento da sociedade e, mais uma vez, o trabalho foi decisivo no processo evolutivo,
possibilitando aos individuos e a sociedade desempenharem func¢des cada vez mais complexas,
com objetivos cada vez mais elevados (ENGELS, 2013).

Para compreender esses movimentos evolutivos, Lukacs (1978) destaca dois aspectos
importantes: o primeiro ¢ que “entre uma forma mais simples de ser (por mais numerosas que
sejam as categorias de transicdo que essa forma produz) e o nascimento real de uma forma,
mais complexa, verifica-se sempre um salto”. Tal salto consiste em algo aperfeicoado, algo
novo, “cuja génese nao pode jamais ser simplesmente ‘deduzida’ da forma mais simples” (p. 3-
4, grifo do autor). O segundo aspecto diz respeito a esséncia do ser, uma vez que para
compreender sua complexidade é necessario “captar a especificidade do ser social, o qual s6
pode surgir e se desenvolver sobre a base de um ser organico, podendo este ultimo fazer o
mesmo apenas sobre a base do ser inorganico” (p. 3, grifo nosso).

Sérgio Lessa em seus estudos sobre o conceito de ontologia a partir das contribuigdes
de Georg Lukécs, indica que o caminho percorrido entre uma determinada situacdo e outra (o
processo) configura-se através de “elementos de continuidade que articulam cada um dos seus
momentos singulares em um Unico processo, e 0s elementos que consubstanciam a diferenca

dos momentos entre si”” (2001, p.93 grifo do autor).
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Ainda fundamentado na perspectiva marxista, Lukacs indica que a diferenciagéo entre
esséncia e fendmenos séo “os elementos de continuidade que consubstanciam a esséncia, € 0s
elementos de singularizago, a esfera fenoménica” (LUKACS apud LESSA, 2001, p.93). Sobre
a ontologia historico-materialista, Lukécs (1978) alega que:

[...]JEm Marx, o ponto de partida ndo é dado nem pelo 4tomo (como nos velhos
materialistas), nem pelo simples ser abstrato (como em Hegel). Aqui, no plano
ontolégico, ndo existe nada analogo. Todo existente deve ser sempre objetivo, ou seja,
deve ser sempre parte (movente e movida) de um complexo concreto. Isso conduz a
duas consequéncias fundamentais. Em primeiro lugar, o ser em seu conjunto é visto
como um processo histérico; em segundo, as categorias ndo sdo tidas como
enunciados sobre algo que é ou que se torna, mas sim como formas moventes e

movidas da propria matéria: “formas do existir, determinagdes da existéncia” (p. 02-
03).

Em modo geral, as ontologias até Hegel consideravam a existéncia da esséncia
sobreposta a dos fendmenos. Nessas concepcdes, o fundamento da histéria da humanidade era
metafisico, insuperavel e conservador — fatalmente entregue aos dogmas — condicdo que
enrijecia a manutencgéo e consolidacdo das ideologias dominantes, ou seja, o limite de apenas
justificar a dominagdo. Segundo Lessa (2001, p. 92 grifo do autor), Marx inova quando
aproxima as categorias esséncia e fendbmeno por ambas possuirem um mesmo estatuto
ontoldgico, sendo “igualmente existentes ¢ igualmente necessarias ao desdobramento de todo e
qualquer processo”, contudo, diferenciadas pelas func¢des no interior dos processos dos quais
séo determinagoes.

Além disso, segundo Lukacs, Marx “ainda descobriu as conexdes ontoldgicas mais
gerais que consubstanciam as mediacGes até hoje imprescindiveis a esse processo de
autoconstrucdo do homem: trabalho, reproducéo, ideologia e estranhamento” (LESSA, 2001,
p.100).

Desde a perspectiva marxista, rompe-se centralmente com as teorias anteriores sobre
a relacdo da historia e dos seres humanos, supera-se as concepgdes ontologicas que definiam a
esséncia humana como algo imutavel e a-historico e, consequentemente, invalida-se as saidas
teleologicas que as cercavam. Assim, a esséncia humana é considerada como um “construto da
histéria dos homens e que, no interior desta se distingue, enquanto categoria, por concentrar 0s
elementos de continuidade do desenvolvimento humano-genérico e, jamais, por se constituir no
limite intransponivel da historia humana” (LESSA, 2001, p. 94).

Desse modo, € a partir de Marx que homens e mulheres passam a ser considerados 0s
motores de sua prépria histdria, tendo com e no movimento do trabalho sua possibilidade de

realizacdes historicas e sociais. Juntamente com o papel da consciéncia nesse processo, sem
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desfavorecé-la, o autor compreende-a como um produto fundamental e tardio do
desenvolvimento do ser material. De acordo com essa visao marxista, Lukacs ressalta com base
numa concepcao filoséfica evolutiva materialista que:
[...JQuando se diz que a consciéncia reflete a realidade e, sobre essa base, torna
possivel intervir nessa realidade para modifica-la, quer-se dizer que a consciéncia tem

um real poder no plano do ser e ndo — como se supde a partir das supracitadas visGes
irrealistas — que ela é carente de forca (LUKACS, 1978, p. 3).

Nesse sentido, € possivel compreender a importancia da consciéncia, do movimento
consciente dos seres, como um dos elementos fundamentais na dimenséo ontoldgica do trabalho
enquanto estruturacdo da existéncia humana. Ainda, conforme 0 mesmo autor:

Talvez surpreenda o fato de que, exatamente na delimitacdo materialista entre o ser
da natureza orgénica e o ser social, seja atribuido a consciéncia um papel tdo decisivo.
Porém, ndo se deve esquecer que 0s complexos problematicos aqui emergentes (cujo
tipo mais alto é o da liberdade e da necessidade) s6 conseguem adquirir um verdadeiro
sentido quando se atribui — e precisamente no plano ontolégico — um papel ativo a
consciéncia. Nos casos em que a consciéncia ndo se tornou um poder ontolégico
efetivo, essa oposicdo jamais pdde ter lugar. Em troca, quando a consciéncia possui

objetivamente esse papel, ela ndo pode deixar de ter um peso na solugdo de tais
oposicdes. (LUKACS, 1978, p. 5).

Quando Marx expde o processo de trabalho e o processo de valorizacdo, ao se referir
ao trabalho como intercambio com a natureza, salienta que além de suas proprias forcas,
homens e mulheres se apropriam da matéria natural e a tornam (til & sua prépria vida. Atuando,
desse modo, conscientemente sobre os elementos internos e o0s externos a eles, modificam a si
préprios e a natureza. Neste ato,

[...] ndo apenas efetua uma transformacéo da forma da matéria natural; realiza, ao
mesmo tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei,
a espécie e 0 modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar sua vontade. E essa
subordinagdo ndo é um ato isolado. Além do esforco dos 6rgdos que trabalham, €

exigida a vontade orientada a um fim, que se manifesta como atencdo durante todo o
tempo de trabalho [...] (MARX, 2013, p. 32).

Com isso, é possivel destacar que o processo de trabalho é o conjunto do movimento
entre a atividade orientada a um fim, o proprio trabalho, seu objeto (matéria-prima
experimentada/modificada pelo trabalho) e seus meios (aquilo que fica entre o trabalhador e o
objeto e serve-lhe como auxilio), comuns em qualquer forma social.

Inclusive, a agdo da consciéncia é ressaltada, sobretudo, pelo momento anterior da
fabricacdo de produtos, uma vez que ao final do processo de trabalho se obtém um resultado
que de antemdo ja existia, de forma idealizada, na representacédo do trabalhador. N&o sendo ela

determinante do ser, € através dela que o ser social se organiza no sentido de dar respostas as



24

suas demandas historicas. “O modo de producédo da vida material condiciona o processo da vida
social, politica e intelectual. Ndo é a consciéncia dos homens que determina 0 seu ser; ao
contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia” (MARX, 2008, p.47).

No desenvolvimento da historia, homens e mulheres se tornaram capazes de
criar/recriar sua propria existéncia pelo ato consciente do trabalho, desenvolvendo a capacidade
de projetar, elaborar alternativas e tomar decisdes — tornando-se seres capazes de dar respostas.
Para Lukéacs (1978, p. 05) “com efeito, é inegavel que toda atividade laborativa surge como
solugdo de respostas ao carecimento que a provoca”. Decorre entdo a perspectiva do trabalho
assumir uma condicdo necessaria e especificamente humana, constituindo-a uma espécie
distinta dos animais e, além disso, sujeita as transformac6es nos diferentes modos sociais de
producao.

Nesse viés, Frigotto (2005) afirma que deve-se considerar 0 humano em sua tripla
dimenséo: individualidade, natureza e ser social, de modo que “a individualidade que
possuimos e a natureza que desenvolvemos [...] estdo subordinadas ou resultam de
determinadas relacdes sociais que os seres humanos assumem historicamente” (GRAMSCI,
1978; FROMM, 1979 apud FRIGOTTO, 2005, p. 13).

No sentido ontoldgico, o trabalho produz todas as dimensdes da vida humana, pois “é
um processo que permeia todo o ser do homem e constitui a sua especificidade” (KOSIK, 1986,
p.180 apud FRIGOTTO, 2008, p. 259). Por/pelo trabalho desenvolvemos nossa capacidade de
responder as questdes bioldgicas da existéncia e, “concomitantemente, porém, responder as
necessidades de vida intelectual, cultural, social, estética, simbolica, ludica e afetiva”
(FRIGOTTO, 2008, p. 259).

Dadas as demandas e condicdes historicas, assumem suas especificidades no tempo e

no espaco, num processo inseparavel entre 0 mundo da necessidade e da liberdade:

[...] A primeira diz respeito a um quanto de dispéndio de tempo e de energia fisica e
mental do ser humano, mediado por seu poder inventivo de novas técnicas e saltos
qualitativos tecnolégicos, para responder as necessidades basicas de sua reproducao
bioldgica e preservacdo da vida num determinado tempo histdrico. A segunda é
definida pelo trabalho na sua dimensdo de possibilidade de dilatar as capacidades e
qualidades mais especificamente humanas com o fim em si mesmas (MANACORDA,
1964; 1991 apud FRIGOTTO, 2008, p. 259).

O trabalho humano, em relacéo a esfera da necessidade, “ao mesmo tempo, a supera e
cria nela os reais pressupostos da liberdade” (KOSIK, 1986, p.188apud FRIGOTTO, 2008, p.
260). Distinguindo-se dos demais animais, pelo processo do trabalho produzem seus meios de
vida e, ao fazer isso, acabam por produzir também sua propria vida material, desenvolvendo os

aspectos culturais e simbolicos e, inclusive, suas distintas formas de sociabilidade.
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Dessa maneira, além da reproducéo fisica, a forma determinada de suas atividades, de
seu modo de vida, estdo relacionadas — e, com o0 aumento da populacgdo, condicionadas —ao que
e ao como os individuos produzem, também, ao intercambio entre estes préprios individuos, ou
seja, as condi¢bes materiais de sua producdo (MARX; 2013). Dai, a centralidade do debate e
apreensao de modo mais amplo sobre o trabalho e, a partir disso, como praxis que possibilita a
nos — seres humanos — re/criarmos nossa existéncia diante dos diferentes modos de producéo.

Seguindo essa premissa, o trabalho como categoria fundante do ser humano, ser social,
produtor de valor de uso, possui duas centralidades: a primeira diz respeito a necessidade de
extrair da natureza o que for necessario a sua sobrevivéncia; e, em decorréncia desta
constatacdo, a outra centralidade que o trabalho assume é o principio educativo, que diz respeito
ao “carater formativo do trabalho e da educacdo como acdo humanizadora por meio do
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano” (CIAVATTA, 2008, 408).

Esta compreensao da relacao trabalho-educacdo, que parte do trabalho como principio
educativo ndo deve ser reduzido a uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de
aprendizagem, mas considerado como um principio ético-politico, sendo ao mesmo tempo

dever e direito dos seres humanos:

Dever por ser justo que todos colaborem na produ¢do dos bens materiais, culturais e
simbélicos, fundamentais & producdo da vida humana. Um direito por ser o ser
humano um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua a¢do consciente, um
metabolismo com o meio natural transformando em bens para sua producdo e
reproducdo (FRIGOTTO, 2008, p. 261).

Essa perspectiva se materializa na formacao das novas geracgdes, que devem apreender
que é pelo trabalho que os seres humanos produzem sua existéncia, constituindo-se esse como
praxis na construcdo do ser social. Nesse sentido, Saviani (2007) expde e ressalta 0s
fundamentos historicos-ontoldgicos da relagdo trabalho-educacao da seguinte forma:

[...]Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma déadiva natural,
mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho,
isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgdo do homem é, ao

mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacéo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (p. 154).

Assim, as origens da educacdo estdo junto ao desenvolvimento historico da
humanidade. Isto &, é desde a fase inicial/comunal em que homens e mulheres atuavam sobre a
natureza de forma coletiva e apropriavam-se comumente dos meios necessarios a existéncia

que “a educacdo coincidia com o proprio ato de agir e existir, com o trabalho, portanto. O ato
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de viver era o ato de se formar homem/mulher, de se educar” (SAVIANI, 2013, p. 81, grifo
nosso).

E possivel compreender que no processo de producdo da existéncia, os sujeitos
produzem bens materiais para sua subsisténcia através de movimentos cada vez mais
complexos, aspectos que configuram a categoria do trabalho material. Para tais movimentos,
precisam antecipar mentalmente suas acOes, assim realizam representacbes dos objetos e
desenvolvem o conhecimento sobre 0 mundo real, os valores, os simbolos, ou seja, constituem
outra categoria de producdo — o trabalho ndo-material. Essa producdo de ideias, conceitos,
habilidades e outros configuram a producédo do saberes relacionados a natureza, a cultura, isto
é, a propria humanidade. Segundo essa perspectiva, a educagdo refere-se tanto ao
reconhecimento dos aspectos culturais necessarios para a garantia do desenvolvimento dos
seres humanos, quanto pelo aprimoramento de modos de assimilacdo e construcdo da sua
humanidade (SAVIANI, 2013).

Expostas a natureza e a especificidade da educacgéo, torna-se importante distinguir a
ultima para ndo reduzi-la a sua forma escolar. A primeira, tal qual foi acima apresentada e
conceituada, identifica-se junto ao trabalho e suas origens percebidas nos processos histéricos
e sociais do chamado comunismo primitivo. Ja a segunda tem seu surgimento possibilitado a
partir da propriedade privada, quando inaugura-se a classe dos proprietarios, aqueles que tendo
se apropriado da terra e dos meios de producdo obrigam os demais a trabalhar para si e para
eles.

Assim, as origens da expressdo escola dizem respeito, inicialmente, a “classe ociosa”,
a partir dos modos de producédo escravista e feudal, que era complementar, secundarizada e
dependente da néo escolar. A forma escolar torna dominante a compreenséo da educagao apenas
com o surgimento da sociedade capitalista e 0 conjunto de suas novas exigéncias, como
veremos em subitem préprio®.

Retomando a duplicidade do carater do trabalho humano, apds ter exposto 0s
elementos de sua dimens&o ontoldgica, faz-se relevante demonstrar também a logica destrutiva
gue ele assume quando € separado do trabalhador e transferido a outrem, alienado. Nas
sociedades antigas, escravistas e feudais, como nas modernas e contemporaneas capitalistas, o
trabalho humano ganhou um caréater contraditorio e ambivalente.

De forma geral, no modo de producdo capitalista, cuja l0gica € a busca incansavel por

lucro, através da producdo e transformacdo de tudo em mercadoria e, por conseguinte, a

S Essa discussdo sera aprofundada no subitem 1.1.2 Interfaces da educacdo escolar no/do modo de producdo
capitalista: pedagogias, sujeitos, limites e possibilidades.
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autorreproducéo de capital, o empregador —dono dos meios de producéo — apropria-se do tempo
de trabalho do trabalhador — aquele desprovido dos meios de produgdo — que vende sua forca
de trabalho para garantir sua sobrevivéncia. Nesse processo, sua forca de trabalho torna-se ela
mesmo uma mercadoria, bem como o produto do seu trabalho ¢ alienado dele que o produziu.

Em Marx, evidencia-se que é a mercadoria a forca de trabalho que gera valor, pois o
autor demonstra que o trabalhador emprega uma parte do seu dia de trabalho para garantir o seu
sustento — trabalho necessario — e, na outra parte, produz gratuitamente para o seu empregador
— trabalho excedente —, que gera “mais-valia”. Este ¢ o cerne do processo da mais-valia: 0
capitalista vai ao mercado e faz um investimento ao comprar a mercadoria-forga-de-trabalho
por um periodo — por isto, paga um salario ao trabalhador. Contudo, neste tempo comprado, 0
trabalhador produz muito além do que foi investido pelo empregador. Esta é a fonte de riqueza
para a classe dos capitalistas (MARX, 2008a).

No capitalismo e suas diferentes formas de organizacao das relagdes de producéo e de
sociabilidade, o trabalho humano tem adquirido condi¢des que transformam seu carater. Para
os trabalhadores, aqueles que ndo possuem 0s meios e instrumentos de producéo, o trabalho é
reduzido a forca de trabalho, e esta se vé transformada numa mercadoria que os capitalistas
compram e gerenciam conforme seus interesses.

Nesse modo, o trabalho torna-se uma acdo destrutiva e assoladora da vida dos
trabalhadores. Mesmo no século XXI, sdo noticiados locais com condigdes de trabalho analogas
as de escravo, altos indices de trabalho infanto-juvenil, entre outras questdes relacionadas ao
trabalho — formal e/ou informal — que precarizam e assolam a vida dos trabalhadores.
Recentemente, o Brasil estreou na lista dos 10 piores paises para a classe trabalhadora, de
acordo com o Indice Global de Direitos de 20195,

Resguardado o modo primitivo, nos demais modos sempre foi possivel observar a
cisdo entre aqueles que possuiam 0s meios e instrumentos de producdo e aqueles que nao os
possuiam, 0s quais “em constante oposi¢ado, tém vivido uma guerra ininterrupta, ora franca, ora
disfargada; uma guerra que terminou sempre ou por uma transformagéo revolucionaria da
sociedade inteira, ou pela destruicdo das duas classes em conflito” (MARX; ENGELS, 2010,
p.40).

Nesse ultimo sentido, segundo os autores, encontra-se anunciado que a contradi¢édo

entre as relagdes de producéo e as forgas produtivas em determinados momentos histéricos

%0 Indice Global dos Direitos 2019, divulgado na 108° Conferéncia Internacional do Trabalho.
https://www.ituc-csi.org/IMG/pdf/2019-06-ituc-global-rights-index-2019-report-en-2.pdf.
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altera as sociedades em sua relagdo homem-natureza e, com isso, o desenvolvimento dos modos

sociais de producdo’:
[...] Em uma certa etapa de seu desenvolvimento, as forcas produtivas materiais da
sociedade entram em contradi¢cdo com as relaces de producdo existentes, ou, 0 que
ndo é mais do que sua expressdo juridica, com as relagGes de propriedade no seio das
quais elas se haviam desenvolvido até entdo. De formas evolutivas das forcas
produtivas que eram, essas relacfes convertem-se em entraves. Abre-se, entdo, uma
época de revolugao social. A transformacdo que se produziu na base econdmica

transforma mais ou menos lenta ou rapidamente toda a colossal superestrutura [...]
(MARX, 20083, p. 46-47).

Em suma, as contradi¢cdes no centro de cada momento historico revelam interesses
incompativeis entre grupos, por sua vez, também incompativeis (classes sociais). Tais
contradicGes sdo expressas a partir das relagdes de producéo, que tém por base a propriedade
dos meios e instrumentos de producdo (propriedade privada), que geram, além das classes
sociais, também o conflito de interesses antagbnicos entre elas (luta de classes).

Marx e Engels, na ocasido do Manifesto Comunista de 1848, entre outras afirmacdes,
comprovam que a historia de todas as sociedades que existiram até nossos dias tem sido a
historia da luta de classes. Assim, longe de parecerem lineares ou concedidas, as transformacdes
ocorridas entre os diferentes modos de producéo sdo a materializagcdo dos processos evolutivos,
sociais, politicos e econdmicos da histéria. Ou seja, estes processos, além de ndo serem
movimentos mecanicos ou simples, foram possiveis, também, pelas condi¢cbes materiais, pela
tomada de consciéncia dos sujeitos e pelo conflito constante da luta entre as classes sociais.

No Prefécio do livro Contribuicdo a critica da economia politica (1859), a partir da
revisao critica da Filosofia do Direito de Hegel, Marx (2008a, p. 47) conclui que as “relacbes
juridicas, bem como as formas de Estado, ndo podem ser explicadas por si mesmas, nem pela
chamada evolucdo geral do espirito humano; essas relacbes, ao contrario, tém suas raizes nas
condigdes materiais da existéncia, em suas totalidades”. Além disso, também concluiu que a
“anatomia da sociedade burguesa deve ser procurada na Economia Politica.”

Desta forma, o autor ira afirmar-se na necessidade de estudar a estrutura da sociedade

burguesa, como destaca a seguir:

[...] na producdo social da propria existéncia, os homens entram em relacGes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relagfes de producédo
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas for¢as produtivas
materiais. A totalidade dessas relac6es de produgdo constitui a estrutura econdmica
da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica a
qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. (MARX, 2008a,
p.47).

7 Primitivo, Escravista, Feudal, Capitalista e o Estado Operario. Este ultimo, ver em “A Revolugdo Traida”, Leon
Trotsky (2005).
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Entdo, com base na concepgdo marxista, que dialeticamente revela que apesar de
homens e mulheres ndo escolherem o conjunto das forgas produtivas pelas quais produzem sua
existéncia, também afirma que sdo estes — em seu conjunto enquanto classe — sujeitos historicos
de seu tempo. Buscamos analisar as complexas relacdes de producéo e sociabilidade ao longo
da historia e, para tal, alicercam-nos na afirmacgéo da centralidade do trabalho, através de uma
compreensdo ampla, materialista, histérica e dialética, com a tarefa de analisar a realidade atual
afim de transforma-la.

Por fim, nessa perspectiva, a seguir percorremos 0S processos historicos e sociais
ocasionados pela disputa permanente entre capital-trabalho, com o intuito de estudar os reflexos
e as mudancas sociais decorrentes da luta de classes e, também, explorar as contradi¢Ges e

possibilidades de transformacéo historica.

1.1.1 Capital e trabalho: processos e transformactes

De forma breve, retomamos 0s processos historicos para estudar o surgimento da
sociedade burguesa capitalista bem como suas transformacdes, ambos decorrentes e
materializados nos diferentes modelos de producéo e de sociabilidade, impressos ao longo do
seu desenvolvimento. Com isso, também, analisaremos as crises que se originam do interior da
prépria légica do Capital, a fim de compreender o tempo historico desta pesquisa e suas
possiveis tarefas.

Antes de tudo, é possivel observar que o capitalismo se desenvolve no interior e a
partir do modo de producdo feudal. A evolucdo das forcas produtivas, a substituicdo do
artesanato pela manufatura, as demandas da agricultura e da pecuéria, entre outros elementos,
confrontam-se com o0 modo de producéo feudal. A relacéo de exploracéo entre senhores e servos
ndo dava mais conta de responder as questdes econémicas: era necessario afastar os servos da
terra para serem explorados pela manufatura e, também, havia a necessidade de romper com a
localidade dos feudos, tornando maior a abrangéncia do mercado mundial.

Marx (2008b) chamou de acumulacdo primitiva o estagio anterior a acumulagéo
capitalista, em que houve um processo violento de expropriacdo dos meios materiais e que
separou o produtor dos meios de producao. Com isso, “conquistaram o campo para agricultura
capitalista, incorporando as terras ao capital e propiciaram a industria das cidades a oferta

necessaria de proletarios sem direito” (p. 847).
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Para o sistema capitalista, era necessario que houvesse uma divisdo entre 0s
trabalhadores e a propriedade do meio em que realizam seu trabalho. A populagdo camponesa,
proprietaria das terras de onde extraiam seu trabalho, sofreu com a expropriacdo das terras, a
migracao para as cidades, as leis e a violéncia do Estado.

O novo sistema fundamentou-se nos burgueses e na modernidade, configurando-se na
centralizac&o dos meios de produgéo para poucos enquanto para 0s demais, que eram a imensa
maioria, restava apenas a venda da sua forca de trabalho. Do interior do feudalismo surgem as
novas relacdes de producéo e, com elas, novas classes desiguais: a burguesia e o proletariado.
Como afirmam Marx e Engels (2010, p. 27):

Por burguesia compreende-se a classe dos capitalistas modernos, proprietarios dos
meios de producdo social que empregam o trabalho assalariado. Por proletarios
compreende-se a classe dos trabalhadores assalariados modernos, que, privados de

meios de producédo proprios, se veem obrigados a vender sua forca de trabalho para
poder existir.

Este sistema expandiu-se em escala mundial como forma de desenvolvimento social e
econdmico e, mesmo apos as experiéncias do leste europeu, da América Central e da Asia,
pode-se dizer que, atualmente, o capital submete todo mundo a sua logica. Frigotto (2005, p.
16) afirma que desde o século XVIII, em quase todas as sociedades, o trabalho vem sendo
regulado pelas relacdes sociais capitalistas.

O modo de producéo capitalista significou uma revolugdo gigantesca no sentido da
producdo e, consequentemente, em todos 0s aspectos da vida social. A burguesia exerceu um
papel que revolucionou drasticamente a vida e a sociedade, a medida que “afogou os éxtases
mais celestiais do fervor religioso, do entusiasmo cavalheiresco, do sentimento filistino, nas
aguas glaciais do célculo egoista [...] e converteu 0 médico, 0 advogado, o sacerdote, 0 poeta,
o0 homem da ciéncia em seus outros tantos assalariados” (MARX; ENGELS, 2010).

Historicamente, o capitalismo tem por base a acumulacdo de capital através da
propriedade privada dos meios e dos instrumentos de producdo, o lucro sobre a exploragéo do
trabalho e a autorreproducdo de capital. Em vista disso, subjuga o valor de uso ao valor de troca
das mercadorias, afastando a producdo para atender as necessidades humanas. Nessa

perspectiva:

[...] Daqui é que surge o trabalho/emprego, o trabalho assalariado. Tanto a propriedade
quanto o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, sob o capitalismo, deixaram de ter
centralidade como valores de uso e de resposta as necessidades vitais de todos o0s seres
humanos. Sua centralidade fundamental transforma-se em valores de troca com o fim
de gerar mais lucro ou mais capital. Por isso, era preciso abolir a escraviddo. Os
trabalhadores, eles mesmos, tornam-se uma mercadoria. Uma mercadoria
especialissima, pois é a Unica capaz de incorporar um valor maior as demais
mercadorias que coletivamente produz (FRIGOTTO, 2005, p. 16-17).
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Como vimos anteriormente, a concentracdo dos meios e instrumentos de producéo em
poucas maos, forja que a imensa maioria de trabalhadores sujeite-se a vender a sua forga de
trabalho a qualquer custo, tornando-a uma mercadoria. O trabalho assalariado passa a ser um
fator central da acumulacdo capitalista & medida que, durante o tempo de trabalho comprado
pelo empregador, o trabalhador produz para pagar além desse equivalente e multiplica o
investimento inicial feito pelo empregador. Ou seja, seu salario equivale a metade daquilo que
o trabalhador produz, enquanto a outra parte gera mais-valia.

Nesse movimento de apropriacéo e exploragdo do trabalhador aliena-se o trabalho por
ele produzido. A alienacdo significou ao trabalhador perder o controle do processo de produgéo
e do produto fruto do seu trabalho. Esse processo de alienacao, no capitalismo, é legalmente
reconhecido no contrato de trabalho e faz com que o salario que o trabalhador recebe seja apenas
uma parte dos bens ou servigos que produziu ao longo de sua jornada de trabalho, enquanto a
outra parte € alienada a outrem.

A cléssica obra de Adam Smith (1776) “Investigagdo sobre a natureza e as causas da
riqueza das nagoes”, foi considerada como uma teoria pioneira, tornando-se base intelectual do
pensamento moderno e amplamente reconhecida e reputada para o desenvolvimento do
capitalismo, no sentido do livre comércio e da expansdo econdmica.

Entre outras importancias, suas elaboragdes serviram como base para legitimar a
iniciativa privada e a livre concorréncia do mercado — origem do liberalismo econémico —, que
impulsionaria o preco das mercadorias e da producédo e as inovacdes tecnoldgicas, inclusive
sem a necessidade de intervencdo do Estado. O autor desenvolveu, ainda, a teoria do valor-
trabalho, indicando através desta que a riqueza depende da produtividade do trabalho e é
impulsionada pela complexificacdo da divisao do trabalho.

Com isso, também, incentivou a ideia de separacdo entre teoria e pratica, quando
teoriza sobre as questdes de concepcgéo e execucdo. Nesse sentido e em termos gerais, segundo
0 autor, 0 aumento da produtividade decorre a partir de trés causas: a) maior destreza do
trabalhador por se dedicar a um fragmento do processo de trabalho; b) menor tempo por ndo
passar de uma operagdo a outra; e c) a invencdo das maquinas, que facilitam o trabalho e
reduzem o tempo e a quantidade de trabalhadores para o desenvolverem (SMITH, 1978 apud
KUENZER, 2009, p. 27).

A partir destas contribuicbes de Adam Smith sobre a divisdo do trabalho e a cisdo
teoria e pratica, combinadas as de James Mill (1826) acerca dos estudos do tempo e do

movimento, evidencia-se a alianca da fragmentacéo do trabalho a heterogestdo. Partindo dessas
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premissas, retrata-se as origens da determinagéo por parte dos especialistas sobre as agdes dos
trabalhadores, o que significou que estes passaram a ter, além do produto que produziam,
também seus proprios movimentos, determinados de forma externa a eles. Decorre dai a
expropriacdo dos seus saberes sobre o trabalho e a acentuacdo da alienacdo, aspectos que
exigiram cada vez menos qualificagdo e formagéo dos trabalhadores (KUENZER, 2009, p. 28).

Acécia Kuenzer, em sua pesquisa sobre a heterogestdao na organizacdo do trabalho no
modo de produgdo capitalista no livro “Pedagogia da fabrica: as relagcdes de producdo e a
educagdo do trabalhador” (2009, p. 25), aponta que “¢ fruto tardio do racionalismo”, pois
institucionalizou-se definitivamente apenas no final do século XIX e inicio do XX, ainda que
ja houvesse elaboragGes no século anterior. No entanto, sé poderia tornar-se aplicavel com o
surgimento das novas relag6es de producdo advindas com a maquinaria.

Relacionado a isto, no contexto da Primeira Revolucdo Industrial, inicialmente na
Inglaterra, observamos que, com a introducdo da energia a vapor e das maquinas-ferramentas,
transformam-se de modo significativo as relagdes sociais e de producdo. Ainda mais no decorrer
do desenvolvimento do modo de producéo capitalista mundial — e das consecutivas revolucdes
industriais —, cada nova demanda do sistema trouxe consigo uma nova demanda de organizagdo
do trabalho e de sociedade.

A vista disso, os acontecimentos historicos decorrentes do desenvolvimento global do
capital, seja através das guerras, das revolucdes, dos acordos e das lutas, produzem reflexos em
todas as areas e dimensdes da vida dos trabalhadores, inclusive de formas diferentes em cada
determinado pais.

Nesse sentido, os variados mecanismos, técnicas e estratégias para aumentar a
produtividade ou superar as crises globais, sempre estiveram aliados a teorias organizacionais,
as quais gerenciaram desde relacBes de producdo as de sociabilidade. Embora tivessem
diferencas, o que sempre se manteve comum a elas foi a l6gica de apropriacdo da mais-valia e,
consequentemente, a autorreproducéo de capital, ambas através da super/exploracéo da forca
de trabalho de homens, mulheres e, inclusive, criancas, todas intensificadas conforme o grupo
social, género e raca.

Em meados do século X1X, a partir das demandas de expansado da atividade industrial
para outros paises da Europa, em seguida, a concorréncia comercial € o acirramento entre 0s
paises imperialistas comp&e uma parte do conjunto de elementos que originam a Segunda
Revolucdo Industrial. Nesta, observam-se a inovagéo de fontes de energia, sobretudo o petroleo

e a utilizacdo da energia elétrica. Além disso, h4 avancos na industria dos transportes e da
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comunicacdo. A representatividade industrial foi o setor automobilistico desenvolvido nos
Estados Unidos, elemento que tencionou ainda mais a disputa entre EUA, Europa e Japéo.

No entanto, no bojo das transformacdes do século XX, ressaltamos que existem outros
processos historicos além dos acontecimentos que estamos dispostas a analisar. Vamos apenas
elencéa-los, sem aprofundar neste trabalho. Portanto, apresentaremos por que sdo parte do
conjunto de elementos fundamentais do desenvolvimento da sociedade capitalista, e por que
servem como pano de fundo para nossa andlise posterior.

Com isso, brevemente, citamos como andncios: a) 1° e 2° Guerras Mundiais e a disputa
pelo poder entre os paises centrais; b) Guerra Fria, disputa ideoldgica entre EUA e a Unido
Soviética, na luta pela dominacdo e/ou influéncia hegemdnica dos seus sistemas
socioecondmicos; ) Crise de 1929 e, em decorréncia desta, o keynesianismo®; d) Fim da URSS;
e) Sistema monetario de Bretton Woods® (1944-1971) e a institucionaliza¢io da hegemonia dos
EUA no pos-guerra, ainda, no qual foram criados o FMI*® e o BIRD/BM!!; f) Boom
Econdmico’?; g) Construcdo da Unido Europeia; h) Crise do Petréleo; i) Queda do muro de
Berlim (1989); e j) Crise financeira de 2008/2009 — crise da hegemonia dos EUA e seus reflexos
nos paises da periferia — que desenvolveremos mais adiante.

Exposto isto, como plano histérico-mundial, a seguir nos interessa analisar alguns dos
processos e das transformacdes que emergiram, condicionaram e, atualmente, seguem
interferindo no desenvolvimento histérico. Portanto, compreendendo o capitalismo como um

modo mundial, suas mutac6es organicas sao refletidas no conjunto dos paises do globo.

8 Teoria econdmica, inspirada no britanico John M. Keynes (1883-1946), que consistia num conjunto de medidas
que tinham o objetivo de reduzir os efeitos da depressdo econémica de 1929. O keynesianismo defendia, dentro
dos parametros do mercado livre capitalista, uma politica de participacdo ativa do Estado para corrigir
desequilibrios do sistema, garantindo o emprego e mantendo a inflagéo.

% Conferéncia realizada na cidade de Bretton Woods (EUA), onde foram estabelecidas as novas bases de
funcionamento do capitalismo no periodo pds-guerra. Nessa ocasido, a derrota da Alemanha ja era evidente. Com
iss0, 0 espago que se abriria possibilitaria a hegemonia econdmica, politica e militar do EUA.

10 Fundo Monetario Internacional, cujo objetivo formal é garantir estabilidade monetaria aos paises membros, mas
acabou desenvolvendo-se como um instrumento de dominio do capital, impondo politicas econdmicas aos paises
e, também, criando reformas neoliberais e controlando sua aplicagdo nas semicolonias e/ou submetropoles.

11 Banco Mundial (Banco Internacional de Reconstrucdo e Fomento — BIRD). O BM foi o primeiro a financiar
obras de reconstrucdo dos paises destruidos pela guerra e, depois, impulsionar as obras publicas de infraestrutura
nos outros paises. Adiante, como vimos, tornou-se responsavel pelo padréo das politicas publicas e programas
sociais compensatorios.

20 chamado boom econémico do pds-guerra é o resultado de uma série de fatores, em especial, da hegemonia do
imperialismo norte-americano; da emissdo de ddlar; bons indices de crescimento econdmico; taxas de lucro
satisfatorias; Entre outros aspectos, a queima de capitais de 1929 e da 22 Guerra, também, pelo desenvolvimento
de novos ramos econdmicos — petroquimica e eletrénica.
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Nesse sentido, conforme as demandas econdmicas, politicas e ideoldgicas dos paises
capitalistas do centro, bem como as exigéncias trazidas pela expansdo do sistema e suas
decorrentes reacGes na luta de classes, observamos que essa combinacdo forjou distintos
modelos de producéo e acumulacao —todos com o objetivo de amparar e garantir a continuidade
do capital e de suas premissas fundamentais. Sdo estes modelos produtivos: o taylorismo, o
fordismo e o toyotismo, ambos reconhecidos por abranger desde as relacdes de produgdo as
sociais, propondo teorias organizacionais dialeticamente integradas.

As chamadas reestruturacdes produtivas do século XX caracterizaram-se pela
necessidade de renovacdo do capitalismo para superagdo de suas crises e, também, emergiram
dos contextos das guerras mundiais, diante das revolugdes em varios paises, das industriais,
advindas da necessidade de inovacdo tecnoldgica, etc. Estes e outros aspectos deram espaco
para que diferentes modelos de producéo e acumulacéo se desenvolvessem e universalizassem,
contudo, todos baseados em técnicas de expropriacdo, geréncia, racionalizacdo e controle do
trabalho.

Assim, tais modelos, além do controle do processo de trabalho, seguindo a dinamica
destrutiva de acumulacdo de capital, cumpriram a tarefa concorrente de impor uma forma de
sociabilidade que naturalizasse e reafirmasse a exploracdo dos trabalhadores e, com isso,
acalmasse os conflitos de classe. Nesse movimento originam-se as escolas da chamada Teoria
Geral da Administracdo. Essas escolas de gerenciamento do trabalho foram surgindo para
aperfeicoar e reafirmar formas tradicionais de organizacao, sendo expressdes destas a Escola
Cléassica e a Escola de Rela¢Ges Humanas.

Entre os fundadores de algumas das principais expressdes tedricas da Escola Classica
estdo Taylor e Fayol, ambos motivados e comprometidos com o aperfeicoamento da
acumulacdo de capital. Fayol (Franca, 1841-1925) traz no eixo de sua teoria o estabelecimento
do processo administrativo, da cisdo entre administracdo e execucdo, complementando a teoria
taylorista.

Taylor (EUA, 1856-1915) institucionaliza a heterogestdo e refina a exploracdo do
trabalho pelo capital. Sua teoria configurou-se num sistema fechado, mecanico e previsivel cuja
principal caracteristica era a decomposicdo da producdo, de modo que o trabalhador nédo
precisasse ter conhecimento sobre o conjunto do produto, bastando apenas executar sua tarefa
individual. O engenheiro acresceu a fragmentacdo do trabalho a diviséo entre as funcdes de
geréncia e trabalhador, implementando hierarquia, especializacdo, autoridade, etc. Inclusive
decorre desta teoria a noc¢do cientifica de prescri¢ao técnica dos gestores para os trabalhadores,

fundamentada na apropriacdo do conhecimento sobre o trabalho dos préprios operarios.
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Dialogando com a Escola Classica, Ford (EUA, 1863-1947), também aperfeicoou a
linha de montagem, mecanizou a esteira e padronizou a producdo em série. Em conjunto com
alguns dos métodos tayloristas, deu inicio a um novo ciclo de acumulacdo e expansdo
capitalista. Sobretudo, incentivando com a producdo e o consumo em massa. Distinto dos
anteriores, prop0s o pagamento de salarios mais altos para que os trabalhadores pudessem dar
conta do novo ritmo de producéo.

O fordismo so universalizou-se, junto ao taylorismo e ao keynesianismo®3, no periodo
apos a 22 Guerra, quando expressava-se um possivel desequilibrio futuro do mercado e, com
IS0, a abertura de um novo ciclo de expansdo. A combinagéo destes modelos, o apoio do Estado
e também os processos de luta social possibilitaram alguns direitos sociais, fator que amenizou
momentaneamente a disputa capital-trabalho.

De acordo com os estudos de Batista (2014), se comparadas as técnicas de
gerenciamento do trabalho na chamada produc¢do em massa de Ford e Taylor, “pode-se afirmar
que a separacgao entre execucdo e planejamento, fragmentacdo e tempo controlado do
trabalho se mantém no método de Taylor”. Contudo, de modo paralelo, “o gerenciamento
da producao fordista parece mais sofisticado, considerando-se o valor dado a dimensao
subjetiva do trabalhado e do trabalhador e a reducdo dos niveis hierarquicos” (p. 25).

No entanto, os bons indices econdmicos e as satisfatorias taxas de lucro dos paises
capitalistas do final de 1960 foram substituidos por uma nova crise do sistema capitalista. A
crise da década 1970 expressou-se no aumento do barril do petrdleo e, consequentemente, na
queda das reservas e da producdo dos EUA, bem como no conflito bélico arabe-israelense e na
exigéncia de maior participagdo na renda petrolifera por parte dos paises da OPEP,

Apds o apice da crise do capital em 1970, em busca de recompor a taxa de lucro,
implica-se uma nova reestruturacdo produtiva. Segundo Batista (2014), ja a partir de 1950
existem pesquisas sobre uma nova reestruturacdo produtiva. Tais estudos evidenciavam,
inclusive, aspectos que seriam aprimorados e oportunamente sistematizados pelo préximo
modelo de producédo que j& estava se desenvolvendo. Dessa maneira, a autora buscou expor o
que chamou de “processualidade organica entre estes trés métodos e a dialética da

reestruturacdo produtiva” (p. 27).

3John Maynard Keynes (Reino Unido, 1883 — 1946), economista, estudioso e fundador da teoria da
macroeconomia moderna. Sua influéncia teérica foi base para o chamado keynesianismo e suas demais escolas.

14 Organizagdo dos Paises Exportadores de Petroleo (OPEP), fundada em 1960 com o objetivo de centralizar e
elaborar politicas sobre producéo e venda do petroleo dos paises integrantes.
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Dessa vez, o toyotismo — que estava ganhando forca e se desenvolvendo ao longo das
ultimas décadas —, universaliza-se como novo modelo de producédo, obviamente, sob a premissa
de ampliacdo da exploracéo da classe trabalhadora. O salto qualitativo apos a 22 Guerra combina
0s conhecimentos e avancos da tecnologia com a industria, inserindo no mercado a cibernética,
a informatica e a robética — elementos da chamada 32 Revolugdo Industrial.

0 modelo de producéo toyotista, japonés, flexivel e/ou nipbnico foi inspirado em trés
engenheiros —Taiichi Ohno (1912-1990), Shingeo Shingo (1909-1990) e Eiji Toyoda (1913-
2013) — e desenvolvido nas fabricas da Toyota (Japdo) entre 1948 e 1975 também em
decorréncia do pds-guerra, frente a um pais destruido, com dificuldade de importar matéria-
prima, e a necessidade de fabricar com o menor custo possivel.

Entretanto, 0 modelo toyotista, mesmo com importantes diferencas em relagdo aos
modelos norte-americanos, desenvolveu-se com base em alguns aspectos de suas teorias, ora
descartando-as, aprimorando-as ou reinventando-as. A exemplo, alterou 0 modelo rigido e
hierarquico fordista sobre a relacao entre patrdes e trabalhadores, massificando as ideias de
colaboracgdo, empreendedorismo, horizontalidade, etc.; reorganizou a industria, reconstruiu a
linha de montagem e reduziu os custos da producéo.

Baseado no “just-in-time e na automacdo com um toque humano”, incentivou o
trabalho em equipe, os circulos de controle da qualidade, da multifuncionalidade, da
flexibilizacdo e do estimulo aos trabalhadores. Uniu-se as Escolas Comportamentais e,
convenientemente, também aderiu algumas teorias e técnicas da Escola Classica da
Administracdo (BATISTA, 2009, p. 29, grifo da autora).

Assim, superando os modelos anteriores, o novo padrdo de acumulagdo com o objetivo
de responder as mdltiplas demandas de um mercado segmentado, inovou por eliminar o
desperdicio, potencializar a tecnologia e flexibilizar as relacdes de producdo. Isto significou

uma nova organizacdo do trabalho. Além disso, segundo Harvey (2005, p. 122-123):

[...] A forte onda de financializacdo, dominio pelo capital financeiro, que se
estabeleceu a partir de 1973 foi em tudo espetacular por seu estilo especulativo e
predatério. [...]Tal como no passado, o poder do Estado € com frequéncia usado para
impor esses processos mesmo contrariando a vontade popular. A regressdo dos
estatutos regulatérios destinados a proteger o trabalho e o0 ambiente da degradagdo
tem envolvido a perda de direitos. A devolugdo de direitos comuns de propriedade
obtidos gracas a anos de dura luta de classes (o direito a uma aposentadoria paga pelo
Estado, ao bem-estar social, a um sistema nacional de cuidados médicos) ao dominio
privado tem sido uma das mais flagrantes politicas de espoliagdo implantadas em
nome da ortodoxia neoliberal.
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O capital avanga na retirada dos direitos conquistados ao mesmo tempo em que
incentiva a desregulamentacédo das relagdes de trabalho ao flexibilizar as relac6es de producao.
Conforme o autor, o capital acumula por despossessao (HARVEY, 2005).

Em sintese, Fonseca (2010) afirma que:

A crise do capital impde nova (re)estruturacdo produtiva, a producdo toyotista de
formato flexivel, em contraposi¢do a rigidez do fordismo-taylorismo; financeirizagéo
internacional e reajustamento politico, social e cultural acompanham a emergéncia da
nova racionalidade tecnolégica que, associada a ideologia neoliberal, comp&e os
alicerces estruturais do novo padrdo de acumulagdo. A expressdo flexivel envolveu
processos de trabalho, mercados, produtos e padrées de consumo; fortaleceu
desigualdades existentes no padrao de desenvolvimento entre setores e entre regides,
potencializou o setor de servigos. Flexiveis também se tornam as relagdes de trabalho,
em detrimento da regulagéo existente (FONSECA, 2010, p. 142).

O processo de flexibilizacdo do trabalho expressa-se e amplia-se através dos “trabalhos
terceirizados, informais, autonomos, contrato de zero horas, ‘uberizag¢do’ do trabalho. Os
direitos sendo retirados e o capital com uma nova forma de acumular, ‘roubando conquistas’
por despossessdo — espoliagdo do fundo publico (HARVEY, 2004)” (MENEGHEL;
FONSECA, 2017, p. 152, grifos das autoras).

Os aspectos acima citados contribuem para a analise sobre a intensificacdo e a
exploracdo do conjunto da classe trabalhadora, bem como apontam o enfraquecido dos direitos
conquistados. A combinacdo deste modelo de producdo junto a ideologia neoliberal, com o
objetivo de superar as crises do capitalismo, serviu/serve para negar a existéncia das classes
sociais e suas premissas antagonicas. Nesse sentido, também, expde o Estado assumindo a
ideologia neoliberal e agindo para atender as necessidades locais e internacionais de
desenvolvimento do capital.

Este “neoliberalismo” ¢ o pensamento liberal do periodo do pds-guerra. Surgiu com o
objetivo de resolver o conflito entre o liberalismo classico e a economia planificada, dadas as
concepcdes distintas sobre o papel do Estado e, sobretudo, da sociedade. Aprofundou-se, mais
adiante, frente & crise do petroleo e da inflagdo, associadas a queda do muro de Berlim e o
socialismo real. Entretanto, em diferentes periodos, o neoliberalismo afirmou-se como uma
saida teorica e politica para o desenvolvimento do capital.

Sendo assim, os movimentos da economia global alteraram o funcionamento do
Estado, ora opondo-se centralmente a sua intervencdo, ora exigindo a ampliacdo das suas
atribuicBes. Diferente da década de 1940, a partir da crise da déecada de 1970, junto ao novo
modo de acumulagdo, exige-se um Estado novo, &gil e eficiente, que interfira de maneira

limitada, mas estratégica. Através da reconfiguracdo do projeto neoliberal, propdem-se a
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implementacgdo de um conjunto de reformas administrativas e gerenciais para condicionar a
atuacdo do Estado, em especial, ao atendimento das necessidades sociais basicas.
De acordo com Rizzotto (2008), as mudancas decorrentes deste projeto, apresentam

intensidades diferentes nos paises:

Nesse aspecto, a ofensiva as politicas sociais foi linear, atingindo tanto os paises que
conseguiram construir um Estado de Bem-Estar-Social como os paises periféricos que
s6 conseguiram realizar um eshoco de protecdo social aos seus cidaddos. Contudo, a
forma de assimilacéo e os resultados foram distintos em um e noutro contexto, com
maior desmonte dos sistemas de protecdo social nos paises periféricos, tanto pela
fragilidade desses sistemas como pela pouca capacidade de resisténcia dos segmentos
afetados[...] (RIZZOTTO, 2008, p. 278).

Nos paises da periferia do capital, as politicas macroecondmicas — a partir do Consenso
de Washington®® — foram instruidas no sentido de implementar reformas, no sentido de:
“desregulamentacdo dos mercados, na abertura comercial e financeira, no equilibrio das contas
publicas, na privatizacdo das empresas estatais, na flexibilizagdo das formas de vinculo entre
capital e trabalho e no estabelecimento de uma taxa cambial realista” (RIZZOTTO, 2008, p.
277). Portanto, concretizam-se politicas que intensificam a precarizacdo e a exploracdo dos
paises da periferia em prol dos paises centrais. Em comum ao conjunto de suas mutacdes esta
a busca incansavel por manter a l6gica do capital e amenizar a disputa capital-trabalho.

Partes desiguais e combinadas de um mesmo processo, de acordo com Trotsky (1994):
“toda crise econdmica séria do capitalismo contemporaneo é uma crise internacional, e s6 pode
ser compreendida a partir de um enfoque internacional, ainda que as propor¢oes da crise sejam
diferentes em cada pais” (p. 61-62). Deste modo, as crises, por terem abrangéncia mundial,
requerem estratégias de reestruturagdo no mercado mundial. Logo, alguns paises sairdo mais
fortes, outros derrotados e/ou mais fracos, seguindo a légica do desenvolvimento desigual e
combinado e recaindo sobre a classe trabalhadora, historicamente, os 6nus deste processo.
Contudo, estes processos implicam, inevitavelmente, no acirramento dos paises periféricos em
relacdo aos imperialistas.

Por um lado, ha a necessidade do capital se consolidar de forma hegemdnica no
territorio global, o que Lenin (2007) expde no livro “Imperialismo, fase superior do
capitalismo”. Neste, o autor explica o imperialismo através do desenvolvimento de uma nova
fase do capitalismo, que supera a livre concorréncia e tem no monopolio e no capital financeiro
suas principais bases econdmicas. Em decorréncia dessa substituicdo, ha uma tendéncia de

aumentar as desigualdades entre os paises e, também, ha a necessidade de exportagdo de capitais

15 Encontro realizado em Washington/EUA, em 1989. Reuniu economistas e instituicdes financeiras como 0 BM
e 0 FMI com o objetivo de realizar alinhamentos politicos sobre a macroeconomia dos paises em desenvolvimento
— periferia do Capital.
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que impulsionam a chamada partilha do mundo, entre os capitalistas mais importantes. Para o

autor:
Se fosse necessario dar uma definicdo o mais breve possivel do imperialismo, dever-
se-ia dizer que o imperialismo é a fase monopolista do capitalismo. Essa definicéo
compreenderia o principal, pois, por um lado, o capital financeiro € o capital bancario
de alguns grandes bancos monopolistas fundido com o capital das associacfes
monopolistas de industriais, e, por outro lado, a partilha do mundo é a transi¢ao da
politica colonial que se estende sem obstaculos as regides ainda ndo apropriadas por

nenhuma poténcia capitalista para a politica colonial de posse monopolista dos
territorios do globo ja inteiramente repartido (LENIN, 2007, p.143).

Ainda a partir desta definicdo, Boron atualiza o debate sobre o imperialismo
perseguindo trés novidades historicas, no intuito de explicitar o capitalismo atual, no que
chamou de sua forma inviavel e insustentavel: a primeira novidade é a hipertrofia do sistema
financeiro internacional; a segunda é o papel central dos EUA na estrutura do capitalismo; e,
por ultimo, os diferentes instrumentos de dominacdo, que ora se substituem, ora se
complementam, como o FMI. Junto a isto, 0 autor destaca também o imperialismo cultural, que
diz respeito ao campo da comunicacdo e da massificacdo de ideias e valores predefinidos
(BORON, 2007, p. 510 — 512, grifos nossos).

Este momento do imperialismo e a hegemonia dos EUA, para Florestan Fernandes
(2009), caracteriza uma mudanga chamada pelo autor de imperialismo total, que diz respeito
ndo mais a manifestacdo da concorréncia nacional entre economias capitalistas avancadas, mas
a uma luta destrutiva pela sobrevivéncia e pela supremacia do capitalismo em si, o que
(inter)fere centralmente o desenvolvimento do conjunto de paises da América Latina
(FERNANDES, 2009, p. 30-31).

Novamente, de acordo com os estudos de Boron (2007), a partir desses elementos
expressam-se 0s limites e o carater das estratégias dos paises imperialistas para os paises da

periferia. O autor aponta que:

Aos paises da periferia, oprimidos pelo peso da divida externa, sdo impostas politicas
econdmicas que realimentam ou reproduzem de maneira ampliada a primazia dos
interesses norte-americanos sobre 0s demais membros do sistema internacional. O
Fundo Monetéario Internacional, 0 Banco Mundial e 0 BID, no caso da América Latina,
tém um papel estratégico na implementacao destas politicas, pressionando ora com
brutalidade, ora com luva de pelica, a favor de politicas governamentais que facilitam
o controle praticamente total das economias periféricas pelo capital imperialista,
sobretudo norte-americano (BORON, 2007, p. 512).

Por outro lado, frente a realidade objetiva e subjetiva de vida da classe trabalhadora,
dadas as condigfes cada vez mais precarias de garantirem sua existéncia, também emergem as

revoltas e revolugdes. O seculo XX foi marcado por experiéncias de luta e resisténcia contra a
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intensiva do capitalismo. Com maior ou menor radicalidade, ocorrem processos de construgéo
politica e coletiva de uma nova forma social em varios paises.

Nessa perspectiva, tendo em vista este cenario histérico e mundial, estudiosos tem
apontando a crise atual, diferentemente das anteriores (ciclicas), como uma crise estrutural do
capital. Um dos expoentes desta posi¢do, o hungaro Istvan Mészaros, persegue quatro aspectos
particulares para se referir ao carater da crise. S&o eles: 1) o carater universal e ndo mais restrito
a uma unica esfera; 2) seu alcance é global e ndo mais restrito a um grupo de paises; 3) sua
escala de tempo € extensa e permanente e 4) ao contrario das crises ciclicas anteriores com
seus grandes colapsos e/ou erupcdes, esta crise pode ser chamada de rastejante, pois ndo é
possivel saber o que/onde acontecera no futuro como reflexo dessa crise (2011, p. 795-796,
grifos nossos).

Dessa forma, torna-se possivel observar uma crise abrangente, oscilante e latente, que
possui diversos focos de tensionamento entre a superproducao, a superexploracao e a resisténcia
por parte dos trabalhadores — esta Gltima, como consequéncia da dureza da realidade objetiva.
Estes aspectos acima citados, ponderadamente, expressam um importante acirramento das
contradicbes do sistema capitalista, com diferencas entre o0s paises e em proporcoes
internacionais.

Longe da defesa do capital ser a Gnica forma de continuidade histérica, bem como,
também ndo nos aproximando das teses da revolugdo imediata, ponderamos 0S processos e as
transformacdes do desenvolvimento do capitalismo, a fim de buscar explorar seus limites e
realizar uma leitura da atualidade. Com isso, de acordo com o contexto do capitalismo global e
de suas estratégias em relacdo aos paises da América Latina, analisamos o Brasil como um pais
de capitalismo dependente.

Conforme explica Florestan Fernandes (2009) esse conceito, em linhas gerais, refere-
se a uma dependéncia que ndo acontece somente pela via da dominacdo externa, mas num
movimento integrado entre o fortalecimento dos centros hegeménicos e a dependéncia dos
paises periféricos, num movimento dindmico, em que eles dependem simultaneamente. Ou seja,
“um que se impode de fora para dentro e outro que se projeta de dentro para fora (FERNANDES,
2009, p. 58).

Francisco de Oliveira (2018), no livro “Brasil: uma biografia ndo autorizada”, realiza
uma sintese da formac&o histdrica do Brasil, a qual nos auxilia a compreender desde as origens
da colonizacdo até as questdes atuais sociais, econémicas e politicas do pais. Segundo o autor:

Nascemos, como todos os paises da América, dos dolorosos e cruéis processos de
formacao do Novo Mundo a partir das descobertas (?) ibéricas. Conosco renasceu
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também o Velho Mundo. Uma extraordinaria combinagdo: o novo, financiando a
acumulacdo de capital — numa época em que 0s metais preciosos eram a forma por
exceléncia do dinheiro —, provocou o renascimento do velho. Uma colonizacéo
inteiramente nova, cujo objetivo nunca foi, como nos séculos anteriores, apenas a
conquista territorial — mesclavam-se a propagacao da fé cristd, comércio e exploracdo
de riquezas comerciais [...] (OLIVEIRA, 2018, p. 27).

Deste modo, compreendemos que o Brasil tem em sua origem a invasdo dos
portugueses, 0 quase exterminio dos povos originarios, a tardia abolicdo da escraviddo e que
vive 0 desenvolvimento de sua democracia, marcado pelo golpe de 1964 e um periodo de
ditadura civil-parlamentar-militar, bem como pelo ciclo neoliberal® (Oliveira, 2018, p. 66). A
partir disso podemos avancar para uma sintese mais profunda sobre a realidade atual.

Primeiro, a apropriagdo da terra, a exploracdo e a violéncia contra os indigenas e
escravizados e suas decorréncias sdo marcas importantes da acumulagdo primitiva e do
capitalismo no Brasil. Em seguida, a necessidade de substituicdo do trabalho escravo pelo
trabalho livre, combinando a imigracdo dos povos europeus e a geracdo do excedente de méo
de obra reforga a transicdo do capitalismo.

Contudo, apenas séculos mais tarde este modo de producdo vai se consolidar,
relacionado ao desenvolvimento global e as estratégias para os paises como o Brasil. De acordo
com a necessidade de modernizacdo e industrializacdo, ambas baseadas nas premissas da
divisdo internacional do trabalho e atravessadas pela origem de classe e raca.

Os reflexos deste processo de instrumentalizacdo, com carater superficialmente
nacional — mais tarde conhecido como projeto nacional-desenvolvimentista —, ndo sé faziam
coro ao projeto de expansao da economia mundial, mas estavam centralmente dependente deste.
Isto ¢, desde a década de 1930, seguindo nos governos absolutos, as politicas afirmaram-se na
superexploracgéo e opressao da classe trabalhadora — do campo e da cidade.

Em especial, os governos ditatoriais, além da restricdo democratica, também
mantiveram os privilégios dos latifundiarios e ampliaram a influéncia do capital financeiro.
Muito embora tenham obtido resultado na urbanizacdo e no desenvolvimento das forcas
produtivas, também aprofundaram a dependéncia do capital internacional e as desigualdades

sociais. A faléncia do projeto desenvolvimentistal’ materializa-se nestes e outros aspectos

16 Desde Fernando Collor (PRN, 1990-1992); Itamar Franco (PMDB, 1992-1994 — apds a rentincia de Collor);
Fernando Henrique Cardoso (PSDB, 1995-2002); Luiz In4cio Lula da Silva (PT, 2003-2010); Dilma Rousseff (PT,
2011-2016); Michel Temer (PMDB, 2016-2018, apds impedimento de Dilma); e, atualmente, também garantido
por Jair Bolsonaro (PSL, 2019).

7Segundo Sampaio Jr (2017, p. 150) “o desenvolvimentismo ¢ um termo vago utilizado para designar o
pensamento critico sobre os dilemas e os desafios do desenvolvimento nacional nas economias latino-americanas
enredadas no circulo vicioso da dependéncia ¢ do subdesenvolvimento”.
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econdmicos, politicos e sociais internos, a0 mesmo tempo em que é acelerada por elementos
externos, como a crise do petrdleo na década de 1970.

Posteriormente, de acordo com Oliveira (2018), o chamado ciclo neoliberal
caracteriza-se ndo apenas e/ou tdo somente pela politica econdmica, amparada por politicas
monetarias recessivas e fiscais ortodoxas, “talvez seja no plano social que o neoliberalismo
fique marcado como um periodo Unico na moderna histéria brasileira”. A marca da
implementagdo do neoliberalismo, de fato, “¢ a politica antirreformas sociais,
antirregulacionista, antidireitos do trabalho e direitos sociais em geral” (p. 66).

Seguindo o movimento da economia global, a reconfiguragdo do modelo de
acumulacdo, que consolidou as politicas neoliberais propostas a partir do Consenso de
Washington, no Brasil referiu-se as diretrizes das politicas macroecondmicas, a fim de
impulsionar a livre concorréncia entre os paises. Essas politicas tiveram maior inser¢do nos
governos Collor de Melo e Franco, intensificando-se no governo FHC.

Este ultimo, caracterizado pela reducdo dos investimentos publicos e a privatizacéo
das estatais, € responsavel além da abertura de mercados também pela exploracédo dos recursos
naturais, méo de obra e, em especial, autonomia e circulacdo do capital financeiro.

Ainda, para Alves (2013), esse processo “adequou o capitalismo brasileiro a nova
ordem burguesa global, constituindo os pilares do Estado neoliberal no Brasil”. Também, nesse
sentido, para Chico de Oliveira, as “exigéncias impostas pela globalizagdo em combinagdo com
as formas classicas da dominacdo brasileira resultaram numa perigosa tendéncia denominada
totalitarismo neoliberal” (2018, p. 97, grifo do autor).

Deste modo o Brasil, se considerado a partir das origens escravista-coloniais, dos 20
anos de Ditadura Civil e Militar, do totalitarismo neoliberal, da reestruturacéo produtiva flexivel
— hegemonia das relacGes do mundo do trabalho, da cultura, etc. —, e do discurso inflamado do
individualismo e da concorréncia, expde-se a ja débil subjetivacdo da classe (ALVES, 2019).

Esta condicédo se agrava com a longa depressao do sistema capitalista global de 2008
e intensifica com a crise politica de 2013. Nesse viés e na tentativa de analisar as bases objetivas
e subjetivas da catastrofe brasileira, o autor segue expondo que:

O apodrecimento intelectual-moral da ordem burguesa fez com que o
neoconservadorismo e as politicas de subjetivacdo reacionaria adquirissem um novo
protagonismo politico. No caso do Brasil, foi na década de 2010 que a direita “saiu
do armério”, como se diz. A classe dominante atemorizada com o alavancamento das
contradi¢Bes sociais impulsionadas pela politica neodesenvolvimentista no Brasil, e

ameacada pela crise estrutural do capitalismo brasileiro, investiu — eis a palavra —
no conservadorismo reacionério[...] (ALVES, 2019).
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Desta perspectiva, duas questbes a destacar: a primeira refere-se a0 movimento
ideoldgico das classes dominantes, possibilitado em grande medida por um contexto histérico
que sustenta sua hegemonia/poder, como observa-se no processo do golpe juridico-
parlamentar-midiatico de 2016 e, drasticamente, com a elei¢ao de Jair Bolsonaro em 2018.

Outro aspecto importante deste cenério nacional, referido acima, diz respeito ao novo
pensamento econdmico sobre o desenvolvimento capitalista: o projeto neodesenvolvimentista.
Para seus entusiastas, em termos gerais, seria a tentativa de ajustar os limites do neoliberalismo
ortodoxo com as premissas keynesianas, ou seja, garantir o desenvolvimento do capital global
e amenizar a desigualdade social.

Contudo, o neodesenvolvimentismo, por ndo romper com as premissas neoliberais e,
ainda, reproduzir elementos fundamentais destas, como o favorecimento dos grandes grupos
capitalistas ao priorizar a taxa de cdmbio competitiva, a baixa inflacdo e a reducao do déficit
fiscal, constitui uma variagdo do projeto neoliberal (KATZ, 2016).

Também segundo este autor, a interpelacdo dos neodesenvolvimentistas, ao tempo que
ressalta a relacdo do Estado com o setor privado, na suposta cooperacdo e busca de inovacéao
tecnoldgica, de acordo com parametros de produtividade, competitividade e rentabilidade:

[...]INo entanto, essa idilica interpretagdo desconhece que esses padrfes se assentam
na exploragdo do trabalho e definem apenas as por¢des de mais-valia extraida dos
trabalhadores capturada por cada concorrente. Entre tantos elogios ao talento,

criatividade e a disposicdo ao risco do capitalista ndo sobra espaco para lembrar sua
funcdo cotidiana na apropriacédo do trabalho alheio[...] (KATZ, 2016, p.167).

Sampaio Jr (2017, p. 156) afirma que “toda reflexdo neodesenvolvimentista enquadra-
se perfeitamente na pauta neoliberal”. Numa de suas cronicas'® escritas em 2012, busca refletir
sobre o desenvolvimentismo e o neodesenvolvimentismo referindo-se a eles como farsa e
tragédia. Para ele, o0 neodesenvolvimentismo:

[...] N&o coloca em questdo a dupla articulagdo — dependéncia externa e segregacdo
social — responsavel pela continuidade do capitalismo selvagem. O impacto
devastador da ordem global sobre o processo de formacdo da economia brasileira nao
é considerado. Tampouco sdo examinados a fundo os efeitos de longo prazo da crise
econdmica mundial sobre a posicao do Brasil na divisdo internacional do trabalho. A

discussdo ndo ultrapassa o horizonte da conjuntura imediata (SAMPAIO Jr., 2017, p.
156).

Configura-se numa tentativa de reduzir os efeitos negativos e salientar os positivos,

como se fosse uma terceira via, uma saida para ajustar a economia brasileira e os interesses do

18 Ver “Crobnicas de uma crise anunciada: critica a economia politica de Lula e Dilma”, Plinio Sampaio Jr. (2017).
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capital financeiros desconsiderando o carater antagbnico de seus interesses. Portanto,
impossibilitada de uma efetiva mudanca do status quo.

Particularizando essa questdo, no artigo ja citado anteriormente, Giovanni Alves
(2013) refere-se ao neodesenvolvimentismo como um “modo de desenvolvimento do
capitalismo no Brasil operado por uma determinada frente politica inspirada por uma estratégia
de governo (o lulismo)”. Uma frente politica'®que ndo se confunde com bloco de poder?, e
que, embora tenha pretensdes socialdemocratas, liga-se intrinsecamente ao bloco de poder
neoliberal e ao capital financeiro.

Para o autor, o neodesenvolvimentismo é um padrdo de desenvolvimento do
capitalismo operado por uma frente politica ligada ao bloco de poder do capital apoiada por
setores do proletariado. Ja o lulismo é uma estratégia de governo e/ou politica. Alves caracteriza
os governos Lula e Dilma como pds-neoliberais, considerada parte da programatica politica que
assumiram nos mandados. Além disso, destaca o conjunto de politicas destes governos sobre
as demandas sociais de alivio a pobreza:

[...] Indiscutivelmente, o Brasil melhorou seus indicadores sociais, principalmente
aqueles que dizem respeito as camadas pobres do proletariado brasileiro atendidas
pelos programas sociais do governo Lula e Dilma. Como mostram indicadores
medidos do Pnad/IBGE, de 2002 a 2013 diminuiu a desigualdade social com a reducéo

da pobreza extrema, aumentou o consumo dos pobres com o crescimento da posse de
bens duraveis e 0 acesso a servigos publicos essenciais [...] (ALVES, 2013).

Os governos de frente popular, diferentemente dos neoliberais anteriores,
preocuparam-se com a transferéncia de renda, com o aumento dos investimentos publicos e
com o mercado interno. Além disso, construiram mudancas geopoliticas, como os BRICS?,
demarcando diferenca a politica norte-americana. Entretanto, esses governos nao alteraram o
Estado politico do capital®?, ao contrario, “imbuidos do espirito do lulismo e em nome da
governabilidade, optaram pragmaticamente por reproduzir o Estado neoliberal herdado da

19 1...] articulagdo de classes, camadas, fracdes e categorias sociais de classe, que apoiam, por exemplo,
um governo e sua estratégia politica [...]” (ALVES, 2013).

20[...]blocos das classes dominantes (com suas camadas, fracdes e categorias sociais) que mantém o poder do
capital nas condi¢des do capitalismo global. A espinha dorsal do novo bloco de poder no Brasil constituido na
década neoliberal é constituida pelo capital financeiro que possui vinculos organicos, por exemplo, com o
agronegocio, empreiteiras, grandes corporag@es industriais, grandes empresas de distribuicdo e servigos de
telecomunicagdes, inclusive fundos de pensdes sob gestdo estatal[...]” (ALVES, 2013).

21 Agrupamento dos paises: Brasil, RUssia, india, China e Africa do Sul.

22 Diferente de governo, Estado politico do capital, definido por Alves (2013) “sua etapa desenvolvida como sendo
constituido por um Estado restrito ou sociedade politica, incluindo nessa dimensdo restrita, sua estrutura
burocratica; e por um Estado ampliado ou sociedade civil e seu sociometabolismo.
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década de 1990; e pior, preservar essencialmente o Estado brasileiro de fei¢cdo oligarquico-
burguesa oriundo da ditadura militar” (ALVES, 2013).

Modernizaram sem democratizar o aparelho do Estado ou, ainda, na referéncia de
Oliveira (2018), despolitizaram a questdo da pobreza e da desigualdade, ao tentar trata-las no
ambito da administragdo. Além disso, encontram sua incapacidade orgénica, enquanto frente
politica pés-neoliberal, de transformarem efetivamente a estrutura das classes sociais, a fim de
sanar a divida historica e secular da disputa capital-trabalho.

Ainda que tenham investido nas areas publicas e no crescimento interno, nao
efetivaram transformacdes mais profundas ou estratégicas no centro do capitalismo
internacional, nem na burguesia nacional. Ao invés disso, optaram por uma politica
conciliatdria, sobretudo, sem construcdo politica com os/as trabalhadores/as com vistas a
emancipacao da classe.

A discussdo apresentada aqui sobre as diferencgas entre as politicas, as condi¢des de
vida, as relacBes de trabalho e a garantia de direitos da classe trabalhadora nestas Gltimas
décadas tem o objetivo de suscitar melhores entendimentos sobre a realidade. N&o se trata de
uma compreensdo vincada, mas de uma tentativa de aprofundamento de andlise, dadas as
contradi¢des aparentes nos programas e politicas adotadas nos governos de frente popular.

Isto por que observamos que estes governos apresentaram semelhancas e diferencas
em relacdo as politicas neoliberais aplicadas nas décadas anteriores, e estas diferencas estdo
ligadas as politicas atenuantes da desigualdade social. Contudo, as semelhancas dizem respeito
a manutencao da estrutura das classes sociais e do status quo. A tatica de conciliagdo combinada
ao esvaziamento dos espacos e formacges politicas com setores da classe trabalhadora em meio
a crise global do capitalismo e suas novas exigéncias refletiram o esgotamento desta estratégica
politica.

Os aspectos citados sao fragmentos das bases econdmicas, politicas e sociais do pais e
constituem-se como condicionadores da realidade. Nesse sentido, a retomada histdrica
realizada até aqui torna-se imprescindivel para esta dissertacdo, uma vez que constitui parte
fundamental de onde e de como analisamos a conjuntura atual e, por consequéncia, construimos
a pesquisa. A seguir, apresentamos outra parte que fundamenta nosso estudo: as interfaces da

educacdo, em especial, a escola no/do modo de producéo capitalista.
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1.1.2 Interfaces da educacao escolar no/do modo de producao capitalista: contradicéo,
mediacao, pedagogias e sujeitos

Neste subitem, problematizamos a funcdo social da escola e, também, buscamos
evidencia-la como um lugar privilegiado da luta de classes. Isto por que expressa em seu interior
os limites impostos pela légica do capital e, indissociavel e dialeticamente, as possibilidades de
resisténcia e formacao, sobretudo no sentido da necessaria superacdo e transformacao social.

Assim, vamos recuperar o debate sobre a natureza da educacao, compreendida junto
ao trabalho, na estruturacdo dos seres humanos, que € distinta da reducdo a sua forma escolar,
alterada e fortemente reconhecida na modernidade, conforme as demandas do modo de
producéo capitalista.

Partindo dessa perspectiva, apresentamos as interfaces que a educacao escolar assume
sob os diferentes modelos de producdo originados no capitalismo, para apreender como a
disputa capital-trabalho tem sido refletida na educacéo da classe trabalhadora. Ainda fazendo o
recorte do Brasil, estudamos sobre a educacdo escola enquanto direito e reafirmamos a disputa
permanente e 0 objetivo do trabalho pedagdgico neste contexto.

Problematizamos, para além do atual esvaziamento do papel social deste espaco e o
enfraquecimento enquanto direito subjetivo de todos, também as perspectivas que emergem —
ou ndo — frente a essas investidas e suas transformacbes. Com isso, pretendemos analisar o
contexto da educacdo escolar através das pedagogias, dos sujeitos e, consequentemente, compor
uma linha de analise e argumentos sobre os limites, as condicGes e as possibilidades da escola
nesse momento atual da luta de classes.

No livro “Pedagogia Historico-Critica”, o professor Demerval Saviani utiliza o
primeiro capitulo para tratar da natureza e especificidade da educacdo, compreendendo-a na
prépria origem dos seres humanos, sendo ela mesma — a educacdo — um fenémeno proprio
destes. Ao longo do livro, apresenta uma série de discussdes sobre as teorias pedagogicas do
Brasil, os estudos e elaboracdes coletivas sobre a pedagogia dialética, que opta por denominar
historico-critica.

De acordo com ele, sobre a natureza da educagdo, pode-se “afirmar que ela é, ao
mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela mesma, um
processo de trabalho — educativo”. Por assim dizer, a humanidade nio foi dada naturalmente ao
homem, mas por ele produzida, através do trabalho para suprir suas necessidades histéricas;

desse modo, o trabalho educativo ¢ “o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada
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individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (2013, p. 6-11, grifo nosso).

A relacdo trabalho-educacdo diz respeito aquilo que os seres humanos precisam
apreender sobre os saberes produzidos ao longo do seu desenvolvimento para a garantia de sua
propria sobrevivéncia, o que ndo significa dizer que se limita a uma técnica metodologica a-
historica. Trata-se, na verdade, da natureza da educagdo, “da producdo do saber, seja do saber
sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto ¢, o conjunto da produgao humana”. Assim,
a educacdo caracteriza-se junto ao trabalho ndo-material e, ainda que existam duas distintas
modalidades deste — uma em que o trabalho se separa do produtor e, outra, em que néo se separa
— a educacdo situa-se nessa ultima (SAVIANI, 2013, p. 12).

Considerada as colocacdes sobre a natureza da educacao, percebe-se que ela ndo pode
ser reduzida ao ensino, contudo — este por ser um aspecto da educacdo — participa da natureza
do fenbmeno educativo. Portanto, torna-se compreensivel, juntamente com o exemplo da
educagdo escolar, que “a propria institucionalizacdo do pedagdgico através da escola € um
indicio da especificidade da educacdo, uma vez que, se a educacdo ndo fosse dotada de
identidade propria, seria impossivel a sua institucionaliza¢do”. E, ainda, segundo o autor, “nesse
sentido, a escola configura uma situacdo privilegiada, a partir da qual se pode detectar a
dimensao pedagogica que subsiste no interior da pratica social global” (SAVIANI, 2013 p. 13).

Nessa perspectiva, retomando as transformagdes ocorridas a partir da divisdo da terra
e, consequentemente, da divisdo da producdo e origem da propriedade privada, nitidamente
percebe-se a alteracdo tanto da esfera do trabalho quanto da educacdo. Com a transformacéo do
modo de producdo da existéncia e do inicio da classe dos ndo-proprietéarios, aqueles que tinham
propriedades passam a obrigar os demais a produzir para garantir, além de sua propria
existéncia, também a deles. Surge, assim, uma classe ociosa, que ndo precisava trabalhar.

A educacdo também sofre mudancgas com este processo, pois a classe que ndo trabalha
— em Gltima instancia, no sentido defendido — consequentemente, ndo se educa. E ai que
podemos apreender as origens da escola, ou seja, como uma expressdo do desenvolvimento
historico. De acordo com Saviani (2013), do grego, escola significa “o lugar do 6cio”. Sendo
util para “aqueles que dispunham de lazer, que ndo precisavam trabalhar para sobreviver,
tinham que ocupar seu tempo livre, e essa ocupacdo do Ocio era traduzida pela expressdo
escola” (p. 81, grifos do autor).

Dessa forma, para a classe minoritéria, a educacdo escolar assumia uma forma
complementar e secundéria, afinal a natureza da educacgdo continuava sendo o processo de

trabalho, de producéo da vida; consequentemente, a escola era dependente da educacdo néo-
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escolar, uma vez que sua sobrevivéncia era garantida pela maioria dos ndo-proprietarios, que
seguiam agindo, existindo, educando a si proprios e aos senhores atraves e pelos diferentes
processos de trabalho pelos quais garantiam sua sobrevivéncia (SAVIANI, 2013, p. 82-83).

No entanto, com as exigéncias impostas pelo desenvolvimento do modo de producéo
capitalista, da modernizacao da sociedade, a educacédo escolar toma outras proporgdes e torna-
se dominante. Distintamente do campo, a vida nas cidades demanda um conjunto de novos
fazeres sociais, baseados em novos codigos exigidos pela urbanizagéo e pela industrializacéo,
0 que tenciona a universalizacdo da escola, que passa a obter o dominio da educacéo.

Contudo, a escola que no modo de producédo capitalista foi incentivada e legitimada
para a instrucdo generalizada dos trabalhadores, a fim de que se adequassem ao capital, também
consiste no local de socializacdo dos saberes sistematizados, inclusive dos processos
produtivos. A medida que se desenvolveram os conflitos entre as classes, a escola chocou-se
com o modo de producéo capitalista, primeiro como interesse deste na manutencédo das classes,
e, segundo, porque sendo o objeto da escola o saber e, este considerado um meio de produgéo,
contraria outro fundamento do capitalismo — a propriedade privada.

Tais contradicGes sdo reconhecidas tanto pelos tedricos progressivos, quanto por
burgueses. Historicamente, os ultimos tentam elaborar uma forma de limitar e esvaziar a fungédo
social da escola. Contrapondo-nos a esta, ressaltamos as importantes contribuicdes da
pedagogia histérico-critica, que nesse contexto de disputa:

[...]Se empenha na defesa da especificidade da escola. Em outros termos, a escola tem
uma funcéo especificamente educativa, propriamente pedagdgica, ligada a questao do
conhecimento; € preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o

trabalho educativo, levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do
qual se define a especificidade da educagdo escolar (SAVIANI, 2013, p. 85).

No caso da escola publica, se intensificam as tentativas de reduzi-la enquanto
instituicdo, sobretudo, desvalorizando estudantes, familias, professoras e professores, sob 0s
mais diferentes aspectos, que vdo desde a precarizacao da estrutura fisica, dos curriculos, etc.
até as questdes ideologicas atualmente. No entanto, o teor da citagdo também constitui-se
importante em relacdo a educacdo superior, pois em geral, 0s exames para 0 acesso e as
dificuldades de permanéncia demonstram seletividade demasiada.

Em ambos os casos, pode-se evidenciar que, no modo de producéo capitalista, além de
ser expropriada da riqueza social, a classe trabalhadora também o € dos saberes que desenvolve
e dos espacgos de socializacdo deles. Materializa-se, dessa forma, um projeto de sociedade

afastado do projeto de educacdo. No Brasil, este esta enraizado pela origem colonizadora e
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escravocrata do carater da burguesia, que assume historicamente uma perspectiva e uma visao
dual entre instrucdo e educacéo, acentuando a separacao entre as classes sociais.

Como expomos ao longo deste primeiro item da dissertacao, as mudancas ocasionadas
pelo desenvolvimento das forcas produtivas, pela luta entre as classes sociais, bem como as
crises dai refletidas, forjaram alteracGes e novos modelos produtivos. Estes, comprometidos em
desenvolver formulas de superacdo e manutencdo da Idgica do capital, configuraram teorias
organizativas, que gerenciaram as relac@es de producéo e de sociabilidade.

O metodo de organizacdo do trabalho do modo capitalista, que inicialmente foi
baseado a partir da divis@o do trabalho e da heterogestdo, “revolucionou as formas de educacao
para o trabalho; a medida que a maquinaria substitui o artesdo, o aprendizado longo de um
trabalho completo foi sendo substituido por um aprendizado cada vez mais fragmentado de uma
tarefa parcial” (KUENZER, 2009, p. 25). E, atualmente, na acumulagado flexivel e de formas
distintas, 0 método segue apropriando-se dos saberes do trabalhador e desqualificando sua
formagéo, negando a educacdo enquanto dever e direito subjetivos do processo de humanizagao.

De acordo com a autora, muitos teéricos da Economia Politica Burguesa e suas
vertentes apresentaram estudos e elaboracdes para aperfeicoar 0s processos produtivos.
Contudo, nenhum deles tratou da questdo social da diviséo do trabalho. Inclusive, apontavam-
na como forma de qualificacdo dos trabalhadores. Apenas em Marx estas questdes foram
analisadas e, em parte de sua critica, o autor referiu que a producdo capitalista, dada sua
especificidade historica, tem em seu centro a prerrogativa da exploracéo e alienacdo do trabalho
humano, de tal modo que torna-se imperativa a desqualificacdo e o afastamento da formacéo
humana dos trabalhadores (KUENZER, 2009).

A exemplo, o taylorismo teve sua teoria fundamentada na divisdo e heterogestio do
trabalho, o que afastou e desqualificou acentuadamente a formacéo dos trabalhadores, uma vez
gue consistiu no movimento de apropriacdo do saber produzido pelos trabalhadores nos
processos de trabalho e, em seguida, sua devolugado por “especialistas”, na forma de prescrigdes
reduzidas, as quais forjaram que os trabalhadores compreendessem cada vez menos 0 processo
integral do trabalho que exerciam.

Nesse mesmo sentido, os modelos que seguiram — o fordismo e o toyotismo —, com
suas diferencas, também alteraram as relacbes de producdo e, indissociavelmente,
influenciaram na educacéo escolar. Suas expressdes foram e até hoje séo refletidas na estrutura,
organizagéo, gestdo e legislacdo da educagédo escolar. Primeiro, no sentido de formacgéo dos

trabalhadores e, em seguida, pela necessidade de adaptacdo e obediéncia destes & ordem social.
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No livro “A produtividade da escola improdutiva”, Frigotto (1989a) pesquisa como a
educacdo se relaciona com as relagbes de produgédo, no interior do capitalismo, e sob o
desenvolvimento da teoria do capital humano. Segundo o autor, a nocdo de capital humano
aparece inicialmente na literatura econdémica nos anos de 1950 e, nas décadas seguintes,
expande-se para o0 campo educacional:

[...]JTrata-se de uma nocdo que os intelectuais da burguesia mundial produziram para
explicar o fendbmeno da desigualdade entre as nagGes e entre individuos ou grupos
sociais, sem desvendar os fundamentos reais que produzem esta desigualdade: a
propriedade privada dos meios e instrumentos de producdo pela burguesia ou classe
capitalista e a compra, numa relacdo desigual, da Unica mercadoria que O0s

trabalhadores possuem para proverem os meios de vida seus e de seus filhos —a venda
de sua forca de trabalho[...] (p. 41).

Observamos que a teoria do capital humano segue suas origens burguesas, cujas
abordagens configuram-se em caracteres funcionalista, fragmentado, pragmaético e circular.
Todos, nitidamente comprometidos com a manutencdo e o desenvolvimento do capital.
Também, ressaltamos que o desenvolvimento desta teoria se dd& no mesmo contexto da
reestruturacdo produtiva da acumulacéo flexivel.

O Estado assume a ideologia neoliberal e atua no sentido de garantir legislacdes e
regulacGes — em todos os ambitos — que desarticulem o campo do trabalho e desmotivem a
problematica do carater da sociedade dividida em classes sociais. Ainda mais, lanca méao do
discurso do individualismo, do conservadorismo, da meritocracia, etc. para oficialmente
suprimir e negar a légica destrutiva do capital, cada vez mais materializada no abismo da
desigualdade social.

No caso estudado, no contexto atual da escola publica, ndo faltam regras direcionadas
os modos, as competéncias e as habilidades que os estudantes devem atingir para ter “sucesso”
no mercado de trabalho. E, com isso, supostamente, melhorar de vida. Os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP’s), regimentos e curriculos escolares, todos, seguem afirmando — com letras
mortas — a necessidade de formar alunos multiplicadores, autbnomos e transformadores da
realidade, isto, porém, sem anélise critica e histdrica. Na pratica, colabora apenas na formagéo
dos sujeitos para o trabalho: alienado e flexivel, por fim, superexplorado.

Como uma das instituicbes do Estado, a escola atende as exigéncias de
formacgao/instrucdo para os novos tipos de trabalhadores interessantes ao capital. Contudo,
torna-se simultaneamente fundamental para a socializacdo dos saberes e conhecimentos
produzidos e sistematizados, & medida que sua funcdo social é atravessada centralmente por
esta contradicdo a partir da qual pode ser possibilitada junto a classe trabalhadora a construcéo

de uma visdo mais ampla, histdrica e transformadora da realidade.
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No livro “Ideologia Alema”, Marx e Engels (2007, p. 78), afirmam que “a classe que
tem a sua disposicdo os meios para a producdo material dispde assim, a0 mesmo tempo, dos
meios para a producéo espiritual, pelo que lhe estdo assim, ao mesmo tempo, submetidas em
média as ideias daqueles a quem faltam os meios para a producdo espiritual”. No entanto, ainda
que condicionado ao interesse do capital, o processo de constru¢do do conhecimento — segundo
a propria premissa do capital, que afasta teoria e pratica —, traz inscrito um conjunto de aspectos
contraditérios, no sentido que indicam os limites e as mediacdes possiveis para sua superacao.

As contradicGes referem-se ao limite da burguesia em produzir conhecimento, porque
“quem tem os instrumentos tedricos para fazé-lo, pelas caracteristicas que sdo proprias ao ser
social, ndo consegue superar a imediaticidade do empirico, rumo a apreensdo da totalidade”.
No entanto, também, remetem ao proletariado, que através dos processos de trabalho e da sua
experiéncia, tem o “impulso a busca da totalidade, mas vé-se limitado pela expropria¢do do
instrumental tedrico-metodoldgico a que tem sido historicamente submetido” (KUENZER,
2009, p. 188, grifo nosso).

Por assim dizer, reconhecendo a condicdo histérica do processo de construcdo do
conhecimento, torna-se imprescindivel aos trabalhadores que se apropriem dos saberes
socialmente produzidos, ao mesmo tempo em que os limites trazidos pela venda da sua forca
de trabalho alteram e definham sua condic&o de sujeito histdrico:

[...] Por outro lado, é esse mesmo limite, enquanto apresenta 0 homem objetivado
como mercadoria, que permite que essa situacao se torne consciente, pois seu trabalho,
sendo parte de um trabalho coletivo, Ihe possibilita perceber-se como ser social,
reconhecendo-se a si proprio e as suas relagdes com o capital (Lukacs, 1974, p. 188).
E assim que, contraditoriamente, da transformagdo do trabalho humano em

mercadoria pode emergir a consciéncia revolucionaria, da e na atividade produtiva
(KUENZER, 2009, p. 188).

Cabe destacar, entdo, que as mudancas histdricas e sociais que descrevemos sao
permeadas pelos reflexos da disputa capital-trabalho. E isto quer dizer que, de acordo com tais
mudancas, os trabalhadores re/produzem o0s meios materiais para sua existéncia, recriam a
cultura, os simbolos e as formas de sociabilidade do seu espaco-tempo. Estes aspectos do
trabalho ontologico estdo intrinsecamente relacionados a educacéo escolar.

Nesse sentido, uma das mediacOes importantes trata-se do processo educativo, ou
melhor, a disputa pela democratizacdo da escola: para que ela seja um local de acesso aos
saberes e conhecimentos sociais, em que é possivel apreender sobre 0 mundo, as relacdes e,
com isso, melhorar a realidade objetiva de vida. Para isso, entre tantos outros elementos, essa

perspectiva demanda uma revisdo geral da escola capitalista, que deve se ligar inicial e
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diretamente as rela¢fes concretas do mundo do trabalho, ou seja, como se apresentam na
atualidade, no modo de producéo capitalista sob a acumulacgéo flexivel.

Aprofundando este sentido, em “Critica da Educagao e do Ensino” (MARX; ENGELS,
1978 apud PALUDO, 2015, p. 224), os autores explicitam como a educacao se faz a partir das
e nas relagdes sociais e que pode estar a servico da reproducdo dessas mesmas relagdes ou, ao
contrario, pode ser desenvolvida de modo articulado aos interesses dos trabalhadores e a
construcdo de outra ordem societaria. Assim, evidencia-se a contradi¢do e permanente disputa
que atravessa a educacdo escolar historicamente.

Nos modelos de producdo anunciados anteriormente, a educagéo escolar assumiu um
papel, em grande medida, mais associado as necessidades do capital. No entanto, através do
conjunto de processos revolucionarios do século XX e de suas influéncias, materializaram-se
também experiéncias que trataram a escola como parte estratégica da luta pela emancipacédo
humana. Historicamente, exemplos como a Escola do Trabalho (Pistrak) e a Escola Unitéria
(Gramsci).

No livro “Fundamentos da Escola do Trabalho”, Pistrak (2000), ao se referir a escola
do trabalho, defende que esta deve ser um instrumento que capacite 0s estudantes a
compreenderem seu papel na luta internacional, contra 0 modo de producdo capitalista e 0
espaco ocupado pela classe trabalhadora nessa luta, para que cada um saiba, no seu espaco,
travar a luta contra velhas estruturas.

Aos primeiros anos da Revolugdo Russa, inaugurou-se uma nova perspectiva para o
mundo e, no &mbito da educacdo escolar, desenvolveram-se grandes contribuicdes a partir da
pedagogia socialista, que superaram a escola capitalista e demonstraram sua limitacao histdrica.
Sobretudo, reafirmaram a funcdo social da escola através da retomada do trabalho como
principio educativo.

Expressa-se que a partir da luta e da construcdo coletiva junto a classe trabalhadora
podera se democratizar a escola. Isto caracteriza como necessaria e permanente a disputa dos
espacos de formacdo e producdo de conhecimento social, bem como a problematizacéo e
ampliacdo dos conceitos, da forma e do contetdo a serem apreendidos.

Com isso, também distanciamo-nos da pedagogia reprodutivista e concordamos com
Kuenzer (2009), que sao os homens e mulheres, que estdo “na praxis e na historia; ambas lhes
permitem a negacdo do trabalho alienado e a conquista do trabalho criador, constituindo-se no
ponto de partida para a constru¢do de novas relagdes sociais, de um mundo humanizado” (p.
33). E, por isso, sdo elaboradores e detentores de um saber que, “em certa medida, tem poder

explicativo e transformador da realidade, e, portanto, tem carater revoluciondrio” (p. 185).



53

Dessa forma, a escola torna-se um local privilegiado da luta de classes, pois, a0 mesmo tempo,
em que reproduz a légica do capital, contraditoriamente, também possibilita elementos para a
tomada de consciéncia da classe trabalhadora, no sentido da transformacéo da sua realidade.

Por assim dizer, ndo se defende aqui a ideia de que grandes transformacdes
acontecerdo pelo viés da escola, mas demonstramos os limites da escola capitalista, a0 mesmo
tempo, que apontamos as possibilidades da construgdo coletiva de consciéncia e resisténcia a
este sistema. Isto é, compreendemos que a escola pode propiciar a construgéo coletiva — a partir
de mediac0es entre a realidade, 0 conhecimento e 0s sujeitos — de espagos contra-hegemaonicos
(Gramsci) de resisténcia e luta pela emancipacéo humana.

A seguir, como ultima abordagem teérica deste item, analisamos a educacédo e sua
forma escolar, especificamente no contexto brasileiro. Valemo-nos do livro “Histéria das ideias
pedagodgicas no Brasil”, de Saviani (2013b), em que é possivel dizer que, antes mesmo do
periodo colonial, quando os portugueses chegaram aqui, estes encontraram povos indigenas que
ja possuiam seus processos educativos.

Em termos gerais, ao longo da historia da educacdo brasileira, temos quatro periodos
significativos: o primeiro compreende desde a chegada até a expulsdo dos jesuitas, marcado
pelo predominio da pedagogia tradicional religiosa; o segundo reflete a disputa entre a
pedagogia tradicional religiosa e a pedagogia leiga; em seguida, o periodo de emergéncia e
predominédncia da pedagogia nova, que tem o objetivo de superar os limites da pedagogia
tradicional com ideias pedagdgicas renovadoras; e, por fim, o periodo em que vigoram as
concepcdes pedagogicas produtivistas.

Estas Gltimas, a partir da primeira Lei de Diretrizes e Bases LDB/61, com influéncia
da teoria do capital humano, coexistindo com/nas leis da reforma militar. Mesmo com as criticas
a ditadura militar, as ideias de eficiéncia e produtivismo seguem até os dias atuais. Vale ressaltar
gue este movimento se intensifica com o neoliberalismo, mesmo nos governos de frente
popular, nos quais existiram algumas aberturas no que tange a educacéo publica.

Cada um desses periodos histdricos trouxe consigo alteragdes e, até mesmo, novidades
em relacdo a compreensédo e a definigdo de educacdo. No entanto, o que todos eles tém em
comum € que em nenhum o discurso se materializou em agGes préaticas que, fundamentalmente,
pudessem priorizar e garantir com qualidade o direito a educacdo da classe trabalhadora.

Assim, o estudo das elaboracbes de Mary Del Priori (1992), Kuenzer (2005; 2009),
Saviani (2007), Fonseca (2008; 2010), Paludo (2001), demonstram que, em niveis diferentes,

em cada época da histéria do Brasil, estudar foi um privilégio dos donos, dos ricos, dos homens,
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dos brancos, dos livres etc. Nesse sentido, compreendemos que a luta pelo direito a educacéo e
a busca por alternativas por parte dos trabalhadores é permanente.

Contudo, outras construcGes e movimentos de resisténcia e luta pela emancipacgéo
humana sdo observados em diferentes lugares ao longo da histéria, todos a seu modo. Na
América Latina, junto a ofensiva do capital, originou-se a partir dos processos de luta e

resisténcia a Educacdo Popular, a qual Paludo (2015, p. 228) se refere:

[...] campo de conhecimento e como pratica educativa se constituiu em exercicio
permanente de critica ao sistema societario vigente, assim como de contra-hegemonia
ao padrdo de sociabilidade por ele difundida. Construida nos processos de luta e
resisténcia das classes populares, é formulada e vivida, na América Latina, enquanto
uma concepgdao educativa que vincula explicitamente a educago e a politica, na busca
de contribuir para a construcdo de processos de resisténcia e para a emancipacdo
humana, o que requer uma ordem societéria que ndo seja a regida pelo capital.
(PALUDO, 2015, p. 228).

Nesse periodo, constitui-se algo mais amplo politico, cultural e socialmente: o
“Movimento de Educagao Popular” se fez no interior desse processo, na dire¢ao da construgao
de fazer do povo expressdo politica de si mesmo, por meio de organizacdes populares
autonomas, imbuidas do desejo de construir o “poder popular” (PALUDO, 2015, p. 226, grifo
da autora). Sobre o0 Movimento de Educacéo Popular, a autora ressalta:

[...] Enquanto Movimento, a EP cumpriu um forte papel de acéo cultural no interior
do campo e para além dele, constituindo-se em mediagéo entre a realidade objetiva e
0 projeto de futuro em construgdo. Por meio dele, articulado aos processos de luta e
resisténcia, ia-se recompondo a representacdo do real enquanto totalidade, superando

a fragmentagdo, na dire¢do de uma concepgdo “ético-politica” (PALUDO, 2015, p.
226).

Como vimos, a Educacdo Popular nasce fora da escola e a partir da necessidade do
povo de resistir as ofensivas do capitalismo e do padrdo de acumulagdo. Assim, valorizando 0s
saberes do trabalhador, as atividades culturais e a realidade do povo, buscando reconstrui-los
de modo ressignificado e tentando superar a légica limitada imposta.

Paulo Freire, no livro “Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a pedagogia do
oprimido” (2019a), menciona que:

[...JAI esta uma das tarefas da educacdo democratica e popular, a da Pedagogia da
Esperanca — a de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de suas
linguagens, jamais pelo bla-bla-bla autoritério e sectario dos “educadores”, de sua
linguagem que emergindo da e voltando-se sobre sua realidade, perfile as conjecturas,
os desenhos, as antecipa¢des do mundo novo. Esté aqui uma das questdes centrais da

educacdo popular — a da linguagem como caminho da invengdo da cidadania
(FREIRE, 20194, p. 56).
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Estudando as formas como o capital se transveste em pedagogias que Ihe satisfagam,
de modo que suas demandas sejam refletidas na escola, observamos que esta assume uma
funcdo social de qualificacdo de médo-de-obra necessaria ao funcionamento da economia e a
formacéo de quadros e tipos de controles politicos. Por isso, o enfrentamento a esta logica faz-
se evidente e necessario para a educacao escolar da classe trabalhadora, sobretudo na escola
publica. Por esta razédo, ressaltamos as concepgdes marxistas acerca da educacao, sistematizadas
por Fonseca (2010):

[...] tomar o método dialético para compreender e intervir na realidade; (re)apropriar
como classe trabalhadora acimulo técnico, cientifico e cultural apropriado pela
burguesia; entranhar a escola de politica e vida; investir na auto-organizagdo dos
estudantes como forma de fomentar a democracia escolar; articular, no encontro entre
instrucdo e trabalho produtivo, uma formacgdo humana que desenvolva como

totalidade o ser social; e potencializar a educagdo obrigatéria, gratuita e universal em
todos os niveis (p. 142).

Sem tomar um desvio idealista, com bases nas referéncias apresentadas até aqui,
defendemos que a intervencdo na escola seja feita através de uma compreensdo ampliada sobre
o trabalho, que além de possivel é fundamental para o desenvolvimento do trabalho pedagogico
no sentido de conscientizagdo e superacgdo da ldgica do capital. O trabalho pedagdgico:

[...] faz referéncia a uma nocéo ampliada do trabalho desenvolvido pelo professor na
escola e de suas possibilidades de articulacdo entre a macroestrutura socio-politica e
o cotidiano da docéncia nos espacos escolares. Nesse sentido, entendemos que a
concep¢do de trabalho docente, préatica pedagdgica, ou pratica docente ndo sdo
suficientes para dar conta do universo de compreensdo que o trabalho pedagdgico

possibilita na concreticidade do seu desenvolvimento e na materialidade da sua praxis
[...] (FRIZZO, 2008, p. 159).

Essa defesa, portanto e sobretudo, materializa-se dadas as condi¢cBes expostas de
disputa pela formacdo, consciéncia e praxis da classe trabalhadora. Nesse sentido, ndo pode a
educacédo ser uma forma de treinamento e domesticacéo do trabalhador, como indica Frizzo
(2008):

[...] Isto quer dizer que a educacdo ndo pode estar voltada para o trabalho de forma a
responder as necessidades adaptativas, funcionais, de treinamento e domesticagdo do
trabalhador, exigidas em diferentes graus, pelo mundo do trabalho na sociedade
moderna, mas sim que a educacgdo pode ter como preocupacao fundamental o trabalho
em sua forma mais ampla [...] (FRIZZO, 2008, p.164).

Também Freire (2019a) afirma, quando a educacéo é reduzida ao treinamento técnico,
que “esta ¢ a maneira necessariamente estreita de formar, que a classe dominante interessa, a
que reproduz a classe trabalhadora como tal”. No entanto, a classe trabalhadora tem o direito a

formagé&o técnica, contudo, junto a ela ha a outra prioridade, tdo importante quanto, que refere-
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se a0 “direito de saber a razdo de ser do proprio procedimento técnico” (p. 183). Nesse sentido,
na sua defesa da educagdo progressista e democratica, o autor afirma que a classe trabalhadora:
[...] Ihe reconhece o direito de saber como funciona sua sociedade, de conhecer os
seus direitos, seus deveres; de conhecer a historia da classe operaria; o papel dos
movimentos populares na refeitura mais democréatica da sociedade. A histéria de seu
pais. A geografia, a linguagem ou, ou melhor dito, a compreenséo critica da

linguagem, em suas relacbes dialéticas com pensamento e mundo; linguagem,
ideologia, classes sociais e educagdo (FREIRE, 2019a, p. 184).

Dessa forma, a educacgdo é compreendida e tornada um instrumento de transformacéo
dos sujeitos no sentido da sua compreensao sobre o mundo, a cultura, o trabalho, a socializagéo,
ou seja, sobre o conjunto de esferas em que esta inserido. Nesse sentido, o trabalho pedagogico
pretende a democratizacdo do saber histdrico produzido, a alianga com intelectuais progressivos

e, sobretudo, a concreta possibilidade de fortalecimento da formacéo da classe trabalhadora:

Analisar o processo educacional a partir de reflexdes empirico-teéricas para
compreendé-lo em sua concretude, significa refletir sobre as contradi¢fes da nossa
sociedade, sobre as possibilidades de superacdo de suas condi¢Bes adversas e
empreender, no interior do processo educativo, a¢Ges que contribuam para a
humanizacéo plena do conjunto dos homens em sociedade. O trabalho pedagégico
deve partir da andlise de problematiza¢des, visando a conscientizacdo de valores
humanos, a vivéncia constantemente recriada de conteidos culturais e buscando
formas democréticas de interacdo social [...] (FRIZZO, 2008, p.164, grifo nosso).

Do conjunto de elementos que se originam e sdo originados pela escola, os quais
demonstram dindmicas particulares, complexas e contraditorias, longe de advogarem a favor
da saida da classe trabalhadora da escola — pelo contrario — referem-se a afirmacéo e a
necessidade da classe de ocupar todos os espacos de formacao.

Encerramos a apresentacdo dos pressupostos teoricos e ético-politicos desta pesquisa,
em especial, compreendendo o trabalho em sua dupla face, as transformacbes e o
desenvolvimento das sociedades e a relagdo histdrica entre trabalho-educacdo. A partir disto,
estudamos a funcdo social da escola, sob as condicionantes do capital, “se transforma em ‘palco
e alvo’ da luta de classes” (SAVIANI, 1983 apud KUENZER, 2009, p. 190).

A seqguir, dialogando com este apanhado geral, apresentamos a metodologia pela qual
estudamos a condicdo da adolescéncia da classe trabalhadora e o direito a educacéo escolar,

sobretudo pelo viés da sua inser¢do na Educacédo de Jovens e Adultos.



2. MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO ENQUANTO “POSTURA, METODO
E PRAXIS”: Disposicdo Metodoldgica da Pesquisa

Como exposto desde o titulo, este item fundamenta-se no MHD para organizar a
estrutura da pesquisa, apresentar a metodologia e, por fim, construir as re/leituras acerca das
manifestacdes percebidas no desenvolvimento desta dissertacdo. Dito isso, nesta primeira
secdo, retomamos o materialismo historico-dialético, referindo-nos a elaboracdo de Frigotto
enguanto postura, metodo e praxis.

No subitem 2.1 “Composicao e estrutura da pesquisa”, apresentamos o campo de
pesquisa propriamente dito. Isto €, a especificidade da EJA no municipio de Canoas com a
Proposta EJA Cidada e o Projeto EJA Juventude Cidadd. No seio destes projetos,
contextualizamos a escola em que realizaremos a pesquisa: estrutura, organizacdo e sujeitos.
Em conjunto, constituimos uma série de argumentos que, a0 mesmo tempo em que corroboram
na justificativa desta pesquisa, também possibilitam a apresentacdo da questdo de pesquisa, das
hipdteses, dos objetivos e, na sequéncia, da organizacdo e os arranjos metodolégicos que
articulam esta pesquisa.

No subitem posterior, 2.2 “Manifestagdes do campo pesquisado e as interagdes entre
espago-tempo-sujeitos: mediacdes e re/leituras deste estudo de caso”, tratamos os dados e as
informacBes obtidas, em seguida, ao apresentd-los compomos as analises e interpretacdes
acerca de cada um dos instrumentos metodoldgicos deste estudo de caso.

Apresentado o item, retomamos e expressamos a ideia inscrita no seu titulo sobre o
MHD. A partir do texto “Enfoque da dialética materialista na pesquisa educacional”, Frigotto
(1989b) refere-se ao método materialista historico-dialético a partir da compreensdo de trés
aspectos distintos e relacionados, os quais explicitaremos abaixo.

A postura, afastada da metafisica e baseada no materialismo historico, ou seja, na
perspectiva de que as ideias sdo resultantes da realidade e ndo o contrario como queriam 0s
idealistas; em seguida, o método de analise, vinculado a concepcdo de mundo, busca
compreender o desenvolvimento e a transformacdo dos fenémenos sociais — assim, nédo
podendo ser neutro/imparcial; por fim, interelacionados, 0 MHD como praxis, uma vez que ndo
busca o conhecimento de determinada realidade sem o objetivo de transforma-la (p. 75-81).

Assim, nos dedicamos a compor os elementos da realidade objetiva, demonstrando
nossas concepcdes de mundo e reafirmando nosso compromisso com/como classe trabalhadora.
Anteriormente, apresentamos nossas referéncias tedricas ndo por uma questdo de forma, mas

de contetdo, uma vez que nos auxiliam a apreender a realidade do chdo em que pisamos,
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observamos e ressignificamos: a escola publica no modo de producéo capitalista e o conjunto
de sujeitos que a constituem.

Observamos que, ao decorrer do desenvolvimento histérico, os seres humanos
valendo-se de sua capacidade superior a de qualquer outro ser, elaboraram distintas tentativas,
formas e sistemas para compreender o mundo a sua volta, a si mesmos e suas necessidades
historicas. Um movimento histérico, dialético e constante do mundo, das relagdes produtivas,
sociais e humanas, no qual forjam-se as possibilidades de transformacéo.

Sob 0 modo de producdo capitalista, reforcamos a classe trabalhadora enquanto sujeito
social e revolucionario. Portanto, reiteramos que nesta pesquisa trabalhamos na perspectiva do
materialismo histdrico-dialético, por compreendé-lo como Unico no exato sentido em que além
de concepcdo de mundo, método de analise e praxis, propde-se a realizacdo de uma critica a
I6gica do capital, com o intuito de compreendé-la para supera-la.

Outro aspecto que alicerca essa pesquisa € a dialética materialista, estreada por Marx
e Engels, que revolucionou a compreensdo sobre a historia e a realidade dos trabalhadores. Uma
vez que refutou as hipoteses anteriores e firmou a base material, “que estabelece que os fatos
sociais ndao podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econdmicas, culturais etc.” (GIL, 2008, p. 14).

Nesse sentido, busca “conhecer adequadamente a realidade, que nao se contenta com
0s esquemas abstratos da propria realidade, nem com suas simples e também abstratas
representagdes”. Mas, procura compreender a coisa em si, rompe/desvia da esfera da aparéncia
para desvendar a esséncia, uma vez que “por detras da aparéncia externa do fendmeno se
desvenda a lei do fenbmeno; por detras do movimento visivel, 0 movimento real interno; por
detras do fendmeno, a esséncia” (KOSIK, 1976, p. 15).

Marx, na “Contribui¢do a Critica da Economia Politica”, expde o processo em que
busca desvendar a esséncia de uma dada realidade. Para ele, ao tomarmos o objeto, este
inicialmente se configura numa “representagdo cadtica”, em que deve-Se considerar todas as
determinac6es que o cercam. Desse modo, 0 pensamento concreto organiza o objeto ndo mais
da forma inicial, mas como um “concreto pensado”, uma sintese das multiplas determinacdes
que constituem-no, assim sendo, “o concreto é concreto, porque € sintese de muitas
determinagdes, isto €, unidade do diverso” (MARX, 2008a, p. 257).

Ainda, de acordo com a dialética do concreto em Marx, a descricdo, a sistematizacao
e organizacdo minuciosa dos fatos empiricos sdo fundamentais para a elaboragdo teorica, ou

seja, € através da rigorosidade dos elementos empiricos que se constréi o conhecimento.
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Entretanto, a aparéncia, a factualidade, sdo importantes indicadores de processo, tornam-se
ponto de partida do conhecimento, contudo, ndo constituem a elaboragéo tedrica em si.

Dessa forma, a aparéncia, a0 mesmo tempo em que revela, também esconde a esséncia,
portanto, conhecer é negar a aparéncia enquanto empiria, no sentido de afastar o imediato e ir
aléem do que é dado. Assim, num movimento racional-abstrativo, que supere o
experiencial/factual, torna-se possivel identificar os processos que s&o sinalizados pela forma
inicial/fatica e, por assim, imp&em a possibilidade do conhecimento.

De acordo com a dialética do concreto em Marx, sabemos que a aparéncia ao tempo
que revela também esconde a esséncia, portanto ha de se negar a expressao factual imediata e
ir além do experiencial, em busca da esséncia, da coisa em si. Para que seja possivel conhecer
e analisar as multiplas determinacbes de um objeto, de uma realidade, Kosik (1976) ressalta,
também, que € necessario um desvio da aparéncia, 0 rompimento com a
pseudoconcreticidade?®. No entanto, isso ndo significa a descoberta de uma realidade
escondida, pronta, acabada — ao contrario —, “a destrui¢ao da pseudoconcreticidade é o processo
de criagao da realidade concreta e a visao da realidade, da sua concreticidade” (p.19).

A parir destes autores, compreendemos como um movimento em espiral inicia-se no
ponto de partida, desvia-se da aparéncia e pode-se chegar a um resultado que, de antemé&o, nao
era possivel ser apreendido. Nesse processo, 0 concreto precisa das mediacdes abstratas para
ser compreendido, ou seja, “o progresso da abstratividade a concreticidade é, por conseguinte,
em geral movimento da parte para o todo e do todo para a parte; do fenbmeno para a esséncia
e da esséncia para o fenémeno; da totalidade para a contradicdo e da contradi¢do para a
totalidade” (KOSIK, 1976, p. 31).

No materialismo, o processo do abstrato ao concreto refere-se a dialética da totalidade
concreta, a qual ndo é compreendida como todos os fatos de uma realidade. Segundo Kosik
(1976), totalidade significa “a realidade como um todo estruturado, dialético no qual ou do qual
um fator qualquer pode ser racionalmente compreendido” (p. 35).

Nesse preciso sentido, com base em estudos anteriores e com a atual experiéncia da
autora enquanto professora na EJA, observamos o aprofundamento do que entendemos como
um fendmeno social: a transferéncia de adolescentes do ensino fundamental comum ao ensino

fundamental na modalidade EJA.

23«A ele [mundo da pseudoconcreticidade] pertencem: o mundo dos fendmenos externos, que se desenvolvem a
superficie dos processos realmente essenciais; 0 mundo do trafico e da manipulacao, isto €, da praxis fetichizada
dos homens (...); 0 mundo das representacGes comuns, que sao projeces dos fendmenos externos nas consciéncias
dos homens, produto da praxis fetichizada, formas ideolégicas de seu movimento; o0 mundo dos objetos fixados,
gue ddo a impressao de serem condi¢des naturais e ndo imediatamente reconheciveis como resultado da atividade
social dos homens” (KOSIK, 1976, p. 11).
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Com isso, de acordo com o método referido, nos dedicamos a pesquisar mais
profundamente o contexto e a perspectiva dos sujeitos — em relacéo a formagéo e ao futuro — e,
também, os reflexos dessa insercdo na modalidade EJA — frente a reconfiguracéo significativa
de parte do seu publico. Dessa maneira, buscamos construir, através de um conjunto de
elementos que constituem/forjam essa realidade, uma linha ldgica e analitica, a fim de
compreendé-lo e, assim, buscar qualificar o trabalho pedagdgico desenvolvido.

Para atender ao método (MHD), também estruturamos esta pesquisa com uma
metodologia que contribuisse com nossos objetivos e estudos. De acordo com Deslandes
(2008), compreendendo que “a definicdo da metodologia requer dedicacdo e cuidado do
pesquisador/a. Mais que uma descri¢do formal dos métodos e técnicas a serem utilizados, indica
as conexoes e a leitura operacional que o pesquisador/a fez do quadro tedrico e de seus objetivos

de estudos” (p.46, grifo nosso).

2.1 COMPOSICAO E ESTRUTURA DA PESQUISA

Neste subitem demonstramos como compomos e estruturamos nossa pesquisa, ou seja,
inicialmente, apresentamos o contexto local em suas especificidades e organizacdes. Em
seguida, integramos uma série de informacGes e argumentacdes, sucedidas do que elaboramos
como hipoéteses, objetivos gerais e especificos. Por fim, definimos os instrumentos e técnicas
metodoldgicas, bem como 0s processos de tratamento dos dados obtidos.

Dadas as delimitacGes iniciais, partimos a exposicdo do objeto de pesquisa,
compreendendo que este “constitui verdadeiro exercicio contra a ideia de que as coisas estdo
dadas na realidade e que basta apenas estar atento ao que acontece no cotidiano”
(DESLANDES, 2008, p. 39).

A tematica abrangente desta pesquisa € a adolescéncia da classe trabalhadora estudante
da escola publica, que cursa o ensino fundamental na modalidade EJA e estd matriculada no
noturno. Em recorte especifico, os sujeitos de pesquisa sdo adolescentes entre 15 a 17 anos de
uma escola municipal da cidade de Canoas/RS, a qual organiza-se de acordo com a Proposta
Pedagdgica e Curricular da EJA — Educacéo Cidada.

A EJA — Educacéo Cidada trata-se de uma elaboragdo municipal, cujas origens estdo
num dilema historico da cidade e da modalidade: a coexisténcia do conjunto de elementos

politicos, econémicos, culturais, etc. que corroboram nos processos de expulsdo de uma parte
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da classe trabalhadora da escola e a insuficiéncia do poder publico em atender a demanda
reprimida de estudantes — sejam nos quesitos de matriculas, rematriculas e/ou novas inscri¢ées.

Com base na Educacdo Popular, a proposta EJA Educacdo Cidada propde-se a
construir metodologias e estratégias pedagogicas a partir da realidade dos educandos, dos
educadores e de acordo com as legislagdes educacionais vigentes. Nesse sentido, junto a
proposta desenvolveu-se o projeto chamado “EJA Juventude Cidada”, destinado aos estudantes
entre 15 e 17 anos e que consistia na disponibilidade de atendimento preferencial destes nos
turnos diurno e vespertino.

A seguir, construimos uma argumentacdo sobre as informacdes que pesquisamos
acerca do histdrico®* da oferta municipal de ensino fundamental na modalidade EJA. Em
sintese, pelos dados que conseguimos pesquisar, demonstramos alguns aspectos da dinamica
da oferta de EJA desde 20072, Assim, destacamos 0s processos frente as mudancas de partidos
politicos na administracdo municipal, as alteracdes na oferta da modalidade, em especial, as
transformacdes da referida proposta EJA Educagédo Cidada.

Incialmente, para contextualizacdo, expomos os totais referente as matriculas gerais, a

evasdo e a matricula efetiva, no periodo de 2007 a 2010. A seguir, na tabela 1:

24 Com o objetivo de analisar o historico de oferta da modalidade EJA na cidade de Canoas/RS, consultamos o site
de Prefeitura Municipal, o Conselho Municipal de Educacéo e dois blogs relacionados a EJA da cidade. Isto por
que no site da Prefeitura ndo localizamos dados compilados e desde 2012 hd um Memorando municipal que veta
a divulgacdo de dados oficiais por sites e/ou redes de forma independente. Além disso, encontramos ha pesquisa
dois blogs sobre a EJA na modalidade. Um deles (“Reestrutura EJA Canoas”) foi criado e gerenciado pela
Unidade de EJA, UEJA/SME, contudo, tem publicacbes de 2009 até 2012, data do referido memorando.
Entretanto, em 2016 retoma o espaco e torna-se oficial, “link” direito com o site da Prefeitura. Mas, essa condigdo
dura até as elei¢cbes municipais de 2016 e a troca na administragdo municipal. Nessa dindmica, o outro blog
(Revelando Experiéncias — EJA, Diversidade e Literatura) é criado e coordenado pelo gestor da UEJA, Alexandre
Rafael da Rosa, na condicdo de blog pessoal. Porém, mesmo sem dados oficiais, escreve-se ali parte da histdria da
EJA Canoas, no periodo entre 2012 a 2016. Dados referentes a 2017 e 2018, além de escassos, foram obtidos de
maneira informal, através da insercdo da autora em escolas que ofertavam a modalidade.

25 Qutra fonte importante desta parte da pesquisa foi o Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializagdo — EJA
e Privados de Liberdade (FACED-UFRGS/2012), intitulado “Evasdo na modalidade EJA: uma anélise sob a
perspectiva pedagogica da EMEF Joao Paulo 1” (2012), do autor Alexandre Rafael da Rosa, sob a orientacéo da
Prof.2 Dr.2 Laura Souza Fonseca. Embora os dados que utilizou ndo estejam disponiveis nos canais oficiais da
Prefeitura, de acordo com suas referéncias, estes foram compilados e obtidos junto ao Setor de Estatisticas —
Unidade Administrativa — SME, ou pelas escolas, uma vez que neste periodo o autor era gestor da Unidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — UEJA/SME/CANOAS, como ja referimos na nota anterior.
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Tabela 1: Totais de matriculas e evasoes, dividida por ano.

Ano Matriculas Gerais Evaséo Matriculas Efetivas
2007 5.658 1.620 4.038
2008 6.044 1.842 4.202
2009 6.217 1.597 4.620
2010 3.961 1.183 2.778

Fonte: Autora (2019), com base nas tabelas disponibilizadas pela UEJA e UA da SME/CANOAS.

Este contexto reflete a gestdo do Partido da Social Democracia Brasileira/PSDB (até
0 ano de 2008) e a gestdo do Partido dos Trabalhadores/PT (a partir de 2009). De acordo com
Rosa (2012a), a oferta era semelhante ao ensino sequencial, com etapas inicial e final
correspondente a cada série; divididas em disciplinas ministrada em periodos; as formacdes
eram escassas e promovidas pela rede; precariedade no material didatico, no curriculo e no
quadro de professores. “A EJA era um mundo a parte dentro de certas escolas. Formavam
verdadeiras ilhas, sem acesso a infraestrutura como bibliotecas, laboratorios de informatica,
copiadoras, etc. Isso tudo, claro, repercutia no pedagdgico” (p. 38).

Com isso, foi desenvolvendo-se uma nova proposta para a modalidade EJA, prevendo
uma série de ajustes para solucionar a superlotacdo das turmas, aprofundar o vinculo entre
professores e estudantes, melhorar as condicGes de trabalho, a infraestrutura, ou seja, mudancas
basilares na proposta pedagdgica da modalidade.

A transicdo do eixo politico municipal também desdobrou-se nas estratégias
pedagogicas, contudo, ambas submetidas a dindmica comum a estes casos, ou seja, inseridas
no contexto dos limites, empecilhos, resisténcias, etc., pelo conjunto dos envolvidos.

Nesse sentido, também, o diagndstico de Rosa (2012a) aponta que no inicio do ano de
2012 a superlotacdo das turmas, a demanda reprimida e a exclusdo dos estudantes — a qual
refere-se como evasédo — seguem sendo uma realidade. Isto €, seque a dificuldade de desenvolver
e aplicar medidas no sentido de garantir a demanda historica do direito a educacgéo escolar.

Na tabela 2, a seguir, o resumo do total de turmas e de estudantes matriculados no

ensino fundamental na modalidade EJA, para o0 ano letivo de 2012:



63

Tabela 2: Resumo de turmas e estudantes matriculados na EJA, em 2012.

RESUMO
Tipo N°. Turmas N°. de Educandos
Alfabetizacéo 04 69
Pds-Alfabetizacdo 06 142
Alfabet. + Pos Alfabetizacdo 06 179
Totalidade 1 13 548
Totalidade 2 40 1.859
Total 69 2.797

Fonte: ROSA (2012a), dados informados pela UA-SME/Canoas.

Num calculo réapido, constata-se um dos elementos da precariedade do atendimento: a
superlotacdo das turmas. Ha em média 29 estudantes por turma no segmento da Alfabetizacdo
e Pos-Alfabetizacdo, esta que € uma forma de atendimento que compreende os diferentes niveis
de alfabetizacdo em uma sé turma, com regéncia unidocente (conforme a demanda da escola).
Ha ainda, em média, 42 estudantes por turma na totalidade 1 e 46 estudantes por turma na
totalidade 2%,

Além disso, na tabela 3, exple-se a demanda reprimida neste mesmo periodo.
Colaborando com o aspecto da negligéncia do direito a educacdo enquanto direito subjetivo,

conquistado e garantido por lei.

% Neste contexto, totalidade refere-se a um conceito, que constitui uma perspectiva de trabalho com énfase na
interdisciplinaridade, a qual contempla as diversas areas do conhecimento, sem a restricdo de disciplinas. Além
disso, sua forma de avaliacdo é constate e individual. Inicialmente, na proposta Educacdo Cidada as turmas seriam
organizadas desta forma, contudo, ao longo da implementacéo, este aspecto foi alterado. Atualmente, as turmas
sdo organizadas em modalidades, que representam — forma e contetdo — dos anos do ensino fundamental comum.
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Tabela 3: Demanda reprimida dividida por escola no ano de 2012.

Escola Lista de Espera
Nelson Paim Terra 121
Paulo IV 0
Rio Grande do Sul 12
Duque de Caxias 38
Santos Dumont 32
Jodo Paulo | 100
Max Oderich 20
Odette Y. de Freitas 33
Rio de Janeiro 41
Thiago Wiirth 115
Vitodria 0
Carlos Drummond de Andrade 135
ErnaWurth 148
Irmé&o Pedro 97
Total 892

Fonte: ROSA (2012a), dados informados pelas escolas e compilados pela UA-SME/Canoas.

Contraditoriamente, a superlotacdo das turmas, a demanda reprimida e o espectro da
evasdo — como se esta fosse inerente & modalidade —, ao invés de serem combatidas, muitas
vezes, atreladas, servem como justificativas para ndo atender aos elementos que as constituem.
Como exemplo destes estdo a falta de professores no quadro, a ndo realizacdo de concursos
publicos especificos para a area, o fechamento de turmas, em Ultima instancia, tentativas de
justificar a propria negligéncia e ineficacia das administracGes. Assim, a EJA sofre com a
desvalorizacdo do seu carater historico e suas funcdes: reparadora, equalizadora e
qualificadora (BRASIL, 2000).

Ressaltamos ainda que ndo apreendemos a saida dos estudantes da escola pelo viés da
evasdo. Para nds, este termo configura uma outra tentativa, a de atribuir aos sujeitos a inteira
responsabilidade pela sua trajetoria escolar. Ou seja, ao resumir a evasao, desconsidera-se um
conjunto de elementos historicos e sociais, sobretudo o descaso do Estado. Portanto, torna-se
uma saida interessante aos governantes.

Dessa forma, ao contrario do conceito da evasdo, compreendemos este fenbmeno no

bojo dos processos historicos e sistematicos de exclusdo de criancgas, adolescentes e adultos da
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escola. Ou seja, em regra, “a educacdo brasileira tem constituido significativos grupos de
brasileiras/os expulsas/os da/na escola”, através de processos voltados, sobretudo, a classe
trabalhadora em qualquer idade (FONSECA, 2008).

Por outro viés, a conhecida expressao distor¢do idade-série também materializa esses
processos de expulsdo, contribuindo e/ou tentando justificar o discurso da evaséo escolar ao
mesmo tempo em que também impulsiona a migracdo de uma parcela significativa de
adolescentes do ensino fundamental comum a EJA.

A seqguir, na tabela 4, sdo expostos os dados da distorcao idade-série dos estudantes de

15 anos ou mais no municipio de Canoas, no periodo de 2009 & 2015%":

Tabela 4: Total de alunos em distorcéo idade-série de 15 ou mais anos, de 2009 a 2015.

DISTORCAO IDADE-SERIE NO MUNICIPIO

Fonte: Estatistica/ UA / SME
* Acima de 15 anos de idade nas escolas municipais

Fonte: UEJA/SME/Canoas?.

Este contexto exposto pelos dados acima configura-se por um conjunto de fatores
articulados, ou seja, tanto pela fragilidade dos sistemas educacionais quanto pela falta de
politicas intersetoriais, no sentido da protecdo e garantia de outros direitos tdo fundamentais
quanto a educagdo. Também por que, de acordo com Fonseca (2010, p.143), “vulnerabiliza-se
a escolaridade e a formagdo humana, potencializando no &mbito da reproducédo ampliada do
capital a producio de um contingente de jovens e adultos sobrantes?®, modo de reserva de forca

de trabalho na contemporaneidade”.

27 Dos anos seguintes ndo localizamos dados, nem obtivemos resposta da Secretaria de Educacdo de Canoas.
Ressaltamos o fato da nova mudanca na administracdo da prefeitura do municipio desde 2017. Inclusive, a Ultima
postagem do blog oficial da UEJA data de dezembro de 2016.

28 Dados publicados pela UEJA no periodo em que o blog estava oficialmente ligado ao Portal da Secretaria
Municipal de Educagéo de Canoas.

2% Como bem sistematiza a professora Laura de Souza Fonseca, sobrantes, o “exército de reserva de trabalho,
exército industrial de reserva, ou superpopulacgdo relativa, para Marx (1991) a existéncia de uma reserva de forca
de trabalho desempregada e parcialmente empregada, potencialmente desempregada, é uma caracteristica inerente
a sociedade capitalista, criada e reproduzida diretamente pela propria acumulagdo de capital (MARX, 1991 apud
FONSECA, 2010, p. 152).
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Concretamente, a combinacdo da dindmica traduzida pela distorcdo idade-série junto
a Resolucdo CNE/CEB n°.03 de 15 de junho de 2010, que institui a idade minima de 15 anos
para ingresso e certificacdo nos cursos de EJA, na realidade da escola significou uma massiva
transferéncia de adolescentes do ensino fundamental para EJA. Muito embora, no Art. 5°

declare:

Art. 5° Obedecidos o disposto no artigo 4°, incisos | e VII, da Lei n® 9.394/96 (LDB)
e a regra da prioridade para o atendimento da escolarizagdo obrigatoria, sera
considerada idade minima para os cursos de EJA e para a realizagdo de exames de
concluséo de EJA do Ensino Fundamental a de 15 (quinze) anos completos.
Pardgrafo Unico. Para que haja oferta variada para o pleno atendimento dos
adolescentes, jovens e adultos situados na faixa de 15 (quinze) anos ou mais, com
defasagem idade-série, tanto sequencialmente no ensino regular quanto na Educagéo
de Jovens e Adultos, assim como nos cursos destinados & formacao profissional, nos
termos do § 3° do artigo 37 da Lei n® 9.394/96, torna-se necessario:

| - fazer a chamada ampliada de estudantes para o Ensino Fundamental em todas as
modalidades, tal como se faz a chamada das pessoas de faixa etaria obrigatdria do
ensino;

Il - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a estabelecerem, de forma
colaborativa, politica prépria para o atendimento dos estudantes adolescentes de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizacdo de mecanismos especificos para
esse tipo de alunado que considerem suas potencialidades, necessidades, expectativas
em relagdo a vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho, tal como prevé o artigo
37 da Lei n°® 9.394/96, inclusive com programas de aceleracdo da aprendizagem,
quando necessario;

I11 - incentivar a oferta de EJA nos periodos escolares diurno e noturno, com avaliagao
em processo.

Na materialidade da vida e da realidade da classe trabalhadora, longe de atentar as
ressalvas da Resolucdo, a transferéncia significativa de adolescentes com 15 anos para a EJA
consolidou-se como uma forma de amenizar algumas demandas do ensino fundamental, ou seja,
como uma forma de repasse, os estudantes — em geral, estigmatizados como aluno-problema —
tornam-se “problema” de/em outro lugar. Ainda que, muitas vezes, sejam atendidos na propria
escola, mas fazem parte da ilha da EJA.

De acordo com a pesquisa de Rosa (2012a), a tendéncia de migracdo dos alunos em
distorcao idade-série, apresentados na tabela 4 acima, para a EJA se confirma nas matriculas da
modalidade no ano de 2012. Num universo de 2.956 matriculas, obtém-se um montante de
1.582, especificamente de adolescentes entre 15 e 17 anos que contabilizaram significativos

53% do total de matriculas disponiveis para 2012, como veremos no grafico 1:
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Grafico 1: Matriculas EJA 2012, divididas por faixa etéria.
MATRICULAS EJA - 2012
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Fonte: Autora (2019), com base em Rosa (2012a).

Complementando a informacdo do grafico acima, ainda, quando dividimos as
matriculas por tipo — inscricdo ou rematricula — percebemos que mais de 70% refere-se a

inscri¢cBes novas. Vejamos o grafico 2:

Gréfico 2: Matriculas EJA 2012, por tipo de matricula.
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Fonte: Autora (2019), com base em Rosa (2012a).

Como é possivel observar nos graficos acima, no total geral de 2.956 matriculas, 1.165
tratam de inscri¢cfes novas e apenas 417 de rematriculas. Com isso, evidencia-se 0 ingresso
avassalador de adolescentes na modalidade. Mais especificamente, de adolescentes com 15
anos de idade, como verificamos na tabela 5 abaixo:
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Tabela 5: Matriculas EJA 2012, divididas por idade e tipo de matricula.

Idade Inscricdes Rematriculas Total por idade
15 anos 488 137 625
16 anos 380 190 570
17 anos 297 90 387
Total por tipo 1.165 417 1.582

Fonte: Autora (2019), com base na pesquisa de Rosa (2012a).

Posto isso, compreendemos a sistematica exclusdo de uma parcela da classe
trabalhadora, sobretudo como reflexo da disputa capital e trabalho em processos que envolvem
a demanda do mundo do trabalho e a educacéo escolar, bem como os fatores proprios da escola.
Nesse sentido, Kuenzer (2005) definiu como exclusdo includente e inclusédo excludente o

seguinte:

[...]do ponto de vista da educagdo, ou seja, a ela dialeticamente relacionada: a
inclusdo excludente, ou seja, as estratégias de inclusdo nos diversos niveis e
modalidades da educagdo escolar aos quais ndo correspondam os necessarios padrdes
de qualidade que permitam a formacdo de identidades autbnomas intelectual e
eticamente, capazes de responder e superar as demandas do capitalismol[...] (2005,
p.15).

Com isso, a dindmica apresentada em nivel nacional e na cidade de Canoas, no que diz
respeito as politicas educacionais, acompanha o contexto historico do desenvolvimento da
acumulacdo flexivel e da ideologia neoliberal do Estado, que negligencia o direito a educacao
escolar ao mesmo tempo em que legisla flexibilizando o acesso de adolescentes na EJA de
qualquer forma. Contudo, a conquista e a luta pela garantia dos direitos tem sido tarefa histérica
da classe trabalhadora em conjunto com setores progressivos.

Nesse sentido, na experiéncia especifica de Canoas, constituiu-se uma nova proposta
pedagogica — EJA Educacdo Cidadd — em 2011. Com base na Educagdo Popular e com o
objetivo de transformar a Educacao de Jovens e Adultos na cidade, atender-se-ia a garantia do
acesso e da permanéncia na escola. 1sso, através de numa perspectiva critica, que valorizasse
0s saberes populares e 0s sujeitos.

Para isso, incialmente, efetuou parceria com o Instituto Integrar®, bem como investiu

na formacdo de professores/as e gestores/as, a fim de elaborarem novas bases para o

% De acordo com a definicdo oficial, é uma “iniciativa pioneira da Confederagio Nacional dos (as)
Metallrgicos(as) da CUT, busca a criacdo de alternativas de politicas publicas de formacdo, qualificacdo e
requalificacdo para o trabalho, geracdo de emprego e renda e combate ao desemprego e a exclusdo social. Baseia-
se em colaborar com agdes politicas em virtude de uma educagdo integral e critica ao capital” (PIRES, 2005).
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atendimento da modalidade. A proposta foi sendo consolidada e, nos anos seguintes, 0s
documentos construidos — Regimento Curricular EJA e Proposta Pedagdgica e Curricular EJA—
padronizaram o atendimento da modalidade EJA no conjunto das escolas que a ofertaram.

No bojo da ascensdo da Educacdo Cidadd, de acordo com a caracterizacdo exposta
sobre a tendéncia nacional de migracéo dos adolescentes de 15 anos a EJA, bem como frente a
realidade, aos limites e aos processos da EJA municipal, a UEJA/SME elabora e submete ao
CME/Canoas o projeto “EJA Juventude Cidada”, destinado a oferta de EJA diurna,
preferencialmente aos adolescentes de 15 a 17 anos, em distor¢do idade-série, com base na
unidocéncia, no conhecimento integral e, inicialmente, pelo periodo de dois anos para o referido
ajuste idade-série.

Segundo relato de Rosa (2012b):

[...JO presente documento encaminhado ao Conselho Municipal de Educacdo de
Canoas recebeu Parecer favoravel com a ressalva de que a adocéo de tais turmas pelas
escolas ndo impligue na negacdo da oferta de vagas para os alunos em idade regular
para ingresso no ensino fundamental. Claro deve ficar também, que o objetivo era
encontrar um dispositivo no Regimento da EJA que amparasse as escolas que
desejassem a criacdo das turmas de EJA diurnas para adolescentes entre 15 e 17 anos
de idade, preferencialmente. Nada de forma compulsoria [...].

A Proposta Pedagdgica e Curricular da Educacéo de Jovens e Adultos teve a finalidade
de apresentar os principios, diretrizes gerais e a organizacao curricular da modalidade EJA no
municipio. Esta, de acordo com a Resolu¢do n° 11 de 20 de julho de 2010 do Conselho
Municipal de Educacdo de Canoas/RS — que estabeleceu as normas para a oferta de Cursos de
Jovens e Adultos para o Sistema Municipal de Ensino da cidade —, define a proposta da
Educacéo Cidadd (em 2012) e da Juventude Cidada (em 2016)3:

O objetivo da proposta que ¢ “Desenvolver um programa de formacao relacionando
os conhecimentos praticos e teoricos, com escolarizagdo em nivel de Ensino
Fundamental, que viabilize o crescimento técnico, escolar e de cidadania dos
trabalhadores envolvidos, na perspectiva da Educacao Integral”.

Este processo caracteriza-se pelos diferenciais: trabalho com unidocéncia, integrando
todas as areas do conhecimento que articulam entre si, desenvolvidas de acordo com
a Totalidade 2, instituida na proposta de organizacdo desta modalidade. Para a
Juventude Cidada alunos entre 15 e 17 anos e para Educagdo Cidada a partir dos 18
anos. Sua metodologia foca na organizacdo de um curriculo transdisciplinar,
respeitando as historias de vida como aprendizado e tendo somente um educador para
a articulacdo do saber nesta totalidade (CANOAS, 2016, p. 21).

31 As demandas de alteragdo para o Projeto EJA Juventude Cidada foram atendidas e, em 2016, reformulagdes na
Proposta Pedagogica Curricular da EJA, bem como no Regimento EJA modificaram seus textos junto as novas
elaboracdes.
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Tal proposta transformou o curriculo em sua quase integralidade. Isto por que ampliou
as disciplinas e os periodos para &reas do conhecimento contempladas em uma noite inteira;
apostou na unidocéncia como forma de aprofundar o vinculo entre professores/as e estudantes;
reorganizou a coordenacdo pedagdgica, prevendo equipes para a EJA; apostou nos eixos e
subeixos tematicos; no planejamento coletivo entre as/os professoras/es e para garanti-lo
reafirmou 20% de carga horaria ndo presencial e investiu no quadro de professores.

Entre outros objetivos e diretrizes, a proposta tentou reorganizar, alem da estrutura

fisica, também a compreensdo da modalidade e sua oferta. Nesse sentido:

[...] a metodologia e os critérios de estruturacdo da modalidade, agregados aos PPPs
e Regimentos das escolas, passam a ser padronizados. A proposta pedagogica avanca
ao abordar elementos relativos a lei 10.639/03 que versa sobre a diversidade, a
educacao de portadores de necessidades especiais, a musica nas escolas, além de estar
atualizada em relacdo as Resolu¢des CME 11/2010 e CNE/CEB 03/2010, bem como
ao novo Plano de Carreira do Municipio (UEJA/SME/CANOAS, 2011).

O Regimento Escolar proprio da EJA, que unificou o atendimento e a oferta no
municipio, teve alteracio em seu CAPITULO IV — DOS PRECEITOS E PARAMETROS,
insere-se 0 Art.° VIII, que versa sobre a Juventude Cidada:

VIII- Oferta diurna da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos,
preferencialmente aos educandos em distor¢do idade-série entre 15 (quinze) e 17
(dezessete) anos de idade, denominada EJA- Juventude Cidada, referente & Totalidade
2 do 2° Segmento, com base na unidocéncia e conhecimento integral (CANOAS,
2016, p. 05).

Este projeto efetivou-se em Canoas e vem se consolidando como indicado numa

noticia disponivel no site oficial da Prefeitura Municipal, em 28 de fevereiro de 2014:

EJA Juventude Cidada

A modalidade de ensino, surgida em 2012, é destinada aos jovens entre 15 e 17 anos
de idade. O projeto conta hoje com 10 turmas, atendendo 350 jovens que ainda nao
concluiram o Ensino Fundamental e encontram-se na distorcdo idade-série”
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CANOAS, 2014).

Além disso, de acordo com as informagdes sobre 0 nimero de formandos/as da EJA
em 2016, estéo inclusos os/as formando/as do projeto Juventude Cidada — JC. Nas perspectivas
para 2017, a UEJA/SME/Canoas afirma que:

A modalidade Educacédo de Jovens e Adultos estd com previsdo de um grande salto
para 0 ano seguinte em nosso municipio. Das atuais 55 (cinquenta e cinco) turmas
passara para 65 (sessenta e cinco) turmas e, se aprovados os projetos de parceria,
podera chegar a 70 (setenta) turmas. Com relagdo ao nimero de escolas avancara de
15 (quinze) em 2016 para 20 escolas em 2017 [...]Esse crescimento se dara em virtude,
fundamentalmente, da ampliacdo da oferta das turmas de EJA Juventude Cidad& no
diurno, para atender, principalmente, os alunos que encontram-se em distorcao idade-
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série, do sétimo ano em diante e que estejam na faixa etéria entre 15 e 17 anos...]
(UEJA/SME/CANOAS, 2016).

Ainda sobre o nimero de formandos/as ao longo da vigéncia da proposta Educacgao
Cidada e do projeto EJA Juventude Cidada, compilamos alguns dados, todos encontrados nos
dois referidos blogs. Em 2011, 154 formando/as; em 2015, 1.192 em 17 escolas; no ano
seguinte, 2016: 1.029 em 15 escolas, sendo 12 turmas de Juventude Cidada.

Mesmo com os avangos em relacdo ao atendimento e a oferta da modalidade EJA em
Canoas, advindos dos Gltimos anos, com base na especificidade da proposta referida, contudo,
alguns dos elementos ja criticados na pesquisa de Rosa (2012a) ainda resistem atualmente. Em
algumas escolas municipais ainda ha a ideia do ensino supletivo, como a adapta¢do enxuta do
fundamental comum e, com isso, a metodologia do minimo necessario.

No que se refere precisamente aos dois ultimos anos, além da escassa e/ou inexisténcia
de informacGes, no cotidiano da modalidade que vivenciamos, ocorreram uma série de
mudancas que nao vieram acompanhadas e/ou com suporte legal. As principais caracteristicas,
a unidocéncia e a organizagdo curricular, séo distintas nas diferentes escolas que ofertam a
modalidade.

O esvaziamento das turmas, a entrada massiva dos adolescentes e a ineficiéncia de
politicas focadas resultam na chamada “enturmacao” (agrupamento de turmas ao longo do ano
pelo nimero de estudantes efetivos), no fechamento de turmas, entre outros. Sobretudo na oferta
da modalidade no diurno e vespertino do projeto Juventude Cidada.

A seguir, caracterizamos a escola em que realizamos a pesquisa. A referida escola
atende alunos de ensino fundamental comum nos turnos manhd e tarde e, na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos, também no noturno. Segundo os dados estatisticos de 20133
referentes ao bairro em que esta situada, a escola tem a finalidade de acolher a um publico de
aproximadamente 6.077 jovens e 18.542 adultos.

A Educacgédo de Jovens e Adultos desta escola segue a organizagdo curricular da
proposta denominada Educacdo Cidada, isto é, configura-se pela regéncia unidocente
integrando todas as areas do conhecimento através de uma metodologia e proposta curricular
transdisciplinar, respeitando as histérias de vida como aprendizado.

Atualmente, dispGe uma turma de 1° segmento (Alfabetizagdo e Pds-Alfabetizagéo) e
trés turmas do 2° seguimento (Modulos 1,2,3 e 4), sendo compostas por dois médulos cada:
Modulo 1 e 2 (6° e 7°anos do EF comum) e Mddulo 3 e 4 (8° e 9° anos do EF comum). Estas

32 ICXXI-Estado da Cidade: um retrato da cidade de Canoas/2013. Disponivel em:
http://anpur.org.br/xviiienanpur/anaisadmin/capapdf.php?reqid=609. Acesso em: agosto de 2019.
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trés turmas ainda séo subdividas de acordo com a idade e/ou ano cursado, ou, se ndo tem registro
nivelado em testagem para ingresso na escola. Assim: Maddulo 1 e 2 A (adolescentes entre 15 a
17 anos), Modulo 1 e 2 B (jovens, a partir dos 18 anos) e Modulo 3 e 4 (todas as idades).

De acordo com o Gltimo levantamento para o Projeto Politico Pedagogico (2019)%, a
EJA tem ao total 124 estudantes matriculados, entre estes 58 mulheres e 66 homens, a partir de
15 anos. Destes 124 estudantes, aproximadamente 81 estudantes estdo efetivos/frequentes.
Entre eles, 46 sdo adolescentes (15 a 18 anos incompletos, conforme o ECA/1990). Dessa
forma, seguindo o contexto municipal e nacional, expressivo contingente de adolescentes —
mais de 50% do publico atendido.

O quadro é formado por 9 professores, entre eles 4 regentes de turma, um articulador,
uma de artes, um de inglés, um de educacdo fisica e uma de logica. Além disso, uma vice-
diretora. A autora é professora-articuladora, uma funcdo equivalente a substituicdo.
Atualmente, leciona artes para os mddulos 3 e 4, matematica para os modulos 1 e 2 A/B e
complementa carga horaria com atendimentos individuais na Sala de Recursos Mdltiplos.

Dito isso, aléem da construcdo das justificativas expressas acima, agora também
evidenciamos a estratégia metodoldgica da escolha desta escola especifica: primeiro, por que
reflete em seus nimeros de matricula o fenémeno social em questao e, em seguida, pela inser¢do
da autora nesta, o que possibilita maior proximidade e relacionamento com o espaco e com 0s
sujeitos.

Portanto, considerados o conjunto de aspectos qualitativos e quantitativos
apresentados anteriormente e o contexto da educacao escolar publica, especificamente, da
oferta da modalidade EJA na cidade de Canoas — a proposta Educacéo Cidadd —, ambos servem
como base para elucidar a realidade da transferéncia significativa dos adolescentes entre 15 e
17 anos do ensino fundamental comum a EJA. Com isso, nossa principal questdo de pesquisa
é: quais sdo as perspectivas destes adolescentes na/da EJA no que se refere a educacgéo escolar
em relacdo as suas trajetorias e ao seu futuro?

Assim, ao retomarmos o que inferimos a respeito da crise do capital, da acumulacao
flexivel por despossessdo, da ideologia neoliberal, da exclusdo includente, que apos a incluséo
exclui novamente, a seguir indicamos nossas hipéteses neste estudo. A primeira hipétese, no
que diz respeito ao direito a educacgéo da classe trabalhadora, € que na letra da lei esta previsto,
contudo, na prética e historicamente tem sido banalizado e negligenciado para uma parcela da

adolescéncia.

33 Questionario elaborado pela UEJA/SME, realizado pelos/as professores/as com os/as estudantes, para fazer um
levantamento de cada escola e contribuir na construgdo dos respectivos PPP’s. Efetuado em outubro de 2019.
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Além disso, considerada a necessidade do capital em produzir m&o de obra excedente
sem e/ou com baixa qualificacdo, forja-se o que definimos como “adolescentes-trabalhadores-
sobrantes®*”. Decorrente deste movimento, acontece o barateamento da mercadoria, da forca de
trabalho e a superexploracéo dos trabalhadores.

Inerente a isso, também compreendemos que estes processos que negligenciam o
direito a educacdo escolar de uma parcela de adolescentes também precarizam a formacgédo dos
sujeitos e da modalidade. Reforcando e vulnerabilizando o conjunto da classe.

Por fim, a ultima hipotese que este trabalho infere é a de que a precarizacdo da vida, o
distanciamento desse contingente da classe trabalhadora de uma formacéo critica, ainda que
minimamente, ameniza a luta — histérica — de classes. Contudo, essa € uma disputa que assume
aspectos dialeticamente contraditérios e possibilidades.

Expostas nossas justificativas, a seguir, relacionado as hipdteses acima, anunciamos
nossos objetivos geral e especificos. O primeiro, de acordo com Deslandes (2008, p. 45), “diz
respeito ao conhecimento que o estudo proporcionard ao objeto”, nesse sentido, o objetivo geral
desta dissertacdo €: compreender 0s aspectos escolares, familiares e sociais dos/as adolescentes
estudantes da EJA, na experiéncia referida da proposta Educacéo Cidada, a fim de investigar o
papel da escola em relacdo as suas trajetorias e perspectivas de futuro; analisar implicacdes
deste fendbmeno em relacdo aos sujeitos e a modalidade, para construir uma linha argumentativa,
que contribua nos seus processos de aprendizagens, luta e resisténcia.

Para isso, 0s objetivos especificos, que se desdobram a partir destes acima, referem-se
a ler criticamente as legislacfes vigentes, que circundam estes sujeitos; identificar um perfil
destes sujeitos, no que se refere a cor, género, renda familiar, relagdo com o mundo do trabalho;
investigar a partir da trajetdria escolar a matricula e/ou transferéncia para a EJA; problematizar
os desdobramentos da mudanca de publico na modalidade EJA e no conjunto da comunidade
escolar; construir argumentos com base material, que auxiliem na leitura da realidade e,
consequentemente, contribuam no trabalho pedagdgico na escola publica.

Dito isso e de acordo com nossos objetivos, anunciamos a metodologia de pesquisa,

que segundo Deslandes (2008):

[...] A secdo de metodologia contempla a descri¢do da fase de exploracdo de campo
(escolha do espaco da pesquisa, critérios de estratégias para escolha do grupo/sujeitos
de pesquisa, a definicdo de métodos, técnicas e instrumentos para a construcao de
dados e 0s mecanismos para entrada em campo), as etapas do trabalho de campo e os
procedimentos para analise[...] (p.47).

34 Consultar Trabalho de Conclusdo de Curso, titulo “Contribuicdes aos estudos sobre adolescentes na EJA: na
perspectiva da Classe Trabalhadora”, apresentado em 2015 pela entdo académica Angela Saikoski Delavechia,
com orientacdo da Prof.2 Dr.2 Laura Souza Fonseca, para obtencdo do diploma do Curso de Licenciatura em
Pedagogia — FACED/UFRGS.
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Considerando a abrangéncia nacional e a especificidade local, bem como com o intuito
de analisar mais profundamente esse fendmeno social, anunciamos que utilizamos o estudo de
caso como metodologia articuladora das técnicas e procedimentos de coleta e analise de dados.
Ambas junto a concepcao de mundo, método de analise e praxis: o MHD. Conforme Gil (2008),
“o estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos,
de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado” (p. 57).

De acordo com Yin (2005, p. 32 apud Gil, 2008, p.58), “o estudo de caso é um estudo
empirico que investiga um fenémeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as
fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual sdo utilizadas
varias fontes de evidéncia”.

Assim, a metodologia e 0s instrumentos estdo relacionadas ao método e suas
categorias, estas Ultimas no sentido de auxiliarem e comporem o contexto histdrico e social do
fendmeno estudado. Com isso, buscamos construir um processo de investigacdo da esséncia,
partindo da aparéncia e do conjunto de elementos que a compde, com o intuito de chegar ao
“concreto”, compreendido como “a sintese de muitas determinac¢des” (MARX, 20083, p. 258).

Aplicamos um questionario®>e uma roda de conversa®® com os adolescentes, o primeiro
pelo carater abrangente e com o objetivo de construir um perfil acerca dos estudantes, a partir
da correlagdo das respostas; o segundo, a roda de conversa, pelo privilegio da escuta, da
linguagem mais proxima, da fala entre pares, etc. Segundo Alves (2016):

A escuta da juventude é um exercicio que vai na contramédo do tradicional jeito de se
fazer estudos de juventude, pois a sociedade estd acostumada a falar para a juventude,
para lhe dizer como ela deve ser, apontar seus erros e tentar enquadra-la no mundo
dos adultos. Dar voz a juventude possibilita aprofundar o conhecimento sobre sua

realidade, valorizar seu jeito e construir caminhos para a garantia e efetivacéo de seus
direitos (ALVES, 2016).

Os critérios de escolha dos adolescentes foram a faixa etaria, de 15 a 17 anos, e a
devolutiva dos termos assinados. Inicialmente, foram mapeados todos os matriculados e
frequentes e, em seguida, foram convidados a participar da pesquisa. Para isso, foram entregues
os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para Pais e Responsaveis (TCLE) e, também
os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido para maiores de 6 e menores de 18 anos

(TALE), ambos®’ disponibilizados pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

35 Exemplar, em anexo, no final da dissertag&o.

%A roda de conversa foi gravada e, posteriormente, transcrita. Ainda, consta o roteiro, em anexo, ao final da
dissertacéo.

37 Ambos os Termos estdo em anexo ao final da dissertacdo. Inclusive, junto a autorizacdo da escola para a
realizacdo da pesquisa.
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A seguir, na tabela 6, demonstramos o total de adolescentes matriculados e o total

efetivo, no ano de 2019/02, divididos por turma:

Tabela 06: Total de adolescentes matriculados na escola e na modalidade EJA, em 2019/01.

QUADRO GERAL DAS MATRICULAS DE ADOLESCENTES
15 a 17 anos — na escola e na modalidade EJA, 2019/01

Alfabetizacdo ) ) ) ) .
Ano/ Modulo 1 Modulo 2 Madulo 3 Madulo 4 Totais (idade)

Pés-Alfabet.
Nasc.

Matr. | Freq. | Matr. | Freq. | Matr. | Freq. | Matr. | Freq. | Matr. | Freq. | Matr. | Freq.
2002 02 02 05 05 03 03 06 06 09 09 25 25
2003 00 00 07 03 05 05 02 02 01 01 15 11
2004 00 00 02 00 02 02 01 01 01 00 06 03
Total

(modulos) | 00 00 14 08 10 10 09 09 11 10 46 39

Fonte: Elaborado pela autoria (2019) com base nos dados fornecidos pelas escolas.

Neste universo podemos verificar que a maioria dos adolescentes tem 17 anos,

nascidos em 2002, e totalizam 23 matriculas efetivas. Por outro lado, os adolescentes de 15

anos somam 06, mas apenas a metade esta frequente. Essa dado, ainda que singelo, corrobora

com 0 que destacamos anteriormente sobre a privacdo do direito, através da inclusdo

excludente, dado o universo comparativo. Em termos gerais, podemos dizer que a metade dos

estudantes infrequentes tem 15 anos de idade.

Dos totais apresentados acima, agora, demonstramos o total dos/as adolescentes que

se dispuseram e assentiram em participar da pesquisa. A seguir, na tabela 7:



76

Tabela 07: Participantes da pesquisa por médulo e ano/idade.

Participacao por modulo e idade
Participantes por ano de nasc./idade em cada
i maodulo
Modulos
2002 2003 2004 Total por
17 anos 16 anos 15 anos maédulos
Alfa+Pds-Alf. 0 0 0 0
Médulo 1 0 0 0 0
Médulo 2 3 4 1 8
Médulo 3 1 0 0 1
Médulo 4 3 0 0 3
Total de por
idade/ano / 4 1 12

Fonte: Elaborado pela autoria (2019), com base nos dados fornecidos pelas escola.

Ao total, participaram da pesquisa 12 adolescentes, todos que consentiram, junto aos
seus responsaveis, de acordo com os termos assinados. Estes sdo estudantes dos médulos 2 ao
4. A primeira parte da pesquisa, 0 questionario, contou com esse total de participantes, porém
esse numero desceu para 9 na parte seguinte, a roda de conversa.

Ressalto que remarcamos muitas vezes para poder garantir um niimero expressivo, ou
seja, para conseguir uma noite com a maioria dos adolescentes presentes e que nao coincidisse
com atividades e aulas especificas.

Além do questionario e da roda de conversa, também realizamos duas entrevistas semi-
estruturadas®® com as professoras regentes das turmas dos adolescentes participantes da
pesquisa. Ou seja, o critério que utilizamos para escolher as professoras foi a participacdo dos
seus alunos na pesquisa. Dessa forma, como podemos ver na tabela 7 e na descrigéo da diviséo
das turmas, entrevistamos as professoras regentes do Médulo 1 e 2/A e do Médulo 3 e 4.

De acordo com Gil (2008, p. 109), “entrevista é, portanto, uma forma de interagdo
social. Mais especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagéo”.

Construimos um roteiro inicial com 4 perguntas amplas e uma série de aspectos
listados, os quais queriamos garantir que fossem abordados pelas professoras. Nesse exato
sentido, optamos pelo formato de entrevista semi-estruturada porque nesta pode-se “combinar
perguntas fechadas e abertas”, contemplando a possibilidade de ajustes e aprofundamentos ao

decorrer da entrevista (MINAYO, 2008, p. 64).

3 As entrevistas foram gravadas e transcritas, em seguida sistematizadas em um quadro que esta disponivel no
Apéndice — C desta dissertacéo.
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Posteriormente, com os dados e demais informagdes obtidas, buscamos “explorar o
conjunto de opinides e representagdes sociais sobre o tema”, respeitando a diversidade e as
dimensGes oferecidas a partir da troca com os sujeitos da pesquisa (GOMES, 2008, p.79).

Tanto os dados do campo empirico, do estado da questdo e das legislacbes vigentes
foram tratados através da analise de contetdo (BARDIN, 1979; GOMES, 2008) e da analise
de documento (EVANGELISTA, 2009; SHIROMA, CAMPOS; GARCIA, 2005).

Segundo Bardin (1979), a analise de conteido é um:

[...Jconjunto de técnicas de analise de comunicaces visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢Bes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1979, p. 42 apud GOMES, 2008, p.83).

Com a perspectiva de analisar e debrucar nos aspectos qualitativos combinados aos
guantitativos, bem como usar inferéncias no sentido de ir além da descricdo e/ou da aparéncia,
concordamos com a afirmacdo de que “através da analise de contetido, podemos caminhar na
descoberta do que esta por tras dos conteddos manifestos, indo além das aparéncias do que esta
sendo comunicado” (GOMES, 2008, p. 84).

Sobre a andlise de documentos, tomamos o texto “Apontamentos para o trabalho com
documentos de politica educacional” de Olinda Evangelista (2009), no qual afirma que todos

o0s documentos séo importantes, mas exigem uma separacao entre esséncia e aparéncia.

[...] Concluimos que todos os documentos sdo importantes, em graus diferencados, e
expressam determinaces historicas que estdo no cerne do corpus documental.
Entretanto, isto ndo esta dado na fonte em si; é necessaria uma reflexdo de largo
espectro — uma decomposicdo da fonte, uma separacdo entre esséncia e aparéncia —
para que a sua vida aparecal...] E necessério, ento, captar as multiplas determinacdes
da fonte e da realidade que a produz; significa dizer captar os projetos litigantes e os
interesses que 0s constituem, que tampouco serdo percebidos em todos 0s seus
elementos. Documentos derivam de determinagBes histéricas que devem ser
apreendidas no movimento da pesquisa, posto que ndo estdo imediatamente dadas na
documentacdo (EVANGELISTA, 2009, p. 08).

A autora retoma Marx quanto a necessidade de buscar a esséncia dos fenémenos, para
compor um conjunto de elementos sobre a dindmica e a realidade. Nesse sentido, ressalta a

importante tarefa do/a pesquisador/a neste processo:

[...] encontrar o sentido dos documentos e com eles construir conhecimentos que
permitam ndo apenas 0 entendimento da fonte, mas dos projetos histéricos ali
presentes e das perspectivas que — ndo raro obliteradas no texto — estdo em litigio e
em disputa pelo conceito, pelo que defini o mundo, pela histdria [...]JOs documentos
sdo produtos de informacdes selecionadas, de avaliagdes, de andlises, de tendéncias,
de recomendacGes, de proposicbes. Expressam e resultam de uma combinagéo de
intencionalidades, valores e discursos; sdo constituidos pelo e constituintes do
momento histdrico (p. 07 - 09, grifo da autora).
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Concordando, também, com o exposto no artigo “Decifrar textos para compreender a
politica: subsidios tedrico-metodoldgicos para analise de documentos” (SHIROMA;
CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 441 grifo nosso), em que as autoras dedicam-se a “contribuir
para a construcdo de uma metodologia critica para a analise de documentos, trabalhando no
sentido de desfazer os efeitos da iluséo”.

Portanto, embasados nas teorias acima citadas, os procedimentos de analises que
realizamos em Ultima instancia dizem respeito “ao conjunto de procedimentos para valorizar,
compreender, interpretar os dados empiricos, articula-los com a teoria que fundamentou o
projeto ou com outras leituras tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho
de campo”, podendo ser divididos em ordenacao e classificacdo de dados e anélise propriamente
dita (MINAYO, 2008, p. 26 — 27).

Nesse sentido, no subitem a seguir, realizaremos estes trés processos para tratar de
cada instrumentos metodoldgicos, na sequéncia: 1° o questionario, 2° roda de conversa e 3° e 4°

as entrevistas com as professoras. Separadamente 1, 2 e 3 e 4.

2.2 MANIFESTACC)ES DO CAMPO DE PESQUISA E INTERAQ@ES ENTRE ESPACO-
TEMPO-SUJEITOS: mediacdes e re/leituras desse estudo de caso

“Entendemos campo, na pesquisa qualitativa, como o recorte espacial que diz respeito
a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente

ao objeto da investiga¢do” (Minayo, 2008).

A seguir, vamos nos debrucar sobre as manifestacbes do conjunto das trocas e
experiéncias que a pesquisa nos possibilitou no campo definido, tendo o objetivo de construir

compreensdes e contribuicdes acerca da realidade. Considerando que:

[...]JA pesquisa social trabalha com gente e com suas realiza¢bes, compreendendo-0s
como atores sociais em relagdo, grupos especificos ou perspectivas, produtos e
exposicdo de acdes, no caso de documentos. Os sujeitos/objetos de investigacdo,
primeiramente, sdo construidos teoricamente enquanto componentes do objeto de
estudo. No campo, eles fazem parte de uma relacdo de intersubjetividade, de interacéo
social com o pesquisador, dai o resultando num produto compreensivo que ndo € a
realidade concreta e sim uma descoberta construida com todas as disposi¢cdes em maos
do investigador: suas hipéGteses e pressupostos tedricos, seu quadro conceitual e
metodoldgico, suas interacdes, suas entrevistas e observagdes, suas inter-relagdes com
os colegas de trabalho (Minayo, 2008, p. 63, grifo da autora).
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Neste subitem, iniciamos descrevendo separadamente cada um dos instrumentos
metodoldgicos, quais sejam: a) questionario; b) roda de conversa; c) entrevista-professora 1 e
d) entrevista-professora 2.

Em todos, partimos da descrigdo com ordenacdo e classificagdo de dados, seguido de
andlise, com trechos das falas e expressoes e, também, interpretando, com base teorica ou néo,
afim de compreender as manifestacdes, interagir e contribuir com o campo, desenvolvendo
mediacdes que se configurem adequadas para a apreensdo dos elementos expressos nesta

experiéncia.

a) QUESTIONARIO

O questionéario, desenvolvido e aprimorado pela pesquisadora e sua orientadora,
constitui-se ao todo por 53 perguntas, divididas em quatro secGes: Dados Gerais (01 a 22);
Relacdo com a escola (23 a 39); Relagdo com o mundo do trabalho (40 a 47) e Perspectivas de
futuro (48 a 53), estas Ultimas todas abertas®.

Sob combinacdo prévia, a escola autorizou a realizacdo do questionario em suas
dependéncias e as professoras liberaram os alunos no intervalo de dois periodos para que
preenchessem o gquestionario. Uma sala da escola foi reservada para este momento. Logo reuni
todos os participantes, conversei e expliquei a pesquisa novamente. Em seguida, entreguei 0s
questionarios impressos para que preenchessem. Todos o fizeram no mesmo dia e
simultaneamente.

Os dados obtidos nas respostas dos 12 adolescentes foram compilados e, nesse
préximo momento, alguns serdo explicitados como forma de analise. Contudo, considerando a
extensdo do questionario, um total de 53 questdes, ndo vamos apresentar a totalidade das
respostas a seguir, mas sim descrever e expor algumas delas, na forma de tabelas e sinteses*°
ao longo do texto.

Primeiramente, vamos tratar as informacGes da secdo dos dados gerais e, com isso,

apresentar os participantes.

3% Em funcdo da extensdo do questionario, ele estd disponibilizado ao final dissertacdo (Apéndice A), inclusive
com os totais de cada pergunta compilados. Nesta parte vamos utilizar par analise alguns dos dados compilados, a
fim de tracar o perfil majoritéario.

40 Para os destaques que ndo foram expressos em tabelas, assumimos a seguinte organizagéo: indicamos a pergunta
(teor/objetivo) e em seguida descrevemos as opgOes mais expressivas e entre parénteses o total equivalente as
respostas.
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Tabela 08: Compilagdo dos dados referente as questdes n.° 1, 2, 3,5, 8, 9, 10 e 11, respectivamente.

Idades: Género: Autodeclaracao:
15 anos 1 Feminino 3 Branco
16 anos 4 Masculino 8 Negro
17 anos 7 Bisexual 1 Pardo
Imovel em que Quantas
Tem irmé&os? mora: q Com quem vocé mora? | Renda familiar: | pessoas moram
) na casa?
N&o 1 Proprio 7 Pais/Parentes 10| 1la2sal.min. | 11| 1pessoa | 1
Sim, 1 3 | Alugado 3 | Esposo/Companheiro| 2 | 2a3sal.min. | 1 | 2 pessoas | 2
Sim, 2 2 Outro 2 Outro 0 |3ou+sal.min| O | 3 pessoas | 2
Sim,3ou+ | 6 4 0u + 7

Fonte: Elaborado pelo autora (2019), com base nos questionarios.

A maioria dos participantes foram adolescentes de 17 anos, identificados com o género
masculino, que se autodeclaram pardos ou brancos. Majoritariamente, tém trés ou mais irmaos,
moram em residéncias préprias com o0s pais e/ou parentes.

Chama atencdo a composicdao ampliada da familia se comparada/em relacdo a enxuta
renda familiar. Também observamos as informacGes sobre a escolaridade dos pais e/ou
responsaveis dos adolescentes em questdo, com as quais podemos concluir que a maioria cursou
o0 ensino fundamental de forma completa ou incompleta e que eles, em nenhum dos contextos,

tiveram acesso ao ensino superior.

Tabela 9: Compilagdo dos dados da questdo n.° 7, acerca da escolarizagdo dos pais.

Quial ¢ a escolaridade dos seus pais?

N&o frequentaram a escola

Ensino fundamental completo

Ensino fundamental incompleto

Ensino médio completo

Ensino médio incompleto

Ensino médio com curso técnico profissionalizante

o B NR| MM O

Ensino Superior
Fonte: Elaborado pelo autora (2019), com base nos questionarios.

Além dessas questBes que expusemos, das outras que se referem a cultura, lazer,
esporte, etc. destacamos as respostas sobre a questdo n.° 15 acerca do que gostam de fazer nas
horas livres: assistir filmes/séries (08); jogos eletrdnicos e sair com os amigos (06); praticar
esportes e ler material online (03). Entre os esportes que praticam: futebol, volei e skate. Os
lugares que costumam frequentar sdo: Pragas publicas (10); Parques publicos e Igrejas (06);

Shoppings e shows (05) Nem teatros, nem cinemas ou museus.
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Questionados sobre crencas religiosas, metade respondeu que tinha e outra metade
ndo. Os que afirmaram ter indicaram ir & Igreja Evangélica (04). Em relacdo a simpatia com
algum partido politico, apenas (02) responderam que tém e indicaram ser este o PSL. Sobre
participar de movimentos/grupos de juventude, somente (04) responderam que participam,
sendo estes grupos de jovens da igreja (02) e grupos musicais (02). Nesse contexto, observamos
que a escola € a Unica instituicdo publica acessivel, no sentido de que cumpre um papel social
e/ou proporciona espacos e momentos de integracdo e vivéncia aos elementos culturais,
artisticos, etc.

Por fim, as respostas se dividem em relacdo a pergunta sobre os lugares gratuitos
estarem em bom ou mau estado de conservacgéo para lazer (6/6). Em relagdo ao que mudariam
no bairro, houve respostas indicando violéncia/seguranca (6), limpeza (3), entre outras.

Estes foram os aspectos destacados sobre os dados gerais. O préximo bloco de analise
refere-se a secdo 2 sobre a relagdo com a escola. Comegamos expondo as questdes sobre a
trajetoria escolar:

Tabela 10: Compilacdo dos dados das questfes n.° 23, 24, 25, 26 e 30, respectivamente.

Qual médulo Por que se Se sente
estuda? Ja reprovou? Motivos da decisao: matriculou na | motivado na
' EJA? EJA?
M1 0 Né&o 0 | Horério de trabalho | 1 Eigglnz 10 Sim 11
M2 3 Sim, 1 0 Menor tempo para 5 Escc_)lha dos 1 NEo 1
concluir o EF pais/resp
M3 1| sim2 |5 Mais facil 5 | Indicacao |
da escola
M4 3 |Sim,3ou+ |7

Fonte: Elaborado pelo autora (2019), com base nos questionarios.

Nesta tabela 10 destacamos que a maioria dos participantes estd no modulo 2, (se
comparado ao EF comum, refere-se ao 7° ano). Sobretudo, chama aten¢do o numero de
reprovacdes, 3 ou mais vezes (07) e 2 vezes (05), ou seja, nenhum deles tem apenas uma
reprovacao. Atrela-se a isso, as respostas sobre a motivacdo da decisdo de estudar na EJA:
menor tempo para concluir (06) e Mais facil (5), ambas expressoes da “heranca supletiva” e do
discurso que reafirma estereétipos.

As razbes da matricula, quais sejam: escolha propria (10), escolha dos
pais/responsaveis (01) e indicacdo da escola (01) podem chocar-se com a nossa hipotese sobre

a transferéncia dos adolescentes a EJA enquanto um processo de exclusdo. Se tomada pelo viés
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cultural, pode ser compreendida como uma opcao destes, dado seu modo de expressao atual,
por exemplo.

Contudo, ao contrario dessa abordagem, compreendemos que as respostas reafirmam
nossa hipotese. Sobretudo, pela dindmica de contradi¢do imposta ao/a estudante que ja deparou-
se com diferentes limites para seguir na escola, porém, vé esta mesma escola como um dos —
se ndo o Unico — espaco e instituicdo publica ao qual tem acesso. Com isso, considera a EJA
como uma nova tentativa de seguir neste espaco.

Este fato também se interliga por um lado com as 11 afirmativas em relacéo a sentirem-
se motivados na EJA. E, por outro lado, com as seis respostas indicando a escola pelo tempo
ser menor para concluir o EF Comum. Por fim, ressalta-se o acolhimento da modalidade em
relacdo aos adolescentes, embora com tantos limites apresenta-se como um espago que 0S

motiva.

Tabela 11: Compilacdo dos dados das questdes n.° 32, 31, 33, 35 e 37, respectivamente.

Em qual ano Ficou sem Por aue saiu do EF Ja se sentiu Presenciou um
saiu do EF frequentar a qumum'? desrespeitado na | ato de violéncia
Comum? escola? ' escola? na escola?
l9a50an0 | 0| Nio | g | Froblemascom Nio |6| sSim |4
colegas, profs.,dir.
6° ano 4 | Sim,1ano | 3 Reprovagao de Sim, por 4 Né&o 8
ano letiva colegas
79 ano 5 | Sim, 2anos | 1 Horario de trgbalho Sim, por 4
incompativel profs.
8° ano 1]|Sim3ou+ |0 Salde Sim, pela dir.| 2
9° ano 2 Filho Sim, por func.| 0

Fonte: Elaborado pelo autora (2019), com base nos questionarios.

Ressaltamos ainda a questdo das reprovacdes, presente nas duas tabelas. Segundo a
primeira, mais da metade dos adolescentes ja reprovaram por trés ou mais vezes. Nesta Ultima,
a reprovacao aparece como um dos motivos por terem “saido” do EF Comum. Além disso, as
respostas em relacéo a sentirem-se desrespeitados por professores/as (04) e pela direcéo (02),
se somadas, sdo maiores do que as afirmativas a opgdo que aponta 0s colegas como
desrespeitosos (04).

Na se¢do seguinte, em relagdo ao mundo do trabalho, evidencia-se que, dos doze
adolescentes, apenas trés estdo empregados atualmente. Dentre eles, dois indicaram seus
empregos: pintura (01) e saldo de beleza (01), sendo a carga horaria de 4h/d e 8h/d. Um deles
ndo relatou o tipo nem as horas/dia. No entanto, a quantidade de dias trabalhados é de 5 (02) e
6 (01) dias na semana e todos sdo remunerados com menos de 1 salario minimo por més e sua

carteira de trabalho nédo esta assinada (03).
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Ainda em relacdo aos empregos que ja tiveram, houve quatro (04) respostas negativas

(04) e oito (08) afirmativas. Os ultimos descreveram os tipos de emprego que ja tiveram.

Tabela 12: Compilacdo de dados da questdo n° 48.

Lugares que ja trabalhou

Servicos gerais 1
Elétrica 1
Saléo de beleza 1
Baba 2
Comércio/mercado 2

Fonte: Elaborado pelo autora (2019) com base nos questionarios.

A seguir, na ultima secdo referente as perspectivas de futuro, em resposta a pergunta
sobre pretender seguir estudando, todos afirmaram que sim (12). Entre os motivos que

explicaram aparecem a conclusdo do EF/formar-se (06) e a conclusdo seguida da procura por

um emprego e/ou o servico militar*(05).

Na questdo sobre fazer um curso técnico ou graduagdo, os 12 afirmaram ter este

objetivo, e justificaram indicando: graduacao (03), curso técnico (04), quartel (02) e os demais

afirmaram néo saber e/ou n&o ter decidido (04).

Na pergunta acerca das profissdes que gostariam de exercer, emergem elementos
importantes sobre a visdo e 0s objetivos pessoais a curto e médio prazo, bem como sugerem
uma perspectiva sobre estudar. Na tabela 13, a seguir, as op¢des mais expressivas que aparecem

sdo: policial (03), quartel, mecénico e caminhoneiro (02).

Tabela 13: Compilacdo de dados da questdo n° 50.

Tipo de profissdo/ramo

N.° de respostas

Policial 03
Quiartel 02
Mecanico 02
Caminhoneiro 02
Elétrica 01
Enfermagem 01
Psicologia 01

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

41 A escola é préxima ao V COMAR da Base Aérea de Canoas.
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Adiante, sobre os aspectos que gostariam de mudar em suas vidas, as respostas
dividiram-se em aspectos da personalidade e em objetos materiais, exemplo: casa, carro,
estudar, etc. Por fim, sobre os planos para o proximo ano, alguns elementos se repetiram aos
anteriores, mas destacam-se dois: relacdo emprego e futuro (7) e a conclusao da escola (5).

Ao longo dos elementos suscitados na analise deste questionario observamos um perfil
sobre a/o adolescente que estuda na EJA. Em geral, por outro lado, suas respostas indicaram a
escola como viés para alterar suas condi¢des sociais. Contudo, na pratica, essa ideia se fragiliza
pelo historico familiar e pessoal.

N&o defendemos que a classe trabalhadora ndo tenha que reivindicar o direito a
educacao escolar, ao contrario, chamamos atencdo para o paralelo tragado quando esse embate
é feito sem profundidade, reduzindo a educacéo a profissionalizacdo ou limitando-a a promessa
e busca por uma melhor posi¢do no mercado de trabalho, sem considerar os fatores dindmicos
e histdricos deste mercado.

Para Frigotto (2011, p.15) essa concepgdo que reduz a relacdo entre trabalho e
educacdo a empregabilidade, reproduzindo a légica neoliberal do individualismo e da
competitividade, na busca por justificar a desigualdade social e a exclusdo da parcela
empobrecida da populacgéo. Por isso, defendemos que a escola ndo seja apenas o lugar da classe
trabalhadora, mas que possibilite junto a ela “desvelar para compreender a opressdao para mudar
a realidade concreta em que se da” (FREIRE, 2019a, p.43).

A seguir, avangamos para o segundo instrumento metodolégico do foco de analise.

b) RODA DE CONVERSA

A roda de conversa foi elaborada a partir de trés dindmicas: sobre a escola e sobre o
futuro, em conjunto, ouvindo-se e trocando ideias e, por fim, uma reflexdo mais individual,
seguida de uma escrita, que foi entregue a pesquisadora.

No primeiro eixo, tratamos a escola e foi provocado aos adolescentes que escrevessem,
de forma an6nima, qual seria em sua opinido a principal caracteristica da escola. Sem juizo de
valor, apenas que escrevessem sua opiniéo.

Os estudantes escreveram suas respostas em fichas e as colocaram sobre o cartaz do
centro da roda. Apds todos concluirem, a pesquisadora fez a leitura de cada uma das fichas,
contendo as caracteristicas e debateu com o grupo. Verificando se havia acordo, desacordo e/ou
ponderacdes. As observacdes foram registradas nas proprias fichas, que foram lidas no final da

rodada.
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Como referimos anteriormente, a opg¢ao por realizar a roda de conversa tem como
objetivo primeiro quebrar a ideia de formalidade, sobretudo nas respostas dos adolescentes que
participaram da pesquisa. As rodas de conversa sdo ferramentas privilegiadas de interlocucéo e
escuta, pois “nela os sujeitos interagem na fala e na escuta uns dos outros, ou seja, entre seus
pares”, sentindo-se confiantes e ndo coagidos a dar a resposta certa (ALVES, 2016).

Nesse sentido, para valorizar suas expressdes e opinides, bem como, expor as
dindmicas da roda de conversa apresentaremos 0s €ixos e 0 conteudo das fichas. Adicionando
a transcricao de algumas falas e expressdes dos adolescentes, quando necessario. Entretanto, no
apéndice C, esta disponivel uma sintese da transcri¢do da roda de conversa.

Os nomes dos adolescentes foram alterados para a letra “A”, seguida dos numerais de

1 a 9 e a pesquisadora sera referida com “P”.

EIXO 1: AESCOLA

1. Qual é a caracteristica principal da escola em sua opiniao?

Escrito nas fichas, as principais caracteristicas designadas por eles para a escola foram:
Falta boa educacéo, Estudos e aprendizado, Ter criado a EJA, Estudar, Brincadeiras na sala
de aula e Escola = presidio e os professores sdo guardas do presidio escola. Outras fichas se
repetiram e, por isso, ndo sao citadas aqui.

Desta dinamica vamos destacar dois debates. O primeiro refere-se ao lugar e a
dimensdo que o ato de estudar tem para eles. Isto por que ao longo do que fomos conversando,

eles afirmam que ndo estudam em casa, apenas na aula. Ou s6 para as provas e avaliagdes:

Quadro 1: Recortes da transcri¢do da roda de conversa sobre estudar.

P: Alguém tem o habito de estudar um periodo em casa, tipo ler alguma coisa, pegar o caderno?
Al:Nado. Em casa, ndo. SO na escola.

A2: Até leio alguma coisa no telefone.

A8: SO se tiver um trabalho, dai a pessoa estuda.

P: SO se tiver um trabalho... mas, ndo tendo o trabalho pra fazer, ndo tem o héabito assim de, pegar o
caderno e estudar?

A2: Ah, s6 de vez em quando...

Al: S6 quando vai pegar prova, né, sora.

No trecho acima e em outros momentos da conversa, observa-se a falta do habito de
estudar combinado aos momentos frequentes de dispersao, seja porque a aula nédo esta legal,

seja por que o proprio adolescente ndo esta bem, enfim, por qualquer que seja 0 motivo. Junto
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a isso, a desmotivacdo com o0s conteldos, ora por ndo conseguir aprender, ora pela
infantilizacéo.

Em seguida, incentivei mais o debate problematizando isso com o fato de na aula se
dispersarem com facilidade. Ou seja, indaguei sobre 0s motivos e 0s momentos em que

estudam. A seguir a transcricao:

Quadro 2: Recortes da transcricdo da roda de conversa sobre estudos e reprovagao.

P: Vocés disseram que ndo estudam em casa, SO na escola, agora disseram que na escola ficam
“embandeirando mais do que fazendo as coisas... como resolve isso? Chega a ser um problema pra
vocés no cotidiano... Tem relacdo com a reprovagdo ou ndo ir bem no trabalho...?

A2: Ah, sora! Com reprovacao a gente ja acostumo.

[risos]

A5: Ah, ndo, cara.

A2: Pra mim é a mesma coisa que passa de ano... € a mesma coisa, tu s6 vai pra outra turma ou fica
na mesma... usa 0 mesmo caderno pra copia as coisas que aprendeu ano passado. Copiou dos colegas
ano passado, nem precisa nesse. A professora ainda olha e fica feliz pensando que eu fiz, nem sabe
gue é do ano passado ou que copiei do colega do lado.

[risos consentindo]

Sobretudo, chama atencéo a significativa afirmacdo de que reprovar é semelhante a
passar, seguida da explicacdo de que todo ano é igual. Isso reflete um limite importante sobre
a compreensdo a respeito da escola, sobre o significado de estar neste local. Ainda mais, a
impossibilidade de ser diferente e/ou significativo o processo.

O segundo destaque é para a comparacdo da escola com um presidio. Muitos
concordaram com a caracteristica atribuida na comparacéo e ainda acrescentaram as regras e
proibicGes, em especial, sair da sala para ir ao banheiro e/ou tomar 4gua. Nesse sentido, sentem-

se presos, condicionados a vontade e disposicao do/a professora. Segue o trecho:

Quadro 3: Recortes da transcrigdo da roda de conversa sobre a comparagdo da escola ao presidio.

P: Escola igual a presidio. Professores séo guardas do presidio da escola.

[risos, palmas e acenos positivos]

Al: Se abusou o cara que fez isso.

P: N&o. Agora, vamos a opinido de cada um. Diz se concorda em algum termo ou com tudo, se acha isso ou
mais ou menos.

Al: Concordamos com tudo.

A2: Super concordo, sora. Super.

P: Por que concorda?

A2: Ah! Por véarios motivos. Pede pra ir no banheiro, dizem depois, o cara pede depois, ndo da. Tem que ter
uma coisa do juiz la pra poder ir no banheiro.

P:Um habeas-corpus?

[risos]




87

Desta primeira dindmica, destacamos que as demandas dos adolescentes se referem a
relagdo com alguns professores/as e com parte das regras. A comparagdo da escola com a priséo
é a reivindicacdo deles por seu espaco e seus corpos, em suma, por liberdade.

De conjunto, expressam a dificuldade de estabelecer uma relagdo com mais confianca,
mais intima e, no sentido, no decorrer da conversa os/as adolescentes refletem sobre algumas
atitudes que ndo corroboram para isso, contudo, observam que € uma relagdo marcada por
disputa, pequenas trapacas e tentativas de recomeco.

Ainda que seja complexa a tarefa de estabelecer vinculo e aprofundar a relagédo de
confianca, estas sdo fundamentais para que se incentive e desenvolva processos de troca e de
ensino-aprendizagem entre todos os/as envolvidos/as. Nesse sentido, “a solidariedade, exigindo
de quem se solidariza que ‘assuma’ a situacdo de com quem se solidarizou, € uma atitude
radical” (FREIRE, 2019b, p. 49).

A seguir, a segunda dindmica, agora, sobre as sugestdes e estratégias deles para
qualificar, melhorar, a escola. Entre as principais demandas, apontaram o desejo de ter mais
liberdade, para sair a qualquer tempo das dependéncias da escola; também, a flexibilidade de
horérios; a estrutura fisica e aulas diferenciadas. Boa parte das estratégias ndo foram
sustentadas.

Dessa forma, desta dindmica, vou explorar a sugestdo das aulas diferencias, pois sdo
interessantes, sobretudo, por que oscilam entre as aulas tradicionais do EF Comum em
comparacdo a Proposta Educacdo Cidada. Assim, ao expressarem alguns limites da proposta e
da construcdo dos planos e metodologias, também podem indicar possibilidades e criar novas

dinamicas.

2 Dé uma sugestao e a estratégia para que a escola fosse melhor, na sua opinido:

Quadro 4: Recortes da transcricdo da roda de conversa sobre sugestdes para a escola.

P: O A2 disse que era chato ficar sentado fazendo as mesmas coisas. Considerando isso e que VOcés
nado estudam em casa... Como poderiamos fazer?

A2: Aulas diferente né, sora. A mesma aula o cara enjoa. Todo dia expressdo numérica, todo dia
matematica...

A8: Sim.

A9: A professora R s6 da matematica pro cara.

P: O que vocés gostariam de estudar aqui na escola?

A8: Geografia.

AT: Historia.

A3: Histdria é muito esquerdista.

Ab5:Portugués

A2: Ninguém aguenta mais também esse bagulho “quem sou eu” [projeto da escola], ndo conheco
nem meu avo.




88

P: O que vocés gostariam de estudar?

A8: Religido, sora.

P: Que aula diferentes vocés pensam que poderia ter?

A2: Ciéncias.

Al: Bah, pior, ndo tem ciéncias nesse colégio. Agora que eu fui percebe, ndo tem ciéncias, historia,
geografia.... nada... € até bom que ndo tem... € menos matéria pra estuda...

A2: Uma aula fora do normal, ndo que tu va passa no quadro para copiar, que explica quinze dias e
ninguém entende nada... o professor F. faz tipo um teatrinho com os aluno dele da tarde. E tri. Um
teatrinho é um bagulho que o cara ndo esquece. Igual uma musica, o cara escuta uma, duas vez e ndo
esquece. N&do sO passa no quadro.

As falas acima expressam que, por vezes, metodologias, planos de aula e os projetos
desenvolvidos dentro da proposta Educacdo Cidada se aproximam aos da educacéo tradicional,
uma vez que as a¢fes ndo sao construidas junto aos educandos, mas para os educandos. Desse
modo, ainda que a proposta seja muito progressiva e materialize um salto na compreenséo e na
oferta da modalidade na cidade, ela encontra limites se ndo estiver atenta as demandas do
conjunto de sujeitos envolvidos.

Segundo Carrano (2007, p.10), “o mito da intencionalidade pedagogica como a viga
mestra da educacdo ndo permite a emergéncia dos acasos significativos, das surpresas
reveladoras, da escuta do outro e nem permite que alunos e professores corram o risco da
experimentagdo”. Dito isso, a fuga do que Carrano chamou de mito da intencionalidade é
necessaria para a construcao de novas metodologias. Contudo, para que aconteca precisa que 0
conjunto dos envolvidos faca parte, opinando e construindo.

Por fim, na ltima dindmica da roda de conversa, realizei a leitura de um texto singelo,
que tratava sobre a importancia de ndo reduzirmos nosso futuro a uma possivel profissdo, bem
como, a importancia de tracarmos objetivos. Com isso, tentei entrar em algumas questées mais
amplas sobre a vida, as possibilidades e as contradi¢cdes que vivemos.

Em seguida, propus que fizessem uma reflexdo mais individual, escrevessem e me
entregassem. Deviam expressar algumas de suas perspectivas individuais, considerando a
personalidade, a relagcdo familiar, os objetivos sentimentais, sociais, financeiros, ou seja, 0
conjunto de aspectos que podem satisfazé-los, orgulhad-los ou desestabiliza-los em suas
trajetdrias de vida.

No quadro abaixo, transcrevo o que foi registrado pelos adolescentes a partir da

conversao sobre as perspectivas de vida.
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EIXO 2: PERSPECTIVAS DE VIDA

Quadro 5: Reproducdo da escrita dos/as adolescentes sobre seus planos para a vida.

Titulo: E vocé o que quer?

Al: “Quero ser turista, quero ter filhos, quero ter meu proprio imével, quero morar na praia”.

AT: “Quero ser uma policial, ter minha casa, meu carro, continuar com a minha familia (...) Vou
conseguir tudo isso estudado”.

A5: “Quero ser policial e prender ladrao”.

A8 “Quando eu crescer quero ser mecanico ou vendedor de carro. Para isso acontecer tenho que
trabalhar. Quero ter um filho”.

A2: “Ser caminhoneiro e mecanico. Para isso tenho que trabalhar duro. Eu quero morar na minha
casa (...) e ter alguns filhos. Ser sempre feliz”.

A6 “Quero ser técnico de enfermagem, abrir minha propria geriatria. Quero ter 2 filhos no maximo.
Ter minha prépria casa”.

A3: “Eu quero ser caminhoneiro e para isto preciso ter 21 anos, e até 14 quero trabalhar em qualquer
coisa para conseguir o dinheiro para a carteira de motorista”.

A4: “Eu quero ser psicologa, eu quero ser mie, eu quero sef uma pessoa madura, eu quero ser mais
aberta, eu quero viajar, eu quero ter uma vida com a pessoa gue eu amo, eu quero que minha mae
melhore, eu quero atender meus sobrinhos e afilhados, eu quero viver”.

Finalizando a roda de conversa, no que tange aos sonhos dos adolescentes, bem como
0 que imaginam sobre seu futuro, destacamos que a maioria definiu uma profissdo com
principal objetivo para o futuro, quase restritamente. Além disso, a maioria das profissdes
citadas esta no bojo de &reas precarizadas, foram elas: caminhoneiro (02), técnico de
enfermagem e dono de geriatria (01), policial (02), vendedor (01), mecénico (02), psicologa
(01). Em geral, ndo requerem uma trajetoria exaustiva de formacao e/ou estudos, a0 mesmo
tempo, sdo empregos rentaveis ao capital, por que configuram a possibilidade de extracdo de
mais-valia.

De conjunto, a roda de conversa possibilitou maior participacdo dos adolescentes, sem
duvida, sentiram-se mais livres para expressar suas opinides a medida que outros colegas o
faziam. Isto é, ndo arriscaram-se sozinhos em defender e/ou expressar suas opinides, aspecto
que qualifica a anélise e a pesquisa.

A seguir, descrevemos e analisamos as entrevistas com as professoras regentes.
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c) ENTREVISTAS

As entrevistas tiveram em média 30min de duracéo, foram realizadas nas dependéncias
da escola durante os intervalos e hora-atividade. Apds, foram transcritas de forma integral e
sistematizadas no quadro disponibilizado no Apéndice C, ao final desta dissertagéo.

A primeira entrevistada é formada em matemaética (FAPA), tem 39 anos de idade e
trabalha ha 5 anos como professora na rede municipal. Na mesma escola, tem carga horéaria de
40h/semanais, sendo que durante 20h leciona & tarde numa turma de 7°ano*? e & noite é regente
nos modulos 3 e 4 da EJA.

A outra entrevistada é formada em Pedagogia (UniLaSalle), tem 31 anos e esta ha 3
anos trabalhando como professora no municipio. Trabalha em duas escolas diferentes: pela
manhd, leciona numa turma de 3° ano do EF Comum e a noite é regente nos médulos 1 e 2 A
da EJA.

Para apresentar nossa andlise sobre as entrevistas vamos organizar da seguinte
maneira: iniciamos analisando elementos em destaque, articulando-os com trechos de uma e de
outra professora. Em seguida, procuramos interpretar e sugerir inferéncias sobre eles. Assim,
num conjunto unimos o dialogo a partir das duas entrevistas, a fim de expressar sinteses breves
e propor re/leituras acerca do nosso objeto de pesquisa.

Também anunciamos que alguns dos elementos que emergiram desta parte da
experiéncia foram retomados no item 3, pois contribuiram para o aprofundamento e/ou
embasamento das costuras e triangulac@es que realizamos.

Para identificacdo escreve-se “E1” para a entrevista 1 com a professora dos modulos
3 e 4; “E2” para a outra entrevista, com a professora dos modulos 1 ¢ 2 ¢ “P” para a
pesquisadora. O roteiro das entrevistas esta disponivel no apéndice “C” e as sinteses da
transcricdo das entrevistas nos apéndices “E” e “F”, respectivamente. As entrevistas
constituem-se por 4 perguntas gerais fechadas e alguns desdobramentos, como veremos a
sequir.

No primeiro extrato grifamos a parte em que a professora E1 explicita a experiéncia
dela a respeito da forma e dos motivos para a transferéncia dos/as adolescentes para EJA. Nesse
sentido, confirmando nossa hipdtese de que o critério imperante para a transferéncia seja a
idade, obviamente, daqueles estudantes que estdo com multiplas reprovagdes e/ou historico de

indisciplina, transgressdes, criminalidade, etc.

42 E uma turma especifica da escola, a tinica do EF Comum/séries finais organizada através da unidocéncia. Trata-
se de um projeto, via SME-Canoas, que visa corrigir a distorgdo idade-série.
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Quadro 6: Trechos das entrevistas com as professoras regentes — pergunta 1

P: De modo geral, como reflete nesta escola a entrada dos adolescentes, entre 15 e 17 anos, na
EJA?

El: A EJA era voltada pra alunos bem mais velhos, adultos, que ndo estudavam no tempo certo e
voltavam para concluir. Agora, ta sendo assim 0: ndo ta dando certo no dia, rodou bastante,
incomoda, né, passa pra EJA[...]” [grifo nosso].

E2: A mudanca no cotidiano, ela tem, mas ela é minima[...] Dai, tem essa questdo da quebra, todo
semestre entra uma galera nova, que tu ndo sabe por onde tu parte porque daqui a pouco se tu
comecar de novo, do zero, tu vai repetir pra quem ficou, seja pro 7° ou pro repetente, entao fica bem
dificil assim.

Como desdobramento desta questdo, perguntei sobre as estratégias de acolhimento e
construcdo de vinculos com o0s novos estudantes e, além disso, como eles se percebem e sdo
percebidos pelos demais estudantes da modalidade. Em comum, as duas referiram que a maioria
ndo consegue compreender a diferenca entre 0 EF Comum e a EJA Cidada. Com isso, cobram
matérias, conteldos e até provas.

Com distin¢cdo, ambas descrevem seus processos de acolhimento e aproximacdo com
os/as estudantes. Na E1, ela afirma que assume o chamamento de alguns estudantes para a EJA
ora por que estdo muito infrequentes, ora por que ¢ “um pouco mais light”.

A segunda entrevistada descreveu o processo lento e insistente que procura realizar, a
fim de acolher os/as estudantes e demonstrar as diferencas entre as modalidades: “Entdo, teu
acolhimento ele tem uma cobranga, mas ele € muito maior no sentido de que a gente ta aqui pra
ajudar, pra tentar]...]” (E2, 2019).

Quadro 7: Trechos das entrevistas com as professoras regentes — pergunta 2.

P: Em relacdo a EJA como modalidade de ensino, considera que ha alteraces significativas no
cotidiano da modalidade, o atendimento deste publico especifico?

E1:A gente continua com a Educacdo Cidada, continua assim. Talvez, um pouco mais dificil de tu
dar aula, de acalmar porque eles sdo jovens. Mas, a proposta em si, a modalidade, na sua esséncia
eu acho que ndo muda muito. Muda, talvez, metodologias que a gente vai ter que ter diferente para
poder puxar a prestar atencéo, querer fazer o trabalho, participar[grifo nosso].

E2: Essa nossa modalidade ai, realmente é um processo de aceleracdo[...] a EJA que a gente estuda
na faculdade, embora pouco, é a EJA cléssica, a EJA de verdade[...] Eu acho legal essa proposta
que hoje a gente ta inserido, seja por modulo, seja pela Educacao e Juventude Cidadd, mas eu néo
vejo ela como uma EJA, a configuragdo da EJA em si [grifo nosso].
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O primeiro grifo desta parte refere-se a mudanca na metodologia e ndo na modalidade
percebida pela E1. De forma interessante, a professora explicita que em sua opinido a
modalidade ndo é alterada em si. Apenas ressalva a questao da adequacao de suas metodologias
frente ao perfil de estudante em sala de aula.

De forma mais interessante ainda, na E2 a professora faz uma diferencia¢do daquilo
que chama de “EJA classica”, referindo-se a alfabetizacdo de adultos e idosos, a teoria freireana,
em comparacao a como se configura hoje, “processo de aceleracao”. Essa abordagem ¢ muito
significativa, pois para quem entra numa turma de EJA, por segundos, ndo acredita estar numa.
A adolescéncia é massiva, o perfil da sala de aula é inversamente oposto a classica teoria.

Essa sensacdo é ainda mais agucada se comparada a uma escola organizada com a
proposta Educacdo Cidadd e outra que ndo aderiu. Existem algumas escolas que nao optaram
pela proposta Educacdo Cidada, com isso, sua organizacgdo curricular, estrutural, etc. é muito
semelhante ao EF Comum, ressalvadas suas excec¢des de tempo, curriculo, avaliacdo, etc.

Por fim, deste bloco, ressaltamos a questdo da desmotivacdo dos estudantes e a
tentativa da professora. Relatos que se aproximam das falas dos adolescentes sobre desejarem
aulas diferentes. Tem motivacédo de ambos, contudo, o desafio parece ser acertar a comunicagédo
e a mediacdo.

A seguir, o terceiro eixo de indagacédo da entrevista:

Quadro 8: Trechos das entrevistas com as professoras regentes — pergunta 3.

P: No que diz respeito a tua metodologia, a elaboragdo do teu plano de trabalho, tuas estratégias de
interven¢do pedagodgica e a propria construgdo de vinculo com esses novos sujeitos, 0 que muda em sala
de aula a insercéo dos adolescentes?

[Hesitando]

E1: Na verdade, deveria sim, né. Mas, aquela coisa, a gente trabalha muito. Dai, fica assim né... Tu
quer a verdade, né? [...] E! Eu acho que mais coisas assim, bem mais atividades e empurrando...
Mais coisas porque assim 0, mais atividades e o tempo todo em cima porque se ndo eles ndo fazem.
[...]Ent&o, tu fica mais em cima, tem que vim com o preparo de muitas coisas sempre porque se um
termina, tu vai corrigir e tem coisa errada, as vezes ja nao quer mais fazer. Dai, tem que dar outra
atividade.

E2:Na real, assim, tu tem que tentar chegar mais préximo da realidade deles também, mesmo néo
sendo a tua realidade. As estratégias sdo assim, chegar na linguagem deles também[...] numa
linguagem mais pratica, acessivel pra eles. Algumas coisas mais concretas porque a gente acha que
eles ja tdo no processo de abstracdo e ndo tdo, tem que ser algo concreto. [...] Tanto a linguagem
guanto a motivacgéo, a gente tenta se adequar mais ao grupo.
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Expressamos as diferengas metodoldgicas relatadas, uma diz respeito as atividades
consecutivas e a outra as tentativas de atividades. A aposta na aproximacao do dialogo, das
adequacdes parece contemplar a proposta da EJA Cidada. Contudo, ndo compreendemos que a
abordagem das atividades frenéticas seja um problema, dado o contexto exposto.

Nossa analise ndo busca culpabilizar sujeitos, nem redistribui-las, como afirmamos
anteriormente, queremos desvelar os diversos elementos que compde parte dessa realidade, para
intervir e poder contribuir com a sua transformacéo.

Nesse sentido, a Ultima questdo e seus desdobramentos retrata o olhar das professoras
sobre os/as estudantes. Elemento significativo e, em certa medida balizador, do trabalho
pedagdgico. E preciso ver, solidarizar-se, agir no sentido da integracio, da aproximagio —

Educar além de um ato politico € um ato de amor (FREIRE, 2019b).

Quadro 9: Trechos das entrevistas com as professoras regentes — pergunta 4.

P: Como percebe esses teus novos alunos no que diz respeito aos seus histéricos e as perspectivas que
consegue observar na convivéncia didria com eles?

E1[...] Eun&o sei te dizer, ndo sei te dizer o que que motiva... Um gosto, talvez, por uma leitura que
vai despertar em um ou outro, um gosto pelas exatas, um outro gosto e se tu vai conseguir... que nem
eu digo assim, a educacdo tu vai salvar [fazendo sinal de entre aspas] um ou dois, o0 resto néo,
Angela, to sendo bem sincera... eu ndo sei te dizer se vai, eu nao sei te dizer[...]

E2: Entdo, eu tenho duas perspectivas. Uma delas é que eles vivem o hoje, aquela historia do
trabalho de manha pra comer de noite, mais ou menos assim. Eles vivem o hoje, que é o pai e a mae
pagando as coisas, bancando e tudo certo [...]Mas, eu tenho outra perspectiva, que sdo realmente
dos sonhos [...]

Nestes trechos observamos duas perspectivas aparentemente distintas, mas a0 mesmo
tempo combinadas. A E1 expressa a dureza da materialidade dos fatos e do contexto social. Os
limites tragicos da desigualdade social e da criminalidade, um retrato que dialoga
profundamente com o perfil do/a adolescente que observamos através dos questionarios. Ao
final da entrevista, a professora contou que evita algumas aproximacgdes porque a carga
emocional e psicologica € pesada. Como vimos anteriormente, na sociedade sob a ldgica
destrutiva do capital, adoecemos nds: trabalhadores/as.

A E2 apresenta duas perspectivas profundamente dialéticas sobre os estudantes. Por
um viés, observa suas dificuldades de planejamento & médio ou a longo prazo, considerando o
contexto social, familiar e escolar. Por outro aspecto — no que chama de sonhos — também reflete
sobre a expressdo dos estudantes acerca da necessidade vital de construcdo de outra dindmica

de vida. Nesse exato sentido, retomamos As primeiras palavras da Pedagogia da Esperanca:
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[...] sem sequer poder negar a desesperanga como algo concreto e sem desconhecer as
razbes histdricas, econdmicas e sociais que explicam, ndo entendo a existéncia
humana e a necessaria luta para fazé-la melhor, sem esperanca e sem sonho. A
esperanca € necessidade ontolGgica; a desesperanca, esperanca que, perdendo o
endereco, se torna distor¢do da necessidade ontoldgica [...]JEnquanto necessidade
ontolégica, a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude histdrical...]
(FREIRE, 2019a, p. 14-15).

Professoras e estudantes, ambos sujeitos historicos do seu tempo, com a tarefa
primordial de desvelar, conhecer criticamente e, assim, poder recriar as condi¢des de vida.
Desse modo, reiteramos o0 que estudamos no item 1 sobre a importancia da afirmacdo da
centralidade do trabalho como forma de contrapor a logica do capital e a escola como lugar
privilegiado da luta de classes.

No conjunto das interpretaces e das mediac6es que nos dispusemos nesta secdo da
dissertacdo, tornou-se possivel observar pontos de aproximacdo a partir da experiéncia dos
estudantes e das professoras. Destacamos 0s aspectos relacionados a perspectiva de trabalho
assalariado — precarizado — e, também, no que se refere a escola enquanto instituicdo e a
especificidade da proposta Educacdo Cidada.

Os elementos referentes ao trabalho assalariado em postos precarizados aparecem
objetivamente na tabela 12 e 13, nas quais 0s adolescentes indicam suas experiéncias laborais
e suas perspectivas profissionais, respectivamente. Além de descreverem, na ultima dindmica
da roda de conversa, 0s tipos de profissdao que gostariam de exercer, sdo permeados pelo bojo
de seus historicos familiar, escolar, cultural e social. Na entrevista com as professoras também
observamos suas nuances € com nitidez na expressdo “aquela historia do trabalho de manha
pra comer de noite” (E2, 2019).

Nesse sentido, a perspectiva de trabalho assalariado e precarizado combina-se com o
conceito de precariado do professor Ruy Braga (2012), uma vez que em sua defini¢cdo o
precariado trata do proletariado precéario, ou seja, a parte da classe trabalhadora que, por
condigdes econémicas, politicas e sociais, sofre com o acirramento da precariedade no processo
de mercantilizacdo do trabalho.

Implicado a este entendimento, a fungdo da escola enquanto instituicdo, na
compreensdo dos adolescentes e das professoras, satisfaz as demandas até certa medida,
sobretudo como espaco de socializacdo, acolhimento e alguns tipos de acesso a cultura e ao
lazer. Contudo, os estudantes reivindicam seus desconfortos sobre a falta de liberdade e de
autonomia e criticam metodologias e contetdos; as professoras contrastam suas expectativas
profissionais e a realidade docente na sala de aula. Ambos reconhecem os limites da escola —

para além do discurso “estudar para ter um futuro melhor”.
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No caso especifico da EJA Educacdo Cidada e do projeto Juventude Cidadd, torna-se
prudente destacaras expressdes dos sujeitos sobre os limites encontrados na implementagéo,
execucdo e avaliacdo destas politicas publicas na escola. No entanto, ressaltamos a importancia
da proposta no sentido de avanco e de possibilidade de oferta de educacao escolar para adultos
e adolescentes, respeitadas suas especificidades.

Posto isso, sem a intencdo de reduzir a escola aos seus limites ou denotar a ela um
carater salvacionista, ao contrario, compreendemos ela a partir do contexto do sistema
educacional capitalista. Por isso, também, salientamos o conjunto de potencialidades inscrito
no neste espacgo, ponderando a importante disputa pela socializacdo dos conhecimentos e
saberes, bem como a disputa por um projeto de educacdo e de sociedade significativas aos/as
trabalhadores/as.

No item a seguir nos dedicamos a uma dimensdo mais profunda de analise,
considerando parte dos elementos pesquisados, articulando o referencial te6rico ao campo
empirico e vice-versa, na busca por compor uma linha de inferéncias sobre nossos objetivos,

hipdteses e os resultados — ainda que parciais — sobre 0 que pesquisamos.



3 ADOLESCENTES DA CLASSE TRABALHADORA NA EDUCAQAO DE JOVENS E
ADULTOS: Sinteses e Dialogos

Como ja apresentado no inicio, a pesquisa realizada nesta dissertacdo trata da
continuidade dos estudos acerca da educagéo escolar da adolescéncia da classe trabalhadora,
primando pelo seu carater publico, gratuito e de qualidade. Especificamente, centramos nossa
pesquisa sobre a adolescéncia da classe trabalhadora na modalidade EJA.

Em 2015, no TCC* desta autora, através da revisio bibliografica discente e da analise
de TCC/Especializacdo elaborados por professoras/es e/ou educadoras/es do Curso de
Especializagdo EJA e Privados de Liberdade (2012), buscamos investigar como os adolescentes
transferidos eram percebidos pelo conjunto da modalidade. Com isso, pretendiamos
compreender como este publico especifico era recebido, percebido e tratado dentro da
modalidade naquelas experiéncias.

Assim, na primeira pesquisa percebemos uma série de indicativos que apontavam trés
movimentos em destaque: a) a transformacdo da modalidade; b) a desvaloriza¢do da mesma e
do conjunto de seus sujeitos: professores, estudantes e gestores; e ¢) algumas das dificuldades
de trabalhar com esse publico adolescente, destas: questdes relativas a violéncia, a rebeldia as
normas, etc.

Dadas as condicgdes e inferéncias, vimos emergir do campo empirico um sujeito-
adolescente-trabalhador, imerso num processo de exclusdo do ensino fundamental comum, ora
pelas condicdes objetivas de sobrevivéncia impostas pelas atividades laborais, ora pela prépria
desilusdo com a escola e todo seu conjunto de normas, regras, preconceitos, contedos etc.
Movimento que se institucionalizou pela ja citada Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de
2010, que no Art. 5° reduz a idade minima para 15 anos o ingresso e o certificado na EJA.

Dessa forma, observamos que esse processo de transferéncia de escola e/ou de
modalidade de ensino também materializa uma sistematica de expulsdo dos sujeitos que se
encontram na chamada “defasagem série-idade**”, uma vez que ao completarem 15 anos so
transferidos a modalidade de jovens e adultos.

Em geral, as transferéncias para a EJA realizam-se de forma mecénica e/ou
sistematica, sem reflexdo e atencdo sobre os reais motivos da ‘“defasagem” e/ou as

condicionalidades sociais. Em conjunto, a precariedade de estrutura da escola e da formacéo

4 Ver “Contribuigdes aos estudos sobre adolescentes na EJA: na perspectiva da Classe Trabalhadora”
(DELAVECHIA, 2015).
4 Expressdo comumente utilizada pelos documentos e legislagdes educacionais.
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docente para atender a este publico comumente materializam um novo processo de exclusdo
destes/as adolescentes — agora da EJA.

No proximo subitem articulamos o referencial teérico a um conjunto de elementos que
emergiram no decorrer da pesquisa, 0s quais classificamos por eixos de analise. Assim,
buscamos construir uma dimens&o analitica mais profunda sobre nosso objeto de pesquisa. Para
isso, também retomamos a questao de pesquisa, as hipdteses e o0s objetivos, a fim de contrasta-
los com os resultados — ainda que parciais — que interpretamos nesta experiéncia.

Além disso, nesse processo de formulacdo iniciamos estudos acerca do conceito de
precariado (BRAGA, 2012), aproximando e interpretando as condi¢des e perspectivas de vida
dos/as adolescentes que alcangamos nesta pesquisa®®.

3.1 INTERLOCUQOES ENTRE O SUJEITO-ADOLESCENTE-TRABALHADOR E O
PRECARIADO: eixos analiticos entre pontos de partida-chegada-novas partidas

A sequir, tratamos de um conjunto de elementos acerca dos sujeitos-adolescentes-
trabalhadores, considerando-os através do perfil que descrevemos anteriormente. Dessa
maneira, organizamos em seis eixos analiticos as interlocugdes que julgamos pertinentes acerca

dessa experiéncia.

Eixo 1: Sujeito-adolescente-trabalhador

Primeiramente, destacamos que o fendmeno social da entrada da adolescéncia da
classe trabalhadora na EJA, institucionalizado a partir de 2010, segue ativo. Com isso, o perfil
que capturamos em 2015 é o mesmo e/ou muito proximo: adolescentes empobrecidos da
periferia da regido metropolitana. E comum, também, a trajetoria escolar de reprovacdes e/ou
problemas de comportamento.

Contudo, um ponto divergente é a questdo da maioria ndo estar inserido no mundo do
trabalho. Nos questionarios e na roda de conversa, dos nove participantes, apenas trés indicaram

ter um emprego. Por fim, outro aspecto que ndo absorvemos na pesquisa anterior e que nesta é

4 Anunciamos que este didlogo entre a condigdo adolescente alcancada nesta pesquisa e o conceito de precariado
precisa de mais aprofundamento tedrico, portanto, continuara sendo objeto de elaboragdo desta autora no periodo
posterior a defesa da dissertacdo, prazo previsto pelo PPG-Edu e reservado para ajustes e finalizagdes. Com isso,
gueremos indicar que essa aproximagdo entre o precariado e as condi¢oes de vida da adolescéncia fara parte do
conjunto de analise desta pesquisa em sua publicacéo final.



98

pulsante refere-se a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais, sem
diagndstico na EJA, uma vez que ja reprovaram todo tempo possivel no EF comum e, agora,
direcionados a EJA. Além disso, ndo quer se confundir a proposta pedagdgica e curricular da

EJA com a maioria das demandas dos estudantes de inclusdo.

Eixo 2: (In)Visibilidade da adolescéncia nas pesquisas e no campo de pesquisa*®

Outro eixo de andlise foi a (in)visibilidade nas pesquisas do estado da questdo*’. Antes,
destaca-se que foram localizadas disponiveis o total de 1.755 publicacdes (até maio de 2018),
com data de publicagdo de 1976 até 2018*°. Apds uma série de procedimentos metodoldgicos,
utilizando descritores individuais e articulados, redefinimos as buscas, articulamos o0s

descritores e obtivemos resultados mais proximos da nossa pesquisa. Segue tabela explicativa:

Tabela 14: Titulo Mapeamento de producdes por descritores articulados (1976 a 2018).

Descritores articulados Total de producbes
Educacéo de jovens e adultos + Adolescente 34
Educacéo de jovens e adultos + Adolescéncia 27
Educacao de jovens e adultos + Juvenilizacao 9
Total 70

A pouca visibilidade da adolescéncia no conjunto dos trabalhos pesquisados em
Educacdo nao remete apenas ao fator de o adolescente néo ser visto/estudado, mas é expressada
nos singelos 37 trabalhos cujo assunto principal sdo os adolescentes. Nesse sentindo, chamamos
atencdo para alguns dos titulos e ao qué eles remetem quando analisados de conjunto.

Destes 37 trabalhos, 9 trazem nos seus focos de pesquisa a adolescéncia relacionada a
atos infracionais e medidas socioeducativas, como privagéo de liberdade e liberdade assistida,
respectivamente Silveira (2006), Meneses (2006), Flores (2011), Vidal (2014), Souza (2003),
Agliardi (2007), Baldissera (2009), Dornelles (2012) e Oliveira (2007). Pereira (2003) usa no

titulo “adolescente delinquente”; outros trabalhos tratam do tema da gravidez na adolescéncia;

46 Ressalta-se que em muitos trabalhos o periodo que corresponde a adolescéncia (12 anos completos e 18 anos
incompleto) encontra-se agregado ao conceito de juventude, indistintamente.

47 O estado da questdo traz o detalhamento da pesquisa que realizamos sobre a presenca de adolescentes na
Educacdo de Jovens e Adultos e as principais concepcdes acerca destes sujeitos contidas nas teses e/ou dissertacdes
do Repositério LUME/UFRGS, filtrados a partir do banco de teses e dissertacdes defendidas na UFRGS, na
subcomunidade da Ciéncias Humanas, na cole¢do da Educacéo.

48 Data do primeiro trabalho encontrado na plataforma LUME/UFRGS com o assunto “adolescente”.

49 Pesquisa realizada até Maio/2018.
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outros tém o viés religioso; outros trazem praticas pedagdgicas a partir de diferentes areas,
como matematica, teatro, fisica etc.

Em suma, o que percebemos € que a maioria dos trabalhos relacionam a adolescéncia
a um periodo da vida menos importante, em que 0s sujeitos estdo sendo/precisam ser
preparados, pois ndo séo criangas ao ponto de necessitarem de cuidados, mas também néo séo
adultos a ponto de serem “responsaveis”. Na defesa de ideias assim ou mesmo na defesa da
adolescéncia, percebemos que o que ha de producdes em relacdo a adolescéncia traz consigo
todo esse estigma social de marginalizacéo e de invisibilidade.

No que tange a esta dificuldade de apreender os adolescentes como sujeitos de direitos,
no sentido de elaborar politica, trabalhos e/ou outras medidas para melhor acolher, retomamos
o projeto de Canoas/RS Educacao Juventude Cidada, como um exemplo de medidas afirmativas
aos sujeitos. Contudo, nas entrevistas com as professoras regentes, ambas expressam que ndo
sentem uma mudanga na modalidade EJA, a0 mesmo tempo em que consideram muito
significativa a entrada de adolescentes. Ainda de acordo com as entrevistas, evidencia-se a
necessidade de reforcar o acolhimento, construir a metodologia e fixar o vinculo na escola.

Com isso, 0s elementos que recuperamos sobre a producdo académica e 0s aspectos
analisados na pratica mostram a importancia de reforcar e atualizar a formacdo de
professores/as frente aos distintos fendmenos sociais que ocorrem na realidade objetiva da
escola e do pais, neste recorte a alteracdo dos sujeitos da EJA.

Eixo 3: Sujeito de direitos — teoria e pratica

Inicialmente, na perspectiva dos direitos fundamentais, sob a doutrina majoritaria,
tem-se a classificacdo em direitos de primeira, segunda e terceira geracdo, ou nos termos atuais,
dimensdo. Ha autores que ja elaboram sobre a possibilidade de haver a quarta e até mesmo a
quinta dimenséo dos direitos fundamentais.

No entanto, neste texto trabalharemos com as compreensdes consensuais das trés
primeiras dimensoes, sendo elas:

1) a primeira dimensdo refere-se aos chamados direitos individuais, aqueles que
exigem uma posigdo abstencionista do Estado em relag&o aos individuos, conforme os direitos
classicos do pensamento liberal®, ou seja, os direitos civis e politicos. No Brasil s&o os direitos

consagrados no Art. 5° da CF/88, como vida, liberdade, igualdade, propriedade e seguranca;

%0 Destaca-se a Revolucgdo Francesa (1789) como expoente deste pensamento.
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2) os direitos de segunda dimenséo sdo chamados de direitos sociais, que exigem a
interferéncia do Estado para garantir aos individuos direitos tais como educacdo, previdéncia
social, trabalho, alimentacdo, moradia, transporte etc., consagrados, no direito brasileiro, no
artigo 6° da CF/88;

3) os direitos de terceira dimenséo séo direitos transindividuais, relacionados com a
fraternidade ou solidariedade, como o direito ao meio ambiente equilibrado, protecdo aos
consumidores etc.

Dessa forma, os direitos fundamentais e/ou humanos sdo resultados de um longo
processo de evolucao historica, desde a fase embrionaria até a atual. Houve avancos importantes
em acordos, tratados e convencdes internacionais e também no texto constitucional e leis
infraconstitucionais. Embora tenham sido construidos na tentativa de garantia dos direitos
humanos, é possivel observar na realidade atentados constantes a dignidade humana, fruto das
extremas desigualdades sociais, das opressdes e da exploragéo.

Na Ameérica Latina, no periodo da acumulacdo flexivel, hd uma intensificada luta por
democracia, frente aos regimes totalitarios, que forjam conquistas sociais e, a0 mesmo tempo,
resistem frente a violenta vulgarizacao dos direitos.

Benevides (1998) classifica os direitos humanos em trés geracdes, em sintese:

a) 12 geracdo, marcada pelas conquistas da democracia americana, engloba os direitos civis e
politicos e as liberdades individuais. Refere-se a liberdade e inclui o direito ao voto, a
integridade fisica, psiquica e os direitos de organizacao politica e de expressao;

b) 22geracdo de direitos associa-se as lutas operarias e socialistas na Europa, refere-se a igualdade
e remete aos direitos sociais e econdmicos. Corresponde a igualdade diante da lei, mas também
ao direito & comida, ao trabalho, & educagdo, & moradia, a seguridade e previdéncia.

c) 32 terceira geracdo refere-se & solidariedade a que os franceses chamaram de fraternidade e
corresponde aos direitos de soberania e autodeterminagdo dos povos, ao desenvolvimento, a paz

e corresponde ao direito e dever de participar da vida publica.

A autora ainda ressalta que ultimamente acrescentam-se os direitos das chamadas
minorias: mulheres, idosos, negros, homossexuais, criangas, indios; direito a seguranca
planetaria: as lutas ecologicas e contras as armas nucleares (BENEVIDES, 1998).

Dito isso, 0 conceito de adolescéncia esta em constante transformacao na atualidade,
e apesar de ser caracterizado por idades, demandas, deveres e direitos especificos, comumente

ainda é bastante atrelado a infancia e/ou a juventude.
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Historicamente, criangas e adolescentes foram considerados seres inferiores, em
especial quando nascidos nas camadas mais empobrecidas das sociedades. No Brasil, a histéria
destes sujeitos carrega consigo um legado de abandono, violéncia, exploracéo e abusos, desde
as familias até as instituicdes como a igreja, a escola e os reformatorios e o Estado.

A exemplo disso, a nivel de anunciacdo: o adestramento fisico e mental das criangas
indigenas pelos jesuitas, o destino das criangas a destitui¢cdo de familias com a Lei do Ventre
Livre, o abandono e os infanticidios da Roda dos Expostos, o trabalho fabril e a exploracdo da
pouca forca e da prépria vida, assim como o avango do preconceito e da desvalorizacéo
afirmados mais tarde através do termo menor, até as conquistas juridicas e as lutas sociais em
relacdo a garantia de direitos (DEL PRIORI; LONDONO, 1992).

O trabalho explorado de criancas e adolescentes é um dos elementos centrais na
construcdo social destes sujeitos; o trabalho infanto-juvenil foi/ainda € fundamental para o
Capital. Moura (1992) no texto “Infancia operéria e acidente do trabalho em S3o Paulo”
apresenta, junto a uma série de dados e pesquisas, a realidade dolorosa com que criangas e
adolescentes foram inseridos no trabalho precoce para atuar em diferentes funcGes, com
remunerac6es infimas ou, até mesmo, sem remuneracao.

[...Jcritério de diferenciacdo da médo-de-obra, o fator idade insere-se na dindmica
capitalista, ampliando as perspectivas de lucro para o empresariado, “visto que, dada
a perfeicdo da maquinaria — na argumentagdo do Comité Popular® referido — os
pequenos e improvisados operarios podem produzir tanto quanto os adultos,
recompensados, entretanto, com miseros salarios. Permitindo ao empresariado
concretizar uma das metas que persegue com maior persisténcia, baixar os custos da
producdo. [...] Assim, no processo de acumulagio de capital, 0 menor adquire uma
dada funcdo & medida que a mecanizacdo torna possivel absorver mao-de-obra em
idade precoce — percorrendo, muitas vezes, as etapas iniciais do processo de

desenvolvimento fisico — e, como é facil de prever, profissionalmente inexperiente.
(MOURA, 1992, p. 113)

A realidade ¢ ainda mais perversa quando “o capital prescinde de sua capacidade
civilizatoria e acirra a acumulacao, avancando sobre os direitos dos trabalhadores, incluindo os
fundos constituidos para amenizar as desigualdades sociais; ou seja, acumula desapossando
conquistas e recursos” (Harvey, 2004 apud FONSECA, 2010, p.150).

As primeiras mudangas em direcdo a protecdo legal de criangcas e adolescentes
estiveram relacionadas aos movimentos sociais, desde a imposicao das leis fabris (Revolugéo
Industrial), seguidas do Juizo de Menores (1923-41), a SAM (Servico de Assisténcia Social aos

Menores), 0 Codigo do Menor (1979), a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), depois

51 Trata-se do Comité Popular de Agitagdo contra a exploragdo de menores nas fabricas, organizado a partir do
Centro Libertario de Sdo Paulo (de tendéncia anarquista).
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a Constituicdo da Repulblica Federativa do Brasil (1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) e, recentemente, o Estatuto da Juventude (2013).

Sem duvida, o recorte da construcdo juridica destes sujeitos da o tom da construgédo
social, seja pelo viés da protecdo quanto da negligéncia, sobretudo, a partir do Estado. Por isso,
reconstruir o caminho juridico nos auxilia na compreensdo de quais sdo as condi¢fes da

realidade atual da adolescéncia da classe trabalhadora.

Eixo 4: Educacdo de Adultos e Adolescentes — debate nacional

Como é possivel perceber, desde a origem houve extremas desigualdades no Brasil e,
entre tantos outros frutos que foram cultivados ao longo de sua histéria, a educacdo sempre foi
um elemento importante — tanto para manuten¢do quanto para a transformacao do povo — de
modo que, desde a colbnia até a republica € possivel analisar diferentes movimentos,
campanhas e teorias sobre a educacéo e a escolarizagéo.

No caso especifico da Educacdo de Jovens e Adultos, observamos que a modalidade
estd no campo das conguistas em relacdo ao direito a educacao, sendo tal conquista de/para
trabalhadores, que foram excluidos da escola e que por conta de sua realidade objetiva foram
condicionados a empregar sua forca de trabalho, em detrimento de sua escolarizacéo.

A atual CF/88 traz consigo a esséncia da redemocratizacdo do pais, a chamada
Constituicdo Cidada inaugura um novo momento juridico-institucional, ampliando as
liberdades civis e os direitos e garantias individuais. Pela primeira vez, é concedido direito ao
voto aos analfabetos, assim como aos adolescentes a partir de 16 e 17 anos, de forma facultativa.

Em relacdo a educacdo, recupera o conceito de direito publico subjetivo e assume a
concepcao de Educacdo para Todos, a partir dos acordos e atos internacionais, submetendo-se
mais uma vez demandas internacionais do capitalismo a paises como o Brasil.

A partir disso, considerando a origem do Brasil e fazendo a leitura analitica dos
periodos da histéria da educacéo no pais, € possivel compreender os diferentes movimentos e
campanhas de alfabetizagdo de adultos. Acompanhados também pelos indices exacerbados de
analfabetismo ao longo destes periodos, inclusive, deste que vivemos, assim como a
ineficiéncia das politicas educacionais que visaram sua “erradicacao”.

Outro aspecto importante a ser considerado para esta analise se trata do movimento e
da organizacao dos sujeitos na defesa pela educagéo, aspecto este essencial para compreender
0 conjunto de leis e o historico da educacdo publica, em especial a educacdo de jovens e adultos

no pais. Os dispositivos legais, muitas vezes, refletem os conflitos postos na sociedade e so
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podem ser aplicados de forma coerente se houver comprometimento, adeséo, fiscalizacéo e
investimento para que se materializem no cotidiano.

Jane Paiva (s/d), no texto “Direito 4 Educagio para quem?”®?, assegura que:

[...] Todos os esforcos realizados ao longo da historia da educagéo de adultos no pais,
no sentido de assegurar a educacdo aos que nao usufruiram da escola regular quando
criangas ndo conseguiram alcangar a universalizagdo do atendimento, nem sequer o
éxito na tarefa, ou seja, fazer ler e escrever com competéncia 0s que se encontram a
margem do dominio do coédigo. Campanhas, instituicdes, politicas funcionaram em
sua maioria ha mesma perspectiva do estigma, do alivio ao analfabetismo, poucas
vezes pela razdo do direito de iguais. A ferida, a chaga; erradicacao, extirpar o mal,
mancha negra, vergonha nacional sdo muitas das expressdes que acompanham nao
apenas o imaginario social, mas estdo postas em planos, legislagfes, cartas magnas.
(PAIVA, s/d, grifos da autora).

As campanhas de alfabetizacdo de adultos foram saidas imediatas para uma demanda
estrutural, ou seja, materializaram-se nas ditas politicas sociais que, ndo raro, repassaram 0
dever do Estado a sociedade civil. O limite dessas acfes sempre esteve condicionado ao seu
préprio sentido, uma vez que a alfabetizacdo € apenas um dos elementos que comp&em a defesa
do direito a educacdo e, também, a falta de abrangéncia, investimento e prioridade por parte
daqueles que governam faz com que esses movimentos sejam ineficazes. Isto, atrelado ao peso
social que a restricdo do conhecimento letrado significa numa sociedade grafocéntrica, produziu
um imaginario comum que limita a educacdo a alfabetizacdo. Embora esta seja central, esta
limitacdo menospreza os sujeitos e confunde a compreensao de que a educacao escolar publica,
gratuita e de qualidade € dever do Estado e ndo um favor.

Embora nos dispositivos legais nacionais e internacionais haja a defesa do direito a
educacédo para todos e a definicdo da Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da
educacdo béasica e um direito publico subjetivo, e o texto da CF/88 (apds alteracdes das
Emendas Constitucionais de 1996 e 2009) afirme que a “educagdo basica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade” seja assegurada inclusive em “sua oferta
gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria” (Art. 208), ocorre a
desobrigacéo para os jovens e adultos.

Longe de ser algo simples, essa alteracdo na lei suscita, no minimo, trés aspectos
importantes para o debate: a) a0 mesmo tempo em que o Estado garante o direito a todos (no
caso dos jovens e adultos a oferta gratuita), deixa a estes sujeitos — que ja tiveram esse acesso

negado e, inevitavelmente, sofrem com o estigma do analfabetismo — a decisdo; b) a redacéo

%2 Texto contributivo aos debates acerca da revisio do Parecer CNE n° 11/2000. Disponivel em
http://forumeja.org.br/?q=node/1034, acessado em maio/2018.
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traz a compreensdo de que para ofertar, é preciso ter demanda e, a partir dai, os sistemas se
organizarem para garantir tal oferta e c) a reducéo do direito a educacéo a escolarizag&o.

Nesse sentido, a autora Jane Paiva declara que

[...]para a ldgica do poder que rejeita e nega o direito a esses jovens e adultos, é
confortavel que assim seja, porque a demanda permanece contida pela opresséo do
proprio estigma, sem que haja cobranga dos beneficiarios do direito quanto a politicas
publicas que traduzam esse direito em oferta (PAIVA, s/d).

Essas nuances os auxiliam na compreensdo do contexto histérico da educacdo de
jovens e adultos, que nos exige a reflexdo do qudo equivocadas tém sido as politicas
educacionais que reduzem a EJA ao analfabetismo, sem considerar a educacéo basica como um
todo e sem articular outros setores e areas sociais.

Atualmente, o texto da CF/88 assegura que “a educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho” (Art. 205). Neste caso, o trabalho ¢ compreendido apenas no
sentido de sobrevivéncia material.

Ainda, no Art. 208 afirma que “a educacdo € dever do Estado, devendo ser efetivada
mediante a garantia da oferta da Educacdo Bésica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta a todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
obrigatoria”. Mais do que isso, na LDBEN n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no Art. 4°,
referenda a Constituicdo Federal, afirmando o dever do Estado com a educac&o escolar publica,
a ser efetivado mediante a garantia de Educacéo Bésica obrigatodria e gratuita dos 4 aos 17 anos
de idade.

A partir da LDBEN/96, a EJA torna-se modalidade de ensino, preferencialmente
articulada a educacdo profissional. A meta 10 do PNE 2014-2024 versa sobre oferecer no
minimo 25% das matriculas de EJA, no fundamental e médio, na forma integrada a Educacéo
profissional. Decorrentes dela CF/88 e da LDBEN/96, uma série de Pareceres e Resolugdes.

O Parecer CEB/CNE n°. 11/2000 se configurou como um documento importante para
dar mais félego e algumas respostas as demandas da EJA, que desde a LDB 9.394/96 passou a
ser considerada como modalidade de ensino da educacdo bésica, nas etapas de ensino
fundamental e médio. No que diz respeito a idade minima para ingresso na EJA, este documento
acompanhou as idades de 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino medio,
ambas indicadas na LDB/96.
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No entanto, o parecer citado foi tema de reviséo e novas discussdes ao longo dos anos
que seguiram, como registram os Pareceres CNE/CEB n.° 36/2004, 29/2006, 23/2008%,
06/2010 e a Resolucdo n.° 03, de 15 de junho de 2010. Em 2007, ocorreram audiéncias publicas
nas cidades de Fortaleza, Curitiba e Brasilia, com o intuito de debater sobre os aspectos relativos
a duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e
certificacdo nos exames de EJA e Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da
Educacao a Distancia.

Sobre a questdo da idade minima, chamamos atencédo ao fato de que nas trés ocasides,
conforme as relatorias das audiéncias publicas, ficam expressos argumentos favoraveis e
contrarios a manutencdo da idade de 15 e 18 anos para ingresso no ensino fundamental e médio
respectivamente.

A posicéo favoravel baseia-se fortemente nos argumentos da “defasagem idade-série”
e “evasdo”, ou seja, referem-se ao contingente significativo de adolescentes que nesta idade
estdo em processos de multiplas repeténcias ou mesmo fora da escola e, sendo assim, teriam na
EJA a possibilidade de concluir a escolarizacao.

Ja a posicdo contraria a manutencdo defende que se aumente para 18 anos a idade
minima para ingresso tanto no ensino fundamental quanto médio, baseados nos argumentos de
protecdo aos adolescentes, do direito a educacdo e a escola para este publico especifico,
referem-se ao fato de que as vagas na EJA sdo majoritariamente disponibilizadas no turno da
noite, em escolas de periferia, além disso, remetem a geracao de conflito entre os adolescentes
e 0 publico adulto da EJA.

Em nenhuma das audiéncias publicas houve consenso sobre este tema, mas a maioria
dos grupos se mostrou favordvel ao aumento da idade minima. A partir do acumulo das
audiéncias publicas, das pesquisas, documentos e textos escritos para contribuir nesses debates,
o0 Parecer CNE/CEB n.° 23/2008, entre outras mudancas, indicou o aumento da idade minima
para ingresso na EJA, sendo 18 anos para o ensino fundamental e médio.

No entanto, esse parecer ndo foi homologado pelo Ministro e foi devolvido ao
Conselho para reexame justamente da idade minima. Nesse sentido, o Parecer CNE/CBE n.°
06/2010 reexamina as discussoes e determina a manutencdo de 15 e 18 anos para o0 ingresso na
EJA. Esse reexame também chama atencdo de que a matricula de adolescentes na EJA seja um
recurso final, apos terem sido consideradas e construidas outras possibilidades e medidas que

visem a permanéncia, o estimulo e a valorizacao dos sujeitos na escola.

%3 N&do homologado.
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Contudo, o que observamos em relacdo a isso € que a legislacdo tem um limite
importante e abre brechas para que as matriculas sejam realizadas, na maioria dos casos, como
uma medida de solucionar os problemas do ensino fundamental comum, ou seja, o adolescente
com multiplas repeténcias, ao completar 15 anos, € transferido para EJA.

O Conselho Estadual de Educagédo do Rio Grande do Sul, na Resolugdo N.° 343, de 11
de julho de 2018, consolida novas formas para a oferta da EJA no sistema estadual. A mais
impactante é justamente em relacdo a idade minima. De acordo com a Resolucdo a contar de
2020, ndo serdo mais matriculados adolescentes entre 15 e 17 anos no turno da noite, de acordo

com os Art.3°

[..]JArt. 3° E garantido aos estudantes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos a
permanéncia no ensino sequencial, com curriculo e organizacdo pedagogica
adequados a sua faixa etéria, preferencialmente no turno diurno.

Paragrafo Unico. O estatuto da progressdo parcial devera ser previsto nos
Regimentos Escolares no Ensino Fundamental — anos finais e Médio, contribuindo
para a permanéncia e a completude do processo de aprendizagem e desenvolvimento
desses estudantes na Educacdo Basica, desconstituindo a préatica de que estudantes
com dificuldades ou defasagem idade/etapa escolar sejam encaminhados para a
EJA. A progressao parcial ndo se confunde com aprovagdo automatica, constitui-se
mecanismo pedagdgico que permite a continuidade de estudos em disciplinas ou areas
em que o estudante ndo atingiu 0s objetivos, concomitante a aprovacao para a etapa
escolar seguinte (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 03).

Na justificativa da Resolucéo indica-se a que ampliacdo e qualificacdo do atendimento
da EJA pode ser um instrumento para a superacdo das desigualdades. No sentido da
qualificacdo, o Art.° 10, 83 alerta para que haja tempo destinado & formacdo e/ou atividades

pedagogicas:

[...]8 3° As InstituicBes de Ensino deverdo reservar tempo semanal para planejamento
conjunto das atividades pedagdgicas, bem como para formacéo continuada, no local
de trabalho ou em outras instituicbes de Educacdo Basica ou Superior, conforme
determina o 8 3° do artigo 62 da LDBEN (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 05).

Estes séo movimentos importantes que poderéo ser adotados a depender da Secretaria
Municipal de educacdo dos municipios, os quais poderdo ser formas de melhorar a intervengédo
e 0 acolhimento destes sujeitos. Além disso, aparentemente, o conjunto de elementos presentes
na Resolugdo assume um carater progressivo, uma vez que denuncia a precarizagdo da oferta

aos/as adolescentes da EJA noturna.
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Eixo 5: A especificidade da modalidade EJA na cidade de Canoas/RS — Educacao Cidada e
EJA Juventude Cidada

Consideramos justas as ressalvas de Mészaros (2008) acerca do acesso a escola e, mais
do que isso, a qualidade deste espaco para que seja significativo aos trabalhadores/as:
[...] o acesso a escola é condigdo necessaria mas néo suficiente para tirar das sombras
do esquecimento social milhGes de pessoas cuja existéncia s6 é reconhecida nos
quadros estatisticos. [...] o deslocamento do processo de exclusdo educacional nao se
da mais principalmente na questéo do acesso a escola, mas sim dentro dela, por meio
das institui¢des da educacdo formal. O que estid em jogo ndo € apenas a modificacdo
politica dos processos educacionais — que praticam e agravam o apartheid social —,

mas a reproducao da estrutura de valores que contribui para perpetuar uma concep¢ao
de mundo baseada na sociedade mercantil. (JINKINGS; MESZAROS, 2008, p. 12).

Dito isso, torna-se crucial que a escola seja um lugar capaz de incentivar analises
criticas, aprofundando a dimenséo da aparéncia e desvelando conjuntos de elementos a fim de
produzir novos conhecimentos. Dessa maneira, cada vez menos serd um espago que privilegia
a transferéncia ao invés da criacdo. Em Freire (2019b, p. 80) “na visao ‘bancaria’ da educagao,
o ‘saber’ ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber”. Para Mészaros
(2008), educar ¢é libertador porque é uma forma de conscientizacao e reconhecimento da histéria
como um campo de possibilidades abertas.

Frente as contribuigdes destes autores, compreendemos como importantes 0s avangos
na oferta e no atendimento da modalidade EJA na cidade de Canoas a partir da proposta
Educacdo Cidada e do projeto Juventude Cidada. Estas iniciativas impulsionam o acesso a
escola e ampliam a compreensdo acerca da especificidade de metodologias, curriculos e
abordagens adequadas a EJA.

O acesso a escola é fundamental, mas torna-se insuficiente quando é reduzido a
conteddos e praticas limitadas a reproducéo do capital. Por isso, 0 desenvolvimento da proposta
e do projeto referidos necessita de analises criticas e elaboracdes coletivas entre os setores para
que proporcione sua re/avaliacao e a qualificacao.

Como exercicio do que propusemos acima, analisamos trés elementos que emergiram
durante a pesquisa e que se destacaram de forma interconectada: a necessidade de avancar a
visdo mecanicista do EF Comum, que atras do discurso democratico infringe aos sujeitos
curriculos, conteudos e aulas — muitas vezes — vazias. Se por um lado a EJA, enquanto
modalidade de ensino, exige-se uma revisao e atualizagdo das suas praticas, ao EF comum isto
é tdo vital quanto, ainda que, sob a légica neoliberal e da acumulacdo flexivel, torne-se

impreterivel investirmos na qualificacdo da intervencao cotidiana dentro da escola publica.



108

O seguinte aspecto refere-se a importéncia de politicas publicas de estado que ndo
sofram com a descontinuidade em periodos curtos. Junto a isso, a necessidade de politicas
intersetoriais, a fim de atender aos estudantes e as familias no que diz respeito ao seu processo
de aprendizagem. No EF comum sdo significativos os casos de inclusdo, que sem diagnostico
nédo tém direito a um processo de aprendizagem adaptado e, com isso, acumulam reprovacoes
e seus reflexos. Além disso, observa-se as professoras e gestoras sem muitos resguardos legais
de acdo e familias sem estrutura e/ou condicdes de prover atendimentos e tratamentos.

Ha uma urgéncia de politicas de Estado para auxiliar na permanéncia dos estudantes e
na qualidade da educacdo escolar, que garantam os direitos da classe trabalhadora. No entanto,
analisando esta dindmica, Fonseca (2010, p. 149) verifica que o “conjunto de insuficiéncias
aprofundam a pobreza e alimentam desigualdades no campo dos direitos e, portanto, erradicam
possibilidades de dignidade de vida para a prole da classe trabalhadora”.

N&o raro, ap0s tantas reprovacdes, 0s estudantes distanciam-se do publico da mesma
idade, desmotivam-se por aulas que ndo conseguem compreender e/ou pelos consecutivos
“erros e/ou insuficiéncias” ao longo dos anos letivos. Assim, vao para as turmas de progressao,
re/viver mais um periodo de incompreensdes e, possivelmente, preconceitos. Ou, entdo, em
idade legal, tornam-se novos estudantes da EJA, enfrentando novamente sentimentos antigos.

No entanto, a Educacdo Cidadd e a Juventude Cidadd estdo de acordo com as
indicacOes previstas nas resolucdes e pareceres nacionais, articuladas e propondo-se a
desenvolver a oferta e 0 atendimento dos diferentes sujeitos da EJA. Encontram empecilhos
que estdo além de suas possibilidades, como a questdo do mecanicismo do EF comum, do
legado da educacdo formal, rigida e, muitas vezes, vazia de contetdo.

Hé& também os entraves ideoldgicos e/ou de falta de alteracdo na visdo e construcao da
EJA Cidada. Nem todos/as gestores/as e professores/as, se dispdem a reformular seus curriculos
e orientacGes pedagdgicas. A proposta Educacdo Cidada unificou as escolas que aderiram, ndo
a totalidade das escolas que ofertam EJA.

Dadas as analises construidas e pelo referencial popular da proposta, o estudo
cauteloso e mais detalhado da Educagdo Cidad& pode contribuir para compreender seus limites,

reformular suas diretrizes e, assim, qualificar sua intervencao na vida dos estudantes da EJA.
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Eixo 6: Para além da evidente reivindicagdo do direito a educacao escolar — a defesa da
condicao adolescente e da vida dos/as filhos/as da classe trabalhadora: ethos pesquisa.

A falta de um projeto de educacdo e de uma sociedade mais justa expressa a face
impetuosa da sociedade dividida e mutilada no/pelo capitalismo, cenario que também torna a
mobilidade social cada vez mais impossivel de transpor. “A luta fundamental capital-trabalho,
que é primeiramente uma luta pela sobrevivéncia material, € também uma luta por outros
interesses, dentre esses, 0 acesso ao saber social elaborado e sistematizado e cuja apropriacéo
se da dominantemente na escola”. (FRIGOTTO, 1989a, p. 225).

Frente ao caos social, o reforco de um discurso de ddio e de culpabilizacbes dos
sujeitos por suas condicOes de vida. Por outro lado, o capital, sempre buscando aumentar o
mais-valor (tanto relativo quanto absoluto), forcando a incessante ampliacdo de uma troca
desigual entre o valor que o proletario produz e o que ele recebe, reflete a aplicacdo de sua
logica. Isto, através de mecanismos distintos como “a intensificagdo do trabalho, o
prolongamento da jornada, a restricdo e a limitacdo dos direitos, os novos métodos de
organizag¢do sociotécnica do trabalho etc.” (ANTUNES, 2018 p. 60).

Alicercado no trabalho explorado infanto-juvenil, o capital encarrega-se de
desconstituir direitos e desumanizar suas vidas num processo cada vez mais voraz a vida destes
sujeitos e ao conjunto da classe trabalhadora. A seguir, reproduzimos uma citacao de Fonseca
(2010) acerca da conceituacdo de trabalho infanto-juvenil e suas implica¢fes nocivas a vida

deles:

Conceituamos trabalho infanto-juvenil como toda prética laboral — formal ou informal
— realizada por criancgas e adolescentes, menores de 18 anos, sem carater educativo,
desrespeitando os limites do sujeito, com riscos diretos ou indiretos, como estratégia
de sobrevivéncia, remunerada direta ou indiretamente, desenvolvida em casa ou na
rua, caracterizando exploracdo da forca de trabalho. E, mesmo quando travestido de
ajuda, a forma de trabalho explicita marcas de classe, etnia e género. Compreendendo
que a contradicdo principal do fendmeno criangas e adolescentes inseridos de forma
precoce eou desprotegida no mundo do trabalho estd no enfraquecimento da
potencialidade ontoldgica dessa forma de trabalho, isto é, quando fazemos o corte
geracional, o trabalho, categoria fundante do ser social e cuja centralidade determina
a vida humana, torna-se mutilador do presente e do futuro[...]. (FONSECA, 2010, p.
149-150).

Dessa maneira, expde-se a perversidade que € a superexploracdo de criangas e
adolescentes, bem como ela torna-se rentavel para o desenvolvimento do capital. Este trabalho
explorado dos sujeitos infanto-juvenis torna-se amplamente destrutivo, porque rouba-lhes a
condicdo de viver o tempo da infancia e da adolescéncia e também promove a disputa deles

com os adultos por emprego. Tais combinagdes servem ao capital por que implicam na redugéo
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dos custos da producéo e expandem o contingente de sobrantes, que por sua vez pressionam e
possibilitam novas formas de exploracdo do trabalho.

De acordo com a perspectiva marxista, é proprio do sistema capitalista e da sua légica
de acumulacdo a producdo de uma populacdo de trabalhadores excedentes, seja na forma de
desemprego e/ou trabalho precéario. Nesse sentido, a partir de Marx, Antunes (2018, p. 60)
afirma que “a expansao da superpopulacéo relativa, que faz com que os capitais se utilizem da
forca excedente de trabalho para intensificar ainda mais a ampliacdo dos niveis de exploragédo
e a consequente precarizacao da classe trabalhadora”.

Nesse sentido, compreende-se por que a formacdo de trabalhadores/as sobrantes €
parte importante para a garantia da hegemonia do sistema capitalista. Também, destacamos que
0s sujeitos-adolescentes-trabalhadores que investigamos, em sua maioria, sao sobrantes do/no
modo de producédo. Além disso, a fungéo social da escola capitalista baseada nas dindmicas do
capital, cumpre as demandas de precarizacdo da formac&o através da reducdo dos curriculos,
dos processos de exclusao, etc.

Em tempos de acumulacdo por despossessdo (Harvey, 2005) acirra-se a disputa
capital-trabalho, no entanto € a classe trabalhadora que tem sido despossuida de seus direitos e
subjugada por condi¢es cada vez mais precarias de trabalho e de vida. Demonstramos que
historicamente, as mudangas no processo produtivo exigiram novas tarefas para o conjunto da
sociedade. Nessa dinamica, as relacGes de producdo ligaram-se intimamente a educagdo. De

acordo com Fonseca (2008):

Como parte da esfera superestrutural, a educagdo relaciona-se umbilicalmente com o
processo de trabalho e a economia — como 0 modo de producdo e necessidades do
processo de acumulacdo do capital. Essencialmente por isso, na medida em que
ocorrem as nomeadas revolugdes industriais centradas em reestrutura¢fes produtivas
sdo alterados os processos de trabalho e novas tarefas vdo sendo definidas para a
educacdo, escolar e profissional. (p. 77).

Portanto, quando no sistema capitalista hd modificagcdes nas formas de trabalho para
adequé-las a sua expanséo e/ou por conta de suas crises de producao ou de sociabilidade, a vida
dos trabalhadores é diretamente condicionada em suas diversas esferas. Nesse sentido, a cada
nova reestruturagdo produtiva, o sistema vigente na sociedade busca formar os trabalhadores
conforme suas exigéncias atuais, cujas incursdes também estdo histérica e diretamente ligadas

a educacao escolar.

[...]Do ponto de vista do capital, os estudos de Frigotto (1989) sobre a educacdo nas
décadas de 1970 e 1980 apresentam os principios da ideologia do capital
humanol...Jcomo capital humano, a educagéo potencializa para o emprego, perdendo
sua especificidade como formacdo humana; funcional ao capital e perversa ao
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trabalho, o fracasso na obtengdo de emprego e renda sdo imputados a (in)apropriagao
da escola[...] (FONSECA, 2010, p. 142).

O Estado assume a ideologia neoliberal, em defesa do capital, arrochando direitos da
classe trabalhadora e precarizando ainda mais as relacGes de producéo e sociais. As politicas
educacionais imbuidas da teoria do capital humano reforcam a reducdo da educacdo ao
emprego. Na logica de reproducéo do capital, a escola segue forjando sujeitos sobrantes, isto
¢, seja pela transferéncia do EF comum a EJA e/ou através da chamada “evasdo”, o poder
publico ndo intervém de forma satisfatoria para melhorar essa realidade da educagédo publica
brasileira. No méximo, promovem campanhas e programas que ndo garantem acesso e
permanéncia dos sujeitos na escola, tampouco destinam-se a investigar efetivamente as causas
e condicionalidades destes.

Em geral, os programas e campanhas sociais apresentam abismos entre o que é escrito
e 0 contexto material da realidade. Nesse sentido, embora seus objetivos sejam a garantia dos
direitos dos/as trabalhadores/as, estdo longe da possibilidade de realizacdo. Nao obstante,
qguando aplicados em precarias condi¢des, ao invés de proteger, violam novamente os direitos
dos sujeitos em questdo — dupla violacéo de direitos (TRINDADE, 2012).

Essa parcela da classe trabalhadora que tem seus direitos violados uma ou mais vezes,
que se encontra nos processos descritos por Kuenzer (2005) de excluséo includente e inclusao
excludente, independente da faixa etéaria, estdo imersos em precarias situacdes de sobrevivéncia.
Inclusive, observando o conjunto de estudantes que participaram da pesquisa e que sdo inseridos
na EJA, queremos aproximar da elaboracdo de Braga (2012) acerca do precariado — o
proletariado precarizado.

Este autor, contrapondo-se as afirmacfes de outros autores sobre o significado do
precariado, retoma a perspectiva de Marx por trés razoes:

[...] Em primeiro lugar, ela permite-nos localizar o precariado no coragdo do proprio
modo de producao capitalista [...] Em segundo lugar, ela enfatiza a dimens&o historica
e relacional desse grupo como parte integrante da classe trabalhadora [...] Em

terceiro lugar, essa nogdo possibilita-nos tratar a precariedade como uma dimensao
intrinseca ao processo de mercantilizagao do trabalho. (BRAGA, 2012, p. 18).

Nesse preciso sentido, na perspectiva de Braga (2012, p. 19), o precariado diz respeito
a essa parcela da populacdo que se vé a margem do sistema e/ou “em transito entre a
possibilidade da exclusdo socioecondmica e o aprofundamento da exploracéo. (...) a fragdo mais
mal paga e explorada do proletariado urbano e dos trabalhadores agricolas”.

Com isso, percebemos a significativa materializagdo deste conceito nas condicoes de

vida, no contexto social, e também nas perspectivas dos estudantes adolescentes com que
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tivemos contato na experiéncia dessa pesquisa. Em suma, trata-se de uma parcela da
adolescéncia da classe trabalhadora, que tem seu direito a educacdo escolar negligenciado
através de constantes processos de exclusdo. A seguir retomamos brevemente a questdo de
pesquisa, as hipoteses e os objetivos, a fim de analisar e interpretar as manifestacdes do campo.

A questdo de pesquisa procurou saber quais sdo as perspectivas do/as adolescentes que
estdo na EJA em relacdo a educacéo escolar. As hip6teses que tinhamos inicialmente referiam-
se a negligencia das leis em relacdo a vida dos/as trabalhadores/as, e a implicacdo da
precarizacdo da formacdo dos sujeitos na luta de classes. Os objetivos principais eram
compreender os aspectos escolares, familiares e sociais destes sujeitos, a fim de investigar seu
entendimento sobre o papel da educacdo escolar, além de analisar os reflexos do ingresso
massivo deste publico especifico, entre de 15 a 17 anos, na modalidade EJA, para compor
contribuicdes acerca desta realidade.

Analisando o conjunto dos dados sistematizados, observamos que ha uma série de
aspectos de contradi¢do implicitos naquilo que manifestaram. Por um lado, indicaram a aposta
em “seguir os estudos para ter um emprego”. Por outro viés, combinam-se um conjunto de
elementos que ndo afirmam essa aposta na educacédo escolar como forma de mobilidade social.
Tal dindmica evidencia que a fragilidade e a ndo garantia do direito a escola combinado ao
contexto material dos/as adolescentes ndo incentivam & cultura escolar, ao contrario,
corroboram com a intensificacdo dos processos de exclus&o.

Dessa forma, ressaltamos a importancia de construir a Educacdo Cidada coletivamente
com seus estudantes, professores e gestores, a fim de superar as dificuldades encontradas e 0s
limites percebidos acerca dos contetidos, do curriculo, dos planos de aula, da avaliagdo etc. Isto
é, analisar todos os pontos que desqualificam a modalidade, reforcando a desvalorizacédo e a
precarizacdo da EJA e dos/as estudantes.

A proposta da Educacdo Cidadd, bem como o projeto Juventude Cidada para o publico
especifico sdo notoriamente progressos no que tange a educacao publica da cidade. Ambos,
estdo em desenvolvimento encontrando obstaculos e promovendo avangos. Sem duvidas, a
proposta Cidadd é comprometida com o perfil de estudantes que pesquisamos e, a0 mesmo
tempo, configura-se num espaco acolhedor para estes sujeitos.

Por fim, o conjunto de contradi¢des refletidos nas manifestagcdes dos/as adolescentes
é parte da disputa necessaria por tornar a escola pablica um espacgo mais democratico, acolhedor
e, sobretudo, politico. No sentido especial do desenvolvimento da personalidade dos/as

estudantes, da conscientizacdo e da ampliagdo de sua concepgao de mundo.



4. CONSIDERAGCOES

Na pesquisa desenvolvida nesta dissertagdo, compusemos um perfil de adolescentes
estudantes da EJA numa cidade metropolitana proxima a Porto Alegre. Tendo o conjunto dos
elementos analisados base no método materialista historico dialético, investigamos os limites e
as possibilidades do trabalho pedagdgico e elaboramos uma leitura justa acerca das condi¢Bes
de vida e perspectivas destes sujeitos.

Para isso, realizamos um questionario com 12 estudantes, sendo que a partir deste
instrumento foi possivel tracar um perfil que correspondeu, em média, a um estudante de 17
anos, identificado com o género masculino, matriculado no médulo 3, com trés ou mais irmaos,
imovel proprio e renda mensal de 1 a 2 salarios minimos. Mora com 0s pais ou parentes cuja
escolarizacéo foi de ensino fundamental completo e incompleto.

A maioria dos participantes registrou ter reprovado de 2 a 3 vezes, ter escolhido a EJA
por conta prépria, por ser mais rapido concluir o EF comum e/ou ser mais féacil o ensino.
Também indicaram como as principais razdes da escolha as reprovagdes. Ainda, chamamos
atencdo a relacdo dos participantes com o mundo do trabalho, sendo que dos 12, apenas 3
registraram estar em alguma atividade laborativa. Destes nenhum tem carteira de trabalho
assinada, cumprem jornadas de 6 a 8 horas, de 5 a 6 dias na semana e ndo recebem um salério
minimo completo.

Em relacdo as perspectivas de vida e sobre o futuro, destacamos que apenas um cogitou
fazer uma graduacao, o restante indicou cargos técnicos, por exemplo policial (02), quartel (02),
mecanico (02) e caminhoneiro (02). Isso corrobora as analises sobre a perspectiva destes/as
adolescentes em relacdo a educacéo escolar.

Na roda de conversa com nove estudantes, na qual discorremos sobre assuntos da
escola, comportamento, aprendizagem. Das expressdes e falas dos participantes, destaca-se a
latente necessidade por liberdade no tempo e no espago da escola. Uma das participantes
comparou a escola ao presidio por que sente-se limitada e, muitas vezes, constrangida. Todos
o0s demais adolescentes concordaram e fizeram acréscimos em relagdo a restri¢do de algumas/ns
professoras/es para irem banheiro e/ou tomar agua, por exemplo. Além disso, referiram-se a
construir aulas melhores, com conteudos e metodologias distintas e ndo repetitivas.

Tambem foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas com as professoras
regentes das turmas da EJA, destas destacamos aspectos convergentes e outros diferentes. Entre
0s convergentes, nas duas entrevistas foi refletida a presenca massiva e crescente dos/as

adolescentes e referida a importancia do cuidado em acolher este puablico. Contudo, ambas
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professoras ndo consideram ter uma mudanga significativa na modalidade a entrada de
adolescentes e, com isso, afirmaram também ndo terem alterado suas metodologias e/ou planos
de aula.

Consideradas as questdes das professoras e dos estudantes expressa-se a necessidade
de articulagdo para a constru¢do de metodologias e planos de aula junto aos estudantes, a fim
de valorizar seus saberes e curiosidades, bem como tornar a escola um espago Vivo,
coletivamente elaborado. Além disso, ambas professoras retrataram a confusdo na adaptagédo
dos/as estudantes na proposta da Educacdo Cidadd, visto que configura-se numa proposta
significativamente diferente do EF comum.

Estes fatos evidenciam parte da fragilidade da transferéncia destes estudantes a EJA e,
de certo modo, também deixa nitida a relevancia de construir coletivamente a escola. No sentido
da experiéncia e construcdo da pedagogia socialista, afirma-se que “a finalidade da escola ¢é
proporcionar a compreensdo da realidade viva. 1sso s6 pode ser obtido esclarecendo-se as
relagBes que existem entre os fendbmenos na vida real, iluminando estas ligages através de
formas adequadas, mostrando como elas aparecem e se desenvolvem” (KRUPSKAYA, 2017,
p. 125).

Assim, embora a proposta Educacdo Cidada e a Juventude Cidadd sejam agdes
notoriamente progressiva, referendadas na Educacdo Popular através de metodologias e
objetivos de acordo com os seus educandos, devem estar sempre em re/avaliacdo, a fim de
serem qualificadas e ajustadas conforme seus referenciais e sujeitos. Nesse aspecto, além dos/as
estudantes, também as familias devem ser parte dessa construcdo: “nao de forma aparente [...],
deve penetrar em todo o trabalho escolar, constituindo parte integrante deste trabalho”
(KRUPSKAYA, 2017, p.109).

Na pesquisa observamos que a superficialidade do tema da evasdo ainda faz com que
se pense que 0 motivo esta nos/as adolescentes (supostamente rebeldes, indisciplinados, etc. de
preconceitos), nos/as professores/as (sem considerar suas contradi¢es, suas condi¢des de
trabalho, etc.); na gestdo ou poder publico (a partir de criticas abstratas). Por isso, contrapor-se
a discursos como este é fundamental para avangarmos na compreensao e na reivindicagdo dos
direitos da adolescéncia da classe.

Em geral, a transferéncia para a EJA se da por motivos recorrentes como as multiplas
reprovacdes, questdes de comportamento, de indisciplina e/ou necessidades educacionais
especiais. Muitos/as estudantes consideram a EJA como uma nova possibilidade para se

re/adaptar a escola, embora ja tenham encontrado diversos limites de permanéncia. Assim,
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demonstraram os altos indices de reprovacdo no EF comum e matriculas na EJA entre
adolescentes entre 15 e 17 anos no ultimo periodo em Canoas.

Analisamos que o conjunto de violacBes de direitos dos/as adolescentes e de suas
familias implicam e diminuem suas expectativas em relacdo a educacgdo escolar. Além disso,
num movimento contraditorio entre processos de expulsdes e tentativa de permanéncia, 0s
sujeitos aumentam sistematicamente os indices de evasdo e rematricula na EJA do municipio.

Situacdo que se encerra quando completam 18 anos e ja ndo sao mais obrigados pelo
Estado ou pela familia a frequentarem a escola; quando sdo avangados ou progredidos nos casos
de algum transtorno de aprendizagem — diagnosticado ou néo; e quando aprovados como forma
de incentivo — ainda que sem avaliacao e/ou frequéncia. Estes itens fazem parte do cotidiano da
escola, ndo sdo argumentos de culpabilizacdo dos/as adolescentes e/ou professoras/es, mas sdo
aqui expostos como forma de suscitar o debate e fazer avancar a compreensao sobre 0s sujeitos,
sobre a modalidade e o trabalho docente — pedagdgico.

O debate sobre a condicdo da adolescéncia ndo pode ser reduzido aos argumentos
conservadores ou aos culturais por que eles ndo levam em conta as especificidades da vida
destes sujeitos, contextos social, escolar e/ou familia. Estes também ndo consideram as
especificidades da modalidade de ensino, sua esséncia, histéria, estrutura, etc. Com isso,
colaboram com a exclusdo e jogam uma parte da adolescéncia da classe trabalhadora para
condic@es ainda mais precarias de vida.

Nesse sentido, defendemos uma visdo mais ampla sobre o fendmeno, considerando o
contexto histérico de desenvolvimento do Brasil, bem como a situacdo politica, social e
econdmica atual. Isto por que parte central da analise sobre a adolescéncia trabalhadora diz
respeito ao projeto de educagdo e, portanto, de sociedade atual. Dessa forma, nossas
interpretacdes devem estar vinculadas a uma leitura mais ampla da realidade, para que seja
possivel aproximarmos da compreensdo e contribuir efetivamente para sua superagao.

Atualmente, o capital afirma-se e intensifica sua acumulacdo por despossessdo e
espoliacdo (Harvey, 2004) da classe trabalhadora. No entanto, no que se refere a adolescéncia,
a espoliacédo se da na privacdo da fruigdo desse tempo e demais questdes culturais, emocionais,
fisicas, cognitivas da infancia e da adolescéncia, enquanto a despossessao evidencia a retirada
dos direitos conquistados.

Na dindmica do desenvolvimento desigual e combinado (TROTSKY, 1994), isso faz
com que o capital invista na expansdo da populacdo excedente, empurrando uma parcela da
classe trabalhadora para uma situag¢do ainda mais complexa, na qual “oscila entre a exploragao

econdmica (subemprego, informalidade, etc.) e o desemprego” (BRAGA, 2012, 17). Pelos
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dados analisados e pela experiéncia cotidiana, vimos o conceito de precariado materializar-se
nessa parte da adolescéncia que pesquisamos. Através do processo de transferéncia do EF
comum a EJA, porém sem garantia de inclusdo na modalidade, ela € novamente excluida. Tudo
isso corroborando para sua falta de expectativa na educacdo escolar e, dialeticamente,
considerando trabalhos cada vez mais precarios como seu horizonte.

Diante do exposto, destaca-se a importancia de desenvolver um trabalho pedagdgico
junto aos estudantes, familias, professoras/es, gestoras/es e setores progressivos a fim de tornar
a escola viva, acolhedora e pulsante. A partir da premissa que ndo ha educacéao neutra, devemos
nos formar para enfrentar, resistir e construir um novo projeto de educacdo, sob um outro

projeto de sociedade — livre!
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Pesquisa: Adolescentes na/da Educagéo de Jovens e Adultos e o direito a educacdo escolar: um estudo a
partir da cidade de Canoas/RS.

Mestranda: Angela SaikoskiDelavechia

Professora Orientadora: Prof.2 Dr.2 Conceicdo Paludo

Este € um questionério aplicavel aos adolescentes entre 15 e 17 anos estudantes da modalidade Educacéo de Jovens
e Adultos, com o objetivo de conhecer melhor as suas realidades, suas trajetdrias escolares e perspectivas de vida.

1. DADOS GERAIS

1.

Marque a sua idade?

) 15 anos

[N

) 16 anos

SN

) 17 anos

Com qual género se identifica?

) Feminino

w

) Masculino

(o]

) Outro:

[Bi ()]

w

. Como voceé se autodeclara?

) Branco

) Negro

) Pardo

) Indigena

Y Y Y ) )

) Outro:

ojojo|nN| o

. Vocé tem filhos?

) Nédo

) Sim, 1 filho

-

[~

) Sim, 2 ou mais filhos

o

. Vocé tem irmaos?

) Nédo

) Sim, 1 irmao

) Sim, 2 irmaos

—~ |~~~

) Sim, 3 ou mais irmados

DIN|W|F—

. Vocé tem irmaos maiores de 6 anos?

) N&o

N

) Sim e frequentam a escola

»

I~~~

) Sim e ndo frequentam a escola

SN

. Qual é a escolaridade dos seus pais?

) N&o frequentaram a escola

) Ensino fundamental completo

) Ensino fundamental incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio com curso técnico profissionalizante

) Ensino Superior

— [~~~

) Outro:

OO |IN(FPI~|M|O

8.

Marque qual a condigdo do imdvel que vocé mora:

) Préprio
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() Alugado

() QOutro:

9. Marque com quem vocé mora atualmente:

() Com pais e/ou outros parentes

() Com esposo(a)/companheiro(a) e/ou filhos(as)

-

(' ) Outro. Escreva com quem

-

NAMORADO(1)

10. Marque quantas pessoas moram com VOcé:

()1 pessoa

() 2 pessoas

() 3 pessoas

(' ) 4 ou mais pessoas

~N (NN

11. A renda familiar é de aproximadamente quantos salarios minimos?

() 1a2salarios minimos

() 2 a3 salarios minimos

() Mais de 3 sal&rios minimos

12.Vocé divide as tarefas domésticas com as pessoas que moram com vocé?

() Néo

() Sim, fago poucas tarefas

() Sim, faco a maioria das tarefas

13. Quantas horas aproximadamente vocé utiliza nas redes sociais e/ou games por dia?

( )1a2horas

() 3a4horas

w

() Mais de 4horas

14. Seus pais e/ou responsaveis tem algum controle sobre suas redes sociais, celulares ou
computadores?

() Ndo

() Sim. Qual?

15. Assinale todas as alternativas abaixo que correspondem ao que vocé gosta de fazer nas horas
livres:

) Ler livros

) Ler material online

) Assistir filmes/séries

) Jogos eletrbnicos

) Praticar esportes

) Sair com amigos

— |~~~

) Outro:

oW |0(W|F—

16. Assinale todos os lugares abaixo que vocé frequenta:

) Parques publicos

) Pragas publicas

) Shopping center

) Estadio de futebol

) Teatro

) Cinema

) Shows

) Igreja

olavojw a5

||~~~ |~ |

) Outro(s):

17.Vocé participa de algum movimento ou grupo de juventude? Assinale a(s) alternativa(s) que
mais se aproximam de sua resposta:

(' ) Sim, religioso

() Sim, musical
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(' ) Sim, esportivo 0
() Sim, partidario 0
() Néo participo
18. Vocé tem alguma crenca religiosa?
() Néo 6
() Sim. Qual? 6
[Deus (1); Catdlica (1) e Evangélica (4)]
19. Vocé simpatiza com algum partido politico?
() Néo 10
() Sim. Qual? 2
[PSL (02)]
20.VVocé pratica algum esporte?
() Néo 6
() Sim. Qual? 6
[Skate (1); Futebol(3) e Vélei (2)]
21.Vocé considera que tem locais gratuitos em bom estado de conservacéo no seu bairro para
aproveitar seus momentos de lazer?
() Néo 6
() Sim. Qual(is)? 6
[Pracas (4) e Parque (2)]
22. Se vocé pudesse melhorar algo no seu bairro, 0 que mudaria? Por qué?
[Violéncia/Seguranca (6); Limpeza (3); Publico (2); Estrutura dos campos e pragas (3)]
2. RELACAO COM A ESCOLA
23. Em qual médulo vocé estd matriculado na EJA?
() Alfa-Pés 0
() Modulo 1 0
(') Modulo 2 8
() Mébdulo 3 1
() Mdbdulo 4 3
24. Por que se matriculou na EJA?
() Escolha prépria 10
() Escolha dos seus pais/responsaveis 1
() Indicacdo da equipe da escola. Quem indicou (cargo)? 1
[Diretora (1)]
25. Com relagdo a decisdo de estudar na EJA, marque a alternativa que mais aproxima de sua
resposta:
() Compatibilidade com meu horario de trabalho 3
(' ) Menor tempo para concluir o ensino fundamental 6
() Considero mais facil o ensino 5
() Outro. Qual? 0
26. Em comparacdo a suas outras experiéncias escolares, sente-se motivado(a) estudando na EJA?
() Sim, por qué? 11
() Néo, por qué? 1
27. O que mais motiva vocé na escola? Marque a(s) alternativa(s) que melhor indicam sua resposta:
() Aulas 9
() Professores(as) 3
() Colegas 4
28. O que menos motiva vocé na escola? Marque a(s) alternativa(s) que melhor indicam sua
resposta:
() Aulas 0
() Professores(as) 4
() Colegas 5
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29. Vocé precisa utilizar algum transporte para chegar a escola?

( ) Néo

[ee)

() Sim. Escreva quantos e quais?

SN

[Bicicleta (3); Carro (1)]

30. Vocé jareprovou?

( ) Néo

() Sim, 1vez

() Sim, 2 vezes

() Sim, 3 ou mais vezes

~N|(o|Oo| o

31. Vocé ficou algum ano sem frequentar a escola?

( ) Néo

() Sim, 1ano

() Sim, 2 anos

() Sim, 3 anos ou mais

O |(W|o

32. Em qual série/ano saiu do ensino fundamental comum?

() 1°a 5°ano do ensino fundamental

( ) 6°ano

() 7°ano

( ) 8%ano

() 9%ano

OO~ |O

33. Por que saiu do ensino fundamental comum? Marque a(s) alternativa(s) que mais se aproximam
da sua resposta:

) Problemas com colegas, professores ou direcao

) Reprovagéo de ano letivo

) Horério de trabalho incompativel com o horério da escola

(
(
(
(

) Outro. Qual(is) motivo(s)?

WIN [N (W

[Maior do que os colegas (1); Filho (1) e Depresséo (1)]

34. Antes de se matricular na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tentou outra(s)
alternativa(s) para seguir no ensino fundamental comum?

( ) Ndo

() Sim. Qual(is) alternativa(s)?

[Outra escola, mas nao conseguiu pela idade (2)]

35. Vocé ja sentiu-se desrespeitado(a) na escola? Assinale a(s) alternativa(s) que mais se
aproximam de sua resposta:

Néo

Sim, por colegas

Sim, pela dire¢éo

()
()
() Sim, por professores (as)
()
()

Sim, por funcionarios (as)

OoON|I~ A~ O

36. Vocé ja presenciou algum ato de violéncia dentro da escola?

( ) Nao

SN

() Sim

(o]

37. Vocé ja participou algum ato de violéncia dentro da escola?

( ) Nao

() Sim

() Sim, fui agredido(a)

() Sim, fui agressor(a)

() Sim, ja fui agredido(a) e também ja fui agressor(a)

Wl |o|k|~

38. Nas situagdes em que se sente desconfortavel reage de que maneira?

__[N&o reage (12)]

39. Se pudesse mudar algo na escola, o que mudaria? Por qué?

N&o mudaria nada (4); Estrutura (3); Tudo (1); Colegas (1); Professores (2)]
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40. Vocé ja trabalhou?

() Néo 4
() Sim. Cite algum(ns) lugar(es) que trabalhou: 8
[Servicos Gerais (1); Baba (2); Elétrica (1); Saldo de beleza (1); Comércio (2)]
41. Vocé trabalha atualmente?
() Néo 9
() Sim. Cite onde trabalha: 3
[Saldo de beleza (1); Pintura (1)]
42. No seu trabalho atual, quantas horas vocé trabalha?
() Néo trabalho 9
() 4 horas/dia 1
() 6 horas/dia 0
() 8 horas/dia 1
() Outro. Quantas? 0
43. Quantos dias por semana?
() Néo trabalho 9
( ) 4dias 0
( ) 5dias 2
( ) 6dias 1
() Outro. Quantos? 0
44. Seu trabalho é remunerado?
() Sim 3
() Néo 0
() Néo trabalho 9
45. Esse trabalho é com carteira assinada?
() Sim 0
() Néo 3
() Ndo trabalho 9
46. Quanto vocé recebe pelo trabalho que exerce?
() Nao trabalho 9
() Menos de 1 salario minimo 3
() 1 salario minimo 0
() 2 salarios minimos 0
(' ) Outro. Quanto? 0
47. Considera satisfatorio o salario que recebe e o trabalho que exerce?
() Nao trabalho 9
() N&o. Por qué? [Pouco] 1
() Sim. Por qué? [Gosto] 2
4. PERSPECTIVAS DE VIDA
48. Pretende seguir estudando? Por qué?
() Sim. Por qué? 12
() N&o. Por qué? 0
[(06) referem-se apenas a conclusdo/formar-se e (05) atribuem a concluséo a procura por um
emprego e/ou o servi¢o militar]
49. Vocé considera a possibilidade de fazer um curso técnico ou uma graduacao?
() N&o. Por qué? 0
() Sim. Qual? 12

[Graduacao (03); curso técnico (04); quartel (02) e ndo saber e/ou néo ter decidido(04)]

50. Em qual profissdo vocé gostaria de trabalhar? Por qué?

Policial(03); Quartel(02); Mecéanico(02); Caminhoneiro(02); Elétrica (01); Enfermagem(01)
Psicologia(01)

51. Cite 2 ou mais aspectos da sua vida que vocé gosta e pretende manter ao longo dos anos:
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[Fazer amigos, Ter familia, Estudar, Morar sozinho, etc.]

52. O que mudaria na sua vida? Por qué? Como faria?

[Nada (02); Tudo (2); Ter trabalho (01); Ser responsavel/sério (02); Ser humilde (01); Ter
casa/carro (02); N&o sabe/respondeu (02)]

53. Considerando sua vida e o conjunto de possibilidades a sua volta, quais seus planos e
expectativas para 0s proximos anos?

[Relagdo emprego e futuro (7) e a concluséo da escola (5)]
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APENDICE B — Roteiro da Roda de Conversa

Roda de conversa com Adolescentes de 15 a 17 anos estudantes da EJA
(Anos finais do Fundamental)

ROTEIRO

Inicialmente, retomada sobre a pesquisa que estd sendo desenvolvida; agradecimento pela
disponibilidade de participacéo e explicacdo sobre as dindmicas que serdo desenvolvidas.

EIXO 1: AESCOLA

A pesquisadora colocara um cartaz com a palavra escola no centro da roda e perguntaré:
e Qual € a caracteristica principal da escola em sua opiniéo?

Em pequenas fichas escreverdo a resposta, sem identificacdo, e a colocardo sobre o cartaz que esta no
centro da roda.

Em seguida, a pesquisadora ira ler as fichas e debaterd com o grupo uma de cada vez. Investigando se
h& acordo, desacordo ou ponderagdes acerca das caracteristicas indicadas. Tudo serd registrado na
prépria ficha. Ao final, todas as fichas serdo lidas novamente com as observagdes debatidas com o grupo.

Ap0Gs ler e debater com o grupo as caracteristicas apontadas a pesquisadora ira solicitar:

¢ D& uma sugestdo junto com a estratégia de implementacdo para que a escola fosse melhor na sua
opinido:
Nessa rodada, os estudantes ficardo com suas fichas de resposta em méaos e apresentardo suas sugestdes

e as estratégias que consideram possiveis para a implementacdo de suas demandas. A pesquisadora ira
problematizar e instigar o debate com o grupo. Por fim, recolhera as fichas.

EIXO 2: FUTURO

A pesquisadora ira distribuir um pequeno conto adaptado cujo titulo ¢ “O que a gente pode ser no
futuro?”, que problematiza a ideia de que a quando as pessoas tornam-se adultas elas definem-se como
uma profissdo. Fara a leitura e instigard com o grupo as possibilidades que vislumbram acerca do seu
futuro, sobretudo, além da profissao.

Solicitard que escrevam no lugar indicado na folha suas perspectivas individuais, considerando a
personalidade, a relagéo familiar, os objetivos sentimentais, sociais, financeiros, ou seja, 0 conjunto de
aspectos que podem satisfazé-los e orgulha-los em suas trajetorias de vida. Essa folha sera recolhida
pela pesquisado assim que for concluida.

Ao final, ser& proposta uma rodada de avaliacdo das dindmicas realizadas e se encerrard com novo
agradecimento pela participacdo de todos e todas.
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APENDICE C — Roteiro das Entrevistas Semi-estruturadas

Roteiro para entrevista semi-estruturada com professoras regentes da EJA

1. De modo geral, como reflete nesta escola a entrada dos adolescentes, entre 15 e 17
anos, na EJA?

- Como sdo construidas as estratégias para acolhimento e estabelecimento de vinculo?
- Como sdo percebidos pelos demais sujeitos da modalidade?

- Como acha que se percebem na modalidade?

2. Em relacdo a EJA, como modalidade de ensino, considera que ha alteracGes
significativas no cotidiano da modalidade o atendimento deste publico especifico? O
que poderia auxiliar nessa demanda?

- Se considera que sim, quais destacaria?
- Tu te sente amparada e preparada para trabalhar com esse publico?

- O que acha que auxiliaria nessa nova demanda?

3. No que diz respeito a tua metodologia, a elaboracédo do teu plano de trabalho, tuas
estratégias de intervencdo pedagogica e a propria construcdo de vinculo com esses
novos sujeitos, o0 que muda em sala de aula a insercéo dos adolescentes?

- Como tu te prepara?
- O que mudou no teu planejamento de aulas?

- O que tem refletido sobre tua pratica pedagogica em relacdo a esse novo momento?

4. Como percebe esses teus novos alunos no que diz respeito aos seus historicos e as
perspectivas que consegue observar na convivéncia diaria com eles?

- 0 que eles ndo querem?
- 0 que eles querem/motiva-0s?
- com o0 que sonham?

- como desejam o futuro?
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APENDICE D - Sintese das transcri¢des da Roda de Conversa - Eixo 1: A escola

EIXO 1: AESCOLA

e Qual ¢ a caracteristica principal da escola em sua opinido?

1° ficha: “Falta boa educacao”

P: Primeiro: Boa educacéo. O que o grupo aqui acha sobre isso?
Al: Falta né, sora!

A2: Falta!

P: O que falta?

A2: Boa educagdo

[risos]

P: De quem?

Al: Dos alunos, dos professores...

A2: Minha, dele ... [...].

2° ficha: “Estudos e aprendizado”

A2: Tem e falta.

P: O que falta? O que tem?

A2: Tem estudo, mas falta.lgual aquilo que a sora fala sobre a gente ndo aprender e ser matéria do terceiro
ano. No terceiro ano eu so pintava folhinha. E estava a recém aprendendo ler [...].

3° ficha: “Escola = presidio e os professores sdo guardas do presidio escola”

A2: L& de novo, sora.

P: Escola igual a presidio. Professores sdo guardas do presidio da escola.

[risos, palmas e acenos positivos]

Al: Se abusou o cara que fez isso.

P: N&o. Agora, vamos a opinido de cada um. Diz se concorda em algum termo ou com tudo, se acha isso
OU mais ou menos.

Al: Concordamos com tudo.

A2: Super concordo, sora. Super.

P: Por que concorda?

A2: Ah! Por varios motivos. Pede pra ir no banheiro, dizem depois, o cara pede depois, ndo da. Tem que
ter uma coisa do juiz I& pra poder ir no banheiro.

P:Um habeas-corpus?

A2:E!

[risos]

P: A7, 0 que acha?

AT: Concordo. Fui eu que escrevi

A2: Subiu no meu conceito.

P: Legal. Podia ndo dizer ou dizer. Entdo, me diz qual foi o maior sentimento que te fez escrever isso? O
que tu acha que € parecido...

AT7: E que.... Ah, sora, eu ndo gosto de falar. N&o da.

A8: Eu concordo, sora.

P: Por quais motivos?

A8:Por que a sora ndo deixa ir no banheiro, ne. Depois a pessoa acha que vai se mijar nas calcas.

[risos e comentéarios inaudiveis]

A8: Mas é verdade, sora.

P: Néo to aqui pra dizer se é verdade ou mentira, to ouvindo tudo. A9?

A9: E assim. Pede pra toma agua, “agora ndo da ou depois”. Depois nunca da também. Nunca chegal...].
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4? ficha: “Ter criado a EJA”

A2: Uma maravilha

Al: Muito bom

P: Por que é uma maravilha?

A2: Porque tem varias pessoas que tem que trabalhar de tarde ou o turno todo. Entdo como vai trabalha? [...]

5% ficha: “Estudar”

P: Em casa estudam com base em quais materiais, por exemplo?

Al: Nenhum. N&o. Em casa, ndo. SO na escola.

A2: Nenhum.

P: Ah s6 na escola. Entendi.

AB8: Se tiver algum trabalho, eu faco dai. Tipo o da senhora eu faco.

P: Alguém tem o habito de estudar um periodo em casa, tipo ler alguma coisa, pegar o caderno?
AZ2: Até leio alguma coisa no telefone

A8: S0 se tiver um trabalho dai... dai a pessoa estuda...

P: Téa s se tiver um trabalho... mas, ndo tendo o trabalho pra fazer, néo tendo o trabalho pra fazer, ndo tem o
habito assim de, ah sei l4, vou pegar meu caderno e estudar?

A2: Ah, s6 de vez em quando...

Al: S6 quando vai pegar prova né, sora [...].

6° ficha: “Brincadeiras”

P: Quando deixa de ser uma brincadeira e passa a ser uma coisa ofensiva?

Al: Atodo momento é brincadeira.

A2: N&o. Tem momento que nao...

Al: Ah, s6 no futebol. Dai os guris ficam louco.

A2: Nem no futebol, nem na sala de aula. Se tu sabe que ndo é daquele embolamento, dai o cara vem manda
um papinho pra ti.

Al: Ah sim. Dai sim.

P: Entdo, depende da relacdo que a pessoa tem?

A2: Depende da faccéo.

Al: Por exemplo, tem um grupo sentado numa parede e o outro na outra, né. Dai um embandeirando o outro,
dai ndo da... Dai se morde, né.

A2: E... Dai tem gente que se passa porque tem as costa quente no colégio, né.

Ab5: Tu ja viu ja o bolinho 14 daquele canto lae dode ca[...].
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APENDICE E-Sintese da transcricio da 1° entrevista com a professora regente dos
Modulos 3 e 4 (EL):

P: De modo geral, como reflete nesta escola a entrada dos adolescentes, entre 15 e 17 anos, na EJA?

E1:“[...]Ja EJA era voltada pra alunos bem mais velhos, adultos, que ndo estudavam no tempo certo e vVoltavam
para concluir. Agora, ta sendo assim @: ndo ta dando certo no dia, rodou bastante, incomoda, né, passa pra EJA.
[...] Sim. Ja comeca assim com aquelas brincadeirinhas, mao no ombro: “Professora, me desculpe, tu ndo vai
ficar brava, mas vamos mandar o fulano que ja tem 15 anos pra EJA”. E assim o tempo todo [...]”.

P: Os adolescentes novos percebem as alteragdes em relagdo ao EF Comum?

E1: “[...] Eles ndo veem assim: “Preciso ir para EJA”, eles ndo tem essa informagdo. “Preciso ir para a EJA
porque agora estou agora com uma distorgdo da minha série-idade”; “Preciso concluir meus estudos.
Amadurecer”. Eles ndo tem esse pensamento”.

P: Em relagéo a EJA como modalidade de ensino, considera que hé alteragdes significativas no cotidiano
da modalidade, o atendimento deste publico especifico?

E1: “[...] E! A modalidade, eu quero dizer assim, continua. A gente continua com a Educacio Cidada, continua
assim. Talvez, um pouco mais dificil de tu dar aula, de acalmar porque eles sdo jovens. Mas, a proposta em si,
a modalidade, na sua esséncia eu acho que ndo muda muito. Muda, talvez, metodologias que a gente vai ter que
ter diferente para poder puxar a prestar atencdo, querer fazer o trabalho, participar. Eu acho que ai, né. Mas, a
modalidade de ensino eu acho que ndo”.

P: Mas, para estabelecimento de vinculo, como se acolhe esse aluno?

E1l: “[...] Entdo, o que a gente procura assim e eu acho que eles gostam... ¢ o acolhimento mesmo, pra mim eu
sempre Sou maezona assim, mas assim, é um pouco mais light aqui, eles gostam mais. Tem a quest&o do celular,
eles tem um pouco mais de autonomia, acho que eles se sentem bem nessa questéo.

Eles gostam e eu percebo assim 6: “O meu, chama o fulano pra de noite, ¢ bem mais tranquilo, bem mais legal”.
Eu ouco eles falando assim [...]”.

P: O que é reflexo de algum acolhimento, porque também € atender a demanda deles...

El: “[...] Sim. Eu acho que sim. Eu acho bem tranquilo. Tem uns que eu ja chamo por que eles comegam a
faltar muito por que arranjam um emprego, arranjam algum curso. Dai, vem um dia e faltam trés. Entéo, vai pra
de noite”.

P: Tu acha que altera a modalidade, de modo geral, ndo s6 na experiéncia aqui da escola? Pegando a EJA como
modalidade de ensino, com uma histdria diferente, como direito & educagdo, fora do tempo dito escolar... Tu
acha que muda a modalidade em si a entrada desse publico especifico? As alteragdes sdo significativas?

E1: “Entendi. Eu acho que nio altera tanto. Acho que no. SO a gente deixa... E estranho, eu estranhei bastante,
ndo vou dizer que ndo... Eu estranhei. [Reflexiva...]

E muda. E estranho, muda. E muda sim porque alguns alunos falam que... quando eu vinha visitar a professora
H (regente dos modulos 1 e 2, anteriores aos da entrevistada) ... que ndo queriam subir (avangar de modulo —a
sala é no segundo andar) porque era muita criangada.
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[...J]Tem um pouquinho sim dessa mudanca assim de muito jovem, coisa que ndo se tinha antigamente. Entéo,
eu tenho 35 alunos, eu vou olhar, 28 sdo jovens e 7 sdo adultos”.

P: No que diz respeito a tua metodologia, a elaboracédo do teu plano de trabalho, tuas estratégias de
intervencdo pedagdgica e a propria construcdo de vinculo com esses novos sujeitos, 0 que muda em sala
de aula a insercao dos adolescentes?

[Hesitando]
El: “Na verdade, deveria sim, né. Mas, aquela coisa, a gente trabalha muito. Dai, fica assim né. Tu quer a
verdade, né?”

P: Sim. Uma coisa € 0 que a gente escreve no papel.... A prépria ideia da Juventude Cidada, da EJA, da
Educacdo Cidadd... Quando vai na pratica, no cotidiano, o que acaba mudando mesmo na sala de aula?

E1: “E! Eu acho que mais coisas assim, bem mais atividades e empurrando... Mais coisas porque assim 6, mais
atividades e o tempo todo em cima porque se nao eles ndo fazem. E quando é adulto é bem diferente, meu deus,
morrem fazendo, capricham. Entéo, tu fica mais em cima, tu fica... tem que vim com o preparo de muitas coisas
sempre porque se um termina, tu vai corrigir e tem coisa errada, as vezes ja ndo quer mais fazer. Dai, tem que
dar outra atividade. Eu acho que os adultos tem mais vontade porque eles tem a consciéncia de que tdo fora. Eu
vejo pelo aluno I, absurdo, o cara faz tudo, o tema de casa ele traz pronto, cada redacéo e dissertacdo ele traz,
tudo, ele faz com uma perfeicao absurda por que tudo que ele mais quer é se formar. Ele tem essa consciéncia:
“estou fora, né, da minha época, perdi tempo demais, to aqui pra estudar e acabou o assunto”; “Fica esse meu
um ano, aproveitar ¢ deu”; “Vazar”. Ele tem total consciéncia. Os pequenos ndo tem. Dai, é empurrando coisa,
empurrando, ¢ muito material. Mais dificil nesse sentido, né”.

P: Como percebe esses teus novos alunos no que diz respeito aos seus histéricos e as perspectivas que
consegue observar na convivéncia didria com eles?

El: “[...]Entdo, na vivéncia deles eu ndo consigo ver nada que englobe os estudos, tudo é sem estudo...
Caminhoneiro, da CEASA, vendedor, operadora de caixa... Nada. Adolescente, os adultos ja dizem que querem
fazer faculdade, que perderam muito tempo, mas 0s pequenos nao tem perspectiva de uma coisa assim, de um
emprego, de algo que envolva estudos [...]”

P: O que motiva eles?

E1: “E complicado, vou te dizer. Por que essa fase... Essa motivagdo é um problema muito sério por que eles
ndo tem dinheiro e as escolhas deles, a motivagao deles, que eu digo que as vezes ndo é na sala de aula, que é
outras, é por um dinheiro facil, esse é o problema. A questdo do trafico, ndo tem como competir[...] Eu ndo sei
te dizer, ndo sei te dizer o que que motiva... Um gosto, talvez, por uma leitura que vai despertar em um ou
outro, um gosto pelas exatas, um outro gosto e se tu vai conseguir... que nem eu digo assim, a educacao tu vai
salvar [fazendo sinal de entre aspas] um ou dois, o resto ndo, Angela, to sendo bem sincera... eu ndo sei te dizer
se vai, eu ndo sei te dizer][...]”.

P: Com o que tu acha que eles sonham?

E1l: “Dinheiro. Dinheiro, Angela, Dinheiro. Infelizmente, é isso. Dinheiro, ostentacdo, grana... Isso que me
deixa doente. Pode perguntar pra esses guri e pra essas gurias, elas querem ser mulher de traficante, mulher de
traficante. Dinheiro, grana facil. (E1, 2019).

P: Exceces?

El:Poucos... [...]
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P: O que tu acha que eles gostariam pro futuro? Pelo convivio que tu tem, como acha que eles montariam uma
cena deles pro futuro?

E1l: “Ja fiz isso. Ja perguntei, né. E que as vezes quando tu vai escrever, Angela, pra um professor... isso eu

ERINNT3

aprendi assim... tu ndo vai colocar ali: “quero seguir no trafico”, “quero continuar ganhando grana” entdo, tu
ndo vai colocar isso, tu vai escrever aquilo que ¢ bonito, né, “casar”, “ter uma familia” ... entdo, a gente tem
que aprender que pra eu saber isso eu teria que conversar com cada um, eu teria que criar um vinculo muito,
muito, muito maior e, inclusive mais intimo, tipo de conversar pra ele poder se abrir. Vinculo muito maior e
ndo vao ser todos... Eu ja consegui, eu lembro que o aluno K disse que era ex-usuario de drogas. Eu fiquei
chocada. O primeiro depoimento que ele fez foi numa redagio sobre “Sangue bom”, na hora eu achei que era
sangue bom por ser forte, mas era sangue sem cocaina. Quando eu comecei a ler... ele era ex-usuério de

cocaina... um aluno maravilhoso, tinha vinte e pouco anos, se formou aqui... Gragas a deus conseguiu se livrar”.
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APENDICE F — Sintese da transcricdo da 2° entrevista com a professora regente dos
Mddulos 1 e 2 (E2):

P: De modo geral, como tu acha que reflete aqui escola, na experiéncia desta escola, a entrada dos
adolescentes entre 15 e 17 anos, desse publico especifico, na EJA?

E2:“[...] Entdo, eu acredito que é bom quando a galera vem da propria escola, vem do dia, que ja conhece 0s
professores, ja conhece o sistema da escola. Porém, a EJA é totalmente diferente do sistema do dia embora
esteja na mesma escola, entdo, o que acontece é que eles vem muito enraizado, o que é mais dificil da gente
desconstruir. Agora, aquela galera que vem de fora a gente constréi melhor. Assim, na minha pratica desses 4
anos de EJA, eu tenho percebido que pra galera que vem de fora o teu trabalho ele tem um valor diferente, eles
tem uma visdo diferente porque eles estdo procurando; porque eles querem terminar; porque além da concluséo,
eles querem estudar; eles tdo procurando por livre e espontanea vontade. E a gurizada que vem do dia é a Gltima
oportunidade porque ja reprovou muito; porque ja ta muito grande pra ta naquela turma e ai acaba vindo pra ca
for¢ado também”.

P: Sobre as estratégias de acolhimento desse publico, ambos assim, tanto os que vem da escola do diurno quanto
o0s que vem de fora, como tu percebe que sdo construidas as estratégias de acolhida e de vinculo dessa galera?

E2: “Tem que mostrar pra eles que € diferente, que tu ¢ diferente, tem que ir mostrando aos poucos como ¢ o
teu trabalho, tu vai chegando aqui e dizendo que ndo ta avaliando se eles sabem mais matematica ou se sabe
mais portugués, que nao € a nota que vai reprovar ou nao... Aqui, eu to mais pra ajudar a conduzir as coisas, 0s
processos da vida, de coisas e experiéncias praticas. A gente precisa saber o portugués, a matematica, as
ciéncias, precisamos, mas a gente precisa saber outras coisas que sdo mais importantes nesse momento. Entéo,
teu acolhimento ele tem uma cobrancga, mas ele é muito maior no sentido de que a gente ta aqui pra se ajudar,
pra tentar... Eu ndo gosto de usar o termo “recuperar o tempo perdido” porque eu acho que, as vezes, ndo ¢
tempo perdido; as vezes, é um tempo que tu precisa parar pra refletir; € um tempo que tu teve outras coisas pra
fazer, outras demandas que na real ndo da pra encaixar. A gente mesmo passa por fases que tu precisa parar e
depois retomar. Entdo, assim, quando tu retoma tu quer ser bem acolhido][...]”.

P: Nesse sentido, como tu acha que esse publico mais jovem, de 15 a 17 anos, se percebe na modalidade? Acha
que eles tem nog&o que estdo numa modalidade de ensino diferente?

E2: Néo, ndo. Eles demoram muito tempo e vou te dizer assim, se a gente tem 20 na turma s6 5 percebem, 0s
outros tdo viajando, saem - chegam até se formar -, mas saem sem entender o que ta acontecendo. O pessoal
mais velho ja consegue ter uma compreensao diferente, mas também néo ¢é total. Eles ndo se percebem assim,
tanto que eles cobram muito da nota, perguntam quanto tiraram e a gente explica que é conceito, que ndo é lista
de contelidos, que € por eixo temético, tudo mais... Entdo, assim: eles cobram que querem ter um caderno de
matematica, um caderno de portugués (risos) e eu explico que a gente vai usar um caderno; querem saber que
periodos vao ter ao longo da noite e na semana, eu digo que ndo tem[...] Principalmente os adolescentes, eles
vivem o hoje, eles ndo tem nocéo do futuro, sabe, é bem complicado, bem complicado fazer eles entenderem
que eles precisam pensar e refletir pra frente, sabe. No presente e pra frente.

E2: [...]JA indisciplina é um dos lados mais dificeis, em termos de ensino-aprendizagem € dificil também, porque
a gente espera que eles atinjam tal situacdo, mas eles ja tem uma defasagem que vem de antes, de muito tempo,
que tu ndo vai conseguir preencher [...] Mas a indisciplina, falta de respeito é o que mais me desafia, o lidar
com isso”.

P: Em relacdo a EJA como modalidade de ensino, considera que hé alteragdes significativas no cotidiano
da modalidade, o atendimento deste pablico especifico?

E2:Imaginei que era como estava no livro. [risos] Imaginei que fosse como ta no livro. E acho que, de fato a
EJA que a gente estuda na faculdade, embora pouco, € o que acontece na turma da professora A (turma de
alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo, referente de 1° a 5° ano, com um publico de adultos, idosos e inclusbes
majoritariamente), a EJA classica, a EJA de verdade, que eu digo[...] Eu acho legal essa proposta que hoje a
gente ta inserido, seja por médulo, seja pela Educagdo e Juventude Cidada, mas eu ndo vejo ela como uma EJA,
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a configuracdo da EJA em si.” A mudanca pro cotidiano, ela tem, mas ela é minima. Eu vejo, realmente, a EJA
cléassica, que a gente viu, leu, estudou... eu vou numa livraria que tem muito material sobre a EJA, s6 que a EJA
configurada da professora A, tirando inclusdo que tem ali né... mas a EJA classica, a EJA do ensinar realmente,
a alfabetizacdo pros mais velhos, pra essa galera ai é a da professora A. Essa nossa modalidade ai, realmente
€ um processo de aceleracao, é um processo de trazer as vivéncias e as experiéncias, mas mesmo assim tu tem
que ta muito em cima deles, motivando o tempo inteiro e, mesmo tu motivando, eles sdo desmotivados.

E2: [...]Dai, tem essa questdo da quebra, todo semestre entra uma galera nova, que tu ndo sabe por onde tu parte
porque daqui a pouco se tu comecar de novo, do zero, tu vai repetir pra quem ficou, seja pro 7° ou pro repetente,
entdo fica bem dificil assim. Esse estar preparado a gente nunca vai dizer que ta até por essa mudanca de alunos
e configuracdo, tudo, cada dia tu tem que te adaptar e moldando a situacdo, mas, sei la, havia um envolvimento
maior na modalidade anterior.

P: E o que tu acha que poderia te auxiliar nesse novo contexto (reconfiguracdo da oferta)?

E2:Foi a proposta que a gente levou pra Secretaria de voltar o formato de planejamento anterior, né, porque ali
vai dar um norte pra todo mundo.

P: No que diz respeito a tua metodologia, a elaboracéo do teu plano de trabalho, tuas estratégias de
intervengdo pedagodgica e a prépria construgdo de vinculo com esses novos sujeitos, o que muda em sala
de aula a insercéo dos adolescentes?

E2:Na real, assim, tu tem que tentar chegar mais préximo da realidade deles também, mesmo néo sendo a tua
realidade. As estratégias sdo assim, chegar na linguagem deles também, as vezes, a gente também estava
naquilo do politicamente correto, de falar tudo certinho. N&o que tu vai chegar aqui e falar tudo errado, ndo
nesse sentido, mas numa linguagem mais pratica, acessivel pra eles. Algumas coisas mais concretas porque a
gente acha que eles ja tdo no processo de abstragdo e ndo téo, tem que ser algo concreto. [...] Tanto a linguagem
quanto a motivacgéo, a gente tenta se adequar mais ao grupo.

P: Como que tu te prepara? Prepara a aula?

E2:Ela ndo é prévia. Eu tenho uma lista de contetidos e atividades, tarefas que eu quero desenvolver com eles,
eu vou seguindo essa ordem e ela vai acontecendo ao longo do tempo. A abordagem, daqui a pouco tu pensou
numa, mas chego aqui e mudo. [...] Depende muito da quantidade de aluno e de publico que eu tenho porque
além desses médulos, a gente tem perfis diferentes de alunos, entdo eu tenho uma galera que super participa e
tenho uma galerinha que néo retorna, entdo depende do publico.

P: Eu queria te perguntar sobre a questao das inclusdes, como tu vé o teu trabalho, no sentindo da possibilidade
e de limitacdo?

E2: [...] Tem atividades diferenciadas, mas elas sdo minimas, vai junto mesmo com 0 que a gente ta
trabalhando. Entéo, assim, a inclusdo acontece de uma forma mais voltada a socializagdo deles, a aprendizagem
¢ extremamente importante, mas a socializacdo vem primeiro. [...] Entdo, além dessa mediag&o que eu faco, eu
procuro ter uma rede de apoio de outros colegas, que € uma forma de socializacdo deles também Ent&o, ajudam
a aprender, ainda que ndo seja aquela aprendizagem do 100%, do formal, mas acolhem um ao outro. Nao ficam
invisiveis.

P: Como percebe esses teus novos alunos no que diz respeito aos seus historicos e as perspectivas que
consegue observar na convivéncia didria com eles?

E2:Entdo, eu tenho duas perspectivas. Uma delas é que eles vivem o hoje, aquela histéria do trabalho de manhd
pra comer de noite, mais ou menos assim. Eles vivem o hoje, que é o pai e a mde pagando as coisas, bancando
e tudo certo, pro futuro qualquer coisa porque eles ndo pensam... O que é futuro? Tem uns que nem se ligam.
Mas, eu tenho outra perspectiva, que sdo realmente do sonhos. E minha primeira abordagem no inicio do ano:
“O que eu quero pra esse ano seja pra vida, seja pra escola?”. A maioria é sempre o se formar, terminar, ter a
concluséo. Depois, ter carro, ter familia]...].
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P: O que tu acha que motiva os sonhos que eles tem?

E2:Quando eles vem, eles se espelnam em algumas pessoas, quando eles comecam a amadurecer. Os de 15 é
s0 festa e kit da sexta-feira, 0 que motiva é ter o dinheirinho pro final de semana, pra ir no baile e tomar o kit,
esse é o perfil da galera de 15 e 16; Os de 17 que tdo proximo de 18, eles ja comecam a dar uma amadurecida
maior, j& comegam a se motivar, a ver que tem que entrar no mercado de trabalho, que precisa ter uma postura
diferente. [...]Ai quando eles comecam a ver na gente que tem um vinculo legal, eles comegam a melhorar, a
crescer; quando eles veem que eles tem esse vinculo, que podem vir conversar com a gente, que a gente vai dar
esse apoio de ouvi-los; ai tu vé que o negdcio vai mais pra frente ainda.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PAIS OU RESPONSAVEIS - TCLE

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PAIS OU RESPONSAVEIS

PESQUISA: ADOLESCENTES NA/DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR:
um estudo a partir da cidade de Canoas/RS
Mestranda: Angela Saikoski Delavechia

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Conceigdo Paludo.

Seu filho(a) esta sendo convidado a participar desta pesquisa que tem como finalidade analisar a
trajetoria escolar e as perspectivas de futuro de adolescentes entre 15 e 18 anos incompletos matriculados na
EJA, na EMEF Santos Dumont.

Para este estudo serd realizado um questionario com questdes referentes ao contexto social, familiar
e escolar dos adolescentes e, posteriormente, uma roda de conversa que tera como tema a trajetoria escolar e
as perspectivas destes adolescentes em relagdo ao seu futuro. Tanto o questiondrio quanto a roda de conversa
serdo realizadas na escola, em hordrio de aula e junto com outros alunos que aceitarem participar da pesquisa.

Vocé tem a liberdade de se recusar a autorizar o adolescente a participar; e o adolescente tem a
liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida, sem qualquer prejuizo a sua relagdo com
a escola.

No entanto solicitamos sua colaboragdao para que possamos obter melhores resultados na pesquisa.
Sempre que o(a) senhor(a) ou o adolescente quiserem mais informacgGes sobre este estudo podem entrar em
contato diretamente com as professoras responsaveis.

A participagdo nesta pesquisa ndo traz complica¢Oes legais de nenhuma ordem e os procedimentos
utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo n2 510/2016
do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a dignidade.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informac0es coletadas nesta pesquisa sdo estritamente confidenciais
porque, acima de tudo, interessam os dados coletivos e ndo informagdes particulares de cada estudante.
BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, o estudante n3o terd nenhum beneficio direto; entretanto, esperamos
que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio de outros estudantes, da escolar e da
EJA. PAGAMENTO: Os participantes ndo terdao nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como

ndo receberdao nenhum tipo de pagamento por sua participagao.
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Apds esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que seu(sua)

filho(a) participe desta pesquisa.

Se concorda e autoriza, preencha os itens que estdao no verso da pagina:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo meu filho/minha

filha - adolescente sob minha responsabilidade — a participar desta pesquisa.

Nome do adolescente

Nome do responsavel

Assinatura do responsavel

Canoas, de de 2019.
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO TALE

&
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa realizada para a dissertacdo de mestrado
“Adolescentes na/da Educacdo de Jovens e Adultos e o direito & Educacéo Escolar: um estudo
a partir da cidade de Canoas/RS, coordenada pela professora Dr.2 Concei¢do Paludo e sua orientada
Angela Saikoski Delavechia, vinculada a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).Seus
pais e/ou responsaveis devem permitir que vocé participe deste estudo.

Com esta pesquisa, queremos saber 0s aspectos escolares, familiares e sociais de adolescentes de
15 a 18 anos incompletos matriculados na EJA para contribuir em seus processos de escolarizagéo, valorizando
sua presenca na EJA e analisando melhores condic¢Ges para auxiliar na formacéo escolar.

A pesquisa sera feita na EMEF Santos Dumont, onde serdo realizado um questionario e uma roda
de conversa com os adolescentes que aceitarem participar da pesquisa.

Né&o disponibilizaremos a estranhos as informacdes que vocé nos der, os resultados da
pesquisa vao ser publicados na dissertacdo de mestrado e seus dados pessoais ndo serdo identificados.
Sua participacdo nesta pesquisa ndo terd nenhum custo, assim como ndo rendera nenhum retorno
financeiro aos participantes. VVocé ndo é obrigado(a) a participar e podera desistir a qualquer tempo e
sem nenhum prejuizo.

Se vocé ou 0s responsaveis por vocé tiver(em) davidas com relagdo ao estudo, direitos do
participante, podem contatar as professoras responsaveis pela pesquisa.

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposi¢ao para esclarecimentos adicionais.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa
Adolescentes na/da EJA e o direito a Educagdo Escolar: um estudo a partir da cidade de Canoas/RS.
Recebi uma cépia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura doparticipante

Canoas, _ de de 2019.



