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RESUMO

A pesquisa aqui relatada buscou compreender a contribuicdo que a participagéo de
estudantes da Educacéo Basica em um grupo de Iniciacdo Cientifica (IC) exerce na
ressignificacdo de conhecimentos e desenvolvimento de atitudes cientificas. Refere-
se a estudantes de uma escola de Educac¢éo Basica, ha cidade de Rio do Sul/SC, que
se apresentam como um grupo de IC inovador e multisseriado. Para isso, analisaram-
se as pesquisas desenvolvidas sobre a IC, bem como a concepc¢ao de ciéncia e da
participagéo no grupo de IC por meio da triangulacdo de informac¢des dos estudantes
participantes, seus responsaveis e seus professores de diferentes componentes
curriculares. A pesquisa caracterizou-se como estudo de caso e deu-se por meio de
revisdo da literatura, questionario aplicado aos estudantes e entrevistas
semiestruturadas realizadas com familiares e professores. Para a interpretacdo das
informacdes oriundas da revisdo da literatura, da observacdo participante e dos
guestionarios, utilizou-se a Andlise de Conteldo e, para as respostas as entrevistas,
utilizou-se como forma de tratamento a Andlise Textual Discursiva (ATD), devido a
natureza das informacgfes. Da analise das informacdes emergiram categorias dos
diferentes contextos: da revisao da literatura e da observacéo participante, emergiram
categorias que revelaram distanciamentos e aproximacg6es do GEIC com principios
da IC institucionalizada no Brasil; da andlise dos questionarios respondidos pelos
estudantes, as categorias definidas a priori expressaram pontos positivos, pontos
negativos e sugestdes acerca da participacdo no GEIC; e das entrevistas com 0s
responsaveis e professores de diferentes componentes curriculares emergiram duas
categorias — o Grupo como emergéncia no cenario escolar e os estudantes
participantes e o papel do Grupo para os sujeitos da comunidade escolar e as
investigagbes desenvolvidas. Todas as categorias citadas foram utilizadas para
compreender e produzir novos sentidos e conhecimentos acerca dos processos de
ensino e de aprendizagem nos quais 0 estudante seja protagonista e investigue
situagdes do mundo real, de forma contextualizada e interdisciplinar.

Palavras-chave: Iniciacdo Cientifica. Educacdo Basica. Atitude Cientifica. Analise
Textual Discursiva.



ABSTRACT

This research tried to understand the contribution that the participation of Basic
Education students at the Scientific Initiation (SI) group has on the reassess of
knowledge and the development of scientific attitudes. Furthermore, it is related to
students from a Basic Education school in the South of Brazil, Rio do Sul, Santa
Catarina, which presents itself as an innovative and multiseriate Cl group. Moreover,
the research on Sl analyzed the conception of science and participation in the Sl group
through the triangulation of information from the participating students, their parents
and their teachers from different curricular components. Regarding the method, the
research is characterized as a case study and took place through a literature review,
a questionnaire applied to students and semi-structured interviews conducted with
family members and teachers. Besides, the content analysis technique was used for
the gathered data such as literature review, participant observation and
questionnaires. Therefore, the discursive textual analysis guided the interviews’
analysis due to the nature of information. Considering the data analysis, emerged
categories from different contexts: from the literature review and from participant
observation; as well as categories that revealed distances and approximations of the
Sl group with the principles of institutionalized Sl in Brazil; the analysis of the
guestionnaires answered by the students revealed positive and negative points plus
suggestions about participation in the Sl group; and from the interviews with parents
and teachers of different curricular components raised two categories: the group as an
emergency in the school setting and the participating students and the role of the group
for the subjects of the school community and the carried out. investigations In
conclusion, all the categories mentioned were used to understand and produce new
meanings and knowledge about the teaching and learning processes in which the
student is the protagonist and investigates real-world situations, in a contextualized
and interdisciplinary way.

Keywords: Scientific initiation. Basic education. Scientific attitudes. Discursive textual
analysis.
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1 O INICIO

“Descobrir novos lados de uma palavra era 0 mesmo que descobrir

novos lados do ser.”
Manoel de Barrosi (1996, p. 67)

No contexto da tese apresentada, o grupo de Iniciacdo Cientifica (IC) € o lugar,
o cenario na Educacéo Basica que foi sendo constituido no ambito de uma escola no
interior do estado de Santa Catarina — Brasil, no qual estudantes participam,
investigam e aprendem.

A “palavra”, a sigla GEIC — Grupo Estudantil de Iniciacdo Cientifica - surge a
partir dos “seres” que se reuniram semanalmente durante o ano escolar de 2014, mas
o inicio de tudo se da no ano de 2008.

No entanto, antes de discorrer sobre o Grupo Estudantil de Iniciacdo Cientifica
do Colégio Unidavi, propriamente dito, apresentar-se-a a trajetdria histérica do Centro
Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai (Unidavi) e, nele, o Colégio
Unidavi que aninha o GEIC.

Unidavi, inicialmente FEDAVI — Fundagéo Educacional do Alto Vale do Itajai,
surge do encontro entre amigos, no municipio de Rio do Sul, microrregido do Alto Vale
do Itajai — SC. Tratavam-se de pessoas comprometidas com o desenvolvimento da
regiao por meio da qualificacao de seus cidadaos.

A FEDAVI teve inicio em 1966, nas instalagcbes de uma instituicdo de ensino
confessional, localizada no municipio de Rio do Sul, com o curso superior de
Administracdo de Empresas; as aulas tiveram inicio em margco de 1967. Em 1973,
adquiriu-se uma area e iniciaram-se as instalacées préprias, ampliando os cursos
oferecidos. Segundo consta no Plano de Desenvolvimento Institucional — 2017 a 2021.

Em 7 de julho de 1966 foi sancionada a Lei Municipal n° 613, que criou a
Fundag&o Educacional do Alto Vale do Itajai - Fedavi. E uma entidade
educacional oficial, de direito privado, comunitéria/filantrépica, sem fins

econdmicos, que nasceu da necessidade em atender a interiorizacdo do
Ensino Superior em Santa Catarina. (UNIDAVI, 2017, p. 10)

1 Manoel Wenceslau Leite Barros (1916 - 2014), poeta brasileiro modernista. Escreveu com uma
linguagem simples, coloquial e vanguardista. Manoel de Barros escreveu sobre temas como o cotidiano
e a natureza.
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O Centro Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai - Unidavi
constitui-se em 2008, hoje atua no Ensino Superior com diversos cursos e ha pos-
graduacgédo (mestrado nas modalidades académica e profissional e especializagéo),
sediando congressos e seminarios durante o ano letivo. A instituicdo tem uma
estrutura organizacional diversificada, destacando em seu relatério anual a presenca
de cerca de 20 cursos superiores e 21 cursos de pés-graduacédo; estando presente
em 4 Campi localizados na mesma microrregido.

Nesse cenario, em 1979, ainda Fedavi, implantou o Colégio Técnico, com
ensino em nivel médio, passando a Escola de Educacao Bésica, em 1996; localiza-se
no campus de Rio do Sul — SC e atua nas modalidades de Educacao Infantil (El),
Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM), atendendo um total de 361
estudantes.

Em 2008, quando se da o inicio, por iniciativa de duas professoras de Quimica
e Biologia, formou-se um grupo por afinidade com a area das Ciéncias da Natureza,
compondo-se por oito estudantes do 2° e 3° anos do EM,; os encontros eram
quinzenais, no contraturno das aulas curriculares. A motivacdo inicial foi a
investigacdo de situacles cotidianas a luz dos conceitos cientificos, uma ideia de
gualificacéo de escolhas e atuacao no mundo a partir dos conhecimentos da ciéncia.

Coletivamente, discutiram-se, entre estudantes e professoras, as expectativas
em relagdo ao grupo e definiu-se a adogéo de uma obra base, na ocasiao um livro de
divulgacao cientifica, Os botdes de Napole&o: as 17 moléculas que mudaram o rumo
da historiaz. Optou-se por leituras coletivas, dialogadas e motivadoras de acdes
investigativas sobre os temas abordados.

Os encontros e atividades desenvolvidas aconteceram ao longo dos anos
letivos, de 2008 a 2010. Nessa fase, houve a formacao de um grupo de estudos sobre
temas que envolviam as Ciéncias da Natureza por meio de investigacdes planejadas
e desenvolvidas por todos, ndo havendo hierarquia e nem pré-requisitos. A
interrupcdo das atividades deu-se pela indisponibilidade das professoras mediante o
plano de aulas definido para o periodo. Ainda néo era o GEIC.

No ano de 2013, uma das professoras ja envolvida no grupo anterior, foi

procurada por duas estudantes, que cursavam o 3° ano do EM na intencédo de

2 LE COUTEUR, P.; BURRESON, J. Os bot6es de Napoledo: as 17 moléculas que mudaram a
histdria. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2006.
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estruturarem um projeto para o Prémio Jovem Cientista (PJC) instituido pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), em 1982, que
elucidava naquela versdo (272 edigdo) o tema “Agua: desafios da sociedade”.
Retomaram-se 0s encontros, sem um cronograma pré-definido o objetivo era
desenvolver a ideia das estudantes, cumprindo as exigéncias do PJC.

Acompanhando a movimentacao das estudantes em 2013, outros estudantes
do colégio, que cursavam o 2° ano do EM, motivaram-se a participar do PJC, no ano
de 2014. Espontaneamente, seis estudantes, cursando o 2° e 3° ano do EM,
propuseram encontros periédicos e investigacdes acerca do tema referente a 282
edicdo do PJC, “Seguranca alimentar e nutricional”.

Semanalmente, no contraturno das aulas curriculares, estudantes e professora
de Biologia reuniam-se para pensar, planejar e desenvolver acdes de investigacédo
sobre o tema. No decorrer das investigagdes, identificou-se a possibilidade de planejar
e desenvolver pesquisa aplicada. Nesse momento iniciaram-se os didlogos com a
gestao escolar e institucional para oficializacdo do apoio quanto a recursos de
diferentes naturezas, de modo a iniciar e viabilizar a pesquisa cientifica e aplicada
pelos estudantes da Educacao Basica.

Em 2015, j& com resultados da pesquisa aplicada desenvolvida,
institucionalizou-se um grupo que por influéncia do contexto universitario denominou-
se Grupo Estudantil de Iniciacdo Cientifica (GEIC), nome e logotipo (Figura 1)
sugeridos e votados pelos 18 estudantes (de 1° a 3° ano do EM) participantes. O
mesmo foi cadastrado no CNPq e certificado pela Instituicdo com, inicialmente, trés

linhas de pesquisa, a saber: Alimentacéo; Sustentabilidade e Histéria da Ciéncia.

%"‘tm 4
WX %;’

Grupo de Estudos /7 7%\\\ N
em Iniciacao Cientifica

Figura 1 - Logotipo do Grupo desenvolvido por um estudante participante e definido por
votacao
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.
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Desde entdo, os estudantes, do 8° ano do EFIl ao 3° ano do EM (todos em suas
turmas letivas) sdo convidados no inicio do ano letivo a participarem dos encontros
gue acontecem semanalmente no contraturno das aulas curriculares. Organizam-se
em pequenos grupos, por afinidade entre os participantes ou em relacdo ao tema
pesquisado, que também é definido por eles a partir de uma curiosidade ou problema
real da comunidade em que estao inseridos. Os participantes permanecem no grupo
o tempo que definirem, tendo liberdade para afastarem-se quando desejarem.

Como a participacao é livre, tem-se a oportunidade de estar com estudantes
gue contam com determinadas limitacdes diagnosticadas por laudos de saude, como
surdez, espectro autista e TDHA. Até o0 momento, todos inseriram-se nos pequenos
grupos e participaram ativamente, demonstraram-se motivados pela autonomia de
acao e com isso expressaram resultados positivos em relacdo as producdes e
desempenho tanto no grupo quanto nas aulas curriculares.

Entre as rotinas estabelecidas no grupo cabe citar a elabora¢do do Curriculo
Lattes por todos os estudantes e professores envolvidos nas pesquisas, por meio do
qgual séo vinculados no grupo junto ao CNPq, a elaboracdo de um “Diario de Bordo”,
no qual sdo registradas todas as ideias e relatadas todas as ac¢les realizadas e a
socializacdo de ideias, propostas de pesquisa, atividades desenvolvidas e/ou
resultados ja obtidos para o grande grupo (o coletivo participa de todas as pesquisas
desenvolvidas), assim como a escrita para publicacdo e a participagdo em eventos
cientificos (Figuras 2 e 33). Além da participacdo no programa da Radio Educativa
Universitaria Unidavis, denominado “Pitadas da Ciéncia”, no qual sdo apresentadas
dicas sobre as investigacdes desenvolvidas.

As dicas sobre as pesquisas desenvolvidas consistem em informacbes que
atualizam o tema pesquisado e que de certa forma tenham fun¢éo social, constituindo
um meio qualificado de divulgacédo. Todas séo escritas e gravadas pelos estudantes

participantes.

3 A apresentacao das imagens dos estudantes participantes, além do Termo de Assentimento, também
esta assegurada mediante contrato de matricula, assinado pelos responsaveis legais, junto a escola:
“Clausula Oitava — O contratante autoriza o Colégio Unidavi a utilizar da imagem do aluno sob sua
responsabilidade, identificado no requerimento, para fins de divulgacdo de suas atividades, podendo,
para tanto, reproduzi-la e ou divulga-la na rede de computadores (internet), em jornais, na televisao e
em quaisquer meios de comunicagdo, publicos ou privados, renunciando ao direito de indenizag¢éo ou
participagao”.

4 Endereco virtual da Radio Educativa Universitaria Unidavi: https://www.unidavi.edu.br/radio/
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Figura 2 - Lancamento de livros em evento cientifico: estudantes com autoria de
capitulos
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2016.

Figura 3 - Participagao em evento cientificos como ouvintes e apresentadores de
trabalhos
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Os encontros semanais acontecem em uma sala com infraestrutura adequada,
numa disposi¢cdo que conta com mesas e bancadas, armarios e prateleiras para

colocacdo dos materiais; € um espaco compartilhado com o curso de arquitetura,

5SANTOS, S. A,; RIBEIRO, M. E. M. (Orgs.). Ensino de Ciéncias: reflexdes e dialogos. Rio do Sul
— SC: UNIDAVI/PROPPEX, 2015.

6 Ja houve participacdo em eventos regionais (FIEPE, CIEPE, EDEQ), nacionais (ENEBIO, ENEQ,
ENPEC, Seminério Nacional de Histéria da Ciéncia e Tecnologia) e internacionais (CIECITEC - Brasil,
ENEC - Portugal).
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constituindo-se num atelié de design (Figura 4). Contudo, cada tema investigado que
exija  condicbes especificas de  exequibilidade, €é mediado pelos
professores/orientadores que direcionardo e/ou acompanhardo os estudantes nos
laboratorios experimentais de informatica, visitas a campo, enfim, buscardo as
condi¢cdes necessdrias para o desenvolvimento das etapas a serem desenvolvidas
(Figura 5).

Figura 4 - Sala do GEIC
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2017.

) - o ¥ \ i 7
sa da area de Engenharia Mecanica)

Figura 5 - Saidas a Campo - visita a industrias (pesqui
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2017.

Os estudantes egressosr ndo participam fisicamente dos encontros, mas todos
continuam de alguma forma participando e/ou propondo pesquisas no GEIC;
participam virtualmente ou apresentam-se nos encontros em intervalos de tempo

variados.

7Os egressos cursam o0 Ensino Superior em diferentes instituicdes: Engenharia Florestal (UDESC),
Engenharia Sanitaria e Ambiental e Quimica (UFSC), Biomedicina (UNIASSELVI) e Engenharia
Mecatronica (IFC — Rio do Sul).
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Metodologicamente, diferentes trabalhos ja foram desenvolvidos, tanto
guantitativos quanto qualitativos, enquadrando-se em pesquisas bibliograficas,
documentais, estudos de caso, pesquisa-acao, ou seja, de diferentes naturezas. No
guadro 1 esta apresentada a categorizacao dos estudantes participantes do GEIC e
suas respectivas participacdes e producdes no decorrer dos anos letivos, desde a

constituicao efetiva do Grupo.

Quadro 1 - Relacdo da categorizacdo dos estudantes participantes do GEIC, suas participacdes

e producdes
Ano \ Participantes Eventos Concursos Publicacbes

¢ 2 estudantes EM
2013 e 2 professoras - PJC -
¢ 12 estudantes EM + 1 egressa PJC
¢ 1 professora Novo Reporterg Anais do evento
2014 e Parceria: EPAGRIs CIEPE (20 lugar)
Anais dos
eventos
e 17 estudantes EM + 1 egressa CIEPE Novo Repérter | Capitulos no livro
2015 e 2 professores ENPEC (1o lugar) Ensino de
e Parceria: EPAGRI ENEC Ciéncias:
reflexdes e
didlogos
¢ 18 estudantes EFIl e EM + 3 CIEPE
egressos FETEC Anais dos
2016 e 2 professores EDEQ - eventos
e Parceria: EPAGRI e PUC-SP ENEQ
ENEBIO
¢ 21 estudantes EFll e EM + 3
egressos CIEPE
e 2 professores EDEQ Anais dos
2017 e Parceria: EPAGRI, PUC-SP, | ENPEC - eventos
Cursos da Engenharia e Saude | FIEPE
(Unidavi) JHC
e 32 estudantes EFIl e EM + 5
egressos CIEPE
e 3 professores EDEQ Criativos da Anais dos
2018 e Parceria: EPAGRI, PUC-SP, ENEQ Escolaio eventos
Cursos da Engenharia e Saude SEPE
(Unidavi), IFC - Araquari EREC
2019 ¢ 31 estudantes EFll e EM + 5 CIEPE Meu Mundo
egressos EDEQ Verde —
¢ 3 professores JHC UNESCO Anais dos
e Parceria: EPAGRI, PUC-SP, (Lo lugar) eventos
Cursos da Engenharia e Saude
(Unidavi), IFC - Araquari

Fonte: SANTOS, 2019.

8 Empresa de Pesquisa Agropecudria e Extensdo Rural de Santa Catarina.
9 Concurso estadual catarinense, promovido pela UNIMED.
10 Concurso promovido pelo Desing for Change; https://criativosdaescola.com.br/
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O GEIC inicia 0 ano de 2019 com seis linhas de pesquisa cadastradas (Historia
da Ciéncia, Sustentabilidade, Saude, Alimentacdo, Escrileituras e Engenharias), 31
estudantes, do 8° ano do EFIl ao 3° ano do EM e trés professores disciplinares (esses
constituem-se os professores/orientadores) participantes. A coordenacdo do grupo e
das atividades desenvolvidas esté a cargo de um dos professores envolvidos.

As linhas de pesquisa vao sendo estruturadas a partir das proposicdes de
projetos, no momento as seis linhas de pesquisa, contam com o desenvolvimento de

13 projetos (Quadro 2), para 0s quais 0s estudantes estdo organizados em pequenos

grupos, desde pesquisas individuais a grupos compostos por seis participantes.

Quadro 2 - Relacdo das linhas de

pesquisa e seus respectivos objetivos e projetos

Linhas de Pesquisa

Histéria da Ciéncia

Objetivos

* Elucidar a natureza da Ciéncia assim
como episédios que ocorreram em
determinado espaco e tempo e que
contribuiram para o desenvolvimento
cientifico;

* Produzir materiais didaticos e de
divulgacao cientifica.

Projetos
* Pioneirismo Cientifico da
regiao do Alto Vale do ltajai -
SC

Sustentabilidade

Investigar situagfes reais que promovam
a melhoria de vida das pessoas,
gualificando escolhas, respeitando e
valorizando os recursos naturais, bem
como, contribuindo para a construcéo de
uma sociedade mais saudavel, justa e
solidaria.

* Sementes de Imbuia**

* A caatinga a partir de
olhares catarinenses**

* Avaliacdo da qualidade do
ar em Santa Catarina

Saude

Investigar processos e situacdes que
contribuam para a qualificacdo da salde
humana e animal, bem como para a
compreensdo das mesmas pelas
pessoas.

* Bulimia e anorexia**

* Sindrome de Marfan**

* Fitoterapia em animais de
grande porte

*ELA  (Esclerose
Amiotrofica)
*Sindrome de Bourdeline

Lateral

Alimentacao

Investigar questdes que promovam a
gualificacdo da alimentacéo.

*Enriquecimento  nutricional
de alimentos vegetais pelo
uso de p6 de rocha

Escrileituras

Qualificar a leitura e a escrita das
pessoas a partir da vida.

* Ler e escrever 0 qué?**

Engenharias

Investigar situacdes reais que envolvam
a construcdo do mundo e o que h& nele
para 0 seu progresso e de seus
habitantes.

* Dispositivo para veiculos de
carga em sobrepeso

* Ortese para fratura de pé e
tornozelo humano

Fonte: SANTOS, 20109.

** SA0 projetos finalizados ou desativados; os demais encontram-se em andamento.

O trabalho desenvolvido até o momento representa um fendmeno pedagdgico
interessante e envolvente, o qual indica a necessidade de novas e constantes
investigacOes, fundamentais para a lucidez de sua continuagao, reestruturagéo e

reproducao em diferentes instituicbes escolares.
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O GEIC emerge no espaco escolar por sujeitos da comunidade escolar
indicando que é possivel pensar a Educacdo Basica como periodo escolar capaz de
contribuir efetivamente para a construcao do ser integral e complexoz11, respeitando e
valorizando os potenciais de cada um para a ac¢ao no todo, seja esse todo o grupo, a
escola, a comunidade, o planeta.

Essa construcdo do ser pela interacdo com a Ciéncia, na participacao
sistematica do grupo, habilita a percepcao de outros conhecimentos pelos quais o
mundo € explicado, o individuo constitui-se mais dialégico, cooperativo, justo e
solidario.

Nesse contexto, 0 GEIC € o caso investigado na presente pesquisa que esta
estruturada em cinco secdes, a partir dessa, assim definidas:

A PESQUISADORA: SUJEITO QUE TRILHOU O PERCURSO discorre
momentos e fazeres que constituiram a professora pesquisadora que realiza esse
estudo. Na forma de memorial, a pesquisadora discorre sobre sua formacao, trajetoria
académica e profissional, de modo a apresentar o sujeito pesquisador e, portanto, a
presente pesquisa como emergéncia de seus fazeres.

A PESQUISA: PERCURSO TRILHADO apresenta as estacdes de parada da
pesquisadora e o método utilizado para sua investigacdo. Contextualiza a pesquisa a
partir do problema que a originou, cenario em que se desenvolve e 0s interlocutores
autores com os quais dialoga.

O DIALOGO ENTRE PARES compartiha as escritas da pesquisa,
comunicadas em periodicos e em eventos da area, na forma de artigos. Essas escritas
fundamentalmente representam as estacdes de parada da pesquisadora, as quais
retratam os referenciais tedricos especificos, metodologias e percep¢des acerca das
aprendizagens apresentadas pelos estudantes participantes.

Essa secao, subdivide-se em trés estacdes de parada, uma que apresenta as
concepcdes do Grupo Estudantil de Iniciacdo Cientifica (GEIC), seus fazeres e
relacées com os principios da Iniciagdo Cientifica institucionalizada no Brasil e outras
duas que apresentam as percepcdes dos sujeitos envolvidos direta ou indiretamente
com o GEIC, estudantes participantes, familiares e professores dos diferentes

componentes curriculares.

11 Considera-se diferentes dimensdes do ser, como a intelectual, fisica, emocional, social e cultural,
entre outras, em uma relacao dialogica, segundo Morin (2006).
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NOVOS HORIZONTES AVISTADOS E VISLUMBRADOS - A TESE QUE
DEFENDO A TiTULO DE CONSIDERACOES FINAIS traz as consideracdes finais da
pesquisadora, novos cendrios, novas expectativas e possibilidades sobre o tema

investigado.
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2 A PESQUISADORA: SUJEITO QUE TRILHOU O PERCURSO

“Os andarilhos, as criangas e os passarinhos

tém o dom de ser poesia.”
Manoel de Barros (1996, p.69)

Nesta sessdo busquei apresentar-me como pesquisadora que optou por
assumir a primeira pessoa num relato de si, para uma versao de memorial com dados
extraidos de: 1) Experiéncias vividas, 2) Comprovantes de atividades realizadas e, 3)
Curriculo Lattesi2 do CNPq, no qual registrei as atividades de producdo académica,
orientacdo, pesquisa e extensao.

Descrever a trajetdria de uma carreira docente é tarefa trabalhosa, pois exige
tempo, resgate de memorias nao tao recentes e envolve sentimentos. E falar sobre a
histéria de uma vida. No entanto €, ao mesmo tempo, instigante e desafiador. Rever
um caminho percorrido, nem sempre planejado e encontrar nele uma coeréncia, uma
linha condutora, é infinitamente gratificante.

Andarilha dos caminhos que percorri, sinto a poesia do que Vivi.

Procurei desenvolver o relato de forma objetiva, destacando apenas o que
considero mais relevante para a compreensdo da professora pesquisadora que sou
hoje. Embora tenha atuado, em grande parte do tempo, como docente da Educacéo
Béasica, é possivel observar em minha producdo académica énfase na pesquisa de
minha préatica e dos temas a ela relacionados. Optei por escrever de forma direta,
objetiva, frases curtas e que busquem dizer o que pensei. A op¢cdo apresenta pros e
contras, como todas as escolhas.

Entendo ser importante que minha trajetoria seja vista considerando o contexto
historico e geografico das atividades e/ou projetos em que estive envolvida. Atuei no
litoral catarinense por 12 anos e por circunstancias da vida, mudei para o interior do
estado, localizando-me numa regido agropecuaria e industrial. Essa adaptacdo a uma
nova cultura, com aulas em diferentes instituicées de ensino, tem sido um desafio, na

maior parte do tempo, enriquecedor.

12 Endereco para acessar o CV: http://lattes.cnpq.br/3678692075804001
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A confeccdo desse memorial fez-me analisar a trajetoria percorrida nesses 29
anos. Percebi que todos os caminhos, as op¢des assumidas sempre me levaram ao
campo cientifico e da docéncia. Esses campos, constituem-se em ndcleo especifico
de saberes e praticas com caracteristicas préprias e distintas de outros campos.
Teorias da aprendizagem, neuroeducacao, conceitos especificos das areas do saber
e 0 caminho entre as margens precisando ser percorrido por nés, andarilhos da
educacéo.

Desenvolvi grande parte de minha atuacao docente (1992-2019) na Educacéao
Bésica, atuando em turmas de Ensino Fundamental e Médio, em diferentes redes de
ensino, publicas e privada. Ha quinze anos estou professora no Centro Universitario
para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai — Unidavi, em Rio do Sul/SC. Ao longo
desses ultimos quinze anos de trajetoria docente atuei nos dois niveis de ensino:
Educacgéo Bésica (Ensino Fundamental e Médio) e Ensino Superior. De 1982 a 2015
participei da formacéao inicial de professores nos cursos de Pedagogia e Ciéncias
Biologicas — licenciatura (na Unidavi), orientei trabalhos de conclusédo de curso de
graduacao. Publiquei artigos cientificos e dois livros, um como autora e outro como
organizadora. Participei de projetos de pesquisa e extensdo e lidero um Grupo de
Pesquisa do CNPq (GEIC — Grupo Estudantil de Iniciacao Cientifica, objeto de estudo
dessa pesquisa).

Conforme ja anunciado, as linhas que se seguem elucidardo minha trajetéria
académica e profissional, permeada por outras atividades que corroboraram para
chegar até aqui.

Quero comecar esse memorial com a manifestacdo de que a atividade docente
foi uma constante em mim, desde meus anos de Jardim da Infancia, em Lages - SC,
até esse momento de preparacdo ao doutoramento na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS.

Filha de comerciantes, pai com descendéncia portuguesa e mae com
descendéncia alemé&, nasci em 1974, na cidade Lages - SC. Culturalmente expressiva,
a cidade € a maior em extenséao territorial do estado de SC, localizada na regido
serrana, encontra-se num dos principais acessos ao estado do RS; possui cerca de
200 mil habitantes, inimeras belezas naturais, grandes instituicbes de ensino
superior, entre elas, a Universidade do Estado de SC — UDESC, biblioteca publica,

jornais de circulacdo diaria, emissoras de televisdo, etc. Vive uma transicdo nas
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atividades econémicas que até o final do século passado eram marcadas pela
pecuaria e extrativismo madeireiro; hoje, a expansao industrial vem sendo estimulada,
assim como, o turismo rural.

Cresci até os oito anos numa regiao rural do municipio de Lages - SC, em plena
religagdo com a natureza e estudei em uma escola na regido urbana, proxima ao
estabelecimento comercial da familia (SAMOC Fabrica de Moveis). No final de 1982
mudamos para o litoral, Balneario Camborit - SC, onde os familiares de origem
paterna e materna residiam. Seguimos com 0 comeércio e eu, na 3a série da escola
municipal “Presidente Médici”; no ano seguinte, por conta da mudanca de domicilio,
fui transferida para o “Colégio Estadual Presidente Jodo Goulart’, neste conclui a
Educacéo Basica, uma escola publica.

L& fiz o magistério e fui convidada a dialogar sobre a docéncia com professores
criticos e conscientes do papel que exerciam em nossa formacao.

Nessa trajetoria de vida que se confunde com a trajetdria académica, penso ser
possivel dizer que minha formagédo docente tenha tido inicio em 1979, aos meus
guatro anos, quando a partir dali minhas bonecas e amiguinhos tinham sempre que
ser estudantes na brincadeira de “escolinha”, na qual eu era a professora sendo essa
a brincadeira primeira de toda minha infancia e adolescéncia.

O paragrafo anterior traz em si o inicio da minha histéria; est4, ainda que nao
visivelmente, recheado de experiéncias, vivéncias. Segundo Vigotski (VYGOTSKY,
1996, 1997), trata-se do carater historico que, em um sentido restrito, contribuiu para
a definicdo do meu desenvolvimento humano. A atividade da docéncia foi sendo
produzida em mim, mediante condicdes reais, materiais e sociais.

Sirgado (2000, p. 51) contribui a partir de Vigotski dizendo, “Afirmar que o
desenvolvimento humano é cultural equivale, portanto, a dizer que é histérico, ou seja,
traduz o longo processo de transformacdo que o homem opera na natureza e nele
mesmo como parte dessa natureza. Isso faz do homem o artifice de si mesmo.” Entao,
no sentido do carater social atribuido por Vigotski (VYGOTSKY,1989, p. 58; 1997, p.
106-107), pergunto-me sobre o potencial de converséo dessas relagdes sociais, da
brincadeira de “escolinha’ em fungdes mentais em mim, constituindo a professora que

me tornei.
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Em janeiro de 1992 fiz vestibular para Ciéncias do | Graui13. Gostava de
Ciéncias, Biologia e Matematica. Em fevereiro daquele ano iniciei como professora
contratada na 3a série em uma escola da rede municipal. Acreditava, desde aquele
tempo, na alfabetizacdo cientifica como qualificadora das escolhas feitas pelas
pessoas; essa era a énfase que dava em minhas aulas que eram de todas as areas,
uma vez que era professora regente. Além disso, compus a primeira turma da Univali
(Universidade do Vale do Itajai), uma vez que, até o momento, licenciatura em
Ciéncias Biologicas sO era oferecida na Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC, em Florianodpolis; inviabilizando meu deslocamento, afinal eu ja estava
professora.

Cursei as licenciaturas curta e plena, entre 1992 e 1997. Durante a licenciatura
curta ndo sabiamos qual plena seria oferecida; havia uma caréncia expressiva para a
area de Matematica e na mesma propor¢do uma expressao de interesse por noés,
académicos, pela formacdo Plena em Biologia. Ambas foram oferecidas apos o
término da licenciatura curta.

As disciplinas especificas contavam com grande numero de académicos,
considerando que, com a complementacdo, habilitariam também para o bidlogo
técnico - bacharel, mas eram as disciplinas pedagdgicas que nos subsidiavam para
0s estagios e constituiram momentos de reflexdes acerca do aprender e do ensinar
de forma menos linear, ahistérica e atemporal. No meio académico, pouco (ou quase
nada) se falava sobre essa realidade, ndo havia estimulo para participacdo em
eventos, muito menos publicacdes.

Havia rumores académicos sobre a necessidade de mudancas e, no ano de
conclusdo da minha formacdo, chegaram os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), como publicacdo oficial, mas timidamente nas formacbes de
professores; levamos muito tempo para discuti-los coletivamente na rede de ensino
em que atuava, eram ac¢des isoladas de um ou outro professor que buscava sozinho
apropriar-se fundamentalmente em suas propostas.

Outro importante espaco de reflexdo sobre os processos de ensinar e aprender

13 Era a formag&o superior vigente a época. A primeira formacédo, denominada Licenciatura Curta,
correspondia aos trés primeiros anos, era comum e habilitava para lecionar Ciéncias e Matematica para
o Ensino Fundamental Final (nomenclatura atual). Mais um ano e meio, denominada Licenciatura
Plena, caracterizava a formagdo especifica em Matematica, Fisica, Quimica ou Biologia, com
habilitacéo para lecionar a disciplina para o Ensino Médio (nomenclatura atual).
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ocorria nas aulas de Didética da Biologia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
E finalmente, em 1997, no estagio supervisionado em Biologia para o 20 ano do
segundo grau, em um Colégio Estadual de Itajai - SC, minha identificacdo e minha
paixao pelo ensino se consolidaram.

Nesse momento invoco Schnetzler (2012, p. 93), quando nos fala de dois
conceitos fundamentais para se levar em conta na pratica docente: o outro e a paixao;
“para tal, sem o outro e sem paixao, ndo se aprende e nao se atua de forma humana
e construtiva, profissional e pessoalmente falando. “

Conclui a graduagédo — licenciatura plena, em dezembro de 1997, mas desde
1992 lecionava na rede municipal como professora contratada, em 1994, fui aprovada
em concurso publico docente para o ensino primarioia.

Porém, ao concluir a licenciatura plena, fui convidada para participar de um
projeto de extensdo no Colégio Agricola de Camboril e a assumir turmas de Ensino
Médio em um colégio da rede privada e esse foi 0 caminho percorrido nessa fase; dai
para frente, com bifurcagbes, estive na atividade docente até hoje. Dessa forma,
realizei minha formacgéo docente continuada (especializacédo, mestrado e doutorado),
ja na condicao de professora da Educacédo Béasica e, ha pouco, do Ensino Superior.

De setembro de 2006 a marco de 2008, realizei o curso de Especializagdo em
Gestao Ambiental e Magistério Superior do Instituto Caminhos do Saber/Faculdade
AVANTIS de Balneéario Camborit - SC. Meu orientador era importante lideranca no
movimento pela reforma sanitaria local, em particular a gestdo dos residuos solidos.
Esse encontro, o contato com a literatura e os mandatos pertinentes ao tema residuos
sélidos, foram influéncias importantes em minha carreira, além das disciplinas
pedagdgicas.

Nos anos seguintes, atuando na Educacédo Basica e no Ensino Superior e
entendendo a importancia da qualificacdo dos processos de ensino para a efetivacao
da aprendizagem, estive fortemente envolvida com a pesquisa da minha pratica
docente. No ensino, voltei o olhar para as atividades praticas numa perspectiva
interdisciplinar e contextualizada, bem como para os processos de escrita e leitura a
partir de textos de divulgacdo cientifica. Na pesquisa, a organizagdo bibliogréafica
sobre os temas que foquei no ensino e elaboracao de registros pelos estudantes como

instrumento de analise, nortearam 0s meus fazeres até hoje. Ao mesmo tempo,

14 Atualmente, corresponde ao Ensino Fundamental Anos Iniciais.
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pesquisas acerca da neuroeducagdo ecoavam no cendrio da educacao, timidamente
fui aproximando-me e dialogando com colegas.

De 2013 a 2015 cursei mestrado em Educacéo em Ciéncias no Programa de
Pos-graduacdo Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude na UFRGS, em
Porto Alegre - RS (nota 5 na CAPES). Minha orientadora, licenciada em Quimica,
mestre e doutora em Educacdo em Ciéncias, estuda Didatica e Epistemologia das
Ciéncias, atuando principalmente nos seguintes temas: formagao de professores,
ideias dos alunos, historia e filosofia das ciéncias e concepc¢des e praticas docentes.
Optamos por analisar as atividades praticas presentes nos livros didaticos de Biologia
avaliados pelo PNLEM (Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio) de
2007 a 2012, totalizando 45 livros entre volumes Unicos e seriados; considerando o
papel que o livro didatico assume nas aulas, em particular de Biologia, e nessas a
possibilidade de acontecerem atividades préaticas a partir de quais proposi¢oes.
Identificamos a presenca das atividades praticas e as classificamos segundo seus
proprios objetivos de proposicdo (CAAMANO, 2010)15s que apontaram auséncia de
atividades com perfil investigativo.

A partir de minha dissertagdo de mestrado elaborei o artigo “Investigando
atividades praticas nos livros de Biologia”, no qual os resultados revelaram uma
proposicdo de atividades praticas sem um rigor conceitual, que nao privilegiam,
concomitantemente, conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais, com
abordagem disciplinar e descontextualizada, dependendo inteiramente das
concepcoes, valores e compromisso do professor na sua realizagcao ou néo.

Ao término do mestrado, percebi a importancia de elucidar para mim mesma,
minha concepgdo sobre ciéncia e sobre trabalho cientifico, como tais concepgdes
determinavam meus planos de aula e de ensinar. Corroboro com as constatacdes de
Praia (2012, p. 59), quando investiga professores e constata que reconhecemos, “que
a pos-graduacédo é o processo de formacado mais completo porque é longo, obriga a
muitas leituras, implica a uma mais profunda reflexao e integra a obrigatoriedade de
apresentar uma dissertacao. “

Dessa forma optamos, no doutorado, por pesquisar o fazer investigativo num
grupo de Iniciacao Cientifica, envolvendo estudantes de Ensino Fundamental e Médio,

no qual os estudantes sao protagonistas em todas as etapas, desde a proposi¢ao da

15 CAAMANO, A. Argumentar en Ciencias. Revista Alambique, v. 63, p. 5-10, 2010.
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pesquisa, planejamento, execu¢édo e comunicacgao dos resultados.

O Grupo de Iniciacao Cientifica pesquisado, apresenta-se como uma inovacao
escolar, considerado, segundo Cachapuz (2012, p.27) uma das racionalidades para
inovacOes escolares, que parte da escola e chega a escola, assevera “tem a ver com
dindmicas de inovacdo internas a escola em que os professores das escolas se
organizam (com maior ou menor apoio de pesquisadores) para desenvolver projetos
de inovagao [...] no contexto que é o deles, projetos de que sao os responsaveis. “

Entre os cursos de carater pedagdgico que participei, referencio a Escola de
Verdo em Historia da Ciéncia e Ensino, da Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo, PUC - SP. O qual contribuiu para uma reflexédo qualificada acerca da natureza
da Ciéncia, considerando o contexto e a epistemologia do episddio cientifico
estudado; instigou a leitura e a implementacdo de uma abordagem histérica aos
conceitos construidos a partir das aulas de Biologia. Tais reflexes permeiam o0s
fazeres em aula, desde entéo.

A redagcdo deste texto memorial, possibilitou-me uma andlise de minha
trajetéria académica. Percebi o quanto estive envolvida em todas as atividades
inerentes a docéncia: ensino de Ciéncias e Biologia, extensao e pesquisa.

Desde que ingressei na docéncia a formacgdo integral dos estudantes da
Educacdo Basica, ocupa importante espaco em minhas atividades. Tenho investido
em praticas de ensino voltadas para a contextualizacdo, para o desenvolvimento da
leitura e da escrita, na ressignificacdo de conceitos cientificos, de modo que esses
facam a diferenca em suas escolhas na vida.

Na area da pesquisa tenho percebido em mim, capacidade de coordenacao e
desenvolvimento de projetos relevantes para as questdes que emergem da sociedade
em que os estudantes estdo inseridos e para 0 processo de participacdo desses
estudantes na Iniciacdo Cientifica. Os resultados das pesquisas desenvolvidas sdo
expressados na producéo cientifica que mantenho, publicando e comunicando em
eventos da area.

Entendo que esse conjunto de atividades, desenvolvido ao longo de minha
trajetoria docente, junto as diferentes instituicdes de ensino por onde estive, acolhem-

me na pesquisa desenvolvida.
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3 A PESQUISA: PERCURSO TRILHADO

A pesquisa como principio pedagoégico ganha espaco nas discussdes acerca
do Ensino das Ciéncias por meio de diferentes abordagens didaticas e metodoldgicas
(GIL PEREZ, 1986; CANAL; PORLAN, 1987; GIL PEREZ; CASTRO, 1996;
CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2000; DEMO, 2001; MORAES; RAMOS; GALIAZZI,
2004; VILCHES; MARQUES; GIL PEREZ; PRAIA, 2007; ZANON, 2008), bem como
pela legitimidade em documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Béasica (BRASIL, 2010) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, as pesquisas sobre ensino das ciéncias ganharam esse espaco,
promovendo debates que culminaram com o desenvolvimento de diferentes projetos
politicos e sociais coerentes com os periodos histéricos, de modo a suscitar alteragdes
nos curriculos para a Educacéo Basica com vistas a um ensino menos linear e com
maior protagonismo dos estudantes. Desse modo, questdes acerca dos processos de
aprendizagem e do desenvolvimento de atitudes cientificas apresentam-se como um
tema proficuo para pesquisa e, nesse sentido, investigou-se a contribuicdo que a
participacdo de estudantes da Educacdo Basica em um grupo de Iniciacdo Cientifica
(IC) exerce para as diferentes aprendizagens desses estudantes, na ressignificacédo

de conhecimentos e no desenvolvimento de atitudes cientificas.

3.1 PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

A necessidade de uma Educacéo Bésica de qualidade tem como pressuposto
a formacéo de cidad&aos criticos e conscientes da sua pratica no desenvolvimento de
um pais igualitario e cientificamente desenvolvido. Para pensar a qualidade da
educacédo € importante considerar dimensdes intra e extra-escolares, ponderando o
grande e complexo desafio que se constitui. Pesquisas acerca das dimensdes, dos
parametros e critérios que qualificam a educacdo vém ganhando importancia e
elucidando o processo de melhoria no tocante a uma aprendizagem mais efetiva
(DOURADO; OLIVEIRA, 2009; GADOTTI, 2013).

Desse modo, entende-se que investigacfes acerca da pesquisa como principio

pedagdgico tem como objetivo protagonizar o estudante e oferecer sentido ao tema
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estudado. Além de contribuirem para a atribuicdo de sentido ao conhecimento e o
desenvolvimento de atitudes cientificas a ele relacionados, sendo relevantes na
comunidade académica ja que as mesmas promovem a reflexdo qualificada acerca
das proposicbes metodoldgicas, da elaboracdo epistémica de ensino, de
aprendizagem e de educagao que, por consequéncia, poderao provocar modificagdes
significativas nos curriculos escolares, em particular da area das Ciéncias da
Natureza.

Acredita-se, também, que a abordagem contextualizada e interdisciplinar dos
conceitos referentes as diferentes areas do conhecimento favorece o
(re)conhecimento e observacdo de situacdes reais por parte dos estudantes,
interferindo diretamente em seu ciclo social e cultural, de modo a qualificar suas
escolhas e agir de forma mais justa e solidaria no mundo em que esta inserido. A partir
dessas constatagOes, justifica-se estudar as contribuicbes da participacdo de
estudantes do Ensino Fundamental (Anos Finais - EFII) e Ensino Médio (EM) no Grupo
Estudantil de Iniciagdo Cientifica (GEIC), em uma escola de Educacdo Béasica no
municipio de Rio do Sul — SC, o qual se apresenta como um grupo inovador e
multisseriado, no contraturno as aulas curriculares.

Ao longo de trés anos (2014 a 2016) varias foram as questdes que emergiram
em relacdo aos estudantes participantes do GEIC: (1) os estudantes ampliam a
capacidade de compreensdo conceitual dos conteudos escolares dos diferentes
componentes curriculares? (2) ocorre uma compreensado conceitual por parte dos
estudantes e seus familiares sobre os temas pesquisados? (3) ha uma mudanca de
habitos e atitudes relacionadas aos temas pesquisados? (4) habilidades de estudo,
leitura, escrita, pesquisa, sdo desenvolvidas? (5) o grupo de pesquisa afeta o
desempenho e autoestima dos estudantes? (6) por que estudantes do EFIl e EM
comprometem-se (mantém-se motivados durante todo o processo de investigacao)
com um grupo de IC?

Frente as perguntas acerca da existéncia do GEIC (constituicdo e manutencéo
do Grupo), definiu-se o problema de pesquisa:

Como um grupo de IC pode contribuir para a ressignificagéo de conhecimentos,
assim como para o desenvolvimento de habilidades e atitudes em estudantes do

Ensino Fundamental (Anos Finais — EFIl) e Ensino Médio?
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Mediante o0 exposto, a pesquisa desenvolvida acerca do problema
apresentado, objetivou de forma geral, investigar a contribuicdo para a ressignificacédo
de conhecimentos e desenvolvimento de atitudes cientificas em estudantes do EFll e
EM na participacdo em um grupo de IC.

Especificamente, objetivou:

e Compreender a IC, a constituicho de um grupo, sua criagdo e
desenvolvimento.

¢ Identificar a concepcdo de pesquisa, assim como 0S conceitos, as
habilidades e atitudes desenvolvidas pelos estudantes participantes de um grupo de
IC.

o Verificar as percepgbes dos familiares quanto as habilidades e atitudes
desenvolvidas pelos estudantes participantes de um grupo de IC.

e Caracterizar as impressdes dos professores dos diferentes componentes
curriculares quanto a aprendizagem dos conceitos, das habilidades e das atitudes

desenvolvidas pelos estudantes participantes de um grupo de IC.

3.2 REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa alicergou-se em trés diferentes marcos teéricos, sendo um deles o
fio condutor da pesquisa e outros dois especificosie. O primeiro marco teorico
condutor da pesquisa encontra-se apresentado nas subsec¢des seguintes, por meio
de aproximacdes da pesquisadora.

Entre os dois marcos tedricos especificos, o primeiro fundamenta o texto
intitulado “Um grupo de pesquisa na educacdo basica: distanciamentos e
aproximagfGes com principios da iniciacdo cientifica”, sendo resultado da revisdo
bibliografica acerca da IC institucionalizada no Brasil, oriunda da analise de
documentos oficiais e pesquisas desenvolvidas ao longo de sua histéria e demandas.

O segundo marco tedrico especifico fundamenta os fazeres no GEIC, a
fundamentacdo da proposta metodoldgica que conduz as a¢fes junto aos estudantes
investigadores, assim como o entendimento a respeito do conceito de aprendizagem
(VIGOTSKI, 2000) e das atitudes cientificas adotadas na pesquisa (PIZZATO, et al.,

2019); este, encontra-se nos textos intitulados “Percepcfes de estudantes da

16 Os textos citados nesta secdo, correspondem as sub-sec¢des da secao cinco, deste documento.
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educacdo basica sobre a participacdo em um grupo de iniciacdo cientifica” e “Os

fazeres de um grupo de iniciacdo cientifica na Educacéo Béasica: um estudo de caso”.

3.2.1 Uma aproximacao dos marcos teoéricos

A educacdo em geral, o ensinar e o aprender, e o ensino de Ciéncias, em
particular, vém ao longo da historia constituindo-se a partir de aspectos sociais,
culturais, politicos, étnicos, cientificos e tecnoldgicos, entre outros. Adotar-se-a nesse
estudo a reflexdo a partir da Conferéncia em Woods Hole, Massachusetts, uma vez
gue essa caracterizou uma nova tendéncia no planejamento educacional, com
influéncias mundiais.

Essa conferéncia ocorreu em setembro de 1959, reunindo mais de 30
pesquisadores de diferentes areas (Ciéncias da Natureza, Matemética, Psicologia e
Linguagens). Durou dez dias e foi convocada pela National Academy of Science.
Quanto a seus objetivos, Bruner (197417, p. Xlll) elucida,

A intencao nao era instituir um programa de emergéncia, porém examinar 0s
processos fundamentais implicados na aquisicdo, pelos jovens estudantes,
de uma compreensao cabal da substancia e do método da ciéncia. Também
n&o era objetivo recrutar jovens americanos aptos para carreiras cientificas
[...]. Mais que isso, 0 que inspirou esse encontro foi a convicgdo de que nos
encontrdvamos no inicio de um periodo de novo progresso e de novo
interesse na criacao de novos curriculos e maneiras de ensinar ciéncia, e que

era 0 momento de se proceder a uma avaliacdo geral desse progresso e
desse interesse para melhor orientar os desenvolvimentos futuros.

Durante a conferéncia os participantes reuniram-se em grupos para discutir
diferentes temas e apresenta-los ao coletivo. Os temas foram: Sequéncia de um
curriculo, O equipamento de ensino, A motivacdo da aprendizagem, O papel da
intuicdo na aprendizagem e no pensamento e Processos cognitivos na aprendizagem.

Desde 1957, a ideia de criar curriculos Unicos para escolas primarias e
secundarias, como o Biological Sciences Curriculum Study, ja vinha sendo pensada
para o ensino das Ciéncias.

A elaboracao de curriculos, as formas de ensinar e de aprender, precisa ser
considerada no contexto da sociedade a que se destinam, e dessa forma ocupar-se

com a estrutura intelectual das abordagens numa exigéncia multidisciplinar, uma vez

17 Edicéo traduzida do original em lingua inglesa The Process of Education, publicado pela Harvard
University Press — Cambrige — 10a impresséo, 1966.
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que as circunstancias politicas, sociais, culturais apresentam-se de maneira
complexa. Acerca do planejamento e efetivacao dos curriculos, Bruner (1974, p. 8),
considera que

[...] quaisquer que sejam os limites impostos & educacgéo, pelas solicita¢des
de diversidade e uniformidade, ha também exigéncias referentes a
produtividade que devem ser atendidas: estaremos nés produzindo
pensadores, cientistas, poetas, legisladores, em numero suficiente para
satisfazer as solicitagdes de nosso tempo?

O relatério final da Conferéncia apresentou quatro temas e uma conjetura que
elucidam aspectos a serem considerados até hoje: “[...] os temas da estrutura, do estar
em condi¢des de aprender, da intuicdo e do interesse, e da conjetura sobre a melhor
maneira de ajudar o professor em sua tarefa de ensinar” (BRUNER, 1974, p. 14).

Embora a intencdo e as discussdes da Conferéncia tenham se mostrado
discursos dialdgicos, a mesma teve como resultado a ratificacdo da educacédo
baseada na disciplina, no componente curricular e na aprendizagem conceitual. Esses
resultados implicaram na estrutura da educacdo no mundo, em particular, no Brasil,
até os dias atuais. Esse modelo apresenta aos profissionais da educacdo os desafios
de extravasar as bordas de um ensino por vezes linear, (a)historico,
descontextualizado.

A disciplinarizacdo instituida desde o principio de separacdo proposto por
Descartes no século XVII, com o intuito do conhecimento objetivo, que separou as
matérias umas das outras, “leva ao principio da especializacdo, que adquiriu uma
dimenséo extraordindria pela organizacao das disciplinas e revelou-se fecundo para
numerosas descobertas” (MORIN, 2007, p. 560). Na verdade, desde de |4 ndo se
conseguiu perceber que as descobertas, por vezes seriam feitas em dominios
intermediarios dos saberes, conforme assevera Morin (2007, p. 60), “Nao se soube
ver que muitas ideias nascem nas fronteiras e nas zonas incertas e que grandes
descobertas ou teorias nasceram muitas vezes de forma indisciplinar”.

No contexto do ensino € sabedor que o principio de separagcdo, da
disciplinarizacéo, ndo é desprezavel, mas, insuficiente para a compreensao de si e do
mundo. Torna-se necessario separar, distinguir, mas também € necesséario juntar,

conhecer, interagir, organizar-se no e para o todo.
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3.2.1.1 Percorrendo o percurso formativo: o curriculo como campo especializado de

estudo

Quando, na segunda metade do século XX, ocorre uma discussao da
magnitude da Conferéncia em Woods Hole acerca do curriculo, cabe citar que este,
como campo especializado de estudo, é estabelecido nos Estados Unidos com a obra
The curriculum, de Bobbitt, em 1918 (HAMILTON, 1992; SILVA, 2010),
fundamentando as Teorias Tradicionais do Curriculo.

E nesse contexto que Silva (2010, p. 22) comenta,

Foram talvez as condic¢des associadas com a institucionalizagc&o da educacgéo
de massas que permitiram que o campo de estudos do curriculo surgisse,

nos Estados Unidos, como um campo profissional especializado. Estéo entre
essas condi¢cdes: a formacdo de uma burocracia estatal encarregada dos

negocios ligados a educacgéo; o estabelecimento da educagdo como um
objeto préprio de estudo cientifico; a extensdo da educacao escolarizada em
niveis cada vez mais altos a segmentos cada vez maiores da populacao; as
preocupagbes com a manutencdo de uma identidade nacional, como
resultado das sucessivas ondas de imigracdo; o processo de crescente
industrializacao e urbanizacao.

A proposta de Bobbitt previa um sistema educacional que fosse tao eficiente,
capaz de definir objetivos e saber com precisdo se foram alcangados ou ndo, como
gualquer outra empresa econdmica, uma proposta claramente conservadora. Em
1949, Ralph Tyler publica um livro que consolida o modelo de curriculo de Bobbitt,
“[...] influenciando varios paises, incluindo o Brasil, pelas proximas quatro décadas”
(SILVA, 2010, p. 24).

E na década de 60, do século XX, que a critica comeca; subsequente a
Conferéncia em Woods Hole. Assevera Silva (2010, p. 29) que “As teorias criticas do
curriculo efetuam uma completa inversao nos fundamentos das teorias tradicionais.”

As teorias criticas do curriculo focavam o desenvolvimento de conceitos que
permitissem compreender como o curriculo se faz e ndo no desenvolvimento de
técnicas de como fazer o curriculo ndo estavam centradas na forma de organizacao e
elaboracdo do curriculo, mas sim voltando-se para a compreensao dos processos
historicos de construcdo (LOPES, 1999; LOTTERMANN; SILVA, 2016).

No Brasil, até a década de 1960, as decisdes curriculares eram definidas por
um programa oficial para o ensino de Ciéncias, sob a responsabilidade do Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC), nos moldes norteamericanos; porém, ndo havia

professores com formacédo adequada para tais atividades. Com a criacéo da Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB Lei n® 4.024/61) (BRASIL, 1961), um
grupo de docentes da Universidade de S&o Paulo, concentrados no Instituto Brasileiro
de Educacado, Ciéncia e Cultura (Ibecc), passou a dedicar-se a elaboracdo de
materiais didaticos para professores e cidadaos interessados em assuntos cientificos
(BIZzZO, 2005, 2012; VILLANI, ALMEIDA PACCA, FREITAS, 2009).
Assim, apenas a partir de 1960, o ensino de Ciéncias no Brasil passou a ter
como objetivos essenciais a aquisicdo de conhecimentos atualizados e
representativos do desenvolvimento cientifico e tecnolégico, bem como vivéncia de
processos de investigacdo cientifica. Equipes técnico pedagdgicas, ligadas a
secretarias de educacéo e a instituicdes responsaveis pela formacdo de docentes
passaram a atualizar conteddos para o ensino de Ciéncias, elaborar subsidios
didaticos e oferecer cursos de capacitacao a professores (NASCIMENTO, 2010).
As teorias pos-criticas do curriculo emergem de questdes sociais e nao
linearmente superam as teorias criticas. Segundo Lottermann e Silva (2016, p. 21),
A emergéncia das teorias pés-criticas no campo da educacdo significa a
abertura para uma nova forma de tematizacdo do curriculo. Os enfoques
criticos enfatizaram, a partir da economia politica, a forma pela qual o
curriculo e a educacéo eram atravessados pela dindmica contradit6ria da vida
social. Em outras palavras, os enfoques criticos tornaram visiveis os modos
de participagdo da educacdo na reproducdo da vida social e, com isso,
acabaram por denunciar uma politica de desigualdade e opressdo embutida
nas praticas educativas e escolares. Os pés-criticos enfatizaram, a partir do
pés-estruturalismo, as relagdes entre poder e saber no ambito do curriculo e

da educacdo. Assim, tornaram visiveis os modos de constituicdo das
subjetividades e dos corpos por intermédio das praticas culturais.

Mesmo considerando que ndao ha concordancia tedrica entre 0s pressupostos
da tradicdo pos-critica e da tradicao critica (LOTTERMANN; SILVA, 2016), desde as
teorias tradicionais (a aparente neutralidade do curriculo e do significado da formacgéo
escolar), todas coexistem no espago escolar e nas proposi¢gdes pedagogicas, “nos
ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo € uma questao de saber, identidade
e poder” (SILVA, 2010, p. 147).

Situa-se nesse momento, a concepc¢do de curriculo como um percurso
formativo que identifica intencionalidades e que se compde dos mandatos
relacionados direta e indiretamente com a educacao, com as areas cientificas, com
0S recursos tecnoldgicos, que da o rumo aos conteludos educativos a serem

trabalhados e as formas de abordagem do trabalho pedagdégico.
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A organizacao do trabalho pedagdgico no GEIC deu-se de forma a contribuir
para que o curriculo seja vivenciado e reconstruido no cotidiano do grupo. As
estratégias didatico-pedagbgicas passaram a ser desafiadoras e provocadoras,
levando em conta o desenvolvimento e a (re)significacdo dos estudantes, suas
hipGteses e estratégias na resolucao dos problemas investigados; sempre elaborados
a partir e/ou com eles.

O ambiente educativo rico em recursos, materiais didaticos diversificados e
situacdes problematizadoras, que contemplem varias areas do conhecimento,
promove as aprendizagens por meio da acdo investigativa e criadora, além de
narrativa.

Os estudantes da Educacdo Baésica, em particular do Ensino Fundamental
Anos Finais e do Ensino Médio, assumem em seu percurso formativo a condicao de
sujeitos de direito e constroem gradativamente sua cidadania (BRASIL, 2013). Nessa
etapa da vida, os estudantes, buscam referéncias para formacao de principios que
auxiliardo no enfrentamento de situagfes do cotidiano. Este € um momento em que a
capacidade de simbolizar, perceber e compreender o mundo e suas diversidades, por
meio de relacfes historicas, socioculturais, possibilita a estruturacéo de seu modo de
pensar e agir no mundo, além da autonomia e de sua identidade.

A escola ressignifica o curriculo, ao promover experiéncias pessoais e coletivas
com o objetivo de formacdo de estudantes colaborativos, pesquisadores, criticos,
corresponsaveis por suas aprendizagens, conforme o GEIC, na versdo de uma
atividade contraturno 1s. Tendo em vista 0 contexto social de cada pesquisa
desenvolvida, o curriculo contempla temas e contetdos que possibilitem ao estudante
um novo olhar sobre 0 mundo conhecido.

Ao estabelecer uma nova relacdo com o mundo que 0s cerca, 0s estudantes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, utilizam uma linguagem
peculiar que reflete suas visdes sobre o mundo e sobre si mesmos. Inseridos em um

mundo digital, seus processos de constru¢cdo do conhecimento sdo muito mais

18 Até o inicio do ano de 2019, com o desenvolvimento da referida da tese, o GEIC era denominado
como “atividade extracurricular’, porém com a qualificagdo da atividade mediante a pesquisa
desenvolvida, percebeu-se que se trata de uma atividade curricular e, portanto, passou a ser
denominada como “atividade contraturno” na proposi¢cdo escolar. Aos estudantes participantes, é
fornecida uma Declaragao que oficializa sua participagdo como atividade voluntaria quando do seu
afastamento ou da conclusao do Ensino Médio.



37

dindmicos, constituindo novas formas de interagdo com os outros, utilizando diferentes
cbdigos para expressao e posicionamento frente ao mundo (BRASIL, 2013).

Nesse sentido, nos fazeres do GEIC, os contetdos conceituais, procedimentais
e atitudinais (COLL; POZO; SARABIA; VALLS, 2000; JIMENEZ ALEIXANDRE, 2010;
ONORBE, 2010) sdo organizados a partir dos problemas elaborados, a serem
investigados, porém articulam-se em uma perspectiva de unidade, progressividade e
espiralizacéo, vinculados, diretamente, a funcéo social.

Cada problema investigado, constitui uma pesquisa a ser desenvolvida e
apresenta o desafio de promover a ampliacdo para as aprendizagens conceituais,
contextuais, dialogicas e significativas em que o ponto de partida € orientado pela
mediagéo entre os participantes de modo que os conhecimentos j& aprendidos pelos
estudantes envolvidos sobre o tema, sejam identificados e subsidiem as acdes
posteriores. Assim, a organizacao interna esta sustentada, levando em consideracao
especificidades de cada pesquisa, no sentido de explicitar essencialidades a
aprendizagem e promover o trabalho interdisciplinar articulado com interfaces
integradoras do curriculo em movimento.

E importante que a organizacao curricular proporcione a discusséo e a reflexo
da pratica pedagdgica para além dos encontros de pesquisa, ampliando-a a toda
unidade escolar e sua comunidade, como exercicio de planejamento coletivo e de
acdo concretizadora da proposta pedagogica da escola como um todo; uma educacao
para além da instituicdo escolar, que busque ensinar na perspectiva de instigar,
provocar, seduzir o outro para o desejo de aprender, conforme o tema quatro
resultante da Conferéncia em Woods Hole, por meio de relagbes que possam ser
estabelecidas entre os contetdos abordados e a realidade dos estudantes.

Para a definicdo de um curriculo € fundamental considerar quatro dimensdes,
segundo Medina-Liberty (1999, 2015): a conduta, a cogni¢cdo, a afetividade e a
simbdlica.

A conduta corresponde a uma dimens&o psicolégica que ocorre no espaco e
tempo, é uma condicao fisica, prevé comportamentos; qual conduta, quais atitudes
esperam-se dos estudantes?

A cognicdo, enquanto termo genérico para mente-consciéncia-pensamento,
refere-se aos processos de ensino e de aprendizagem, como um estudante integra

novos conhecimentos. E observavel por indicadores indiretos: 0s recursos
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neurolégicos como os exames de imagens, um eletroencefalograma, indicam regides
cerebrais ativadas por uma ou outra atividade desenvolvida no processo de
aprendizagem; porém ndo hd como mensurar a mente, o pensamento. Nessa
dimensédo, pensa-se 0s objetivos educativos — 0 que esperar de um estudante,
analisar, avaliar, classificar, resumir, etc.

A dimensao afetiva, emocional, considera as emoc¢des como parte do sujeito e,
portanto, estardo nas relacbes de ensino e de aprendizagem, devendo ser
consideradas pelas instituicbes escolares; exige objetivos educacionais que as
considerem, com vistas a motivagao. “Genericamente, a motivagéo € aquilo que move
uma pessoa, aquilo que a pde em agao ou a faz mudar o curso” (NUNES; SILVEIRA,
2011, p. 190).

A dimenséo simbdlica, o significado, consiste em o estudante saber por que
estd e faz o que faz; tudo tem sentido, de formas diferentes para cada sujeito que
atribuiu os significados respectivos. Pouco se considera que se vive num mundo
interpretado e para a repercusséo na elaboracéo de um curriculo, faz-se necessério o
entendimento acerca da ontologia, parte filos6fica que estuda a existéncia das coisas,
a realidade preexiste ao humano, e, acerca da epistemologia, o0 que se conhece dessa
realidade depende do humano. Assim, desde o nascimento ao longo de sua vida, o

gue o individuo faz é atribuir significados, como um ato de interpretacao.

3.2.1.2 No percurso formativo... 0 pensamento do sujeito

Bruner, entre as décadas de 50 e 70, do século XX, desenvolve seus trabalhos
focados na investigacao experimental, em estudos sobre percepcdo em situacoes
muito controladas, testadas em laboratério, com um marco teorico racionalista. Porém,
mesmo nesses primeiros trabalhos, Bruner demonstra um interesse significativo
acerca do papel da cultura na constru¢do do conhecimento e, s6 a partir da década
de 70 quando conhece as ideias de Vigotski, identifica em suas pesquisas um papel
central para a cultura (BRUNER, 199719; MOREIRA, 2011).

Bruner (1997, p. 7) referencia-se a essa questéo, descrevendo:

Minha propria investigacdo havia me levado cada vez com maior
profundidade ao estudo da inferéncia légica, as estratégias mediante as quais

19 Edicdo traduzida por Sandra Costa, da publicacdo em 1990.
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a gente comum entra na estrutura l6gica das regularidades que encontram
em um mundo que cré mediante o exercicio mesmo da mente que usa para
explora-lo.

Em 1986, Bruner em um artigo publicado no livro Realidade mental: mundos
possiveis, propbe duas modalidades de pensamento, ambas semiodticas,
‘complementares, sao irredutiveis entre si” (BRUNER, 1997, p. 10). Uma modalidade
denominada paradigmatica, encerra o pensamento proprio do sistema dedutivo da
ciéncia e outra, denominada narrativa, que antecede a paradigmatica, refere-se ao
pensamento narrativo, caracteristico das criangas; corresponde a forma natural de
pensamento dos humanos, desde a infancia, ndo sendo abandonada na fase adulta.

Ambas as modalidades de pensamento citadas sdo semioticas, ou seja, sao
recursos simbdlicos, e ndo sdo excludentes dependendo da atividade a ser
desenvolvida, predomina um pensamento paradigmatico ou narrativo. Porém, em
termos de ensino, 0 pensamento narrativo tem vantagens - uma narracado de inicio,
pode motivar, permitindo atribuir sentido a contetidos educativos.

Para Bruner (1997), o mundo em que se vive € canodnico, e s6 deixa de ser
quando o entendimento sobre ele é rompido, gera surpresa e tdo logo, busca-se uma
maneira de interpreta-lo novamente de forma candnica, o que aparentemente ndo o
esta; nesse momento o sujeito envolve-se na narracdo e inicia a atribuicdo de sentidos
(CORREIA, 2003).

Nessa 6tica, o GEIC ancora-se, metodologicamente, na Pedagogia Histérico-
Critica (SAVIANI, 1983), considerando que a abordagem pedagodgica se apoia na
pratica social e, por meio da mediacado, da linguagem e da cultura, as aprendizagens
ocorrerdo na interacdo do sujeito com o meio e com 0s outros, sendo observadas e

estimuladas as duas formas de pensamento, de acordo com as agdes desenvolvidas.

3.2.1.3 Pedagogia Histérico-Critica: um método pedagdgico

A pedagogia historico-critica vincula-se a realidade econémica e sociocultural
dos estudantes, associando o ensino a uma reflexao e posterior agéo transformadora
da realidade, por meio da prética social. A questdo educacional “[...] é sempre referida
ao problema do desenvolvimento social e das classes. A vinculacao entre interesses

populares e educacao € explicita” (SAVIANI, 2013a, p. 98).
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Ao considerar a realidade econdmica e sociocultural dos estudantes, a teoria
alicerca-se na Psicologia Histérico Cultural — PHC e no Materialismo Historico
Dialético — MHD. A PHC prevé que os seres humanos se constroem com outros seres
humanos, pela vida em sociedade, enquanto que o MHD afirma que os seres humanos
sao fruto do ambiente material que os cerca. Ambos os alicerces da Pedagogia
Histdrico-Critica serdo aproximados nas subsecdes a seguir.

Segundo Saviani (2013a, p. 95), “O povo precisa da escola para ter acesso ao
saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma

elaborada os conteudos da cultura popular que correspondem aos seus interesses”.

3.2.1.3.1 Psicologia Histoérica Cultural — PHC: o primeiro pilar estruturante

Desenvolvida por Lev Semionovich Vigotski (1896 — 1934), juntamente com
seus colaboradores, Alexander Romanovich Luria (1902 — 1977), Alexis Leontiev
(1904 - 1979) e Mikhail Bakhtin (1895 — 1975), a PHC fundamenta a tese de que os
seres humanos nascem hominideos e constituem-se humanos pelo meio em que séo
criados, social, histérico e cultural humano e, pelas relacbes estabelecidas da e na
sociedade em que vivem, por meio da linguagem (instrumentos e signos) (VIGOTSKI;
LEONTIEV; LURIA, 201020).

Sobre esse aspecto, Leontiev (1978, p. 267) ressalta que “O que a natureza lhe
da quando nasce n3o Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir
o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana
[..]7

A PHC tem como um dos fundamentos o materialismo dialético — o meio
material implica na constituicio humana e tem como objeto de estudo o processo
educativo, na tentativa de responder como os individuos humanizam-se enquanto
decorréncia do processo interdependente de apropriacdo e objetivacédo, e para tal,
discorre sobre o papel do professor nesse processo.

A teoria da PHC procura avaliar os processos mentais envolvidos na

compreensao do mundo, propondo a associacdo entre linguagem e pensamento,

20 Utilizada a 11a edi¢do da obra Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem, traduzida por Maria
da Pena Villalobos, na qual ndo ha informacgdes catalogragicas da la edicdo. Encontra-se disponivel
em: https://www.unifal-mg.edu.br/humanizacao/wp-content/uploads/sites/14/2017/04/VIGOTSKI-Lev-
Semenovitch-Linguagem-Desenvolvimento-e-Aprendizagem.pdf
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progressivamente de acordo com as respectivas especificidades; portanto, a
constatacdo da aprendizagem se dara durante o processo (VIGOTSKI, 201521).

O conhecimento é constituido na interacdo, que consiste nas relacdes
interpessoais do sujeito com 0 meio em gque Se encontra; as caracteristicas e atitudes
individuais est&o impregnadas das trocas com o coletivo. E a linguagem o meio pelo
gual a interacdo (com o outro) ocorre, promovendo uma mediacdo entre o individuo e
a cultura (MEDINA-LIBERTY, 2010). “Quer dizer, o desenvolvimento cognitivo ndo
ocorre independente do contexto social, histérico e cultural” (MOREIRA, 2011, p.107).

Os processos mentais superiores sao socialmente formados e culturalmente
transmitidos, por meio da linguagem. A cultura negocia o sentido das coisas, por meio
de representacdes simbodlicas que, quando internalizadas (consigo mesmo), o
aprendizado se completa, o significado da coisa é abstraido e passa a ser universal
(VIGOTSKI; LURIA, 1994; FREITAS, 2000). Sujeitos sabedores, o professor ou outro
estudante, identificam e mediam a compreenséo da coisa, auxiliando diretamente na
identificac&do de seu potencial. Processo exemplificado por Nunes e Silveira (2011, p.
111), considerando uma criangca e a montagem de um quebra-cabeca,

Com o auxilio de outra pessoa de maior conhecimento, a crian¢ca podera ser
desafiada a avancar para a montagem de um quebra-cabeca de seis pecas.
A intervencdo do outro vai requerer estratégias diversas como lancar
perguntas, apresentar modelos, pistas, etc., que favorecam o
desenvolvimento do pensamento, da atencdo voluntaria, da memobria
mediada e da atividade reflexiva. Neste caso, a media¢céo possibilita que o

potencial para montar um jogo mais complexo se torne uma funcéo real no
desenvolvimento da crianca.

3.2.1.3.2 Materialismo Historico Dialético — MHD: o segundo pilar estruturante

O Materialismo Histoérico Dialético, preconiza uma modulacédo do individuo pela
sociedade materialmente estabelecida, e fundamenta-se inicialmente na observacéo
da realidade a partir das estruturas (fatores econdmicos e materiais) e superestruturas
(dimensdes da sociedade, educacdo, religido, politica, etc.) que integram um
determinado modo de producédo (FRANCO; CARMO; MEDEIROS, 2013).

Compreendendo as ideias por meio de seus elementos constituintes, cabe

situar que o materialismo afirma que a realidade é material e existe independente da

21 A primeira edigdo original foi publicada em 1934, segundo a tradugdo em inglés: VYGOTSKY, L. S.
Thought and language. Traducgéo revista e editada por A. Kozulin. Cambridge, Mass, MIT press, 1986.
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vontade dos humanos ou das suas ideologias (sob uma 6tica mais realista
materialmente, contrapfe-se a realidade metafisica ideologica — Platdo (428/427 a.C.
— 348/347 a.C.), Aristételes (384 a.C. — 384 a.C.)). Ja o histérico, considera duas
realidades, a natural (existe independente dos humanos, corresponde ao mundo fisico
e as leis naturais) e a histérica (depende dos humanos, construida principalmente
pelos modos de producéo de bens e servi¢os). Por fim, a realidade é dialética, implica
nas relacdes entre sujeito e meio em que vive, ambos exercendo influéncias mdaltiplas
e sucessivas entre si (PIRES, 1997; ALVES, 2010). Na realidade dialética, o sujeito
“analisa o movimento dos contrarios, em que, para cada tese, ha uma negagao
(antitese), que gera uma sintese [...] uma nova tese que também sera negada”
(NEVES; DAMIANI, 2006).

Portanto, a forca dos trabalhadores de uma sociedade esta na sua capacidade
de producdo. Afirmou Freire (1979, p. 30), a partir da 6tica materialista, que, “Quando
o homem compreende sua realidade, pode levantar hipéteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-la e o seu trabalho pode criar
um mundo proprio: seu eu e suas circunstancias®.

A educacado passa a ser compreendida no contexto da sociedade humana,
como esta organizada, sendo parte ativa, reflexiva, integrada (TEIXEIRA, 2003).
Saviani (1989, p. 26) considera qgue em uma Vvisao critico-mecanicista,

a sociedade determina unidirecionalmente influéncia sobre a educacao e,
dessa forma, a educacgéo acaba colaborando para perpetuacao da realidade
existente. J& segundo a visao critico-dialética, a educagdo também interfere

sobre a sociedade, podendo inclusive, contribuir para a sua prépria
transformacao.

3.2.1.3.3 O fazer da Pedagogia Histérico-Critica

A pedagogia histérico-critica indica o concreto, como ponto de chegada do
conhecimento, ndo da realidade, passa a ser uma unicidade na diversidade, é a
elaboracdo da sintese; por meio da mediacdo do abstrato, da analise do empirico, a
sincrese (SAVIANI, 2018). Ou seja, os estudantes chegam a escola com uma viséo
sincrética, confusa, com a percepcéo imediata do concreto, o papel da pedagogia
historico-critica € oportunizar ultrapassar tal visdo, pela mediacdo da analise, para
uma visao sintética, na qual o concreto € (re)construido.

Afirma Saviani (2013b, p. 26),
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Efetivamente, a pedagogia historico-critica entende a préatica educativa como
uma atividade mediadora no interior da pratica social. Assim sendo, a primeira
condicdo para se atuar de forma consistente no campo da educacdo €
conhecer, da forma mais precisa possivel, o modo como se encontra
estruturada a sociedade na qual se desenvolve a pratica educativa.

A pratica da pedagogia histérico-critica estimula a atividade e iniciativa dos
professores, enquanto mediadores do processo, uma vez que favorece o dialogo dos
estudantes entre si, desses com o professor, sem deixar de dialogar com a cultura
acumulada historicamente, que considera os interesses e ritmos de aprendizagem dos
estudantes, assim como o desenvolvimento psicolégico dos mesmos.

Ainda, na atividade dos professores, faz-se necessaria a sistematizacédo de
natureza légica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo, visando a
aprendizagem dos conteudos cognitivos.

A Pedagogia Histérico-Critica compde-se por cinco momentos (apresentados
na Figura 1), os quais sdo articulados em um movimento Unico, em espiral, cuja

duracéo variara de acordo com as especificidades da propria pratica pedagodgica.

Pratica Social final

Catarse

Instrumentalizacdo

Problematizacao

Pratica Social inicial

Figura 6 - Momentos da Pedagogia Histérico-Critica
Fonte: SANTOS, 2019.

No primeiro momento, da pratica social inicial, a compreensao dos sujeitos,
estudantes e professores ndo é a mesma, encontram-se em niveis diferentes de
conhecimento e experiéncias relacionadas, correspondem a visao sincrética, confusa,
imediata do concreto. E nesse momento que se relacionam os conhecimentos iniciais

sobre o tema, “enquanto o professor tem uma compreens&o que poderiamos chamar
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de sintese precéria, a compreensao dos alunos & de carater sincrético” (SAVIANI,
2018, p. 56); aqui as perguntas sao feitas por todos os sujeitos do grupo.

A problematizagdo, enquanto segundo momento, caracteriza-se pela
identificacdo, elaboracdo de um problema que emerge da pratica social inicial e,
consequentemente quais contetdos fazem-se necessarios para investigacdo do
mesmo. A mediacdo do professor relaciona diferentes dimensdes teorico-praticas
(conceitual/cientifica, legal, cultural, politica, social, ética, entre outras) que
subsidiardo o terceiro momento, da instrumentalizacéo.

A identificac&o e apropriacdo dos instrumentos tedricos e préaticos necessarios
para o equacionamento do problema identificado pela pratica social inicial compdem
0 momento da instrumentaliza¢do, determinando o encaminhamento metodolégico da
investigagdo. Considerando que “tais instrumentos sao produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriacao pelos alunos esta na dependéncia de
sua transmisséo direta ou indireta por parte do professor” (SAVIANI, 2018, p. 57)

Em contato com as informacdes e dados obtidos no momento da
instrumentalizacdo, ocorrera a “elaboracdo superior da estrutura em superestrutura
na consciéncia dos homens” (GRAMSCI, 1978, p. 53). Esse momento, chamado
catarse, trata da efetiva incorporacédo dos instrumentos culturais os contetdos foram
aprendidos, conceitos elaborados e atitudes desenvolvidas, transformando os
instrumentos culturais em elementos ativos de transformacgéao social. Assevera Saviani
(2018, p. 58) que

0 momento catartico pode ser considerado o ponto culminante do processo
educativo, ja que € ai que se realiza a mediacéo da analise levada a cabo no
processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia,

manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma compreenséo da
pratica em termos téo elaborados quanto era possivel ao professor.

O conhecimento de sintese caracteriza um novo nivel tedrico sobre o tema: o
estudante elabora a sintese mental, demonstrando o que de fato aprendeu, por meio
de acdes informais, de atitudes assumidas, do dialogo estabelecido. A expresséo da
sintese pode se dar por avalia¢des formais, como a elaboracgéo de diferentes géneros
textuais, apresentacao de seminarios, entre outros.

O ponto de chegada do conhecimento, no quinto momento, da pratica social
final, supde um compartihamento do conhecimento entre os sujeitos envolvidos,

professores e estudantes, quando ambos terdo a mesma visao sintética da realidade;
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corresponde ao fazer uso social dos conteudos aprendidos, dos novos
conhecimentos. A pratica social é alterada qualitativamente, considerando que a
pratica social inicial € e ndo € a mesma que a prética social final; conforme explica
Saviani (2018, p. 58),
E a mesma, uma vez que é ela propria que constitui a0 mesmo tempo o
suporte e 0 contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da
pratica pedagogica. E ndo é a mesma, se considerarmos que o modo de nos
situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediacdo da acao
pedaglgica; e jA que somos, enquanto agentes sociais, elementos

objetivamente constitutivos da pratica social, é licito concluir que a propria
pratica se alterou qualitativamente.

3.2.1.4 Os conteudos educativos: ensinados, aprendidos, mediados na interagdo com

0 outro

Os conteddos educativos, nessa pesquisa, referem-se aos conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais (COLL; POZO; SARABIA; VALLS, 2000;
JIMENEZ ALEIXANDRE, 2010; ONORBE, 2010), especificos de cada componente
e/lou area curricular, que emergem das investigacbes realizadas acerca dos
problemas elaborados pelos e/ou com os estudantes. Conteddos esses que subsidiam
o planejamento e execucao da investigacdo assim como séo elaborados a partir dela.
Segundo Saviani (2018, p. 64),

a instrumentalizagao desenvolver-se-a como decorréncia da problematizacéo
da pratica social, atingindo o momento catartico que concorrera na
especificidade da matematica, da literatura, etc., para alterar qualitativamente
a pratica de seus alunos como agentes sociais. Insisto neste ponto porque,

em geral, ha a tendéncia a desvincular os contetdos especificos de cada
disciplina das finalidades sociais mais amplas.

Ao emergirem o0s conteudos educativos intrinsecos a cada uma das
investigacbes desenvolvidas pelos estudantes/pesquisadores, emerge também a
compreensao de aprendizagem e, portanto, a definicdo das estratégias de ensino
propostas no fazer da Pedagogia Historico-Critica. Aprendizagem entendida segundo
Vigotski (2015, p.8),

A aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos do
desenvolvimento. A tarefa real de uma analise do processo educativo
consiste em descobrir o aparecimento e o desaparecimento destas linhas

internas de desenvolvimento ho momento em que se verificam, durante a
aprendizagem escolar.
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Ressalta-se a importancia desse entendimento uma vez que segundo Darsie
(1999, p. 9): “Toda prética educativa traz em si uma teoria do conhecimento. Esta é
uma afirmacgéo incontestavel e mais incontestavel ainda quando referida a pratica
educativa escolar”.

Nessa perspectiva, 0os conteudos conceituais referem-se aos conceitos, a
teoria, histérica e socialmente desenvolvida, que subsidiardo a investigacao e serao
(re)ampliados. Sdo mediados pela linguagem, pelas palavras, evidencia-se pelo
vocabulario constituido ao longo da investigacdo. Conforme assinala Jiménez
Aleixandre (2010, p. 14-15) “o conhecimento conceitual ndao pode abster-se das
situacdes em que sdo aprendidos e utilizados. Assim, as palavras novas e seus usos
se aprendem num contexto de comunicacio, ai esta o éxito do processo”.

Os conteudos procedimentais referem-se as habilidades exigidas para a
realizacdo da investigacdo em questao; auxiliam diretamente no planejamento dos
percursos metodologicos especificos, quais instrumentos de coleta e analise de dados
serdo utilizados, por exemplo. Para que os procedimentos aprendidos sejam de alto
nivel de complexidade, é necessario que “as atividades constituam problemas ou
questionamentos auténticos” (JIMENEZ ALEIXANDRE, 2010, p. 29).

O desenvolvimento de habilidades, planejado pelo professor/orientador,
contribuira diretamente “para que, a medida que amadurecerem, os alunos possam
explorar o mundo de um modo mais sistematico, organizado e significativo” (WARD,
RODEN, 2010, p. 34).

J& as atitudes permitirdo o desenvolvimento da investigacdo com éxito, e
referem-se tanto as atitudes para a realizacdo da investigacao, quanto as atitudes de
cidadaos, atitudes que implicardo na transformacgéo da realidade social inicial. Adota-
se, no GEIC, a concepcdao de atitudes investigativa e cientifica, a partir dos atributos
apresentados por Pizzato et al. (2019) que identificam atributos exclusivos da atitude
investigativa e da atitude cientifica, bem como atributos comuns a elas.

Os atributos exclusivos da atitude investigativa consistem na autonomia, na
tolerancia a ambiguidade, na consideracdo de implicacbes sociais e na persuasao,
enquanto que os atributos exclusivos da atitude cientifica consistem na mentalidade
critica, na honestidade intelectual, na humildade, no respeito pela evidéncia, na

vontade de mudar de opinido, na aversdo a supersticdo, na busca de verdade, na
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precisdo, na determinacdo, na responsabilidade e na aceitacdo (PIZZATO et al.,
2019).

Os atributos comuns as atitudes investigativa e cientifica, consistem na
curiosidade, na racionalidade, na objetividade, na mente aberta, na parcimbnia, no

ceticismo, na colaboracéo e na criatividade (PIZZATO et al., 2019).

3.2.1.5 Uma pratica social investigada no GEIC: Bulimia e anorexia — disturbios

alimentares

Nesse momento, uma das investigacdes realizadas por um grupo de quatro
estudantes participantes do GEIC, sera apresentada; o intuito € exemplificar o
desenvolvimento da investigacdo com vistas a fundamentagé&o teorica que ilumina e
norteia tais procedimentos.

A referida investigag&o consiste em um dos projetos desenvolvidos na linha de
pesquisa da Saude. Teve inicio no ano de 2016, com quatro estudantes que
cursavam, na época, 0 70 ano do EFII, todas com doze anos no inicio do ano letivo.

Com certa afinidade pela area da saude, conversaram, visitaram a biblioteca
da unidade escolar, assim como o laboratério de informética, por, aproximadamente,
trés encontros. Sensibilizadas por uma personagem de telenovela que apresentava a
anorexia, como disturbio alimentar, motivaram-se a investigar o tema.

Posta a pratica social inicial, a problematizacdo consistiu na disseminacéo de
informacdes qualificadas acerca do tema. Para tanto, no momento de
instrumentalizacdo, realizaram pesquisa bibliografica, pesquisa de opinido
(entrevistando por meio de questionario misto, 97 cidaddos em geral — foi realizada
na praca central do municipio que sedia a instituicdo escolar e nas dependéncias da
mesma — Figura 7) e entrevistas com profissionais da area da saude, psicologia e

nutricao.
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Figura 7 - Estudantes participantes do GEIC, realizando pesquisa de opinido
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2016.

A tabulacdo e andlise dos dados, tanto tedricos quanto dos questionarios e
entrevistas (gravadas em audio e posteriormente, transcritas), caracterizaram o
momento da catarse. Com a mediacdo do professor/orientador, elaborou-se um
informativo (Figura 8) que foi distribuido em a¢des sociais da instituicdo escolar, bem
como, em academias e para estudantes e professores, participantes de palestras

realizadas nas demais escolas do municipio.
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rum corpo perfeito 8 uma

Figura 8 - Informativo elaborado e distribuido, sobre o tema investigado
Fonte: Elaborado pelas estudantes participantes do GEIC em 2018.

Também foram elaborados textos que compuseram resumos apresentados em
eventos da area de Ensino de Ciéncias, com posterior publicagdo nos Anais
respectivos (ANEXO 1).

Os conteudos educativos foram definidos pelo professor/orientador no decorrer
do processo de investigacdo. Conceitualmente, a anatomia e fisiologia dos sistemas
nervoso e digestorio humano, os possiveis tratamentos, 0s contextos sociais e
culturais dos cidadaos afetados por tais disturbios, entre outros conceitos, subsidiaram
o planejamento e desenvolvimento da investigacao.

A observacdo sensivel das praticas sociais para definicAo do tema, 0s
guestionamentos respectivos, a elaboracao de hipoteses, a identificacéo e selecédo de
variaveis, a elaboracéo e escrita de diferentes géneros textuais, como 0S resumos
tedricos, 0s questiondrios, os roteiros de entrevista, o informativo, os resumos, as
narracdes no Diario de Bordo, entre outros, constituiram as habilidades aprendidas.

O conteudo atitudinal, considerado pelo professor/orientador, consistiu nas

atitudes de colaboracdo, criatividade, curiosidade, mente aberta, racionalidade,
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autonomia, consideracdo das implicacdes sociais, aceitacdo da incerteza, averséo a
supersticdo, determinacao, entre outras.

O momento da sintese com a transformacdo da pratica social inicial,
evidenciou-se pela linguagem utilizada tanto no informativo quanto nos resumos e
palestras realizadas, bem como na determinacdo da dietética das estudantes e seus

familiares, citada nas entrevistas realizadas com 0os mesmos.

3.3 REFERENCIAL METODOLOGICO

Nesse contexto, a pesquisa caracteriza-se como descritiva, de cunho
gualitativo. “Nas Ciéncias da Educacéo, o impacto e a difusdo de métodos qualitativos
em uma escala maior ocorreu somente entre as décadas de 1950 e 1970 na Inglaterra,
Franca e nos Estados Unidos, e, na, Alemanha, [...] a partir de 1960” (WELLER,;
PFAFF, 2010, p.15). Enquanto que no Brasil, o desenvolvimento e o interesse pela
pesquisa qualitativa comeca por volta da década de 1970 (GATTI; ANDRE, 2010).

A abordagem qualitativa da pesquisa, segundo Gatti e André (2010, p. 30),
“‘defende uma visédo holistica dos fendmenos, isto €, que leve em conta todos os
componentes de uma situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas”. Passa-
se a advogar em favor “da ndo neutralidade, da integracdo contextual e da
compreensdo de significados nas dinamicas histérico-relacionais” (GATTI; ANDRE,
2010, p. 31).

Dessa forma, buscou-se no desenrolar da presente pesquisa, atribuir especial
atencao aos sujeitos, seus mundos e significados por eles atribuidos as experiéncias
vividas, as interacfes sociais estabelecidas por esses, as préticas cotidianas, de modo
a compreender e interpretar a realidade (YIN, 2016), nesse caso, a partir da
participacdo do estudante da Educacéo Basica no grupo de Iniciacdo Cientifica.

Segundo Yin (2015, p. 2), deve-se optar pelo estudo de caso quando:

‘(1) as principais questdes da pesquisa sdo “como” e “por qué’?; (2) um
pesquisador tem pouco ou henhum controle sobre eventos comportamentais; e (3) o
foco de estudo é um fendmeno contemporaneo (em vez de um fenbmeno
completamente histérico).”

Buscando entender o GEIC como um fendmeno na escola capaz de mobilizar

ao longo de cada ano letivo um numero expressivo de estudantes, e destes,
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comportamentos interessantes e esperados pelo processo de ensino e aprendizagem,
optou-se pelo estudo de caso Unico, enquanto método desta pesquisa. Ainda,
expressando as justificativas apresentadas por Yin (2015, p. 54), “ter um caso critico,
peculiar, comum, revelador ou longitudinal”, entre outras.

Decisbes sobre os sujeitos, os locais, 0s registros, os instrumentos de coleta
de dados, o tempo de observacdo, foram esbocados inicialmente, porém foram
redefinidas, repensadas no decorrer da pesquisa ao longo dos encontros do grupo,
ficando especificadas a revisdo da literatura, enquanto pesquisa bibliografica,
entrevistas com familiares dos estudantes participantes (responsaveis diretos,
conjuntamente) e com professores dos diferentes componentes curriculares,
qguestionéarios com o0s estudantes participantes e observagdo participante, com
gravacao de audio e/ou video, ao longo dos encontros do grupo.

Na intencdo de qualificar a pesquisa, a investigacdo constituiu-se de trés
momentos distintos, a considerar os métodos de coleta e analise dos dados, assim
como o0s sujeitos envolvidos, porém, complementares. Na analogia de interpretacéo
da autora, os momentos foram “estagdes” de parada, de observagao e (re)significacao
do objeto de pesquisa.

Na primeira estacdo, a pesquisadora realizou o levantamento bibliografico
sobre o0 tema, tateando materiais, a partir dos descritores IC e Educacéo Basica.
Paralelamente, observou de forma participante, encontros do GEIC, gravando em
audio as manifestacdes dos presentes (estudantes, professores/orientadores e
técnicos) e atendo-se as narrativas de estudantes participantes ha mais de seis
meses.

Possuidora dos registros coletados durante esse primeiro percurso, a
pesquisadora analisou-os por meio da analise de conteudo (MORAES, 1999;
FRANCO, 2018). Os mesmos foram organizados em duas importantes categorias que
emergiram a posteriori, as aproximacoes e os distanciamentos que o GEIC tem com
os principios da IC institucionalizada no Brasil.

Da primeira estacdo, a pesquisadora seguiu com um conhecimento mais
concreto, mais delineado sobre os principios da IC no Brasil e sobre as concepc¢des e
proposi¢cdes do GEIC como um grupo intitulado de IC.

Ao chegar na segunda e terceira estacfes, a pesquisadora ja sabia das

concepcoes e fazeres do Grupo, era hora de dialogar com os sujeitos envolvidos
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diretamente no grupo, os estudantes e o0s sujeitos (familiares e professores
curriculares) que se relacionam com o Grupo de forma indireta, por meio dos
estudantes participantes. Foi possivel percorrer as bordas conceituais e atitudinais
dos estudantes participantes e seus estravasamentos para além dos encontros
formais do Grupo.

A sensacdo é dessas estacfes terem sido as mais “demoradas”, intensas, das
relagbes: emergiram interagbes que produziram novos sentidos em todos,
caracterizando o Estudo de Caso, caso esse, o GEIC.

Com base na exposicao feita até aqui, tem-se o delineamento do que seria a
fase exploratéria para a pratica do Estudo de Caso, apresentada por André (2008),
definiu-se a unidade de analise — o0 caso, confirmaram-se as questdes iniciais,
estabeleceu-se os contatos iniciais, localizou-se os participantes e estabeleceu-se
mais precisamente os procedimentos e instrumentos de coleta de informacdes
(elaborac&o dos roteiros de observacéo e entrevistas — APENDICES A e B, bem como
0s questionarios — APENDICE C).

As fases seguintes para a pratica do Estudo de Caso, apresentadas por André
(2008), consistem na delimitacdo do Estudo e de coleta de informacdes e, na fase de
analise sistematica das informacdes e de elaboracdo do relatério. Em relacdo as
fases, André (2008, p. 47) assinala que

Essas sdo apenas linhas gerais ou grandes referéncias para a conducgéo dos
estudos de caso, pois a pesquisa € uma atividade criativa e como tal pode

requerer conjugacdo de duas ou mais fases em determinados momentos,
énfase maior em uma delas em outros e superposi¢do em muitos outros.

Na fase de delimitacdo do Estudo e de coleta de informacdes, foram realizados
questionarios, propostos no Google Forms e respondidos pelos cinquenta e dois
estudantes participantes atuais, a considerar o ano letivo de 2017 (segundo semestre)
e 2018 (primeiro semestre), e cinco egressos (participantes de investigacoes
desenvolvidas, a partir de 2015), sendo considerados para analise dos dados, apenas
agueles com participacdo minima de seis meses no grupo, no momento da analise,
totalizando vinte e quatro estudantes. Todos 0s sujeitos envolvidos assinaram o
Termo de Livre Assentimento (APENDICE D).

Os questionarios foram respondidos pelos estudantes participantes no
laboratério de informatica da instituicdo escolar, puderam conversar entre si no tempo

previsto de 90 minutos, embora o questionario tenha ficado disponibilizado para todos
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(participantes atuais e egressos) durante sete dias. As informacdes foram analisadas
a partir de trés categorias definidas a priori, considerando pontos positivos, pontos
negativos e sugestdes acerca da participacao no GEIC.

Também foram realizadas as entrevistas com os familiares convidados a
participar da pesquisa, 0s quais mostraram-se prontamente disponiveis e dispostos.
Os encontros aconteceram nos domicilios das trés familias, em dia e horario
previamente agendados com a pesquisadora, sendo gravadas em audio. As familias
foram selecionadas de acordo com o tempo de participacédo de seus filhos no GEIC,
sendo esta superior ha dois anos consecutivos, desenvolvendo a mesma

investigacdo; as quais sdo apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 3 - Perfil das familias entrevistadas

Familia Sujeitos Formacéo dos Atuacgédo dos sujeitos
entrevistados sujeitos
F1 Pai e madrasta Po6s-graduados Profissionais liberais
F2 Pai e mae Pos-graduados Funcionarios Publicos (Estadual e Federal)
F3 Pai e mée Ensino Médio Comerciantes

Fonte: SANTOS, 2019.

As entrevistas com o0s seis professores dos diferentes componentes
curriculares dos estudantes participantes aconteceram nas dependéncias da
instituicdo escolar, gravadas em audio, em dia e horéario previamente agendados com
a pesquisadora. Inicialmente, foram convidados um professor de cada area do
conhecimento; sabedores da entrevista outros professores prontificaram-se a
participar, compondo os dados de acordo com as informacbes apresentadas no
Quadro 4.

Quadro 4 - Perfil dos professores entrevistados

Area do Componente Curricular Nivel de Ensino Formacéao
Conhecimento

Linguagens Arte EF e EM Especializacédo
Lingua Portuguesa EF e EM Especializagéo

Ciéncias Humanas Historia EF Mestrado
Geografia EF e EM Mestrado

Ciéncias da Natureza | Ciéncias EF — anos finais Mestrado

Matematica Matematica EF Especializacéo

Fonte: SANTOS, 2019.
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As entrevistas gravadas em audio foram transcritas, considerando ser um
processo interpretativo, asseverando Gibbs (2009, p. 28) ser, “[...] uma mudancga de
meio, e isso introduz questdes de precisao, fidelidade e interpretagédo”. Todos os
sujeitos envolvidos assinaram o Termo de Livre Consentimento (APENDICE E).

A fase de analise sistematica das informacdes e de elaboracéo do relatério teve
um lugar mais definido ao final da coleta das informacdes, propriamente dita. Na qual
o material de coleta foi organizado, classificado, categorizado pela andlise de
conteudo (fontes bibliograficas, observacdes participantes da pesquisadora e
guestionarios) e pela andlise textual discursiva (entrevistas).

A Analise de Conteudo entendida nesta pesquisa como um procedimento que
tem como ponto de partida a mensagem, “seja ela verbal (oral ou escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada” (FRANCO, 2018, p. 21).
Tanto as narrativas dos estudantes quanto dados coletados de fontes bibliograficas,
foram tratados qualitativamente pela analise de conteido (MORAES, 1999; FRANCO,
2018).

Tal analise constitui-se por cinco etapas: a) preparacao das informacdes (0s
audios foram transcritos, as narrativas foram identificadas (orais e escritas nos
guestionarios) e o material bibliografico codificado); b) unitarizacdo (as narrativas e o
material bibliografico lidos e definidos para classificacdo — unidades de analise); c)
categorizacdo (os dados foram agrupados de acordo com o0s aspectos de
aproximacédo e afastamento das proposicées do GEIC em relacdo aos principios da
IC e de acordo com as categorias definidas a priori para andlise dos questionérios); d)
descricdo (trechos das narrativas ratificam as unidades de analise, buscando
expressar seus significados); e e) interpretacdo (permitiu a construcdo de novos
sentidos, ampliando a compreensao das proprias informacodes).

As informag6es obtidas por meio das entrevistas, foram analisados pela Anélise
Textual Discursiva (ATD), a qual, segundo Moraes e Galiazzi (2011), proporciona
novas compreensfes dos objetos em andalise baseado num processo cadtico
constituido de quatro focos: (1) unitarizacdo, como desmontagem de textos; (2)
categorizacao, estabelecimento de relagbes; (3) comunicagao, captando o novo
emergente e; (4) um processo auto-organizado, aproximando-se de um sistema

complexo.
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No processo de categorizagcdo se da o inicio da organizacdo dos metatextos,
em que o pesquisador inicia o processo de argumentacdo de forma a unir as
categorias em subcategorias por um processo aglutinador, com o objetivo de formar
novos textos, definidos metatextos, que sao construidos a partir dos textos originais e
virgens, na qual é expressa a compreensao do pesquisador sobre os referidos
documentos.

A construcdo dos metatextos se da no ultimo processo da andlise textual
discursiva, definido como captando o emergente, segundo Moraes e Galiazzi (2011,
p. 32) “Os metatextos sao constituidos de descrigao e interpretagao, representando o
conjunto um modo de teorizagédo sobre os fendmenos investigados”. As categorias e
seus entrelacamentos sdo consequéncias das analises e interpretacdes do
pesquisador a luz do referencial tedrico.

Na primeira e segunda estacdes de parada da pesquisadora, nas quais teve
contato com a revisao bibliografica, a observacéo participante e com os questionarios
respondidos pelos estudantes (constituintes da segunda estacdo de parada), a
Andlise de Conteudo foi eficaz, permitiu 0 encontro com as informacdes contidas nos
escritos oriundos de cada fonte geradora e destas a categorizacéo e analise.

Antes de encontrar-se na terceira estacdo de parada, constituida pelas
entrevistas realizadas com familiares e professores, a pesquisadora pretendia analisar
as informacdes por meio da Analise de Contetdo, mas a interacdo e as expressoes
dos entrevistados trouxeram uma outra dimensdo para as informacgdes, outros
sentidos, para além do discurso explicitado no texto transcrito, as quais foram entéo
analisadas pela Analise Textual Discursiva.

Quando estabelecidas comparac¢des entre a Anélise de Contetdo e a Analise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.145), os autores explicitam que
ambas se aproximam ainda que a interpretacdo da ATD,

tende principalmente para a construcéo e a reconstrugdo teérica, numa visao
hermenéutica, de reconstrucdo de significados a partir das perspectivas de
uma diversidade de sujeitos envolvidos nas pesquisas. Ainda que podendo

assumir teorias a priori, visa muito mais a produzir teorias no processo de
pesquisa.

A andlise das informacdes encontra-se apresentada e discutida nas
subsessdes da proxima sec¢ao, a qual compdem-se pelos artigos ja apresentados em

evento e/ou encaminhados para periddicos da area de ensino.
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4 O DIALOGO ENTRE PARES

Ao longo desses quatro anos de pesquisa, as reflexdes originaram escritas que
foram comunicadas em eventos (APENDICE F) e periddicos das areas afins com a
pesquisa, entendidas como estacdes de paradas da pesquisadora; nessa se¢ao serao
apresentadas trés dessas paradas para reflexdo, as quais compdem os subtitulos
subsequentes.

A primeira estacao de parada, refere-se a escrita publicada em um periédico
de ensino. Reflete sobre a constituicdo e concepg¢des do Grupo por meio das
aproximacfes e distanciamentos deste com os principios da Iniciagdo Cientifica
institucionalizada no Brasil.

Na segunda parada, sao apresentadas percepcbes dos estudantes
participantes do grupo, tendo sido comunicadas em evento da area de Educacdo em
Ciéncias, o EREC (Encontro Regional de Ensino de Ciéncias).

E na terceira estacdo apresentada, encontra-se o estudo do caso que é o GEIC
(Grupo Estudantil de Iniciacao Cientifica), por meio das percepcdes dos familiares dos
estudantes participantes do grupo e de seus professores de diferentes componentes
curriculares. A comunicacao dessa estacdo de parada deu-se além da presente tese
como as demais, em periodico da area de ensino.

O tempo de parada foi fundamental em cada estagdo, uma vez que “se trata
efetivamente de pesquisa original, onde € necessario conhecer a fundo o quanto foi
dito sobre o0 mesmo argumento pelos demais estudiosos. Sobretudo, € necessario
“descobrir” algo que ainda nao foi dito por eles” (ECO, 2016, p.2).

As leituras de outros estudiosos autores exigem “tempo de dialogo”, nunca é
feita apenas uma, como explica Chartier (2002, p. 28)

na primeira leitura, a construcéo de sentido de cada artigo particular depende,
mesmo inconscientemente, da sua relagcdo com o0s outros textos que o

antecedem ou o seguem [...] na segunda leitura age [...] a partir de uma
organizacao enciclopédica do saber.

E esses “tempos de dialogos”, intensificaram-se uma vez que possibilitaram
novas perguntas e assim, resultando em um ciclo virtuoso de arquitetura intelectual.
Saramago (1982, p. 329) asseverou, “Tudo no mundo estad dando respostas, o que

demora é o tempo das perguntas.”
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Foram nas estacbes de paradas reflexivas que se buscou arquitetar a
“descoberta” das peculiaridades do GEIC que efetivamente contribuem para a
aprendizagem dos estudantes participantes e que em certa medida poderao contribuir
para as aprendizagens de outros estudantes de outros sitemas e redes de ensino,

reinventando-o e/ou readequando-o.

4.1 UM GRUPO DE PESQUISA NA EDUCACAO BASICA: DISTANCIAMENTOS E
APROXIMACOES COM PRINCIPIOS DA INICIACAO CIENTIFICA22

Resumo

O estudo de um grupo de pesquisa, formado por estudantes do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em uma escola da rede privada no municipio de Rio do Sul — SC, pode subsidiar a
reflexdo sobre a institucionalizacdo da Iniciacdo Cientifica (IC) no Brasil e suas contribuigdes
para o desenvolvimento de conceitos e atitudes cientificas nos estudantes participantes. As
metodologias utilizadas foram a pesquisa bibliografica e a observacao participante, sendo 0s
dados coletados, tratados por analise de contetido, da qual emergiram duas unidades de analise:
distanciamentos e aproximagdes entre 0 grupo de pesquisa e principios da Iniciacdo Cientifica
institucionalizada no Brasil. Os dados mostraram que ha distanciamentos e aproximacdes do
grupo em relacdo a IC, tanto na énfase quanto nas concep¢des de ambos, sendo o
distanciamento maior em relacdo as concepc¢des. Em sua especificidade, a énfase e as
concepgOes do grupo contribuem positivamente para a realizagdo das pesquisas planejadas.

Palavras-chave: Educacdo Basica, Iniciacdo Cientifica, grupo de pesquisa.

A RESEARCH GROUP IN ELEMENTARY SCHOOL: DISTANCING AND
APPROACHMENT WITH PRINCIPLES OF SCIENTIFIC INITIATION

Abstract

A research group made of Elementary and High School students of a private school located in
Rio do Sul (SC) could experience the contribution and acts provided by the Scientific Research
- SR - in Brazil. The data was collected from bibliography researches and observation. For
better analysis, this group was split into two: distancing and approachment among the SR group
and principles of the SR institutionalized in Brazil. The data shows there are distancing and
approachment in this group when it goes to concept and the activities themselves, however the
greater is the distancing in the conceptions. It is easy to agree that these activities and
conceptions contribute positively to accomplish the scheduled researches.

Key-words: Elementary School, Scientific Research, search group.

22 Texto formatado conforme template proposto pelo periédico enviado - revista Contexto & Educacéo,
Editora UNIJUI/RS. O mesmo encontra-se em fase de avaliagdo, conforme Anexo 1.
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Introducéo

A necessidade de uma Educacdo Basica de qualidade tem como pressuposto a formacao
de cidad&os criticos e conscientes da sua pratica no desenvolvimento de um pais igualitario e
cientificamente desenvolvido. Para pensar a qualidade da educacdo faz-se necessario
considerar dimensdes intra e extra-escolares, ponderando o grande e complexo desafio que se
constitui. Pesquisas acerca das dimensdes, dos parametros e critérios que qualificam a educacéo
vém ganhando importancia e elucidando o processo de melhoria no tocante a uma
aprendizagem mais efetiva (DOURADO; OLIVEIRA, 2009; GADOTTI, 2013).

Desse modo, entende-se que investigaces a respeito da pesquisa enquanto principio
pedagdgico tém como objetivo protagonizar o estudante e oferecer sentido ao tema estudado.
Também permitem o desenvolvimento do conhecimento e de atitudes cientificas a ele
relacionados, sendo relevantes na comunidade académica ja que as mesmas promovem a
reflexdo qualificada sobre as proposi¢cGes metodoldgicas, da elaboracéo epistémica de ensino,
de aprendizagem e de educacdo que, por consequéncia, poderdo provocar modificacdes
significativas nos curriculos da area das Ciéncias da Natureza.

A pesquisa enquanto principio pedagdgico ganha espacgo nas discussdes sobre o0 Ensino
das Ciéncias por meio de diferentes abordagens didaticas e metodoldgicas (CACHAPUZ;
PRAIA; JORGE, 2000; DEMO, 2001; MORAES; RAMOS; GALIAZZI, 2004; VILCHES;
MARQUES; GIL PEREZ; PRAIA, 2007), bem como pela legitimidade em documentos
oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (Resolucéao
n°4, de 13 de julho de 2010) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Resolugéo n° 2, de 30 de janeiro de 2012).

Nesse sentido, as pesquisas sobre ensino das ciéncias ganharam espago, promovendo
debates que culminaram com o desenvolvimento de diferentes projetos politicos e sociais
coerentes com 0s periodos histdricos, de modo a suscitar alteracdes nos curriculos para a
Educacdo Basica que culminem num ensino menos linear e com maior protagonismo dos
estudantes.

Acredita-se, também, que a abordagem contextualizada e interdisciplinar dos conceitos
referentes a area das Ciéncias da Natureza, favorece o (re)conhecimento e observacdo de
situacOes reais por parte dos estudantes, interferindo diretamente em seu ciclo social e cultural,
de modo a qualificar suas escolhas e agir de forma mais justa e solidaria no mundo em que esta

inserido.
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A partir dessas constatacOes, pretende-se estudar as contribuicbes para o
desenvolvimento de conceitos e atitudes cientificas em estudantes do Ensino Fundamental (EF)
e Ensino Médio (EM), participantes do Grupo Estudantil de Iniciagdo Cientifica (GEIC), em
uma escola de Educacdo Basica da rede privada no municipio de Rio do Sul — SC, o qual se
apresenta como um grupo inovador e multisseriado, no contraturno as aulas curriculares. Para
tanto, é importante que se investiguem as questdes que mostram distanciamentos e
aproximacdes que este grupo apresenta em relacéo a Iniciagdo Cientifica (IC) institucionalizada
no Brasil, gerando questdes que subsidiardo sua definicdo e continuidade, como: Os
procedimentos realizados no GEIC estdo de acordo com os principios da IC? Culminam
positivamente para a realizacéo das pesquisas planejadas?

A investigacdo abeira dos questionamentos permitira a compreensdo do grupo em
questdo, sua constituicdo, criacdo e desenvolvimento. Dessa forma, esse trabalho apresenta
informacdes sobre a IC no Brasil historicamente, a IC na Educacéo Bésica, em particular no
EM, e um panorama do GEIC. A metodologia do trabalho consistiu em pesquisa bibliografica
e observagdo participante, culminando na analise e discussao dos dados por meio de analise de

conteudo.

A Iniciagdo Cientifica no Brasil: um olhar desde sua historia

Historicamente, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico tem seu percurso ligado ao
percurso do desenvolvimento econémico e social. No Brasil a historia confirma-se e em 15 de
janeiro de 1951 a Lei 1310 criou o Conselho Nacional de Pesquisa — CNPq, hoje denominado
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, entidade governamental,

com as finalidades de,

[...] promover e estimular o desenvolvimento da investigagdo cientifica e tecnoldgica,
mediante a concessdo de recursos para pesquisa, formacdo de pesquisadores e
técnicos, cooperacdo com as universidades brasileiras e intercAmbio com institui¢6es
estrangeiras. A missdo do CNPq era ampla, uma espécie de "estado-maior da ciéncia,
da técnica e da indstria, capaz de tracar rumos seguros aos trabalhos de pesquisas”
cientificas e tecnolégicas do pais, desenvolvendo-os e coordenando-os de modo
sistemético (BRASIL, 1951).

Em vigéncia até os dias atuais, 0 CNPg fomenta programas institucionais cientificos,
tanto para estudantes do EF e EM2s3, quanto do Ensino Superior, por meio de bolsas de IC. E

importante citar que, segundo Souza e Filipecki (2017, p. 77), “A institucionaliza¢&o do termo

2 No Brasil, os Ensinos Fundamental (EF) e Médio (EM) constituem niveis subsequentes da Educagdo Basica,
sendo o EM constituido por trés anos letivos e antecessor do Ensino Superior.
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iniciacdo cientifica no Brasil acompanha a consolidagdo da pesquisa nacional, que tem como
um dos seus marcos a criacdo do CNPq, em 1951”.

Desde a década de 80, hd uma intensificacdo do incentivo a IC, enquanto um programa
na graduacdo, com o intuito de reduzir o tempo de formacéo do pesquisador, ou seja, iniciar o
mais precocemente possivel a formacdo de profissionais para a &rea da ciéncia e tecnologia,
considerando o contexto social e econdmico que vem despontando nos processos de producao
de bens e servicos e nas relagdes sociais (ZAKON, 1989; NEVES, 2001; TENORIO;
BERALDI, 2010).

A década de 90, caracteriza-se pela fase da valorizacdo da IC, revelando um crescimento
significativo no nimero de bolsas fomentadas pelo CNPq, fase esta definida por Martins e
Martins (1999), como o “Periodo da Iniciacao Cientifica”.

Cabe citar que mesmo antes da institucionalizacdo da IC em nivel nacional com a
criacdo do CNPq nas décadas de 40 e 50, ja existia de fato e de forma incipiente a atividade de
pesquisa por “estudantes ajudantes” (BARIANI, 1998).

Na intencéo de elucidar o entendimento sobre o conceito de IC, Bridi (2015, p.13) faz
men¢do a denominacdo dizendo que se refere “[...] a uma atividade que inicia o aluno de
graduacdo na producdo de conhecimento cientifico. Com isso, tal atividade faz sentido em uma
estruturacdo de ensino superior que inclui em suas praticas académicas a pesquisa cientifica”.
Essa atividade ¢ apresentada por Zakon (1989, p. 868) a partir de “[...] trés faces: o aluno, o
orientador e as condicGes de trabalho”.

A IC enquanto programa desenvolvido para os estudantes do Ensino Superior vem
sendo alvo de pesquisas em diversas areas do saber, revelando convergéncia para o potencial
de desenvolvimento da capacidade criativa dos participantes e para a aproximacado destes com
a natureza da ciéncia (QUEIROZ; ALMEIDA, 2004; SILVA JUNIOR; ASSIS; SOUSA,;
MICLOS; GOMES, 2014).

Com o olhar para a IC no ensino superior caracterizam-na Silva Junior et al. (2014),

COMO O processo que

[...] permite que o aluno de graduacdo tenha nogdes tedricas e metodoldgicas de
pesquisa, buscando incentivar-lhe a capacidade de pensar e o espirito questionador.
[...] Além disso, a atividade de pesquisa na graduacdo é importante para desenvolver
0 espirito critico e a competéncia para buscar respostas aos problemas da préatica
profissional (SILVA JUNIOR et al.,2014, p. 327).

Nesse contexto, algumas vantagens e desvantagens da IC sdo apontadas. Entre as
vantagens, cabe citar o papel complementar de melhoria da analise critica do estudante que

participa, assim como maturidade intelectual, compreenséo da ciéncia e possibilidades futuras,
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por meio das relacBes que estabelece, tanto académicas como profissionais, além da
possibilidade de auxilio financeiro, na condi¢cdo de bolsistas (BARROS, et al., 2012). Uma
vantagem para o professor orientador é a possibilidade de aumentar sua produtividade, ou seja,
0 nimero de trabalhos publicados (TENORIO; BERALDI, 2010).

Considerando ainda, as contribui¢es advindas da realizacdo da 1C, Massi e Queiroz
(2012, p. 272) indicam o contato dos estudantes “[...] com as diversas formas de veiculacao dos
contetdos cientificos”. Supdem que, “[...] esse contato pode vir a favorecer a apropriagdo da
linguagem cientifica [...] e, consequentemente, o desenvolvimento de suas habilidades de
comunicagdo oral e escrita no campo cientifico”.

Um aspecto potencializado pela proposicdo da IC, apresentado por Mazon e Trevizan
(2001) ¢ a interdisciplinaridade; concebem que essa vinculacao “[...] permite a constru¢do ou
reconstrucdo do conhecimento, através da acdo conjunta de profissionais de diferentes areas,
possibilitando a desenvoltura da integracdo dos especialistas” (MAZON; TREVIZAN, 2001,
p.86).

Quando o estudante € sujeito de um processo formativo no qual o ensino esta atrelado a
pesquisa, pautado na ciéncia e nos pressupostos investigativos, este adquire uma postura mais

ativa; sobre a qual, Coelho Filho e Gonzaga (2013) comentam que,

[...] @ medida que os sujeitos se tornam agentes do seu proprio processo formativo,
centrando-se em uma formacdo pautada na pesquisa e nos pressupostos
epistemoldgicos, bem como nos procedimentos que fundamentam as investigagdes
cientificas, sensibilizam-se para a importancia da producdo, e ndo da reproducéo de
conhecimentos cientificos (COELHO FILHO; GONZAGA, 2013, p. 23)

Entre os aspectos frageis da IC, é apontada a relacdo com o orientador, uma escolha que
deveria sempre ser pautada na contribuicdo real para o crescimento pessoal e intelectual, além
da percepcdo ndo ingénua gquanto ao sistema cientifico, a atencdo a fraudes e egos que podem
turvar a énfase na Ciéncia, foco de um programa de IC (MASSI; QUEIROZ, 2015). Embora
haja diretrizes oficiais para o desenvolvimento da IC, o trabalho é determinado, geralmente,
pelo orientador, fazendo com que os participantes, nem sempre participem de todas as etapas
de realizacdo de uma pesquisa cientifica (CARVALHO, 2002).

Ainda com vistas a essa relagdo do orientador—orientado, Erdmann, et al. (2011, p. 261),
asseveram que a experiéncia de “Ser orientador pesquisador formador de recursos humanos em
pesquisa desde a IC, requer competéncias pedagogicas, instrumentais, gerenciais e politicas de
investigacao [...]”.

As criticas da pequena abrangéncia do programa, sendo considerado selecionador e

elitista, e 0 pequeno numero de professores e académicos envolvidos com pesquisa nas
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instituicGes de Ensino Superior tanto pablicas quanto privadas, tornam-se constantes em relagdo
a IC (MASSI; QUEIROZ, 2010).
Massi e Queiroz (2015) apontam que, no Brasil, a IC pode ser entendida sob duas

perspectivas,

1) enquanto um processo que abarca todas as experiéncias vivenciadas pelos alunos
— programas de treinamento, desenvolvimento de estudos sobre metodologia
cientifica (dentro de uma disciplina ou ndo), visitas programadas a institutos de
pesquisa e a industrias, etc. — durante ou anterior a graduacdo, com o objetivo de
promover o seu desenvolvimento com a pesquisa e, consequentemente desenvolver a
chamada formacao cientifica; 2) como o desenvolvimento de um projeto de pesquisa
elaborado e desenvolvido sob orientagcdo de um docente da universidade, realizada
com ou sem holsa para os alunos (MASSI; QUEIROZ, 2015, p. 37).

Apesar do consideravel nimero de estudantes do Ensino Superior desenvolvendo esse
tipo de atividade no pais, pesquisas sobre IC ndo sdo numerosas no Brasil; como consequéncia,
0 conhecimento produzido sobre o0 assunto é escasso e difuso (QUEIROZ; ALMEIDA, 2004,
MASSI; QUEIROZ, 2010). Se esse é o quadro para 0 ensino superior, para a educagdo basica
€ muito mais fragil, uma vez que ndo é uma pratica comum nas institui¢cdes de ensino desse
nivel.

As pesquisas apontam caracteristicas inerentes e/ou desejaveis para a IC, entre elas,
torna-se importante citar: 1) a efetivacdo entre o ensino e a pesquisa (BREGALIA, 2002;
BRIDI, 2004); 2) a motivacao do estudante na sala de aula, pela construgéo de significados de
conceitos e teorias (AGUIAR, 1997; BREGLIA, 2002); 3) o “despertar” de
qualidades/habilidades para a futura vida profissional (PIRES, 2002; FIOR, 2003); 4)
desenvolvimento da autonomia (BAZIN, 1983); 5) a promocéo da autovalorizagéo e autoestima
do estudante (PIRES, 2002); 6) a compreensao do “fazer ciéncia” (AGUIAR, 1997; QUEIROZ;
ALMEIDA, 2004); 7) a socializa¢do profissional, por meio das relaces com o orientador e
demais pesquisadores, assim como, pela publicacdo dos trabalhos desenvolvidos (AGUIAR,
1997; TENORIO; BERALDI, 2010); 8) o encaminhamento do participante para a vida
académica (CARVALHO, 2002; BRIDI, 2004; CABRERO; COSTA; HAYASHI, 2006);

A IC apresentada nas pesquisas desenvolvidas envolve em certo grau de vivéncia nos
laboratérios, como locais de producdo da ciéncia, das mais diversas naturezas, laboratdrios da
area quimica, de espectrometria de massas a produtos naturais; da Biologia, de microbiologia a
zoologia, a biotérios; das engenharias, laboratérios de materiais a estadios de projetos. Um dos
referenciais para analise desse fazer ciéncia em “laboratérios”, assim como nesse trabalho, € o
estudo realizado por Latour e Woolgar (1997), expresso no livro “A vida de laboratorio: a

producdo dos fatos cientificos”.
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A partir dessa analise é possivel identificar componentes desse fazer ciéncia, como as
partes do laboratdrio: A (escritorio, producéo literaria, escrita, leitura dos feitos cientificos) e B
(bancadas, equipamentos); a presenca formal de orientadores e coorientadores para as pesquisas
a serem desenvolvidas de forma compartilhada (pesquisas que se complementam contribuindo
para a pesquisa do orientador, na maioria das vezes — o reconhecimento de uma hierarquia
vigente), com papéis de orientacdes dirigidas, que autorizam ou redirecionam; a producéo de
documentos, culminando registros sistematicos na forma de relatérios para producdo de
posteriores artigos, ambos formais (uma série de didlogos, argumentacao e fatos ficam omitidos
nesses escritos); as regras e atitudes padronizadas.

Os estudantes participantes da IC apresentam melhor rendimento nos cursos de
graduacdo (AGUIAR, 1997; PIRES, 2002; BRIDI, 2004), alem de indicarem que antes da
participacdo, desconheciam o ambiente da ciéncia e possuiam concepcdes distorcidas sobre a
ciéncia (AGUIAR, 1997).

A Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio

Culturalmente, a estrutura das escolas de Educacdo Basica, no Brasil sdo “escolas de
ensino”, mesmo com tantas pesquisas apontando metodologias que protagonizam o estudante
no processo de ensino e de aprendizagem, indicando que contribui efetivamente para a
construgdo do conhecimento, uma “escola de ensino e pesquisa”. “[...] o desenvolvimento de
abordagens pedagogicas inovadoras que reconhecam a relagcdo necesséaria entre trabalho(s),
juventude(s), cultura(s) e ciéncia institui um verdadeiro desafio” (ARANTES; PERES, 2015,
p.39).

A IC no EM teve seu marco em 1986, pela criacdo do Programa de Vocacéo Cientifica
(Provoc) da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV) da Fundacdo Oswaldo
Cruz (Fiocruz-RJ), por meio de metodologia participativa em locais formais de pesquisa no
Brasil; sendo descentralizado para outros estados e instituicdes de ensino superior e pesquisa,
em 1996, servindo de modelo para outros projetos posteriormente elaborados e propostos.

Os Programas de I1C focados no EM, segundo Arantes e Peres (2015),

[...] sdo configurados como politica publica educacional, institucionalizada e
financiada principalmente pelo Estado, integrando as politicas publicas de educacao
cientifica e inclusdo social das juventudes. Subvertendo o modelo pedagogico
tradicional, a metodologia dos Programas de IC/EM consiste na participacdo ativa de
jovens oriundos das redes publicas e privada, da educacao basica e tecnoldgica, com
disponibilidade integral para os estudantes, no cotidiano dos contextos formais de
pesquisa e tecnoldgicos, sob a orientagdo de pesquisadores qualificados (ARANTES;
PERES, 2015, p.39).
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Embora os discursos sobre a IC no EM contemplem documentos oficiais referentes a
este nivel de ensino e assumam uma postura pedagogica condizente, na pratica os programas e
iniciativas reproduzem a esséncia da IC pensada e proposta para 0 ensino superior, resguardadas
algumas especificidades (ROSA, 2013). Pode-se citar, as escolhas profissionais prévias, a
“escolha das carreiras” (MARANHAO, 2011; MORAES et al., 2013), os processos seletivos
que classificam os candidatos, mediante critérios de selecdo pré-determinados (anélise de
documentos, entrevistas, anélise de redacdo, entre outros), composi¢do do comité gestor, o
papel do orientador — seus potenciais e fragilidades (FERREIRA, 2003; 2010; SANTOS;
ABREU, 2011), o acesso a bolsas recursos que viabilizem a participacdo do estudante.

Nesse contexto, Ferreira (2010, p. 232) destaca a importancia da consideracao acerca de
que “[...] fazer iniciagdo cientifica com alunos e alunas do ensino médio ndo ¢ o mesmo que
realiza-la com estudantes de graduacdo”. Mesmo que as politicas publicas indiquem
especificidades referentes ao EM as pesquisas indicam que ndo sdo tdo 6bvias pela comunidade
universitaria e demais sujeitos envolvidos.

Uma metodologia de avaliagdo para programas de IC em nivel médio foi proposta por
Ohayon et al. (2007), visando ao Programa de IC do Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. Os autores pretenderam “[...] contribuir com a consolidagdo
de programas cujo perfil esteja afinado com a preparagédo de jovens pesquisadores, 0 que nos
levou a apresentar indicadores avaliativos que possam auxiliar seu aprimoramento qualitativo”.
(OHAYON; et al., 2007, p. 128)

As variaveis consideradas para elaboracdo dos indicadores estdo de acordo com a
proposicéo da IC no Brasil, estando previstos nos moldes da IC para o Ensino Superior.

A situacdo do EM brasileiro foi discutida por Martins (2012) quando a autora analisou
as perspectivas de pesquisadores, professores e estudantes do EM participantes de Programa de
IC, tratando-se do Nucleo de IC Janior do Colégio de Aplicacdo da UFRJ. Segundo Martins
(2012, p. 151-152), os Programas de IC oferecidos a estudantes do EM, “[...] seguem o modelo
da iniciacdo cientifica oferecida na graduacdo universitaria e se desenvolvem em unidades de
pesquisa que desfrutam de condicdes diferenciadas de estrutura de trabalho [...]”.

O tema da orientacdo académica de estudantes do EM esta entre as pesquisas
desenvolvidas acerca desse nivel de ensino. Foi abordada por Ferreira (2003) e Filipecki, et al.
(2006), a orientacdo académica no Programa de Vocacéo Cientifica (Provoc), criado em 1986,
pela Fiocruz, a partir dos olhares dos pesquisadores-orientadores do respectivo Programa. Esse

tema foi pesquisado por Souza (2014) que analisou o0 agir docente na orientacdo de estudantes
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de Ensino Médio Técnico Integrado, no Instituto Federal de Goiéds em atividades de IC, sob o
viés dos estudos socioculturais e de letramentos.

Na pesquisa desenvolvida por Oliveira (2017, p. 73) houve a deteccdo de que além da
proposicdo da IC no EM como programa institucional, “[...] a partir de 2001, a Iniciagao
Cientifica foi inserida no Ensino Médio em algumas escolas como componente curricular e que,
em 2003, foi instituida como politica publica pelo CNPg, como programa de bolsas para
estudantes do Ensino Medio”.

Enguanto componente curricular e nominada IC foi identificada no EM do Instituto
Federal Catarinense - IFC e da EPSJV/FIOCRUZ (OLIVEIRA, 2017). Dessa forma a IC esta
proposta no Brasil atraves dos formatos de Programa Institucional, politica publicaz4 (a partir
de 2003, com a criagéo da ICJ, pelo CNPq) ou componente curricular.

Como Programa Institucional,

“[...] compreendem-se 0s programas de Institutos de Pesquisa ou Universidade que
abrem as portas para estudantes da Educacdo Bésica, geralmente de escolas publicas,
para desenvolver Iniciagdo Cientifica com recursos das proprias instituicdes,
geralmente instituicbes de ensino superior ou instituicdes de pesquisa. H& varios
programas dessa hatureza no Brasil e com compreensdes diferenciadas com relacdo a
sua pratica na Educacdo Basica”. (OLIVEIRA, 2017, p. 74)

Sao inimeros os Programas Institucionais de IC para o0 EM no Brasil, além dos ja
citados, exemplifica esse formato de proposicéo para a IC, o Programa de IC no EM: um
Modelo de Aproximagdo da Escola com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS e Secretaria de Educacdo do Estado (HECK et al., 2012).

A Iniciacdo Cientifica como atividade extracurricular para o EF e EM — O Grupo
Estudantil de Iniciacéo Cientifica (GEIC)

Em 2008, em uma escola da rede particular de ensino no municipio de Rio do Sul — SC,
por iniciativa de duas professoras de Quimica e Biologia, para o0 EM, formou-se um grupo por
afinidade a area das Ciéncias da Natureza, incluindo 8 estudantes do 2° e 3° anos, visando
estudar temas e fendmenos relacionados a area de conhecimento. Esse grupo mantinha
encontros quinzenais, no contraturno das aulas curriculares.

Coletivamente, discutiu-se, estudantes e professoras, as expectativas em relacdo ao

grupo e definiu-se a ado¢do de uma obra base, na ocasido um livro de divulgacéo cientifica, Os

24 Cada programa de ICJ tem objetivos especificos, compreendendo trés programas: o Programa de Iniciagdo
Cientifica Junior — IC-Jr/FAPs (Fundacdes Estaduais de Amparo a Pesquisa), o Programa de Iniciagdo Cientifica
da Olimpiada Brasileira das Escolas Publicas — PIC-OBMEP e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica para o Ensino Médio — PIBIC- EM.



66

botdes de Napoledo: as 17 moléculas que mudaram o rumo da historiazs. Optou-se por leituras
coletivas, dialogadas e motivadoras de acdes investigativas sobre os temas abordados.

Os encontros e atividades desenvolvidas aconteceram ao longo dos anos letivos, de 2008
a 2010. Nessa fase, houve a formacdo de um grupo de estudos sobre temas que envolviam as
Ciéncias da Natureza, por meio de investigacdes planejadas e desenvolvidas por todos, ndo
havendo hierarquia e nem pré-requisitos. A interrupcdo das atividades deu-se pela
indisponibilidade das professoras mediante o plano de aulas definido para o periodo.

No ano de 2013, uma das professoras ja envolvida no grupo anterior, foi procurada por
duas estudantes, que cursavam o 3° ano do EM na intencdo de estruturarem um projeto para o
Prémio Jovem Cientista (PJC) instituido pelo CNPq, em 1982, que elucidava naquela versao
(27* edigdo) o tema “Agua: desafios da sociedade”. Retomaram-se 0S encontros, sem um
cronograma pré-definido, o objetivo era desenvolver a ideia das estudantes, cumprindo as
exigéncias do PJC.

Acompanhando a movimentacdo das estudantes em 2013, outros estudantes do colégio,
que cursavam o 2° ano do EM, motivaram-se a participar do PJC, em 2014. Naturalmente, 06
estudantes, cursando o 2° e 3° anos do EM, propuseram encontros periédicos e investigacdes
acerca do tema referente a 282 edigdo do PJC, “Seguranca alimentar e nutricional”.

Semanalmente, no contraturno das aulas curriculares, estudantes e professora de
Biologia, reuniam-se para pensar, planejar e desenvolver acdes de investigacdo sobre o tema.
No decorrer das investigacdes, identificou-se a possibilidade de planejar e desenvolver pesquisa
aplicada; nesse momento iniciaram-se os dialogos com a gestdo escolar e institucional para
oficializag&o do apoio quanto a recursos de diferentes naturezas, de modo a iniciar e viabilizar
a pesquisa cientifica e aplicada pelos estudantes da Educacéo Basica.

Em 2015, ja com resultados da pesquisa aplicada desenvolvida, institucionalizou-se um
grupo que, por influéncia do contexto universitario, denominou-se Grupo Estudantil em
Iniciacdo Cientifica (GEIC), nome e logotipo sugerido e votado pelos 12 estudantes (de 1° a 3°
anos do EM) participantes. O mesmo foi cadastrado no CNPq e certificado pela Instituicéo,
com, inicialmente, trés linhas de pesquisa (Alimentagdo, Sustentabilidade e Histéria da
Ciéncia).

Desde entdo, os estudantes, do 8° ano EFIl ao 3° ano EM (todos, em suas turmas letivas),

sdo convidados, no inicio do ano letivo, a participarem dos encontros que acontecem

25 LE COUTEUR, P.; BURRESON, J. Os botdes de Napoledo: as 17 moléculas que mudaram a histéria. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2006.



67

semanalmente no contraturno das aulas curriculares. Organizam-se em pequenos grupos por
afinidade entre os participantes ou, em relacéo ao tema pesquisado, que também é definido por
eles — a partir de uma curiosidade ou problema real da sociedade em que estdo inseridos. Os
participantes permanecem no grupo o tempo que definirem, tendo liberdade para afastarem-se
quando desejarem.

Entre as rotinas estabelecidas no grupo cabe citar a elaboracdo do Curriculo Lattes por
todos os estudantes e professores envolvidos nas pesquisas, por meio do qual séo vinculados
no grupo junto ao CNPq, a elaboragdo de um “Diario de Bordo” (OLIVEIRA; GEREVINI;
STROHSCHOEN, 2017), no qual séo registradas todas as ideias e relatadas todas as agoes
realizadas e a socializacdo de ideias, propostas de pesquisa, atividades desenvolvidas e/ou
resultados ja obtidos para o grande grupo (o coletivo participa de todas as pesquisas
desenvolvidas), assim como a escrita para publicacédo e a participacdo em eventos cientificos.

O GEIC inicia 0 ano de 2019, com 6 linhas de pesquisa cadastradas (Historia da Ciéncia,
Sustentabilidade, Saude, Alimentacdo, Escrileituras e Engenharias), 32 estudantes, do 8° ano
EFF ao 3° ano EM e 3 professores disciplinares (esses constituem-se os professores-
orientadores) participantes. A coordenacao do grupo e das atividades desenvolvidas esta a cargo
de um dos professores envolvidos.

As linhas de pesquisa, vao sendo estruturadas a partir das proposicGes de projetos, no
momento as 6 linhas de pesquisa, contam com o desenvolvimento de 11 projetos, para 0s quais
0s estudantes estdo organizados em pequenos grupos, desde pesquisas individuais a grupos

compostos por 6 participantes.

Quadro 1. Relacao das linhas de pesquisa e seus respectivos objetivos e projetos
Linhas de Pesquisa Objetivos Projetos

* Elucidar a natureza da Ciéncia | * Pioneirismo Cientifico da

assim como episodios que | regido do Alto Vale do

ocorreram em determinado | Itajai - SC

espaco e tempo e que

Histdéria da Ciéncia | contribuiram para 0

desenvolvimento cientifico;

* Produzir materiais didaticos e

de divulgacéo cientifica.




Sustentabilidade

Investigar situagdes reais que
promovam a melhoria de vida

das  pessoas, qualificando

escolhas, respeitando e
valorizando 0S recursos
naturais, bem como,

contribuindo para a construcao

de uma sociedade mais

saudavel, justa e solidaria.

* Sementes de Imbuia**

* A caatinga a partir de
olhares catarinenses

* Avaliacdo da qualidade

do ar em Santa Catarina

Saude

Investigar processos e situacdes
que contribuam para a
qualificacdo da saude humana e
animal, bem como para a
compreensdo das mesmas pelas

[pessoas.

* Bulimia e anorexia
* Sindrome de Marfan**
* Fitoterapia em animais de

grande porte

Alimentacéo

Investigar questodes que
promovam a qualificacdo da

alimentacéo.

* Enriquecimento
nutricional de alimentos
vegetais pelo uso de po de

rocha

Escrileituras

Quialificar a leitura e a escrita

das pessoas a partir da vida.

* Ler e escrever 0 que?**

Engenharias

Investigar situacdes reais que
envolvam a construcdo do
mundo e o que ha nele para o
seu progresso e de seus

habitantes.

* Dispositivo para veiculos
de carga em sobrepeso
* Ortese para fratura de pé

e tornozelo humano

Fonte: AUTORAS (2019). Elaborado de acordo com o cadastro no diretdrio de Grupos do CNPq.

** Sd0 projetos finalizados ou desativados; os demais encontram-se em andamento.
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Os encontros semanais acontecem em uma sala com toda infraestrutura necessaria,

numa disposicdo gque conta com mesas e bancadas, armarios e prateleiras para colocacao dos

materiais; € um espa¢o compartilhado com o curso de arquitetura, constituindo-se num atelié

de design. Contudo, cada tema investigado que exija condicdes especificas de exequibilidade,
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estas serdo mediadas pelos professores-orientadores que direcionardo e/ou acompanhardo 0s
estudantes nos laboratorios experimentais, de informatica, visitas a campo, enfim, buscaréo as
condicBes necessarias para o desenvolvimento das etapas previstas.

Os egressos ndo participam fisicamente dos encontros, mas todos continuam direta ou
indiretamente participando e/ou propondo pesquisas no GEIC; participam virtualmente ou
apresentam-se nos encontros em intervalos de tempo variados.

Metodologicamente, variados trabalhos ja foram desenvolvidos, tanto quanti, quanto
qualitativos, enquadrando-se em pesquisas bibliograficas, documentais, estudos de caso,
pesquisa-acdo, enfim, de diferentes naturezas.

O trabalho desenvolvido até o momento representa um fenémeno pedagdgico
interessante e envolvente, o qual indica a necessidade de novas investigacOes, fundamentais
para a lucidez de sua continuacao, reestruturacdo e reproducdo em diferentes instituicdes

escolares.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como descritiva, de cunho qualitativo, uma vez que busca
responder questdes muito particulares. Conforme Minayo (2004), ela trabalhara com
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, referindo-se a um espaco proprio
nas relacdes, processos e fendmenos estabelecidos, 0s quais ndo podem ser quantificados.
Destaca também Trivifios (1987, p. 128) que, a pesquisa qualitativa € essencialmente descritiva,
pois “[...] as descri¢des dos fendmenos estdao impregnadas dos significados que o ambiente lhe
outorga, e como aquelas sdo produto de uma viséo subjetiva, rejeita toda expresséo quantitativa,
numérica, toda medida”.

O trabalho foi realizado por meio da analise de documentos relativos as pesquisas
desenvolvidas até 0 momento sobre a IC (documentos oficiais e publicacbes cientificas), bem
como documentos referentes a instituicdo que sedia o GEIC, caracterizando uma pesquisa
bibliogréafica.

A pesquisa bibliogréfica estuda e analisa documentos que sdo fontes secundarias de
dominio cientifico (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009), sendo “[...] sua principal
finalidade o contato direto com documentos relativos ao tema em estudo”. (KRIPKA,;
SHELLER; BONOTTO, 2015, p. 244)

A revisdo da literatura foi feita nas bases de dados Scielo e Education Resources

Information Center, e por meio do metabuscador Portal de Periédicos da Capes, utilizando os
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seguintes descritores: iniciacdo cientifica, educagdo bésica e ensino médio; além de livros e
sites oficiais e institucionais. As buscas foram realizadas de julho de 2017 a abril de 2018.

Também, foram realizadas observagdes participantes (VIANNA, 2007; CARMO;
FERREIRA, 2008) por uma das autoras deste artigo, de oito estudantes atuais, participantes do
GEIC (identificados por numeros de 1 a 8), na intengéo de verificar suas percepg¢bes em relacéo
as contribuicdes do grupo para sua formacgdo. Foram selecionados, privilegiando estudantes
com, no minimo, 6 meses de frequéncia, por ja terem uma vivéncia da rotina dos trabalhos no
grupo. A época das observacdes, os estudantes tinham de 13 a 17 anos de idade e participavam
de projetos de pesquisa distintos.

Considerando aspectos relevantes acerca da observacao participante, assinalados por
Carmo e Ferreira (2008), cabe assinalar que a mesma foi utilizada neste trabalho como
ferramenta exploratoria, coletando os dados (narrativas dos estudantes) por meio de audio
disponibilizado explicitamente no espaco em que 0s varios grupos de pesquisa trabalhavam, ao

longo de seis encontros durante o primeiro semestre de 2018. Os autores asseveram gque,
H& muito utilizada [...] em estudos sobre pequenas comunidades, a observacdo
participante tem vindo a ser cada vez mais usada em trabalhos de natureza socioldgica,
interdisciplinar ou em antropologia das comunidades complexas, quer como
ferramenta exploratdria quer como técnica principal de coleta de dados, quer ainda
como instrumento auxiliar de pesquisas de natureza quantitativa (CARMO;
FERREIRA, 2008, p.122).

As narrativas dos estudantes, enquanto dados coletados, foram tratadas qualitativamente
pela analise de contetido (MORAES, 1999; FRANCO, 2018). Tal andlise constitui-se por cinco
etapas: a) preparacdo das informacdes (as narrativas foram identificadas e o material
codificado); b) unitarizacdo (os audios foram transcritos, as narrativas lidas e definidas para
classificacdo — unidades de anélise); c) categorizacado (as narrativas foram agrupadas de acordo
com o0s aspectos de aproximacado e afastamento das proposi¢cbes do GEIC em relacdo a IC,
resultantes da pesquisa bibliogréafica); d) descricdo (trechos das narrativas ratificam as unidades
de anélise, buscando expressar seus significados); e e) interpretacdo (permitiu a construcéo de

novos sentidos, ampliando a compreenséo dos dados).

A miragem sobre as narrativas e o didlogo com seus autores e interlocutores
Na analise das narrativas dos estudantes, por analise de conteldo, na etapa de
unitarizacdo, os trechos apresentados, evidenciam as unidades de analise como sendo 0s

distanciamentos e aproximacdes do GEIC com a IC institucionalizada no Brasil, definidas a
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partir da pesquisa bibliografica e, emergindo na etapa de categorizacdo, as categorias

apresentadas no quadro 2.

Quadro 2. Unidades de anélise e categorias referentes a analise de contetdo das narrativas dos

estudantes participantes observados.

Unidades de Analise Categorias de Analise

Metodologia de trabalho

Distanciamentos do GEIC com principios

da IC institucionalizada Espagos de pesquisa

Carater eletivo de participacdo

Aspectos pedagdgicos

Aproximacdes do GEIC com principios

da IC institucionalizada

Protagonismo do estudante

Fonte: AUTORAS (2019).

Um distanciamento identificado entre o0 GEIC e as demais proposigdes de IC foi
referente a pratica educativa proposta no GEIC que é construida no coletivo, por todos 0s
sujeitos envolvidos, ndo sendo um papel exercido exclusivamente pelo professor/orientador
e/ou pesquisador. Como apresenta Ferreira (2003, p. 117), “[...] sdo os proprios pesquisadores
que tomam a frente do processo de construgdo de praticas educativas para marcar suas posicoes
no debate sobre a iniciacéo cientifica no Ensino Médio”.

Os professores-orientadores no GEIC, séo licenciados em suas areas de formacdo inicial
0 que atribui a esses a compreensdo do processo pedagdgico, enquanto profissionais da
Educacéo, distanciando a configuracdo dos profissionais envolvidos nos diversos Programas de

IC institucionalizados, sendo esses, na maioria dos casos, técnicos das areas pesquisadas sob
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sua orientacdo, bem como o tempo disponibilizado a essa tarefa, a quantidade de horas de
orientacdo recebida pelos estudantes do GEIC é proporcionalmente maior que as horas
disponibilizadas nos Programas de IC, tanto Janior quanto para o Ensino Superior.

Em relacdo a orientacao dos trabalhos, explicitam Sousa e Filipeck (2017, p. 78) que 0s
estudos mais recentes acerca da IC evidenciam que a orientagdo “[...] consolidou-Se como um
modelo denominado “cascata” em que o pesquisador sénior orienta o doutorando e¢ 0 pos-
graduando, o pesquisador junior o estudante de graduacgdo e o estudante de graduagdo orienta o
estudante de ensino médio”. Nesse sentido, a orientacdo no GEIC ocorre sempre pelos
professores disciplinares do EM, esses indicardo e mediardo a participacdo de outros
profissionais, ligados a educacéo ou nao, de acordo com as limitagfes conceituais e técnicas do
projeto em desenvolvimento.

A caracteristica dos professores-orientadores do GEIC, contribui diretamente para a
efetivacdo de uma prética interdisciplinar (ZUCOLOTTO et al., 2004; THIESEN, 2008;
FURLANETTO, 2014); aproximando o Grupo da proposicao de IC institucionalizada, uma vez
que se fazem necessarios didlogos com diferentes profissionais competentes nas areas de
desenvolvimento das pesquisas propostas.

Os professores-orientadores acreditam que a IC € uma “arte pratica”, que se aprende
pela imitacdo e experiéncia (FERREIRA, 2003; FILIPECKI et al., 2006), enquanto que no
GEIC, acredita-se na aprendizagem pelo protagonismo do estudante na investigacao a realizar-
se, sendo em alguns casos, muito mais tedrica que pratica, propriamente dita, de modo que

todos os envolvidos aprendem juntos.

“[...] a liberdade para desenvolver o raciocinio e mover-se livremente em conduta
prépria orientados segundo as necessidades que sentimos, acaba sendo um dos
fatores dos bons resultados ”. Estudante 126

“[...] apresentando pontos positivos do grupo, como a metodologia proposta, a
autonomia para realizar a pesquisa/projeto . Estudante 2

“O GEIC proporciona experiéncias que antes ndo eram vistas como possiveis, a
pesquisa coletiva, [...] as vivéncias de estar dentro de um grupo que desfruta dos
mesmos objetivos [...] a propria metodologia do grupo cientifico ”. Estudante 3

“No GEIC [...] a liberdade de trabalho, liberdade para montar o grupo, [...]
diversidade ”. Estudante 8

Considerando que héa diferencas entre as concepcles e as énfases de IC (SOUSA,

FILIPECK, 2017), as proposi¢des do GEIC aproximam-se e distanciam-se dos demais

26 Neste artigo as falas dos estudantes estdo grafadas em itd/ico para distingui-las das contribuigdes dos teoricos
que ddo apoio ao texto. Para preservar as identidades dos estudantes, suas falas estdo codificadas sob a forma
Estudante 1...
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programas e proposicdes de IC para a Educacdo Baésica, tanto nas concepcfes, quanto nas
énfases. O distanciamento é maior em relacdo as concep¢des que de um modo geral foram
apresentadas no decorrer do trabalho, sendo comum nas experiéncias citadas a formacéo de
uma nova geracdo de pesquisadores, atribuindo um carater muitas vezes elitista para seus
participantes (centrado no desempenho académico, por exemplo) e a relagdo direta do fazer
pesquisa ligado ao espaco do laboratdrio.
“[...] aprender coisas novas, experiéncias, visitas a novos eSpagos, pesquisas sobre
assuntos que tivermos mais curiosidade, ir a palestras e fazé-las também, [...],
aprender mais e ajudar os outros de diferentes formas [...] tudo isso é o GEIC”.
Estudante 6
Em relagdo as énfases atribuidas aos programas e proposicdes de 1C, o GEIC aproxima-
se e muito daqueles que valorizam os aspectos pedagdgicos, “[...] integrar teoria e pratica,
aumentar a sociabilidade, permitir o desenvolvimento de qualidades/habilidades para a futura
vida profissional — quer seja na pesquisa ou em outra atividade profissional” (SOUSA;
FILIPECK, 2017, p. 79), entre outros. Considerando desde a definicdo do problema, os
percursos metodoldgicos, a coleta e anélise dos dados e a divulgagdo dos mesmos, uma vez que
é 0 estudante quem protagoniza todas as etapas.

“No GEIC podemos escolher o tema de nosso interesse, e fazer atividades fora do
comum [...]. O GEIC néo é extremamente formal, estamos orientados de forma livre ”.
Estudante 4

“Eu gosto de participar do GEIC, pelo fato de nossas pesquisas, descobertas e
aprofundamentos alimentarem minha curiosidade [...] . Estudante 5

“Venho aqui para pesquisar, estudar e ao mesmo tempo me divertir com o grupo .
Estudante 7

Nas narrativas dos estudantes evidencia-se27 0 protagonismo dos mesmos e 0s aspectos
pedagogicos e metodoldgicos que norteiam as acdes desenvolvidas além do sentimento de
pertencimento, atribuindo o carater colaborativo ao fazer cientifico.

Langando o olhar para a defini¢cdo do problema a ser investigado, uma evidéncia que
emerge das énfases do GEIC é a valorizacdo das ideias trazidas e compartilhadas pelos

estudantes. Todas as questdes, sdo propostas por eles, apresentadas ao coletivo e por todos,

definido seu percurso investigativo; caso nao seja exequivel no momento de sua exposicao,

27 A analise foi feita de acordo com a proposi¢do da “Educacdo Baseada em Evidéncias” (OLIVEIRA, 2014, p.
26). O autor indica ser essa, “[...] o novo nome de uma velha pratica: a busca de argumentos racionais, com base
cientifica, para promover uma educagio de melhor qualidade”.
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essas sao encaminhadas para a “capsula de laténcia”2¢ e de 14 sdo retiradas quando possivel de
serem executadas, de maneira pura, constituindo um projeto em si ou acoplada,
complementando outros projetos; “nenhuma ideia ¢ perdida ou considerada absurda o suficiente
para ndo ser considerada”.

A énfase na valorizacgdo das ideias dos estudantes no GEIC, passou a ser uma rotina e
constitui um afastamento evidente das demais proposicdes de IC, aqui definidas como
“Programas de Pesquisa Cientifica”, relacionando-os a ideia da “Metodologia dos Programas
de Pesquisa Cientifica” (MPPC), enunciada por Lakatos.

Ao considerar o GEIC como um Programa de Pesquisa Cientifica e assim também cada
projeto de pesquisa em si, entende-se o desenvolvimento do Programa a partir de uma sucessao
de modelos crescentes em complexidade, que procura cada vez mais aproximar-se da realidade.
Segundo Lakatos (1989),

Um modelo é um conjunto de condigdes iniciais (possivelmente junto com algumas
teorias observacionais) que se sabe que deve ser substituido durante o ulterior
desenvolvimento do programa, e que inclusive se sabe como deve ser substituido (em
maior ou menor medida) (LAKATQOS, 1989, p. 70)

A énfase nas ideias dos estudantes permite reflexdes importantes acerca da natureza da
ciéncia uma vez que oportuniza aos mesmos perceberem que o conhecimento cientifico é uma
construcdo humana intencional e que esse ato de construgédo envolve a imaginacgéo, a intuicao,
a razdo entre outros tipos de influéncias; principios que derivam da epistemologia racionalista
de Popper e Lakatos (SILVEIRA, 1996; GUIMARAES; et al., 2017).

O horizonte do olhar — as consideragdes finais
O contexto de espagos privilegiados, como € o caso do GEIC, vem apontar uma
possibilidade de superacdo na formacéo dos estudantes em um ensino voltado para a educagédo
cientifica que contempla reflexdes sobre a importancia dos processos investigativos.
Acredita-se que dispender esfor¢os para um ensino baseado na pesquisa deve acontecer
desde os anos iniciais da Educacdo Basica, em particular no EF e EM uma vez que oportuniza
ao estudante o desenvolvimento do processo investigativo, assim como a comunicagédo de seus

resultados e de sua aplicacéo.

28 A “capsula de laténcia” consiste numa pasta onde as ideias sdo escritas pelos estudantes e la
arquivadas, permanecendo até tornarem-se questdes de investigagdo.
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A IC na Educacdo Baésica desafia 0 pensar sobre a importancia da construgdo de um
processo educativo contextualizado, emergindo uma significativa contribuicdo para o
(re)pensar da pesquisa como componente curricular e, por conseguinte, a formagéo docente.

E possivel que o docente da Educacdo Bésica, constituindo-se pesquisador, seja o
orientador das pesquisas investigadas, desenvolvidas por seus estudantes. Fazendo a pesquisa
na e a partir da escola, outras instituicdes de ensino e pesquisa seriam interlocutores no dialogo
estabelecido, aproximando-as, assim como seus agentes, oportunizando, espacos para trocas e
novos projetos.

Considerando outros programas, resguardadas as especificidades, o GEIC, baseia-se em
propostas metodoldgicas diferentes do ensino regular, facultando o contato com teorias e
praticas até entdo reservadas ao ensino superior e/ou fazeres pedagdgicos nao formais,
emergindo nos sujeitos novas habilidades e atitudes. As relagdes sdo marcadas por acordos
sociais, tornam-se democréticas e construidas coletivamente.

A valorizacdo dos aspectos pedagogicos considerando uma pratica investigativa e seus
fazeres contribuem para a realizacdo das pesquisas planejadas e efetivamente para o processo
formativo num viés integral, possibilitando a compreenséo do processo de desenvolvimento do
conhecimento, do pensamento critico e da autonomia, o estimulo da criatividade e da
autoestima, a reforma efetiva de atitudes mais cidadas.

A robustez das pesquisas desenvolvidas pelos estudantes do GEIC e o sentido aplicado
as mesmas vao subsidiando situacGes e problemas reais da sociedade em que estdo inseridos,
incitando-os a dialogarem com outras realidades e exigindo dos envolvidos, professores-
orientadores, técnicos e gestores mais recursos tanto fisicos quanto financeiros.

Entre os questionamentos que emergem desse estudo, estd 0 como proporcionar a todos
os estudantes do EM a experiéncia de fazer pesquisa num grupo de IC, considerando todas as
variaveis que os envolvem ou ndo, em tal atividade.

O estudo dos desdobramentos da participacdo qualificada dos estudantes no GEIC
enquanto proposta de pesquisa apresenta distanciamentos e aproximacdes dos Programas e

proposi¢des da IC institucionalizada no Brasil.
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4.2 PERCEPCOES DE ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA SOBRE A
PARTICIPACAO EM UM GRUPO DE INICIACAO CIENTIFICA
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Sandra Aparecida dos Santoes, Everton Leandro Chio dini, Michelle Cimara Pizzato

UFRGS/UNIDAVI, UNIDAVI, IFRS — Porto Alegre

) presente trabalho busca analisar percepgdes de estudantes da Educagio Basica, participantes
do Grupo Estudantil em Iniciagdo Cientifica - GEIC sobre as atividades desenvolvidas e suas
implicagdes. Os encontros do GEIC ocorrem semanalmente no contraturno as aulas
curriculares, nos quais, os estudantes desenvolvem investigagdes em diferentes dreas do saber,
partinde sempre de uma curiosidade e/ou problemas reais; organizam-se em pequenos grupos
multisseniados por afinidade. Para a geragio dos dados, vinte e quatro participantes
responderam a um guestionario aberto e utilizou-se a analise de contedado (BARDIN, 2011). Os
dizeres foram organizados em categonas de analise construidas a priori, correspondendo ds
segoes do questiondrio respondide. Em relagdo aos pontos positivos, 60% dos estudantes
relacionaram suas experiéncias a construgdo ou aprofundamento de conhecimentos, 90%
identificaram a socializagdo entre os sujeitos envolvidos nas diferentes investigagbes um dos
aspectos mais relevantes e 32% evidenciaram contribuigdes para o future escolar, académico
e'ou profissional. Os pontos negativos foram elucidados por 25% dos participantes que citaram
aspectos emocionals que emergem das diferentes experiéncias vivenciadas em atividades do
grupo, como ansiedade em apresentagdes coletivas, enquanto que 50% responderam afirmando
a auséncia de aspectos negativos na participagdo das atividades. Entre as sugestbes, 25%
citaram aspectos organizacionais € funcionais, 13% sugeriram mais atividades praticas
coletivas e 10% destacaram a possibilidade da participagdo de outras unidades escolares. Os
participantes do grupo indicam comprometimento com o rigor e a divulgagdo do conhecimento
construide e a importincia dessa construgdo coletiva para uma constitulgdo individual;
assumem-se protagonistas no grupo e nas atividades desenvolvidas.

Palavras-chave: Educagio Bésica. Iniciagdo Cientifica. Percepgdo de estudantes.|

Fonte: arquivo de envio para o evento. A publicacdo ndo se efetivou até o0 momento, sendo
fornecido apenas o ISBN do Anais do Il Encontro Regional de Ensino de Ciéncias: formacéo
do professor e o ensino de ciéncias: 978-85-9489-171-6, 2018.
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OS FAZERES DE UM GRUPO DE
INICIAGAO CIENTIFICA NA EDUCACAO
BASICA: UM ESTUDO DE CASO

RESUMOD

Eige srtign aborda a pesguis acerca do problerns: Coma um grups de Inidagio
Ciertifica pode contribuir para & construglo de concelog, Asum como para o
deervabamento de habilidades e atudes erm estudantes da Edueagio Bises? Um
esturn de cass com produgio de infeernagdes 2 partir de eriredstas sernesiruturadas
corn professores e farmilares dos esudantes mitegrantes do Geupa. O trataments
dilas fal feto por Sndlse Testudl Decursiva, tends ernergide duas categodas: O
Grups como errerplinda no cerdro swelar @ of astudantes pertidpentes O papel
dey Grupo pars of supeing da cormundsde eccolsr & a8 rvedigacoes deservohides. A
parteipagin no Grupo riodlrod-ge com potencisl pedssdaioo para distras formas de
eranar e aprerder conceites, hablidedes & atiudes.

Palmras-chave: |nicisgio Centfica. Educsgio Bluca, Estuds da Casa,
CONTRIBUTIONS OF A SCIENTIFIC

INITIATION GROUP IN BASIC EDUCATION: A
CASE STUDY

ABSTRACT

This artele addresses the research problem: how can a scentilic intiation group
cortributes 1o buld concapts, & well as the development of skils and sttitudes of
studerts of Base Education! A cate gudy wath mlormation predudien rom deem-
atructured interdews with teathers and family mermbers of the Grows's shodents.
Theair treatrrenl was done by Dicorsve Testual Andyas, hadeg ermerged tao
categories: the Group as an emergency i the school seting and the participatirg
students; the proug’s role for the subecs of the school cormmunity and the
rvestization developed. Patidpstion n the Group proved o have pedagogesl
potentisl for seyveral detinet ways of teaching and leaming corcept, skils and atfitudes.

Keywords: Scientific initiation. Basic Education, Case Study.

Subrtido ez | 30772015
Aceito eme 06,1 12015
Publicado am: 23122019

29 Disponivel em: http://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/8060/pdf
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I  APRESENTACAO

Mo cendno da educacio no Brasil, a estrutura e a organizacio dos dferentes rives da Educagio
Basca wEm sofrendo mudangas na perspectiva de buscar melhonas gue promovam a qualidade social
(BRASIL, 2013}, com vistas & permanéncia do estudante no processo escolar e ndo 35 o seu aceso.
Considerando as refendas mudancas, entende-se também, garantic aprendzzgem aos estudantes de
modo gue esses se insiram com digridade o meio sodal, cultural e politico do qual fazem parte.

Mg vrvfnoas oportunizadas no cenario escolar podemn diversificar experiéncias acs estudantes de
modo gue esses e constituam sujeitos capazes de transformar o mundo. Fara tanto, o mundo precsa ser
imestigado & entendido sob a mediagio escolar,

Esses pressupostos fundamentaram a constituicio de grupe de Iniciaggo Cientifica {1C) em uma
irstituicio de Educacio Bisica, no mumicipes de Fio do Sul/SC. formade por estudantes dos ensinas
Fundamental (EF} e Madic (EM) e algurs de seus professores curriculares?, iniciakmente da drea das
Cigncias da Matureza,

A inguietagdo de estudantes e professores extravasaram o termpo formal das aulas disaplinares e
das shordagens conteudistas para um tempo em que os sujeitos envohidos voltassern seus olhares as
préaticas socais que provocavam, em certa medida, desacomeodagoes, ora desconfortos e ora curiosidades.

Umi grupo multisserado, reunido semanalmente no contratumo das aulas curnculares, passou a
chamar a atengdo de professores e gestores gue perceberam o mteresse crescente dos estudantes para a
partidpagio assidua, pontual e comprometida, uma vez que ndo resulta em vantagens escolares formais,
como atribuicdn de notas aos ermsohidos.

Aformalizacio do Grupo, denominado Grupo Estudantd de Iniciagio Cientifica (GEIC), a robustez
e a diversificacEo das investigagSes deserwolvidas provocaram gquestionamentos acerca de sua constituigao
e continuagEs no contexdo escolar, A partiopagio no Grupo contribul para a elaboragdo conceitual
oentifica dos estudantes? As elaboragdes ac longo das investigacoes passam a permear a5 praficas socis
dos ervolvidos? Esses se tormam sujeitos diferentes & promotores da déderenga na sociedade em gue estic
insendos! A participagio no Grupo estd contrbuindo para a pratca estudantl nos diferentes componentes
curriculares?

Az guestdes apresentadas mothvaram o problema do presente estudo: Como um grupo de [C
pode contribuir para a consfrugdo de conceitos, assim como para o deservolvimento de habiidades e
atitudes em estudantes da Educagio Bdsica? Desta forma, propde-se a analzar os sentidos atribuidos 3
partidpacio dos estudantes nesse Grupo, & partir de seus familiares & professores.

A eapreiio refire-ge o prolesions dos diferentes componentss curficulanes, respecings 08 ancd eatolires dod estudantes
partiapentes do GEIC, deste panto adiante, denormnedos spenas, professore,
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I.I  Concepcdes, proposicdes e rotina do GEIC

A metodolopa adotada para as mvestipagoes deserwolvidas pelos estudantes, ro GEIC,
fundamenta-se na Pedagogia Hstdrico-Critica, proposta por Demerval Saviani, que atesta:

A naburezs hurrana nio & dada as bormerm, mss & por el produzida sobre a base da nsturezs

bioleca. Cormequanternenti, o irabalhe educating é o alo de predusr, deeta e inen condreane,

e cadd indnidio sngular, a bumaridede que ¢ produrids hetdnc e coletivaments paks comuntes
e bormers, (SAVLANL 2013, g B)

A Pedagogia Metdrico-Critica compde-se de cinco momentos, os quais séo articulados em
miovimento nico, em espiral, tuja duragio variard de acordo com as especificidades da prdpria pratica
pedagigica, ou seja, da investigacdo a ser desenvohida. S3o eles: pratica sodal inical, problematzacio,
instrumentafzacio, catarse & pratica social final (o estudante transformado frente a reafdede inical)
(SANLAMI, 201 8).

(Os conteddos educatives? sio identificados ndo por determinagio prévia do professor/orentadar,
mas sim pela medagio gue busca manter o poder da contradicdo e do movimento, ngo sendo
hierarquizados, compartimentados, invisbilizando de certa forma a imeencao, & criacio, tornamese
resultado de pracessos de interaggo. “Persar diaketicamente implica pensar, num sé ato menfal, os
elementos contraditdnios gue definemn o fendmeno considerado. Vale dizer, para pensar daleticamente
rdc basta pensar a contradigio: & preciso pensar por contradigio” (SAVIANI, 1991, p.7).

A rotina deos encontros do GEIC prevé a sociafzacio das ideias e agdes deserwohidas pelos
pEOUEnGE Frupos para o grande grupo e o registro dessas namathvas em um doourmento dencminado
Digrio de Bordo, além da efetivagio dos momentos previstos na Pedagopa Histdnico-Critica de acordo
com cada uma das praticas sodas imestygadas,

1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa descritva, de cunbo qualitatvo, constituiu um estudo de caso a partir do
Grupo Estudantil de Inicagio Cientiica — GEIC, estabelecido em uma escola da rede privada do munidpio
de Rio do 5ul5C; uma ver que se buscou entendé-lo, kevando em conta seu contedo & complexidade.
Confarme assevera André (2008, p. 31}, em relagio a quando utilizar o estudo de caso em educacio,

1] hé rteredss em conbecer wha etinos em partiedar; (2} pretende-ge cormpresnder

profundamente ews nitinea particular erm dus complexidads & totdidade: & (3) busca-se relrats
o dhnarriErTo de uma stuacho numa forma mste privima do sew sconecer ratural”

! pesss pesquiss, centeldes educalives referemse aod enteidos conceilums, precedimentals « stitudngs (JIMERNEZ
ALEMAMDRE, 2010; ONORBE, 2010), relickonadeos sos componentss curmculares, em especilies efou as bem do
conheciments, farmakrents organizadas.
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O conjunto de sujeitos participantes constituern-se por famdares responsaves de trés estudantes
do GEIC e por seis professores de todos os estudantes participantes, nio envobendo a totabdade de
professores do quadro docente da escola. Optou-se por representantes das diferentes dreas do saber
atuando, no momento da pesquisa, no Ensino Fundamental (EF) & no Ersing Médio (EM) (duas professoras
da drea de nguagens, dois professores da drea de oéncias humanas, uma professora da drea de oéncias
da natureza e uma professora da dres de matematics).

Mo mido da pesquea, os estudantes ervobados estavarm cursando anos escolares do EF e do EM,
da Educacin Bdszica. Corsderando todos o momentos da pesquisa entre mtervengoes & andlises, o
presente estudo teve umna duragio de 32 semanas, estendendo-se de mango a outubro de 201 8.

O mstrumento de cobeta de dados foi representado por dois rotesros de entrevistas, dos guais, um
orientou o5 familiares responsiveis pelos estudantes participantes & o outro orentou os professores; as
entrevistas foram gravadas por equipamento de dudio e transcntas na integra. As entrevistas s3o, segundo
Yim (2015, p. 117,

U forte assencial de eddindas do estudas de cse porgue a rralona delag @ sobre acurtos
humanas ou agies comportamentas. O enfrevslades bam-inkormedos podemn propordons

irsghits Frportanles sobre et acurios ou sohes. Eles tarmbéen podem fomecer alalhos para &
hisidiria priva dewss dtuagdes, gudinde-o & dentfics outred fontes reevanies de eaddncia,

Cada entrevista teve um tempo de duragio de aproximadamente %0 minutos, seguindo um roteiro
prevaments validado, com treze temas norteadores para os familiares (Quadro 1) e com seis temas
morteadores para o5 professores (Quadro 2). Todas as transcriges foram apresentadas 2oz entrevistados
para gue pudessern |&-fas, venficando se estavam de acordo com as ideias expressadas e, se julgassemn
recesdrio, complementassern efou modificassemn seus depommentos,

Chadro | - Temss nortsadorss do roteing de sntrevista corm os milianes.

Ternas noreadonss Informactes
Pesfil deimegrifics Sets e place.
Aspeacios reladiorados & farrmsddo e ao trabalho que Mivel & curss de farmaghs.
desanarhae Funchio de trabalhe.

Tempa de particpagis no GERC.

eci reicianicos A etk Pregetos de rvestigssiio que partiaps.

Maniteitacio do estudante pera & lamilia & pouconarmenie dea.
Especiathias.
Poras positivas & regath,
Alludessenimentos exprestados pelos estudanes.

Patiapsio do estudante re GEIC

Pestura e pesqui.
Percepgies erm relagio s estudante pariciparte do Lhikzagio dos concelosdeas em sAuagbes colidianas,
GEIC Hibriters die estudos.

Felacin com a ewol

O fazeres da Didneia nos (reres des eddudares, ro gropg.

Conoepelio de Clircis

Farite: aliborado pelos suberas, 2019,
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Quadro 2 - Ternas norieadones do roteiro de antrevists com of professones.
Informagfies

Temas norsadomns
Perfil demagrifcs Sean & idads.
Aspectes relacsnedos b formagio & & frea do Ml & eurse de formagss.
conbecimerls que ledor Componente curriulir gue edom.
Corcepeho wobre o GEIC Concails da grupa @ rranfeithcie dos paricpsnbed.

Ideritificagin dos profeisoras.
Redaghe conceitual edudsda no componerte com a8 rrvestigsdes
Parcepofas sobre ot atudantes participantes do degarwahadad no grupo.
GEIC Hibites de estudn.
Adituches ciertificas.

AitudesSenimentos expressades bt eshudarles.

Fante: alaborads pelos sitoeas, 3009,

Para encerrar a coleta de informacoes, a qualidade do materal textuzl obtido fol avalizda pelos
pesquisadores, tante em relagdo &s repeticgdes de termndticas e ideias apresentadas — saturagio tednica
(FOMTAMELLA et o, 201 1}, guanto em relagio & dersidade de conteddo das entrevistas.

A Andlise Textual Discurswa — ATD (MORAES, GaLIAZZ], 2011 fiod a técnica ulilizada para a
andlise das mformagdes, & qual consste em um método de andlise gualitativa, utlrada quando se tem &
finakdade de aprofundar e produzir novas compreensSes sobre discursos e fendmencs. Os supeitos foram
identificados como pal efou mae da familia |, 2 ou 3, respectvamente pelo simbolo FI, F2 ou F3; enguantc

que os professores foram dentificados por P, P2, assim sucessvamente.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das informagdes por ATD resultou nas categorias e subrategonas apresentadas a seguer

o Quadro 3 e que serdo decutidas postenormaente,

Cuadro 3, Organiragio das caingorias = respacives subcsiegenineg que emengiram da AT realizads nas anirevistss de
familiares & profsssorss dos ashudanies participantss do GEIC.

Categorias Subcategortas

Ai poncepofes @ percepoies dos rnlisres de edudanes
paricpantes do GEIC sobre o Grups

& gonstrugio do conhecrnenio por ks dos concertos

O Grufe coffe SFFergendd no cening esools’ e a3
E preseribes nos discursod dos estudantes pariapanbes do
esbudiniles pariopantes CEIC

A hababdades & attudes demaorgiradss pelod ebudanies
particpantes de GEIC

DCirnersio conceibual nas & & partr das rrestgasdes

O papel do Srups para os supebod da camunidade escalar degennehadi ra GEIC
e a8 rivestipsoded diderohad i Diirmensdn procedrentsl  atudinal s e a partr das
rreestigacdes desenvohdas

Furite: eliborads pelos sutores, 2015,
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3.1 O Grupe comeo emergéncia ne cendrio escolar ¢ os estudantes participantes

A presente categora emerge das entrevistas realizadas com familiares & professores, uma vez que
ambos se referemn aos supeitos com os quas tém relagdes diretas, fundarmentais na constituicao do GEIC,
05 estudantes, & aponta resuftados divididos em trés subcategonas: fs concepgdes & percepodes dos
famiares de estudantes partcipantes do GEIC scbre o Grupo; A construgdo do conhedmento por meic
dos conceitos presentes nos discursos dos estudantes partiopantes do GEIC: As habddades e atitudes
demaonstradas pelos estudantes particpantes do GEIC.

A partir do convite feito a todes oz estudantes dos anos escolares, coletvamente em suas classes
respectivas, agueles gue manifestaram interesse, levaram a proposta aos familiares que. conpuntamente,
decidiram sobre suzs partiopagdes no GEIC, uma ver que constitui uma atividade edracurmcular,

O Grupo como emergénoa no cendric esoofar & evidencado nos discursos dos professores, os
quas situam-ro 2 partir dos estudantes e dos demais professores que compdem o corpo docente escolar,
Faevelam que oz estudantes anuncam a participagio no GEIC, demonstram fazer parte & senterm-se parte
dele.

A professora P2 foi apresentada ao GEIC por um estudante partidpante, que a comvidou para
integrar-se. Postenormente, soube do Grupo por meio dos professores,

Ariles de owar falar do GEIC & partr des professares, eu thve o conhedmenta de urn duno, Loga
A e eflrel, Ui dune veio me Erer 8 propoits: "a profissiors e hestante tempo dobeandal
MEo podtana de partcpar? ©. Emtbo aserm, GEIC, quands ek flow eu 38 fguel meo aidm,
porgue U nbo sabla o que era e ol logo nas primelrs sernenas, dal ele me explhooy a ideia, 2
proposts e eu ME na fpoca coredere) a posdbilidade de partiepar. Pela smplisgio da rnha carga

hosrdria, loou rvidvel, mas ache) bern miberessante. Fai por ele que eu tve o contabo com o nome
GEIC & a primera irmpreaio awam, deo gue era (Profssees P2

O GEIZ tern importinda para a comunidade escolar, assm como para o desemvohimento
cognitivo do estudante. Segundo o professor P5, o5 estudantes motivam-se e vEm mais preparados para
azala de aula.

Eu percebo ssim, que & un grupo oo importants pars 3 nosta escola & uma athidade de
eutrerra relevings, tanio sodal quants para o deservelviments pedagdpion dos alunos & eu

percabe que tem urm impeda rhuils posithe nos guros, eles se mabvam, eles vim bern mas
preparados para a sals de aula (Professor P5).

A professora P4 refere-se ao GEIC como sendo um projeto que & mostrado em atividades extras
do colégio, como desfile dvico e agdes unto & comunidade do bairre em que esté nserido. Com relaggo
a ms0, 2 professora P evidenda a presenca e acdo do grupo junto a comunidade escolar, *Percebo assim,
gue & urm grupo de pesguisd bastante otve no escolo & gue estd envefwds erm wdnos eventos gue ocontecen. ..
percebs muito atrovés dos alunes” (Professora P1).
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O5 estudantes participantes do GEIC identficam-se pelo uso da camiseta do Grupo e pela
participacio comprometida em sala de avla, o que os destaca na comunidade escolar,

Considerando a escrifa, a professora P2 faz referéncia 3 elaboragio das emocSes nos estudantes
e ota a frustragio em relagio ao erro de forma a ser superada pelos estudantes partcipantes do GEIC em
comparagEc aos ndo particpantes. Os estudantes reescrevem, buscando melhorar sua produg@o, encaram
a critica @ a mediagdo do professor como uma possibilidade de superagio. Referndo-se a uma estudante
participante, a professora P2 destaca que “elo porece que recebeu mais abertamente o proposta de reeserita”
(Professora P2).

A professora F3 refere-se ao GEIC como sendo momentos prazerosos pars os estudantes,
reladiorando fazeres como a mvestigacio, estimulando o nteresse e, dessa forma, influendando nas auls
curriculares de forma positiva. Elucida que o Grupo & “brazeross para as crangas... referBncio para teds o
nossa trobolhs em sola de ouln, entdo essa busca pelo pesquiso, esse interesse, eseo cofso de imvestipor”
(Professora F3).

A professora P ainda identifica caracteristicas mdividuas de estudantes particpantes do GEIC,
pontuando o compromsso com o conhedmento e a superagao de dficuldades cognitvas por meio de
atrtudes proativas, de carater cientifico & meestigativo. Os estudantes “destacam-se em ter imcigtivios, & uma
coisa muite visivel” (Professora P3).

A As conceppdes e percepgoes dos familiares de estudantes participantes do GEIC sobre o
Grupo

Considerando as concepgdes dos familizres entrevetados sobre o GENC fo possivel identificar a
ideia que eles tm em relacio ao farer ciéncia, a certeza de que se trabalha a pesquisa, coma investigacio
ro Grupo, e aspectos referentes a organizacao familiar para a partcipacio dos estudantes.

O paisda Fl, F2 e F3 enterdem que ac partidpar do GEIC, os estudantes estic fazendo ciéncia,
por meio do exercicio de investigacio. Relacionaram a metodologia utdzada, que prevé elaborar
perguntas, coletar 2 anafzar dados, além de esorever sobre esses,

U eweredeio de descabertss, term b questio do frababa, de defnr um tema de peeque. o que
il pesruisar, come val elsborar e guesties.. & metodologia do trabalbe, quern sho as

pesioas que vl ser aboedadeds, a corstrugio dese tedio, depoi a eonfirmagio desss
rilormagles, desges dedos (Rarrlar F1)

O fale dels estar aprenderdo, conhecends o dewonhedds, Alge que era totakments
deiconbeckls para ela. Era uma doenga que ndd nlo tnbemos conhedments, mal
corTrrlinarmio e cisa. Bu arredis que deja dines. el el ndo atrds do desconhecide (Familis
Fa).
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A mie da Fl, os pas da F2 e o pal da F3 identificaram rapidamente o momento em que as filhos,
respectivamente, kevaram o comite para participar do GEIC e, em familia, decidiram positivamente devido
& guestio de trabalhar a pesquisa e de aprender por meio da expenénda. Elucda um famiar da F2 que
“logo o gente achow interessante o prapasta, jd logo cedo comegar o trobalhor o questdo do pesquisa; iso nds
acharmos bern nteressonte” (Familiar F2).

O que aprende lee pira & wida, entio ab de repente, ela ia achar dguma cosa que ela se
rileredie mas fo fibur, para o etuds dela, uma faculdade | que & mdm que & gente v

dimeabrindn o que posta na vida, experimentanda, tendo 2 edperdncis. . tudo & viids na vida
{Farriliar FI}.

Pai e mie da F| expressaram trangquidade em relagio ao hordrio em que ocomem os encontras
do GEIC, considerando a dindmica familiar; ela se organizou para viabfzar a participagio da estudante.
Entendemn como uma atividade que contribuird para a formagio da filha pelo contato com a pesguisa, uma
wez que el se mostra empolgada, relatando os fazeres nos encontros.

Ache que para & formagio dels, todas as esperincia [ de prneir comale corm & peiquisa. Ela
airripre, boge, desde o inicia, mite empalgads, contande das sk, 4a peiquisa, eu lembro muta

da et de quanda vooks forarm Beer as enlrevstas, no Centre, com alpurad peisoas, enths
el verarn ermpokiadss contands camo & gue fo e axperre (Farnilar FI1J.

Quanto s perceppdes dos famdares enfrevistados dos estudantes particpantes do Grupo ha mas
de um ano, eles relataram que tiveram expectativas em relagio 3 atividade proposta e que todas foram
comespondidas e,em certa medida, superadzs.

s pais da F2 assocaram suas expectatvas inicials aos fazeres de pesquisa e aos relatos que a
estudante faza, fanto das informagdes quanto dos fazeres no Grupo; a mée da Fl refenu-se & experiénoa
o a pesquisa ainda na Educagio Basica, enguanto que o pail se refernu ao aspecto multssenado do Grupo
e 3 socialzacdo das agdes desenvohidas sobre o tema investigado, tanto no pequeno quanta no grande
Rrupa.

Me ehared sengis que tnha genta do ansng bisio?, & nio 4 do ersing mibdis, erfim, mas
e ndo tinha bem clire e, Eveps hoje gue, dém do trabalbe que ela dessmabe jurs do grupo
dels, tem & questin do trababo des outres, antio va além diso, dém de ter um grups, um
PEGLENG FrUpG, & & ErUPE MAlor & que, arecs UMa orqueiirs e neghen, cadh um com geu

Termia & gue s se compartiba, se eshuda junto, separads, enlim, mas lem um proossss de trocs
{Farrilar FI}.

A interacn socal, segundo Garton (1992, p. 1), “implica um certo grau de recprocidade e
bidirecionabidade entre os paricipantes”. Todos passam a ser sujeos athvos na investigacio do problema,
estudantes entre estudantes, estudantes entre professores/orientadores, estudantes e professores com
técnicos e gestores de dreas afins, externos ao Grupo.

! Grif dos mutares, O fmiisr ern questie raferu-se 5o Ersine Furdamental (67 an 9° are),
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O pai da F3 confima ter suas espectstivas, em refagio & proposta do GEIC, superadas,
considerando o engajamento da estudante e o fortaledmento das amzades, além de associi-las aos fazeres
e pesguisa e ao refato que efa faz, tanto das informagSes quanto dos fazeres no Grupo, da mesma forma
expresam-se familiares da FL

Mo cornego adhel mees utdpos, diste daquel stuago, .. el estava ng 6% 2o anda, bem nov,
ackel e LIGEEO: "AR, PIFReIRD vErnos pesquisar B, depoms vamos pesquisar aquila”, achs|
que ndo i reder frutes daquila, ro mals era o encontra, mis mbém sempre um enoonirg de
clefas & mehor que urn encontre de fublidades. entio algurna coda v utlir. E postenorrmentie &
farie viu que bouve um enggamento realmente, glé, rlo sel, por parte das arrizades, que se
fortalecerarn nesie grupo, enire & propiog menns, @ aerobém e guestiio da pedpnia
arganizacio que ele mesmas ge organizaram & foram, esoolberam o (e paes pesUisr, & oulras
mennas lambdm esaheram outrod temas, pocque loram Remsdos vifos pequenss grupas.
Aurhi e Nese Aapeclo S Superou & expecatnal porguee, A, hope e GEIC, hope tem GEIC,
erio vou pro GEC®, coma o GEIC e toemou alo assim, alpo motvaoonal para els, de i pans
aewok de pesques, de estudar, ache que fol realmente abl que superou bastants as especiathas
{Farnilar F3).

Outro aspects expressado pelos famdares foram os pontos positivos em relagio a participagao no
Grupo. Os pais da F2 e o pai da F3 dtaram comeo pontos positives o interesse em aprender, o acesso ac
conhedmentos e as atvidades desenvolvidas, como uma pesquisa de opindo reakzada nas redondezaz da
escola oom os cidadios em geral. A mae da F3 relacionou como prindpas aspectos positivos da
partidpagio no GEIC, o compromisso, a responsabilidade de estar presente e o cumprmento das

atrvidades propostas,

Com & entreviilas, fnas ruas, ... el ficou impeesaorada, realments vu gue o terra estudads era
real, enbbo tu si de urra imagnagio, de urn rregndng vamos dizer assdm, para uma situsgis gue
& pabl Al o que demonatrau, scho que o rals o relvador pae alis gonlifaarern fia pedg s,
pargue aouils era residade, rdo era of Botada, emio ndo estava 38 no bvie, stho gue exe
tarmbérn fon um apedo bastarie podine (Farlar F3).

Ela comeged a ter mals cormpromisses assim, ela assumiu resporsablidades. Adolescerte & uma
codid, ehed cormeca & ir numa ada de natagha, wn da fiea fro b nbo vio mas, @ o GEIC ndn,
faga chuva ou faga sol, els v (roos). A8 por el tem um momento gue de deinberessa de auas,
& peribe g eolooou de viiko & Wwdo, @ o GEIC ndo, el val, atd poriulidads el & berm... ndo gosta
dhe cheegar stracacds | Farmilisr F3).

Considerando ainda a percepeao das pontos positivos em relagao & partidpagio no GEIC, o pal
da F| otou o fato de ser uma atrvidade estracurricular, o desafio de investigar sobre um terma de
curicsidade ou um problema real (esse aspecto também foi enfatizado pelo pai da F3), e a socalizagio
COIM 05 demas pegquencs grupos.

A mae da F3 relacionou o cardter inovador da proposta de pescuisa ainda na Educagio Bésica,
poszibilitands uma compreens3o diferenciada ao chegar ao Ensing Superor. Expe, "o wivbnoio com o
pesguisa jd no Educocdo Bdsica, ocho que isso pora mim, & inovadar” (Familiar F3),

s farmiliares entrevistados ndo identificaram pontos negativos, problemas eiou empecilhos para a
partidpacio dos estudantes no GEIC.
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Chando questionados sobre as relagSes dos estudantes participantes do GEIC com a escola como
um todo, os pas da Fl e F2 identficaram a motivagdo, assocada as relagdes que ele oportuniza,
imprimndo-lbe mportnciz, emergindo um sentimento de pertencirme ntao.

Perzando a respeito das relagbes, o familiares da Fl deseram, “umo das coisas que motiva no
escald 550 05 OTiges & eu acho que dai vid dizer gue outro gue puxo, inclusive nesso conversa paro o mudango
de escola e tal, & o GEIC. Porece que esse prubo também term impartdncia” (Familiar FT).

Traz wrn sentrmarts de pertencrments, "Al mae, aguele I squele Lulano ali, & do GEIC, extd ra
série tal.." sabe! Do pertencer dquels grupo e de sair s do pertendrments da sus turma, des

seus arrigos, rmas de ter essa relagiio corm outras idades, outras cabegas, ouiras furras & se senlr
perlencerls Larrbdam doueks grope, em turma (Familar F1).

O famdiar da F2 manifestou-se espontaneamente, “Ah, eu acho que melhorow, que nerm eu fale,
ela tern mais interese de pesquiEar & entrar mais a fundo nas cosas, fazer pesquisa, procurar em liveos,
comas assim” (Farmidar F2).

A maotivagao como o fator que move o sueito em diregao ao mundo de significados culturais, por
seus interesses, desejos, necessidades, intencionaidades para com esse mundo, em interagio com outros

individuos, & ertendida na concepcan de Vigotsk,

212 A construgdo do conhecimente por meie dos conceltos prasantes nos discursos dos
estudantes participantes do GEIC

A presente subcategora de andize apresenta a construgio do conbedmento por meic do
deservolvimento de conceitos, que & um dos principais ohjetivos do GEIC, tendo essa subcategoria
emergido quando consderado que as estudantes relatam experigncias vividas nos encontros do GEIC com
informagdes conceituais, tanto nas aukas cumiculares quanto com os farmibares.

Ois pais da Fl, F2 e F3 dizem que quando as estudantes contam as experiéndas dos encontros,
percebemn gue elas relacionam os feitos com situagdes do cotidiano, n3o apenas contam o fato em si, ou
a emogdo da atvidade deservalvida. Os relatos expressam informagio, que expressam conceitos,

A manifestacdo da estudante da Fl, & partic das investgagSes realizadas, € descrita pelo familiar
indicando que "o tern urn entusiasma, a porte emacional, mos tambdm tem a questds conceitua do estuda,
da que estd sends tratodo, el expblica” (Familiar F1). Para o familiar da F2 a manifestagio partio dele:

Serrpre disee & ela “Tu quered e urm hdbio abrentar, W coloca num papel o que W quer,
QU eU ormare,.. de urd lempos pra el bs veres, els pede alpumas cobias, eb esth levanda fruta

para & aicoly, de viez em quands el aparece corm alpurmes relugdes de formas de alrmentagia,
saunte estudado por el (Farrilar F2)

Para o familiar da F3, a percepcdo @ de que “levou ndo somente ela, eles n3o ficaram somente

restritos a possiblbdade da pesquisa gue fazemn, ¢ o contato com as outras, que fazem outras situagdes,
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também gera um outro conhedments sobre outros tipos de assuntos, e ela tem esse conheamento”
(Farmdar F3).

O pai da F3 anda otou a importincia da socalizagio das investigagSes desenvobides em
momentos para os famdares também, a fim de gue esses pudessemn conhecer nowvos temas e
possibilidades, além de despertar o olhar para o cutro, de modo a compreendé-lo e aceita-lo.

& Tl feibo uns deis, trés encontrod, que eles colocam & pesqusk & prifices, onde vBe B e
corvidam o pas, & pente fics atd impresonsdo com o lanto de pesquisa gae o GEIC tem, ...
Ui filn & sormentes & peiguita delis, quands ehs vBe resias spreentagies deiias pesouiss, eu

acho rrportaabe que val pal, vio todos of alines B e ledos miteragern com tuda a que e senda
pesepisade (Farmilar F3).

Maa & um ohar s pra dentro, & um olhar rnbém pra fore. Muma gersgio que & edtrermsmens
mickiduaists, sbeg wolam, ndo veerm o oulra. Entle scho que comeda uma percepeio da o,
que o autre armbém pode tee difculdade, eris uma relhor sceiacs, Bio tuds gque o ook
mas reernas do cotdana (Familar F3).

Ponderando ainda sobre a construgao do conhedmento pelos estudantes participantes do Grupo,
a profeszora P4 entende que o GEIC contribul para a formagio dos mesmos, especalmente em relagio
a leitura & escrita, aém de reconhecer o farer da oéncia a partic de rvestigagSes @ desenyohadas e
pubbcadas.

A professora P2 identifica a preocupagio com & escrita pelos estudantes participantes do GEIC
relacionando ao fato de que a esorita no Grupo exige, muitas veres, uma avabagio extema, seja para
eventos efou publicagtes. Eluoda ter percebido que “ele (wm estudonte participonte) teve urno otengde,
ot mesma porque teve essa cobrongo  eu ocho que efe deve se cobrar - Ah ew estou NUM grube gue vl exgr

de i g escrita, eu estou defosodo asse, entdo eu vou mefhoror -° (Professora P2).

213 As habilidades e atitudes demonstradas pelos estudantes participantes do GEIC

Entre as habilidades e atitudes demonstradas pelos estudantes participantes do GEIC constituintes
dessa subcategoria de andlse e dentficadas pelos famdares e professores estio: rotina de habstos de
estudos, lideranga de atvidades propostas, corosidade, esposicBo verbal, observacio, refles@o,
responsabilidade e partcipacio voluntina, entre outras,

Considera-se nessa subcategona de andlise a proposicio de habiidades e atitudes devido acs
atributos relacionados aos estudantes pelos sujeitos entrevistados. A otar, @ proposgao de perguntas, &
obeervacio, a coleta e regetro de dados, como habilidades mwvestigativas e cientificas, e a cuncsidade, a
cooperagao e a responsabdidade, como atitudes investigativas e centificas (PLZZATO et al., 2019).

Segundo os professores entrevistados, durante a abordagem dos conteddos conceituais nas aulas
curriculares, os estudantes participantes do GEIC fazem relagdes com os termnas investigados, expressando-

as yerbalmente & na produgio escrita, sempre que possived,
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Ao considerar o processe de desenvohamento daos estudantes participantes do GEIC a prafessora
Pl percebe mudancas sgnificativas nos mesmos, a partir de um ofar individualizado.

Entre o5 estudantes citzedos pela profeszora PI, 2 mesma identifica em uma delas a seguranca de
exposiao, de lidar com seus Bmites e possiveis erros buscando comig-los; em outra, a exposicao do
questionamento, da contribuigio para o coletivo e, ainda em outro, a superacio de dficuldades cognitivas,
como leftura & shstracio, além de atitudes ma sérias de concentragio durante s aulas. Elucida que, *o
dificeidode cognitiva gue elo trozio, estd superands iso, fozends. Antes, com otitudes de brncodeiras, ela jd
tinho dificuldodes, atropalhmea oindo mais; fioie nda, el tern uma atitude de seredede, de compromisso com
o oule” (Professora Pl

Em relacio ao dtimao estudante dtado pela professora P, o mesmo passou a participar de todas
as atividades propostas, buscando vencer suas dificuldades e limitagSes.

Fara outro estudante extremamente organizado e perfeccionsta, lidar com a ansiedade e a
frstracio foi um desafio de superacio; sua atuagio no GEIC, o compartilbar com o coletivo, a proposta
de pesquisa, a elaboracio colethva em um pequeno grupo multisserado, com colegas de anos escolares
SUpEriores a0 seu e of processos de avalacio de eventos e publicagdes, oportunzaram a autorreflexdo e
a busca da elsboracio ndnidual. O estudante & descrito pela professora Pl da seguinte forma: “ele estd
s diluido assim, no meio dos ideias, tendo wm pavco mais de couteln” (Professora P 1.

A professora P2 caracterizou o GEIC como um recurse para busca de conhecimenta, uma vez
mque percebeu o envohamento dos estudantes = a busca por saber mais, nas aulas curncutares. Também
identificou como perfil comum dos estudantes particpantes do GEIC, a partiopagio atva, o entusiasmo
em descobnr & pesqusar, akém da cunicsdade, da oralidade, da iniciatrva e da lideranga nas agoes. ainda
gue com caracteristicas mdividuas.

Urra ferrarmenia de busca de conheciments, porgue a genle percebe que s slunes que estls

ritegrados ao GERC, 18m eia neossidade de esfar sempre buicando alpo mak, eles rdo e
coribantam com aquiks gue eles @b abeam, sles 1em aquels inberesie de ir aldm (Prolessora P2,

Cuando a professora P2 identifica as atitudes de inidativa e de liderarga nas agdes realzadas,
exemplifica com a organizacéo de grupos de trabalho pelo estudante participante do GEIC, valorizando o
potencial de cada um para a composicio do todo, com enbsiasmeo e ervohimento nas atividades
propostas. Sepundo Ward (2010, p. 96), “as atvadades investigativas proporoonam o deservolvimento de
habilidades de trabalho em grupo”.

Ele corseguiu arteular de tal forma, que untou a capeddede de cada um, porque ek buscou um
dune gue nio lera vergorha para lazer o vides, porque come erd ums apresenticio, uma
drarralEaghs, lera que ser um alife bam em lealrs o0 gue nbo theige vergonha, pongue na
werdide quarda fals ern teatro el feam rruit timides. O 5 ano o & mulo aftcdadas para s
questio tesral, mas ele enconlred urn parbeipanite, de que indiosd & o Ao topou et
parteipande (Profeeca F2).
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A professora P3 identficou os estudantes participantes do GEIC por demonstrarem wm peril mas
imestigativo, curioso, de quererem aprender nas aulas curmculares; também a resporsabdidade, a micativa
e a rotina de estudes como attudes expressadas de maneira visivel pelos estudantes.

Além da observacio e da refledn antes de uma exposgio verbal e, frequentemente. guando se
expdem, o fazem posioonando-se frente ac terma ou quest3o discubda; apresentam & habilidede da
argumentagio. A professora P3 comenta que os estudantes,

“famem uma refecio 3 resoeto diso @ em sepuds se poacionam ] Em gualguer sspens que
fu eolocares, quakiuer sisgin que o eokocares para elas, sls vio assumir, entso elas ohiervam

& nlo & de ser TMana val corm s outras”, & redrments o que el acreditam, & posiconan
{Profewora P3).

A argumentagio como atitude em destaque pelos estudantes participantes do GEIC foi observada
também, nos trabafhos em grupo desenvobados nas aulas da professora PL. A professora associa a um
processo de leitura, de estruturacio e reslaboracdo feito por eles. Indica que, “cofetivomente, em trobalhos
B grupos... efes tém um poder argumentotive melhor do que os owtros” (Professora PL).

A arpumentacio enquanto didlogo critico sobre o fendmeno em questSo, confronta perspectivas
diferentes, leva 2o questionamento que oportuniza aprendzagens, uma vez gue os estudantes |levantam
dividas, contra argumentam e {rejformulam argumentos legitimados pelas nformagGes investigadas que
se tornam premissas para os mesmos (RAMIREZ; SOUZA: LEITAO, 2013; LETAD; CHIARD: CANO,
201&).

A professora P2 comenta situacoes em que estudantes particspantes do GEIC, verbalizam em aula
relaghes conceituas & assumem atitudes a partir dos fazeres no grupo, contribuindo de forma positiva com
o andamento da aula.

Murna das roisas corverias sobre ghrern, algurs péneros tesduas, falieames erm artigo dentifice,
sl cormegou o falar, el senti ineresss, que na verdade era urra atridsde que valis meio ponts
BTIAE [ UEM quiseies apretentl o plners, porque ebe (Deram uma pesduiss assrm s par
Tikiar, para coregs & ler oortals com o phhero tedud e el ves a frents, normalmente ele nio
gosta rruite de participar ssim de apresertagBes. Eu ache que velo an encontro dequilo que ele

fosabls tambdm, que ele @ trha um conbecrnents prévio na questio do GEIC J& euvi Taksr
sobre aquiks no GEIC, entio tabesr apidou ek a ler eos midatva de spreserar (Profseesa P

Tarmbém a professora Pl identifica, nos estudantes participantes do GEIC, a participago verbal
sobre oz temas investigados; promovendo e qualiicands a decussio em aula. Relembra que, “slos
porticiharan realmente folonds sobre._. ew lembro do porticipogdo delas nesse assunto, dos discussoes em solo
de oula, folando nclusive sobve esse assunto of, sobre o tema pesquisads no grupoe. Aparecew em discussda,
nag awla” (Professora P1Y.

Mas aulas da professora P3 também os estudantes participantes do GEIC verbalizaram assuntos e
fazeres no grupo, relacionando-os com conteddos conceftuals & com a aula propriamente dita,

aprovamanda a roting de investigacSo dos cotidiancs escolares. Bvdencia que "eles fozem esso relagds, esa
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relogdo gparece no salo de auln. Fico mute wsivel 5o 5im, o questdo de pesquisa que & feita, dos dodes”
(Professora F3).

A professora P6 percebe a satisfacio em relacio a mosténoa do GEIC nos sujeitos escolares e em
relacio ace colegas serem particpantes também por parte dos estudantes nao participantes do GEIC. E
ota o cuidado expressado pelos estudantes partidpantes do GEIC em refacio ao grupo e as produgbes
realizadas,

Eles tém wim cuidsdo tm bém com e grupo, o sentido de dzer, agora varnod paea l e 4 rde

et farerdn pesduisa, entle lermes que cuidsr para serrmod sbeos, para estar partidpands
direiie, para ser resporsivel por aguils que varmes colacar no pagel (Professera PS).

Em um episddio escolar a professora P& relata que estudantes participantes do GEIC, foram akém

dos materias apresentados e referencados por ela, contnbuinde com outros materiais pesguisados e

seledonados por eles nas aulas seguintes; essa attude enrigueceu as discussdes durante &= aulas,
desdobrando didlogos sobre outros contextos relacionados.

irras situagho berm interessarte para a sald de sula, por urm shde, com pres, que uma particpants

frowe ... ndo resoheram ali, mas foram pesuisar em oulros lugsres que eles pudessem fer 2

resposta. . g ebes ndo tm e resposta ra sals de sula, eles nlio se prvam de ir alrds, i para cesa
procurar o que (ais [Frofesiora PE)

Em outro episddio um estudante de gutra turma do EF & dtado pela professora Pa, que identifica

& desatengEo e 2 dificuldade de esorita como caracteristices presentes no mesme assm coma, @ mefora
ra organizagico de ideias para verbalizagio e manifestacio da curosidade sobre os assuntos estudados.

Ele & um rrenino estrernamente desatento, acompanbo-o desde o 1% aro. Alrda escres

bastante errado, & perceptivel a8 troces de letra, ni esenta dele, mas gue, oralments, tam s

arganizgfio rruto bos, entio mostra que, de um [eila ou de oulro ebe el frends ura leturs,
& gue ek term derrpre uma curiosidade (Profesesa P&).

A solugio de um problema efou consderagdes acerca dele ou de uma cunosidade, por parte dos
estudantes participantes do GEIC, desencadeam rovas cunasidades efou problemias a serem investigados;
essa oComénoa & manifestada por todos os professores entrevistados.

Entre as attudes ctadas pelo professor PS estio o interesse pelo questionamento, sio estudantes
gque perguntam durante a aula, e pela letura de materias diversificadaos. |dentifica, “mteresse assim pelo
guestionormento... 550 alunes gue gostom de ler” (Professor P3).

A participacio verbal dos estudantes participantes do GEIC citada pelo professor P5, indica uma
partiipagio voluntira, tanto gquestiorando quanto comentando ou complementando o5 termas
abordadas, contribuindo postvamente para o deservohimento da aula. O professor PS5 percebe que os
estudantes participantes do GEIC ndo mantém a diwida sobre os assuntos estudados e athadades
deserwolvidas, porgue perguntam.
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Entre cutras atitudes assumidas pelas estudantes particpantes do GEIC nas aulas da professera P,
¢ posiivel destacar o compromsso oom as propostas e a professora associ & rotna de estudo dos
mesmos; "o questde do prépoe comprometiments nas propostos eu acha gue [d diz que eles sdo participantes
do GEN, & um habito de estudo” (Professora P1).

Q5 estudantes parbopantes do GEIC s&o observadores durante &s aulas, em relagio ao professor
e 208 colegas, participando a partr da observaggo feita. O fato de mostrarem-se observadores, permite
perceber que analisam as infermagoes, os fatos e acontecimentos antes de comurecarem, cada qual de
acordo com seus tragos de personabdade.

A observagio enguanto habilidade & apresentada por Foden (20 | ) juntaments com as habiidades
de mensuragdo e dassificagio, mdicando que essas proporcionam a construgio de um enterdimento
sisterndtico das coisas nos vérios aspectos das atvidades pedagdgicas. "Observar & a habilidade de absorer
todas as informagoes sobre as coisas do entomo. Os dunos devern ser estrmulades a observar detales
suts e ir além do que esperam ver; devern deserwvolver a capacidade de distnguir o que & relevante e o
gue ndo &" (RODEM, 2010, p. &4).

Em aula a professora P4 identifica os estudantes participantes do GEIC como sendo oz que
apresentam melhor desempenho escolar (considerando o avango do proceszo cognitvo, ndo 58 as notas
muméricas atribuidas) e também serdo os mas guestionadores; aém de demonstrarem preccupagio
ruanto a andlise & organizacio das ideias antes da comunicagio.

Tode &= attudes wenbficadas pela professora P4 nos estudantes partiopantes do GEIC,
contrbuem sepundo ela, para o desenvolvimento das sule do componente cornicular, de acordo com a
otagin de outros professores entrevistados, akém de contribufrern para a formagSo dos mesmos,

Fara a profeszora P8 os estudantes que participam do GEIC, demonstram uma responsabididade
diferente em sala de aula, referente aos seus compromissos de estudo. Ma elaboragio escrta de pesquisas
ezcolares fundamentadas, expressam saber fazd-las, relacionando-as as elaboracges esontas produzidas no
decorrer das investigagges realizadas no Grupo. Reproduz as indicagbes dos estudantes, “eles que disserarm
que precisova ter o oulor, a referéncia, citocde entre aspas” (Professara PA).

O estudante no GEIC busca conhecer temas do cotidiano, realidades sociais em que estejam
diretamente insendos ou nEo motvados pela cuncsdade. Para o professor PS5, os estudantes que
participam do GEIC mostram-se em trarsformagio zo longo dos anos escolares, especidmente, em
relagio a rotna de estudos e ao interese pela investigacio, pela pesguisa.

O profeszor FS enfatiza, “percebo o evolugdo defles. . o rotinag de estudp, interesse peld investigogdo,
pela pesquisa. Eles sdo glunos que tém um interesse a mais” (Professor P5).

Os professores P, P4, P53 e PA percebemn nos estudantes particpantes do GEIC, durante a rotina
das aulas, algumas attudes de forma organizada, o fato de serem observadores, de analisaren antes de se
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comunicarem. Mao falam por falar, analsam, ohservam o gue estd sendo dito para dal manifestarem-ze.,
Comunicarn as suas ideias de maneira organzada, além de serem curosos, questioradores; mesmo
considerando os tragos de personabdade de cada estudante.

Em uma proposicio de pesouisa escolar pela professora Pé com produgo fnal de um video para
estudantes de umna turma de EF, os estudantes particpantes do GEIC, autonomamente, organzaram-ze e
defingram suas agbes estratégicas de trabalbo, sendo apenas observados pela refenda professora,

Chige aperoas que o conbeddo fera eiie. | sl dieram o que e queran fizer, o obyelive qae

eles triharm para a apresertacho @ ek forar buscando, sk delrmitararn o espago; Ak, varmos
falar sobre alpuns priores & escntones ", siet delrntaram agquels foce (Profesana PE)

Urn trabalba que eu rreros senle com elss para organizar o8 concelod, o que elas deveram
farer, mas els produsiram um jopo de tilka e nes b el foram colecardo of conceitos da
primera revolicis ndustral abé o final. Mis era o objeio da pesdquisa delas, s eu percebo que
& um carrirhar mals aobdnama, rmas soenbe Profesons PE)

A mesma professora ofa uma estudante em um relato crescente de deserwolvimento de attudes
ao lonpo do ano ketvo, idertficando o avmento de sua capacidade de concentragdo durante as aulzs,
complexificagio de seus regetros e amplacio de ketura, evidenciando relatva facilidade.

Eu peresbo que tem anolaghes que eu fabel, ela & uma roenna gue fals bestare, el se diperss
ey Bciimerite. Ba 32 imedire eu obtereel uma conoenliagio um poucs o dela do que
e | ? irimesive que el estmea bern Glante, bem._. aurmeriou a quantidade de letura dela, el ndo

& urna |ebora... M sgora, se tu dederes para el “LE e me de o gue estd esoito®, ea @ e
mas (acbdade que ares (Profesora PE).

O professor P53 explicta que & possivel identificar os estudantes que partidpam do GEIC por meio
de suzs atitudes, “dd parg ver os olunes que participom e as gue ndo participom” (Professora PO

Os estudantes participantes do GEIC expressam suas partiopagdes no grupo de forma positive,
miostrando-se parte dele. A mEe da F2 enfatiza os sentimentos positvos da estudante em refagio a
partiipagio no GEIC, expressando “querer” ir aos encontros, parantindo dessa forma assiduidade,
pontualidade & compromsso.

s pas da F| comentam sobre as atitudes que & estudante passou a ter depos da investigagio
deserwalvida no GEIC, entre elas, relaciona o tema com hdbios da famila, senshiliza-se com outras
pessoas do circubo de comvivio ou ndo, pessoas que estdo nas redes socas e que tenham alguma relagio
com o tema em stuzagdes dheias a escola

Eii w1 guie assecisarn daifa quedtio, entio el ligadas na guenio da ernatical “PA°, & urn cira
i alis setio seiinds 3 ro Facebook & viram que sle, inka ARUMA CORE 3 ver Com 3 pesgUss
que el estavarm fazendo. . ko derronitra que nbo el hrendo urra pesquiss srrplesanents

par rna obrgachs, na verdade ela et farendo urre pesquisa que tem redagks com o rrunde.
Com ranha vda, com a vda das peiioas sa nedar (Famibar F1).
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O pai da F3 cita o sentimento de valonzagio como aspecto positivo ngo so da estudante, sua ha,
como de outros estudantes particpantes, observado na partidpacio de um evento cientfico, motivando a
continuidade das investigacdes realimdas,

Além da atitude de esouta, citada pela mae da F3, uma vez que ao apresentar, os estudantes se
fazern ouvir, na vez do outro, este também serd ouvido. “Acredito gue a posturo delo ern palestros ¢ essas
coisas deva ter melhorada né, pele menss nem que ssjo parg escutar os demais pesquisadores alf do GEIC"
(Farmdar F3).

Arho que & bastante do aspeco de walonzagh dela- "eu, o GEIC®, atd poegue, quando (o a
sporetentachs do CIEPE! agora, que a gente esteve [, e 2 gente nota gue, ndo ob el oo todes

5 oubros grupcs que tem dentrs do GEIC, das culras pedouisas, ek rostram eiia desenoliun
& aled 186 UM aspecte de, varos dzer sam, de urna perionalidade propra Farmilar F3).

Ois pais da Fl e mae da F2 reladonam o interesse em saber, a curiosdade come uma postura de
pesguisa, uma atitude derntifica.

Dramorstiran imersiee erm quens saber, coma & que fol 2 vivinoa dele com ewsa, ressa siuagio,

& dquestio da cuncddsde, eu ho que sm .. Eles i cuncadide das eoiias, Hege de manha,

nde nda & o do Su, no ridie Wou de lavsgem de dirheim. Logo pergunited-roe: O que &

lvagern de dinheiro? Entio scho que, de agorns forra, & wna dermonstiecio de que esth
owminclo alguma coka, em slénces aparente, mss, o que & jsse 87 Familar FI)

A mde da F3 enfatiza a caracteristica da estudante de ser observadora como fundamental para a
realizacin da investigagio. “Acredito que el precisa um pouguinho mais de, buscar na teora
comprometimento com os lvros, mas no estudo de ampo, na pratica, ela & muito boa” (Familiar F3).

Considerando hibstos de estudos o pai da Fl reladona a resfzacao de tarefas em casa com mas
responsabilidade, comao uma atitude expressada pefa estudante depois de estar participando do GEIC. Em
refacdo a observagdo, “ter a preocupacso de fazer a tarefa de dar a resporsabibidade disso, ela tern,
continua tendo, ou passou a ter” (Familiar F ().

J& o5 pais da F2 identificam & agio de pesquisar e o nteresse pelos assuntos tratados nas aulas
curniculares,

Ela pesqusa mas, @ term rmals vontade, [ sabe ande pesquisar, come pesquisar. Bla se inereoss

mas peks astuda, ra verdade, Artes ela rio gostiva muits das pesquises, de bexdo e de fazer
teetny, hagje els i far ela chepa ern cxsa faands sobre o feitio (Familis FI).

s pais da F3 refletindo sobre os habitos de estudos, assooam ao ir mais para a escola, fazer tarefas
em grupa, mantends o rendmento escolar, por meio das notas atribuidas aos companentes currculares.
Identificam “uma maior responsabildade que & dada pra efes, entdo o pente fiberta mos... elo comegow a ir

* Congressn Integrads de Incacio Cartfics, promoide pals Cartro Unbersiine para o Dasrvobimeants do Alts Vale do
Iezgaai {Uridana), erm Rl do Sul - 5C
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s firg escola 4 torde, se rewnir mas... aguele hobite gue antes oro de Coso, COMECOU O IF POrD O eSCH....
e a gente acompanho peiTs notos nos dferentes disciplings” (Familiar F3).

31 O papel do Grupe para os sujeitos da comunidade escolar e as Investigacfes
desenvolvidas

A categoria apresentads emerge das entrevistas tanto com familiares quanto com professores a
partir dos discursos referentes as investigegdes desenvobadas no GEIC e que, de certa forma, foram
recomentes. Os resufzdos encontram-se divididos em duas subcategorias de andlse: Dimensao conoeitual
ras e a partir das rvestigagdes deservobvidas no GEIC; Dimensao procedimental e atitudinal nas e a partir
das investigagoes desenvohadas no GEIC.

0 papel do Grupo para o sujeitos da comunidade escolar foi evidendado no discurso dos
professores entrevistados. A professora P identifica a complementariedade entre o trabalho pedagdgico
desermalvido no GEIC e nas aulas curncudares. Cita tragos da personabidade de estudantes que os colocam
mias mseridos no Grupo, enguanto que os fazeres e conceitos aprendidos no Grupo ennguecern as aulas.,

2 GEIC, segundo os dados aralisados, oportuniza wm aco wituoso, os fazeres e conceitos
aprendidos predispdem oz estudantes a contrbuirern, amplarem, resignificarem as aulas curniculares que
a partir dessas, motivarn, estrmulam a novas pesquisas e investgagoes,

Lerribrarde desses aluros, m slguns que sBo cunioses, o que U propoes, eles o e buseam.
Eritfin, waje eles stim, rruito irsendos ne GEIC & irazends sso tarmbérm para a sila de aula, bis
cordigo recordis agers exatlamenile qual & dilusgio espealicarre e, mas de codas que fos Rros

colocando na Materrdica, que eram didos estabilicos, & que ales porusvam em ada:
*Prefessora, no GEIC nds fizermos e pesurs, nds vimod ko no GEIC. . Emio trarendo eaa

contribuigle pars & burrras viras siusoBes sim gue apsrecarn no dia s dis eram pontusdas e
teride relagho com o GERZ. Enifio eu veo o GEIC asm, como um rababo de grarde
rrgartinea deniro da escols, Fresrmo para fazer e paralels do rosso dia dia em sala de sl
oot e i & feit B s il & geribe Lerr edsh cofmivBncis, lein e panbo de enoonlro digarmod

il (Professora P3).
A2/ D¥mensdo conceitual nas e a partir das investigagdes desenvolvidas ne GEIC

A dimens3o conceitual constitui a primeira subcategoria de andlise, sendo evidendada por familiares

e professores, na qual para os pas da Fl, o GEIC influenda diretamente na integracio do conhedmenta,
ra descompartmentalizacio do mesmo, sendo expressa pela estudante.

Pewque & um a mss da esoola. Porgue mesma gue me parece gue, nlo s se & a escola ou

dpuns prafessares, tentaen faper o exercici de gue a dreg de conbecimenio nbo sio separadas,

dheas de eaunhiag, mas o GEIC & wna oportursdack de que 120 48 integre melbor, E ises
dentro do grupa, do terma que el edio estudando, como de novo s aprowvacio com of
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oulres temas, entlo no & cosa chels das cainhis & que i coses @0 separades, as colsas ealio
ritegradas (Farnilar F1 )

J& para os pas da F2 a influéncia deu-se por meio do despertar do interesse pela drea da sadde,
visualzando uma formagio futura e determinando habitos em refagio a alimentacio e & higiene.
“Diespertou, depois que elo camegou a ir no GEC. Porque ontes elo nde folovo, e ogoro elg estd entranda na
asswito e folonde sobre ele” (Familiar F2).

Ag atividades gerais da estudante da F3 influenciadas pela particopacio no GEIC, segundo seus pas,
referem-se 2 autonomia de agio na sociedade em que estd insenda, por meio do conhedmenta.

Inllueneis ern todas & atividades dels, hope que oa tern mas liberdede gsim, sa val buscar mas
& o, el nbo Ge deribe o press, ache que fol, el & rrals independente, asum, para buscar as
codsas. Entdo eu ache que nesse mpecls, sctho que a pesqush, an levar b essa busea de
conhecrrento, achs que levou ela a essa malar iberdade. El também se tomau um poucs mas
resparsivel em agumas cokl, relerente o prdpno esudo, relerente ao prdpno oukdads
pesioal, a ahar pros arrigos.. acho que ela rmelhorou como pesias tmbdm, als eresoey fome
peiioa, Acho que & resporsabildide dela mehorou um poucn, Lambem nese aipecto de
rileragio com a prdos sockdede (Farmilar F3)

Ma percepgio dos professores. no GEIC, o estudante percebe diferentes formas de corstrugio
do conhecmento & que esta & uma construgio coletive. O estudante @ atwo, & protagonsta nesse
processo. Os procedimentos metodoldgoos de pesguisa realizados pelos estudantes no GEIC permitem
que eles elaborem suas concusoes, sendo esse o processo de produgio do conheamento, para a
professora PG que afirma: "ocho que o necessidode de ele pesquisar e de ele ir atrds, faz com que ele tenfig
as suas conchusies, entdo & ele que extd forends oquele conheciments” (Professora P&).

O trabako em grupo, grupos espontineos com a mediagdo do professorfonentador, oportuniza
a mteragio entre os sueitos, conforme Vigotsk (2000), B o intercambec de sgnificados e,
conseguenterments, a atribuicao de sentido socalmente.

Os estudantes passam a pensar naretivamente o problema vestigado, uma wez gue a
caracteristica interdiscplinar da investigacio esti no estudo dos significades que consttuem o problema,
varios sujeitos de diferentes dreas. narram seus significados para que se chegue 3 atrbuicao de sentido
plausived & investigagio.

Considerando a narrativa como wm ato mental, Hardy {1997, p. 14) eledda: “nos sonhamos
rarrativarnente, fantasamaos narrativamente, recordames, antecipamas, nos iledimes, nos desesperamos,
oremos, duramos, plane@moes, avaliamos, criicamos, construimos, aprendemos, odamos & vivernos,

rarrativarmernte.”
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222 [Nmensdo procedimental e atitudinal nas e a partir das investigacdes desenvolvidas no
GEIC

Mz hahilidades e atitudes dos estudantes particpantes do GEIC, como subcategoria de andlise,
apresentam & manifestagtes sobre as nvestigagbes deserwolvidas no gropo, durante as aulas pelos
mesmaos, ratificando o papel do Grupo no cendrio escalar,

s estudantes reladonam investigacdes e assuntos estudados no GEIC, durante as aulas, por meio
de partoipacio wverbal, assim como em conversas informas com oz professores, segundo todos os
professores entrevistados, Para o professor PS, midalmente, os estudantes expressam falas acerca das
imvestigacdes e estudos no GEIZ, por meio de relatos; contam sobre o que estio fazendo.

M professora Pl evidencia a presenca e agdo no Grupo junto 3 comunidade escolar, o que &
manifestado pelas falas dos estudantes que expressam interesse crescente,

ldantfico que & un grupo reakrente de ebuds e que eles oo dedicarn mubs a jses, pelo menss
nas [alas gque a gerte . quands eles Blam ne rorme do GEPC, eles falem em pesquisar sobre,
trager informagbes wobire, induse chegaram @ a falar para rrir que ek estsvarm faZerdo uma
pesquisa sobre chirmanBo, qué preciin quen thesss idtules, Profesons u ndo tens " &l su

ke "Ad ey quers sber o resultsdo, pongue @ tarbdrn tomo” . Entho atern, de mode gue &
urr grupo bastante arwobido @ que cada dia eu percebo gue term mais interese |Profeson P

Mas aulas da professora Pl discussdes sobre temas pesquisados o GEIC, por estudantes
partidpantes, expressam a relacio com o cotidiano e oportunizam a participagio de todos.

A pente fez e deoussde, pargue & o colidians, ¢ o gue acorlece & ey mcsie, eu aié nbo
modtrel para eles, mis eu tinha um video para modtrar . urn vides da Lady Gega que ela
prowocs o wirmito fo pikes e st Blardo sobre e queitis da bubmia, da smoress, o gue &
Db, dnigas queitdes da beleza, o que & balo para mirn, o gue & faxo para o oulro. MNio el
fusfri @ fei pem o boafto. Entde surgiu asdm e fol bem bacana, todos particparam (Pralesors
Fl).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Observados os ohjetrvas das Diretrizes Curriculares Macionais da Educacio Basica (BRASIL, 2013)
e ressignificados pelos pressupostos do GEIC e pelos resultados analisados, & posivel considerar gue 2
partidpagio dos estudantes posshilita &= aprendizagens, a partr da democratizacio de saberes em uma
perspectiva de mdusio, considerando os problernas (praticas sociais) rvestigados; sugere a elaboragio
conceitual cientfica pelos estudantes; promove as aprendizagens tendo como meios basicos o pleno
dominic da Ieitura, da esonta e a formacio de atitudes e valones; motiva os sujeitos a tormarem-se dderentes
e promotores da diferenca na sociedade em que estio inseridos; oportuniza a compreensio do ambeente

ratural e social, dos procesos e sistermas soodais, culturas, politicos, econdmicos, tecnoldgicos que
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fundamentarm as dferentes sooedades e foralece vinoubos da escola com 2 fam¥a, no senbdo de
proporcionar délogos com vistas & formagio mtegral dos estudantes.

Também, de acordo com os objetvos propostas para o componente curnicular de Cigncas
Maturais desde os Pardmetros Curricudares Madonais (19%7) @ possivel perceber que a particpaggo no
GEIC contribui diretamente para que os estudantes compreendarn a natureza como wm todo dndmico e
o homem como agente transformador de sua realidade; a génoa como um processo de produgao de
conhedments, portanto, uma atvidade hurmana assocada & aspectos sodas, histoncos, pofticos,
econdmioos, culturas e ainda a compreensio da reflacin entre conhedimento cientfico e tecnologia e
como essa refacio pode modificar as condigoes de vida da sociedade modema.

Considerando o problera norteador desse estudo: como um grupo de |C pode contribur para a
construgdo de conceitos, assim como para o deserwvalvimento de habilidades e atitudes em estudantes da
Educacio Bdmcal Tanto farmdares quanto professores, rarraram situagies em gue o estudantes
myvidenciam {rejoonstrucio de conceitos, explritados em seus discursos, assim como habilidades e attudes
gue o5 caracterizam a partr de seus fazeres no Grupe.

E possivel compreender o estudante como supeito central do processo de ensing, capaz de assurnic
atitudes éticas, criticas e reflexivas, comprometido com suas aprendzagens, na perspectva do
protagonismo infanto-juvenil, pefa ide de uma mente aprendente semidtica que atribul sentido acs
significados imvestigados em cada problema e/fou curiosidade.

O GEIC possshilita aos sujeitos participantes, tanto estudantes quanto professores e téonicos, uma
visin multidmensional & um potencial attamente investigatvo e crative, superando as abordagens
dsciphnares, fragmentadas e nommativas,

Evidencia-ze, a partr do exposto, a mportancia de amplar e reafzar novas pesquisas acerca das
concepcoes e proposipes da nvestigagio na Educagio Basica como potencial pedagopen para o
deserwolvimento de diferentes formas de ensno e de aprendizagers tanto conceituas quanto

procedimentas e atitudinas em espagos e tempos escolares distintos.
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5 NOVOS HORIZONTES AVISTADOS E VISLUMBRADOS - A TESE QUE
DEFENDO A TITULO DE CONSIDERACOES FINAIS

As palavras me escondem sem cuidado.
Aonde eu ndo estou as palavras me acham.

Ha histdrias tdo verdadeiras que as vezes parece que sao inventadas.
Manoel de Barros (1996, p. 81)

Ao percorrer as estacfes apresentadas ao longo desta pesquisa, é possivel
conhecer uma histéria tdo verdadeira e que nao foi inventada. Foi possivel organizar,
sistematizar e qualificar o GEIC como espaco de relacdes, do social que contribui para
o cultural, da cultura que se reinventa a partir das ontogenias e da historia filogenética,
da sociedade local com respingos na sociedade global.

As informac0es coletadas ao longo do percurso e cuidadosamente analisadas
permitem identificar evidéncias a partir das respostas ao que se objetivava
especificamente na proposi¢céo da respectiva pesquisa.

Compreender a IC, a constituicdo de um grupo, sua criacéo e desenvolvimento
s6 foi possivel trilhando os fazeres de uma pesquisa bibliogréafica sobre a historia e os
principios da IC institucionalizada no Brasil. Mediante as informagdes bibliograficas o
olhar da pesquisadora para com os estudantes e fazeres no Grupo qualificaram a
observacéao participante e a analise das respostas dos estudantes nos questionarios
que responderam.

As narrativas dos estudantes participantes consubstanciaram a identificacdo da
concepcdo de pesquisa, assim como 0s conceitos, as habilidades e atitudes
desenvolvidas por eles préprios. Os envolvidos sao livres, felizes e autbnomos, os
estudantes encontram-se com suas afinidades, identificando e valorizando
potencialidades na mesma propor¢cdo em que identificam e buscam ressignificar
fragilidades.

As investigagOes realizadas sdo concebidas como pesquisa cientifica pelos
sujeitos participantes desse estudo, de modo a contribuir diretamente para o
desenvolvimento de atitudes cientificas. De fato, ha um despertar para o espirito
cientifico, uma ressignificacéo evidente da concepcéo de ciéncia e sua natureza pelos

estudantes participantes.
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Ao considerar que o0s estudantes participantes do GEIC também sao
estudantes das turmas regulares do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, além de
serem cidaddos ativos para além do espaco escolar, buscou-se caracterizar as
impressdes dos professores dos diferentes componentes curriculares quanto a
aprendizagem dos conceitos, das habilidades e das atitudes desenvolvidas por estes
estudantes.

Considerando as impressdes dos professores entrevistados, os estudantes
participantes leem e escrevem com maior fluidez, sem resisténcias e apresentam
motivacdo para superar possiveis fragilidades que tenham relacionadas a essas
habilidades; também constatam que os estudantes participantes apresentam maior
envolvimento e melhor desempenho nas aulas curriculares, de um modo geral.

Na dimensao extraescolar, na sociedade, junto aos familiares, buscou-se
verificar as percepc¢des destes quanto as habilidades e atitudes desenvolvidas pelos
estudantes participantes do GEIC.

A busca de informac¢bes com os dois contextos de sujeitos, deu-se por meio de
entrevistas semi-estruturadas, apresentadas no texto “Os fazeres de um grupo de
iniciacao cientifica na Educagao Basica: um estudo de caso”.

Voltar-se ao problema definido no inicio do presente estudo: Como um grupo
de IC pode contribuir para a ressignificacdo de conhecimentos, assim como para o
desenvolvimento de habilidades e atitudes em estudantes do Ensino Fundamental
(Anos Finais — EFIl) e Ensino Médio? provoca na pesquisadora uma reflexdo de
sentidos, da qual emerge a sistematizagcao das contribuicdes do GEIC pelas relacdes

entre trés dimensdes concéntricas: a curricular, a cognitiva e a social.
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CURRICULAR

OGNITIVA

Figura 9 - Dimensdes constituintes do GEIC
Fonte: SANTOS, 2020.

A dimenséo curricular, considera que no espa¢o do GEIC por meio das
relacdes, os conteudos educativos vao sendo aprendidos de forma significativa; e
estes, subsidiam a observacéo atenta de praticas sociais reais nas quais o0s sujeitos
envolvidos estdo inseridos e a intervencao intencionada de carater coletivo e
cooperativo. Desta forma, o GEIC é uma atividade curricular e ndo disciplinar.

Adotou-se neste estudo a definicdo de um curriculo respeitando as quatro
dimensbes propostas Medina-Liberty (1999, 2015): a conduta, a cognicdo, a
afetividade e a simbdlica, observadas no pensar e fazer do e no GEIC.

A dimensé&o da conduta corresponde as atitudes que se espera dos estudantes,
todas as atividades sdo observadas e mediadas por um professor/orientador, ocorre
no espaco e tempo dos encontros, assim como a dimensao da cognicao que se refere
aos processos de ensino e de aprendizagem, como o0 estudante integra novos

conhecimentos; € nessa dimensdo que se definem os objetivos educativos e se

orientam os didlogos com vistas ao protagonismo do estudante.
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Os objetivos educativos ja citados precisam considerar a dimenséo afetiva, as
emocdes como parte do sujeito e, portanto, estardo nas relacdes de ensino e de
aprendizagem, com vistas a motivagcdo que contribui para o envolvimento consciente
e comprometido de todos os envolvidos.

Na dimenséo simbdlica, o significado, consiste no estudante saber por que esta
e faz o que faz; tudo tem sentido, de acordo com a interpretacéo de cada sujeito. E a
interpretacdo que permite identificar a pratica social a ser investigada e os caminhos
a percorrer para sua modificacdo de forma qualificada.

E possivel perceber, pela concepgéo e proposi¢ées do GEIC que as dimensdes
propostas para definicho de um curriculo sdo apresentadas separadas, porém
ocorrem simultaneamente no espago e tempo pedagogicos.

Sendo o professor um sujeito fundamental, evidenciado por essa dimensao
curricular do GEIC, todo professor disciplinar tem condi¢gbes de ser orientador, desde
gue tenha se constituido como um professor pesquisador e quantos mais professores,
de diferentes areas estiverem, mais ampliada serd a investigacdo. No entanto, é
necessario a disponibilidade formalizada dos professores/orientadores para a
realizacdo da atividade, assim como uma abertura epistémica da comunidade escolar,
disponibilidade e disposicdo para os desafios que surgiréao.

As concepcles e fazeres do GEIC apontam para uma possibilidade de
construcéo e organizagdo de um conhecimento pertinente e complexo, uma vez que
busca reunir, contextualizar e globalizar praticas sociais cotidianas e reais dos sujeitos
envolvidos, por meio da compreensédo da construcdo da Ciéncia relacionada, nao
apenas o uso exclusivo de seus resultados sobre o assunto.

Evidencia-se nas informagdes produzidas por meio das percepg¢des de todos
0S sujeitos investigados, estudantes participantes, familiares e professores dos
diferentes componentes curriculares que 0s estudantes aprendem entre tantos
conhecimentos as ciéncias escolares, e em certa medida aplicadas pela lucidez de
gue vale a pena aprender, uma vez que o curriculo do GEIC e em geral o escolar,
pode, tanto quanto possivel, ser adaptado a diferentes situacdes e circunstancias.

O curriculo das investigacfes desenvolvidas adequa-se a cada novo elemento
e/ou a cada nova pratica social observada e a ser investigada. A cada nova
readequacgdo do percurso investigativo a ser trilhado, e este replanejado coletiva e

colaborativamente, é possivel ver o curriculo pelos olhos dos estudantes, € possivel
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promover um fazer pedagdgico centrado no estudante, na aprendizagem e ndo no
professor e no ensino.

Na dimensao cognitiva os processos de aprendizagem e suas evidéncias
ocorrem em todos os momentos da investigacao da pratica social real definida, desde
sua identificagdo, até a comunicacdo dos resultados e/ou informacfes obtidas e
efetivamente sua modificacdo. Ao considerar os procedimentos propostos para a
investigacdo de cada pequeno grupo, em particular aqueles de rotina, as relacdes
entre 0s pequenos grupos multisseriados contribuem para o carater inclusivo do GEIC.

Também a divulgacdo das informacBes obtidas nas investigacfes
desenvolvidas contribui diretamente para o desenvolvimento de habilidades como
escrita, leitura, comunicagdo verbal, exposicdo em publico, além de atitudes de
estudantes e cientificas. Durante e ao final da investigacdo de uma pratica social, a
mesma é modificada pela ressignificagdo dos sujeitos cidaddos nela envolvidos, para
além da comunidade escolar.

E neste cenario que se configura a dimens&o social, consiste no impactar dos
cidadaos que nao estao no territorio escolar, que ouvem as “Pitadas da Ciéncia’na
radio, que recebem informacdes por meio das palestras, da distribuicdo de
informativos, no convite a participar como sujeito ativo da prépria investigacdo, da
mudanca de habitos nos lares dos estudantes participantes. A ressignificacdo do
conhecimento transborda os muros da escola e sensibiliza cidadaos dos diferentes
seguimentos sociais.

As informacdes resultantes dessa pesquisa foram catalisadoras de novos
guestionamentos:

e Como oportunizar um ensino inovador centrado no estudante, como o0 € no
GEIC, para todos os estudantes que o desejarem?

¢ Como adaptar as proposi¢cées do GEIC para o ensino regular? Seria possivel
e interessante do ponto de vista pedagogico?

e Seria as participacbes de professores de outras areas do saber que
influenciariam as préticas sociais a serem investigadas para além das que tém relacao
direta com a &rea das Ciéncias da Natureza?

E os horizontes vislumbrados sinalizam...

¢ A concepcédo do GEIC tem potencial para estruturar uma proposta de ensino,

desde que os tempos e espacgos de aula sejam adequados — aulas em periodos
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(matutino ou vespertino), espacos fisicos abertos com mobilias e equipamentos que
primem pelo coletivo.

¢ Novos itinerarios no territério escolar para professores especialistas juntos,
circulando entre as diferentes praticas sociais investigadas; (re)planejamentos
coletivos e periédicos.

¢ Os “GEICs” que se constituirem como emergéncia da comunidade escolar
tém potencial para investigar praticas sociais relacionadas a diferentes dimensdes que
compdem as sociedades em gue 0s sujeitos estdo inseridos.

O GEIC promove nos sujeitos pertencentes a comunidade escolar, um
repensar sobre a concepcéao de escola e de seus valores fundadores. Vislumbrar um
projeto de escola enquanto um local de trocas culturais, de possibilidades de
aprofundamentos e reflexdes sobre conhecimentos presentes e emergentes da
sociedade em que esta inserida.

As metaconcepcfes do Grupo, identificadas a partir da presente pesquisa,
indicaram a preocupacdo com a formacdo de cidaddos capazes de intervir e
transformar o mundo, a partir de suas vivéncias de aprendizagem, imaginando e
contribuindo para outras formas de ser e estar na sociedade.

Os estudantes participantes mostram-se ao longo de todas as etapas vividas
nos fazeres propostos no GEIC, motivados, entusiasmados para o estudo, em
particular das ciéncias, em seus relatos, evidenciam a possibilidade de reinvencao da
relagdo com o conhecimento, de modo que exploram e aprofundam as relagbes entre
as diferentes areas envolvidas na investigacdo que desenvolvem.

Os indicativos aqui apontados direcionam para a necessidade de uma
reinvencao dos professores/orientadores, uma vez que precisam fazer uma mudanca,
nao s6 metodoldgica de ter uma participacdo centrada no estudante e ndo em si
mesmo e sim epistemoldgica, passar a ouvir e fazer junto com o outro. Essa questéo
remete as atencdes a formacdo de professores, pensando e privilegiando um perfil
sistémico.

A pesquisa de doutoramento acerca do GEIC deu visibilidade a atividade
escolar junto a comunidade cientifica, oportunizando ser criticamente discutida,
publicamente debatida de modo a ser mantida, reproduzida, melhorada, amadurecida

como proposta pedagdgica inovadora de cunho investigativo.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
FAMILIARES DOS ESTUDANTES DO GEIC

onwe

b —

9.

10.

11.
12.

13.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA 08
FAMILIARAES DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DO GEIC

(O estudante participa (ou participou) do GEIC ki quanto tempo?

. Durante quais séries?
. Em guais projetos de pesquisa o estudante envolveu-se?
. Data da entrevista:

Como fol a manifestagBo do estudante em relagio a participagio no GEIC?
Qual o posicionamento dos familiares em relagio a essa participagio no GEIC?

. Suas expectativas, enquanto familiares, foram atendidas? A proposicBo de

atividades desenvolvidas no GEIC, estio de acordo com o que vocés
esperavam?

Quais sd0 08 pontos positivos da participagio do estudante no GEIC?

Quais s30 08 pontos negativos da participagio do estudante no GEIC?

Quais atitudes/sentimentos voeés percebem no estudante depois que o mesmo
comegou a participar do GEICT

. E possivel perceber a postura de pesquisa no estudante? Em quais situagies

torna-se visivel?

(0 esmudante utiliza os conceitos/ideias abordados mo GEIC em situaghes
cotidianas? (QQuais sdo os indicios de que os referidos conceitos/ideias foram
abordados no GEIC? Exemplifigue.

A partir da participagio no GEIC, o estudante apresentou diferenga nos hibitos
de estudos? Por quais fazeres?

O fato de participar do GEIC evidencia a relago do estudante com a escola?
Chual é a relagio evidenciada?

A participacio no GEIC, sugere que o estudante estd fazendo ciéncia? Por que?
A participagio no GEIC influencia de alpuma maneira as atividades realizadas
pelo estudante atualmente? Quais sdo essas atividades?

O estudante participante do GEIC e membro da sua familia ji expressou
sentimentos efou emogbes a partir e no Grupe? Quais sentimentos efow
emogoes’

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2018.
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS
PROFESSORES DOS ESTUDANTES DO GEIC

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA 08
PROFESSORES D0S ESTUDANTES PARTICIPANTES DO GEIC

A, Leciona gual disciplina e para quais séries?
B. Data da entrevista:

1. Qual sua concepgdo sobre o GEIC?

2. Vooi consggue identificar na rotina de suas aulas, os estudantes que participam
do GEIC? Por quais situagdes”?

3. Considerando o0s estudantes gque participam (ser@o citados os referidos
estudantes), vocé visualiza relagBo entre os conceitos aprendides na discipling,
em sala de aula, com as pesquisas desenvolvidas no GEIC? Exemplifigue.

4. Vocé percebe mudanga nos hdbitos de estudo dos estudantes participantes do
GEICT Por quais fazeres!?

5. Vocé consegue visualizar atitudes cientificas no estudante participante do GEIC?
Quais delas? (a citar: observaglo, elaboragBo de hipdteses, selegio de varidveis,
identificam padrdes e generalizagbes, andlise antes da comunicago,
comunicagio de ideias organizadas, curiosidade, entre outras) Em quais
situagoes!

f. Vocg consegue identificar sentimentos efou emogBes expressados pelos
estudantes participantes do GEICT Quais sentimentos e/'ow emoghes?

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2018.
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— QUESTIONARIO ESTRUTURADO DESTINADO AOS
ESTUDANTES PARTICIPANTES DO GEIC

QUESTIONARIO ESTRUTURADO DESTINADO AQS ESTUDANTES

MmO nE e

B ik Bd o

oo

10,

11.

12.

PARTICIPANTES DO GEIC

Idade:

. (énero;
. Participa (ou participou) do GEIC hé guanto tempo?
. Durante quais séries?

Em quais projetos de pesquisa voed envolveu-se?
Data da entrevista:

O gue levou voeé a participar do GEIC?

Que motivos levaram vocé a escolher a pesquisa durante a educago basica?
Suas expectativas em relagio ao GEIC foram atendidas?

A forma como as atividades sdo desenvolvidas no GEIC, estdo de acordo com o
que voce esperava’l

(Quais s3o os pontos positivos de sua participagio no GEIC?

Quais sio os pontos negatives de sua participagio no GEICY

Em que se difere 2 pesquisa realizada no GEIC da pesguisa realizada em sala de
aula, nas diferentes disciplinas?

. Vocé utiliza os conceftos aprendidos nas disciplinas — em sala de aula — nas

pesquisas desenvolvidas no GEIC? Exemplifique.

Vo utiliza os conceltos aprendidos nas pesquisas desenvolvidas no GEIC
durante as disciplinas em sala de anla? Exemplifique.

Ap desenvolver as atividades propostas no GEIC, vocé considera-se estudando?
Por quais fazeres?

Desenvolvendo as pesguisas no GEIC, vocé considera-se fazendo ciéncia? Por
qué?

A participagio no GEIC influenciou-lhe de alguma maneira para a atividade gue
realiza atualmente? Qual & essa atividade?

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2018.
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APENDICE D — TERMO DE LIVRE ASSENTIMENTO (estudantes)

et
W 5,
z’g 51
[3 3
' t F3
- -
- % &~
Frimll
UNIVERSIDALRE FEDERAL DO I-'lJNI:I.-\Q'.-iD UNIVERSIDADRE UNIVERSIDADE FEDERAL
RIC GRANDE ) SUL FEQDERAL DO RIG GRANDE DE SANTA MARLA
Termo de livre assentimento
Eu, , abaxo assinado, concordo

em participar, como sujeite de pesguisa, do lrabalhe CONSTRUGAD DE
CONHECIMENTOS CIENTIFICOS E DESENVOLVIMENTO DE ATITUDES
CIENTIFICAS EM ESTUDANTES DA EDUCAGAQ BASICA: CONTRIBUIGOES DA
PARTICIPAGAD EM UM GRUPO DE IMICIAGAD CIENTIFICA (IC) realizada pela
doutaranda Sandra Aparecida dos Santos e oranlada pala Prafa. Dra. Michalle Camara
Pizzalg, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, vinculada ao

Programa de pds-graduagio em Educacho em Cincias: Quimica Para a Vida e Sadde.

Seus pais elou responsaveis permitiram gue vood paricipe.

Fin da Sul, de da 2018,

Assinatura do parlicipante

R do participante

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2018
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APENDICE E — TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO (familiares, professores e
estudantes)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -~ TCLE - PARA
08 ESTUDANTES, DOCENTES E FAMILIARES SELECIONADOS,

Gl o,

=

“ry iyt

F,
el

UNIVERSIDADE FEDERAL DO FUNDACAD UNIVERSIDADE UNIVERSIDADE FEDERAL
RIO GRANDE DO SUL FEDERAL DO RIO GRANDE DE SANTA MARIA

Termo de livre consentimento

Eu, . thaixo  assinado, concordo  em
participar, como sujeito de pesquisa, do trabalho CONSTRUCAQ DE CONHECIMENTOS
CIENTIFICOS E DESENVOLVIMENTO DE ATITUDES CIENTIFICAS EM
ESTUDANTES DA EDUCACAQ BASICA: CONTRIBUICOES DA PARTICIPACAQ
EM UM GRUPD DE INICIACAOQ CIENTIFICA (IC) realizada pela doutoranda Sandra
Aparecida dos Santos e orientada pela Profa. Dra. Michelle Camara Preeato, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, vinculada po Programa de pos-graduagio em

Educagiio em Ciéneias: Quimica Para a Vida e Saode.

Rio do Sul, e de 2018,

Assimatura do participante

RG do participante

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2018.
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APENDICE F — DIALOGO ENTRE PARES: PARTICIPACAO EM EVENTOS

Muitas das escritas produzidas ao longo desse estudo foram comunicadas em
eventos das areas afins; as mesmas seguem organizadas no quadro abaixo e nos

textos que se seguem.

Quadro 1: Trabalhos apresentados em eventos da area

Eventoso / Ano Instituicdo Titulo do Trabalho
Promotora / Local
CIEPE - 2016 Unidavi — Rio do | Iniciag&o Cientifica na Escola Basica:
Sul/SC percepcdes e consideracdes
EREC - 2017 UFSM - Santa A promocéo da aprendizagem por meio da
Maria/lRS participacdo em grupos de investigacao
cientifica
CIEPE - 2018 Unidavi — Rio do | A Iniciagdo Cientifica na Educac¢éo Bésica:
Sul/SC percepcdes de estudantes participantes
EREC - 2018 UFRGS - Porto Percepcdes de estudantes da educacéo
Alegre/RS basica sobre a participacdo em um grupo
de iniciacao cientifica
ENPEC - 2019 UFRN — Natal/RN | Iniciacédo Cientifica na Educacéo Basica:
percepcdes de estudantes investigadores

Fonte: SANTQOS, 2019.

30 Significados das siglas dos eventos: CIEPE (Congresso Integrado de Ensino, Pesquisa e Extenséo),
EREC (Encontro Regional de Ensino de Ciéncias) e ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias).
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RESUMOS - VI CIEPE
CONGRESSO INTEGRADO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DA UNIDAVI (10 -12 DE MAIO DE 2016)

INICIACAO CIENTIFICA NA ESCOLA BASICA: PERCEPCOES E
CONSIDERACOES

Sandra Aparecida dos Santos
esasandrai@unidavi.edu.br

Joziani Kiister
jozianikuster{@unidavi.edu.br

Paulo Cesar Longen
longenpc@unidavi.edu.br

Os humanos sdo seres relacionais com a capacidade de construir significados pela linguagem,
que alteram cendrios, “fazem™ ciéncia e tecnologia. Estar em um grupo com afinidades garante a
efetivagdo qualificada de agdes, compromete as pessoas, que se envolvem emocionalmente com
a proposta de pesquisa. Driver et al. (1999, p. 34) quando discute a construgdo do conhecimento
cientifico na sala de aula, afirma que este processo tem que ultrapassar a investigagdo empirica
pessoal. Cabe considerar que “... o conhecimento ¢ o entendimento, inclusive o entendimento
cientifico, sdo construidos quando os individuos se engajam socialmente em conversagoes e
atividades sobre problemas e tarefas comuns. Conferir significado €, portanto, um processo
dialdgico que envolve pessoas em conversagio e a aprendizagem € vista como o processo peloqual
os individuos sdo introduzidos em uma cultura por seus membros mais experientes™. Dentro da
perspectiva de oportunizar conversagoes e atividades contextualizadas a problemas cotidianos,
surgem indagagoes: € possivel promover discussoes conceituais envolvendo estudantes de séries
diferentes? Haveria participagdo efetiva dos estudantes em atividades ndo “gratificadas por
notas” no contraturno das aulas curriculares? Contribuiriam estas atividades para a construgdo
relacional dos temas explorados? Buscando equacionar estas indagagdes constituiu-se um grupo
de estudo, de iniciagdo cientifica, que surgiu da afinidade entre alunos do ensino fundamental
¢ médio e professores de Ciéncias, Biologia e Historia da Escola Unidavi, com a érea das
ciéncias humanas e da natureza. Os encontros sdo semanais, no periodo vespertino, desde
2014, caracterizando-se multisserial, extracurricular e interdisciplinar; conta com certificagdo
no CNPq e quatro linhas de pesquisa com seis projetos desenvolvidos simultaneamente.
Percebeu-se que € possivel promover discussdes conceituais envolvendo estudantes de séries
¢ niveis diferentes, uma vez que todos se comprometeram e interagiram durante as leituras,
discussdes, pesquisas, experimentagdo, buscando o entendimento dos assuntos explorados nos
respectivos projetos. Nos momentos de abordagem conceitual emergiram novas indagagoes:
sera real a ideia de pré-requisitos nos contetidos conceituais das areas envolvidas? As propostas
curriculares apresentadas pelos livros diddticos podem ser reestruturadas pelo professor? Tais
indagagoes despertam indubitavelmente a qualificagdo para uma nova pesquisa. A presenca
dos estudantes nos encontros ¢ atividades desenvolvidas comprovou um envolvimento real dos
mesmos, que permaneceram ¢ atuaram em todas as etapas propostas, uma vez que nao tinham
gratificagdes explicitas por parte das disciplinas devido a sua participagio. O dialogo relacional
dos conceitos estudados pelas disciplinas, em um contexto real, cotidiano, permeou todo o
trabalho, tornando os encontros, momentos intensos de estudo, com a participagio efetiva de
todos, oportunizando aos professores situagoes de troca e construgoes reais. A leitura e a busca
por leituras complementares motivaram os estudantes nas aulas curriculares, evidenciando-se
uma maior ¢ mais articulada participagdo dos mesmos em discussdes de temas cientificos.

Palavras-chave: Iniciagdo Cientifica. Contextualizagdo. Interdisciplinaridade.

85

Fonte: Anais do VI CIEPE (2016, p. 85).
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037 - APROMOGAO DA APRENDIZAGEM POR MEIO DA
PARTICIPAGAO EM GRUPOS DE INVESTIGAGAO CIENTIFICA

Joziani Kiister'”, Sandra Aparecida dos Santos®®), Marcus Eduardo Maciel Ribeiro™, José
Vicente Lima Robaina'!

" Professora de Biologia, mestranda em Educagio em Ciéncias na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Rio do Qeste - SC, joziantkuster@gmail .com;

“Professora de Biologia, doutoranda em Educagiio em Ciéncias na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Rio do Sul - SC, esasandra@unidavi.edu.br;

) Doutor em Educagio em Ciéncias e Matematica, professor de Quimica no Instituto Federal Sul-rio-
grandense, Vendncio Aires — RS, profmarcus@yahoo.com.br;

“IDoutor em Educagio, professor de Quimica na Faculdade de Educagdo (FACED) e do Programa de Pos-
graduagio em Educagio em Ciéncias: Quimica da Vida ¢ Sadde (PPGQVS) da UFRGS,
jose.robaina@ufrgs.br.

RESUMO

Esse trabalho apresenta concepgdes sobre a aprendizagem gue se estabelece a partir da participagao
de estudantes e professores em um grupo de investigagdo cientifica, multisseriado (envolvendo
estudantes de EF e EM) e interdisciplinar, com encontros no contraturno do periodo curricular. A
investigagdo de que trata esse trabalho consiste na observagdo dos encontres do grupoe de iniciagdo
cientifica, no gqual os pesquisadores identificaram a pesquisa-a¢do enguanto metodologia
norteadora, uma vez que o professorse insere em um grupo de investigagio cientifica de estudantes
com vistas a melhona na aprendizagem de Ciéncias.Apos, observagdo dos encontros desse grupo de
iniciag@o cientifica, fez-se uma revisdo bibliografica a partir das palavras-chave iniciagdo cientifica
¢ ensino pela pesquisa. Elucidando que o ensino pela pesquisa e os grupos de iniciag3o cientifica
sdo importantes alternativas para a Educagdo, visto que trabalham de forma direta com o contexto
dos estudantes e de maneira interdisciplinar. Além de evidenciar que muitas pesquisas vém sendo
desenvolvidas nos temas relacionados e apresentados, todas fundamentando novas indagagdes gue
apontam a necessidade de desdobramentos e aprofundamentos direcionando estratégias de ensino
mais participativas do pento de vista da construgdo real de conceitos que impliquem diretamente na
mudanga atitudinal dos envolvidos, frente suas escolhas no mundo.

Palavras-Chave:Ensino de Ciéncias, [nvestigagio Clentifica, Aprendizagem, Educar pela Pesquisa.

INTRODUCAO

Uma constante diminui¢do no interesse de jovens em frequentar cursos de licenciatura, em
especial das disciplinas da drea das Ciéncias da Natureza, como Biologia, Fisica e Quimica, tem
sido percebida. Essa diminuigdo na procura por esses cursos ndo tem reflexo na busca a outros
cursos superiores que também trabalham com investigagdo cientifica, como as Engenharias, a
Quimica Industrial e a Computagao, por exemplo. Gestores dos cursos de licenciaturas de Quimica,
Fisica e Biologia que estdo funcionando nas mais destacadas universidades brasileiras, estdo

Anais 6o | Encontre Regional de Ensine de Gibncias (! EREC) - Universidade Federal de Santa Maria
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preccupados com a gualificagdo dos fuburos professorcs que irdo formar ¢ também com os
componentes curriculares da drea de conhecimente das Ciénelas da WNamreza ¢ suas Tecnologias no
cnsing médio, em decorréneia da formacio destes professores o das caracteristicas especiais desta
formagio para as Ciéncias Maturais dob” ao % ano. Ao longo das dltimas décadas podemos verificar
que virias mudangas cstio acontccendo cm relagio 3 formagio inicial destes professores de
Cifncias Naturals no Brasil, sendo gue uma destas melhorias estd dirctamente ligada a mudanga na
catrubura de organizagdo dos cursos de licenciatura que formam o professor de Cidncias Maturais do
Ensino Fundamental (MALDANER; SANDEL NONEMNMACHER, 2008} Assim, pode-se perccher
uma disposicio dos jovens por processos gue envolvem a investigagdo cientifica. Mo cntanto, a
pritica da investigagio cientifica ndo ¢ comum nos curriculos escolares, formal ou informalmente.
A curiosidade faz parte da naturcza humana. Logo, o fato de perguntar, guercr saber, buscar ¢
irwestigar, caracteriza-se em fazeres da pesgquisa.

Entender como a pesquisa tem modificado as formas de aprendizado dos esmudantes ¢ como
cla é percebida pelos estudantes & um dos desafios que um Grape Estudantil em Iniciagio Cientifica
(GEIC) ofercee aos estudantes de ura escola de Educacio Basica do municipio de Rio do Sul/SC.
Este grupo proporeiona algumas contribuigdes em relagio a conteddos conceitais, procedimentais
¢ atimdinais. Também contribui com a construgdo de conceitos clentificos para estudantes da escola
de Educagio Basica. O GEIC proporciona acs seus participantes a promogio da educacio cientifica
cm espagos nio formais, pois 02 mesmos realizam visitagbes, saldas a campo, experimentaches,
cnirevistas com cspecialistas da drea do tema que estd sendo pesquisado ¢ posteriormente fazemn a
divulgagio de seus resultados, sendo cles: publicagbes de artigos, livros, participagio em ¢ventos,
CIITE QULTOS.

Esse trabalho ressalta a impondneia da insergdo da pesguiza nas atividades escolarcs
cotidianas, visto que reflete aquilo que o estudanic realmente descja aprender, motivado pela pratica
do grupo jé citado — GEIC, fex-se uma revisio hibliografica. A pesquisa objetiva sanar dividas,
resolver problemas, satisfazer necessidades ¢ curiosidades, criar alge novo para os professores
dessas cscolas ¢, mesmo, para scus formadores. Para iniciar uma pesguisa ¢ impomants que sc
desenvolva no estadante o cariter de investigador, cstimulando a vontade de querer saher mais. E
relevante a compreensido de gue os proprios professores também necessitem de formagdo para a
pesquisa, visto que as formagdces cm licenciataras ndo contemplam, em geral, cssa pratica. O ser
humano “[-.-] aprende pela investigacho, na procura de solugbes para os problemas, na curiosidade,
pela auséncia de alge”™ (GALIAZEL 2005, p.19). Uma aula com pesquisa & importante para a
construgdo de uma aprendizagem significativa, onde os estudantes passem a interagir ¢ também
reconsimuir seus conhecimentos a partir de debates eptre o5 intograntes num mesmo Cspago.
Conforme afirma Mosaes (2002, p. 139), “[.-.] o verdadeiro produte da educacbo pela pesguisza & a
sua gualidade politica transformadora. Ma medida em que a ecducagio pela pesguisa promove
sujcitos auidnomos ¢ capazes de decisdo propria, pessibilita a fransformagdo das realidades em que
catlo inscridos™.

METODOLOGTIA

A pesquisa de que trata esse trabalho consistio na revisio bibliografica sobre a pesquisa
cnguanio principic educative alicercador de estratégias de ensino que profagonizem o estudanie no
processo de ensino ¢ de aprendizagem, valorizando a pergunia © oportunizando a autoria dos
MCSIM0s.

frail g | Erangro Aeglnral de Eradao de Cfackss || PRED - Linheerddade Fadesal de Santa Maria
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Os autores acompanharam |3 encontros do GEIC subsequentes semanalmente, cnire os
meses de maio a novembro de 2016 e a partir da observagio da condugdo metodologica nos
mesmos, realizou-se a pesguisa bibliogrifica sobre o educar pela pesquisa (Incluinde a pesguisa
cnguanto principio pedagdgico), a iniciagio ciemdifica ¢ a pesguisa-agdo cnquanto metodologia
condutors dos enoonires, uma vez gue o professor coordenador paricipa do processo.

Sepundo Kemmis ¢ McTaggart1988), a pesquisa-agio ¢ definida como uma forma de
pesquisa coletiva, autorreflexiva, empreendida por participantes de situagdessociais para melhorar a
produtividade, racionalidade ¢ justiga de suas proprias priticas sociais ou cducativas, assim como a
sud compreensdoe em relacdo a tals praticas ¢ as situagdcs om gue ocomem. A pesguisa-agdo visa
scmpre a uma mudanga, termo gue née ¢ sempre ficil de precisar (Jeannes, 1985).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A observagdo nos enconires do GEIC permitiu a constatagio da participacdo continua ¢
comprometida dos estudantes envolvidos, em um total de 14 sujeitos, do B ane do Ensino Funda-
menial a 3° série do Ensino Médio, caracterizando, dessa forma, um grupo multisserial, interdisci-
plinar, devido aos diferentes temas pesquisados. (08 enconiros OCoITEM NO CONMTETWTO curricular.

Messe contexto, definiu-se a ctapa da revisio bibliografica relacionada ac desenvolvimento
do fendmeno oheervado. Os textos selecionados para compor o corpies de andlise dessa investigagdo
foram alcangados por meio de busca em repositérios como o Sciclo ¢ o Google Académico a partir
das seguintes palavras-chave iniciegde clentifica e ensing pela pesguisg.

Iniciagdio Cientifica

A iniciacio cientifica & uma forma de comprovar ou descartar hiphteses claboradas pelos es-
tudantes em uma atividade investigativa. Para envolver os mesmos ¢ estimula-los a concretizar uma
producio cientifica, tem-se como ideia central a resolugio de um problema do eotidiano.

Partindo deste pressuposts, faz-se necessiria uma organizacio das hipdteses a serem nves-
tigadas, tomando-as objetivos a serem alcangados no percurse da investigagio. A partir destes ob-
jetivos buscam-se varias fontes informativas, o que possibilitard a ampliagio de conhecimentos so-
bre o tema pesquisado. A medida gue 8 pesguisa avanea, aparecerde termos clentdficos que deverdo
ser esclarecidos, oporunizando ainda, a alfabetizagio clentifica dos envolvidos.

Ruessalic-s¢ agui a importineia da participagie dos estudantes na iniciagdo cientifica. O pro-
jein panha relevancia a partir da consideragio da pergunta dos estudantes. Scgunde Caderno 7
(2014, p. 7). “em se ratando da formuolaco de uma pergunta a partir de uma curiosidade, ou de uma
divida, a imervencio do professor tem por objetive fazer o estudante refletir a respeito da pergunia
inicial que cle propde”.

Além dos conte(dos conceituais, lambém os procedimentos adotados pelos estudanies © as
atitudes que assumem para desenvolver esses conteldos devem ser valorizados pelo professor. Uma
aprendizagem significativa deve permitir a aproprizgdo dessas trés formas de conteGdo. Para que
um estudante se aproprie de conceitos & importante que possa estabelecer relagdes significativas
coim owtres conceitos. Seguindo Pozo (2000, p. 22}, “[...] quanto mais enfrelacada estiver a rede de
COnceiios que uma possod possul sobre uma determinada drea, malor serd a sua capacidade para
catabelecer relagtes significativas ¢, portante, para compreender os fatos priprios dessa area”. Por
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outre lade, considerar o8 procedimentos dos estudantes durante o processo de ensino-aprendizagem
significa dar imponincia ao conjunte de agbcs que compdem uma pratica. FPara Coll ¢ Valls {2000,
p. 771, “[...] traballar os procedimentos significa revelar a capacidade de saber fazer, de saber agir
de mancira cficaz”. Em relagio aos conteldos atitudinais, scgumndo Sarabia (2000}, podem ser
ensinados ¢ aprendidos. E importante que os estudantes percebam a importincia em envolverem-se
M0S Processos de ensino.

() ensino pela pesquisa

0 ensino pela pesguisa & uma importante opgio de construgio curricular, podendo ser cm-
pregade como forma de agdo investigativa interdisciplinar. [a mesma forma, o ensino pela pesquisa
oferece uma opgio pedagogica que leva aos estudanies a possibilidade de mostirar seu conhecimento
¢ avanga-le a partir do que ji cstd constituido, permitindo que o estudante tenha constante interagdo
com scus colegas ¢ scu professor. Essa relagho & justificada por Vigosk (19910, ao afirmar gue sc
aprende melhor na relagio com os outros, o que incentiva o wso da pesquisa pelos estudantes ¢ pelo
prefessor. Scgundo Ribeiro ¢ Ramos (2015, p. 96). “[...] £ importante, para isso, que as pessoas co-
loguem-se com uma atitude indagadora ¢ de didlogo frente a esse mundo. Messe sentido, o ato de
perguntar implica entrar em contato com um conjunte de possibilidades de aprender, bem como
com um conjunito de conhecimentos disponbveis™.

Messe conbexio, tem-s¢ a pergunta do estudante come ponto de partida para o ensino pela
pesquisa. (0 ensino pela pesquisa contribui para a constitwigioe de estudantes com capacidade de
investigacio a partir de scus proprios questionamentos, de argumentar ¢ COMUNICAr SEU movo pensar
com vistas & validagio desse pensar no coletivo da sala de aula (MORAES; GALIAZLL RAMOS,
20043,

A aprendizagem surge a partir de aghes sociais ¢ ndo somente de agdes individuais, Nas
apbes sociais ha partilha de repertfrio — conhecimento ¢ experiéncia - ¢ construgdo coletiva
Vigotski, por meio de sua teoria da zona de desenvolviments potencial (1991} mostra a importincia
do traballo coletivo em funcio da aprendizagem, “aumentando a cfici®ncia e utilidade dos métodos
de disgndstico dos problemas educacionais™ (RIBEIRO, 2013). A aprendizagem em comunidades,
dessa forma, € compreendida em fungio da mediagdo cm um grupo, de forma que o envolvimento
de um componcente colabora na aprendizagem de todos (Fhid). A inferagio entre os estudantes,
aginda segundo Vigotski, melhora o aprendizado pois, segundo Ribeiro ¢ Ramos (2002), “produz
conflites cognitivos ¢ pensamentos de alta qualidade, ¢ a perspectiva motivacional gue ¢ observada
pela ideia de gue todos os componentes do grupo podem aprender™. Assim, compreende-sc a
mediagdo como um novo membro da comunidade de aprendizagem. Um pressuposto importante da
mediagido ¢ da aprendizagem em comunidades & a compreensio por parte do professor de gue os
cemudantes podem adquirir dominic nos conteidos cstudados a partir do compantilhamento com os
demais membres dessa comunidade.

Crrupo estodantil em iniciagio clentifica
Dentro da perspectiva de oporiunizar conversagdes ¢ atividades contextualizadas a

prablemas eotidianos, surpem indagagbes: & possivel promover discussdes conceituais envolvendo
eamudantes de séries difercntes? Hawveria participagiio efetiva dos estudantes em atividades ndo
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“gratificadas por nofas™ w0 contraturne das aulas curriculares? Contribuiriam cstas atividades para a
construgio relacional dos temas explorados? Buscando equacionar ecstas indagaghes constituiu-se
um grups de estude, de iniciagio cientifica, que surgin da afinidade cntre estudantes do Ensino
Fundamental ¢ Médio o professores de Ciéncias ¢ Biologia

Mote-s¢ a importincia da busca que os catudantes fazem por compreender as Ciéncias em
uma sitwagdo paralela acs cnsinamentos gue recebem de scus professores nas aulas regularcs. Mo
Grupo de Iniciagdo Cientifica cxiste uma tentativa de vencer o discurso académico que os
prafessores utilizam em suas aulas, o gue, em cutra andlise, trata-se de uma exigéneia do curriculo
escolar ¢ dos desafies a gue todos os estudanies do Ensino Médio devem submeter-se, como o
vestibular ¢ o Enem.

Grupos de investigagio cientifica sdo cspagos que permitem que professores ¢, em especial,
05 caiudantes, aproximem-se dos processos de investigagio. HA a possibilidade de sc realizarem
cuperimentas que explorem os conteddos trabalhados pelo professor em sala de aula, bem como de
pesquisar sohre ouiros assuntos gue scjam de scus proprios interesses. Os participantes de grupes de
investigacio clentifica promovem agdes interativas, usando recursos da tecnologia educacional que
regueiram a atengdo ¢ a conceniragio constanics. Hi um destague para atividades experimentais,
videos, jogos ¢ simulaghes.

Essas manifestapdes dos estudantes revelam um interesse em estender o conheciments cm
Cigncias para além da sala de aula. A compreensio de fendmenos ¢ relacionar o= conteGdos com scu
cotidiano se incluem na motivagio que esses estudantes vém em estudar Ciéneias e pamicipar desses
S,

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos encontros, percebe-se que & possivel promover discussies conceituais envolvendo
esmudantes de sérics e niveis diferentes, uma vez que wdos se comprometeram ¢ interagiram durante
as leituras, discussies, posguisas, cxpoenmentagdo, buscando ¢ entendimento dos assuntos
caplorados nos respectivos projebos.

Mos momentos de abordagem conceitual emergem novas indagagdes: scra real a ideia de pré-
reguisitos nos conteddos conceituals das dreas envolvidas? As propostas curriculares apresentadas
pelos livros diddticos podem ser recstruturadas pelo professor? Tais indagagdes despemam
indubitavelments a gualificagio para uma nova pesquisa.

A presenga des estadantes nos encontros ¢ atdvidades desenvolvidas podem comprovar wm
cnvolvimento real dos mesmos, que pormanccem ¢ atwam om todas a8 clapas proposias, wma vex
que nio recebem gratificagbes explicitas por parte das disciplinas devido 4 sua participagio.

O didglogo relacional dos conceites estudados pelas disciplinas, em um contexto real, cotidiano,
permeta todo o rabalho, tomando os encontros, momentos intensos de estudo, com a participagdo
cfetiva de todos, oportunizando aos professorcs situagdes de troca ¢ construgbes reais. A leilura ¢ a
busca por leituras complementarcs motivam os estudantes nas aulas curriculares, evidenciando-se
uma maior ¢ mais articulada participagdo dos mesmos em discussdes de temas clentificos.,

Miuitas pesquisas vém sendo desenvolvidas nos temas aqui relacionados ¢ apresentados, todas
fundamenmands novas indagagies gque aponfam a  necessidade de  desdobramenmos e
aprofundamentos que indiquem estratégias de ensino mais pamicipativas do ponto de vista da
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construgdo real de conceitos que impliquem diretamente na mudanga atitudinal frente suas escolhas
no mundo.
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O presente estudo busca analisar percepgdes de estudantes do ensino fundamental e ensino
médio, participantes do Grupo Estudantil em Iniciagdo Cientifica ~ GEIC, sobre as atividades
desenvolvidas no grupo e suas implicagdes. O GEIC é um grupo de pesquisa registrado junto
ao CNPq constituindo um dos projetos pedagdgicos de uma escola de educacdo basica da rede
privada, situado na cidade de Rio do Sul - SC. Os estudantes encontram-se semanalmente no
contratumo as aulas curriculares e desenvolvem investigagdes em diferentes dreas do saber,
partindo sempre de uma curiosidade e/ou problemas reais; organizam-se em pequenos grupos
multisseriados por afinidade. Para a geragdo dos dados, vinte e quatro participantes do GEIC
responderam a um guestiondrio aberto indicando “pontos positivos™ da participagdo no grupo,
“pontos negativos” e “sugestdes”. Para analise dos dizeres dos sujeitos da pesquisa, utilizou-
se a andlise de conteddo (BARDIN, 2011), metodologia que se insere em uma abordagem
qualitativa, pois trata de analisar dizeres que passam pela subjetividade dos envolvidos, trata
dos seus posicionamentes gue dependem e/ou sio influenciados diretamente pelas experiéncias
gue lhe sdo proprias, individuais ou coletivas. Os dizeres foram organizados em categorias
de andlise construidas a priori, sendo elas as proprias segoes do questiondrio respondido. Em
relagdo aos pontos positivos, 60% dos estudantes relacionaram suas experiéncias a construgio
ou aprofundamento de conhecimentos, 90% identificaram a socializagdo entre os sujeitos
envolvidos nas diferentes investigagbes um dos aspectes mais relevantes nos encontros,
32% evidenciaram contribuigdes para o futuro escolar, académico e/ou profissional e 48%
identificaram a organizagdo e funcionamento das atividades propostas no grupo come um aspecto
a ser mantido. Os pontos negatives foram elucidados por 25% dos participantes que citaram
aspectos emocionais que emergem das diferentes expeniéncias vivenciadas em atividades do
grupo, como ansiedade em apresentagdes coletivas, enquanto que 50% responderam afirmando
a auséncia de aspectos negativos na participagdo das atividades. Entre as sugestdes, 25% citaram
aspectos organizacionais e funcionais, 13% sugeriram mais atividades praticas coletivas e 10%
destacaram a possibilidade da participagdo de outras unidades escolares. Os participantes do
grupo indicam comprometimento com o rigor e a divulgagdo do conhecimento construido
e a importdncia dessa construgdo coletiva para uma constituigdo individual, assumem-se
protagonistas no grupo e nas atividades desenvolvidas.

Palavras-chave: Educagdo Bisica. Iniciagdo Cientifica. Percep¢des de Estudantes.
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Resumo

Considera-se que a abordagem contextualizada e interdisciplinar dos conceitos cientificos
favoreca o (re)conhecimento e observagdo de situagdes reais por parte dos estudantes,
interferindo diretamente em seu ciclo social e cultural de modo a qualificar suas escolhas e
agir de forma mais justa e solidaria no mundo em que estao inseridos. O presente trabalho
discute as percepcoes de estudantes da educagdo basica que participam de um grupo de
Iniciagdo Cientifica (IC) no contra turno das aulas curriculares, por meio das narrativas dos
mesmos e observagao participativa das pesquisadoras. No grupo, privilegia-se o protagonismo
dos estudantes desde a elaboragao do problema até a implementagao das agdes investigativas
e comunicagio dos resultados. Os estudantes apontaram importantes aspectos relacionados a
concepgdo e proposicdes do grupo. Fica evidente a contribuigao positiva da respectiva
participacdo, em relagdo a construgdo de conceitos e desenvolvimento de habilidades e
atitudes, bem como, o desafio para professores e gestores escolares.

Palavras chave: iniciagao cientifica, educagéo basica, percepgdes

Abstract

It is considered that the contextual and interdisciplinary approach of scientific concepts help
the students to get acquainted with and observe real situations, directly interfering in their
social and cultural life. This qualifies their choices and acts in a more solidary way in the
world we’re in. The current essay discusses the middle and high school students’ feeling
through own report and the researchers’ as well - participants in school’s extra time project in
a group of Scientific Initiation (SI). Reflections and feelings students have are taken into
consideration to elaborate problems and to implement investigative actions. It is evident the
mutual contribution between them all, regarding the construction of concepts and the
development of skills and attitudes, as well as the challenge for teachers and school managers.

Key words: scientific initiation, middle school, feelings
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Introdugao

Historicamente, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico tem seu percurso ligado ao do
desenvolvimento econémico e social. No Brasil, a historia confirma-se e em 15 de janeiro de
1951 a Lei 1310, criou o Conselho Nacional de Pesquisa — CNPq, hoje denominado Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, entidade governamental.

Em atuagdo até os dias atuais, 0 CNPg fomenta programas institucionais cientificos, tanto
para estudantes do Ensino Fundamental e Médio?, quanto do Ensino Superior, por meio de
bolsas de Iniciagdo Cientifica. E importante citar que, segundo Souza e Filipecki (2017, p.
77), “A institucionalizagdo do termo “iniciagdo cientifica” no Brasil acompanha a
consolidagdo da pesquisa nacional, que tem como um dos seus marcos a criagdo do CNPg, em
1951

Culturalmente, a estrutura das escolas de Educagio Basica, no Brasil, sao “escolas de ensino”,
mesmo com tantas pesquisas apontando metodologias que protagonizam o estudante no
processo de ensino e de aprendizagem, indicando que contribui efetivamente para a
construgdo do conhecimento, uma “escola de ensino e pesquisa”. Elucidam Arantes e Peres
(2015, p. 39), “... 0 desenvolvimento de abordagens pedagégicas inovadoras que reconhecam
a relagdo necessaria entre trabalho(s), juventude(s), cultura(s) e ciéncia institui um verdadeiro
desafio.”

A IC no EM teve seu marco em 1986, pela criagio do Programa de Vocagdo Cientifica
(Provoc) da Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio (EPSJV) da Fundagdo Oswaldo
Cruz (Fiocruz-RJ), por meio de metodologia participativa em locais formais de pesquisa no
Brasil; sendo descentralizado para outros estados e instituigdes de ensino superior e pesquisa,
em 1996, servindo de modelo para outros projetos posteriormente elaborados e propostos.

Na pesquisa desenvolvida por Oliveira (2017, p. 73) houve a deteccdo de que além da
proposi¢do da Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio como programa institucional, “[...] a
partir de 2001, a Iniciagao Cientifica foi inserida no Ensino Médio em algumas escolas como
componente curricular e que, em 2003, foi instituida como politica pablica pelo CNPg, como
programa de holsas para estudantes do Ensino Médio.”

Enquanto componente curricular e nominada Inicia¢do Cientifica foi identificada no Ensino
Médio do Instituto Federal Catarinense - IFC e da EPSJV/FIOCRUZ (OLIVEIRA, 2017).
Dessa forma a Iniciagdo Cientifica esta proposta no Brasil através dos formatos de Programa
Institucional, politica pablica (a partir de 2003, com a criagao da ICJ, pelo CNPq) ou
componente curricular.

Em 2015, institucionalizou-se um grupo num colégio da rede privada constituinte de um
Centro Universitario que, por influéncia deste contexto, denominou-se Grupo Estudantil em
Inicia¢do Cientifica (GEIC), nome e logotipo sugerido e votado por 12 estudantes (de 1° a 3°
ano EM) participantes na época. O mesmo foi cadastrado no CNPq e certificado pela
Instituicao, com, inicialmente, 3 linhas de pesquisa (Alimentagao, Sustentabilidade e Histéria
da Ciéncia).

Desde ento, os estudantes do 8° ano EFIl ao 3° ano EM (todos, em suas turmas letivas), sao
convidados no inicio do ano letivo a participarem dos encontros que acontecem
semanalmente, no contra turno das aulas curriculares. Organizam-se em pequenos grupos, por

 No Brasil, os Ensinos Fundamental (EF) e Médio (EM) constituem niveis subsequentes da Educagdo Bésica,
sendo 0 EM constituido por trés anos letivos e antecessor do Ensino Superior.
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afinidade entre os participantes ou, em relagdao ao tema pesquisado, que também ¢ definido
por eles — a partir de uma curiosidade ou problema real da sociedade em que estao inseridos.
Os participantes permanecem no grupo o tempo que definirem, tendo liberdade para
afastarem-se quando desejarem.

Entre as rotinas estabelecidas no grupo cabe citar a elaboragédo do Curriculo Lattes por todos
os estudantes e professores envolvidos nas pesquisas, por meio do qual sdo vinculados no
grupo junto ao CNPq, a elaboragio de um “Diario de Bordo” no qual sao registradas todas as
ideias e relatadas todas as ac¢des realizadas e a socializagao de ideias propostas de pesquisa
atividades desenvolvidas e/ou resultados ja obtidos para o grande grupo (o coletivo participa
de todas as pesquisas desenvolvidas), assim como a escrita para publicagdo e a participagdo
em eventos cientificos.

O GEIC iniciou o ano de 2018, com 6 linhas de pesquisa cadastradas (Historia da Ciéncia,
Sustentabilidade, Satde, Alimentagao, Escrileituras e Engenharias), 32 estudantes, do 8° ano
EFF ao 3° ano EM e 3 professores disciplinares (esses constituem-se os professores-
orientadores) participantes. A coordenagdo do grupo e das atividades desenvolvidas esta a
cargo de um dos professores envolvidos.

As linhas de pesquisa vao sendo estruturadas a partir das proposicdes de projetos. No
momento, as 6 linhas de pesquisa contam com o desenvolvimento de 11 projetos, para 0s
quais os estudantes estao organizados em pequenos grupos, desde pesquisas individuais a
grupos compostos por 6 participantes.

Os egressos ndo participam fisicamente dos encontros semanais, mas todos continuam direta
ou indiretamente participando e/ou propondo pesquisas no GEIC; participam virtualmente ou
apresentam-se nos encontros em intervalos de tempo variados.

Metodologicamente, variados trabalhos ja foram desenvolvidos, enquadrando-se em
pesquisas bibliograficas, documentais, estudos de caso, pesquisa-a¢do, enfim, de diferentes
naturezas.

O presente trabalho apresenta e discute as percepgdes dos estudantes da Educacdo Basica
participantes do grupo descrito, enquanto atividade extracurricular. O colégio no qual esta o
GEIC encontra-se situado no municipio de Rio do Sul/SC.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como descritiva, de cunho qualitativo, uma vez que busca
responder questdes muito particulares. Conforme Minayo (2004), ela trabalhara com
significados, motivos, aspiracoes, crengas, valores e atitudes, referindo-se a um espaco
proprio nas relagdes, processos e fenomenos estabelecidos, os quais nao podem ser
quantificados. Trivifios (1987, p. 128) destaca que a pesquisa qualitativa ¢ essencialmente
descritiva, pois “... as descrigdes dos fenémenos estdao impregnadas dos significados que o
ambiente Ihe outorga, e como aquelas sdao produto de uma visdo subjetiva, rejeita toda
expressao quantitativa, numérica, toda medida”.

Foram realizadas observagdes participantes (VIANNA, 2007; CARMO; FERREIRA, 2008)
de oito estudantes atuais, participantes do GEIC (identificados por nameros de 1 a 8), na
intencao de verificar suas percepcoes em relagdo as contribuigdes do grupo para sua
formagdo. Foram selecionados, privilegiando estudantes com, no minimo, 6 meses de
frequéncia por ja terem uma vivéncia da rotina dos trabalhos no grupo. A época das
observagdes, os estudantes tinham de 13 a 17 anos de idade e participavam de projetos de
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pesquisa distintos.

Considerando aspectos relevantes acerca da observagao participante, assinalados por Carmo e
Ferreira (2008), cabe assinalar que a mesma foi utilizada neste trabalho como ferramenta
exploratoria, coletando os dados (narrativas dos estudantes) por meio de &udio
disponibilizado explicitamente no espaco em que os varios grupos de pesquisa trabalhavam,
ao longo de seis encontros durante o primeiro semestre de 2018.

As narrativas dos estudantes, enquanto dados coletados, foram tratadas qualitativamente pela
analise de conteudo (FRANCO, 2018). Tal analise constitui-se por cinco etapas: a) preparagao
das informagdes (as narrativas foram identificadas e o material codificado); b) unitarizagao
(os audios foram transcritos, as narrativas lidas e definidas para classificagdo — unidades de
analise); c¢) categorizagdo (as narrativas foram agrupadas de acordo com os aspectos de
aproximagao e afastamento das proposigoes do GEIC em relagao a Iniciagdo Cientifica,
resultantes da pesquisa bibliografica); d) descrigdo (trechos das narrativas ratificam as
unidades de analise, buscando expressar seus significados); e e) interpretagdo (permitiu a
construgao de novos sentidos, ampliando a compreensao dos dados).

Resultados e Discussao

Um dos aspectos evidenciados pelos estudantes refere-se a pratica educativa proposta no
GEIC, a qual ¢é construida no coletivo por todos os sujeitos envolvidos, ndo sendo um papel
exercido exclusivamente pelo professor-orientador e/ou pesquisador. Como apresenta Ferreira
(2003, p. 117), “... sdo os proprios pesquisadores que tomam a frente do processo de
construgao de praticas educativas para marcar suas posi¢des no debate sobre a iniciagdo
cientifica no Ensino Médio. «

Os professores-orientadores no GEIC, sdo licenciados em suas areas de formagao inicial, o
que atribui a esses a compreensio do processo pedagogico enquanto profissionais da
Educagdo, distanciando a configuragdo dos profissionais envolvidos nos diversos Programas
de IC institucionalizados sendo esses, na maioria dos casos, técnicos das areas pesquisadas
sob sua orientagdo. Assim como o tempo disponibilizado a essa tarefa, a quantidade de horas
de orientacao recebida pelos estudantes do GEIC ¢ proporcionalmente maior que as horas
disponibilizadas nos Programas de IC, tanto Janior quanto para o Ensino Superior.

A caracteristica dos professores-orientadores do GEIC contribui diretamente para a efetivagao
de uma pratica interdisciplinar (ZUCOLOTTO et al., 2004; THIESEN, 2008;
FURLANETTO, 2014), uma vez que se fazem necessarios diadlogos com diferentes
profissionais competentes nas areas de desenvolvimento das pesquisas propostas.

Os professores-orientadores acreditam que a IC é uma “arte pratica”, que se aprende pela
imitacdo e experiéncia (FERREIRA, 2003; FILIPECKI et al., 2006), enquanto que no GEIC,
acredita-se na aprendizagem pelo protagonismo do estudante na investigagao a realizar-se,
sendo em alguns casos, muito mais teérica que pratica, propriamente dita, de modo que todos
os envolvidos aprendem juntos.

I

.. a liberdade para desenvolver o raciocinio e mover-se livremente
em conduta propria orientados segundo as necessidades que
sentimos, acaba sendo um dos fatores dos bons resultados.”
Estudante 1°

2 Nesse artigo as falas dos sujeitos da pesquisa sao grafadas em italico para diferencia-las das contribui¢des
buscadas em teoricos que dao suporte a esse texto.
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“«

. apresentando pontos positivos do grupo, como a metodologia
proposta, a autonomia para realizar a pesquisa/projeto.” Estudante 2

“O GEIC proporciona experiéncias que antes ndo eram vistas como
possiveis, a pesquisa coletiva, ... as vivéncias de estar dentro de um
grupo que desfruta dos mesmos objetivos ... a propria metodologia do
grupo cientifico.” Estudante 3

“No GEIC ... a liberdade de trabalho, liberdade para montar o grupo,
... diversidade.” Estudante 8

Nas experiéncias pesquisadas e apresentadas sobre IC ¢ comum que se indique a formagao de
uma nova geracdo de pesquisadores, atribuindo um carater muitas vezes elitista para seus
participantes (centrado no desempenho académico, por exemplo) e a relagao direta do fazer
pesquisa ligado ao espaco do laboratorio. No GEIC, aspectos diferentes sao apontados como
positivos para o desenvolvimento das investigagoes, conforme indica o estudante 6.

I

. aprender coisas novas, experiéncias, visitas a novos espagos,
pesquisas sobre assuntos que tivermos mais curiosidade, ir a
palestras e fazé-las também, ... aprender mais e ajudar os outros de
diferentes formas ... tudo isso é o GEIC.” Estudante 6

No GEIC ha valorizagdo dos aspectos pedagogicos, “... integrar teoria e pratica, aumentar a
sociabilidade, permitir o desenvolvimento de qualidades/habilidades para a futura vida
profissional — quer seja na pesquisa ou em outra atividade profissional” (SOUSA,; FILIPECK,
2017, p. 79), entre outros. Considerando desde a definicio do problema, os percursos
metodolégicos, a coleta e analise dos dados e a divulgacdo dos mesmos, uma vez que é 0
estudante quem protagoniza todas as etapas. Os estudantes 4, 5 e 7, explicitam esse fazer no
GEIC.

“No GEIC podemos escolher o tema de nosso interesse, e fazer
atividades fora do comum .... O GEIC ndo é extremamente formal,
estamos orientados de forma livre.” Estudante 4

“Eu gosto de participar do GEIC, pelo fato de nossas pesquisas,
descobertas e aprofundamentos alimentarem minha curiosidade ...."
Estudante 5

“Venho aqui para pesquisar, estudar e ao mesmo tempo me divertir
com o grupo.” Estudante 7

Nas narrativas dos estudantes evidencia-se® o protagonismo dos mesmos e 0s aspectos
pedagogicos e metodologicos que norteiam as agdes desenvolvidas além do sentimento de
pertencimento, atribuindo o carater colaborativo ao fazer cientifico.

Consideragoes Finais
O contexto de espagos privilegiados, como ¢ o caso do GEIC, vem apontar uma possibilidade

de superacao na formagao dos estudantes em um ensino voltado para a educagao cientifica
que contempla reflexdes sobre a importancia dos processos investigativos.

3 A analise foi feita de acordo com a proposicao da “Educagio Baseada em Evidéncias” (OLIVEIRA, 2014, p.
26). O autor indica ser essa, “... 0 novo nome de uma velha pratica: a busca de argumentos racionais, com base
cientifica, para promover uma educag@o de melhor qualidade.”
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Acredita-se que dispender esfor¢os para um ensino baseado na pesquisa deve acontecer desde
0s anos iniciais da Educagao Basica, em particular no ensino fundamental e médio, uma vez
que oportuniza ao estudante o desenvolvimento do processo investigativo, assim como a
comunicagio de seus resultados e de sua aplicagéo.

A IC na Educagio Basica, desafia o pensar sobre a importancia da constru¢do de um processo
educativo contextualizado, trazendo, emergindo uma significativa contribuicdo para o
(re)pensar da pesquisa como componente curricular e por conseguinte a formagao docente.

E possivel que o docente da Educagio Basica, constituindo-se pesquisador, seja o orientador
das pesquisas investigadas, desenvolvidas por seus estudantes. Fazendo a pesquisa na e a
partir da escola, outras instituigdes de ensino e pesquisa seriam interlocutores no dialogo
estabelecido, aproximando-as, assim como seus agentes, oportunizando, espagos para trocas e
novos projetos.

Assim como em outros programas, resguardadas as especificidades, o GEIC, baseia-se em
propostas metodologicas diferentes do ensino regular, facultando o contato com teorias e
praticas até entdo reservadas ao ensino superior e/ou fazeres pedagogicos nao formais,
emergindo nos sujeitos novas habilidades e atitudes. As relagdes sao marcadas por acordos
sociais, tornam-se democraticas e construidas coletivamente.

A valorizagao dos aspectos pedagogicos considerando uma pratica investigativa e seus fazeres
contribuem efetivamente para o processo formativo num viés integral, possibilitando a
compreensio do processo de construgdo do conhecimento, o desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia, o estimulo da criatividade e da auto-estima, a reforma efetiva de
atitudes mais cidadas.
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ANEXO | -TEXTOS ELABORADOS PELOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DO
GEIC QUE DESENVOLVERAM A INVESTIGACAO SOBRE BULIMIA E ANOREXIA

RESUMOS - VI CIEFE
CONGRESS0 INTEGRADD IXE EMSIMNOD, PESUISA E EXTENSAD DA UNITAVT 21 -23 DE MAIZ DE 2008)

ANDREXIA E BULIMIA: DISTURRBIOS FISICOS E PSICOLOGICOS
PRESENTES NA SOCIEDADE

Sara Defrein Lindner
sara, indnerunidaviedu. br

Gabricla Fernandes Avila
gabrielaavilamunidayviedu. br

Camille Vitoria Russi Pereira
camille persirafunidavi.edo. br

Anorexia e bulimia sdo distirbios alimentares que, muitas veres, atingem pessoas de 14 a 60
anos de idade, dependendo das caracteristicas de cada ndividuo. Conforme conceitua Adam
(2016): “Ancrexia & uma negagdo em comer, 4 pessoa ndo se alimenta, na bulimia a pesson
COME, COme, come, come. ¢ depois pratica o vimito; entio sfo duas realidades, ambas sio
transtormnos alimentares, mas, =50 coisas diferentes”. As causas ¢ consequéncias desses distarbios
so fisicas ¢ psicologicas, a considerar as especificidades de cada individuo. Um grupo de
estudantes da Educagio Basica desenvolve pesguisas sobre o Lema € enconiros Semanais, e
contraturno das anlas curriculares. O objetivo da investigaglo & informar as pessoas do quanto
cssas doengas sdo perigosas, auxiliar na prevengio ¢ possiveis curas de enfermos; estimulando
a procura de profissionais especializados para tratamento especifico. Por meio de questiondno
semiestruturado, realizado com 79 pessoas da regido do Alto Vale do [tajai, no municipio de Rio
do Sul, verificou-se que, %6.20% dos entrevistados ja ouviram falar sobre essas doengas, mas
desconhecem formas de auxilio 4s mesmos. O mator nimero de atingidos sdo jovens e adultos,
mostrande uma larga faixa etina sujeita ao desenvolvimento dos distirbios, sem criténios
especificos, ou seja. qualquer cidaddo, independente da classe social. do nivel intelectual. do
géncro, estd suscetivel a esses males que podem levar @ morte. Ma fase final da investigacdo,
fol desenvolvido um folder informative gue divulga os sintomas e agdes de prevengio e'ou
tratamento para ser distribuido nas academias, restaurantes e escolas de Educagio Basica
Juntamente com uma abordagem explicativa, além de ser divalgado nos meios de comunicagdo
locals, come programas televisionados e radios,

Palavras-chave: hstirbios Alimentares. Anorexia. Bulimaa,
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Fonte: Anais do VIII CIEPE (2018, p. 520).



BULIMIA E ANOREXIA NA ORIENTAGAO CTSA: UMA
INVESTIGAGAO NA EDUCAGAO BASICA

Sandra Aparecida dos Enn!u:'[% m Viteria m Pereira#(IC}), Gabriela

Fermandes Avila(IC), Sara Defrgin. Lindnerd{IC), Anelise Grinfeld. de Luca®*[PG).

psasandra@ounidaviedu br

i Rug Jodo Laghs 2520 Tabodo Rio de S — 5C. CEP: S87180-590. 2 Rue Expediciondris 4lsandn
. 315 fougies. Rio do 5w - B0 CEP:@3162-T18. T Rus Otle Walsden 100 Sugag Mo do

3w - BC. CEP: 83165-290, 4 Rua Pedro Leal da Siva, 178 Cenfre. Lontras — 3C. CEF. 59782-000. 5

Rug Anita Garibaidi, T04. Anila Garibaldl Joindle - 3C. CEF: 59203-300.

Falavras-Chirva: CTEA, mvasiipagio, bulimis @ anoréesia.
Area temdtica: Enfoque Cilinda, Tecnaksgia, Saciedade @ Ambiante (CTSA)

Resumo: A bulimia & anorexia constituem um tema potencial para a crientagio
CTSA, a partir da argumentagio e de estratéglas pedagdgicas diversificadas.
Este trabalho apresenta uma Investigagio sobre os distirblos alimentares,
realizada por estudantes do Ensine Fundamental Final de uma escola da rede
privada, situada mo municiplo de Rio do Sul - 5C. Apresenta-se & discute-se as
estratéglas pedagdégicas desenvelvidas, entre elas, pesquisa bibliografica e de
opinldo. Conslderando os resultados, cabe citar dicas para divulgagio em melos
de comunicagio reglonal e confecgéo de Informativos Impresscs. O
protagonismeoe dos estudantes envolvidos em todas as etapas desenvolvidas
revalou a convergéncia da orlentagio CTSA com a proposigho da argumentagio
pelos mesmos, assim como o potenclal multidisciplinar & complexo de tal
orlentagao.

Intredugéo

A articulagio entre a dimenséo social e cientifica no ensing de Ciéncias assim
como o desenvolvimenio de habilidades & competéncias para o pleno exercicio da
cidedania s80 aspectos associados & abordagem das questbes sogiopieniifinss
{AIKEMHEAD, 2006; SANTOS, 2007). A respectiva abordagem oporiuniza a reflexéo
gualificada de guestdes resis de sociedade em que estudantes das disciplinas de drea
des Cidncias da Matureze estejem inseridos; exigindo dos mesmos a capacidede de
argumentagido e escolnes conscientes.

A argumentagio, agul considerada, refere-se 2os constituintes discursivos
propostos por Toulmin (2008), sobre o5 queis, Blentin, (2004) assume um modalo
dial&égico, no quel 2 confradiglo determina a argumeniagio, que se inicia com & ddvida
soora um ponte de vista (VIEIRA; NASCIMENTO, 2008).

Mo ensino de Ciéncias, a argumentagio evidencia-se como uma ferrameanta
gue oportuniza a aprendizagem de conteddos emergentes dos processos sociais &
culburais, tormando-os significetivos; ao passo gue constiwi desafioe &8 seram
inwvestigados (DRIVER; NEWTON; OSBORNE, 2000; VIEIRA; NASCIMENTD, 2008).

1 ensino de orientagio CTSA, objetiva a resoluglo crigtiva de problemas & 2
iomada de decisdes pelos estudantas, antre cutros objetivas (ACEVEDD; ALONSED;
MAMASSERO MAS, 2003), pare tanto exige-se estretégies pedagdgices que o=
permitam, como o trabelho em grupo, & aprendizagem -:-:H:uuerati-.-'a antre -:|u tras
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{MARTING; PAIXAD, 2011); ndo cabe um ensing transmissive e passivo por parte dos
estudantes.

Um tema de natureze sogiomienifizs, sobre o gual fundementam concaitos
ciantficos e tecnoldgicos & a alimentagio humana e tudo gue a3 envolve; desde
composigdo nutricional, combinagbes de ingredientes de acordo com desejos
especificos, etapas da digestio, até distdrbics, como bulimia e anorexia.

A anorexia e & bulimia séo transtornos elimentares com causas e efeitos tanto
fisicos, quenio psicologicos dependendo das carecteristcas de cade enfermao,
atingindo pessoes de 14 a 60 ence de idade, embora seja maeis comum entre o=
adlescentes (BOMFIM; PAESE; SILVA, 2017}

Ma bulimia, o individuo se alimenta em excesso & am seguida tenta métodos
pera perder peso, o principel delas & o wbmito, mas também t&m pessoas gue fazem
sxercicios excessivos. Seus principeis sintomas sBo: grande preocupegdo com o
corpo @ o peso, medo de ganhar peso, parda do controle sobre o gque come, ingesiao
de elimentos até sentir desconforto ou dor, ide Bo banheiro imediatamente apds as
refeighes, forgar o wbmito apds comer, fezer uso de diurdticos e laxanias apds comer
& usar suplementos didrios pare perda de peso (BUCKROYD, 2000; FERNANDES,
2006].

Pessoas com bulimia raramente w8oc & hospitsis excete guando os
comportamentos gulimicns se altaram, podendo ter casos de depressBo profunda. ©
fratamenie depende da gravidede da bulimia essim como a resposta da pessoce aos
fratamentios, grupos de apoio podem ser dieis para pessoas gue néo t&m problemas
de sadde, a terapia cognitivo-comporiemental {TCC) s8o os melhores tratamentos
pera guem nio responde Aos grupos de apoio e também antidepressivos 580 uma
maneira de fratamento (FERMANDES, 2006}

Exizstern dois tipos de anorexia, sendo: anoraxie neryasa @ alcodlica. Anorexia
alcodlica & gquando o doente troca os alimentos pela bebida, com a finalidade de
reduzir suas calorias, os sintomas s8c muitc perecidos com o da anorexia NErvoEes,
porédm o Onicos sintomas diferentes s8o0 comer pouco ou nada e beber muitas
bebidas slcodlices, apresentando dependéncia alccdlica (BUCKROYD, 2000;
FERMNAMDES, 2008, MEIRA-LIMA; CORDEIRD; wALLADA, 2007}

Ma anorexia nervosa, o individua tam um medo intenso de ganhar peso & iss0
provoca uma eliminagéo ecima do que & considerado savdavel para a idade a altura
do mesmo. Acabam sbusando de dietas e exercicios ou usando cutros métodos para
emagrecer. Os sintomas s&0: medo grande de ganhar peso, recusa a manutengao do
peso ideal de acordo com 2 idade e altura, visualizar ume imegem corporal distorcida,
corte da comida em peguencs pedagos, realizegdo de muitos exercicios, idas ao
benheiro apds as refeigbes, ndo ingestdo de slimantos perto de outras pessoas, uso
de muitos comprimidos, pele manchada ou amaralada, pensamento confuso ou lento,
depressdo, boce seca e sensibiidade ao frio (BUCKROYD, 2000, FERNAMNDES,
2006].

Pessoas com enorexia tém um tratemento muite dificl, pois exige,
principelmente, o apoio dos familiares & amigos prdximos, também hé medicamentos,
{arepias e grupos de apoio gue auziliem. Segundo Eppert (2006, p. 22}, “Anorexia &
emagreciments podem ser causados tante por uma doenga flsica como psicoldgica,
no entanto quando & cause & fisica, & pessoa ndo apresenta &8s alteragdes da imagam
corporel @ o medo de engordar, gue 530 sintomas da doenge psicoldgica®.
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Mo intuito de inwestigar acerca da bulimia & da anorexia, enguanio guesides
socoieantfices, professores da area des Ciéncias da Matureze e estudantes da
Educagio Basica que participam de um grupo de iniciagio cientlfice, em encontros
semanais no contra turno das aulze cummcularss, desenvolveram  diferentes
esiratégias de estudo, estando essas expressadas no presents trabalho.

Metodologla

Me intengdo de investigar spglopiendificaments. & posteriorments informar
gualificedaments sobre bulimia e anorexia, um grupo bssenal. composta por 06
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamentzal Final {cursam esta série no momento
de escrita do pressnte frabalho}, acompanhados por professores das dreas das
Ciéncias da Matureza, reuniram-se no conirajying das aulas reguleres, na sede de
ume escola da rede privada do municipio de Rio do Sul - 52, entre margo de 2016 &
junho da 2018,

Mos encontros do grupo, foram feites pesgquisas bibliograficas sobra o tema,
consultas & técnicos da drea da salde {entre eles, psicdloga e nutricionista), bem
como uma pesguisa de opinido, gue contou com um questionéro semiestruturado,
constitulde por & guestbes fechadas e abertas sobre o tema. O questondrio fol
gplicado aos cidaddos em geral, da regido do Alto VWale do Itajal- SC, totalzanda ¥
entrevistad os; conforme guadno 1.

Duadra 1: Quashiondrio respondds pelos enlrevistados,

Questiondrio - Bulimis e Anorexia
[dade: __ Clmero: _

Este quasliondric visa obler informagies qualtalivas para uma pesquisa desenvolida gor um
grupsa mullisseral, envolvendo alunss da snsing Tundamental & madio, 1endo cormo objelives: imsestigar
4 canhecmenlo sobre a bulimia & anoreda pela populacdo em geral, considerando causas, Snlomas
& passivais lratamenios.

Anoreaia & urm disiorbe aimednlan, em que & pessca lam obsessio pak seu pess @ por aguio
que scome. Bulimia & um grave disbaibio aimeniar na gual a pesseas lem compulsda por comer, seguida
de mélodes para pardear peso.,
1.Anles da ler o Exlo acma wocd conhecs assas doancas 7 56 sim, como?

{ 15im

1 ) Mao

2NMach conhece akjuém bulimica ou andgréxico? Sa aim, qual & género & a idade dessa passoa’¥

{ 15im

{ VT N&o

J.Llendo o texbs acima vool acha que devemos divulgar mais & doenga? Sa sim, camo?

{ ) Radio

b Jarnal

b Inbarm et

VT

b Distribuicio de panflalog

LB

4 Vocd acha que o parfl ideal de uma passea & ser magras (a)F Se sim por qui
{ W3a
LSim
5.0 gqua vool acha de pesssas acima do pese?

N
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Figura 1: Estudantes na realizagdo da pesquisa de opinido.
Fonte: Acervo das autoras.

Apds tratamento e andlise dos dados, as informagdes foram veiculadas na
radio comunitéria da instituigdo escolar, como dicas cientificas e organizadas em um
informativo {confeccionado na forma de figar, banner e cartazes) que foi exposto &
distribuido aos cidadaos em geral, em momentos de abordagem cidada promovidos
pela instituigdo escolar assim como apresentadas na forma de pealestra para
estudantes das escolas piblicas do municipio.

Resultados

A anélise dos questionarios revelou que 39% dos entrevistados tinnam acima
de 31 anos; 96,20% & ouviram falar sobre os distirbios (conforme figura 2), mas
admitem nao terem Informagdes suficientes para identifica-los em pessoas proximas,
assim como desconhecem formas de procedimentos frente & esses Casos,
corroborando com o objetivo da pesquisa.
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Figura 2: Conhecimento dos entrevistados sobre o terma, representado por género.
Fonte: Elaborados pelas avtoras.
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Cormn baze nos dados analisados, foram slaboradas as dicas para o programa
de radio & o informativo (figure 3} que subsidiaream &s abordagens & palestras
profaridas.

Figura 3: Informative sobre o tema.
Fonte: Elaborado polas avioras.

Az ebordagens consistiram am entrega individuel dos informatvos para
cidaddos que freguentaram asz instalagdses da unidads escolar, assim como agdss
cidad&s realizadas pela mesma ne prage central do municipio. Enguanto gue as
palestras acontecaram em trés escolas pdblicas sitvadas no municipio de Rio do Sul,
para estudantss do Ensing Médio.

0= estudantes contextualizaram socizl = iecnologicamente conceitos
ciantficos que fundamentam os distirbios alimentares investigados, argumentando
solore o5 Mesmos nas diversas estratégias pedagdgicas desenvalvides.

Consideragdes finals

Acreditamos que a discussio das questies soflopieniifizas relacionadas aos
distirbios alimentares convergiram para @ esiruluragio da argumeniegdo, Uma vez
gue implicow ne paricipagio ative dos estudantes em todas as etapas da investigaglo
desenvolvida, mediando opinibes divergentes.

O protzgonismo dos esiudantes envolvidos aconteceu durenie fodas as
estratégias pedagdgicas desde seu planejaments &té a divulgagio gualificade das
nformagdes, pela mobilizagdc de conhecimentos cientificos gue permitiram a

nterpretegac @ posicicnamento frente a dilemas relacionados ac tema.
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A divulgegao qualificada das informagdes acerca dos distdrbios alimentares
foi fundamental para a reflexio da fungdo social do ensing & da eprendizagem por
pare dos estudantes anvalvicos.

Com a realizagio do presente trabalho, constatou-se gue o enfogua CTSA &
possivel no ensino dos conteddos conceilueis, procedimentzis e atitudinais das
disciplines da area das Ciéncias da WMatureza, considerando sua proposigdo
multidisciplinar & complexe dos temas sociais, tecnobbgicos e ambientais, revelando
uma progosigdo mais critice & contextualizada da ciéncia, bem como dos conceitos
ciantificos.
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