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RESUMO

A presente pesquisa teve como principal objetivo compreender como a Educacéo do
Campo dialoga com as Ciéncias da Natureza, na formacdo em nivel de licenciatura,
de educadores e educadoras. O referencial tedrico foi composto de trabalhos
relacionados & Educacdo do Campo, referenciais balizados pelo educador Paulo
Freire e contribuicbes sobre a tematica da interdisciplinaridade. A pesquisa foi do
tipo qualitativa, composta de trés momentos, o primeiro bibliografico, com a analise
de artigos de periddicos nacionais da area de Ensino. O segundo momento foi um
estudo de campo, que utilizou as entrevistas semiestruturadas como instrumento de
pesquisa. O terceiro momento foi uma reflexdo sobre os elementos que mais se
destacaram na analise do primeiro e do segundo momento. Os participantes da
pesquisa foram os egressos e egressas das primeiras turmas das Licenciaturas em
Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza, da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. A técnica de andlise dos materiais da pesquisa foi a Analise Textual
Discursiva (ATD). A discussdo dos resultados foi dividida em trés capitulos. O
terceiro capitulo da tese versou sobre a analise de artigos de periodicos
pesquisados que resultou na discussédo sobre formacdo docente do/no Campo em
Ciéncias da Natureza, no debate dos curriculos e culturas nesse contexto e as
implicagbes socioambientais da vida e do trabalho do/no campo. O quarto capitulo
tratou da analise das entrevistas realizadas, a partir das quais foram discutidos
guatro elementos, que sdo as marcas resultantes da formac&o, a alternancia, a
formacdo por éarea de conhecimento em Ciéncias da Natureza e a
Interdisciplinaridade. O quinto capitulo foi uma reflexdo tedrica, na forma de uma
primeira aproximacdo ao tema da interdisciplinaridade, pois este assunto ganhou
destaque nas discussGes nos capitulos anteriores. Essa reflexdo permitiu encontrar
com elementos essenciais a construcdo da interdisciplinaridade. Na resposta ao
problema de pesquisa, a interdisciplinaridade como conceituada nesta tese e voltada
a compreender o mundo vivido, € o elemento que articula o dialogo entre a
Educacdo do Campo e as Ciéncias da Natureza, na formacdo de educadoras e

educadores do/no campo.

Palavras Chave: Educacdo do Campo; Ciéncias da Natureza; Interdisciplinaridade;

Analise Textual Discursiva.



ABSTRACT

The present research had as main objective to understand how Rural Education
dialogues with the Sciences of Natural, in teacher training in licentiate courses. The
theoretical framework was composed of texts related to Rural Education, references
supported by the educator Paulo Freire and contributions on the theme of
interdisciplinarity. The research was of the qualitative type, composed of three
moments, the first bibliographic, with the analysis of articles from national journals in
the teaching area. The second moment was a fieldwork that used semi-structured
interviews as a research instrument. The third moment was a reflection on the
elements that stood out the most in the analysis of the first and second moments.
The research participants were the first graduates of the Licentiate's in Rural
Education - Natural Sciences, from the Federal University of Rio Grande do Sul. The
technique for analyzing the research materials was Discursive Textual Analysis
(DTA). The discussion of the results was divided into three chapters. The third
chapter of the thesis dealt with the analysis of articles researched in journals, which
resulted in the discussion about teacher training in Rural Education in the Natural
Sciences area, in the debate of curriculums and cultures in the rural context and the
socio-environmental implications of life and work in the rural area. The fourth chapter
dealt with the analysis of the interviews carried out, of which four elements were
discussed, which are: the marks resulting from the training, pedagogy of alternation,
training in Natural Sciences and Interdisciplinarity. The fifth chapter was a theoretical
reflection, in the form of a first approach to the theme of interdisciplinarity, because
this subject was highlighted in the discussions in the previous chapters. This
reflection made it possible to find elements essential to the construction of
interdisciplinarity. In response to the research problem, the interdisciplinarity, as
conceptualized in this thesis and aimed at understanding the lived world, it is the
element that articulates the dialogue between the Rural Education and the Sciences

of the Nature, in the training teachers in the rural context.

Key-Words: Rural Education; Natural Sciences; Interdisciplinarity; Discursive

Textual Analysis.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Fruto e semente do Jacaranda-mimoSO0 ..........ceeeeeeeeieriiiiiiniiieieieeeeee 27
Figura 2 — ATD na relagcdo COM AC € AD ......cooiiiiiiiiiiiiei e 55
Figura 3 — Unidades e diferentes niveis de categorizagao ............ccccceeeiiiiieeeeeeeennnen, 59
Figura 4 — Sistematizac&o do processo de Analise Textual Discursiva.................... 60
Figura 5 — Processo de codificacao das unidades de analise nos artigos ................ 65

Figura 6 — Sistematizag&o do percurso metodoldgico na analise da seiva xilemética

................................................................................................................................. 68
Figura 7 — Sintese sobre a Formacao Docente do/no Campo em Ciéncias da

NN E= LU <)2= PP 76
Figura 8 — Processo de codificacdo das unidades de andlise nas entrevistas.......... 84
Figura 9 — Sistematizacdo do percurso metodologico desenvolvido na anélise da
SEIVA FIOBMALICA .....oiiiieeeee e e e e e e e e e e e e e eaeaannans 86
Figura 10 — Os quatro pilares da Pedagogia da Alternancia..............cccceeeevvvvvvnnnnnn.. 91
Figura 11 — Sistema de alternancia semestral na LEDOC/UFRGS ................ccceeee. 92
Figura 12 — Sintese da relagé@o fragmentacao-integragao ............cccoeeevvvvvvvvvnnnnnnn. 107

Figura 13 — Conceito de interdisciplinaridade de Japiassu, a partir de Erich Jantsch

Figura 14 — Conceito de interdisciplinaridade............ccccoeiiieiiiiiiiiieeeecee e 121

Figura 15 — Interdisciplinaridade e Relagfes INStituCIoNais ..............eveeiiiiiiieeeeeennn. 128



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABRAPEC - Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
ABRASCO - Associacao Brasileira de Saude Coletiva

AC - Andlise de Conteudo

AD - Andlise de Discurso

AIMFR - Associacao Internacional de Movimentos Familiares de Formagéo Rural
AL - Alagoas

AM - Amazonas

ANPEd - Associacéo Nacional de Pés-Graduacédo e Pesquisa em Educacao
ATD - Analise Textual Discursiva

BA — Bahia

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CFR - Casas Familiares Rurais

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEED-RS - Conselho Estadual de Educacgéo do Estado do Rio Grande do Sul
CEFFAs - Centros Familiares de Formacéao por Alternancia

CEP - Comité de Etica em Pesquisa

CLN - Campus Litoral Norte

CN - Ciéncias da Natureza

CT - Ciéncia-Tecnologia

DF - Distrito Federal

EdoC - Educacao do Campo

EFAs - Escolas Familias Agricolas

ENPEC - Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias

ETC - Espago-tempo comunidade

ETU - Espaco-tempo universidade

FACED - Faculdade de Educacéao

FORPROEX - Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituices Publicas de
Educacao Superior Brasileiras

GO - Goias

IBGE - Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica



IFAM - Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
INCA - Instituto Nacional do Cancer

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LEDOC - Licenciatura em Educac¢éo do Campo

MA - Maranh&o

MFR - Maisons Familiales Rurales

MEC - Ministério da Educacéao

MG - Minas Gerais

MS - Mato Grosso do Sul

MST - Movimento dos Sem Terra

MT - Mato Grosso

OCDE - Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico
ONU - Organizacéo das Nagbes Unidas

PA - Para

PLACTS - Pensamento Latino-americano em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
PNE - Plano Nacional de Educacéao

PPC - Projeto Pedagogico de Curso

PR - Parana

PROCAMPO - Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacédo do Campo

PRONERA - Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agréaria

RBEP - Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos

RJ - Rio de Janeiro

RN - Rio Grande do Norte

RO - Rondonia

RS - Rio Grande do Sul

SC - Santa Catarina

SP - Sdo Paulo

TC - Tempo Comunidade

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TO - Tocantins

TU - Tempo Universidade

UEA - Universidade do Estado do Amazonas

UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul



UERN - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
UFAL - Universidade Federal de Alagoas

UFBA - Universidade Federal da Bahia

UFG - Universidade Federal de Goias

UFMA - Universidade Federal do Maranhéo

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais

UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso

UFPA - Universidade Federal do Para

UFPR - Universidade Federal do Parana

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte
UFS - Universidade Federal de Sergipe

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina

UFT - Universidade Federal do Tocantins

UFU - Universidade Federal de Uberlandia

UnB - Universidade de Brasilia

UNEB - Universidade do Estado da Bahia

UNEMAT - Universidade do Estado de Mato Grosso
UNESP - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
UNESCO - Organizacao das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
UNIR - Fundacao Universidade Federal de Rondonia

URI - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes



SUMARIO

APRESENTACGAO. ..ottt ettt ettt nennens 17
1A FORMAQAO DA SEMENTE ..o 19
2 O CRESCIMENTO DO JACARANDA-MIMOSO .......coveuveieeieiirceeteee e, 29
2.1 O solo-clima que envolve a SEMENLE ..........iveeeiiiiiii e 29
2.1.1 Contribuig@es freireanas para o crescimento do Jacaranda.................... 30

2.1.2 Contribui¢des da Educacédo do Campo para o crescimento do Jacaranda34

2.1.3 Contribui¢des da interdisciplinaridade para o crescimento do jacaranda 40

2.2 Aspectos fisioldégicos do crescimento: encaminhamentos metodologicos ....... 45
2.2.1 SeIVA XIIBMALICA ......ceeviiiiiiiiiie e 48
2.2.2 SeIVAa fIOBMALICA .....ceevvveiiiiie e 51
2.2.3 Analise das compOoSIGOES dAS SEIVAS........uuurrrriiiiiiiiiiieiiieeaeeaeeaaeaeaa e 54

3 VIVENCIAS PARA ALEM DA SOMBRA DO JACARANDA-MIMOSO................... 61

3.1 Curriculos e culturas na Educacéao do/no Campo em Ciéncias da Natureza...68

3.2 Formacao Docente do/no Campo em Ciéncias da Natureza.............cc...cceeo... 72

3.3 Implicacdes Socioambientais da Vida e do Trabalho do/no Campo................ 77

4. VIVENCIAS SOB A SOMBRA DO JACARANDA-MIMOSO .......coocovvevireieceeannn, 83

4.1 Marcas da Sombra do JaCaranda ...........ccoevviiriiiiiiiiiiinn e 87

4.2 Alternancia nos Espagos-Tempos de Formagdo Docente em Ciéncias da
NBLUMEZA ... ettt et e et e et e et e e e e ea e e e eeans 90
4.3 Formacéo por Area de Conhecimento em Ciéncias da Natureza.................... 96

4.4 Elementos da Interdisciplinaridade na Pratica Docente em Ciéncias da

NFEUE (== W a b= W =lo [FTor=Tot=To e [0 1 @F= 1 o] o 1o L 102
5. INTERDISCIPLINARIDADE NA MISTURA ENTRE LUZ E SOMBRA ................ 109
5.1 Dominio EPIStEMOIOQICO .....ccoeeiiiiiiiiiiiie e 110
5.2 DOMINIO SOCIOIOQICO ....cevveiieeeeeie et eaaeaes 112
5.3 DOMINIO PAAGOGICO.......uuiiieeieiitie ettt e e e e e e e e e e eeenes 116
5.4 Possibilidades de Articulagao Institucional ...............oouvuiiiiiiiiieis 124
6. O INTERIOR DOS FRUTOS ... .ottt e e 130
REFERENCIAS ...ttt ettt ettt et e et eete et e e sra e e e eaearee e 136
APENDICES ..ottt ettt ettt ettt et e e e e se s e e e e enene e 145
Apéndice A — Quadro das LEDOC da area de Ciéncias da Natureza.................. 146

Apéndice B — Roteiro da Entrevista Semiestruturada ............cccooeeeevveviinieereennnnnn. 150



Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).................. 151
Apéndice D — Trabalho Publicado no Xl Encontro Nacional de Pesquisa em

Educacdo em Ciéncias (ENPEC) de 2019 .........ccooeiiiiiiiiiii e 154
Apéndice E — Unidades de Andlise do momento bibliogréfico............................. 161
Apéndice F — Artigo Publicado na Revista Brasileira de Educa¢do do Campo....185

Apéndice G — Unidades de Analise do Estudo de Campo ...........ccccevvveieeerennnnnnn. 213
Apéndice H — Artigo Submetido — Educacao em Revista da UFMG ................... 228
ANEXO ..ot e e e e e e e e e — e e e aaeaeaeeaaara———_ 260



APRESENTACAO

DAS UTOPIAS

Se as coisas sao inatingiveis... ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se nao fora
a presenca distante das estrelas!
(MARIO QUINTANA).

O desenvolvimento desta pesquisa situou-se no encontro amoroso e rigoroso
das Ciéncias da Natureza com a Educacdo do Campo a sombra do jacaranda-
Mimoso, localizado em frente a Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Inspirado na obra de Paulo Freire “A
sombra desta mangueira”, eu dialogo com vivéncias e experiéncias que passaram e
passam nesse lugar.

No primeiro capitulo denominado de “A formacdo da semente” fiz um breve
movimento em dire¢cdo ao problema de pesquisa, sem dissociar em minha historia
de vida o pessoal do profissional, o trabalho da formacéo, por entender a vida
humana como um continuo, um paragrafo escrito sem longas pausas, no qual o
ponto final sé figura com a morte do corpo. Ao me referir a semente, analoga e
metaforicamente, discuto o problema de pesquisa, 0 caminho até sua composicao e
a justificativa para plantar esta semente e néo outra.

No segundo capitulo, “O Crescimento do jacaranda-mimoso”, busquei
alicercar os pressupostos tedricos e metodolégicos da pesquisa, organizados em
dois momentos. O primeiro foi “O solo-clima que envolve a semente”, no qual a
mesma foi plantada, ou seja, o referencial tedrico no qual o problema se apoia para
0 desenvolvimento da pesquisa e que originou o préprio problema de investigacao.
O segundo momento, denominado “Aspectos fisioldgicos do crescimento”, versou
sobre os encaminhamentos metodolégicos nos movimentos de responder ao
problema de pesquisa, ou seja, de como a semente interagiu com 0 meio e nutriu-se

para sua germinacao e crescimento do Jacaranda-mimoso.
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No terceiro capitulo, “Vivéncias para além da sombra do Jacaranda-mimoso”,
discuto os resultados do primeiro momento da pesquisa, a partir de algumas
contribuicbes desenvolvidas no territério localizado fora da sombra do Jacaranda.
S&o vivéncias que ocorreram sob o sol ou a sombra de outros lugares que ndo a do
Jacaranda da FACED / UFRGS.

No quarto capitulo “Vivéncias sob a Sombra do Jacaranda-Mimoso”, busco
interagir com as historias, vivéncias e experiéncias dos egressos e egressas das
Licenciaturas em Educacédo do Campo — Ciéncias da Natureza da UFRGS, ou seja,
dos passaros que pousaram e repousaram sob os galhos do Jacaranda, no tempo
de integralizac&o curricular da Licenciatura em Educacdo do Campo e vivenciaram
em suas intensidades tal sombra.

No quinto capitulo, denominado de “Interdisciplinaridade na mistura entre luz
e sombra” realizo uma primeira aproximacdo ao tema da interdisciplinaridade no
contexto da articulagdo entre Ciéncias da Natureza e Educacdo do Campo, a partir
de trés dominios indissociaveis, ortogonalmente dispostos que sdo: o dominio
epistemologico, o dominio sociolégico e o dominio pedagogico.

No sexto e ultimo capitulo, “O interior dos frutos”, teco consideracbes e
perspectivas de continuidade do trabalho, com um campo repleto de flores e novas

sementes de Jacaranda-mimoso para ampliar a boniteza da vida.



1 A FORMACAO DA SEMENTE

INDAGACOES

A resposta certa, ndo importa nada:

0 essencial é que as perguntas estejam certas
(MARIO QUINTANA).

No dia 15 de marco de 1984, na cidade de Julio de Castilhos, Rio Grande do
Sul (RS), eu nasci e desde entdo vivo e me constituo no mundo e na interagdo com
ele e as pessoas. Do lugar verbalmente situado como tempo presente rememoro o
tempo passado. La, encontro memorias de “meu” municipio, com seus pouco mais
de 19 mil habitantes, bem como dos cinco anos intensos de vida no campo, dos
tempos de alfabetizacdo em uma escola rural e do retorno a cidade, apés a
separacao dos pais. Também lembro com nostalgia dos amigos que la vivem e dos
que, assim como eu, decidiram seguir outros caminhos, em outros lugares, com
outras pessoas.

Em minhas memodrias encontro as lembrancas de etapas da minha
caminhada educacional na Educag¢do Basica em minha terra natal, do cultivo de
valores fundamentais, na familia e na escola, que carrego para a vida, tais como: a
ética, a moral, o respeito, a humildade, a humanidade...

Com os pés no chdo do tempo presente, dialeticamente me movimento ao
passado e também em direcdo ao futuro. A este Ultimo para projetar cenarios no
horizonte de minha vida, quando ele o permitir. Por vezes a necessidade de
aprender mais nublava o horizonte de minha vocagao ontolégica em “ser mais”
(FREIRE, 2019), me impossibilitando de me projetar 14, mas sempre alimentando o
sonho de chegar a algum lugar, que mesmo desconhecido, ia se construindo na
medida das oportunidades, das politicas publicas, da dedicacdo e do apoio da
familia.

Em 2002 me aventurei a mudanca de cidade, para Santa Maria — RS, onde
me graduei como licenciado em Fisica na Universidade Federal de Santa Maria. Em
2010 mais uma mudanca e outras aprendizagens, para trabalhar como Técnico de

Laboratério de Fisica na Universidade Federal do Pampa, na cidade de Alegrete —
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RS. Cidade esta em que casei e na qual nasceu meu primeiro e unico filho, Carlos.
Mas foi em 2015 que iniciei o desafio de vivenciar a docéncia como professor na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, para
orgulho de meu pai, pedreiro humilde que sempre me incentivou e me financiou para
gue chegasse onde eu quisesse, desde que fosse pela educacéo.

O caminho que me levou a UFRGS € um espaco-tempo de encontro de
minhas vivéncias pessoais com a vida profissional na atuacdo docente no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza, no qual emergem
novas inquietacdes e desafios, principalmente no que tange a formacdo de
professores por area de conhecimento. Nessa caminhada como professor da
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC) tenho vivenciado muitas partilhas,
aprendizagens, desafios e angustias. Enquanto iniciei o doutorado também atuei
intensamente na docéncia e na coordenacdo da LEDOC. Logo, tantas histérias,
vidas, alegrias e angustias passaram por este espaco-tempo de formacado, de 2015
a 2020 e todas tinham algo em comum, aconteceram ou simplesmente passaram
pela sombra do Jacaranda-mimoso* localizado & entrada da Faculdade de Educacéo
da UFRGS. Sob sua sombra vivenciei aulas publicas, protestos, greves, conversas,
rodas de samba, vidas que entram e saem da FACED, que as consideram como seu
lugar e vidas que apenas passam pela FACED como por um entre-lugar ou até
mesmo um n&o-lugar.

Entre as histérias que aconteceram a sombra do jacaranda-mimoso da
FACED, esta a minha, nesse periodo de tese (2015-2020) vivenciei dialeticamente
minha préxis educacional, na relacao teoria-pratica, com 0s primeiros movimentos
situados mais em direcdo a pratica da docéncia como professor na éarea de
Educacdo em Ciéncias, em funcdo do volume de encargos letivos. Os movimentos
situados na segunda metade da tese sdo mais tedricos, de reflexdo de minha pratica
docente, com maior tempo dedicado a ela, para apos a defesa vivenciar novos
momentos intensos de pratica docente. No entanto, a relacdo dialética entre a teoria
e a pratica pressupde que os momentos mais praticos também sao tedricos (Prético-

Tedricos) e que 0s momentos mais teéricos também séo praticos (Tedrico-Praticos).

! Nome Popular: Jacaranda-mimoso — Nome Cientifico: Jacaranda mimosifolia D. Don. Em cada lado
da porta de entrada da FACED tem um Jacaranda-mimoso, sendo uma planta mais jovem que a
outra.
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Nesse contexto de atuacao profissional, como professor de uma LEDOC,
meus movimentos entre teses e antiteses me levaram a producao de novas sinteses
e a tantas outras novas perguntas. Vivenciei na pratica as palavras de Paulo Freire
sobre quem ensina, aprende e quem aprende também ensina, pois estou me
constituindo educador do campo, formador de formadores, junto com os licenciandos
e as licenciandas. Em minha formacdo académica, até esta vivéncia na UFRGS,
pouco havia estudado sobre Educacdo do Campo e com grande parte do corpo
discente oriundo do campo, ndo me permito negar seus saberes de experiéncia
feitos, que embora diferentes dos meus, sdo igualmente importantes. No processo
de constituicdo do sermos educadores e educadoras, os/as estudantes e eu, fui
produzindo minhas sinteses em torno do campo da Educacdo do Campo, algo novo
para guem desenvolveu a formacao inicial em Fisica nos anos 2000, cujos curriculos
de Ciéncias da Natureza, em geral, apresentavam foco disciplinar e pouco sensivel
as diferencas e pautas dos movimentos do campo.

Entendi que a Educacdo do Campo tem, em suas origens histoéricas,
vinculagdo com movimentos sociais, principalmente na luta pela terra, pela reforma
agraria e o compromisso com a producdo de alimentos em equilibrio com o
ambiente. A partir do final dos anos de 1980, no Brasil, com a abertura ao processo
de redemocratizacdo e a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, as vozes
dos movimentos ligados ao campo se amplificaram, ndo somente pelo clamor a
terra, mas também por politicas publicas que tratassem do enfrentamento ao
acentuado éxodo rural ocorrido no final do século XX, bem como a construgédo de
uma educacdo com qualidade e contextualizada para os sujeitos do campo.

Na esteira de aprofundar o debate sobre a valorizacdo do campo como
espaco de vida, trabalho e cultura, foi organizada em julho de 1998, em Luziania-GO
a “Primeira Conferéncia Nacional: por uma Educagdo Basica do Campo”. Este
evento foi considerado um dos marcos iniciais da Articulagcdo Nacional que se
constituiu em prol da Educacdo do Campo, com intensa participacdo de movimentos
sociais, e que em 2018 comemorou 20 anos de luta.

Como desdobramento de tal articulagdo, aliado com a disponibilidade e
abertura ao dialogo por parte do Ministério da Educacdo (MEC), nos anos 2000,

nascem as primeiras Licenciaturas em Educacdo do Campo.
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De forma resumida, vale ressaltar que, como politica publica do
MEC, essa proposta de formacao docente teve inicio em 2007 com quatro
experiéncias-piloto desenvolvidas pelas Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e Universidade Federal da Bahia (UFBA), mediante a criacao
do Programa de Apoio & Formacao Superior em Licenciatura em Educacéo
do Campo (PROCAMPO) (MOLINA, 2017a, p. 03).

Na sequéncia, via edital, o MEC ampliou o numero de cursos em 2008 e
2009, conforme descreve (MOLINA, 2017a, p. 03). No entanto foi em 2012 que
houve um incremento significativo nesta politica publica, com a criacdo de mais de
40 cursos através do Edital de Selecdo N° 02/2012 SESU/SETEC/SECADI/MEC
(BRASIL, 2012a), bem como a criacdo de 600 novas vagas docentes do Magistério
Superior e mais de 120 servidores técnicos administrativos em educacdo nas
Universidades Federais. O referido edital cita a razdo de 15 vagas docentes e 03
técnicos administrativos para cada curso aprovado. Segundo Paula (2020, p. 207), o
namero total de instituicGes que ofertaram ou ofertam esse curso, chegou a 70 e 0
namero de cursos em atividade é de 48, concentrado em instituicdes publicas de
Ensino Superior (Universidades e Institutos Federais).

As LEDOC estdo organizadas em areas do conhecimento que, segundo o
referido Edital, sdo: Linguagens e Cddigos; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias
da Natureza, Matematica; Ciéncias Agrarias e combinacdes delas, com prioridade
para a formacao de professores nas areas de Matematica e de Ciéncias da Natureza
em funcdo da caréncia de docentes com tais forma¢gdes em atuacdo na Educacao
Basica do campo.

A proposicdo de cursos nesse formato, por iniciativa das instituicbes ou via
chamadas publicas, resultou em 36 Licenciaturas em Educacdo do Campo na area
das Ciéncias da Natureza em atividade nas cinco regides do pais. O quadro
disponivel no Apéndice A detalha a distribuicdo dos cursos e seus respectivos
conceitos de avaliacdo pelo MEC. As 36 LEDOC estéo assim denominadas:

o 25 na area de Ciéncias da Natureza ou Ciéncias da Vida e

Natureza ou Ciéncias Exatas e da Natureza;

. 06 na area de Ciéncias da Natureza e Matematica;
o 04 na area de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agrarias;
. 01 na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias

Agrarias.
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Do total referido, 75% das LEDOC possuem conceitos de curso® 4 e 5 na
avaliacdo do MEC, na escala em que 5 € a nota maxima.

Em relacdo ao meu contexto de vida e trabalho, na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, estdo duas dessas 36 LEDOC, a que fica localizada a sombra do
Jacaranda-mimoso, na Faculdade de Educacdo em Porto Alegre - RS e outra a
sombra da Figueira®, no Campus Litoral Norte (CLN) em Tramandai - RS.

As LEDOC da Universidade Federal do Rio Grande do Sul possuem 0 mesmo
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) (UFRGS, 2013)* e como forma de caracterizar
brevemente as sombras, destaco os seguintes temas principais constantes no PPC:
formacdo por area do conhecimento, Interdisciplinaridade, alternancia, curriculo e
perfil de egresso.

A formacdo docente nesse curso ocorre por area de conhecimento. A area
apresentada no PPC é das Ciéncias da Natureza, composta de conhecimentos da
Quimica, Fisica e Biologia, juntamente com aspectos da Matemética e das Ciéncias
Agrarias. O perfil do egresso e suas respectivas areas de atuacao estao descritas

como:

O egresso estara habilitado para desenvolver projetos pedagogicos
interdisciplinares na area de Ciéncias da Natureza em espacgos educativos
escolares e ndo escolares.

O licenciado em Educacao do Campo estara apto para atuar na disciplina
de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental e nas disciplinas de
Quimica, Fisica e Biologia ou na respectiva area de conhecimento do
Ensino Médio, na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e na
combina¢do com a Educacdo Profissional. Também poderd participar na
elaboracdo e execucao de projetos locais de desenvolvimento sustentavel
com base agroecoldgica, bem como em instituicdes de Assisténcia Técnica
e Extensdo Rural (ATER) (UFRGS, 2013, p. 13).

O campo de atuacéo dos egressos e egressas, deste curso, abarca a atuagcao
em projetos pedagogicos interdisciplinares em espacos educativos escolares, nos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, bem como na Educacdo de
Jovens e Adultos. Também, ha atuacdo em espacos educativos ndo escolares e no
apoio a Extensao Rural.

Assim, a atuacdo ndo caminha no sentido de reproduzir a logica disciplinar,
hegemonica nos curriculos escolares. Dentre os objetivos da LEDOC esta o formar

> Os dados citados foram extraidos do Sistema e-MEC.

% Nome Popular: Figueira-de-folha-mitida — Nome Cientifico: Ficus cestrifolia Schott.

* Para efeitos de referéncia é utilizado o PPC do curso de Porto Alegre, em funcéo da disponibilizagédo
do documento em versdo mais completa, no site do curso.
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para a docéncia interdisciplinar em espac¢os educativos do campo. Para tanto, a
propria organizacao curricular da LEDOC esta estruturada com base em eixos e
temas. Os Eixos tematicos sdo anuais e cada um é composto por duas etapas

(semestres). Cada etapa possui um tema gerador, conforme apresentado a seguir.

EIXO 1 - A DOCENCIA DO/NO CAMPO.
Etapa 1 - Tema gerador: Pesquisa como principio educativo.
Etapa 2 - Tema gerador: Pesquisa na docéncia como principio educativo.

EIXO 2 - TERRITORIALIDADE e SUSTENTABILIDADE.
Etapa 3 - Tema Gerador: Vida e trabalho no campo.
Etapa 4 - Tema Gerador: Saberes, praticas e curriculos.

EIXO 3 - DIVERSIDADE CULTURAL DA CONTEMPORANEIDADE.
Etapa 5 - Tema gerador: Sucesséao familiar: género, geracdes e etnia.
Etapa 6 - Tema gerador: Educacao e desenvolvimento rural.

EIXO 4 - PRATICAS DOCENTES

Etapa 7 - Tema gerador: Docéncia como Pratica Politica

Etapa 8 - Tema gerador: Docéncia como Pratica Social (UFRGS, 2013, p.
13-14).

Embora o PPC da LEDOC se apoie na abordagem de temas geradores,
segundo Freire (2019), ndo ha referéncias no texto de que foi realizado algum
procedimento de investigacdo teméatica, segundo o referido autor. Desse modo
suponho que a definicdo dos temas ocorreu por escolha dos professores que
construiram o Projeto Pedagodgico do Curso, em funcdo de suas vivéncias e do
processo de constru¢do do curso.

De toda a forma, a organizagao curricular em eixos e temas possibilitam uma
estrutura curricular mais flexivel e dindmica no dialogo entre a realidade vivida e o
conhecimentos académicos sistematizados, de modo a favorecer a
interdisciplinaridade.

Segundo (UFRGS, 2013, p. 05), os “conhecimentos serdo abordados a partir
de situacBGes-problema reais, organizadas semestralmente dentro de temas
geradores e transversalizadas por tematicas interdisciplinares contemporaneas”. As
disciplinas da é&rea de Ciéncias da Natureza sdo compostas, cada uma, de
conhecimentos de Quimica, Fisica e Biologia, 0 que requer a participacdo de
docentes com formacdo em tais é&reas, para o funcionamento articulado das
disciplinas, nas suas relagdes com os contetdos e temas.

Outra questéo curricular importante da LEDOC é a alternancia dos tempos de

formacéo, que consiste, de acordo com (UFRGS, 2013, p. 05), um regime de
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alternancia, em geral, com 3 momentos de vivéncia na universidade (tempos
universidade) e 3 momentos de vivéncia na comunidade (tempos comunidade), de
modo a permitir o dialogo entre os diferentes saberes, académicos/escolares e
tradicionais/populares. A carga horaria do tempo universidade (TU) corresponde a
60%, enquanto a do tempo comunidade (TC) soma 40%, em cada disciplina.

A relacdo entre os diferentes tempos € dialética, enquanto se vive a
universidade, ndo se esquece da comunidade e vice-e-versa. O tempo comunidade
nao é apéndice do tempo universidade, para (UFRGS, 2013, p. 19), ele & “parte
integrante e organica das disciplinas que se constituem na relacao dialética entre
teoria e pratica, entre Tempo Comunidade e Tempo Universidade”. Enquanto os/as
estudantes vivenciam os tempos comunidade sdo acompanhados pelo corpo
docente com visitas in loco.

Nesse contexto, o perfil de discente ingressante nesta LEDOC focalizou
pessoas que produzam suas condicdes materiais de vida e trabalho no campo,
conforme (BRASIL, 2010), mas também abarcou os trabalhadores e as
trabalhadoras da educacéo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino. A forma
de ingresso dos/das estudantes foi um processo seletivo especial, composto de uma
prova de conhecimentos e uma redagao, em nivel de Ensino Médio.

Nesse sentido, a formacdo de educadores e educadoras do campo em
Ciéncias da Natureza, no ambito da docéncia interdisciplinar, pode contribuir para a
superacao da fragmentacdo disciplinar existente nos curriculos, tanto escolares,
guanto universitarios. Para (UFRGS, 2013, p. 08) o campo é considerado como
"territério de producado de vida, de producdo de novas relacbes sociais, de novas
relagdes entre 0s” seres humanos e a natureza, bem como entre o rural e o urbano.

Por fim, como resultado também, em minha constituicdo como ser humano,
dos estudos que fiz e dos autores que li, corroboro a atualidade de Paulo Freire na
Educacdo do Campo, em funcdo de proximidades em suas matrizes tedrico-
filoséficas, pois a Educacdo do Campo tem no educador Paulo Freire uma das
referéncias, tanto em funcéo de sua contribuicdo no debate sobre Educacéao Popular
e Libertadora, quanto pelo contributo na organizagao curricular de algumas LEDOC,
estruturadas a partir de temas geradores, ou n&do, segundo a concepg¢éo do autor em
Freire (2019).

Desse modo, o montante de vivéncias, memoarias, histérias e experiéncias,

com os quais chego até aqui, me permitiram a construcdo do seguinte problema de
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pesquisa: Como a Educacdo do Campo dialoga com as Ciéncias da Natureza,
na formacédo em nivel de licenciatura, de educadores e educadoras?

Desse modo, o objetivo geral foi: compreender, a partir de pressupostos
freireanos, como se estabelece o diadlogo entre a Educagédo do Campo e a Educacao
em Ciéncias da Natureza, nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo —
Ciéncias da Natureza.

Em termos de objetivos especificos:

a) ldentificar e analisar como as Licenciaturas em Educagdo do Campo
articulam-se com as Ciéncias da Natureza, a partir da producdo socializada em
periddicos nacionais da area de Ensino da CAPES?®, com classificacéo Qualis A1, A2
e B1,

b) Analisar como a formacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo —
Ciéncias da Natureza contribuiu para a constituicdo de educadores e educadoras do
campo, egressos e egressas das primeiras turmas formadas, em 2018, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul;

c) Identificar vivéncias relacionadas a docéncia, dos egressos e das egressas
das LEDOC/UFRGS, desenvolvidas durante o curso, a partir das entrevistas
realizadas;

d) Caracterizar como a interdisciplinaridade articula as relacbes entre a
Educacao do Campo e as Ciéncias da Natureza.

Assim emerge o problema de investigacdo, ao qual refiro como a “semente do
Jacaranda-mimoso”. A semente, assim como a questdo de pesquisa, nasce, forma-
se, constitui-se na vivéncia. Ao longo da vida, os seres humanos significam e
ressignificam seus modos de relacionamento com 0 mundo, com 0S outros e consigo
mesmos. Cada dia é diferente e permite mudanca, mesmo que o calendario insista
em repetir, mesmo que a intransitividade do verbo viver insista em confundir. Desse
modo se forma a semente, ao longo do ciclo de vida do jacaranda-mimoso. Com a
chegada do outono surgem os frutos, que contém as sementes em seu interior.
Estas, para serem extraidas demandam o esfor¢co de romper o fruto, composto de
uma capsula lenhosa e dura, que as protegem. A figura a seguir ilustra o fruto e a

semente do jacaranda-mimoso.

> Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Figura 1 — Fruto e semente do Jacaranda-mimoso

Fonte: Lorenzi et al.(2003, p. 101).

Em termos de justificativa para o referido problema de investigacao, inicio
pelo entendimento de que a Educacdo do Campo é uma politica publica, fruto de
lutas dos movimentos sociais com vistas a garantir as pessoas do campo o direito a
educacado de qualidade. No entanto a qualidade para a vida no campo nao consiste
na sua transformacdo para uma vida urbana, pelo contrario, consiste em construir
conhecimentos no campo, junto com as pessoas do campo, respeitando a
diversidade cultural daquele contexto. Esse movimento de transformar o meio rural
em cidade é analogo a critica de Freire (2018) a invasao cultural, na qual por forca
da midia, do consumismo exacerbado e até mesmo de praticas equivocadas de
extensdo universitaria, sdo construidas visées de mundo urbanas que se superpde
ao contexto local, rural.

Para Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 13) o grande desafio da Educacao do
Campo consiste em “entender os processos educativos na diversidade de
dimensBes que 0s constituem como processos sociais, politicos e culturais;
formadores do ser humano e da propria sociedade”.

Esse desafio corrobora a necessidade de ampliar as discussfes sobre a
Educacdo do Campo, a construcdo de sua identidade, a formacdo humanistica das
pessoas no contexto que estdo inseridas e a diversidade em seu sentido mais
amplo. A matriz tedrico-filosofica da Educagdo do Campo apresenta elementos
comuns as construcdes de Paulo Freire em sua praxis no campo educacional. O
referido autor defendeu a formacdo humana das pessoas, a construcdo de

conhecimento critico, a valorizagdo do contexto local, sem ignorar o contexto global,
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a importancia dos conteudos em cada campo de conhecimento como elementos
fundamentais da compreensdo do mundo vivido, uma nova relacdo entre curriculo e
conhecimento para além das teorias tradicionais de curriculo, a concepcao dos
temas geradores, entre outras questdes importantes na constituicdo de seres
humanos criticos e participativos no tecido social, democratico.

A implementacdo de alguns cursos de licenciatura no Brasil inspirados em
referenciais freireanos, organizados por eixos e temas, em meu entendimento,
representam importante avango na formacéo humana em seu contexto social.

A construgdo de uma Educagéo para, e com 0s sujeitos do campo, com
producdo de conhecimentos especificos em cada contexto social, ndo significa
isolamento tedrico-metodoldgico dos sujeitos do campo em relacdo a cidade. Nao se
ignora o conhecimento produzido historicamente no mundo, mas parte-se dele para
a construcdo de novas compreensdes que atendam as demandas das diferentes
populacdes do campo.

Frente a esse cenario, justifico a escolha da semente do jacaranda-mimoso, e
nao outra espécie, pela sua contribuicdo na pintura primaveril das ruas de Porto
Alegre, em tom azul-violaceo. Mas também, sobretudo, de sua ornamentacdo a
porta da Faculdade de Educagéo da UFRGS, com seu sombreamento parcial, da luz
solar, que equilibradamente mistura luz e sombra. Outrossim, em relacdo ao
problema de pesquisa, justifico sua escolha em fungéo de que o mesmo desfruta da
sombra do Jacaranda-mimoso, da FACED, bem como me inquieta, me desperta a
curiosidade e esta intimamente ligado a minha pratica pedagdgica como docente do

curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza.



2 O CRESCIMENTO DO JACARANDA-MIMOSO

CANCAO DO DIA DE SEMPRE
Nunca dés um nome a um rio:
Sempre € outro rio a passar.
(MARIO QUINTANA).

No capitulo 1, problematizei como a semente, questdo de pesquisa, se
constituiu ao longo da vida, sendo elas, também, resultado dessas vivéncias. Neste,
busquei situar as condi¢des para o crescimento do Jacarandd-mimoso, nas quais a
semente inicia a germinacao apoiada nos pressupostos tedricos e metodologicos da
pesquisa, organizados em dois momentos inter-relacionados, denominados: “O solo-

clima que envolve a semente” e “Aspectos fisiolégicos do crescimento”.

2.1 O solo-clima que envolve a semente

A adequada germinacdo da semente do Jacaranda-mimoso depende da
relacdo estabelecida com o meio, das condi¢des climaticas adequadas e do solo
fértil, no qual repousa a semente para nutrir-se dele e crescer. Do mesmo modo, a
guestdo de pesquisa se apoia no referencial teérico e nutre-se dele para também
produzir experiéncia, nos movimentos de tentar respondé-la.

O solo, intimamente relacionado ao clima do lugar, em que se apoia o
problema de pesquisa foi caracterizado pelas contribuicdes de trés referéncias
principais, que foram: trabalhos relacionados a Educacdo do Campo, referenciais
balizados pelo Educador Paulo Freire e contribuicbes sobre a tematica da
interdisciplinaridade.

Desse modo, a composicdo do referencial tedrico foi resultado das minhas
vivéncias, nos ultimos 15 anos, mas também pelo fato de que Freire e Educacéo do

Campo possuem elementos comuns em suas matrizes tedrico-filosoéficas.
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2.1.1 Contribui¢cdes freireanas para o crescimento do Jacaranda

O educador Paulo Freire ndo escreveu tdo somente livros, conceitos ou
métodos, mas escreveu a propria vida, na relacdo com as pessoas com as quais
conviveu e nos lugares por onde passou. Desse modo, trago a baila alguns
momentos de sua vida, nos quais ele significou e ressignificou vivéncias que
problematizaram o mundo vivido dos oprimidos em favor da libertagcdo deles e da
superacao de condicionantes a historica e ontoldgica vocacdo das pessoas em “ser
mais” (FREIRE, 1992; 1995; 2006; 2018; 2019). Também dialogo com outros textos
inspirados no referencial freireano, sobre a abordagem tematica (DELIZOICOV,
ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002), sobre a articulagdo de pressupostos freireanos
com estudos sobre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade® em (AULER, 2018)" e (AULER,
DALMOLIN E FENALTI, 2009).

Os seres humanos fazem parte de uma espécie com mais de 7,5 bilhdes de
individuos no planeta e cada um é Unico na inteireza de seu ser biolégico e historico.
Para Freire (2019, p. 72), ontologicamente, o ser humano é sujeito, e ndo objeto, de
sua propria historia. A historicidade esta relacionada a sua posi¢do curiosa frente
aos segredos de sua constituicdo e do mundo em que vive. Segundo Freire (2006, p.
53) cada ser humano nao tem sua historia preestabelecida, ou seja, tem na escrita
de sua vida a histéria como tempo de possibilidades e ndo de determinismo, no qual
o futuro € objeto de problematizacao e ndo de inexorabilidade.

Tal constituicdo, como ser do mundo em interacdo com as outras pessoas e
consigo mesmo, passa pelo reconhecimento de si, conforme escreveu Freire (1995,
p. 25), que para ser cidaddo do mundo, primeiramente foi cidaddo de Recife, sua
cidade natal, onde vivenciou muitas histérias & sombra de mangueiras, cajueiros e
jaqueiras, no Estado de Pernambuco.

Mas todos os seres humanos tem algo em comum, sdo sujeitos a falhas, nao
sao perfeitos. S&o inconclusos, inacabados. Para Freire (2019, p. 101), como seres
histéricos, inconclusos, o que nos difere de outras espécies € a consciéncia de

nossa inconclusédo e, a partir dela, emerge a constante necessidade de busca por

® Movimento social mais amplo, com repercussées no campo educacional e com carater polissémico
de encaminhamentos.

" Discute Ciéncia-Tecnologia-Sociedade a partir da vertente latino-americana de CTS, denominada de
Pensamento Latino-americano em CTS (PLACTS).
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“ser mais”. Tal busca por superar o inacabamento, relaciona-se com o compreender
criticamente a realidade vivida, suas contradi¢cdes, para intervir nela e transforma-la.

Eis que a educacéao figura como elemento central na vida das pessoas pela
sua capacidade de libertar, tanto opressores quanto oprimidos, das condi¢cOes de
opressao, e de transformar a realidade vivida. A educacao como prética de liberdade
€ aquela que, no contexto da sociedade de classes, € inclusiva para aqueles a que
Paulo Freire refere como oprimidos, ndo permitindo-lhes ocupar a posicdo de
opressores. Os oprimidos sdo tratados como sombras invisiveis na sociedade que
esta a servico de interesses dos opressores, 0s quais constroem e disseminam
valores sociais alheios a coletividade. A libertacdo, em Freire (2019, p. 93) é a acéo
e reflexdo (praxis) dos seres humanos sobre o mundo para transforma-lo. Um
conceito que se vincula com as ideias de liberdade, conscientizagdo e mudancga
social.

A liberdade e a autoridade, conforme Freire (2006, p. 89), relacionam-se
dialeticamente na construcdo de um equilibrio importante a vocacao ontolégica dos
seres humanos em “ser mais”. Assim, a manutencado do equilibrio requer liberdade
sem licenciosidade e autoridade sem autoritarismo.

A conscientizacéo, intimamente relacionada com a mudanca social, segundo
Freire (2006, p. 54), “é exigéncia humana, € um dos caminhos para a posta em
pratica da curiosidade epistemoldgica”. Desse modo a conscientizacdo € uma praxis
dialética relacionada com a consciéncia-mundo. A mudanca desse mundo vivido é
resultado de uma concepcédo problematizadora na educacdo. Esta, situada

antagonicamente em relacdo a concepcéao bancaria da educacéao, na qual:

a) 0 educador é o que educa; os educandos, os que sao educados;

b) 0 educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

C) 0 educador € o que pensa; os educandos, os pensados;

d) 0 educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam
docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) 0 educador é o que opta e prescreve sua opcao; os educandos 0s
gue seguem a prescricao;

0) 0 educador € o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que
atuam, na atuacéo do educador;

h) 0 educador escolhe o contetdo programético; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;

i) 0 educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que op&e antagonicamente a liberdade dos educandos; estes
devem adaptar-se as determina¢8es daquele;

)] 0 educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos (FREIRE, 2019, p.82-83).
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A educacdo bancaria verticaliza a relacdo entre educador e educando,
dicotomiza os seres humanos do mundo em que vivem. O educador bancario reduz
0 objeto cognoscivel (mundo vivido) a um instrumento apassivador e de sua
propriedade, que trata os educandos como objetos a serem preenchidos de saberes
narrados, reproduzidos, que nao resultam de experiéncias vividas.

Tal qual a relacdo educador-educando, a interacdo agrbnomo-camponés na
extensdo rural, conforme Freire (2018, p. 41), pode apoiar-se na concepcao bancéaria
de educacao, se o agrbnomo colocar-se enquanto Unico sujeito (ativo) do processo,
reduzindo o camponés a condicéo de objeto (passivo) do discurso do primeiro.

Frente a antidialogicidade do educador bancario, o qual ndo se preocupa com
0 contetdo da interacdo que sera estabelecido com os educandos, Paulo Freire,
aborda algo central, o dialogo. Este, ndo é mera conversa, € entendido como o
didlogo entre os saberes vivenciais dos/das educandos/as e o0s saberes
sistematizados pela humanidade nos diversos campos de conhecimento, tendo
como mediador do processo o mundo vivido das pessoas. O didlogo a que Paulo
Freire se refere € uma relacdo de comunicagdo e intercomunicacdo, que produz
critica e problematizacdo da realidade.

Para Paulo Freire, o professor ndo é mediador nem facilitador de
aprendizagens, mas é problematizador. Problematizar na educacdo é desafiar os
educandos a negar a inexorabilidade do futuro, a compreender a temporalidade da
historia e sua condi¢do, de ser humano, ao “estar sendo” no mundo, com ele e com
as outras pessoas. Problematizar é desafiar ao entendimento do mundo como
possibilidade, como algo mutavel social e biologicamente, que pode ser
transformado, no qual as verdades sao transitdrias, a neutralidade é impensavel e os
conhecimentos jamais estardo prontos e acabados. Problematizar é desacomodar, é
permitir o florescimento da curiosidade epistemoldgica, na qual o mundo vivido dos
estudantes é o ponto de partida do processo educacional.

Ainda, para Freire (1992, p. 85), os educadores e educadoras ndo devem
“subestimar ou negar os saberes de experiéncia feitos, com que os educandos
chegam a escola” sob o risco de inviabilizar a efetiva entrada da realidade vivida na
escola. Cabe destacar a importancia de se estabelecer uma relacdo dialogica e
horizontal entre os conhecimentos e saberes escolares, académicos e cientificos

com os conhecimentos e saberes tradicionais e populares.
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Quanto ao debate sobre o conteudo do didlogo, a educagcdo como situacdo
gnosiolégica constitui ponto de partida do didlogo na busca pelo conteudo
programatico. Embora Paulo Freire pouco utilize o termo curriculo, sua obra
apresenta importantes constru¢bes, como a proposicdo de uma organizacao
curricular a partir de temas geradores, dentro de uma concepcao de educacao
libertadora e humanizadora. Os temas geradores sdo resultados de investigacdo nas
comunidades, tanto no campo quanto na cidade, e garantem maior compromisso do
curriculo para com o contexto social em que se insere, na medida em que a
programacdo € construida em funcdo do tema, real, significativo para tal
comunidade. O processo de investigacdo tematica, discutido ao longo de um
capitulo em Freire (2019), foi organizado por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002), em cinco etapas, quais sejam: a)‘Levantamento preliminar’; b) Andlise das
situacdes e escolha das codificacfes; c) Realizacdo de dialogos descodificadores; d)
Reducao tematica; e) Desenvolvimento do programa em sala de aula.

Nesse contexto, no Ensino de Ciéncias da Natureza, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco, a partir de inspiracdo em Paulo Freire e George Snyders (1988)

entendem que a abordagem tematica constitui-se numa:

Perspectiva curricular cuja l6gica de organizacdo é estruturada com base
em temas, com 0s quais sdo selecionados os conteudos de ensino das
disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacéo cientifica da programacéo é
subordinada ao tema. (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002; p.
189).

Nesse contexto de abordagem de temas e no movimento de balizar a
Educacdo em Ciéncias em pressupostos freireanos, (AULER, DALMOLIN e
FENALTI, 2009) discutem a natureza dos temas objetos de estudo em trabalhos
referenciados por Paulo Freire e em construgcdes balizadas por estudos sobre
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade. Ainda, (AULER, 2018) em solida e Iucida construcao
sobre o desenvolvimento da CT, debate sobre os limites socioambientais do estilo
de vida no sistema capitalista, bem como sinaliza horizontes possiveis. O referido
autor, embora dialogue com referenciais freireanos, se apoia suas constru¢cdes no
denominado Pensamento Latino-Americano em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(PLACTS).

A concepcgao educacional de Paulo Freire, além de inspirar outras pessoas a
realizarem o desejo do autor, de que sua obra seja reinventada, versa sobre
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iImpossibilidades cognitivas de assumir conscientemente posi¢cdes de neutralidade.
Na educacdo de modo geral, e também na Educacdo do Campo, concordo com
Freire (2019) ao defender a impossibilidade de uma educacéo neutra, sendo aquela
a servico da ideologia dominante, a quem nao interessa a libertagdo dos oprimidos.
Logo, educadores e educadoras nao podem colocar-se em posicao de neutralidade
frente as suas escolhas e as contradicdes do mundo vivido, pois até mesmo a opcao
por “ficar em cima do muro” é interessada, ideoldgica.

Por fim, como caracteristica desse solo-clima, Paulo Freire agrega importante
substrato com sua concepc¢ao educacional libertadora, contribuindo para que a

semente do Jacaranda-mimoso possa germinar, crescer e produzir experiéncia.

2.1.2 Contribui¢cdes da Educacdo do Campo para o crescimento do Jacaranda

Nos movimentos de criar condicdes ao desenvolvimento da semente, busco
caracterizar o solo-clima que a envolve. Assim, trabalhos relacionados a Educacédo
do Campo agregam contribuicbes importantes ao processo de caracterizacdo de
referido solo-clima. Para efeitos de debate de questdes histéricas e de concepcdes
de Educacédo do Campo me apoio em Caldart (2008, 2012, 2019) e Arroyo, Caldart e
Molina (2011). Sobre as Licenciaturas em Educacdo do Campo e experiéncias
socializadas me apoio em Molina (2014; 2015; 2017a; 2017b; 2019), Molina e Hage
(2016), Brick et al. (2014), Brick e Borges (2017), Janata (2019) e Begnami (2019).

O solo-clima de um lugar, fisico ou filoséfico, é constituido de elementos
diversos, com diferentes origens. Da mesma forma o denominado campo da
Educacédo do Campo tem inspiragcdes em origens distintas, como aproximacfdes com
pedagogias socialistas e com referenciais marxistas, em funcéo de suas construcdes
na relacao trabalho e educacdo com perspectivas emancipatdrias. No entanto, no
espaco-tempo desta tese ndo € possivel desenvolver na profundidade necesséria,
tais aspectos. O que apresento sdo construcdes de autores que, em alguma medida,
dialogam com as inspiracdes citadas. Caldart (2019, p. 57) escreve sobre a

importancia de estudar a concepcdo da Educacdo do Campo (EdoC). “E isso quer
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dizer, entdo, estudar seus fundamentos: aquilo sem o que a EdoC nao existiria ou
mudaria essencialmente o que ela é”.

Para Caldart (2019, p. 58) a discussédo dos fundamentos da EdoC passa por
“‘identificar as raizes de sua constituicdo”, mas ressalta que embora as raizes
tenham uma funcdo de base, elas ndo ficam estaticas, elas se expandem, se
fortalecem, se recriam ao longo da vida. Roseli Caldart entende que as raizes

originarias da Educacao do Campo estéo:

1) na luta dos sujeitos coletivos do trabalho no campo;

2) na agricultura camponesa (luta, trabalho, cultura) e no confronto de
classe que move seu desenvolvimento histérico;

3) em uma concepgdo de educacdo com finalidades emancipatorias
(CALDART, 2019, p. 59).

A luta dos sujeitos coletivos do trabalho no campo esté relacionada com dois
elementos principais, a luta e os sujeitos. Caldart (2012, p. 264) cita que a
‘Educacdo do Campo n&o nasce como teoria educacional’”, mas nasce da
mobilizagdo, da reinvindicacdo dos movimentos sociais por politicas educacionais
para o campo. Para Caldart (2008, p. 70) a “materialidade de origem (ou de raiz) da
Educacdo do Campo exige que ela seja pensada/trabalhada sempre na triade:
Campo — Politica Publica — Educagdao”. Com o passar dos anos esses trés
elementos foram se constituindo como centrais na discussdo de Educacdo do

Campo, pois,

[...] a identidade desse movimento por uma educac¢do do campo é a luta do
povo do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a
educacdo e a uma educacgdo que seja no e do campo. No: 0 povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacao pensada desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (ARROYO,
CALDART e MOLINA 2011, p. 149-150).

Em alguns textos é utilizado o termo Educacéo do/no Campo, como forma de
demarcar a presenca e relevancia do campo como o lugar no qual 0os processos da
Educacao do Campo acontecem.

A luta da EdoC é dos sujeitos coletivos, organizacfes de pessoas, que se
humanizam na relacéo dialética entre o individual e o social. Os sujeitos do campo,
ou da cidade, organizam-se em coletivos e comunidades, a partir de questbes

culturais, politicas, ideoldgicas, entre outras. A Educacdo do Campo € um lugar



36

marcado pela multiculturalidade, pela diversidade de grupos sociais que a constitui.
O Decreto n°® 7352/2010 (BRASIL, 2010), que dispde sobre a politica de Educacéao
do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA,

define populacdes e escola do campo como:

| - populacdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, o0s
pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e,

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
popula¢des do campo (BRASIL, 2010, p. 01).

As populagdes do campo reivindicam seu direito a uma educagdo de
gualidade e contextualizada para os sujeitos do campo, que valorize 0 campo como
espaco-tempo de vida, trabalho e cultura. Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2011,
p. 08) o grande desafio da Educacdo do Campo € “entender os processos
educativos na diversidade de dimensdes que 0s constituem como processos sociais,
politicos e culturais, formadores do ser humano e da propria sociedade”.

Tal desafio perpassa a superacdo de algumas questbes fundamentais,
apontadas pelos autores citados (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2011), que
acompanham historicamente a Educacao do Campo, quais sejam: o0 esquecimento e
desinteresse do estado para com o campo; o clamor da terra por aqueles que lutam
contra as desigualdades construidas pelos latifandios de terra; a negacdo dos
direitos aos que tém direito, como a negligéncia a educacdo para 0s sujeitos do
campo; e a construcado de um novo olhar para o campo, de superacéo da concepcao
hegemobnica de que o campo é sinbnimo de atraso, com a proposicdo de um novo
modelo de campo, sustentavel e produtivo. Adiciono, ainda, o desafio de enfrentar o
poder do agronegdcio, dos avancos da mineracdo e de outras atividades com
disputa de territorio e intensos impactos socioambientais.

Frente a tais questdes, cabe destacar o campo ndo s6é como espaco de luta,
mas também de trabalho, pois é lugar de producdo de alimentos, seja para as
populagdes campesinas, seja para 0s habitantes das cidades. As diferentes
populacdes do campo construiram diferentes culturas, com diferentes manifestacoes
materiais e imateriais, que incluem o trabalho e o lazer, enfim, na completude de

suas vidas. No entanto, o campo n&o pode ser visto como inferior a cidade, pois sao
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lugares diferentes e igualmente importantes a sociedade. Superar estereoétipos
capazes de inferiorizar o campo na indevida comparacdo com a cidade é
fundamental, assim como a construcdo de oportunidades de acesso, dos
campesinos, aos bens materiais existentes na cidade, como infraestrutura de
energia elétrica, internet, transporte, etc.

A segunda raiz originaria da EdoC, segundo Caldart (2019, p. 62), perpassa a
agricultura camponesa (luta, trabalho, cultura) e o confronto de classe em seu
desenvolvimento histérico. Nesse contexto, destaco o conflito entre agricultura e
agronegocio, que conforme (PINHEIRO, 2018 apud CALDART, 2019, p. 65), a
agricultura envolve a producédo de alimentos, por meio do cultivo do solo, enquanto o
agronegacio restringe-se ao dominio dos negécios.

Conforme a etimologia, agricultura se relaciona as questfes culturais
relacionadas ao cultivo do solo que ocorrem no lugar em que as pessoas trabalham
e vivem, favorecendo o crescimento da agroecologia, que consiste na producao de
alimentos sem o emprego de agrotoxicos e fertilizantes industriais, bem como
promovendo uma relacéo de respeito e equilibrio com o ambiente.

A agroecologia, segundo Caldart (2019, p. 64), “compde hoje a concepgéao de
EdoC” e segundo a autora, passa pela educagdo o processo de reconstrugao
ecologica da agricultura, pois a qualidade do solo, da agua e dos alimentos implicam
diretamente na vida das pessoas do campo e na cidade.

A agricultura camponesa ligada a diferentes movimentos sociais do campo,
com destague ao Movimento dos Sem Terra (MST), protagonizou diversas lutas em
favor de politicas publicas de reforma agraria, com pequenos avanc¢os no final do
século XX. No entanto, nos dias atuais, com a globalizacdo dos mercados e a
classificacédo dos produtos agricolas como commodities®, a agricultura transformou-
se em agronegécio, no qual a cultura é substituida pelos negdécios, secundarizando
as pessoas que vivem e trabalham no campo em favor das produ¢cdes monoculturais
de larga escala. O agronegécio representa exploracédo e invasao cultural aos povos
do campo. Para Caldart (2019, p. 64) “EdoC e agronegocio se excluem mutuamente,
ndo por uma questdo de ideario apenas, mas de materialidade: de luta, de trabalho,

relagdes sociais, modo de vida...”

8 Mercadorias produzidas em larga escala mundial, destinadas a exportacdo e com regulacdo de
precos no mercado financeiro, por exemplo: minérios, petroleo, café, aclcar, soja, milho, trigo, etc.
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Quanto a terceira raiz da Educagdo do Campo, apontada por Caldart, € uma
concepcao educacional com finalidades emancipatorias, que inicialmente foi a
demanda por politicas publicas que viabilizasse o direito a educacdo dos povos do
campo, com o diferencial de acontecer em seus lugares de vida. Para Arroyo,
Caldart e Molina (2011, p. 14) “a escola pode ser um lugar privilegiado de formagéao
de conhecimento e cultura, valores e identidades” das populagées do campo, tendo
0 campo como ponto de partida e porta para novos horizontes.

Nesse contexto, a luta dos movimentos sociais do campo € por uma
educacdo contextualizada, que inunde os curriculos de realidade, de problemas e
contradicbes sociais, locais. Ou seja, a presenca do campo nos encaminhamentos
curriculares, em sua diversidade, bem como sua valorizagdo como lugar de vida,
trabalho e cultura, no qual as pessoas sejam sujeitos de suas proprias histérias.

Segundo Moénica Molina,

a matriz formativa da educagdo campesina parte do principio dela como
formacdo humana, recusando a matriz estreita e limitada da escola
capitalista, cuja logica estruturante € a producdo de méo de obra para o
mercado (MOLINA, 2017a, p. 591).

Nos tempos da entdo chamada Educacdo Rural, na qual as escolas
reproduziam, no campo, os curriculos das escolas urbanas ndo havia qualquer
compromisso com o contexto, mas com as cartilhas de aprendizagens “importadas”
de outros lugares, com outras intencionalidades. A Educa¢do do campo segue por
caminhos diferentes da Educacéao Rural, que contemplam a diversidade cultural dos
diferentes espacos-tempo de vivéncia das popula¢des do campo.

Nesse sentido, ndo € possivel restringir o debate ao ambito da Educacéo
Basica, das configuraces e reconfiguracdes curriculares nas escolas do campo, é
necessario construir uma formacdo de educadores e educadoras do campo,
comprometidos com os valores da EdoC. Assim, no contexto de propiciar uma
formacédo docente especifica para atuacado no campo, situam-se as Licenciaturas em

Educacdo do Campo. Segundo Molina e Hage:

A Licenciatura em Educagdo do Campo possui uma proposta curricular
integrada e referenciada na Alterndncia Pedagdgica e organiza os
componentes curriculares em quatro areas do conhecimento: Linguagens
(expressao oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes, Literatura); Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias
Agrarias, buscando superar a fragmentagéo tradicional que da centralidade
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a forma disciplinar e incidir no modo de producdo do conhecimento na
universidade e na escola do campo, tendo em vista a compreensdo da
totalidade e da complexidade dos processos encontrados na realidade
(MOLINA e HAGE, 2016, p. 02-03).

Desse modo a LEDOC possui 3 pilares principais que sao: a alternancia de
tempos de formacao, a formacao por area do conhecimento e a interdisciplinaridade.
Em alguns textos ndo aparece a ideia de interdisciplinaridade e em seu lugar surge o
termo docéncia multidisciplinar. Em geral, a discussdo tedrica sobre inter ou
multidisciplinaridade estd ausente ou ndo é objeto do debate nos escritos. No
entanto a superacdo da fragmentacéo disciplinar constitui desafio importante na
Educacao do Campo.

Das areas do conhecimento citadas, nesta tese, discuto aspectos ligados
apenas as Ciéncias da Natureza. A organizacao curricular a partir da alternancia dos
tempos de formagédo consiste em ter momentos de trabalho na universidade
(chamados tempos escola ou tempos universidade) e momentos na comunidade
(tempos comunidade). Com essa forma de imerséo os licenciandos interagem com
suas comunidades em todas as etapas de sua formacdo, sem afastar-se da
realidade vivida, pois os tempos universidade e os tempos comunidade interagem
dialeticamente.

Dos 48 cursos de formacdo em Educacdo do Campo em atividade, por area
de conhecimento, 36 cursos séo de Licenciatura em Educacdo do Campo nas areas
de Ciéncias da Natureza ou Ciéncias da Vida e Natureza e combinacdes com
Matematica ou com Ciéncias Agrarias. Os referidos cursos estdo distribuidos nas
cinco regides do pais, sendo 10 na Regido Sul, 05 na Sudeste, 04 na Centro-Oeste,
09 na Nordeste e 08 na Norte. Os numeros supracitados, disponiveis no apéndice A,
foram compilados a partir de Molina (2015), Paula (2020) e da Portaria n® 072/2012
(BRASIL, 2012b), bem como a pesquisa nos enderecos eletronicos das instituicoes
gue ofertam as LEDOC.

Portanto a formacdo de educadores e educadoras, em nivel de licenciatura,
na Educacdo do Campo busca constituir profissionais capazes de problematizar as
contradicbes do mundo vivido do/no campo, de trabalhar coletiva e

interdisciplinarmente as tematicas contextualizadas, em sua area de conhecimento.
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2.1.3 Contribui¢gdes da interdisciplinaridade para o crescimento do Jacaranda

Neste movimento de caracterizacdo do solo-clima que envolve a semente,
agrego a discussao sobre interdisciplinaridade por entender que consiste em um
elemento importante no debate sobre Educacdo do Campo e a formacédo na area
das Ciéncias da Natureza. Para tal, discuto o conceito de interdisciplinaridade a
partir de Japiassu (1976; 1994), Santomé (1998), Fazenda (1994), Jantsch e
Bianchetti (2011) e Delizoicov e Zanetic (2002). Situo interagbes pontuais com o
tema da interdisciplinaridade em Roso (2014) e Dalmolin (2014). Relacionado a esse
tema, discuto a ideia de curriculo a partir de Moreira e Silva (2005), Apple (2005;
2006) e Santomé (1998). Em termos da epistemologia da ciéncia, me apoio em
Fleck® (2010).

Do ponto de vista histérico e epistemoldgico, os seres humanos foram
modificando as formas com as quais se relacionavam com o0s conhecimentos
sistematizados, significando-os e ressignificando-os. A partir do século XVII, com a
contribuicdo do empirista Francis Bacon (1561 — 1626), que propds isolar a ciéncia
da influéncia religiosa, conferiu a ela maior objetividade, por meio do denominado
método cientifico.

Em termos do conceito de ciéncia, Fleck (2010) entende ndo ser um construto
formal, mas, essencialmente, uma atividade humana e coletiva, organizada por
comunidades de pesquisadores. Um coletivo de pensamento é “a comunidade das
pessoas que trocam pensamentos ou se encontram numa situacdo de influéncia
reciproca de pensamentos (FLECK, 2010, p. 82)”. Diferentes coletivos de
pensamento podem compartilhar de um mesmo estilo de pensamento em funcéo de,
por exemplo, partilharem de referenciais tedricos. Fleck criticou as posicdes
positivistas e empiristas desenvolvidas por membros do Circulo de Viena®, apoiados
no pensamento empirico tradicional, que contribuiu para a fragmentacdo do
conhecimento existente.

Ao longo dos ultimos quatro séculos, os diferentes campos de conhecimento

se constituem em processos qgque promoveram € promovem fragmenta(;ées e

° Ludwik Fleck (1896-1961), médico polonés, que abordou o problema do conhecimento como

resultado de um processo coletivo e histdérico-social.
% Movimento cultural nos anos de 1920, formado por cientistas que buscavam ressignificar o
empirismo tradicional, filosoficamente, a partir do positivismo logico.
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divisbes, cujas modificagbes, ndo cabem nas poucas linhas deste topico. Muita
histéria ha nesse tempo!

Desse modo, a fragmentacdo dos campos de conhecimento constituiram
disciplinas escolares que, isoladas em si mesmas, sem o devido dialogo com as
demais, foram objeto de problematizacdo no campo educacional, mais intensamente
no ultimo século. Tal fragmentacéo constitui espaco de destaque no pano de fundo
do debate interdisciplinar.

Em funcéo disso, Santomé (1998, p. 43) aponta que “uma das caracteristicas
gue distinguem o século XX € a frequente reorganizagdo do conhecimento”. A
década de 1960 ficou marcada pelo surgimento do movimento da
interdisciplinaridade na Europa, principalmente na Itadlia e na Franca, conforme
Fazenda (1994, p. 18), que teve como principais nomes Georges Gusdorf, Jean
Piaget e Erich Jantsch.

Como fatos historicos desse periodo, Fazenda (1994, p. 19), destaca em
1961 a construcdo de projeto de pesquisa interdisciplinar na area das chamadas
Ciéncias Humanas'!, por Georges Gusdorf, que foi apresentado & UNESCO' e
intencionou convergéncias em prol da unidade humana. Conforme Mueller, Jantsch
e Bianchetti (2011, p. 195), em 1969 foi realizada em Nice (Franca), a primeira
conferéncia internacional sobre interdisciplinaridade, promovida pela OCDE*® e que
também realizou no ano seguinte, um seminario sobre o assunto, com o intuito de
legitimar seus interesses de qualificacdo dos trabalhadores, no contexto do mercado
capitalista.

Quanto a questdo historica, Ivani Fazenda (1994, p. 17-18), demarcou 0s
movimentos dos estudos interdisciplinares em seus momentos histéricos. Na década
de 1970 a caracteristica predominante era a “busca de explicitacao filoséfica”, com a
tentativa de definir interdisciplinaridade. Nos anos de 1980, o perfil era de “busca de
uma diretriz sociolégica”, com a tentativa de explicitar a interdisciplinaridade como
um método. Enquanto que na década de 1990 os movimentos conduziram a “busca
de um projeto antropologico”, com a construgdo de wuma teoria da

interdisciplinaridade.

' As demais areas também sao construcées humanas.

12 Organizacao das NagGes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, ligada a Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU).

13 Organizagéo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico.
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Inicialmente a discussao sobre interdisciplinaridade centrou-se na relagao
com a pesquisa e 0s impactos da excessiva especializacao. Posteriormente chegou
ao contexto escolar e a necessidade de superacdo da fragmentacao disciplinar. No
Brasil, a discussado sobre este tema chegou nos anos de 1960, mas a primeira
sistematizacdo mais importante, foi realizada na década seguinte, por Hilton
Japiassu (1976), no contexto da andlise de autores europeus.

Em termos de conceituacdo, Hilton Japiassu, a partir do trabalho de Erich
Jantsch, definiu disciplinaridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
interdisciplinaridade. Segundo ele, “disciplina tem o0 mesmo sentido que ciéncia’ e
disciplinaridade é “o conjunto sistematico e organizado de conhecimentos que
apresentam caracteristicas proprias nos planos do ensino, da formacdo, dos
métodos e das matérias (JAPIASSU, 1976, p. 72)”.

Segundo Japiassu (1976, p. 73-74), a multidisciplinaridade é uma “gama de
disciplinas que propomos simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relacdes
que podem existir entre elas”. A pluridisciplinaridade consiste na “justaposi¢cao de
diversas disciplinas situadas geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de
modo a fazer aparecer as relagdes entre elas”. A interdisciplinaridade € entendida
como “axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas e definida no nivel
hierarquico imediatamente superior, 0 que introduz a nocéo de finalidade”, ou seja,
as disciplinas articuladas em torno de um elemento comum.

Da conceituacdo construida no contexto da pesquisa, Japiassu (1994, p. 51)
sintetiza sua compreensdo mais préxima do ambito escolar, na qual “a
interdisciplinaridade € percebida como uma “pratica” eminentemente politica, vale
dizer, como uma negociacdo entre diferentes pontos de vista tendo por objetivo
decidir uma representacao considerada como adequada em vista de uma acao”.

Para Santomé (1998, p. 65), a interdisciplinaridade é “fundamentalmente um
processo e uma filosofia de trabalho que entra em acédo na hora de enfrentar os
problemas e questdes que preocupam em cada sociedade”. O autor destaca que as
interacdes entre as disciplinas sdo sensiveis a muitas variaveis, como: espaciais,
temporais, econdmicas, demograficas, demandas sociais, epistemoldgicas, as
disputas entre as disciplinas, a necessidade de prestigio de pesquisadores e ao
desenvolvimento da ciéncia.

Nesse contexto de interdisciplinaridade como processo ha concordancia com

Fazenda (1994, p. 25), a qual entende ser “mais processo que produto”. A autora



43

entende que “a agdo passa a ser 0 ponto de convergéncia e partida entre o fazer e o
pensar a interdisciplinaridade (p. 67)”. Logo, a agdo depende da atitude ousada e
curiosa das pessoas frente ao conhecimento, culminando em educadores e

educadoras interdisciplinares. Ivani Fazenda define atitude interdisciplinar como:

uma atitude diante de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de
espera ante os atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a
troca, que impele ao didlogo — ao didlogo com pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante da limitacédo do
proprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio perante o novo, desafio em
redimensionar o velho — atitude de envolvimento e comprometimento com
0S projetos e com as pessoas heles envolvidas, atitude, pois, de
compromisso em construir sempre da melhor forma possivel, atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro,
enfim, de vida (FAZENDA, 1994, p. 82).

Conforme Jantsch e Bianchetti (2011, p. 172), a “interdisciplinaridade n&o é
um conceito univoco”. Tais autores, em funcdo do carater historico da producéo de
conhecimento, apresentam posicdes divergentes a Japiassu (1976), Santomé (1998)
e Fazenda (1994), sobre este tema.

Jantsch e Bianchetti (2011, p. 21) compreendem a interdisciplinaridade a
partir da totalidade histérica, como categoria de andlise da realidade, que nao
dissocia o interdisciplinar do modo de producédo na sociedade, ou seja, ndo basta
trabalhar em equipe, € preciso considerar a historicidade da realidade. Os autores se

apoiam em Norberto Etges para conceituar a:

interdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes
disciplinas, ndo podera jamais ser elemento de reducdo a um denominador
comum, mas elemento tedérico-metodoldgico da diferenca e da criatividade.
(JANTSCH e BIANCHETTI, 2011, p. 23).

Mais proximo de Jantsch e Bianchetti (2011), do que dos demais autores
citados, Delizoicov e Zanetic (2002, p. 13), apoiados em pressupostos freireanos,
entendem a interdisciplinaridade como uma lente na qual os fenbmenos sédo
observados. Essa lente decompde tais fendbmenos ou situacdes ou temas geradores
“segundo as diferentes luzes do conhecimento (fisica, quimica, biologia, histéria,
geografia, artes, etc.), permitindo revelar aspectos fragmentados da realidade”. Roso
(2014, p. 70) concorda com Delizoicov e Zanetic (2002), pois “as disciplinas

decompostas, ao serem reintegradas, tendo como pano de fundo uma maior
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bagagem cultural através de seu estudo sistematico, permitem uma melhor e mais
abrangente compreensao do tema em questao”.

Quanto a contribuicio de Dalmolin (2014) a discussdo sobre
interdisciplinaridade, ele se apoia em referenciais freireanos para discutir extenséo
universitaria. Segundo a politica nacional de extensdo, o conceito de extensao
universitaria foi construido pelas universidades publicas, no ambito do
FORPROEX", e a concebe como “um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interagdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012, p.15)".

Contudo, a discusséo sobre interdisciplinaridade no contexto educacional, ndo
existe dissociada do debate curricular. Nesse sentido, além das contribuicbes de
Paulo Freire a discussdo curricular com a perspectiva dos temas geradores,
apresento o curriculo como elemento central na educacdo, pois perpassa todas as
acdes e interacOes existentes no espaco educativo. Para tanto, concordo com

Moreira e Silva que:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visGes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal —
ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade da educacdo (MOREIRA e SILVA 2005, p. 7-8).

No curriculo estdo manifestadas explicita ou implicitamente as
intencionalidades que vao atender a certo projeto de sociedade, seja em prol da
libertacdo dos oprimidos, seja a favor de outros interesses elitistas.

Para Apple (2006), além de entender como o curriculo é tecnicamente
implementado nas escolas, é fundamental compreender as relagfes entre educacéo
e curriculo para com os poderes econdmico, politico e cultural. O autor exemplifica
relacdo de poder no curriculo com o fato de que o conhecimento ndo € igualmente
distribuido na sociedade de classes.

Para Santomé (1998, p. 25) o curriculo pode ser organizado tanto em torno de

disciplinas, quanto em “nucleos que ultrapassam os limites das disciplinas,

1 Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes Plblicas de Educacdo Superior Brasileiras.
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centrados em temas, problemas, tépicos, instituicbes, periodos historicos, espacos
geograficos, grupos humanos, ideias, etc.”.

Desse modo, retomo a concepcdo dos temas geradores em Freire (2019),
pois consiste em uma proposta de configuragc&o curricular, a partir de temas reais,
gue favorece a interdisciplinaridade, pois concorda com a ideia da integracdo dos
conhecimentos, no processo educacional e na compreensdo da realidade. A
investigacao tematica descrita em quatro etapas, segundo Freire (2019), que foi
organizada por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), em cinco etapas, que sao:

a) “Levantamento preliminar”: consiste no estudo sistematico da comunidade;

b) Andlise das situacGes e escolha das codificacdes: escolha de situacdes
gue encerram as contradi¢cdes vividas e a preparacdo de material para a etapa
seguinte;

c) Realizacdo de didlogos descodificadores: No retorno & comunidade, sdo
realizados os dialogos descodificadores e obtidos os temas geradores;

d) Reducédo tematica: A partir do tema gerador, na etapa anterior, inicia a
elaboracao do programa a ser desenvolvido na quinta etapa;

e) Desenvolvimento do programa em sala de aula.

Desse modo a construgdo do curriculo é contextualizada e a presenca da
interdisciplinaridade ocorre em todas as etapas, pois todos os momentos dependem
da contribuicdo das diferentes disciplinas, corroborando a ideia da indissociabilidade
entre curriculo e interdisciplinaridade.

Por fim nesse breve movimento em torno da interdisciplinaridade e do
curriculo, delimito suas contribuicbes a germinacdo da semente do Jacaranda-

Mimoso, seu crescimento e a producao de experiéncia.

2.2 Aspectos fisioldgicos do crescimento: encaminhamentos metodoldgicos

O segundo momento, denominado “Aspectos fisiologicos do crescimento”,
versa sobre as questbes metodoldgicas nos movimentos de responder ao problema
de pesquisa, ou seja, de como a semente interagiu com 0 meio e nutriu-se para sua

germinacao e crescimento do Jacaranda-mimoso.
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Quebrada a dorméncia da semente, envolvida e firmemente apoiada em solo
fértil, ela inicia pela absorcédo da agua, um dos elementos essenciais a sua vida. Tal
gual o problema de pesquisa, que a partir da delimitagcdo de seus contornos, nao se
permite ao repouso, mas a interacdo, a producao de inquietacdes e movimentos em
direcdo a metodologia e métodos adequados, que possam aferir validade e
coeréncia ao longo do percurso desta pesquisa. Este projeto tem como problema de
investigacdo: como a Educacdo do Campo dialoga com as Ciéncias da Natureza, na
formacg&o em nivel de licenciatura, de educadores e educadoras?

Os encaminhamentos metodologicos constituem etapa fundamental do
trabalho, pois ao passo que delimitam o campo de investigacdo, expressam minhas
escolhas e tomadas de posicdo no exercicio de imersao no problema. Para Minayo
(2002, p.16) “a metodologia € entendida como caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade”. Logo, a teoria e a pratica, assim como 0s
referenciais tedricos e a metodologia dialeticamente interagem. Desse modo, a
germinacdo da semente, e seu crescimento, € um processo fisiologico, indissociavel
do solo-clima que a envolve.

Em funcdo dos contornos do problema de investigacao, relacionados com os
contextos educacionais e sociais, as primeiras fontes de que a semente nutriu-se
foram relacionadas aos métodos utilizados. A presente pesquisa € classificada,
guanto a abordagem, como qualitativa, que segundo Minayo (2002, p. 16) preocupa-
se com um nivel de realidade n&o quantificavel, ou seja, trabalha com “significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos”. Para Moraes e Galiazzi
(2016, p. 33), as pesquisas qualitativas objetivam aprofundar a compreensédo dos
fendbmenos que investigam sem a pretensao de “testar hipéteses para comprova-las
ou refuta-las ao final da pesquisa; a intengao é a compreensao”.

O percurso da investigacdo segue do geral ao particular, do que esta fora da
sombra para o0 que esta embaixo dela. Em termos de procedimentos técnicos foram
utilizados dois, o bibliografico e o estudo de campo sendo ambos adequados a
utilizacdo em pesquisas qualitativas. O primeiro procedimento nesta pesquisa é
denominado de seiva xilematica e o segundo de seiva floematica. A medida que a
seiva xilematica ascende das raizes, contra 0 campo gravitacional terrestre, pela
capilaridade dos caminhos até alcancar cada milimétrico foliélulo, permite chegar as

folhas para participar da realizacdo da fotossintese e producgéo da seiva floematica,
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gue também percorre toda a extensdo da planta, das folhas as raizes carregando
glicose. As seivas juntas se complementam na formacdo do Jacaranda e no
movimento de responder ao problema de pesquisa. O terceiro momento foi uma
meta-andlise acerca dos elementos que mais se destacaram nos movimentos de
andlise das seivas xilematica e floematica.

O quadro a seguir sintetiza os momentos da pesquisa, com 0s procedimentos

metodoldgicos utilizados e os objetivos especificos relacionados.

Quadro 1 — Sintese dos momentos da pesquisa

_ Procedimento Objetivos
Momento da Pesquisa o
Metodologico Correspondentes
1° Momento: Analise de artigos de Pesquisa bibliogréfica,
periédicos nacionais da area de segundo Gil (2002). Objetivo (a)
Ensino. (seiva xilemética)

2° Momento: Entrevistas com
Estudo de campo,

segundo Gil (2002). Objetivos (b) e (c)

(seiva floematica)

egressos das primeiras turmas da
Licenciatura em Educacdo do Campo
— Ciéncias da Natureza, da UFRGS.

3° Momento: Meta-analise de
elementos que emergirem dos Reflexdo Tedrica Obijetivo (d)

momentos 1 e 2.

Fonte: elaborado pelo autor.

Além da discusséo acerca da seiva xilematica, com a pesquisa bibliogréafica e
suas producdes, da seiva floemética, com o estudo de campo, realizei uma reflexao
tedrica a partir de elementos emergentes do primeiro e do segundo momento da
pesquisa. Conforme o quadro 1, o terceiro momento consistiu em uma etapa de
reflexdo sobre questdes centrais na investigagdo, que demandaram maior
aprofundamento.

Além das seivas xilematica e floematica, outro movimento metodoldgico
necessario foi o de discutir a técnica de analise das composi¢cdes das seivas, ou

seja, a técnica de analise das producdes textuais desta investigacao.
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2.2.1 Seiva xilemética

Nos primeiros estagios seguintes a germinagcdo uma das principais fontes de
energia provém da absorcdo de agua e sais minerais nas raizes, bem como a
circulacdo de nutrientes por toda a extensdo da planta, pela denominada seiva
xilemética, analogamente representada pela pesquisa bibliografica. Esta,
prospectivamente, inicia seus movimentos na pesquisa de modo a identificar o que
se produziu sobre o tema investigado, no recorte espaco-temporal definido. A
pesquisa bibliografica compde o primeiro momento da investigacdo, a analise de
artigos de periddicos, que representa as contribuicdes ao crescimento do Jacaranda-
mimoso, oriundas de vivéncias localizadas fora da sombra dele.

A pesquisa é bibliogréfica, segundo Gil (2002, p.44), “desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Nesse momento bibliografico, da analise de artigos de periddicos, as fontes da
pesquisa sao publicacdes realizadas nos 25 periddicos, listados a seguir, sendo 05
revistas de cada regido do pais, com avaliacdo Qualis CAPES Al, A2 e B1, no

guadriénio 2013-2016, na area de Ensino.

Quadro 2 — Periodicos analisados no momento bibliografico da pesquisa

. Instituicdo / . - ualis /
N° | Regiao Cidade / (éstado ISSN / Titulo do Periodico (Ignsino
1 ,lAJ\IFeESeS/ g;orto 2175-6236 / Educacéo e Realidade Al
2 DFPRICUNtbal | 19g4.0411 / Educar em Revista Al
3 = UFSC/ 1982-5153 / Alexandria Revista de A2
n Florianépolis / SC | Educacédo em Ciéncia e Tecnologia
4 UTFPR / Ponta 1982-873X / Revista Brasileira de Ensino A2
Grossa / PR de Ciéncia e Tecnologia
5 URI/ Santo 2237-4450 / Ensino de Ciéncias e B1
Angelo / RS Tecnologia em Revista
6 UNESP/Bauru/SP | 1980-850X / Ciéncia & Educacao (Online) Al
7 UFMG / Belo 1983-2117 / Ensaio: Pesquisa em Al
Horizonte / MG Educacdo em Ciéncias (Online)
8 % ANPEd / Rio de 1809-449X / Revista Brasileira de Al
L Janeiro / RJ Educacéo
9 A ABRAPEC / Belo | 1806-5104 / Revista Brasileira de Pesquisa A2
Horizonte / MG em Educacdo em Ciéncias
10 Prguberandia 1982 7660 / Revista de Educagdo Popular | B1
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. Instituicdo / . - Qualis /
N° | Regido Cidade / Estado ISSN / Titulo do Periédico Ensino
11 INEP / Brasilia / 2176-6681 / Revista Brasileira de Estudos Al
DF Pedagdégicos RBEP-INEP
12 e ;Jl\'ig"s /'Pamaiba | 5177 7691 / Interfaces da Educagio A2
(]
13 @ UFMT / Cuiaba / 2238-2097 / Revista Educacao Publica da A2
= MT UFMT
14 5 UNEMAT / Sinop | 2237-1648 / Educacéo, Cultura e B1
© | MT Sociedade
15 orC/ Gormal 19818416 Inter-Agio (Online) B1
UFRN / Natal / 1981-1802 / Revista Educacéo em Questdo
16 . A2
RN (Online)
UNEB / Salvador / | 0104-7043 / Revista FAEEBA: Educacéo e
17 @ ; A2
3 BA Contemporaneidade
3 UERN / Mossoré / | 2447-0783 / Revista Eletronica Cientifica
18 5 . A B1
3 RN Ensino Interdisciplinar
19 UFAL /Macei6 /AL | 2175-6600 / Debates em Educacao Bl
20 ;J&X'A I'S&oLuis | 1677.6097 / Educagdo e Emancipagao B1
. 2317-5125 / Amazobnia - Revista de
21 UIAF Bl Educacdo em Ciéncias e Mateméticas A2
PA ;
(Online)
29 UEA / Manaus / 1984-7505 / ARETE - Revista Amazénica AD
AM de Ensino de Ciéncias
£ IR 2525-4863 / Revista Brasileira de
23 3 Tocantinépolis / ~ B1
TO Educacdo do Campo
IFAM / Manaus / 2446-774X | Revista de Estudos e
24 . . . B1
AM Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico
o5 UNIR / Porto 2359-2087 / EDUCA - Revista B1
Velho / RO Multidisciplinar em Educacgéo

Fonte: elaborado pelo autor.

O corpus do primeiro momento bibliografico da pesquisa é composto por
artigos publicados em periodicos brasileiros da area de Ensino, com Qualis Al, A2 e
B1, no periodo de 2013 a 2017. O critério para a selecao de tais periddicos foi a
disponibilizagdo dos volumes em suas paginas eletrénicas ou base de dados. Cabe
destacar que a escolha de periédicos com avaliacdo Al, A2 e B1 foi um critério de
corte para limitar o tamanho da mostra analisada, o que acaba por ndo abarcar
valorosas experiéncias que tenham sido socializadas nos demais periodicos
brasileiros.

Outro elemento na escolha dos periédicos objeto da pesquisa, a partir de
busca na Plataforma Sucupira da CAPES, foi contemplar publicaces de instituicdes

publicas, ou privadas ou associacdes, em todas as regides do Brasil, de modo a
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tornar a amostra representativa em nivel nacional, pois as LEDOC estédo presentes
nas cinco regides brasileiras.

A justificativa para a escolha do periodo decorre da oferta de cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo por meio do edital de selecdo n° 02/2012 —
SESU/SETEC/SECADI/MEC (BRASIL, 2012a), que criou e financiou, de mais de 30
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza, a partir do
ano de 2013.

A pesquisa bibliografica em periddicos foi organizada nas seguintes etapas:

Etapa 1: A leitura das publicacdes e sele¢ao dos artigos autoidentificados no
titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave com 0s seguintes termos:

e Ensino de/das/nas Ciéncias;

e Educagéo em/nas Ciéncias;

e Educacédo em Ciéncia;

e Ciéncia e Tecnologia;

e Ciéncia-Tecnologia;

e Ciéncias da Natureza;

e Ciéncias Naturais.

Etapa 2: Dos artigos selecionados na etapa 1, foram selecionados os textos
autoidentificados no titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave com 0s seguintes
termos:

e Educacédo do/no Campo;

e Educacéo Rural;

e Escola do/no campo;

e Populagbes do campo.

Esta etapa permitiu focalizar no universo de artigos da area de Ciéncias da
Natureza os que dialogam com a Educacdo do Campo, compondo o corpus da

pesquisa.

Etapa 3: Leitura na integra e significacdo dos artigos selecionados na etapa 2,
a partir da Andlise Textual Discursiva (ATD), segundo Moraes e Galiazzi (2016), com

producédo de categorias emergentes.
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Por fim, o movimento da seiva xileméatica, no sentido de representar o que se
produziu sobre o tema de pesquisa, ou seja, de parcela das construcdes realizadas
fora da sobra deste Jacaranda, contribui para a formacdo do movimento seguinte,

denominado de seiva floematica, com vivéncias sob sua sombra.

2.2.2 Seiva floeméatica

A partir da absorcdo de agua e sais minerais nas raizes € produzida a seiva
xilemédtica, que na presenca da fotossintese, nas folhas, produz a seiva floematica,
em momento posterior a primeira. A completude desse processo fisioldgico de
transporte de nutrientes depende de ambas as seivas. Nesta pesquisa a seiva
xilemética, € produzida pela pesquisa bibliografica que, na interacdo com a literatura
socializada nos periddicos, contribui para o desenvolvimento do estudo de campo, a
seiva floematica, que interage com as histérias, vivéncias e experiéncias dos
egressos e egressas da formacgéo docente na Licenciatura em Educagcao do Campo
— Ciéncias da Natureza, por meio das entrevistas semiestruturadas.

Neste segundo momento da pesquisa, situado a sombra do Jacaranda-
mimoso, sera utilizado como procedimento o estudo de campo, segundo Gil (2002,
p. 52), que consiste em estudos com maior profundidade, se comparado com as
pesquisas de levantamento. Conforme Gil (2002, p. 53) o “estudo de campo focaliza
uma comunidade, que ndo € necessariamente geogréfica, jA que pode ser uma
comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra
atividade humana”. Desse modo, a comunidade pesquisada foi a de educadores e
educadoras egressas dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo -
Ciéncias da Natureza, da Faculdade de Educacédo e do Campus Litoral Norte (CLN)
da UFRGS que vivenciaram transformacfes de energia a sombra do Jacaranda-
mimoso da FACED ou da Figueira em frente ao CLN.

Os sujeitos da pesquisa foram 06 egressos e egressas das primeiras turmas
das LEDOC da UFRGS, com colacdo de grau no ano de 2018, nos campi Porto
Alegre e Tramandai. Os egressos e egressas participaram da pesquisa

independentemente do sexo ou género de cada um/uma, maiores de 18 anos de
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idade e residentes ou trabalhadores nas cidades de Tramandai - RS e seus
municipios vizinhos e Porto Alegre - RS e seus municipios vizinhos, por se tratar da
regido de abrangéncia do curso. Também foram considerados como critérios de
inclusdo: sua atuacdo profissional em espacos educativos escolares ou nao
escolares ou atuacao profissional no apoio a Assisténcia Técnica e Extensédo Rural.
Os critérios de inclusdo foram organizados a partir do perfil do egresso, conforme o
disposto no Projeto Pedagogico do Curso (UFRGS, 2013, p. 12).

O instrumento de pesquisa utilizado para responder ao problema de
investigacdo foi a entrevista semiestruturada, ou também denominada de
parcialmente estruturada, que foi guiada por um roteiro composto de 19 perguntas
de interesse do entrevistador e que o permite aprofundar questdes especificas que
emergem na entrevista. O roteiro da entrevista semiestruturada encontra-se
disponivel no Apéndice B, deste trabalho.

O tamanho do grupo entrevistado foi construido por conveniéncia e
disponibilidade dos participantes, dentre os 23 egressos e egressas do ano de 2018.
A justificativa para a escolha do numero de entrevistados consiste no entendimento
de que seis entrevistas tém potencial para produzir um volume de narrativas
suficientes para responder aos objetivos da pesquisa, bem como em quantidade
possivel de analisar profundamente.

A entrevista ocorreu presencialmente na localidade do entrevistado ou da
entrevistada, por meio do deslocamento do entrevistador, de modo a ndo gerar
custos financeiros aos participantes da pesquisa. O tempo aproximado de duracéo
da entrevista foi de 50 minutos e o registro realizado, exclusivamente, pela captacéo
da voz dos/das participantes. O equipamento utilizado foi um gravador de voz.

AplOs a etapa de entrevistas, iniciei a transcricdo das falas registradas em
audio. As falas transcritas foram entregues aos entrevistados, por e-mail, a critério
dos mesmos, para que pudessem manifestar-se, no prazo de 10 dias, sobre
possiveis correcfes em suas falas. Decorrido o prazo, os/as participantes da
pesquisa responderam por e-mail autorizando a utilizacdo de suas falas. Tal
autorizacéo fez-se necessaria em funcdo de que participacdo na pesquisa poderia
ser cancelada a qualquer momento, a pedido do/da entrevistado/a.

Iniciada a etapa da andlise das transcri¢cdes, as falas foram submetidas a
técnica de analise da ATD. Diferentemente da etapa anterior, o processo de

categorizacao utilizado foi misto, no qual ha a presenca de categorias definidas a
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priori, aliada com abertura a emergéncia de outros elementos no processo de
analise.

Como categorias a priori defini trés, quais sejam: formacdo por area do
conhecimento, interdisciplinaridade, alternancia dos tempos de formacdo. No
entanto a escolha nao foi aleatéria, mas foi sustentada por elementos presentes no
Projeto Pedagogico de Curso das LEDOC da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS, 2013) e também por Molina e Hage (2016), que apontam esses trés
elementos como centrais nas LEDOC.

Segundo (UFRGS, 2013, p. 04) “a formacédo de educadores por area de
Conhecimento, na perspectiva deste curso, almeja que o0s docentes egressos
contribuam significativamente na superacdo da disciplinarizacdo dos saberes, ainda
hegemoénica nos curriculos escolares em geral”. A area do conhecimento refere-se
as Ciéncias da Natureza. Quanto a interdisciplinaridade constitui elemento
importante a organizacdo curricular em eixos e temas, que possibilitam uma
estrutura curricular mais flexivel e dinamica no didlogo entre a realidade vivida e os
conhecimentos académicos sistematizados.

Outra questdo curricular de destaque na LEDOC ¢é a alternancia dos tempos
de formacédo, que consiste, de acordo com (UFRGS, 2013, p. 05), um regime de
alternancia, em geral, com 3 momentos de vivéncia na universidade e 3 momentos
de vivéncia na comunidade, de modo a permitir o didlogo entre os diferentes
saberes, académicos/escolares e tradicionais/populares.

Nesse sentido, justifico a escolha dessas trés categorias a priori em funcéo de
entender que a formacao de educadores e educadoras do campo em Ciéncias da
Natureza, no ambito da docéncia interdisciplinar, pode contribuir para a superacao
da fragmentacdo disciplinar existente nos curriculos, tanto escolares, quanto
universitarios.

Quanto as questbes éticas, a presente pesquisa foi registrada na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) sob o numero 37484 e
submetida & aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS (CEP-UFRGS)
em 22 de junho de 2019, via registro na Plataforma Brasil, sob o CAAE
16100819.9.0000.5347. A pesquisa foi aprovada pelo CEP-UFRGS em 11 de julho
de 2019, conforme parecer disponivel no Anexo A.

Foram cumpridos todos 0s aspectos éticos e legais, a fim de preservar a

integridade e o sigilo dos participantes do estudo. Os trechos das entrevistas
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utilizados na tese foram identificados, apenas, com o nome de um passaro da fauna
brasileira, escolhido pelos entrevistados ou entrevistadas.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) consta no Apéndice C
e foi lido e explicado individualmente aos participantes. Apés, foi assinado em duas
vias, permanecendo uma com o/a participante e outra com o0 pesquisador
responsavel.

A instituicdo UFRGS, por meio das coordenacdes das Comissdes de
Graduacgédo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da
Natureza, tomaram ciéncia e autorizaram o0 desenvolvimento da pesquisa por meio
de cartas, anexadas a Plataforma Brasil.

Por fim, as seivas xilematica e floematica, embora distintas em suas origens e
composicdes, interagem na inteireza do processo de busca por respostas ao
problema de pesquisa, ha completude do crescimento vegetal, portanto na produgao
de vida e experiéncia. Luz e sombra interagem dialeticamente, ndo sendo possivel
isolar, mas diferir, contrastar, comparar, as constru¢cdes localizadas fora da sombra
do Jacaranda, daquelas que vivem sob ela e das que porventura atravessam de
uma a outra.

Assim, apds esses dois movimentos constitutivos, das seivas xilematica e
floematica, entendo como necessério analisar suas composi¢coes, e para tal, escolhi
a Anadlise Textual Discursiva como técnica de andlise das producdes textuais

oriundas da pesquisa bibliografica e do estudo de campo.

2.2.3 Andlise das composicdes das seivas

A Andlise Textual Discursiva (ATD) foi escolhida como técnica de andlise das
producdes textuais oriundas dos dois momentos da pesquisa, 0s artigos de
periddicos na etapa bibliogréfica e as transcricbes das entrevistas no estudo de
campo. Ou seja, a ATD contribuiu para mergulhar nas seivas, xilematica e
floematica, e produzir novas compreensdes a partir de suas composi¢des, de modo

a se aproximar de respostas ao problema de pesquisa.
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A ATD, segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 33), € uma técnica adequada as
pesquisas qualitativas, haja vista que o objetivo € a compreensao em profundidade
dos fendmenos investigados, pois a abordagem qualitativa “ndo pretende testar
hipéteses para comprova-las ou refuté-las ao final da pesquisa”.

Andlise de Conteudo (AC), Andlise de Discurso (AD) e ATD séo técnicas ou
metodologias de analise, de acordo com as definicdes de cada autor ou leitor a
respeito de metodologia, método e técnica. Por opcéo, vou referir-me a elas como
técnicas de andlise, pois entendo metodologia como algo mais complexo, ligado ao
estudo do método. No entanto, para Moraes e Galiazzi (2016, p. 182), as trés
‘constituem metodologias que se encontram em um unico dominio, a analise
textual”. Os referidos autores concebem a ATD como localizada num continuo entre
a Andlise de Conteudo e a Analise de Discurso. A Andlise Textual Discursiva se
constitui de elementos das outras duas e estaria, segundo os autores, localizada

entre AC e AD, conforme a figura 2, a seguir.

Figura 2 — ATD narelacdo com AC e AD
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Fonte: Adaptado de Moraes e Galiazzi (2016, p. 163).

A Analise de Conteudo representa 0 movimento no sentido da correnteza do
rio e a Analise de Discurso como 0 mover-se contra a corrente. A ATD, respeitadas
suas limitagcdes, pode mover-se de acordo com 0s interesses da pesquisa, tanto em
um sentido quanto em outro. Por exemplo, ela agrega da AC o processo de
categorizacdo, principalmente com categorias emergentes. Enquanto da AD,
incorpora a importante relacdo com a linguagem, na qual os objetos de estudo néao

sdo fendmenos isolados, mas discursos construidos.
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A ATD se organiza em quatro focos, sendo que os trés primeiros formam o
processo de andlise, ou ciclo de analise, segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 33-
34). O ciclo de analise &€ composto:

1) Desconstrucao dos textos (unitarizacao);

2) O estabelecimento de relagbes entre o0s elementos unitarios
(categorizacao);

3) O captar do novo emergente em que nova compreensdo é comunicada e
validada (comunicagéo).

O quarto foco se refere ao fato de que todo o processo de analise é auto-
organizado, que permite emergirem compreensdes originais e criativas, nao
previstas no inicio da investigacao.

Os primeiros movimentos perpassam a delimitacdo do corpus™ da pesquisa,
a definicdo do conjunto de textos a serem analisados na investigagdo, sejam eles
documentos existentes (artigos de periddicos), textos produzidos para a pesquisa
e/ou durante seu desenvolvimento (transcricdo das entrevistas). Definido o corpus,
inicia-se a primeira etapa do ciclo de analise na ATD, a unitarizacao.

1) Primeira etapa da analise — unitarizagdo: neste momento € realizada a
desconstrucao/desmontagem dos textos, pois a construgdo de uma “nova ordem”
passa primeiramente por uma “desordem’”. Inicia-se entdo a leitura e significacédo
dos textos, por meio de uma ou mais leituras no material analisado. Impregnar-se

dos textos € fundamental, para a compreensdo aprofundada dos fenémenos

pesquisados. Sobre o material analitico, os autores entendem que:

Se um texto pode ser considerado objetivo em seus significantes, nédo o é
em seus significados e sentidos. Todo o texto possibilita uma multiplicidade
de leituras; leituras essas relacionadas com as intencdes dos autores, com
os referenciais tedricos dos leitores e com 0s campos semanticos em que
se inserem (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 35).

A ATD se prop0e a descricao e interpretacédo dos significados e sentidos que
emergem dos textos, denominados de significantes, em contexto que nega a
existéncia de verdades absolutas e a impossibilidade de realizacdo de leituras
Unicas e objetivas dos textos. Segundo os autores, a multiplicidade de leituras
possiveis € uma caracteristica dos textos e cada leitura esta apoiada em alguma

perspectiva tedrica, mesmo que inconsciente.

!> Termo utilizado por Moraes e Galiazzi (2016), a partir de Bardin (1977).
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Logo, na primeira etapa do ciclo de andlise, a unitarizacdo, sdo mapeados
pelo pesquisador os elementos constituintes do texto, de maneira detalhada, ou
seja, deve ser realizada a desmontagem/desconstrucdo do material analisado.
Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 40), “é o proprio pesquisador que decide em
gue medida fragmentara seus textos, podendo dai resultar em unidades de analise
de maior ou menor amplitude”.

Para os autores, a unitarizacdo pode ocorrer em 3 momentos distintos:

a) Fragmentacéo e codificacdo de cada unidade;

b) Reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado o
mais completo possivel em si mesma;

C) Atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida
(MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 41).

As unidades de analise ou unidades de significado sdo construidas em funcao
dos propoésitos da pesquisa e definidas em funcdo de critérios pragmaticos ou
semanticos. A codificacdo das unidades de analise pode ser realizada por meio de
coédigos numeéricos, alfabéticos ou alfanuméricos, nos quais cada unidade possui
Unica identificacao, relacionada com o texto na qual foi extraida. Para codificacédo de
significados implicitos no texto, pode ser utilizado um identificador especifico que o
localize no texto e indique sua natureza implicita.

Portanto, unitarizar € fragmentar, desmontar, extrair unidades representativas
do todo. A unitarizacdo é a promoc¢do de uma desordem a partir de uma ordem
(textos originais), para nas etapas seguintes construir uma nova ordem, no qual
emergem novas compreensdes sobre o investigado (metatextos).

2) Segunda etapa da andlise — categorizacdo: neste momento ha o
estabelecimento de relag6es entre as unidades de analise, sem critérios de exclusédo
mutua, ou seja, uma unidade de andlise pode contribuir para a construgdo de uma
ou mais categorias.

Para Moraes e Galiazzi (2016, p. 44) as categorias sédo definidas como “os
conjuntos de elementos de significacdo proximos” e a categorizagdo como “um
processo de comparagao constante entre as unidades definidas no processo inicial
da analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes”.

A categorizacdo contribui mais do que para agrupamento de elementos

unitarios, mas também para avancar na precisdo com relacdo a definicdo das
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categorias, que podem ser obtidas por diferentes métodos e classificadas como
emergentes ou a priori.

Com relacdo a producdo das categorias, 0os autores destacam os métodos
dedutivo, indutivo e, a mistura dos dois, 0 método intuitivo. No método dedutivo ha
criacdo de categorias a priori, que sao derivadas das teorias em que se apoia a
pesquisa. A definicdo ocorre antes de analisar o corpus, com um olhar que vai do
geral ao particular e as unidades de analise sao distribuidas entre as “caixas”
previamente definidas.

O segundo método citado € o indutivo, no qual as categorias surgem do
corpus de analise, por meio de um processo de comparacao e de contraste entre as
unidades de significado. As categorias sdo denominadas emergentes, pois Sao
construidas durante o processo e 0s movimentos na pesquisa vao do particular ao
geral.

O terceiro método é uma combinacdo dos dois primeiros, denominado de
método intuitivo, que centrado na auto-organizacdo, visa a superacdo da
racionalidade linear. Ele produz categorias por “insights de luz”, inspiragdes
repentinas que se apresentam ao pesquisador. Este método permite uma maior
liberdade criativa, se comparado com 0s anteriores, mas é importante registrar os
“insights” para que nao sejam esquecidos.

Todas essas formas de organizar a categorizacdo sao validas, logo nédo se
exclui a possibilidade de realizar uma categorizacdo mista, com a utilizacdo de
categorias a priori, juntamente com a abertura a emergéncia de novas questbes. O
importante sdo as categorias propiciarem a compreensdo profunda dos fendmenos
investigados.

Moraes e Galiazzi (2016, p. 140) revelam a preferéncia pela categorizacao
emergente, em fungdo de suas possibilidades criativas e das limitagcbes de uma
categorizacao a priori. A organizacdo das categorias pode ser tanto no ambito geral
como em subcategorias. No caso das emergentes podem ser criados diferentes

niveis de organizacdo, conforme a figura 3, a seguir.
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Figura 3 — Unidades e diferentes niveis de categorizacao
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Fonte: Adaptado de Moraes e Galiazzi (2016, p. 141).

As unidades de analise agrupadas formam categorias iniciais, que de acordo
com as necessidades investigativas, constituem niveis intermediarios até a
compreensao do pesquisador de que o agrupamento chegou ao limite, as categorias
finais.

3) Terceira etapa da andlise — comunicacdo: A interacdo nas duas etapas
anteriores permite, a partir do conjunto de textos analisados, a escrita de metatextos
(novos textos) descritivo-interpretativos que expressam o0s sentidos e significados
captados no processo investigativo. Os metatextos resultam de um processo auto-
organizado em que ha relagcdo direta com os textos originais. A escrita dos novos
textos pode ocorrer com a explicitacdo de relacbes entre as categorias. O
pesquisador pode, também, escrever textos parciais para as diferentes categorias,
com vistas & estruturacédo do texto como um todo. E facultado ao pesquisador a
organizacao textual com argumentos aglutinadores das categorias articulados com
uma tese ou argumento geral. No entanto, importa que o pesquisador tenha certo
distanciamento critico para com os textos analisados, para examina-los de modo
mais intenso e abrangente.

Os seres humanos se constituem em relagdo inseparavel com a linguagem, o
gue corrobora a necessidade de teorizar e produzir novas construcdes, tomando
como ponto de partida os discursos existentes. Os metatextos dotados de clareza e
rigor visam a compreensao de fenbmenos que até entdo ndo eram compreensiveis

e, segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 57), “uma descricdo densa, recheada de
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citagdes dos textos analisados”, selecionadas com o devido cuidado, contribuem
para construir uma imagem mais fiel dos fenémenos investigados, o que figura como
uma das formas de validar a pesquisa. A validacdo na ATD é tao importante quanto
a postura do pesquisador de assumir-se como autor do proprio texto.

As novas compreensdes oriundas do trabalho intuitivo e reiterativo, onde néo
h& previsdo de resultados antecipados, sdo facilitadas pelo estabelecimento de
pontes e relacdes entre as etapas do ciclo de analise. Segundo Moraes e Galiazzi
(2016, p. 55), “chegar a esses argumentos novos e originais, ndo € apenas um
exercicio de sintese. Constitui-se muito mais em momento de inspiracao e intuicdo
resultante da impregnacao intensa no fenébmeno investigado”.

A ATD foi utilizada para analisar a composicéo das seivas nos dois momentos
da pesquisa, tanto com os artigos de peridédicos, com categorizacdo emergente,
guanto nas transcricbes das entrevistas, por meio da categorizacdo mista. Na figura
4, a seguir, apresento a sintese do processo da Andlise Textual Discursiva, segundo
Torres et al. (2008).

Figura 4 — Sistematizacdo do processo de Analise Textual Discursiva
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Fonte: Extraido de Torres et al. (2008, p. 4).

A ATD, segundo Moraes e Galiazzi (2016), consiste em um processo auto-
organizado de construcdo de compreensfes, composto de uma sequéncia recursiva
de trés componentes, que passam pela desconstrucdo da ordem do corpus da
pesquisa (unitarizacdo), pela reordenacdo, no limite do caos, dos produtos da
desconstrucdo desses textos (categorizacdo) e pela criagcdo de uma nova ordem,

novos textos, metatextos, relacionados com os textos originais (comunicagao).



3 VIVENCIAS PARA ALEM DA SOMBRA DO JACARANDA-MIMOSO

EDUCACAO
O mais dificil, mesmo, é a arte de desler
(MARIO QUINTANA).

Apés vivenciar a formagdo da semente, sua germinacdo apoiada em solo-
clima adequado, bem como os aspectos fisiolégicos de seu crescimento, vivencio
aqui os resultados do primeiro momento da pesquisa, a partir de algumas
contribuicdes desenvolvidas no territorio localizado fora da sombra do Jacaranda.
S&o vivéncias que ocorreram sob o sol ou sob a sombra de outros lugares no Brasil,
gue nédo a do Jacaranda da FACED ou a Figueira do CLN.

Inicio a comunicacdo dos resultados do momento bibliografico da pesquisa,
no movimento de agregar ao Jacaranda-mimoso as contribuicbes desenvolvidas em
territrios localizados além de sua sombra. As construgfes vindas de fora participam
da formag&o da seiva xilematica, pois a agua e 0s sais minerais, em suas diversas
formas de chegar ao Jacarand4, podem ter suas origens em distintos lugares e
mesmo assim produzir modificagdes no territorio sombreado.

Como a seiva xilemética tem funcdes primeiras na vida do Jacaranda, busco
identificar o que se produziu sobre a formagao docente em Educacado do Campo na
area de Ciéncias da Natureza, no recorte espaco-temporal definido nesta pesquisa
bibliografica. Logo, o primeiro momento da investigacdo, a analise de artigos de
periddicos, representa as contribuicdes ao crescimento do Jacaranda-mimoso,
oriundas de vivéncias localizadas fora da sombra dele.

Nesse contexto, iniciei a delimitagdo do corpus de analise da pesquisa, com
os artigos publicados nos 25 periodicos citados, de 2013 a 2017, na area de Ensino,
classificados pela CAPES com Qualis Al, A2 e B1, no quadriénio de avaliacdo 2012-
2016. A selecao do corpus da pesquisa foi organizada em 3 etapas:

12 Etapa: foram selecionados artigos autoidentificados no titulo e/ou resumo
e/ou palavras-chave com o0s seguintes termos: Ensino de/das/nas Ciéncias;
Educacdo em/nas Ciéncias; Educacdo em Ciéncia; Ciéncia e Tecnologia; Ciéncia-

Tecnologia; Ciéncias da Natureza e Ciéncias Naturais.
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O quadro 3, a seguir, apresenta o numero de publicacdes analisadas, em 5

periédicos de cada regido do pais, bem como o nimero de artigos selecionados na

12 etapa.

Quadro 3 — Delimitacédo do corpus no momento bibliografico da pesquisa

s N° de .
N° | Regido Ci:jn:(;gljlgz?a{jo ISSN / Titulo do Periédico Qualis Artigos g‘;liﬁiﬁ:]gggz
Publicados
UFRGS /Porto 2175-6236 / Educacéo e
. Alegre / RS Realidade A s o
2 UFPR/ Curitiba / 1984-0411 / Educar em Al 392 06
PR Revista
UFSC Reviata oo Eduonto o
3| = | Florianépolis / evist Ge A2 147 49
] SC Ciéncia e Tecnologia
1982-873X / Revista
4 LIERR AiPonta Brasileira de Ensino de A2 233 37
Grossa / PR . .
Ciéncia e Tecnologia
2237-4450 / Ensino de
URI / Santo . .
5 Angelo / RS Clen0|as e Tecnologia em Bl 51 20
Revista
UNESP / Bauru | 1980-850X / Ciéncia &
6 | SP Educacéo (Online) Al 300 92
1983-2117 / Ensaio:
7 UFMG / Belo Pesquisa em Educacéao Al 167 65
Horizonte / MG A .
em Ciéncias (Online)
ANPEd / .
8 2 | RiodeJaneiro | 1809-449X [Revista Al 244 03
3 IR Brasileira de Educacéo
©
S -
@ ABRAPEC / é?gglgllrgfj{e F;z\gshailsa em
9 Belo Horizonte / ~ Squis A2 167 55
MG Educacéo em Ciéncias
UFU / .
- 1982-7660 / Revista de
10 at();erlandla/ Educacio Popular B1 106 00
. 2176-6681 / Revista
11 g\IFEP ETERIE Brasileira de Estudos Al 174 04
Pedagogicos RBEP-INEP
UEMS /
p 2177-7691 / Interfaces da
12 ) Parnaiba / ~ A2 189 09
7 MS Educacéo
o s 2238-2097 / Revista
13| g | FMT/CURRT Equcagdo publica da A2 197 03
S UFMT
© UNEMAT / R
14 Sinop / ZZETE ) [ERIEEE, B1 144 04
MT Cultura e Sociedade
UFG / Goiania/ | 1981-8416 / Inter-Acéo
15 GO (Online) B1 191 08
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Instituicéo / N° de N° de Artigos
N° | Regido Cidade / Estado ISSN / Titulo do Periédico Qualis Artigos Selecionados
Publicados
1981-1802 / Revista
16 UFRN / Natal / Educacdo em Questao A2 148 00
RN ;
(Online)
UNEB / 0104-7043 / Revista
17 FAEEBA: Educacéo e A2 189 02
Q Salvador / BA !
D Contemporaneidade
S | UERN/ 2447-0783 / Revista
18 o . Eletrénica Cientifica Bl 92 02
z Mossoré / RN . -
Ensino Interdisciplinar
19 UFAL /Macei6 2175—66~00 / Debates em B1 97 01
/AL Educacéo
20 UEMA / Séo 1677-6097 { Educacéo e B1 126 03
Luis / MA Emancipagao
2317-5125 / Amazdnia -
UFPA /Belém/ | Revista de Educacdo em
21 PA Ciéncias e Matematicas A2 2 22
(Online)
1984-7505 / ARETE -
22 LIEA TS Revista Amazoénica de A2 215 74
AM . S
Ensino de Ciéncias
g [uFT/ 2525-4863 / Revista
23 S Tocantinépolis / | Brasileira de Educacéo do Bl 70 13
TO Campo
2446-774X | Revista de
24 L5508 s Estudos e Pesquisas Bl 49 05
AM : -
sobre Ensino Tecnoldgico
2359-2087 / EDUCA -
25 Ul et Revista Multidisciplinar Bl 88 02
Velho / RO ~
em Educacéo
TOTAL 4189 481

Fonte: Elaborado pelo autor.

Foram analisados artigos de periodicos de instituicbes publicas e privadas de

todas as regides do Brasil, de modo a tornar a mostra representativa. Conforme os

critérios propostos para a selecdo do corpus, apenas os estados do Acre, Amapa,

Roraima, Ceara e Piaui ndo possuem periédicos na area de Ensino, com o Qualis

proposto.

Foram publicados 4189 artigos, de 2013 a 2017, nos 25 periodicos citados. A

partir dos parametros aplicados nesta etapa foram selecionados 481 artigos que

atendiam ao primeiro critério de selecdo. O numero de artigos publicados por ano

apresentou pequena variagéo, sendo 91 em 2013, 87 em 2014, 97 em 2015, 104 em

2016 e 102 em 2017, perfazendo uma média anual de 96 publicacbes na area de

Educacado em Ciéncias, na mostra analisada.
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22 Etapa: permitiu focalizar no universo de artigos da area de Ciéncias da
Natureza os que dialogam com a Educacédo do Campo, para a selecao do corpus da
pesquisa, em funcéo do elevado niumero e da diversidade de temas tratados, foram
selecionados do conjunto de 481 trabalhos, os artigos autoidentificados no titulo e/ou
resumo e/ou palavras-chave com os seguintes termos: Educagdo do/no Campo,
Educacdo Rural, escola do/no campo, populacbes do campo. Deste processo de
delimitacdo do corpus restaram 29 artigos que atenderam ao segundo critério de
selecéo.

O numero de artigos publicados por ano, na area de Educacdo do Campo e
Ciéncias da Natureza, apresentou crescimento no periodo, foram publicados: 01 em
2013, 04 em 2014, 04 em 2015, 06 em 2016 e 14 em 2017. E possivel inferir que a
criacdo de um periédico especifico’® em 2016, sobre Educacdo do Campo, possa
responder & questdo do crescimento da producdo na mostra analisada.

Os 29 artigos foram analisados e os resultados foram publicados nas Atas do
XIl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), realizado
na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, RN, de 25 a 28 de junho de
2019. No apéndice D foi socializado o texto na integra (DALMOLIN e GARCIA,
2019).

Do total referido, 29 artigos, 11 trabalhos discutiam temas relacionados as
escolas do campo, populacbes do Campo e conhecimentos / saberes populares e
tradicionais no dialogo com as Ciéncias da Natureza; 01 reviséo bibliogréafica sobre
Educacdo Indigena; 01 reflexdo sobre Educacdo do Campo no ambito da Péds-
graduacéo; 01 sobre histéria e cultura Afro-Brasileira na Licenciatura em Ciéncias da
Natureza e Matematica; 01 sobre o curso de Licenciatura Intercultural Indigena e 14
foram experiéncias relacionadas aos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo na area de conhecimento das Ciéncias da Natureza.

Cabe destacar a importancia da escrita do trabalho citado (DALMOLIN e

17 conforme Moraes e

GARCIA, 2019), pois nesse movimento, em um “insight de luz
Galiazzi (2016), nasceu a metafora do Jacaranda. A partir desse trabalho, em funcao

dos contornos do problema de investigacdo, que focalizaram a tematica da

16 |SSN 2525-4863 - Revista Brasileira de Educacao do Campo.
a inspiracdes repentinas que se apresentam ao pesquisador, na intensa relacdo com os objetos da
pesquisa.
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Licenciatura em Educacdo do Campo na érea de Ciéncias da Natureza, optei por
criar um terceiro critério de selecdo do corpus, descrito a seguir.

32 Etapa: Na terceira etapa, conclui a composicdo dos textos a serem
analisados com os 14 artigos os que tratavam sobre as Licenciaturas em Educacao
do Campo e a area de Ciéncias da Natureza. Compuseram o corpus da pesquisa:
Brito e Silva (2015); Fernandes e Stuani (2015); Faleiro e Farias (2016); Cunha e
Silva (2016); Formigosa et al. (2017); Crepaldi, Klepka & Pinto (2017); Marques
(2017); Mendes & Grilo (2017); Prsybyciem, Santos & Sartori (2017); Borges, Faria &
Brick (2017); Halmenschlager et al. (2017); Fonseca, Duso & Hoffmann (2017);
Moradillo, Messeder Neto & Massena (2017); Araujo, Assis & Costa (2017).

Do total de 4189 publicacdes, apenas 14 foram relacionadas a area da
pesquisa. Esses 14 artigos foram submetidos a ATD. Na primeira etapa do ciclo de
andlise, apés a delimitacdo do corpus com uma amostragem de documentos
adequada ao problema de pesquisa e objetivos, ocorreu a unitarizacdo. Esta
correspondeu ao movimento desconstrucdo/desmontagem dos textos analisados na
pesquisa, pois a construcdo de uma “nova ordem” passou primeiramente por uma
‘desordem”. A desordem iniciou pela leitura e significagdo dos 14 artigos de
periddicos selecionados, considerando, segundo Moraes e Galiazzi (2016).

No processo de unitarizacdo foram mapeados e detalhados os elementos
constituintes do texto e selecionados na forma de fragmentos (ou excertos),
denominados unidades de analise. Como resultado desta primeira etapa, foi
construida uma lista contendo 160 unidades de andlise, disponivel no apéndice E,
que entendo como representativas para as intencdes da pesquisa, organizadas por

meio de codigos alfanuméricos, ilustrados na figura abaixo.

Figura 5 — Processo de codificacdo das unidades de analise nos artigos

Artigo n° 05
do total de 14

1

ARTO0S-C

T

Terceira unidade de analise
extraida do Artigo n° 05
A, B{OD,E, ..)

Fonte: Elaborada pelo autor.
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A titulo de exemplo, a unidade de analise ART05-C refere ao artigo numerado
aleatoriamente com o numero 05 e a letra C indica que foi a terceira unidade de
analise extraida do artigo em questéo.

Finda a unitarizacgé&o, iniciei a segunda etapa denominada categorizacao que
consiste no primeiro momento de sintese, organizacdo e comunica¢cdo dos novos
entendimentos resultantes da analise. No quadro 4, a seguir, foi estruturado o
processo de categorizacdo com o numero de unidades de analise que formou cada
categoria inicial. Cabe destacar que uma unidade de analise pode contribuir para a

formacdo de uma ou mais categorias iniciais. Também sdo apontadas as categorias

intermediarias e as categorias finais.

Quadro 4 — Categorizacdo do momento bibliografico da pesquisa

N° de . .
Ne Unidades Categorias Iniciais Catego'n,a.s Cat('ago'rlas
) Intermediarias Finais
de Analise
1 02 Abordagem Tematica
2 09 Complexos Tematicos
3 10 Contelidos de Ciéncias da Natureza
4 34 Curriculo em Ciéncias da Natureza
5 06 Fenémenos Sociais . ~
~ Configuracdes
6 04 Fragmentacédo disciplinar Curriculares
7 03 Historia das Ciéncias da Natureza
8 01 Situacéo de Estudo
9 07 Temas Geradores Curricul
10 05 Problemas complexos urriculos €
: = = Culturas na
11 07 Problematizacdo da realidade ~
Caricat Esteredi dos P Educacédo do/no
12 02 aricaturas e Estereétipos dos Povos Campo em
do Campo e
— Ciéncias da
13 16 Contexto do Campo e Contextualizagdo NBiUTEE
14 08 Culturas do Campo e da Cidade
15 03 Desenvolvimento do Campo
16 11 Diversidade Cultural Culturas do
17 05 Escola do/no Campo Campo
18 04 Espacos N&o Escolares
19 02 Exodo Rural
Populagbes do Campo e Comunidades
20 04 - ;
Tradicionais
21 02 Relacdo Campo e Cidade
22 16 Alternancia de tempos de formagéo
23 05 Dialética
24 08 Dialogicidade = ~
25 19 Formacdo de professores e professoras ormagao
~ , : ~ Docente do/no
26 08 Formacdo por area de conhecimento Formacgao Campo em
27 09 Eﬂtrjglagao do/no Campo e Educacédo Docente Ciéncias da
28 05 Interculturalidade Natureza
29 25 Interdisciplinaridade
30 01 Licenciaturas disciplinares
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N° de . .
Ne° Unidades Categorias Iniciais Catego_n,a_s Cat(_ego_rlas
1 Intermediarias Finais
de Analise
Articulacéo da escola / comunidade com
31 02 : .
a universidade
32 01 Educacdo como Processo
Educacéo transformadora e .
33 01 emancipatéria Contexto social
34 04 Movimentos Sociais e Populares
35 07 Mudanca / Transformacdo Social
36 06 Trabalho e Educacéo
37 17 Agrotdxicos
38 11 Ambiente e Sustentabilidade Ambient
39 01 Meios de Comunicacgao moiente,
= Saude e
40 02 Revolucéo Verde Sociedade
41 06 Saude das pessoas e do ambiente
42 10 Segurancga Alimentar e Agroecologia
43 02 Ciéncia e Tecnologia
Conhecimentos e Saberes Escolares, . ~
44 10 . o Implicacdes
Académicos e Cientificos . ; .
Conhecimentos e Saberes Tradicionais SElEmEErES
45 07 da Vida e
e Populares Conheci t Trabalho do/no
46 02 Desenvolvimento Cientifico e C.OAn ecimentos, Campo
Tecnolégico T;irr‘](;%e.a no
47 04 Movimento CTS g
. p contexto do
48 03 Neutralidade da CT e Educacédo campo
49 01 Producédo da ciéncia
50 06 Questbes Sociocientificas e
Controversas
51 12 Trabalho do/no campo
52 10 Vida do/no campo

Fonte: Elaborado pelo autor.

As categorias nesta pesquisa tiveram carater emergente, nasceram do
mergulho no corpus e foram construidas a partir de elementos de significacdo
proximos, comparacao, contraste e diferenciagdo. As 160 unidades de analise foram
organizadas e deram origem a 52 categorias iniciais. O agrupamento destas, por sua
vez constituiu 06 categorias intermediarias, que, resultaram em 03 categorias finais,
em movimentos do particular ao geral. As categorias finais, inter-relacionadas,
foram: a) Curriculos e Culturas na Educacdo do/no Campo em Ciéncias da
Natureza; b) Formacdo Docente do/no Campo em Ciéncias da Natureza; c)
Implicac6es Socioambientais da Vida e Trabalho do/no Campo.

Os resultados desta pesquisa foram publicados, com redimensionamentos,
em formato de artigo, na Revista brasileira de Educacdo do Campo (DALMOLIN e
GARCIA, 2020) e o texto esta disponivel na integra, no apéndice F.

Como sintese do percurso metodoldgico da pesquisa, por meio da ATD,

inspirado em Torres et al. (2008), organizei a seguinte figura.
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Figura 6 — Sistematizacdo do percurso metodoldgico na anélise da seiva
xilematica

o1 [erTo14 IART01-B
JARTO1-C

02 |ARTO1-B ARTO1-Af

03 |ART01'C|

Delimitagdo Corpus da ’ P
do Corpus ’ Pesquisa Unitarizagéo

Categoria Categoria :
Inicial 01 Intermediaria 01 Categoria
Final 01

Categoria

Intermediéria 02 .

- Novas Teses e

. C_ategorla Comunicagdes
Final 02

Categoria »

Intermediaria 06
Categoria Categoria
Inicial 52 Final 03

Artigo 01

Categorizagéo Comunicacéo

Fonte: Elaborada pelo autor.

Com a emersdo das categorias finais iniciei a terceira etapa do ciclo de
analise na ATD, a comunicacdo. Nela, ndo ha intencdo de reproduzir os textos
originais, mas sim de criar uma nova ordem com a tessitura de novos escritos, que
coerentemente dialogam com o0s textos originais. A comunicacao esta representada
pelas producdes oriundas das trés categorias, que discutem elementos da Educacéo

do Campo em sua relagcdo com a area de conhecimento em Ciéncias da Natureza.

3.1 Curriculos e culturas na Educacdo do/no Campo em Ciéncias da Natureza

Iniciei a comunicacao do que a literatura analisada apresenta sobre o tema da
pesquisa a partir de dois elementos inter-relacionados, que dialeticamente
interagem, os curriculos e as culturas no contexto da Educacao do/no Campo e suas
articulagdes com as Ciéncias da Natureza.

Desse modo organizei este metatexto, inspirado em Freire (2019, p. 133), que
ao discutir as relagdes seres humanos — mundo, os temas geradores e o0 contetudo
programatico da educacdo, tece construtos acerca da interacdo dialética entre o
concreto e o abstrato, no qual o concreto € ponto de partida, mas também de

chegada no processo educacional (concreto — abstrato — concreto).
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Desse modo, por analogia, 0s movimentos deste texto perpassam culturas —
curriculos — culturas, contudo, sem a intencéao de reduzir curriculos a abstracdes ou
culturas a concretudes, nem de transformar curriculos em culturas e vice-versa. Mas
sim, de reconhecer as relagfes dialéticas que se estabelecem entre ambos.

O ponto de partida € a palavra “culturas”, com a qual problematizamos sua
capacidade de adjetivar seus substantivos, de qualificar seus elementos
constituintes, sejam manifestacbes materiais ou imateriais dos povos a que
pertencem. Sublinho aqui seu valor substantivo, essencial aos contextos sociais em
gue se inserem, mas também sua substantividade, enquanto classe gramatical,
flexionada em numero plural. A opgao por utilizar “culturas” se apoia no argumento
de que o singular, cultura, ndo € capaz de representar a diversidade do mundo
vivido de modo suficiente, seja no campo, seja nha cidade.

Na Educacao do Campo também nao é possivel reduzir o campo a existéncia
de uma unica cultura. O Decreto n°® 7352/2010, que dispde sobre a politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

(PRONERA), define populacdes e escola do campo como:

| - populacdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, 0os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacéao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populagBes do campo (BRASIL, 2010).

O campo referido no decreto é diverso e plural, no qual as diferentes
populacées construiram suas diferentes culturas. A diversidade cultural esteve
presente nas discussdes sobre formacéo de educadores e educadoras do campo,
segundo a unidade de analise ARTO07-K (MARQUES, 2017, p. 459), propondo
extrapolar os muros da universidade e ndo se limitar aos estudos tedricos, mas
também as vivéncias praticas dos licenciandos e licenciandas nas comunidades.

As relagcbes sociais, entre outros aspectos, sao relacdes culturais, néo
monoculturais, o que me move em defesa da interculturalidade na Educacdo do
Campo e nas Ciéncias da Natureza. Para ART06-E (CREPALDI, KLEPKA e PINTO,
2017, p. 842), “a interculturalidade pressupfe a existéncia de multiplas formas de

culturas que convivem juntas, o que nos proporciona a diversidade”. Logo, a
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educacéo intercultural pressupde relacdes equitativas, horizontais, dialdgicas e de
respeito mutuo entre as diferentes culturas que interagem no mundo.

Nesse sentido, emergiu da analise a necessidade de superar a relacdo
vertical existente entre os conhecimentos e saberes escolares, académicos e
cientificos com os conhecimentos e saberes tradicionais e populares, na qual o
primeiro é tratado como superior ao segundo. Para ART06-C (CREPALDI, KLEPKA
e PINTO, 2017, p. 842), “a formacgao de professores de ciéncias para 0 campo nao
pode ficar subsumida aos conhecimentos candnicos da ciéncia escolar sob pena de
silenciar e colocar em segundo plano a cultura e as praticas sociais camponesas”.

Freire defende:

[...] @ necessidade que temos, educadores e educadoras progressistas, de
jamais subestimar ou negar os saberes de experiéncia feitos, com que os
educandos chegam a escola ou ao centros de educacdo informal [...]
subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia

sociocultural €, ao mesmo tempo, um erro cientifico e a expressao
inequivoca da presenca de uma ideologia elitista (FREIRE, 1992, p. 85).

Portanto, Paulo Freire entende que negar os saberes de experiéncia feitos
provoca o erro epistemologico, ao ndo considerar o mundo vivido como ponto de
partida do processo educacional, como objeto de problematizacdo. Esse contexto
remete ao compromisso de encharcar os curriculos com a realidade, com as
culturas, de modo a que os/as estudantes possam assumir-se como sujeitos
participantes, inconclusos, agucados pela curiosidade epistemoldgica.

Ao passo em que defendo a presenca dos conhecimentos e saberes
tradicionais e populares, também defendo, com igual importancia, a presenca dos
conhecimentos e saberes escolares, académicos e cientificos sistematizados pela
humanidade. Para ART13-C (MORADILLO, MESSEDER NETO e MASSENA, 2017,
p. 994): “[...] todos os seres humanos, do campo ou da cidade, precisam ser
inseridos, de forma intencional, naquilo que a humanidade produziu de mais
relevante na atualidade no campo cultural”. A referéncia a cultura inclui as diferentes
constru¢cdes humanas, tais como as Artes, a Filosofia, as Ciéncias da Natureza e
outros campos do conhecimento, além de respeitar as particularidades de
comunidades tradicionais.

Em termos curriculares as diferentes realidades vividas, nas interagdes

socioculturais, sao objetos de problematizacao, do/da professor/a problematizador/a,
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na construcado de uma educacao libertadora, que contextualizada, nega a concepgéo
bancaria da educacédo. A questdo da contextualizacdo do campo nas configuracdes
curriculares foi um ponto de destaque na analise. Segundo ARTO1-F (BRITO e
SILVA, 2015, p. 767), “[...] a problematizacdo da realidade do campo faz emergir
uma teméatica que contera situagfes cotidianas e suas contradi¢cdes, cujo estudo
demandara a compreensao de ciéncia”, 0 que corrobora a necessaria presenca das
Ciéncias da Natureza para a compreensdo do mundo vivido.

Para ARTO03-A (FALEIRO e FARIAS, 2016, p. 92), os cursos de Licenciatura
em Educacédo do Campo por area do conhecimento estdo comprometidos “com um
percurso formativo voltado aos saberes e vivéncias sobre a realidade do campo no
ambito escolar, desconstruindo ideologias urbanocéntricas”. Assim como o campo,
ARTO08-F (MENDES e GRILO, 2017, p. 646), entendem que as Ciéncias da Natureza
podem ser estudadas e aprendidas “de maneira integrada, incluida em um contexto
social, politico, econémico, ético e cientifico, de maneira nao linear”.

As questdes curriculares foram os assuntos com maior destaque nesta
categoria, versando sobre configuragdes curriculares a partir de temas, tais como:
abordagem tematica freireana, complexos teméaticos e situacdes de estudo. Em
termos de curriculo, a unidade de andlise ARTO1-1 apresenta sua compreensdo de

curriculo como algo néo limitado a:

[...] uma grade, uma relacdo de matérias ou um rol de conteldos
predeterminados, métodos e técnicas, mas enxergando-o de forma mais
ampla, que perpassa todas as acbes da escola e na qual se inserem
necessariamente a questdo da ideologia, do conhecimento e do poder,
entendemos que a selecdo do conteldo programético é uma escolha
politica [...] (ARTO1-I). (BRITO e SILVA, 2015, p. 768).

Nesse sentido, corroboro a compreensao de Moreira e Silva (2005, p. 7-8),
que entendem o curriculo como nada inocente, tampouco “neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagcbes de
poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e sociais”.

Ainda no espectro do curriculo, destaco, segundo a unidade de analise
ARTO01-J (BRITO e SILVA, 2015, p. 769), a contribuicdo de Freire (2019, p. 133-137)
com a concepcdo dos temas geradores. Estes culminam na construgcdo do

programa, mas partem de um processo denominado de investigacdo temética,
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composto por cinco etapas, organizadas por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002) como: a) “Levantamento preliminar’; b) Analise das situagdes e escolha das
codificacbes; c) Realizacdo de dialogos descodificadores; d) Reducdo tematica; e)
Desenvolvimento do programa em sala de aula.

Percorri um caminho, nesta categoria, no qual dialeticamente culturas —
curriculos — culturas interagem. Enquanto debati as questdes culturais, a questao
curricular estava em interacéo proxima e vice-versa. As culturas, representativas dos
saberes de experiéncias feitos, sdo problematizadas no processo educacional como
intencionalidade curricular. Enquanto o curriculo entra mais intensamente em pauta,
as diferentes culturas ndo se ausentam, pois buscam demarcar sua participacao na
constituicdo das pessoas com dialogo horizontal entre os conhecimentos e saberes
escolares, académicos e cientificos com os conhecimentos e saberes tradicionais e
populares.

Logo, enquanto o foco retorna as culturas, a andlise ganha contornos
avaliativos do processo vivenciado, que contribui para o processo de enculturacdo
do individuo nas relagbes sociais construidas ao longo dos caminhos historicos
vividos pelos seres humanos, com intensa colaboracdo dos curriculos que
intencionalmente o0s constituiram como seres humanos sujeitos de suas proprias
histérias. E, ao término de um ciclo culturas — curriculos — culturas, 0os processos
ciclicamente repetem-se, significam-se e ressignificam-se para dar conta da

complexidade, transitoriedade e dinamica da sociedade contemporanea.

3.2 Formacao Docente do/no Campo em Ciéncias da Natureza

Da analise dos artigos que constituiram o corpus da pesquisa emergiu a
segunda categoria, Formacéo Docente do/no Campo em Ciéncias da Natureza, em
relacdo a qual inicio a discussdo tomando como ponto de partida a categoria
anterior, em funcao das inter-relacdes entre curriculos, culturas e formacéo docente.

Para tanto, lanco méo da etimologia da palavra curriculo, que derivada do
latim significa caminho, percurso. Sacristan (2013, p. 16) apontou que o conceito de

curriculo tomou dois sentidos: um relativo a vida profissional das pessoas e suas
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conquistas ao longo do percurso e outro relativo a constituicdo da carreira do
estudante, no tocante as aprendizagens e a ordem em que devem ser
desenvolvidas.

No primeiro sentido apresenta-se mais claro o movimento do presente ao
passado. Na vida estudantil, a maioria das situa¢cdes envolvem movimentos que vao
do presente as projecdes futuras, a quais caminhos vao constituir os sujeitos do
processo educacional. Em ambos, o destaque foi a presenca de um caminho e as
relacdées que se estabelecem no caminhar.

Logo, organizei este texto a partir de um percurso formativo, entre muitos
possiveis, na formacdo de professores e professoras de Ciéncias da Natureza na
Educacdo do/no Campo. Ao fazer um paralelo entre as questdes da formacéao
docente e do curriculo na Educacéo do/no Campo, iniciei pela definicdo dos perfis
de ingressante e egresso. O perfil do ingressante é o de populacdes do campo,
conforme o Decreto n°® 7352/2010 (BRASIL, 2010), nas quais homens e mulheres
gue vivem e trabalham no campo, bem como suas criancas, possam ter acesso a
educacao de qualidade em seus espacos-tempos de vivéncia.

Uma educacdo contextualizada, capaz de problematizar o campo para
compreendé-lo, ndo fica restrita ao ambito local, tem o local como ponto de partida
para entender o global, tal como Freire (1995, p. 25), ao escrever que para ser
cidaddo do mundo, primeiramente foi cidaddo de Recife, sua cidade natal. A
contribuicdo educacional de compreensao da realidade vivida ndo se encerra em si,
mas implica em compreender para intervir, transformar.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo em sua origem e institucionalidade tem
estreito vinculo com 0s movimentos sociais e populares, com as lutas desses
movimentos em favor da mudanca e transformacdo da sociedade, principalmente na
garantia dos direitos fundamentais, no combate as desigualdades e no respeito as
diversidades socioculturais.

Para ART03-H (FALEIRO e FARIAS, 2016, p. 104) “o educador do Campo
deve ser formado para além da docéncia, para ser agente de transformacao social
em defesa dos direitos humanos”. Eis um elemento do perfil esperado para os
egressos das Licenciaturas em Educacdo do Campo na area de Ciéncias da
Natureza, a formacdo de educadores e educadoras do campo, que além de
problematizarem as contradicdes do mundo vivido para sua compreensao a luz das

Ciéncias da Natureza, nos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e
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Educacdo de Jovens e Adultos, também sejam atuantes na transformacado social e
na defesa dos direitos humanos.

A politica que orientou a criacdo das LEDOC definiu a organizacdo dos cursos
em areas do conhecimento, das quais a Ciéncias da Natureza faz parte, composta
de conhecimentos oriundos das matrizes da Biologia, da Fisica e da Quimica. No
entanto, tal configuracdo ndo tem por objetivo retirar espaco, diminuir a importancia
ou eliminar as formacdes disciplinares, mas atender as necessidades contextuais do
campo.

Ao ampliar as possibilidades do trabalho coletivo e interdisciplinar, segundo
Molina (2017a, p. 9), a configuracdo por areas do conhecimento objetiva “a
organizacdo de novos espacos curriculares que articulam componentes
tradicionalmente disciplinares” a partir de problemas reais das localidades. Também
destaco as possibilidades de articulagdo com espacgos educativos nao escolares
localizados no entorno das escolas do campo, por exemplo, unidades de saude,
colénias de pescadores, cooperativas, associacfes, organizacbes comunitarias,
entre outras.

Frente a necessidade de superar a fragmentacao disciplinar, muitas vezes
imposta por agdes urbanocéntricas que negam 0 campo como espaco-tempo de
riqueza cultural, identifiquei, segundo ART14-B (ARAUJO, ASSIS e COSTA, 2017,
p. 927), que “a adogado da interdisciplinaridade atua assim, no sentido de diminuir as
fronteiras que cindem a perspectiva social em dicotomias do tipo rural x urbano,
campo-cidade”.

Um dos pontos centrais da discussao sobre interdisciplinaridade na Educacao
do Campo é relatado por ART10-A (BORGES, FARIA e BRICK, 2017, p. 969),
segundo o qual, € um “desafio constante de atuar por area de conhecimento,
realizando movimentos interdisciplinares, de um modo que néo fez parte de nossa
formagdo académica disciplinar’. Tal desafio constitui uma limitagdo na formacgéo
disciplinar em Biologia, Fisica e Quimica, que pouco oferece aos licenciandos, em
termos de créditos obrigatorios, construcdes tedrico-praticas interdisciplinares na
Educacao em Ciéncias.

Nesse sentido h& consenso em relacdo a importancia da interdisciplinaridade
na Educacdo do Campo e nas Ciéncias da Natureza, haja vista que a dindmica
social contemporanea € marcada pela Ciéncia-Tecnologia. No entanto, em nenhuma

das 25 unidades de analise que contribuiram para a formagédo da categoria inicial
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“Interdisciplinaridade”, apresenta uma discussao conceitual e epistemoldgica sobre 0
tema.

Em termos do exposto, concordamos com Japiassu (1976, p. 74), que a
“interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa”. Logo, a partir das contribuicdes de Freire (2019) com a
concepcao dos temas geradores e a relacdo dos seres humanos, histéricos, entre si
e com o mundo vivido, nos afastamos da ideia de interdisciplinaridade como algo
intrinseco dos sujeitos e nos aproximamos da compreensao de sua relacdo com os
objetos de estudo, com os temas e problemas reais a serem compreendidos no
mundo vivido.

A referida concepc¢ao dos temas geradores nao figura meramente como uma
metodologia, mas como algo que atua sobre o curriculo, que o modifica, que o
significa e ressignifica no sentido de apropriacédo da realidade vivida, e esta, possui
contornos que nédo se limitam ao delimitado pelas disciplinas em seus campos de
conhecimento e, portanto, conduzem a interdisciplinaridade, em razdo das
caracteristicas da dinamica social contemporanea, ndo abarcéveis por uma Unica
disciplina ou por vérias isoladas em si mesmas.

Outro elemento que emergiu da analise foi a discussdo sobre alternancia de
espacos-tempos de formacdo, tempos universidade e tempos comunidade, na
organizacdo curricular das LEDOC. Ambos o0s espagos-tempos interagem
dialeticamente, pois o trabalho de um esta constantemente ligado ao do outro. Nos
tempos universidade ou tempos escola, o/a estudante vivencia as aulas na
universidade, mas em didlogo com o tempo comunidade. Nos tempos comunidade
sdo desenvolvidas atividades que foram encaminhadas e serdo debatidas e
socializadas nos tempos universidade.

As unidades de analise, principalmente ARTO1-L (BRITO e SILVA, 2015, p.
770) e ART09-C (PRSYBYCIEM, SANTOS e SARTORI, 2017, p. 946), discutiram o
tema e confirmam o valor da alternancia como um dos pilares da Educacdo do
Campo, por ser um elemento de interacao do curriculo com as vivéncias, por figurar
como meio de articulacdo entre os conhecimentos e saberes escolares, académicos
e cientificos com os conhecimentos e saberes tradicionais e populares, em seu
mover-se dialético entre universidade-comunidade. Outro fator de destaque é a

flexibilidade no calendario letivo, permitida pela alternancia, de modo a respeitar os
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espacos-tempos de vida e trabalho no campo, seja do plantio, da colheita, da pesca,
dos rituais, das lutas camponesas etc.

Por fim, conclui o percurso nesta categoria com a contribuicdo de ART09-A
(PRSYBYCIEM, SANTOS e SARTORI, 2017, p. 944), que entendo reportar aos
egressos possiveis saberes docentes do educador e educadora do campo. Segundo
a referida unidade de analise, a “Educacdo do Campo sempre expressou a
necessidade de formar professores capazes de compreender as contradicdes
culturais, ideoldgicas, sociais, politicas, éticas e econdmicas enfrentadas pelos
sujeitos que vivem do e no campo”. Concluo com a figura 7 que esboca a sintese do
didlogo entre formacdo docente e curriculo, que perpassa varios temas, nao se

encerra na colacéo de grau e segue com a formacao continuada dos egressos.

Figura 7 — Sintese sobre a Formacao Docente do/no Campo em Ciéncias da
Natureza
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A formacédo de educadoras e educadores do campo em Ciéncias da Natureza
apresentou trés elementos centrais, inter-relacionados, que sdo a alternancia nos
espagos-tempos de formacédo, a interdisciplinaridade e a formagdo por area do

conhecimento. Na intersec¢ao entre os trés elementos, figuram os componentes que



77

sustentam a base de tal formacao, representados pelos seguintes conceitos:
campo(s), contextos, culturas, curriculos e pessoas. No movimento que vai do local
ao global, representado pelas setas, que juntas formam o espaco tridimensional do
mundo vivido. O ponto de partida € o local em que interagem as pessoas, as
diferentes populagdes do campo e suas culturas, nos diferentes contextos, campos,
com os quais o curriculo dialoga no processo de formacédo docente do/no campo. No
circulo externo aparecem os egressos das LEDOC, que por meio da formacgao
continuada, da pés-graduacdo e da extensdo universitaria mantém o dialogo com a

academia.

3.3 Implicacdes Socioambientais da Vida e Trabalho do/no Campo

Neste movimento da comunicagdo discuto implicacbes socioambientais
vinculadas a vida e ao trabalho do/no campo, pela dialeticidade da relagéo entre vida
e trabalho que atinge grande parte das pessoas que obtém suas condi¢cdes materiais
de existéncia do, e no, campo.

Esse campo ndo € apenas lugar de trabalho, mas também € o lugar onde as
pessoas vivem, moram. Segundo (UFRGS, 2013, p. 08) o campo € "territério de
producao de vida, de produgéo de novas relagbes sociais, de novas relacdes entre
0os seres humanos e a natureza,” bem como entre o rural e o urbano. Essas
pessoas, em geral, bebem agua de fontes locais, plantam alimentos, nutrem-se dos
frutos de suas colheitas, comercializam produtos e vivem |4 seus momentos de
descanso e lazer.

No entanto, uma pratica hegemdnica na producao de alimentos tem colocado
em risco a vida das pessoas, 0 uso de agrotoxicos. Estes, sdo produtos,
desenvolvidos em pesquisas cientifico-tecnolégicas para atender a problemas que
se apresentaram em cultivos de larga escala, por exemplo, os herbicidas para
eliminar plantas invasoras; inseticidas para combater insetos, larvas e formigas;
fungicidas para inibir a acao de fungos; etc.

O advento dos agrotdoxicos ocorreu no Brasil, a partir da denominada

revolucao verde, na segunda metade do século XX, que consistiu em um programa
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internacional “modernizador” da agricultura, que aumentou a produ¢cdo mundial de
alimentos, do tipo commodity. A referida modernizacdo chegou em um grande
pacote tecnologico que envolve mecanizacdo agricola, sementes geneticamente
modificadas (transgénicas), agrotoxicos e fertilizantes quimicos industrializados.
Também caracterizou a Revolucdo Verde o predominio de latifindios produtivos,
com uso intensivo do solo e o emprego de monoculturas.

A Revolucéo Verde resultou em efetivo aumento da produtividade, mas assim
como a discussao sobre a aprovacdo de sementes transgénicas no pais, ela veio
apoiada no discurso de que acabaria com a fome mundial. Nem a Revolucéo Verde,
nem o plantio de transgénicos resultaram no término da fome, pois esta é uma
guestao social e politica, logo complexa. Nao basta ter alimentos em quantidade
suficiente € preciso que eles cheguem a quem tem fome.

O discurso intencionalmente construido para modificar a estrutura agréria
brasileira, na Revolucdo Verde, atendeu conforme ARTO02-F (FERNANDES e
STUANI, 2015, p. 750), a interesses capitalistas, transformando a vida do campo e
intensificando o éxodo rural, no qual o camponés e a camponesa migraram “para as
cidades submetendo-se na maioria das vezes a trabalhos com condi¢des precérias.”
Esse modelo de producé&o proposto pela Revolugdo verde acabou por instalar o
capitalismo no campo.

Segundo ART13-D (MORADILLO, MESSEDER NETO e MASSENA, 2017, p.
995) os povos do campo que, “apartados da terra como meio de producéo da vida e
em permanente conflito com os que detém grandes quantidades de terra enquanto
mercadoria e producdo de capital - os latifundiarios” -, lutam contra o agronegadcio.
Este, € entendido como a unido de varias etapas do ciclo produtivo agropecuario,
tais como: insumos, producao, logistica e comercializacao. O agronegécio preocupa-
se com a producdo de commodities, com as caracteristicas da Revolu¢do Verde,
com o Unico objetivo de maximizac¢ao do lucro privado.

Essa forma de cultivo é extremamente agressiva, do ponto de vista social e
ambiental, principalmente pelo uso massivo de agrotoxicos nos cultivos. Esses
produtos quimicos e biolégicos séo produzidos por grandes corporacdes que detém
a propriedade das sementes geneticamente modificadas, das quais o produtor paga

royalties™® e fica refém do pacote tecnolégico (semente-fertilizante-agrotéxico), bem

18 Importancia financeira paga ao proprietario intelectual da marca ou da semente geneticamente
modificada, para seu uso pelo agricultor.
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como fica submetido as variagcbes do mercado, das bolsas de valores, com impacto
direto nos custos de producao.

Segundo ARTO02-A (FERNANDES e STUANI, 2015, p. 746), “a midia
televisiva e a impressa argumentam que os agrotoxicos sao prejudiciais a saude
humana, mas n&o aborda o problema a fundo”, sem problematizar os riscos ao
ambiente e a saude das pessoas. O modelo de producdo do agronegoécio é
insustentavel social e ambientalmente, pois 0s agrotoxicos sdo compostos de
atomos e moléculas que ndo desaparecem apenas por ndo estarem em escala
macroscopica. Eles interagem com o ar, a agua, os alimentos, a fauna, a flora e as
células do corpo humano.

O Dossié da Associacao Brasileira de Saude Coletiva (ABRASCO), Carneiro
et al. (2015), denuncia os efeitos dos agrotdxicos as pessoas e ao ambiente e critica
0 modelo agricola brasileiro, a partir de estudos e pesquisas desenvolvidas em

instituicOes brasileiras reconhecidas. Para ART12-M, em 2015:

[...] o Instituto Nacional do Céncer (INCA) manifestou-se publicamente,
assumindo que os efeitos adversos decorrentes da exposi¢cdo crénica aos
agrotoxicos podem aparecer muito tempo apds a exposicao, dificultando a
correlacdo com o agente. Dentre os efeitos associados a exposicao cronica
a ingredientes ativos de agrotéxicos podem ser citados infertilidade,
impoténcia, abortos, malformac¢des, neurotoxicidade, desregulacéo
hormonal, efeitos sobre o sistema imunoldgico e cancer. (BRASIL, 2015
apud FONSECA, DUSO e HOFFMANN, 2017, p. 890)

Além de afetar gravemente a saude humana, também atinge a biodiversidade.
Para ART12-A (FONSECA, DUSO e HOFFMANN, 2017, p. 881), “0 uso dos
agrotoxicos, além de comprometer a saude daqueles que trabalham no campo e dos
gue se alimentam do que é produzido no campo, traz consigo uma concepcao de
saude, que além de adoentar e individualizar, afeta nossa diversidade biologica”.

Na interacdo dos agrotdxicos com o ambiente, em funcédo da pulverizacdo no
ar, segundo ART12-K (FONSECA, DUSO e HOFFMANN, 2017, p. 889), h& prejuizo
direto na polinizacdo de outras culturas alimenticias, causando mortandade de
abelhas. No Rio Grande do Sul, desde 2018 o Ministério Publico Estadual e a
Secretaria da Agricultura, Pecuéria e Irrigacdo investigam denuncias de agricultores
sobre a queda de producédo de uvas e azeitonas em funcdo da deriva na aplicacao
do herbicida 2,4-D na fase pré-plantio de soja. A deriva corresponde a parcela do

agrotoxico pulverizado que, por agdo principalmente do vento, atinge outras culturas.
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Conforme Marchi (2018), que investigou esta situacédo, das 50 amostras, 30
laudos ja foram analisados e 29 confirmaram a presenca do principio ativo do 2,4-D
nas videiras, oliveiras e plantas nativas, o que afetou o desenvolvimento das plantas.
O numero de denuncias pode ser ainda maior. Tal herbicida é conhecido na histéria
mundial por fazer parte da férmula do denominado “agente laranja”, utilizado pelos
norte-americanos na guerra do Vietnd, denunciados por Carson (1969) na obra
primavera silenciosa.

A alimentacdo, para ART12-H (FONSECA, DUSO e HOFFMANN, 2017, p.
888) é entendida como direito basico das pessoas e ela precisa ser “adequada as
condicBes culturais, sociais, econdmicas, climaticas e ecolbégicas de cada pessoa,
etnia, cultura ou grupo social”. Nesse contexto, tanto o campo, quanto a cidade
estdo expostos a contaminacdo por agrotoxicos, pois, além dos alimentos
consumidos, os residuos que ficam no solo, em algum momento, pela a¢do do
campo gravitacional, vdo escoar para 0s mananciais de agua, subterrdneos e de
superficie. E a 4gua é essencial a vida!

Assim, por conta da velocidade com a qual os acontecimentos se sucedem na
pequena janela do tempo de nossa vida € legitima a preocupacdo com o0 que
compde nossa alimentacdo, nossa fonte de energia, por conseguinte com a nossa
saude. Dai a emergéncia do debate, ndo apenas sobre seguranca alimentar, mas da

soberania alimentar. Segundo Stedile e Carvalho (2012):

Soberania alimentar é o conjunto de politicas publicas e sociais que deve
ser adotado por todas as nagdes, em seus povoados, municipios, regifes e
paises, a fim de se garantir que sejam produzidos os alimentos necessarios
para a sobrevivéncia da populacéo de cada local. Esse conceito revela uma
politica mais ampla do que a seguranca alimentar, pois parte do principio de
que, para ser soberano e protagonista do seu proprio destino, o povo deve
ter condicbes, recursos e apoio necessarios para produzir seus préprios
alimentos (STEDILE e CARVALHO, 2012, P. 717).

A soberania alimentar esta relacionada com a dignidade humana de
satisfacdo das condicbes materiais de vida, principalmente no que tange a uma
alimentacdo saudavel e nutricionalmente adequada, algo que o modelo produtivo do
agronegocio nao se preocupa.

Em contrapartida ao agronegocio existe alternativa, a agroecologia, que
propbe a producdo de alimentos em equilibrio com o ambiente, sem uso de

sementes geneticamente modificadas, agrotoxicos e fertilizantes industriais. No
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entanto, para ART12-G (FONSECA, DUSO e HOFFMANN, 2017, p. 887) é
necessaria a superacao de alguns mitos construidos por discursos contrarios ou
pouco aprofundados, em torno da Agroecologia. Os mitos sdo: que a “produgao
agroecoldgica ndo poderia “alimentar o mundo”; o de que a produgao agroecoldgica
€ mais cara; o de que a agroecologia € sinbnimo de atraso tecnoldgico; o de que
agroecologia € menos produtiva.”

Ha diferencas de produtividade em relacdo ao modelo baseado no agrotoxico,
mas a questao central perpassa o modelo de sociedade no qual a Agroecologia se
insere. Nessa sociedade ela propde o controle de plantas invasoras, insetos e outras
agentes de forma ecoldgica, utilizando produtos naturais e outras técnicas que
respeitam a natureza, sem lhe usurpar a vida. A agroecologia respeita os saberes
tradicionais e populares, tanto quanto os saberes escolares e académicos e
necessita de mais espaco de atuacdo nos curriculos escolares. A agroecologia é
uma ciéncia que trata e partilha a vida saudavel, enquanto o modelo do agrotéxico
dissemina a doenca. Talvez, este argumento ajude a entender, segundo Presse
(2018), a fusédo da Bayer, grupo dos setores farmacéutico e agroquimico, com a
Monsanto, empresa norte-americana de sementes transgénicas e agrotoxicos.
Agora o grupo produz as sementes, os fertilizantes, os agrotdéxicos e o0s
medicamentos.

Portanto, a Educacédo do Campo cabe problematizar as contradi¢cdes vividas
no campo que envolvem, também, a questdo dos agrotoxicos e suas relacdes com
as pessoas e 0 ambiente. Para ART12-R (FONSECA, DUSO e HOFFMANN, 2017,
p. 893) “ao abordar a tematica agrotoxicos a luz de questbes sociais, vém a tona
outros aspectos de cunho econdmico, politico, cultural e de projeto de sociedade”
gue coletivamente queremos construir. Auler (2018, p. 129), problematiza no ambito
do capitalismo globalizado o equivoco de seguir o caminho trilhado pelos paises
desenvolvidos, pois é social e ambientalmente insustentavel para o planeta. O
referido autor sinaliza no contexto da Educacdo do Campo a opcdo pela
agroecologia em oposi¢cdo ao consumo de agrotoxicos, como elemento do caminho
a ser trilhado na construcdo de uma sociedade mais saudavel, justa e igualitaria.

Assim, os movimentos deste capitulo, no percorrer da literatura socializada
nos periodicos, identifiquei que as articulagbes das Licenciaturas em Educacdo do
Campo com a area das Ciéncias da Natureza, se relacionam principalmente a

formacgado docente na referida area do conhecimento, mas sem isolar a formagéo do
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curriculo, nem dissociar a questao ambiental, da social e da educacional, com vistas

a construcdo de outros caminhos possiveis em termos de sociedade.



4. VIVENCIAS SOB A SOMBRA DO JACARANDA-MIMOSO

POEMINHO DO CONTRA
Todos esses que ai estao
Atravancando meu caminho,
Eles passaréo...

Eu passarinho!

(MARIO QUINTANA).

O Jacaranda-mimoso cresce, floresce e embeleza as paisagens asfalticas da
capital gaucha, a partir do solo-clima que o envolve, bem como em funcdo das
relacdes fisiologicas que ele estabelece com seu entorno. Ap0s 0 movimento de
imersdo em vivéncias para além da sombra do Jacaranda da FACED / UFRGS,
inicio a comunicacéo dos resultados do segundo momento da pesquisa, o estudo de
campo.

Esse segundo momento da pesquisa, representado como seiva floematica,
interage com as historias, vivéncias e experiéncias dos egressos e egressas das
Licenciaturas em Educacéo do Campo — Ciéncias da Natureza, da UFRGS, por meio
das entrevistas semiestruturadas. A seiva floematica esta relacionada com a seiva
xilemética, ou seja, o que esta fora da sombra tem relacdo com o que esta sob ela,
na constituicdo de vida deste Jacaranda. A seiva floemética movimenta-se na arvore
de modo a transportar glicose, particularidade necessaria ao crescimento da sombra
do Jacaranda e ampliagédo do seu territorio.

Sob seus galhos pousaram e repousaram passaros, que no tempo de
integralizacdo curricular da LEDOC, vivenciaram tal sombra. As entrevistas
semiestruturadas foram escolhidas como instrumento de pesquisa e os/as
participantes foram 06 egressos e egressas, do total de 23, das primeiras turmas
das LEDOC da UFRGS, com colacdo de grau no ano de 2018, nos campi Porto
Alegre e Litoral Norte (Tramandai). As entrevistas foram realizadas nas cidades
dos/das participantes e o tempo médio de entrevista foi de 48 minutos. As gravacdes
em audio das entrevistas foram transcritas e submetidas por e-mail a eles/elas para

realizacdo de eventuais corre¢des. Na utilizacdo das falas dos/das participantes, no
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texto, foram suprimidos elementos que possam identificar as pessoas entrevistadas.
Seus nomes foram substituidos por nomes de passaros da fauna brasileira, por
eles/elas escolhidos, sem qualquer referéncia ao sexo ou género dos/das
participantes da pesquisa. Foram entrevistados e entrevistadas:

e Canario-da-terra-verdadeiro — Nome cientifico: Sicalis flaveola;

e Cardeal — Nome cientifico: Paroaria coronata;

e Caturrita — Nome cientifico: Myiopsitta monachus;

e Jodo-de-barro — Nome cientifico: Furnarius rufus;

e Martim-pescador-pequeno — Nome cientifico: Chloroceryle americana;

e Tiziu — Nome cientifico: Volatinia jacarina.

Apobs a confirmacao dos mesmos, referente a utilizacdo de suas falas, na fase
de correcdo das transcricdes dos cantos dos passaros, iniciei a primeira etapa do
ciclo de andlise da ATD, a unitarizagcdo. O corpus desse momento da investigacao
foi composto pelas transcrigcdes das entrevistas realizadas.

Na unitarizacdo ocorreu 0 movimento desconstrucdo/desmontagem dos
textos analisados na pesquisa, a desordem. Iniciei a leitura e significacdo das
transcricbes das 06 entrevistas, apos foram mapeados e detalhados os elementos
constituintes dos textos e selecionados na forma de fragmentos (ou excertos),
denominados unidades de andlise. Como resultado desta etapa, foi construida uma
lista contendo 131 unidades de analise, disponivel no apéndice G, que entendo
serem representativas das intencfes da pesquisa. As unidades de analise foram

codificadas como ilustrado na figura abaixo.

Figura 8 — Processo de codificacdo das unidades de analise nas entrevistas

Nome do
Passaro

.

Passaro-03

T

Terceira unidade de anilise
extraida da transcricio do
Passaro

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Finda a unitarizacao, iniciei a segunda etapa do ciclo de analise, denominada
categorizacdo, que consiste no primeiro momento de sintese, organizacdo e
comunicacdo dos novos entendimentos resultantes da analise. Neste momento da
investigacdo, do Estudo de Campo, escolhi realizar a categorizagdo mista, na qual
defini categorias a priori, bem como deixei aberta a possibilidade de emersdo de
novos elementos durante a analise. As categorias definidas inicialmente foram:
Alternancia, Formacéao por area de conhecimento e interdisciplinaridade.

A justificativa para a escolha da categorizagdo mista se apoia na contribuicéo
do Projeto Pedagdgico do Curso (UFRGS, 2013), enquanto elemento metodolégico
na construcdo das categorias, que aponta a LEDOC como uma proposta de
formacdo docente por area de conhecimento, com alternancia de espacos-tempos
de formacéo (universidade-comunidade) e alicergcada na interdisciplinaridade.

No quadro 5, a segquir, foi estruturado o processo de categorizagdo com o0
namero de unidades de analise que formou cada categoria inicial. Foram 131
unidades de analise que constituiram 29 categorias iniciais, onde as unidades de
significado podem contribuir para a formacdo de uma ou mais categorias iniciais.

Estas, formaram 04 categorias finais.

Quadro 5 — Categorizagcao do Estudo de Campo da pesquisa

N° de
N° | Unidades de Categorias Iniciais Categorias Finais
Analise
1 06 Mercado de Trabalho
2 13 Mudanca Pessoal Marcas das Sombras do
3 17 Mudanca Profissional Jacaranda e da Figueira
4 06 Pesquisa e Docéncia
5 12 Alternancia
6 01 Comunidade Tradicional
7 06 Contexto do Campo Alternancia nos Espagos-
8 11 Contexto de Vida e Trabalho Tempos de Formacao
9 02 Espacos Educativos Ndo Escolares Docente em Ciéncias da
10 05 Popula¢cbes do Campo Natureza
11 06 Relacdo com o Campo
12 14 Saberes Populares e Tradicionais
13 07 Abordagem de Temas
14 01 Agroecologia X Agronegécio
15 01 Ciéncias Agrarias Formagéo por Area de
16 09 Ciéncias da Natureza .
- Conhecimento em
N o8 CLlfieuls Ciéncias da Natureza
18 11 Conteudos de Ciéncias da Natureza
19 02 Dialogo Educador-Educando
20 04 Estagio de Docéncia
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N° de
N° | Unidades de Categorias Iniciais Categorias Finais
Analise
21 01 Extenséo Rural
22 02 Planejamento
23 04 Projetos e Praticas Pedagodgicas
24 09 Relacdo da Area — Disciplina
25 08 Curriculo Elementos da
26 05 Docéncia Compartilhada Interdisciplinaridade na
27 05 Fragmentacdo Disciplinar Pratica Docente em
28 20 Interdisciplinaridade Ciéncias da Natureza na
29 08 Trabalho Coletivo Educacdo do Campo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesse movimento de analise as categorias iniciais conduziram diretamente as
categorias finais, sem a necessidade de categorizacdo intermediaria. Emergiram da
andlise elementos que néo se relacionavam com as trés categorias definidas a priori.
Esses elementos foram agrupados e formaram 4 categorias iniciais que produziram
a gquarta categoria final, emergente, denominada “Marcas das Sombras do
Jacaranda e da Figueira”.

Como sintese do percurso metodoldgico da pesquisa, por meio da ATD,

inspirado em Torres et al. (2008), organizei a seguinte figura.

Figura 9 — Sistematizacdo do percurso metodolégico desenvolvido na anélise
da seiva floemética

Canario-da- 3 Categoria
Caturrita. g
i Categoria Final 01
Tiziu-04 ..
cial 01
) DY
Categoria
% e
06 Jodo-de-
Transcricao Teses e
05 Comunicagdes
Categoria
Corpus da Pesquisa E] i . Final 03
ategoria
il Cardeal-27
131 @ Inicial 29
Categoria
Unitarizagdo Final 04
Categorizagdo Comunicacado

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Com a finalizagc&o da categorizacao, iniciei a terceira etapa do ciclo de analise
na ATD, a comunicacéo™®. Nesse movimento de criar novas teses, novos escritos, a
comunicacao esta representada pelas producdes oriundas das quatro categorias
finais, inter-relacionadas, descritas como: a) Marcas das Sombras do Jacaranda e
da Figueira; b) Alternancia nos Espacgos-Tempos de Formacao Docente em Ciéncias
da Natureza; ¢) Formac&o por Area de Conhecimento em Ciéncias da Natureza; d)
Elementos da Interdisciplinaridade na Pratica Docente em Ciéncias da Natureza na

Educacao do Campo.

4.1 Marcas das Sombras do Jacaranda e da Figueira

A primeira categoria denominada de “Marcas das Sombras do Jacaranda e da
Figueira”, emergiu da analise das transcrigcdes, ao contrario das demais definidas a
priori. Seu titulo se apoia na ideia de que 0s passaros pousaram e repousaram no
Jacaranda-mimoso da FACED e na Figueira do CLN, enquanto vivenciavam a
experiéncia de estudante da Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da
Natureza, na UFRGS.

Esses passaros voaram dialeticamente entre a universidade e suas
comunidades, durante o curso. No tempo em que estavam sob as sombras do
Jacaranda e da Figueira (no Tempo Universidade e no Tempo Comunidade)
vivenciaram diferentes momentos, que ficaram marcados em suas histérias de vida.
Alguns em que a sombra predominou em relagdo a luz, outros com a mistura
equilibrada entre luz e sombra, e alguns em contato direto com a luz do sol, como no
inverno, no qual caem as folhas para dar lugar as flores na primavera.

Desse modo, foi possivel verificar nesta pesquisa que a caminhada na
LEDOC deixou marcas em cada discente entrevistado ou entrevistada. Relataram
também que a vivéncia na LEDOC produziu mudancgas pessoais e profissionais, que

aqui serao discutidas a partir de dois movimentos, a “do-discéncia” e a mudanca.

19 Os resultados da andlise das entrevistas foram submetidos para publicacéo no periddico: Educagdo
em Revista (UFMG — ONLINE), ISSN 1982-6621. O artigo submetido encontra-se no Apéndice H.
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A “do-discéncia”, segundo Freire (2006, p. 28), é entendida como a relagéo
docéncia-discéncia, na qual o dialogo horizontal entre educador-educando culmina,
humildemente, no reconhecimento de que os seres humanos sdo detentores de
saberes historicamente construidos, que mesmo sendo diferentes, sdo igualmente
importantes.

Cardeal cita uma vivéncia que literalmente passou pela sombra do Jacaranda.
No desenvolvimento de seu estagio de docéncia, no qual houve intenso dialogo com
os/as estudantes e com pessoas da comunidade, que participaram de algumas
aulas, contribuindo com seus saberes de experiéncia feitos, (CARDEAL-32)
compreendeu, a partir dos movimentos de alternancia, que “a escola abriu o portao
para a vida entrar”, em um trabalho cujo retorno dos/das estudantes superou suas
expectativas.

Para Jodo-de-barro sua relagdo profissional foi totalmente voltada para o

campo e o0 curso problematizou questdes antes ndo pensadas. Segundo ele:

O curso me fez outro/a professor/a. O curso me possibilitou ver através de
outra janela, me abriu uma porta para entrar, (...), possibilitou uma
mudanca. E hoje a gente pesquisa as coisas do campo, a gente busca e vai
estudar, porque tem coisas que a gente ndo sabe (JOAO-DE-BARRO-04).

A consciéncia do inacabamento e o reconhecimento de que os/as estudantes,
suas familias e demais pessoas da comunidade, constituem-se como detentores de
saberes oriundos de suas experiéncias de vida, conduzem o0s passaros a
ressignificar, na prética, suas concepc¢des de ser humano e de comunidade, no
contexto em que os saberes de experiéncias vividas sdo construcdes histéricas e
legitimas dos préprios seres humanos.

Portanto, na educac&o como situacdo gnosiologica, implica a inseparabilidade
entre educador e educando no processo de ensinar e aprender, pois segundo Freire
(2006, p. 23), “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

A docéncia — discéncia e pesquisa, segundo Freire (2006, p. 28), sdo
indicotomizaveis. Para (MARTIM-PESCADOR-05) o incentivo a pesquisa ha
LEDOC/UFRGS foi uma das inovagdes mais importantes que teve “na Educacéo do

Campo, com a pedagogia da alternancia”. Ao abordar a relagdo ensino-pesquisa,
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Freire (2006, p. 29) descreve: “ensino porque busco, porque indaguei, porque indago
e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢co e comunicar ou
anunciar a novidade”. O referido autor ndo admite a existéncia de ensino sem
pesquisa, nem pesquisa sem ensino, no contexto da educacao libertadora. A
libertacdo € a acdo e reflexdo (praxis) dos seres humanos sobre o mundo para
transforméa-lo, segundo Freire (2019, p. 93). E na praxis que os/as educadores
libertadores, & medida que ensinam, também refletem sobre suas préprias praticas
pedagodgicas a fim de modifica-las, em seu estar sendo no mundo, com as pessoas
e com o préprio mundo.

Com relagdo a mudanca, emergiram da analise do canto de todos os
passaros, elementos que apontam mudancas positivas de ordem pessoal e
profissional, pela vivéncia as sombras do Jacarandd-mimoso e da Figueira. O
(CANARIO-DA-TERRA-09) descreveu que “a educacdo do campo me transformou
como pessoa, como ser humano, me tornou muito mais humana”. Para (MARTIM-
PESCADOR-14) “existia uma pessoa antes do curso e outra apés o curso, bem
diferente”. Conforme (JOAO-DE-BARRO-25) a LEDOC/UFRGS “me transformou
como professor/a: do olhar, do ver o outro, ver as pessoas simples e tu conversar, e
dar autonomia as criangas para eles serem sujeitos dessa escola, dessa educacao”.

As falas dos egressos e egressas das LEDOC/UFRGS indicam que as
mudangas ocorridas em suas vidas, decorrentes do curso, foram positivas, no
sentido de lhes apresentar outros elementos do mundo vivido, antes ignorados ou
simplesmente desconhecidos. Entendemos que a constatacdo de tais mudancgas,
por parte dos passaros, tem relagdo com processos internos de cada pessoa, de
reflexdo, compreensdo e conscientizagdo. Eles se colocam como conscientes de
suas inconclusdes, podem se transformar, se modificar, se permitir a ampliar seus
horizontes de compreensao das realidades vividas. Segundo o PPC do curso, “o
campo é territorio de produgao de vida, de producado de novas relagdes sociais”, de
novas relacdes entre os seres humanos e a natureza e entre o rural e o urbano
(UFRGS, 2013, p. 08).

Um dos objetivos da educacéo libertadora de Paulo Freire € a constituicdo de
seres humanos, que sujeitos da propria histéria, se inserem no mundo para
transforma-lo em prol da justica social. A transformacdo do mundo, pelas pessoas,

passa primeiramente por processos internos, individuais, de conscientizacdo. Esta é
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construida a partir da problematizagdo e do dialogo amoroso e rigoroso sobre o
mundo, que aguca a curiosidade, que no processo de conscientizar-se, transforma-a
em curiosidade epistemoldgica, para entdo, compreender e modificar a realidade
vivida.

Por fim, a existéncia de relatos de que o vivenciar das sombras do Jacaranda
e da Figueira, modificaram positivamente, em maior ou menor intensidade, a vida
dessas pessoas, permite inferir que a experiéncia de formacdo nas LEDOC/UFRGS
foram bem sucedidas em seus objetivos formativos, pois, segundo Paulo Freire, a
Educacao nada neutra, intencional, tem a funcéo de mudar pessoas, para que elas

transformem o mundo em que vivem.

4.2 Alternancia nos Espagos-Tempos de Formac&o Docente em Ciéncias da
Natureza

Iniciei a discussdo desta contribuicAo das entrevistas a partir de dois
elementos inter-relacionados, que dialeticamente interagem, a universidade e a
comunidade, no contexto da alternéncia na Educacao do/no Campo em Ciéncias da
Natureza.

A denominada pedagogia da alternancia, segundo Gimonet (2007, p. 13),
nasce na Franca, nas Maisons Familiales Rurales (MFR) — Casas Familiares Rurais
(CFR), na primeira metade do século XX, por iniciativa de agricultores do sudoeste
francés. Eles preocupavam-se com o desenvolvimento da comunidade e com o
curriculo implementado nas escolas, que ndo dialogava com a vida no campo. Tais
agricultores pensaram em uma educacao controlada por associacdes de pessoas da
comunidade e que, além de contextualizar o campo, também oportunizaria a
participacdo mais intensa dos pais na formacéao dos filhos e filhas.

Essa experiéncia das MFR resultou na criagcdo de Centros Familiares de

Formacdo por Alternancia (CEFFAs)®, na Franca, na década de 1960. Apds, as

% Atualmente existe uma Associagdo Internacional de Movimentos Familiares de Formag&o Rural
(AIMFR) que representa entidades de formag&o por alterndncia no meio rural, em 40 paises.
Endereco eletrénico: <http://www.aimfr.org/>.
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CEFFAs chegaram a outros paises, incluindo o Brasil, com a primeira experiéncia no
Estado do Espirito Santo, as Escolas Familias Agricolas (EFAS), que hoje estdo em
todas as regides do pais.

Para Gimonet (2007, p.15), a pedagogia da Alternancia apresenta quatro

pilares basicos, de carater geral, conforme a figura 10, a seguir.

Figura 10 — Os quatro pilares da Pedagogia da Alternancia

Os quatro pilares dos CEFFAs

Formacao
Finalidades Integral
Projeto Pessoal

Desenvolvimento
do meio
Socioeconémico,
humano, politico, ...

Associagdo:
pais, familias,
profissionais,
instituicoes

Alternéncia:
um método
pedagdgico

Meios >

Fonte: Adaptado de Gimonet (2007 p.15).

Esse carater generalista dos pilares permite que as diferencas de cada
contexto social sejam respeitadas ao utilizar a alternancia. Como finalidades
educacionais sdo apontadas, a formacéo integral das pessoas e questdes de
desenvolvimento local. Relacionados as finalidades, sdo destacados dois pilares
como meios para a construgdo dos fins: a diretriz associativista da proposta e a
alternancia como método pedagdgico que estabelece nova relagcdo escola-
comunidade.

A alternancia dos espacgos-tempos de formacdo nas LEDOC/UFRGS foi
dividida em dois espagos-tempos de vivéncia, chamados de tempos universidade
(TU) e tempos comunidade (TC). Segundo seu projeto pedagdgico de curso ele

ocorre em:
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[...] trés momentos de altern&ncia por semestre letivo, de modo a possibilitar
diversas interfaces entre os mundos da vida rural, em particular os mundos
do trabalho docente e do Campo, e o mundo académico devidamente
mediatizados e problematizados pelas intervencdes pedagdégicas da equipe
de professores e professoras desta Universidade (UFRGS, 2013, p. 05).

O que implica em dizer que, geralmente, ocorreram trés TU e trés TC em
cada semestre letivo. Conforme (CANARIO-DA-TERRA-04), os tempos universidade
somam “27 dias por semestre que tinham aula 10 horas por dia, das 8 horas da
manha até as 8 horas da noite,” e os TU chegavam a ter 10 dias seguidos, com o
altimo tempo mais curto. Os periodos intercalados correspondem ao TC, conforme a

figura 11, a sequir.

Figura 11 — Sistema de alternancia semestral na LEDOC/UFRGS

1° TC 2°TC 3°TC

Fonte: Elaborada pelo autor.

A posicdo do TU acima do TC na figura é apenas uma opcao estética, ndo
significa que um é mais ou menos importante que o outro, tanto que os quadros
possuem 0 mesmo tamanho. Sdo tempos igualmente necessérios e interligados,
apenas ha diferencas de cargas horarias entre eles.

Entendo os tempos universidade e comunidade, ndo apenas como tempos,
mas como espacos-tempos que interagem dialeticamente. Nos tempos universidade
o/a estudante vivencia as aulas na universidade, mas em didlogo com o tempo
comunidade. Nos TC séo desenvolvidos projetos e atividades encaminhadas no TU
anterior e que seréo debatidas e socializadas no TU seguinte.

Espaco e tempo sé&o indissocidveis para Milton Santos (2002), o autor
entende o0 espagco como acumulacao desigual de tempos. Para Santos (1997, p. 63)

0 espaco geografico € “formado por um conjunto indissociavel, solidario e também



93

contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de ac¢bes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro unico no qual a histéria se da”. Considero a ideia
de que o espaco geografico contém elementos materiais (objetos), mas também
subjetivos da vida social, produzidos e reproduzidos pelos seres humanos (acdes).
Importa para a Geografia a reflexdo de como os seres humanos atuam na producéo
e reproducédo desse espaco. Considero entdo, o espaco-tempo como o mundo vivido
das pessoas, que por elas € construido, reconstruido, constatado ou conservado.

Assim, explico que os termos TU e TC ndo séo apenas tempos, mas espacos-
tempos universidade e espacos-tempos comunidade, pois as modificacdes espaco-
temporais na vivéncia sao continuas e dinamicas. A cada volta do ponteiro do
relégio, ele repete o movimento, mas a cada volta ele ndo é mais 0 mesmo, estd em
outro minuto, de outro dia, em outro ano, com outras condi¢des de si. O que me
aproxima de Freire (2006, p.76), ao definir que o mundo néo é, ele esta sendo e
cada pessoa busca ser sujeito de sua propria historia. O ser humano em seus
processos individuais e coletivos de gentificar-se registra em sua histéria de vida
marcas espaco-temporais, que se desenvolveram no espaco tridimensional da
vivéncia, ortogonalmente disposto a dimensao temporal.

Desse modo, a alternancia figura na LEDOC como um diferencial, segundo
Molina e Hage (2016, p. 02-03). Também, conforme consta no PPC do curso
(UFRGS, 2013, p. 09), ela permite “0 necessario diadlogo entre saberes técnico-
tecnolégicos e saberes das tradices culturais oriundos das experiéncias de vida no
campo”. Os tempos comunidade, segundo (CATURRITA-07), foram importantes,
também para que “os professores vivenciassem um pouco do nosso dia a dia”, pois
durante os TC os discentes sdo acompanhados pelo corpo docente, com visitas in
loco. Logo, a alternancia ndo € vivida sO por estudantes, mas também por
professores e professoras da LEDOC, que ndo ficam restritos as paredes
universitarias e se permitem “viver mais”.

Sem a alternancia ndo seria possivel vivenciar, na intensidade necessaria, a
realidade dos diferentes contextos de campo. Para (TIZIU-04) a alternancia é
coerente com a “proposta da Educagdo do campo, da formacédo do sujeito do
campo,” das questdes do clima, das plantacbes e suas épocas. Segundo (JOAO-
DE-BARRO-08) “o periodo de alternancia foi fundamental para esse curso ser
diferente de um simples curso, que tem em outra faculdade de ciéncias, que forma

Bidlogos, Quimicos e Fisicos”.
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Mas, dentre as vivéncias construidas no curso esta a pesquisa, um dos
elementos de estudo das realidades. O (CARDEAL-27) destaca a contribuicdo da
universidade que “o ensinou a enxergar, a descobrir, a pesquisar, a ir atras, porque
existia” algo que pudesse enriquecer seu fazer docente. Para (MARTIM-
PESCADOR-05) o incentivo a pesquisa foi um dos pontos principais da “Educagéao
do Campo, com a pedagogia da alternancia”.

Outro elemento importante é o retorno prestado as comunidades, das
pesquisas e dos projetos realizados no TC, possibilitados pela alternancia, nos
diferentes movimentos de ir e vir, destacados por (CANARIO-DA-TERRA-03).

Foram as atividades no TC que propiciaram aos/as estudantes adentrar na
discussdo sobre saberes tradicionais e populares. Segundo (CATURRITA-03), ela
“ndo sabia que era possivel trabalhar o que” aprendeu com o avd, com o pai, com a
méae e que “podia abordar esses temas e conversar sobre eles, dentro de uma
universidade”. O (CARDEAL-28) compreendia que seu pai e o peao da fazenda,
sabiam mais sobre os cavalos do que ele, mas nao sabia que “isso era muito
importante” aos olhos da universidade.

Quanto aos saberes populares e tradicionais, na relacdo com os saberes
académicos, (CATURRITA-11) defende que “eles tém que andar de maos dadas,
nenhum pode sobrepor o outro. Tem que haver um equilibrio”. Aspecto que nos
remete a Paulo Freire, que postula ndo haver saber maior ou menor, mas saberes
diferentes. Segundo Freire (2019, p. 81) “s6 existe saber na invencdo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que o0s seres humanos
fazem no mundo, com o mundo e com o0s outros”. No entanto, muitas pessoas
desconhecem o valor de seus proprios saberes, para com os outros e 0 mundo.

O (MARTIM-PESCADOR-12) impressionou-se com o0s saberes da experiéncia
de um pescador em um trabalho realizado no TC. Ao pesquisar 0s entornos da
escola em que trabalha, identificou a existéncia de pescadores e, ao entrevistar um
deles, entendeu especificidades da pesca, como, 0 peixe mais pescado nas noites
de lua cheia, “o lugar em que tinha que colocar a rede, que era onde 0s peixes
estariam mais e qual a profundidade da rede, por conta da luminosidade lua”.

Ja (CARDEAL-33), inquieto com os motivos da lagoa dos patos mudar de cor,
por vezes prateada ou azul ou verde, levou a sua escola pela primeira vez, alguém
da comunidade, um pescador humilde e sua esposa, que pela experiéncia vivida

explanaram sobre a relacdo da lagoa com a comunidade. Assim, segundo Freire
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(1992, p. 85), os/as educadores e educadoras progressistas, ndo se permitem
subestimar ou negar os saberes de experiéncia feitos, dos educandos e educandas,
gue embora diferentes, sdo igualmente importantes. Também néo lhes permitem
negar a experiéncia vivida das pessoas da comunidade, independente dos seus
niveis de escolaridade, pois ndo é possivel medir o saber das pessoas, apenas, pelo
nuamero de horas sentadas nos bancos escolares.

Quanto a organizacao curricular por Alternancia, todos/as os/as participantes
da pesquisa a destacaram positivamente. Para (JOAO-DE-BARRO-09), ela foi
essencial para conciliar o trabalho com o estudo. Enquanto (CARDEAL-15) destaca
gue so foi possivel cursar a LEDOC em funcédo de tal organizacao curricular, porque
“se nao existisse alternancia eu néo teria feito, porque ¢é inviavel ir a UFRGS todos
os dias”.

Nesse sentido, entendo que a Pedagogia da Alternancia é mais que um
método, é uma forma de construcdo, de organizacdo curricular e de relacdo entre
universidade e comunidade. Desse modo, 0 processo de investigacdo tematica,
Freire (2019), que propde a pesquisa, 0 planejamento e o desenvolvimento de temas
geradores, resultados de investigacdo nas comunidades, constitui potencial
instrumento para a construgdo de curriculos comprometidos com o contexto social
em que se inserem, na medida em gque a programacao é estruturada em funcéo de
temas, reais e significativos para os contextos vividos.

Nesse contexto de relacdo entre alternancia e investigacdo tematica
(FREIRE, 2019), destaco em ambos a existéncia de movimentos dialéticos entre
universidade e comunidade. Desse modo, no eventual exercicio de investigar um
tema gerador, o “levantamento preliminar® pode coincidir com o 1° Tempo
Comunidade, assim como os “dialogos descodificadores” podem coincidir com o 2°
TC. Cabe destacar o protagonismo dos/das estudantes na conducéo do processo de
investigacao de temas, em suas comunidades, nos TC.

A ideia de alternancia carrega algumas confusdes terminoldgicas, se é
pedagogia, sistema ou regime de alternancia. Gimonet (2007) utiliza o termo
Pedagogia da Alternancia como um método pedagdgico, mas como a
operacionalizacdo da alternancia nos diferentes espacos educativos ganha
contornos especificos, em funcdo das especificidades locais, concordo com
Begnami (2019, p. 276), que para a LEDOC se aplica a ideia de que ha um “regime

de alternancia com o desenvolvimento de principios da alternancia”.
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Por exemplo, as Escolas Familias Agricolas no Rio Grande do Sul utilizam um
regime de alternancia semanal, com uma semana de tempo escola, seguida de uma
semana de tempo comunidade, e assim sucessivamente. Enquanto que a
LEDOC/UFRGS utiliza um regime de alternancia com 3 TU e 3 TC, por semestre
letivo. Ambas as experiéncias educativas exemplificadas se apoiam na Pedagogia

da Alternancia, mas com regimes de alternancia distintos. Segundo Begnhami:

O fato é que a alternancia revoluciona a organizacao curricular e o trabalho
pedagdgico; diversifica e complexifica as formas e os lugares e tempos de
ensinar e aprender, de construir o conhecimento na légica do diadlogo e da
troca dos saberes, desafiando as fragmentacdes e hierarquizacdes dos
conhecimentos (BEGNAMI, 2019, p. 276).

Por fim, a alternancia dos espacos-tempos de formacao constitui-se como
uma proposta educacional contra hegemoOnica, uma das maiores riquezas dos
projetos das LEDOC, que viabilizam acesso e permanéncia dos povos do campo na
Educacao Superior, pois permite respeitar os espacos-tempos de vida e trabalho no
campo, seja do plantio, da colheita, da pesca, dos rituais, das lutas camponesas,
entre outros. Nessa proposta, o TU e o TC interagem dialeticamente de modo a
encharcar a universidade de comunidade e a comunidade de universidade, com

didlogos respeitosos e horizontais.

4.3 Formagéao por Area de Conhecimento em Ciéncias da Natureza

Do canto dos passaros, que transcritos e analisados, emergiram elementos
gue dialogaram com a segunda categoria também definida a priori, formacéo por
area do conhecimento em Ciéncias da Natureza (CN). Esta categoria, no contexto
da Educacdo do Campo, relaciona-se com a alternancia e com a
interdisciplinaridade por meio do curriculo. Os movimentos da comunicacdo neste
metatexto foram centrados em dois elementos: a formacdo por area do
conhecimento na LEDOC e as contradi¢cdes vividas pelos passaros na Educacao
Béasica, sobre a atuacdo por area.
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No contexto da formacdo por area do conhecimento em Ciéncias da
Natureza, o PPC do curso da UFRGS, em seu perfil de egresso, define a atuacéo do

egresso ou da egressa como.

O licenciado em Educacdo do Campo estara apto para atuar na disciplina
de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental e nas disciplinas de
Quimica, Fisica e Biologia ou na respectiva area de conhecimento do
Ensino Médio, na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e na
combinag¢d@o com a Educacéo Profissional (UFRGS, 2013, p. 12).

Para (TI1ZIU-16) a area de conhecimento das Ciéncias da Natureza comporta
o dominio das “trés disciplinas, sdo as trés areas, a Quimica, a Fisica e a Biologia
[...]". Esses trés campos do conhecimento representam as maiores contribuicdes a
construcdo dessa area, mas ndo sdo o0s Unicos. Em meu entendimento, a
constituicdo da area de Ciéncias da Natureza no contexto da Educagdo do Campo
perpassa fortemente os campos da Fisica, da Quimica e das Ciéncias Bioldgicas,
mas também se movimenta em direcdo ao dialogo com conhecimentos de outras
areas, tais como, por exemplo:

. a Astronomia e suas representacdes para a vida no campo;

. as Ciéncias Agrarias, em questbes relacionadas a producdo de
alimentos no campo, com destaque para a Agroecologia;

. a Matemética em suas contribuicdes ao contexto do campo;

. as Ciéncias Sociais e Humanas, a partir da interacdo com
pressupostos filosoficos, historicos, geograficos, antropoldgicos, socioldgicos,
psicoldgicos, educacionais, tradicionais e populares;

. as Ciéncias da Saude, e;

. as Artes e suas as diferentes Linguagens.

Na Educagdo Superior o termo area do conhecimento est4 presente, em
alguns contextos, como por exemplo, as areas de avaliacdo?* da CAPES, aplicadas
a Pos-Graduacdo no Brasil. Os conhecimentos em tais areas do conhecimento
foram historicamente construidos, legitimados e validados pelas comunidades
cientificas ao longo do tempo. A humanidade fragmentou a realidade em areas,

campos, disciplinas, para aprofunda-la e depois busca construir formas para junta-la

1 330 49 areas de avaliacdo, agrupadas em 9 grandes areas. A lista esta disponivel no endereco:
<http://www.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao>.
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novamente, como por exemplo, as perspectivas interdisciplinares, em fungdo da
necessidade de compreensao da dinamica social contemporanea.

Quanto as intencionalidades da Educacdo Superior em propor formacao
docente nas LEDOC, por area do conhecimento, entendo que o objetivo € tensionar
e problematizar para a criagcdo de novas configuragcdes curriculares na Educacao
Basica do Campo, organizados por areas e temas, ou segundo Freire (2019),
estruturadas a partir de temas geradores.

Desse modo, ndo tenho a pretensdo de ser prescritivo quanto aos
conhecimentos que, estdo (historicamente) compondo e definindo 0os contornos
desse novo campo de conhecimento, o das Ciéncias da Natureza, pois os contetados
da area podem variar de acordo com as especificidades locais, haja vista a
amplitude e diversidade de contextos de campo listados em Brasil (2010).
Entretanto, é importante argumentar que para aprender/compreender conceitos que
sejam significativos no contexto das comunidades do/no campo, € preciso
considerar que esses dialogos entre os diferentes campos do conhecimento, quer
sejam académicos e cientificos, quer sejam dos saberes tradicionais e populares,
precisam acontecer.

Para (MARTIM-PESCADOR-10) o/a professor/a de Educacdo do Campo,
oriundo/a da formacao por area em Ciéncias da Natureza € um novo profissional.
Complemento ainda que esse novo profissional ndo é professor/a de Fisica, nem de
Quimica e nem de Biologia, mas é de Ciéncias da Natureza na perspectiva
interdisciplinar.

Segundo Brick e Borges (2017, p. 02) ha, no ambito académico, “um
consenso inicial sobre o que a area de conhecimento nao é, ou seja, nao se trata de
uma producdo de conhecimentos de forma disciplinar’. Em face dessa posi¢ao
problematizo as possibilidades da &rea do conhecimento se apresentar disciplinar ou
ndo. Entendo que a questdo possui um nivel de relatividade no sentido de que o
percebido pode depender da lente com a qual € observado.

Se, de um lado, a ideia de area das CN é resultado apenas da soma dos
campos de conhecimento da Fisica, da Quimica e da Biologia, sem problematizacéo
e contextualizacdo do conteudo programatico, a realidade fica borrada, limitada as
interseccbes dos trés campos ou de desenvolvimentos lineares dos indices dos

livros didaticos das trés disciplinas, dentro da area. Assim, a concepc¢ao de area fica
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restrita a uma nova disciplina, que substituiu as trés citadas, mas diferente da
configuracdo delas em separado.

Por outro lado, o cenario se apresenta diferente, se a area de conhecimento
das CN é construida a partir de diferentes intencionalidades curriculares, nas quais o
mundo vivido das pessoas € objeto de problematizacdo (Paulo Freire) e que
contemple o pressuposto originario da EdoC, no qual os povos do campo “garantam
0 seu direito a educacdo e a uma educacdo que seja no e do campo (ARROYO,
CALDART e MOLINA, 2011, p. 149-150)". Desse modo, entendo que a area do
conhecimento das CN, a partir de tais lentes, permite uma visdo mais clara e
compreensivel da realidade vivida, estabelecendo uma relacdo mais profunda com
as pessoas e seus contextos, haja vista a riqueza do campo como espaco de vida e
de trabalho.

No entanto, destaco que a formagdo desse novo campo de conhecimento,
com o profissional das CN, ndo implica em acabar com as formacdes disciplinares,
nem substitui ou dispensa a existéncia das licenciaturas disciplinares. Pelo contrério,
entendo que podem coexistir e trabalharem coletivamente na compreensdo do
mundo vivido, em fungéo de suas diferencas formativas.

Portanto, a formagcdo docente em Ciéncias da Natureza ndo se situa no
“contexto neoliberal da polidocéncia individualizada”, conforme Brick e Borges (2017,
p. 08), mas no contexto de organizagdes curriculares por areas e temas voltados a
Educacdo Basica do/no Campo, nas quais o/a docente atua interdisciplinarmente,
em fungdo do contexto vivido. E bem verdade que os governos atuais, no Brasil e no
Estado do Rio Grande do Sul (RS), defendem politicas de reducdo de gastos
publicos, no contexto neoliberal do estado minimo, e que essas politicas atingem
fortemente o campo educacional.

Com relacdo as contradi¢cdes vividas pelos passaros na Educacdo Basica,
sobre a formacéo por &rea do conhecimento, destaco as vivéncias relatadas dos
estagios de docéncia, nas quais foram identificadas duas situacbes, uma com o
desenvolvimento de projetos de estagio interdisciplinares (JOAO-DE-BARRO-18),
por haver condicBes favoraveis na escola, enquanto que a outra situacdo relatada
por (MARTIM-PESCADOR-16), que “teve que trabalhar com disciplina, porque a
escola é disciplinar’. Para (TIZIU-02) o/a professor/a com formagdo por area tem
dificuldades de atuar na escola por disciplina, em funcdo de que, durante a

graduagéo, nao vivenciou toda a lista de conteudos dos cursos disciplinares de
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Fisica, Quimica e Biologia. A formacéo disciplinar e por area do conhecimento séo
distintas em termos educacionais, por conseguinte, constituem diferentes
profissionais, igualmente importantes para a compreensao do mundo vivido.

No cenério disciplinar, (T1ZIU-03) cita que “o curriculo que o curso propde é
muito diferente do curriculo que as escolas do Ensino Médio exigem”. De fato sédo
diferentes, pois a proposta da LEDOC é a docéncia interdisciplinar, por area do
conhecimento, que é diferente da proposta disciplinar vigente, tampouco se filia as
concepcdes tedricas que balizam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC%) e o
Programa do Novo Ensino Médio®, bem como o Referencial Curricular Gatcho?, no
RS, que embora discutam a ideia de area do conhecimento, estdo assentados em
pressupostos educacionais neoliberais.

Quando me refiro a tais pressupostos, discuto o lugar teérico no qual se
apoiam tais propostas curriculares, a pedagogia das competéncias, que teve seu
auge na segunda metade da década de 1990. Os curriculos inspirados nessa
proposta substituem a ideia de saberes por competéncias e habilidades. A
pedagogia das competéncias, em minha opinido, constitui-se como uma proposta
neoliberal na educacgéao, pois individualiza o processo educacional com a prescricao
de quais competéncias e habilidades os/as estudantes devem desenvolver em cada
etapa da formacao escolar. Isso acaba por gerar um tensionamento nos sistemas de
ensino que induz desde a constituicdo de determinadas politicas publicas para a
Educacao, até a estruturacdo de curriculos pautados por esta logica.

Segundo Santomé,

Na medida em que a economia atual esta baseada no conhecimento, as
organizagbes empresariais tratam de pOr os sistemas educativos
exclusivamente a seu servico, razdo pela qual fazem de tudo para que o
foco de atencdo esteja na geracdo e exploracdo do conhecimento que tiver
maiores possibilidades de ser aplicado a produgdo e a geracdo de novos
negécios rentaveis. Estamos vendo como se potencializa por todos os
meios e incentivos possiveis um determinado tipo de conhecimento que tem
maiores possibilidades concretas de se transformar em uma mercadoria, em
um bem de consumo (SANTOME, 2013, p. 96-97).

O autor referido problematiza uma perspectiva que se situa antagonicamente

a concepcao educacional libertadora de Paulo Freire, pois cognitivamente situa o/a

> Disponivel no endereco eletrdnico: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>.
23 Disponivel no endereco: <http://novoensinomedio.mec.gov.br/#!/pagina-inicial>.
** Disponivel no endereco eletrdnico: <http://curriculo.educacao.rs.gov.br/>.
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estudante a condicdo de adaptacdo a uma realidade mercantilizada e ndo se
preocupa diretamente com a compreensao do mundo vivido. Quanto a historicidade,
a pedagogia das competéncias se aproxima da caracteristica a-historica, por ser
excessivamente pragmatica. Nado permite a compreensdo do carater historico da
realidade, pois reduz o curriculo a conjuntos de competéncias e habilidades
burocraticas, desenvolvidas nacionalmente, negligenciando assim o valor dos
contextos locais para o curriculo.

No sentido neoliberal, a discussdao de area do conhecimento possui a
caracteristica de formar profissionais generalistas, com objetivo de reduzir custos da
educacao publica. Tal posicdo ndo concorda, segundo Molina (2017a, p. 591), com a
matriz formativa da Educacdo do Campo, que estrutura-se na perspectiva de
formacédo humana das pessoas e nega a visao estreita de formacao escolar, voltada
exclusivamente para formar mao de obra ao mercado.

Os egressos e egressas vivenciaram as contradicdes entre a proposi¢cao de
projetos interdisciplinares, por alguns desenvolvidos, e 0 estrito cumprimento de
ementas das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, em separado.

Penso que os sistemas de ensino ndo estejam alinhados com a legislagéo e,
em funcdo disso, os docentes recém-formados encontram um sistema educacional
gue ndo esta estruturado para recebé-los. O Conselho Estadual de Educacao do
Estado do Rio Grande do Sul (CEED-RS) construiu e aprovou dois documentos
definindo (CEED-RS, 2018a) e consolidando (CEED-RS, 2018b) as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica nas Escolas do Campo, bem como as condi¢des
para a sua oferta no Sistema Estadual de Ensino. No entanto a implementacao
dessas diretrizes, pelos oOrgaos executivos da Educacdo Estadual, ndo se
concretizou até o presente momento e ndo ha previsao de efetivacdo, dadas as
conjunturas politica e econémica, adversas, no Pais e no Estado do RS.

Em face ao exposto, entendo que a organizacdo curricular disciplinar tem
suas limitacdes e a defesa em favor da abordagem de temas nos encaminhamentos
curriculares das escolas do campo, consiste na conviccdo de que esse curriculo
representa a possibilidade de constru¢cdo de uma educagcdo do/no campo, que se
contextualizada, distancie as populacdes do campo de vivéncias como a citada por
(CARDEAL-26), que definia seu local de trabalho como “uma escola do campo com

a fala da cidade”.
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No entanto, sem efetivagdo da regulamentacdo da Educacdo do Campo no
RS, os/as egressos/as tém dificuldades de insercdo no mundo do trabalho como
professores da area do conhecimento, principalmente no Ensino Médio, onde a
exigéncia da perspectiva disciplinar € mais intensa. Nos anos finais do Ensino
Fundamental a disciplina que contém conhecimentos de Fisica, Quimica e Biologia &
denominada de Ciéncias, o que permite maior flexibilidade e criatividade na atuacdo
docente, embora aquém da perspectiva de docéncia interdisciplinar em Ciéncias da

Natureza.

4.4 Elementos da Interdisciplinaridade na Prética Docente em Ciéncias da

Natureza na Educacéo do Campo

Na quarta categoria que representa o canto dos passaros, entra no debate
elementos da interdisciplinaridade na pratica docente em Ciéncias da Natureza, na
Educacdo do Campo, em movimentos que perpassam dois elementos extraidos das
entrevistas realizadas, que sao: a relacdo da fragmentacdo disciplinar com a
integragao dos saberes e a relagdo entre trabalho coletivo e docéncia compartilhada.

A fragmentagdo disciplinar se apresenta como caracteristica dos curriculos,
tanto da Educacdo Basica quanto da Educagdo Superior. Segundo o PPC da
LEDOC (UFRGS, 2013, p. 04), a formacdo docente por area de Conhecimento,
“almeja que os docentes egressos contribuam significativamente na superacdo da
disciplinarizagdo dos saberes, ainda hegemoénica nos curriculos escolares em geral”.
Conforme (T1ZIU-18), “nas escolas é muito fragmentado” em disciplinas isoladas,
gue nao interagem entre si. A fragmentacao dos saberes em disciplinas antecede a
interdisciplinaridade, enquanto movimento de integracdo desses saberes
historicamente separados. Para (CARDEAL-19) a “vida ndo é dividida em caixinha,
ou em pastinha” e que a fragmentagdo na escola dificulta a compreensdo da
realidade, como um todo.

Quanto a integracdo desses saberes, defendo a interdisciplinaridade. No
entanto 0s passaros expressaram seus entendimentos sobre esta tematica com

argumentos muito genéricos, mais proximos do senso comum pedagogico. Entendo
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necessario demarcar a diferenga entre o senso comum e 0s saberes tradicionais e
populares. Sobre o senso comum, compreendo como as construgdes cognitivas de
cada pessoa, decorrentes de suas vivéncias e experiéncias de vida e que se
aproximam de conhecimento no nivel da “doxa”, que significa mera opinido. No
entanto, respeito a legitimidade do saber de senso comum de cada pessoa em seu
contexto de constituicao.

Com relacdo aos saberes tradicionais e populares, sdo conhecimentos que
estao no nivel do “logos”, que significa o conhecimento verdadeiro e valido, pois sdo
construcdes culturais, concretas, sistematizadas por grupos sociais especificos e
gue atravessam geracdes. Desse modo, concordo com Freire (2019, p. 97) que
entende a pratica educativa como uma situacdo gnosiolégica, que objetiva
problematizar o conhecimento no nivel da “doxa” para construir conhecimentos em
nivel do “logos”.

Nesse sentido, justifico a referéncia as compreensfes dos passaros como
genéricas e proximas do senso comum, pois, segundo (MARTIM-PESCADOR-07),
“a interdisciplinaridade € isso, € uma proposta de pensar no todo, em todos os
processos quimicos, fisicos e biolégicos dos conteldos, mas sem separa-los”.
Embora a afirmacdo contenha elementos corretos, se apresenta incompleta. Para
(JOAO-DE-BARRO-13) a interdisciplinaridade significa “relacionar ndo sé os
conteudos com outras disciplinas, mas é tu conseguir relacionar também com a
pratica diaria”. Concordo com a posi¢cao exposta de que ha um componente prético,
como sinalizado por Japiassu (1994, p. 51) que “a interdisciplinaridade € percebida
como uma “pratica” eminentemente politica [...]".

Conforme (CARDEAL-17), ele entende ser interdisciplinar, que a
interdisciplinaridade vive nele e que entendeu isso da vivéncia na LEDOC/UFRGS.
Embora situe seu posicionamento préximo de Fazenda (1994, p. 67), na perspectiva
de uma atitude interdisciplinar relacionada ao individuo, na qual “a agao passa a ser
0 ponto de convergéncia e partida entre o fazer e o pensar a interdisciplinaridade”,
nao ha elementos para afirmar que se apoia nessa autora e me permite inferir ser
uma compreensao desse passaro, apos o processo formativo na LEDOC/UFRGS.

Desse modo, quanto a perspectiva interdisciplinar, firmo meu posicionamento
em Delizoicov e Zanetic (2002, p. 13), que, apoiados em pressupostos freireanos,
entendem a interdisciplinaridade como uma lente na qual os fendbmenos ou temas

geradores sao observados. Os temas geradores que sao identificados pelo processo
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de investigacdo tematica, Freire (2019), sdo temas reais, sociais e representativos
do contexto de vida de cada comunidade, bairro ou cidade. O tema gerador,
segundo Delizoicov e Zanetic (2002, p. 13), é decomposto pela lente da
interdisciplinaridade em “diferentes luzes do conhecimento (fisica, quimica, biologia,
historia, geografia, artes, etc.), permitindo revelar aspectos fragmentados da
realidade”.

AplOs essa decomposicdo em diferentes luzes, que correspondem as
disciplinas, cada especialidade em seu campo de saber responde a seguinte
pergunta: “que conteudos, que conhecimentos sao necessarios para a
compreensao, para a decodificacdo do tema? (AULER; DALMOLIN; FENALTI, 2009,
p. 12)".

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) a abordagem tematica
constitui-se numa perspectiva curricular a partir de temas, cuja “conceituacéo
cientifica da programacao é subordinada ao tema”. O que implica dizer que ndo ha
definicdo de conteldos a priori, mas em funcédo do tema. Segundo Auler, Dalmolin e
Fenalti (2009, p. 12) “o tema comparece para dinamizar, contextualizar, motivar o
desenvolvimento de curriculos, muitas vezes, estruturados de forma linear e
fragmentada”.

Nesse sentido, (CARDEAL-21) entende que a organizacdo curricular por
temas geradores facilitam a compreensao dos conteudos disciplinares e as relagdes
construidas entre os componentes disciplinares, pois em “nivel de conceito fica mais
facil, criar, fazer essas ligagdes”.

Assim, o movimento de integracdo dos saberes é contribuicdo importante da
interdisciplinaridade. A definicdo do tema gerador ocorre por meio da investigacao
tematica (FREIRE, 2019), nas comunidades em que os/as estudantes vivem e
trabalham. A decomposicdo deste tema em diferentes disciplinas, a interagéo entre
0s campos do conhecimento e a sintese da contribuicdo de cada disciplina para seu
entendimento, ou seja, quais conhecimentos compordo O programa a ser
desenvolvido junto as/aos estudantes, constituem argumentos para exemplificar o
movimento dos temas como organizadores dos curriculos.

O processo de decodificagdo do tema e construgdo do programa esta
relacionado como segundo movimento de sintese nesta categoria, a relacdo entre
trabalho coletivo e docéncia compartilhada. A sistematizacdo dos conhecimentos e a

construcdo do programa séo etapas que podem conter movimentos individuais em
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cada disciplina, bem como movimentos coletivos com os diferentes campos do
conhecimento. Esta etapa coletiva, penso ser indispensavel para a construcédo de
um curriculo interdisciplinar.

Em termos do trabalho coletivo entendo ser um movimento de articulagao de
diferentes especialistas, sejam legitimados pelos saberes académicos ou pelos
saberes tradicionais e populares, em prol de algum objetivo comum. Segundo

Janata:

A compreensdo do ponto de partida da articulacdo e integracdo de
conhecimentos ndo diz respeito a aproximacao do que cada disciplina tem
em comum. Em nossa compreensdo da Licenciatura em Educac¢do do
Campo, a integracéo curricular, que leva ao trabalho coletivo, ou vice-versa,
tem a compreensao da vida, em seus fendmenos sociais e naturais, com
suas contradi¢cdes, como central (JANATA, 2019, p. 313).

Nesse sentido, o trabalho coletivo pode tanto levar a construcdo da
compreensao de um tema, via integragao curricular, quanto os objetivos curriculares
conduzirem ao trabalho coletivo. A atuacdo dos especialistas deve ser
sistematicamente articulada e a coordenacdo dos processos, democraticamente
definida entre os participantes do processo.

Em um processo de construcao curricular interdisciplinar, o trabalho coletivo
abarca todas as etapas, do planejamento e da investigacdo do tema, ao
desenvolvimento em sala de aula, o que ndo implica em todos o0s especialistas
estarem juntos, em todas as atividades, mas sim, a partir da coordenacdo e
articulacdo do processo, cada especialista contribui quando se apresentarem as
demandas.

Nesse contexto de sala de aula, surge outra questao importante que emergiu
das entrevistas, a docéncia compartilhada. Minha compreensdo de docéncia
compartilhada é que ela € um elemento do trabalho coletivo e que atua nas etapas
de planejamento e desenvolvimento do programa em sala de aula. No entanto o
compartilhamento da docéncia interdisciplinar implica na atuacao de especialistas de
diferentes campos do conhecimento, ndo apenas daqueles que partiiham da mesma
formacéo, ou da relacéo de professor efetivo e licenciando/a na mesma area.

Quanto ao trabalho coletivo, cabe destacar que ndo implica em ficar restrito
aos dominios das disciplinas escolares. Para (CATURRITA-08) o trabalho

interdisciplinar vai além dos limites da sala de aula, ele se articula com outros
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espagcos no entorno da comunidade. Segundo este passaro, em suas vivéncias
interdisciplinares nos estagios de docéncia, trabalhou com os profissionais da
Unidade Basica de Saude, com pessoas da colbnia dos pescadores e na aldeia
indigena, com as liderancas. O que corrobora a importancias de outros saberes
estarem integrados aos processos educativos, para além, apenas, dos saberes
cientificos, considerando também aqueles sistematizados pelo saber tradicional e
popular.

Desse modo, no contexto das LEDOC/UFRGS, (JOAO-DE-BARRO-11)
acredita “que os professores tentam a interdisciplinaridade. [...] Mas ndo é uma coisa
que sempre se consiga fazer”. Para (TIZIU-13), no inicio do curso os professores
compartilhavam a docéncia com “dois ou trés professores juntos na sala de aula”,
mas no final do curso ndo mais acontecia.

Para Molina (2019), o trabalho coletivo € elemento fundamental no projeto das
LEDOC.

Conceber e executar a formagdo por area de conhecimento, pensando a
interdisciplinaridade como exigéncia da prépria materialidade, da
complexidade dos problemas da realidade que se quer compreender e
explicar exige, fundamentalmente, o trabalho coletivo (MOLINA, 2019 p.
203).

Quanto a dificuldade de organizar o trabalho coletivo interdisciplinar nas
LEDOC podem ter indmeros motivos, mas destaco que a formacao dos educadores
e educadores das LEDOC ocorreu, majoritariamente, no modelo disciplinar. Para
Molina (2014, p. 18) representa importante desafio “a formacdo dos proprios
formadores dos quais se espera essa pratica. Vindos, em sua maioria, de uma
trajetdria formativa extremamente disciplinar e fragmentada”.

O trabalho coletivo, independente de quais éareas ou componentes
curriculares estejam atuando, implicam necessariamente em planejamento,
execucdo e avaliacdo do processo de forma conjunta. Portanto, a docéncia
compartilhada se constitui como elemento do trabalho coletivo, que agrega em
visibilidade a este trabalho, pela presenca fisica em sala de aula de mais de um
professor/a.

Como sintese desta categoria, da relacdo entre fragmentagcdo e integracao

com o trabalho coletivo, apresento a figura 12, a seguir.
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Figura 12 — Sintese da relagcdo fragmentacao-integracao
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Nessa sintese, a relacdo entre fragmentacao e integracdo € dialética, e entre
esses dois extremos movimentam-se a investigacdo tematica, a construcdo do
programa e a docéncia compartilhada. O trabalho coletivo transversaliza todas as
etapas, atuando em todos os movimentos, pois, para que haja interdisciplinaridade,
o trabalho coletivo se constitui como elemento central. A investigacdo tematica que,
localizada na fronteira entre integracdo e fragmentacdo, permite mover-se entre 0s
dois extremos na medida da necessidade das etapas da investigacéo dos temas.

Segundo Freire (2019) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), a primeira
etapa da investigacdo tematica é o “Levantamento Preliminar’, no qual os
especialistas vao a comunidade, dos/das estudantes, juntamente com eles e elas,
realizar um estudo sistematico de modo a identificar as contradi¢des vividas, em um
movimento na direcdo da integracdo. Entendo que o mover-se em direcdo a
comunidade é de integracdo, pois 0 mundo vivido ndo esta dividido em disciplinas ou
campos de conhecimento.

No segundo momento, em direcdo a fragmentacdo, os/as especialistas
realizam a “analise das situacdes e escolha das codificagcdes”, onde selecionam as
principais situacdes que encerram as contradicdes vividas, para retornar a
comunidade e continuar o dialogo. Esse movimento é de fragmentagdo, porque
os/as especialistas se reinem para sistematizar elementos do mundo vivido, a partir

de seus campos de conhecimento.
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Na terceira etapa, em direcdo a integracao, nos “dialogos descodificadores”,
os/as especialistas retornam a comunidade, para dialogar com ela sobre qual
contradicdo vivida mais a inquieta, e assim, obter o tema gerador ou os temas
geradores.

Na quarta etapa, “redugao tematica”, a partir do tema gerador identificado,
inicia a construcdo do programa, parte integrante da investigacdo tematica, que
embora também pode mover-se entre os dois extremos, localiza-se mais em direcéo
a fragmentacdo, pelo necesséario didlogo com os diferentes campos do
conhecimento. Na quinta etapa, o “desenvolvimento do programa em sala de aula”,
entendo ser outro movimento, prioritariamente, em direcdo a integracdo, na qual a
docéncia compartilhada entra em evidéncia.

Por ultimo, a docéncia compartilhada, como elemento do trabalho coletivo,
juntamente relacionada com a construcdo do programa e enriguecida pela
colaboracédo de diferentes campos do conhecimento, também move-se em direcéo a
fragmentacdo, mas situa-se mais proxima a integracao, por representar 0 momento
de desenvolvimento do programa, com vistas a compreender o tema gerador, em
detrimento do mero cumprimento de indices de livros didaticos ou de listagens de
habilidades ditadas pelos documentos oficiais de forma descontextualizada.

Assim, a opcdo por temas geradores consiste no fato que eles sao
representativos das contradicfes vividas nas comunidades em que os/as estudantes
vivem e trabalham, e também, porque os temas geradores representam a
construcdo de um curriculo que, do ponto de vista axiologico, respeita o/a estudante
em seu “direito de comparar, de escolher, de romper, de decidir e estimular a
assuncao deste direito por parte dos educandos (FREIRE, 2006, p. 71)".

Logo, a interdisciplinaridade aparece como caminho para a integracéo do que
esta separado, e que pode ser tratado de forma integral, favorece a compreensao da
realidade vivida, que n&o pode ser dividida, mas sobretudo, figura como o elemento
central no didlogo entre as Ciéncias da Natureza e a Educacdo do Campo, nesta
pesquisa. Assim, 0 canto dos passaros que pousaram e repousaram sob os galhos
do Jacaranda-mimoso da FACED e da Figueira do CLN, representam parcela das
vivéncias construidas por eles/elas no espaco-tempo da LEDOC e agora voam para

outras sombras e desafios.



5. INTERDISCIPLINARIDADE NA MISTURA ENTRE LUZ E SOMBRA

NADA SOBROU

Uma vida nédo basta apenas ser vivida:
também precisa ser sonhada

(MARIO QUINTANA).

Ao longo da tese me movimentei entre a luz e a sombra, na vivéncia com o
Jacaranda-mimoso. Primeiramente, percorri territorios localizados fora da sombra do
Jacaranda e depois mergulhei em vivéncias que ocorreram sob ela, a partir do canto
dos passaros. No movimento entre esses dois lugares, o elemento que se destacou
mais intensamente, foi a interdisciplinaridade.

Nesse sentido, na companhia de varios autores da tematica da
interdisciplinaridade, realizo uma reflexdo sobre este tema e sua importancia para a
articulacao entre Ciéncias da Natureza e a Educagdo do Campo. O contexto do
debate é a mistura de luz e sombra. A luz do sol que ilumina o planeta Terra e é
fonte de vida para os seres vivos que o habitam, principalmente o Jacaranda-
mimoso da FACED. A copa desta arvore é composta por folhas verde-claras
acinzentadas, opostas e bipinadas, que sob a luz solar, produzem um
sombreamento parcial, com a mistura equilibrada de luz e sombra.

Nessa reflexdo dialogo com o referencial teorico (JAPIASSU,1976;
SANTOME,1998; FAZENDA,1994; JANTSCH e BIANCHETTI, 2011; DELIZOICOV e
ZANETIC,2002) para aprofundar compreensdes e produzir sinteses sobre a tematica
da interdisciplinaridade. O motivo de sintetizar minhas compreensfbes sobre a
interdisciplinaridade decorre do fato de que os passaros, no tempo de sua formacéao
docente na LEDOC/UFRGS, ndo conseguiram expressar, de forma clara, suas
compreensdes sobre esse tema.

Assim, problematizei a ideia da interdisciplinaridade, em uma primeira
aproximacdo ao tema, a partir de trés dominios indissociaveis, ortogonalmente
dispostos que sdo: o dominio epistemolégico, o dominio sociolégico e o dominio
pedagogico. Além dos dominios, discuti algumas possibilidades de articulagéo

institucional.
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5.1 Dominio Epistemoldgico

Neste dominio faco breves movimentos em favor de demarcar a contribuicdo
epistemoldgica a interdisciplinaridade, com exposicdo de pressupostos necessarios
a concepcao interdisciplinar que defendo. A epistemologia enquanto parte da
Filosofia que estuda a construgcdo do conhecimento, etimologicamente entendida
como “episteme” (conhecimento) + “logos” (estudo), € quem define 0 conhecimento
tido como “verdadeiro” pelo modelo de ciéncia vigente.

Historicamente os seres humanos foram modificando as formas com as quais
se relacionavam com o conhecimento, significando-o e ressignificando-o. A partir do
século XVII, com o empirista Francis Bacon (1561 — 1626), prop6s isolar a ciéncia da
influéncia religiosa e conferir a ela maior objetividade por meio do denominado
método cientifico, que possuia uma estrutura légica contendo etapas bem
delimitadas, como: enunciar um problema, formular hipéteses sobre ele, testar as
hipdteses via experimentacdo e concluir com a comprovagéo ou refutacdo dessas
hipoteses.

Essa forma de “fazer ciéncia” limitou o trabalho cientifico ao que pudesse ser
validado pelo método cientifico, bem como resultou na fragmentacdo do
conhecimento em areas cada vez menores. Em termos da ideia de ciéncia, Fleck
(2010) entende nao ser um construto formal, mas, essencialmente, uma atividade
humana e coletiva, organizada por coletivos de pensamento, que podem, ou n&o,
partilhar de determinado estilo de pensamento.

Ludwik Fleck criticou o positivismo légico desenvolvido por membros do
Circulo de Viena, que, dentre outros aspectos, defendiam a unificagdo da linguagem
da ciéncia e do conhecimento cientifico. Nesse sentido, demarco o primeiro
pressuposto, que consiste na pluralidade metodolégica do fazer cientifico.
Recuso a op¢do por um uUnico método e universal, pois a diversidade do mundo
vivido ndo é compativel com reducionismos.

Fleck (2010) entende que o desenvolvimento da ciéncia ocorre de forma
incremental, em funcdo dos movimentos das ideias entre os diferentes estilos de
pensamento, pela comunicacado entre os coletivos de pensamento, o que sublinha a
importancia das pessoas no processo. E, ao me referir & ciéncia ndo reduzo ao

campo das Ciéncias Exatas, mas a todos os campos de conhecimento, tais como a



111

Filosofia, a Fisica, as Artes, a Histéria, etc. Essas consideragbes me movem ao
segundo pressuposto, a ciéncia como atividade humana. Sendo ela, humana,
coletiva, encharcada do contexto histérico, social, politico, cultural, econédmico, me
move ao encontro do terceiro pressuposto, de que no contexto da
interdisciplinaridade s6 ha espaco para a ndo neutralidade da ciéncia. Segundo
Fleck (2010, p. 86), “qualquer teoria do conhecimento que n&o leva em conta esse
condicionamento social de todo o conhecimento é uma brincadeira”.

Mas a ideia de desenvolvimento incremental, ndo implica compartilhar da
possibilidade de acumulagdo ou de crescimento linear, chegando ao quarto
pressuposto, o desenvolvimento néao linear da ciéncia. O processo de
desenvolvimento cientifico, para o referido autor, € coletivo e de carater historico-
social. Ainda sobre o carater incremental, que nega a possibilidade de acumulagéo e
constréi a ideia da transitoriedade da ciéncia que, segundo Fleck (2010, p. 67),
Impossibilita as teorias e conceitos de serem estanques e definitivos. Logo, chego ao
guinto pressuposto, de que na ciéncia ndo ha verdades absolutas. As verdades
séo transitorias e intimamente relacionadas aos seus contextos historico-sociais.

Outra questéo cara para a discussao da interdisciplinaridade na Educacéo do
Campo se refere aos conhecimentos e saberes tradicionais e populares que,
geralmente, sdo colocados em posicéao inferior na relacdo com o0s conhecimentos e
saberes escolares, académicos e cientificos. Embora distintos em suas
epistemologias, sdo igualmente importantes. Nesse sentido, demarco o0 sexto
pressuposto, que consiste na relacdo horizontal entre os saberes tradicionais e
populares com os saberes escolares, académicos e cientificos. Nesse contexto,
destaco o0 sétimo pressuposto que reconhece o conhecimento cientifico como
uma forma de compreender o mundo, mas ndo a Unica. Por exemplo, a
cosmologia dos povos tradicionais é particular de sua cultura, mas representa
importante saber, no eventual movimento de compreenséo de suas vivéncias.

O Ultimo pressuposto é discutido no ambito da relacdo gnosiologia e
epistemologia (logos) versus doxa. A primeira que significa estudo do conhecimento,
considerada como representante dos conhecimentos sistematizados pela
humanidade, enquanto que a segunda, a doxa, significa mera opinido. Para Freire
(2019, p. 97) a pratica educativa € uma situacao gnosiolégica, na qual o educador/a
problematizador/a cria “condicbes em que se dé a superagdo do conhecimento no

”n»

nivel da “doxa” pelo verdadeiro conhecimento, o que se da, no nivel do “logos™.
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Portanto, o oitavo pressuposto reconhece o ato educativo como situacao
gnosiologica.

Por fim, os oito pressupostos apresentados, dentre outros possiveis de serem
discutidos, no meu entender, representam elementos essenciais a discussao sobre
interdisciplinaridade, no dominio epistemolégico, no contexto das Ciéncias da

Natureza na Educacdo do Campo.

5.2 Dominio Socioldgico

A partir dos oito pressupostos epistemoldgicos esbocados no dominio
anterior, busco enunciar no dominio sociolégico sua contribuicdo a
interdisciplinaridade, com a exposicdo de outros pressupostos que contribuem na
sustentacdo da interdisciplinaridade na Educacdo do Campo em Ciéncias da
Natureza.

Inicio seguindo a numeragcdo construida no dominio epistemoldgico, por
entender que ambos o0s dominios sdo complementares na construcdo da
interdisciplinaridade. Logo, o0 nono pressuposto entende a interdisciplinaridade
como um processo histérico, resultado da fragmentacdo dos campos de
conhecimento que constituiram as disciplinas escolares. Tal fragmentacéo constitui
espaco de destaque no pano de fundo do debate interdisciplinar. Enquanto o
movimento entre os séculos XVII a XIX foram de intensas fragmentacdes, Santomé
(1998, p. 43) aponta que “uma das caracteristicas que distinguem o século XX é a
frequente reorganizagéo do conhecimento”.

No Brasil, uma das pessoas que mais se dedicou ao estudo da
interdisciplinaridade foi a professora lvani Fazenda (1994), que apresenta um breve
histérico do tema. Segundo Fazenda (1994, p. 18) a década de 1960 ficou marcada
pelo surgimento do movimento da interdisciplinaridade na Europa, principalmente na
Itélia e na Franca. Conforme Mueller, Bianchetti e Jantsch (2011, p. 195), em 1969
foi realizada em Nice (Franca), a primeira conferéncia internacional sobre

interdisciplinaridade, promovida pela OCDE.
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Ainda sobre a questéo historica, Ivani Fazenda (1994, p. 17-18), caracterizou
as décadas de 1970, 1980 e 1990. A primeira como a “busca de explicitacéo
filoséfica”, com a tentativa de definir interdisciplinaridade. A segunda com o perfil de
‘busca de uma diretriz sociologica”, com a tentativa de explicitar a
interdisciplinaridade como um método. Enquanto na terceira década movimentou-se
na “busca de um projeto antropolégico”, com a construgcdo de uma teoria da
interdisciplinaridade.

O contexto da discusséo sobre interdisciplinaridade, inicialmente, centrou-se
na relacdo com a pesquisa e 0s impactos da excessiva especializagao.
Posteriormente chegou ao contexto escolar e a necessidade de superacdo da
fragmentacdo disciplinar. No Brasil, a primeira sistematizacdo mais importante, foi
realizada, por Hilton Japiassu (1976), a partir da analise de autores europeus. No
entanto a discussédo sobre interdisciplinaridade chegou ao pais nos anos de 1960.

Portanto, a construcdo de conhecimentos, teorias e conceitos, como a
interdisciplinaridade € um processo humanamente histérico, que tem, segundo
Freire (2006, p. 53) a historia como tempo de possibilidades e ndo de determinismo,
no qual o futuro é objeto de problematizacéo e ndo de inexorabilidade.

O décimo pressuposto se refere a interdisciplinaridade como um
processo. Para Santomé (1998, p. 65), a interdisciplinaridade é “fundamentalmente
um processo e uma filosofia de trabalho que entra em acédo na hora de enfrentar os
problemas e questdes que preocupam em cada sociedade’. Conforme a
compreensao de Fazenda (1994, p. 25) a interdisciplinaridade é “mais processo que
produto”. Entendo que ela constitui um rico processo educacional, que implica em
métodos de organizacdo, mas ndo pode ser reduzida a método, tampouco a ideia de
produto.

O décimo primeiro pressuposto, denominado de préxis interdisciplinar,
relaciona-se com ideia da interdisciplinaridade como uma acdo pratica. Japiassu
(1994, p. 51) sintetiza sua compreensao mais préxima do ambito escolar, na qual “a
interdisciplinaridade € percebida como uma “pratica” eminentemente politica [...]".
Em Santomé (1998) também h& compreensao mais em direcdo a pratica, do que da
teoria. Segundo Fazenda (1994, p. 67), “a agao passa a ser o ponto de convergéncia
e partida entre o fazer e o pensar a interdisciplinaridade”.

Nesse sentido, contra-argumento de modo a ampliar a compreensao, nao

vinculada apenas ao plano pratico, mas também tedrico. A partir de Freire (2019, p.
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93), para o0 qual a praxis € a acao e reflexdo dos seres humanos sobre o mundo,
para transforma-lo. Teoria e pratica interagem dialeticamente, na qual o pratico
também é teorico e, este, também é pratico. Desse modo, a interdisciplinaridade se
apoia na préxis, que no contexto da educacdo, remete as ideias de liberdade,
conscientizagédo e mudanca social.

O décimo segundo pressuposto é o trabalho coletivo. Para Molina (2019
p. 203) a ‘“interdisciplinaridade como exigéncia da propria materialidade, da
complexidade dos problemas da realidade que se quer compreender e explicar
exige, fundamentalmente, o trabalho coletivo”. Segundo Santomé (1998, p. 61),
“‘para que haja interdisciplinaridade, é preciso que haja disciplinas”. Nesse sentido,
Delizoicov e Zanetic (1993, p. 13) entendem que na interdisciplinaridade “ao invés
do professor polivalente, pressupde a colaboracdo integrada de diferentes
especialistas que trazem a sua contribuicdo para a andlise de determinado tema”.
Paulo Freire (2019, p. 160) ao discorrer sobre a reducdo tematica, etapa da
investigagcado tematica, escreve que “cabera a cada especialista, dentro de seu
campo, apresentar a equipe interdisciplinar o projeto de “reduc¢ao” de seu tema”.

Logo, a interdisciplinaridade na perspectiva que defendo, apoiado em
pressupostos freireanos, ndo implica em minorar ou eliminar a presenca e
importancia das disciplinas e seus especialistas, mas em condicdo de respeito a
cada disciplina ou area do conhecimento e seus/suas especialistas, apoiar-me na
ideia de que a interdisciplinaridade envolve a articulacdo de disciplinas ou campos
de conhecimento, para assim reconhecer o trabalho coletivo dos/das diferentes
especialistas em seus lugares de fala, sejam legitimados por diplomas académicos
ou reconhecidos como saber tradicional ou popular.

A diferenca na sociedade me move ao décimo terceiro pressuposto, que se
refere a dimensdo axioldgica, ou seja, a discussdo sobre os valores humanos
predominantes na sociedade. Esse tema ao ser abordado, ndo pode ser separado
do contexto de vida, culturas, do tempo histérico dos acontecimentos e,
principalmente, das pessoas. Perpassam a dimensdo axiologica as decisdes, as
opcbes das pessoas em suas vidas, nos campos éticos, morais, politicos,
ideoldgicos, etc. Paulo Freire exemplifica a questdo, com a defesa da néao

neutralidade da educacao. Segundo ele:



115

Para que a educacdo fosse neutra era preciso que nao houvesse
discordancia nenhuma entre as pessoas com relagdo aos modos de vida
individual e social, com relagcéo ao estilo politico a ser posto em pratica, aos
valores a serem encarnados (FREIRE, 2006, p. 111).

Portanto, a dimenséo axiolégica é importante, pois o inacabamento dos seres
humanos Ihes permite que tomem decisbes pessoais, particulares de suas
construcbes cognitivas e que sao legitimas. No entanto, no caso da
interdisciplinaridade enquanto processo educacional de compreenséao e intervengao
no mundo vivido, sistematizado por educadores e educadoras, ndo pode, segundo
Freire (2006, p. 71), negar “o direito de comparar, de escolher, de romper, de decidir
e estimular a assungao deste direito por parte dos educandos”. (FREIRE, 2006, p.
71).

Por fim, O décimo quarto pressuposto é o mundo vivido na relagdo com
as pessoas e com ele préprio. O campo e a cidade sédo constru¢cées humanas, de
modificagdo do espacgo geografico, igualmente importantes a sociedade. Por
guestdes culturais, na indevida comparacao do campo com a cidade sao construidas
ideias equivocadas de que o campo é sinénimo de atraso, conforme Arroyo, Caldart
e Molina (2011). O fato € que ha diferengas entre o viver no campo, em relagdo a
cidade, mas a diversidade e a diferenca sédo alicerces fundamentais da vida em
sociedade, ao menos neste planeta chamado Terra.

Portanto, importa a interdisciplinaridade, enquanto movimento de integracao,
a compreensao mais profunda do mundo vivido das pessoas, pois em Paulo Freire,
esse mundo € objeto de problematizacdo e mediador do didlogo entre os saberes
vivenciais e 0s saberes escolares sistematizados. Esse mundo € complexo e o ponto
de vista de um unico campo disciplinar representa, isoladamente, um recorte muito
limitado, que pode comprometer uma compreensdo mais ampla. Logo, reafirmo a
posicao em favor da integracao entre os saberes.

Os seis pressupostos apresentados, dentre outros possiveis de serem
discutidos, no meu entender representam elementos essenciais a discussdo sobre
interdisciplinaridade, no dominio sociolégico, no contexto das Ciéncias da Natureza

na Educacao do Campo.
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5.3 Dominio Pedagdgico

A partir dos 14 pressupostos epistemoldgicos e sociolégicos esbocados nos
topicos anteriores, busco enunciar no dominio pedagogico, sua contribuicdo a
interdisciplinaridade, na forma de dois pressupostos (décimo quinto e décimo sexto).
Considero a dialeticidade da relacdo entre teoria e pratica e situo 0s movimentos
realizados nos dominios epistemologico e sociolégico como tedrico-praticos. Ja no
dominio pedagogico, vou defini-los como pratico-tedricos, pois neste dominio
materializam-se as experiéncias interdisciplinares.

Desse modo, meus movimentos no dominio pedagdégico implicam em mapear
as perspectivas dos diferentes autores sobre o conceito de interdisciplinaridade, bem
como demarcar minha posicdo a respeito do tema. Também discuto questdes de
sistematizacdo associadas a interdisciplinaridade nesse contexto.

A interdisciplinaridade enquanto movimento de integracdo de areas,
conhecimentos ou disciplinas, que fragmentadas por processos que as constituiram
como sao, encontra-se com pessoas que as traduziram de diferentes maneiras, a
partir de suas vivéncias e referenciais que balizam suas construcdes. Inicialmente as
discussbes sobre a integracdo dos conhecimentos tinham como objeto a pesquisa
cientifica, e posteriormente abarcou a preocupacao curricular.

Desse modo, encontro e me encontro com o décimo quinto pressuposto, a
contribuicdo conceitual sobre interdisciplinaridade. Ao dialogar com a ideia de
interdisciplinaridade, lvani Fazenda entende ser uma atitude no qual “a agéo passa a
ser o ponto de convergéncia e partida entre o fazer e o pensar a interdisciplinaridade
(FAZENDA, 1994, p. 67)". Logo, a agao depende da atitude ousada e curiosa das
pessoas frente ao conhecimento, culminando em educadores e educadoras

interdisciplinares. Ivani Fazenda define atitude interdisciplinar como:

uma atitude diante de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de
espera ante os atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a
troca, que impele ao didlogo — ao didlogo com pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante da limitacéo do
proprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio perante o novo, desafio em
redimensionar o velho — atitude de envolvimento e comprometimento com
0S projetos e com as pessoas heles envolvidas, atitude, pois, de
compromisso em construir sempre da melhor forma possivel, atitude de
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responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro,
enfim, de vida (FAZENDA, 1994, p. 82).

Portanto Ivani Fazenda, embora contribua significativamente com o contexto
histérico da interdisciplinaridade, constréi a ideia de que as pessoas podem ser
interdisciplinares. Perspectiva da qual me afasto, por entender como um processo e
nao uma crenga depositada nos seres humanos.

Outro autor que contribuiu a discussao sobre o tema foi Jurjo Torres Santomé.

Ele entende que:

Também é preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa
defender um novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria,
democratica e critica. O mundo precisa de pessoas com uma formacgéo
cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra
mudanca é um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem um grau
de imprevisibilidade como nunca em outra época da histéria da humanidade
(SANTOME, 1998, p. 45).

Concordo com a potencialidade da interdisciplinaridade em contribuir na
formacédo de pessoas com outros valores, distintos do modelo escolar fabril, com
disciplinas estanques. No entanto, cabe destaque ao cuidado necessario ao adentrar
a citada formacédo polivalente, que o autor relata ser demanda do mundo
contemporaneo, pois esse perfil profissional pode ser construido para servir a
projetos educacionais pautados, apenas, na reducdo de custos da educacdo, em
contextos liberais, e também na formacéo de mao de obra para 0 mercado. Posicéo
esta, contraria ao que defendo, de uma educacédo publica, gratuita e com qualidade
proporcionada por uma organizacao curricular interdisciplinar.

Para Santomé (1998, p. 65), a interdisciplinaridade € “fundamentalmente um
processo e uma filosofia de trabalho que entra em acdo na hora de enfrentar os
problemas e questdes que preocupam em cada sociedade”. O autor destaca que “se
estabelece a interacdo entre duas ou mais disciplinas, o0 que resultara em
intercomunicacgao e enriquecimento reciproco (p. 73)”.

Nesse contexto, Santomé (1998); Fazenda (1994) e Japiassu (1976) se
apoiam em autores classicos que discutiram o tema da interdisciplinaridade na
Europa, nos anos de 1960, como Georges Gusdorf, Jean Piaget, Guy Palmade e
Erich Jantsch.

Em termos de conceituacdo, Hilton Japiassu, a partir do trabalho de Erich

Jantsch, definiu disciplinaridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
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interdisciplinaridade. Segundo ele, “disciplina tem o mesmo sentido que ciéncia” e
disciplinaridade € “o conjunto sistematico e organizado de conhecimentos que
apresentam caracteristicas proprias nos planos do ensino, da formacdo, dos
métodos e das matérias (JAPIASSU, 1976, p. 72)". Na figura 13, a seguir constam
as definicdbes de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade,

segundo o autor citado.

Figura 13 — Conceito de interdisciplinaridade de Japiassu, a partir de Erich

Jantsch
é MULTIDISCIPLINARIDADE )
N\ J
( PLURIDISCIPLINARIDADE A
<« <«
— —
- t iy y,
7 INTERDISCIPLINARIDADE N
<« <«
— —

\ A

Fonte: Adaptado de Japiassu (1976, p. 73-74).

Segundo o referido autor, a partir de Erich Jantsch, a multidisciplinaridade é
um conjunto de disciplinas que nao dialogam entre si. A pluridisciplinaridade consiste
na justaposicdo de varias disciplinas, no mesmo nivel hierarquico, nas quais sua
organizacdo se move no sentido de buscar relagdes entre elas, como pontos de
interseccdo. A interdisciplinaridade, para Japiassu (1976, p. 74), € entendida como
“‘axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas e definida no nivel
hierarquico imediatamente superior, 0 que introduz a nocéo de finalidade”, ou seja,
as disciplinas articuladas em torno de um elemento comum.

Em outras palavras, a “interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no

interior de um projeto especifico de pesquisa (JAPIASSU, 1976, p. 74)”".
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Em outra obra, Japiassu (1994, p. 51) sintetiza sua compreensao mais
proxima do ambito escolar, na qual “a interdisciplinaridade é percebida como uma
“pratica” eminentemente politica, vale dizer, como uma negociagéo entre diferentes
pontos de vista tendo por objetivo decidir uma representagdo considerada como
adequada em vista de uma agao’.

No sentido de ampliar o debate a outros autores, trago a baila a posicao de
Jantsch e Bianchetti (2011), que em funcdo do carater historico da producao de
conhecimento, apresentam posicdes divergentes a Japiassu (1976), Santomé (1998)
e Fazenda (1994), sobre este tema.

Jantsch e Bianchetti (2011, p. 21) compreendem a interdisciplinaridade a
partir da totalidade histdrica, como categoria de analise da realidade, que nao
dissocia o interdisciplinar do modo de producédo na sociedade, ou seja, hdo basta
trabalhar em equipe, é preciso considerar a historicidade da realidade. Os autores

conceituam, a partir de Norberto Etges, que a:

interdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes
disciplinas, ndo podera jamais ser elemento de reducdo a um denominador
comum, mas elemento tedrico-metodoldgico da diferenca e da criatividade.
(JANTSCH e BIANCHETTI, 2011, p. 23).

Mais proximo de Jantsch e Bianchetti (2011), do que dos demais autores
citados, Delizoicov e Zanetic (2002, p. 13), apoiados em pressupostos freireanos,
entendem a interdisciplinaridade como uma lente na qual os fenémenos sao
observados. Essa lente decompde tais fendbmenos ou situagdes ou temas geradores
“segundo as diferentes luzes do conhecimento (fisica, quimica, biologia, histéria,

geografia, artes, etc.), permitindo revelar aspectos fragmentados da realidade”.

A concepcao de trabalho interdisciplinar adotada e construida ao longo
desses quatro anos pressupde um procedimento que parte da ideia de que
véarias ciéncias deveriam contribuir para o estudo de determinados temas
gue orientariam todo o trabalho escolar. Respeita a especificidade de cada
area do conhecimento, isto €, a fragmentacdo necesséria no didlogo
inteligente com o mundo e cuja génese encontra-se na evolugéo histérica
do desenvolvimento do conhecimento. Nesta visédo de interdisciplinaridade,
ao se respeitar os fragmentos de saberes, procura-se estabelecer e
compreender a relacdo entre uma totalizacdo em construcdo a ser
perseguida e continuamente a ser ampliada pela dindmica de busca de
novas partes e novas relacdes. Ao invés do professor polivalente,
pressupde a colaboracéo integrada de diferentes especialistas que trazem a
sua contribuicido para a andlise de determinado tema. (DELIZOICOV;
ZANETIC, 2002, p. 13)



120

Nesse contexto, em substituicdo ao profissional polivalente citado por
Santomé (1998), Delizoicov e Zanetic (2002) prop6em a colaboracao integrada dos
especialistas no processo de compreensdo do tema. Essa perspectiva se aproxima
de minha praxis docente, sobre interdisciplinaridade.

Em termos de sintese, a interdisciplinaridade se apresentou como um
conceito polissémico, no qual ndo ha consenso sobre o que a caracterize de forma
precisa e, no meu entender, a interdisciplinaridade n&o tem essa capacidade de
conformar-se com os limites de uma caixa, pois a natureza dos fendmenos ou temas
€ distinta e seus contextos sado diversos e plurais, de tal forma a ndo se permitir a
limitacBes de um Unico conceito. No entanto, ha aproximacdes, das quais todos os
autores partilham é a necessidade de interacdo entre disciplinas, especialistas ou
campos de conhecimento.

Nesse sentido, a partir de meu lugar de fala, minhas vivéncias, dos
referenciais que balizam minha pratica pedagogica e dos 15 pressupostos
construidos até aqui, no dominio epistemologico, sociolégico e pedagdgico, ouso
esbocar minha compreenséo conceitual sobre interdisciplinaridade, representativa
do contexto em que vivo, a sombra do Jacaranda-mimoso, em que as Ciéncias da
Natureza articulam-se com a Educagéo do Campo.

Assim, entendo a interdisciplinaridade como um processo educativo e
coletivo, que epistemologicamente balizado, sociologicamente construido e
pedagogicamente organizado, articula campos do conhecimento, disciplinas,
especialistas legitimados pela academia e especialistas reconhecidos pelo
saber tradicional e popular, em prol da compreensdo e transformacao do
mundo vivido, seja via Ensino, Pesquisa, Extensdo, Gestdo ou na relacdo
indissociavel entre eles.

A figura 14, a seguir ilustra o conceito proposto.
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Figura 14 — Conceito de interdisciplinaridade

INTERDISCIPLINARIDADE
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s @sO
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Epistemolégico Socioldgico Pedagogico

Fonte: Elaborado pelo autor.

Desse modo, assim como na figura 13, nesta também héa 2 niveis, mas nao
ha fusdo de disciplinas, nem a ideia de que o nivel superior represente uma
interdisciplina. A interacdo entre campos de conhecimento, disciplinas ou
especialistas académicos e/ou do saber tradicional e popular, tem por objetivo a
compreensao do tema gerador, que na perspectiva freireana é resultado de um
processo de investigacdo tematica, na comunidade em que se pretende trabalhar
interdisciplinarmente, seja no campo, seja na cidade. As cores representam a ideia
de Delizoicov e Zanetic (2002, p. 13), na qual a interdisciplinaridade como uma lente
decompbe o tema gerador em diferentes luzes do conhecimento, parcialmente
representadas pelas 3 cores primarias, dentre o espectro de frequéncias de luz
visivel. Sao diferentes frequéncias capazes de representar a diversidade de
especialistas e disciplinas que podem articular-se no desafio de compreenséo e
transformacdo do mundo vivido, que ndo cabe nos dominios apenas das Ciéncias da
Natureza, mas em movimentos de superacdo da dicotomia entre Ciéncias Exatas e
as Ciéncias Humanas. Requer também o dialogo com outras areas, como por

exemplo, a Historia, as Artes e as Ciéncias Sociais, com a superacdo do termo
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Ciéncias Humanas, pois pode supor a existéncia de Ciéncias ndo humanas e
alimentar dicotomias com outras areas, também humanas.

Ainda cabe destacar, em termos da sustentacdo do conceito, que as
disciplinas ndo estdo soltas ao vento, mas aparecem sustentadas pelos trés
dominios, epistemoldgico, sociolégico e pedagdgico, bem como suas inter-relagdes.

Os movimentos neste pressuposto conceitual me conduzem ao décimo sexto
pressuposto, a interdisciplinaridade e a sistematica. Nesse ultimo pressuposto
abordo questdes de natureza metodoldgica. Entendo que o pedagdgico se relaciona
com o sistematico, de como interagem as pessoas e 0 processo educativo. Desse
universo de possibilidades esclareco alguns movimentos sistematicos que entendo
como mais relevantes para o momento, a partir da conceituacdo exposta
anteriormente, no contexto da formacao docente em Educacdo do Campo na area
de Ciéncias da Natureza.

No ambito curricular, na perspectiva educacional que defendo, um projeto
interdisciplinar nasce do processo de investigacao tematica segundo Freire (2019) e
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), que no contexto da alternancia dos
espacos-tempos de formacéo, dialeticamente, promove interagcéo entre universidade
e comunidade.

Desse modo, o primeiro movimento sistematico na investigacdo de um tema
gerador € o “levantamento preliminar’, que corresponde a primeira etapa do
processo de investigacdo do tema. Esta etapa consiste no estudo sistematico da
comunidade, das contradicdes vividas. A partir de conversas informais com o0s
diferentes atores sociais, locais, as investigadoras e o0s investigadores buscam
identificar o que mais inquieta as pessoas que vivem e trabalham no lugar. Podem
ser utilizadas, também, outras fontes de informacdo, levantamentos estatisticos,
relatérios oficiais e de pesquisa, noticias veiculadas, etc. Esse trabalho pode ser
desenvolvido por docentes e estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo,
na ocasido do 1° espaco-tempo comunidade (ETC), com encaminhamentos e
estudos anteriormente desenvolvidos no 1° espaco-tempo universidade (ETU), no
contexto da Educacao do Campo, pois € um movimento de andlise da realidade.

Na segunda etapa da investigagdo tematica “Analise das situagdes e escolha
das codificagdes” consiste no momento que pode ocorrer no ambito do 2° ETU, onde
na universidade, o coletivo de pessoas envolvidas na analise e escolha das

situacdes que mais inquietam as pessoas da comunidade, ou seja, as questdes que
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encerram as contradi¢cdes vividas. Também s&do preparados os materiais para a
proxima etapa, a codificacdo das principais questdes escolhidas, que precisam ser
compreendidas, superadas. A codificacdo das contradicoes presentes na
comunidade pode ocorrer por meio de cartazes, de infograficos, imagens, desenhos
e outros instrumentos que auxiliem as pessoas a compreender 0 que sera exposto.

Na terceira etapa, os “dialogos descodificadores”, a equipe da investigacao
tematica retorna a comunidade para obter o tema gerador ou 0s temas geradores,
no 2° ETC. Com as codificagcdes das principais contradi¢cdes vividas, citadas pela
comunidade e selecionadas pela equipe de pesquisa, 0s investigadores e as
investigadoras mantém um didlogo-problematizador com as pessoas da
comunidade, de modo a identificar qual contradicdo vivida mais as inquieta, dentre
as identificadas e selecionadas na segunda etapa. Vale lembrar que a postura do/da
investigador/a é o de problematizar, ndo de dar respostas. Conforme Freire e
Faundez (2002, p. 25) “a primeira coisa que aquele que ensina deveria aprender é
saber perguntar. Saber perguntar-se, saber quais sdo as perguntas que nos
estimulam e estimulam a sociedade”. A partir do dialogo-problematizador com as
pessoas da comunidade obtém-se o tema gerador.

A guarta etapa da investigacdo do tema € denominada de “reducao tematica”
e pode ocorrer no 2° Espaco-Tempo Universidade. A partir do tema gerador
identificado, inicia a constru¢cdo do programa a ser desenvolvido. Segundo Freire
(2019, p. 160), “cabera a cada especialista, dentro de seu campo, apresentar a
equipe interdisciplinar o projeto de “reducdo” de seu tema”. Nesta etapa sao
selecionados os conhecimentos disciplinares, em cada area, que contribuem para a
compreensao do tema gerador identificado.

A elaboracdo do programa requer o trabalho de uma equipe interdisciplinar,
gue foge da linearidade disciplinar, pois a referida reducdo ndo implica em incluir
todo o indice do livro didatico de cada disciplina envolvida, mas apenas 0s
conhecimentos necessarios para compreender o tema, independente de sua posi¢cao
no indice dos livros, independente das sequencias tradicionalmente desenvolvidas
em cada area. Para Freire (2019, p. 160) os temas geradores, oriundos da realidade,
ndo se limitam a esquemas lineares, além de ser “uma lastima se, depois de
investigados na riqgueza de sua interpenetracdo com outros aspectos da realidade,
ao serem “tratados”, perdessem esta riqueza, esvaziando-se de sua forca, na

estreiteza dos especialismos”.
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A quinta etapa consiste no “desenvolvimento do programa em sala de aula”.
Nesta etapa, com todo o planejamento ja definido, o programa e 0s materiais
didaticos ja construidos pela equipe interdisciplinar.

Nesse ponto, proponho outro movimento sistematico, para além da proposta
de desenvolvimento curricular escolar. No qual, o tema gerador identificado na
comunidade e a programacdo construida por uma equipe interdisciplinar, com a
participacdo dos/das estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo, possam
constituir instrumentos de ensino, de pesquisa, de extensdo e de gestdo. Esses
aspectos sao discutidos no proximo topico.

Cabe destacar que o0s dois pressupostos apresentados no dominio
pedagogico ndo sdo unicos, existem outros possiveis de serem discutidos, mas no
meu entender representam elementos essenciais a discussdo sobre
interdisciplinaridade no contexto das Ciéncias da Natureza na Educagao do Campo.

Quanto a Educacdo do Campo e suas articulacbes com as Ciéncias da
Natureza entendo ser espaco-tempo proficuo para a interdisciplinaridade, mas nao
gualquer concepcédo, mas a que defendo nos termos desses 3 dominios e 16
pressupostos. Os trés dominios, epistemoldgico, sociolégico e pedagogico, sdo
indissociaveis e estdo ortogonalmente dispostos de modo a formar o espaco
tridimensional do mundo vivido, que na perspectiva freireana € objeto de
problematizacdo e compreensdo. Entendo que percorri um caminho, que me
permitiu, em uma primeira aproximagao, encontrar com elementos essenciais a
construcdo da interdisciplinaridade, na concepcdo educacional que defendo, que
nao tem a pretensdo de ser Unica, tampouco melhor do que qualquer outra, mas € a
gue constréi sentido e significado, a partir dos referencias que balizam minha praxis

pedagdgica.

5.4 Possibilidades de Articulacao Institucional

No dudltimo movimento desse capitulo, reflito sobre a importancia da
interdisciplinaridade no contexto universitario, institucional, da formacéo docente em

Educacdo do Campo, na area de conhecimento das Ciéncias da Natureza.
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A Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza € um curso
de graduacdo da UFRGS, enquanto universidade publica obedece ao disposto no
art. 207 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988),
no qual “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao”.

Nesses tempos estranhos que enfrentamos, os elementos desse principio
constitucional sofrem forte tensionamento do préprio governo no intento de
implementar seu projeto educacional liberal e privatista, com enfraquecimento de
principios dele derivados, como o principio da gestdo democratica?® na Educacéo
Nacional, que vivencia a reducéo da participacdo da sociedade civil em comissdes e
conselhos nacionais, como ocorreu com o PRONERA?, que fragilizou ainda mais a
politica de Educacdo do Campo no Brasil, que ja agonizava pela reducdo no seu
financiamento, por parte do Ministério da Educacéo.

Mas, a questdo que abordo aqui se refere a relacdo da interdisciplinaridade
com a gestdo nas Instituicbes Publicas de Educacdo Superior, nas quais os/as
servidores, em especial docentes, historicamente, assumiram a opc¢ao politica de
gestao desses espacos, e que esse desafio demanda, na contemporaneidade, cada
vez mais da interdisciplinaridade. A fragmentacdo do conhecimento tem relacéo
direta com a configuragdo da gestdo publica educacional e democratica. O
desenvolvimento de determinado projeto de gestdo implica na participacdo de uma
equipe interdisciplinar. Dentre os diversos especialistas que podem participar,
minimamente, a titulo de exemplo, posso inferir que o contexto vai demandar a
presenca do profissional das Ciéncias da Computacdo, do que atua na area
financeira, da area administrativa e da area pedagdgica.

Desse modo, a fragmentacdo do conhecimento que contribuiu para 0s
desenhos dos organogramas institucionais, desafia no campo da gestdo publica
educacional a movimentos de reinvencdo de suas préoprias estruturas
organizacionais, e a interdisciplinaridade, no meu entender, pode contribuir nesse

processo que também é de integracdo de especialistas e campos do conhecimento.

?® Segundo o art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei 9394/1996
BRASIL, 1996).
?® programa Nacional de Educacao na Reforma Agréria.
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No conceito de interdisciplinaridade refletido no décimo quinto pressuposto,
cito em separado o ensino, a pesquisa, a extensdo, a gestdo e a relacdo
indissociavel entre ambos. Em seu artigo 207, Brasil (1988), cita a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo. Segundo Dalmolin (2014, p. 85), “o curriculo é
guestdao central na universidade, principalmente para a construcdo da
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao, pois ele articula as areas académica,
administrativa e a relacdo com a comunidade”. Nesse sentido, amplio a possibilidade
de construcdo de relacbes indissociaveis entre ensino-pesquisa-extensdo-gestao,
por entender serem mais produtivas as construgbes na integracdo de ambos,
superando assim a dicotomia entre o pedagdgico e o administrativo.

No contexto da extensao universitaria, a politica nacional de extenséo define:

A Extensdo Universitéria, sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico e politco que promove a interacdo
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade
(FORPROEX, 2012, p. 15).

A extensdo possui cinco diretrizes para orientar a construgdo e
desenvolvimento das atividades extensionistas, dentre elas, destaco, a
indissociabilidade  Ensino-Pesquisa-Extensdo e a interdisciplinaridade e
interprofissionalidade. A extens&o universitaria € interdisciplinar por definicdo, ja que,
em geral, dialoga com as comunidades e grupos sociais em seus contextos vividos,
com temas que sao de natureza interdisciplinar.

No entanto, ha um desafio no horizonte préximo dos cursos de graduacéo que
consiste na implementacédo da Estratégia 12.7, da Meta 12 — Educacao Superior, do
Plano Nacional de Educacédo (2014-2024), (BRASIL, 2014), o qual prop0be
“assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos
para a graduacdo em programas e projetos de extensao universitaria, orientando
sua acao, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social’. Penso como
alternativa para implementacéo de tal mudanca curricular, pode ocorrer via projetos
interdisciplinares institucionais, estruturados a partir de temas reais, geradores, ou
nao.

A pesquisa € importante para o debate da interdisciplinaridade, pois ocupa
papel de destaque no pano de fundo da discussdo sobre a fragmentacdo do

conhecimento. Ela tem espaco para abarcar movimentos interdisciplinares, por
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exemplo, o tema da Pandemia de COVID-19%" n&do pode ser abarcado apenas por
um campo disciplinar, portanto, € um tema complexo, de carater universal e
interdisciplinar.

Na area do ensino, a interdisciplinaridade aparece principalmente relacionada
aos curriculos dos cursos de graduacdo ou no relato de experiéncias pontuais,
desenvolvidas no contexto da polissemia que a caracteriza. Como a
interdisciplinaridade no contexto educacional, ndo existe dissociada do debate
curricular, pontuo a contribuicdo de Paulo Freire (2019) a discussao curricular com a
perspectiva dos temas geradores, bem como discuto o curriculo como elemento
central na educacdo, pois perpassa todas as acdes e interacfes existentes nos
espacos educativos. Para tanto, concordo com Moreira e Silva (2005, p. 07-08), pois
“o curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmisséo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas".

No curriculo estdo manifestadas explicita ou implicitamente as
intencionalidades que véao atender a determinado projeto de sociedade, seja em prol
da libertacdo dos oprimidos, seja a favor de outros interesses elitistas. Para Apple
(2006), além de entender como o curriculo é tecnicamente implementado nas
escolas, é fundamental compreender as relacdes entre educacdo e curriculo para
com os poderes econdémico, politico e cultural. O autor exemplifica relacdo de poder
no curriculo com o fato de que o conhecimento ndo é igualmente distribuido na
sociedade de classes.

Desse modo, sintetizo na figura 15, a seguir, as relacbes expostas nesse
movimento de articulacdo entre a interdisciplinaridade e os pilares institucionais da

Educacado Superior publica brasileira.

2 Doenca infecciosa viral de alta transmissibilidade, identificada no final de 2019 e que se espalhou a
todos os continentes com impacto global na salde das pessoas e na economia mundial.



128

Figura 15 — Interdisciplinaridade e Relagdes Institucionais
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Fonte: Elaborado pelo autor.

No quadro a esquerda estdo os pilares institucionais, ensino, pesquisa,
extensdo, gestdo e as relagdes indissociaveis entre eles. Além da possibilidade de
acOes individuais, eles podem se mover de forma a combinar-se uns com 0s outros
em duplas ou trios. Cada uma das combinac¢des possiveis pode escolher o caminho
da interdisciplinaridade ou de outras configuracdes. A opcao pela primeira conduz a
compreensao do mundo vivido, via tema gerador, conforme o que defendo nesta
reflexdo. A segunda opcgao, por outras configuragbes, me refiro principalmente aos
movimentos disciplinares, que atuam na resolucdo e/ou compreensao de problemas
ou temas de natureza quaisquer, em uma perspectiva mais fragmentada.

Nesse sentido, entendo que a interdisciplinaridade néo € receita para todas as

“patologias do saber”®®

, mas consiste em um processo com destacado potencial e
possibilita interacdo com o0s quatro pilares da universidade, ensino-pesquisa-
extensdo-gestao, juntos ou individualmente.

Desse modo, retomo a ideia, com a qual finalizei o tépico anterior, onde o
tema gerador identificado na comunidade, bem como a programacao construida
para desenvolvé-lo em sala de aula, por uma equipe interdisciplinar, com a
participacdo dos/das estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo, possam

constituir instrumentos de ensino, de pesquisa, de extenséo e de gestao.

%8 Termo cunhado por Japiassu (1976).
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No ensino, do ponto de vista curricular, € mais visivel a contribuicdo da
proposta da investigacdo tematica. Penso que no contexto da Educacdo do Campo,
com a alternancia dos espacos-tempos de formacéo, a identificacdo do tema e as
contribuicbes dos/das especialistas, sejam da academia ou do saber tradicional e
popular, para a construcdo programética € o ponto de partida de um projeto
educacional, dos/das estudantes da LEDOC para desenvolvimento nos espacos-
tempos comunidade ao longo de todo o curso, inserido no percurso formativo da
Licenciatura em Educacao do Campo.

Assim, a partir do tema gerador, serdo estabelecidas quais as ac¢les de
extensdo serdo propostas para determinada comunidade, pelos estudantes
oriundos/as daquele lugar, inseridas no contexto da exigéncia dos 10% da carga
horaria de cada curso em Extensao Universitaria. E também, quais a¢fes, ao longo
do caminho vdo demandar movimentos de pesquisa para responder as contradicfes
vividas na comunidade, que emergiram na investigacao tematica.

Nesse sentido, podem emergir da comunidade demandas de quais
configuragdes interdisciplinares sdo necessarias para responder dificuldades de
Gestao, na comunidade, por exemplo, em espacos educativos ndo escolares, como
associagfes, cooperativas, etc. Bem como, as possiveis relagfes indissociaveis
ensino-pesquisa-extensdo-gestdo que podem ser construidas no contexto da

interdisciplinaridade.



6. O INTERIOR DOS FRUTOS

A maior dor do vento
€ nao ser colorido.
(MARIO QUINTANA).

Nesta etapa, teco consideracdes e perspectivas de continuidade do trabalho
no movimento de identificar o que ha dentro do fruto duro e lenhoso do Jacaranda-
mimoso. A sombra dele, dialoguei com as vivéncias e experiéncias que passaram
por esse lugar ou relacionaram-se com ele, sdo elas: vivéncias para além do
Jacaranda-mimoso, vivéncias sob a sombra do Jacaranda e a interdisciplinaridade
entre luz e sombra.

A semente, apoiada no solo-clima favoravel, tedrica e metodologicamente,
germinou, cresceu e produziu frutos e sombra. Desse modo, inicio pelas vivéncias
localizadas no territério fora da sombra do Jacaranda-mimoso, ou a sombra de
outros lugares, representadas pela seiva xilematica, que surge de elementos
externos como a agua da chuva e os sais minerais do solo, retirados pelas raizes.

Neste movimento de caminhar pelos artigos de periédicos pesquisados, em
processo de categorizacdo emergente, me encontrei com a discussao de curriculos
e culturas, com a formacéo docente do/no Campo em Ciéncias da Natureza e com
implicagdes socioambientais da vida e trabalho do/no campo.

Em termos de sintese, essas pegadas apresentaram uma concepcao de
formacédo de educadores e educadoras do campo, em Ciéncias da Natureza, com
atencdo a importancia do campo, dos diferentes contextos vividos, da diversidade de
populacdes do campo, bem como a presenca dessa riqueza contextual no curriculo.
A valorizacdo das pessoas do campo, bem como a relacdo horizontal de seus
conhecimentos e saberes tradicionais e populares para com 0os conhecimentos e
saberes académicos e cientificos.

Cabe destaque a preocupag¢do com a contaminagdo da vida, proveniente do
uso intensivo de agrotoxicos no modelo agricola brasileiro. Constitui importante
desafio axiologico a definicdo de qual modelo de sociedade se quer construir, pois a

gue estd em curso, com cada vez mais agrotoxicos € social e ambientalmente
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insustentavel, conforme denuncia Auler (2018). No Brasil, segundo noticiado por
Oliveira e Tooge (2019), foram liberadas licencas de uso de 1605 agrotoxicos em
guatro anos, de 2016 a 2019. Essas questbes sdo objeto de problematizacdo na
formacédo de professores e professoras nas LEDOC, que defendem a opcéo pela
agroecologia em face ao agronegécio.

E sobre aspectos da formacdo docente nas LEDOC, por éarea de
conhecimento, estiveram presentes no debate, a alternancia de espacos tempos de
formacao e a interdisciplinaridade. Nesse contexto, surge o desafio de aprofundar
aspectos conceituais e epistemologicos da interdisciplinaridade na Educacédo do
Campo, em funcéo da auséncia destes aspectos na literatura analisada.

O segundo movimento deste capitulo final séo as vivéncias sob a sombra do
Jacaranda-mimoso, representadas pela seiva floematica, que em funcao da glicose
produzida pela fotossintese, permitiu ao Jacaranda crescer e abrigar, sob seus
galhos, as histérias, vivéncias e experiéncias dos passaros que pousaram e
repousaram durante o tempo de integralizacao curricular, agora egressos e egressas
das LEDOC/UFRGS.

Nos movimentos sob a sombra, identifiquei uma categoria emergente, as
marcas das sombras do Jacarandd e da Figueira, que representaram as
modificacBes pessoais e profissionais advindas do processo de formacao docente
em Educacao do Campo, na area de Ciéncias da Natureza.

Quanto as marcas da sombra deixadas nos passaros, os relatos apontam que
essa vivéncia, a sombra do Jacarandd, lhes modificou positivamente, em maior ou
menor intensidade, o que permitiu inferir parcela de sucesso a formacdo nas
LEDOC/UFRGS em seus objetivos formativos, pois, segundo Paulo Freire a
Educacao, nada neutra, intencional, tem a funcdo de mudar pessoas, para que elas
transformem o mundo em que vivem.

A partir do Projeto Pedagodgico do Curso vivenciado pelos passaros,
selecionei trés elementos centrais para dialogar com as transcricbes das entrevistas
dos referidos passaros. Esses elementos foram a alternancia, a formacéo por area
de conhecimento em Ciéncias da Natureza e a Interdisciplinaridade.

Nesta caminhada me encontrei com a alternéncia dos espagos-tempos de
formacado que se constitui como uma proposta educacional contra hegeménica, uma
das maiores riquezas dos projetos das LEDOC, que viabilizam acesso e

permanéncia dos povos do campo na Educacdo Superior, pois permite respeitar 0s
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espacos-tempos de vida e trabalho no campo, seja do plantio, da colheita, da pesca,
dos rituais, das lutas camponesas, entre outros. Nessa proposta, o ETU e o ETC
interagem dialeticamente de modo a encharcar a universidade de comunidade e a
comunidade de universidade, com dialogos respeitosos e horizontais.

Nesse contexto a formacdo por area de conhecimento me permitiu refletir
sobre os contornos da area das Ciéncias da Natureza e as contradi¢cdes vividas
pelos passaros em seus estagios de docéncia nas escolas. Vinculado a esse tema,
surge a discussao sobre interdisciplinaridade, que neste contexto me permitiu
discutir aspectos da relacdo da fragmentacdo disciplinar com a integragcdo dos
saberes e da relacéo entre trabalho coletivo e docéncia compartilhada. No entanto,
cabe destacar que o0s passaros expressaram entendimentos sobre
interdisciplinaridade com argumentos muito genéricos, mais proximos do senso
comum pedagdgico e esse motivo me levou a aprofundar a discussdo sobre este
tema.

Em face da destacada presenca da interdisciplinaridade, tanto no movimento
fora da sombra, quanto sob ela, da necessidade de aprofundamento demandada,
em funcdo da dificuldade identificada no canto dos passaros e da polissemia de
entendimentos sobre o termo, busquei refletir sobre ele, no contexto em que vivo e
trabalho. Logo, esse momento, denominado de “Interdisciplinaridade na mistura
entre luz e sombra”, consiste em uma reflexdo sobre interdisciplinaridade no
contexto da articulacao entre Ciéncias da Natureza e Educacédo do Campo.

No movimento de sintetizar o0 espectro que caracteriza essa primeira
aproximacdo ao tema da interdisciplinaridade, no contexto do Jacaranda-mimoso,
organizei-o a partir de trés dominios indissociaveis, ortogonalmente dispostos de
modo a constituir o espaco tridimensional da vivéncia. Os trés dominios sdo: o
epistemoldgico formado por 8 pressupostos, o sociolégico, formado por 6
pressupostos e o dominio pedagdégico discutido a partir de 2 pressupostos. Os 16
pressupostos, podem existir outros, representam o0s elementos essenciais a
discussédo sobre interdisciplinaridade, na perspectiva que defendo. Eles sé&o
elementos que sustentam o conceito assim construido: a interdisciplinaridade como
um processo educativo e coletivo, que epistemologicamente balizado,
sociologicamente construido e pedagogicamente organizado, articula campos do
conhecimento, disciplinas, especialistas legitimados pela academia e especialistas

reconhecidos pelo saber tradicional e popular, em prol da compreensdao e
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transformacao do mundo vivido, seja via Ensino, Pesquisa, Extensao, Gestao ou na
relacdo indissociavel entre eles.

Ainda, no debate sobre os pilares institucionais, ensino-pesquisa-extensao-
gestdo, pontuei a posicdo nao generalizante da interdisciplinaridade, pois tanto
movimentos interdisciplinares, quanto mais especializados, sdo necessarios na
sociedade. As definicbes do caminho a ser seguido dependem dos préprios
especialistas, que conscientes das opc¢des, tomam as decisdes mais adequadas, a
partir do contexto em que se inserem. No entanto reitero a opgéo pela compreensao
do mundo vivido, via tema gerador, que investigados nas comunidades estabelecem
uma relacdo mais profunda entre interdisciplinaridade, o Ensino-Pesquisa-Extensao-
Gestao e a realidade a ser compreendida.

Nesse sentido, a caminhada da vida do Jacarand4, construiu um movimento
de resposta ao problema de pesquisa, definido: como a Educacéo do Campo dialoga
com as Ciéncias da Natureza, na formacdo em nivel de licenciatura, de educadores
e educadoras?

Nesse sentido, destaco, além do que ja foi exposto, que o contetudo do
dialogo entre as Ciéncias da Natureza e a formacdo docente em Educacdo do
Campo é€ rico, profundo e belo. Tal didlogo busca a compreensdo do mundo vivido,
problematizando-o e descodificando-o, interdisciplinarmente, a partir das Ciéncias da
Natureza, mas ndo somente dela, com a contribuicAo de outros campos do
conhecimento também.

Quanto a Educacdo do Campo e suas articulagbes com as Ciéncias da
Natureza entendo ser espaco-tempo proficuo para a interdisciplinaridade, mas nao
qgualquer concepcdo, mas a que defendo nos termos desses 3 dominios e 16
pressupostos. Os trés dominios, epistemolégico, sociolégico e pedagdgico, sédo
indissocidveis e estdo ortogonalmente dispostos de modo a formar o espaco
tridimensional do mundo vivido, que na perspectiva freireana € objeto de
problematizacédo e compreensao.

Entendo que o mover-se entre a luz e a sombra me permitiu encontrar com
elementos essenciais a construcao da interdisciplinaridade, e que esta nao tem a
pretensdo de ser Unica, tampouco melhor do que qualquer outra perspectiva, mas é
a que constroi sentido e significado, a partir dos referencias que balizam minha

praxis pedagogica.
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Portanto, a mistura entre luz e sombra consolidou a resposta ao problema de
investigacdo, pois compreendi que o dialogo entre a Educacdo do Campo e as
Ciéncias da Natureza se estabelece na formacao docente nas LEDOC/UFRGS, por
articulacdo da interdisciplinaridade. Assim como 0s conhecimentos cientificos das
Ciéncias da Natureza podem organizar-se interdisciplinarmente, os conhecimentos
tradicionais e populares, oriundos das diferentes populacées do campo, no contexto
da Educacdo do Campo, também possuem essas condi¢cdes interdisciplinares de
organizagdo. Logo a interdisciplinaridade, como conceituada nesta tese, voltada a
compreender o mundo vivido, articula o didlogo entre a Educacdo do Campo e as
Ciéncias da Natureza, na formacéo de educadoras e educadores do e no campo.

Nessas Ultimas palavras, refleti que a compreensdo do mundo € premissa
para intervir nele e modifica-lo. No entanto, o Brasil vive tempos estranhos, nos
guais a mudanca social € algo a ser ideologicamente negada e negligenciada do
conjunto da sociedade: pobres, negros, indigenas, enfim, de grande parte dos
oprimidos do campo. Paradoxalmente, ndo ao acaso, o Ministério da Educacéo nega
0 proprio sentido e significado da educacdo, enquanto elemento libertador das
condi¢des de opresséo impostas. Esse posicionamento em favor da elite econémica,
em detrimento da educacao publica do campo, chamei de “situagao-limite”, segundo
Freire (1992, p. 278).

Enquanto os governos, nos ultimos anos, com a tesoura do corte de gastos
cada vez mais afiada, retiram o financiamento da educacao publica, eles ndo cortam
apenas os galhos do Jacaranda, mas tolhem os sonhos dos oprimidos. No entanto,
estes ndo se conformam na espera, mas vivem a verdadeira esperanca, do verbo
‘esperancar’, que ndo permite desistir, nem acomodar-se frente as injusticas
promovidas por outros seres humanos no mundo. Segundo Freire (1992, p. 06),
‘enquanto necessidade ontologica a esperanga precisa da pratica para tornar-se
concretude histérica, E por isso que ndo ha esperanga na pura espera, nem
tampouco se alcanga 0 que se espera na espera pura, que vira, assim, espera va”.

Enquanto a mudanca social é, segundo Freire (1992, p. 279), apenas um
“‘inédito-viavel”’, algo inédito, mas sonhado, penso que abrir o fruto do Jacaranda-
mMimoso, possa ajudar a “esperangar”, a superar as situagées-limite e tornar o inédito
viavel um percebido-destacado. Dentro dos frutos estdo as sementes, novas
sementes que levadas pelo vento, pelos passaros das LEDOC, e por tantos e tantas

gue partilham das mesmas intencionalidades educacionais, hdo de germinar em
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outros lugares, de produzir vida e espalhar flores pelos campos. A mudanca social &
um ato de amor e de humanidade, que ha de se viver na boniteza de um campo
repleto de flores e novas sementes de Jacaranda-mimoso.

Portanto, em termos de perspectivas de continuidade, o tema da
interdisciplinaridade, ndo se esgota neste trabalho, pelo contrario, apenas inicia com
essa primeira aproximacao. Assim como o tema de cada categoria, discutida, abre
caminho para aprofundamentos, por exemplo, a formacé&o por area do conhecimento
em Ciéncias da Natureza, a alternancia dos espacgos tempos de formagéo, a questao
cultural no curriculo, as interagdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, as tensdes
vividas pelos passaros durante a formacéo, o aprofundamento da discussdo sobre a
revolucdo verde, o capitalismo no campo, os modelos de producdo do agronegdcio,
da agroecologia e da agricultura organica, entre outros pontos importantes.

Por fim, retomo a epigrafe, na qual Mario Quintana escreve que “a maior dor
do vento € nao ser colorido” e penso que este trabalho, pode contribuir também em
amenizar essa dor. O vento, com a energia cinética associada as particulas que o
constituem, espalham pelas ruas de Porto Alegre, na primavera, as flores do
Jacaranda-mimoso. E, ao menos por alguns instantes o vento se torna colorido de
azul-violaceo, e esperancoso de que as leves sementes que carregou, sejam
envoltas por um solo-clima favoravel a continuidade da vida.

Como de incertezas o mundo é feito, decerto centenas de Jacarandas hao de
colorir muito mais do que um, mas sO pode haver centenas, se um iniciou a espalhar
sementes e colorir o vento. Da mesma forma, como escreveu Paulo Freire, a
educacdo sozinha ndo muda o mundo, mas muda pessoas, que juntas podem

transformar o mundo.



136

REFERENCIAS

APPLE, M. W. A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de um curriculo
nacional?. In: MOREIRA, A. F. B.; SILVA, T. T. (Org.). Curriculo, Cultura e
Sociedade. Sao Paulo: Cortez, 2005.

APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: ARTMED, 2006. 288p.

ARAUJO, J. P.; ASSIS, M. P.; COSTA, E. R. A sustentabilidade, a educacio
ambiental e o curso de Educacdo do Campo: é possivel essa aproximacédo? Rev.
Bras. Educ. Camp., Tocantinépolis, V.2, n.3, 921-940, 2017.
https://doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2017v2n3p921

ARROYO, M. G., CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. Por uma educacdo do campo.
5 ed. Petrépolis: Vozes, 2011.

AULER, D. Cuidado! Um cavalo viciado tende a voltar para o mesmo lugar.
Curitiba: Appris, 2018.

AULER, D.; DALMOLIN, A. M. T.; FENALTI, V. S. Abordagem Tematica: natureza
dos temas em Freire e no enfoque CTS. Alexandria: Revista de Educagcao em
Ciéncia e Tecnologia, Florianodpolis, v. 2, n. 1, p. 67-84, mar. 2009. ISSN 1982-
5153. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/37915/28952>.  Acesso
em: 29 mar. 2020.

BARDIN, L. Anélise de conteudo. Lisboa: Edi¢cbes 70, 1977.

BEGNAMI, J. B. Pedagogia da Alternancia em movimento. In: MOLINA, M. C.;
MARTINS, M. F. A. (Org.). Formacdo de formadores: reflexbes sobre as
experiéncias da licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil. 1. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2019, p. 257-280.

BORGES, M. G.; FARIA, J. E. S.; BRICK, E. M. Fenébmenos como mediadores do
processo educativo em Ciéncias da Natureza e Matematica na Educacdo do Campo.
Rev. Bras. Educ. Camp., Tocantinépolis, v.2, n.3, 965-990, 2017.
https://doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2017v2n3p965

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 1988.



137

. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéao nacional. Brasilia, 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 04 abr. 2020.

. Decreto N° 7.352, de 04 de novembro de 2010. DispGe sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA. MEC/SECADI: Brasilia, 2010. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm>.
Acesso em: 04 jan. 2019.

Ministério da  Educacdo. Edital de Selecago n° 02 -
SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de agosto de 2012 - PROCAMPO.
MEC/SECADI: Brasilia, 2012a. Disponivel em:
<http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/edital_%2002_31082012.pdf>.  Acesso
em: 04 jan. 2019.

. Ministério da Educacdo. Portaria n°® 072, de 21 de dezembro de 2012.
Resultado Final do processo de selecédo regido pelo Edital SESU/SETEC/SECADI n°
2, de 31 de agosto de 2012. MEC/SECADI: Brasilia, 2012b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13
299-potaria-72-21-dezembro-2012-pronacampo-pdf&category_slug=junho-2013-
pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 04 jan. 2019.

. Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE e da outras providéncias. Brasilia, 2014. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm>.  Acesso
em: 04 abr. 2020.

Ministério da Educacdo. Sistema e-MEC. Brasilia. Disponivel em:
<http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em: 26 dez. 2019.

BRICK, E. M.; BORGES, M. G. A ideia de area de conhecimento: contribui¢cdes para
pensar a peculiaridade da formacédo inicial nas Licenciaturas em Educacdo do
Campo no Brasil. In: XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias —
XI ENPEC, 11., 2017, Floriandpolis. Anais... Floriandpolis: UFSC, 2017.

BRICK, E. M.; PERNAMBUCO, M. M. C.; SILVA, A. F.G.; DELIZOICOV, D. Paulo
Freire: interfaces entre Ensino de Ciéncias Naturais e Educacdo do Campo. In:
MOLINA, M. C. (Org.) Licenciaturas em Educagdo do Campo e o Ensino de
Ciéncias Naturais: desafios a promocéo do Trabalho Docente Interdisciplinar.
Brasilia: MDA, 2014. (Série NEAD Debate; 23). p. 23-60.



138

BRITO, R. S.; SILVA, T. G. R. Educagdo do Campo: formagdo em ciéncias da
natureza e o estudo da realidade. Educacédo & Realidade, V. 40, N. 3, p. 763-784,
2015. http://dx.doi.org/10.1590/2175-623645797

CALDART, R. S. Sobre Educac¢do do Campo. In: SANTOS, C. A. (Org.). Educacéo
do Campo: campo — politicas publicas — educacdo. Brasilia: NEAD, 2008. p. 67-
86. Colecado Por Uma Educacéo do Campo, v. 7.

. Educacédo do Campo. In: CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B.; ALENTEJANO,
P.; FRIGOTTO, G. (Org.). Dicionario da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro:
EPSJV; Sao Paulo: Expressao Popular, 2012. p. 259-267.

. Concepcgao de Educacédo do Campo: um guia de estudo. In: MOLINA, M. C.,
MARTINS, M. F. A (org.). Formacdo de formadores: reflexbes sobre as
experiéncias da licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil. 1. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2019, p. 55-77.

CARNEIRO, F. F.; AUGUSTO, L. G. S.; RIGOTTO, R. M.; FRIEDRICH, K.; BURIGO,
A. C. (Org.). In Dossié ABRASCO: um alerta sobre os impactos dos agrotoxicos
na saude. Rio de Janeiro, RJ: EPSJV; S&o Paulo, SP: Expressao Popular, 2015.

CARSON, R. Primavera Silenciosa. 22 ed. Pollilo, R. (Trad.). Melhoramentos: S&o
Paulo — SP, 1969.

CEED-RS CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO GRANDE DO SUL.
Parecer N° 02, de 11 de abril de 2018. Define as Diretrizes Curriculares para a oferta
da Educacdo do Campo no Sistema Estadual de Ensino. Porto Alegre, 2018a.
Disponivel em: < http://www.ceed.rs.gov.br/conteudo/21434/parecer-n%c2%ba-
0002-2018>. Acesso em: 04 dez. 2019.

CEED-RS CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAQAO DO RIO GRANDE DO SUL.
Resolucdo N° 342, de 11 de abril de 2018. Consolida as Diretrizes Curriculares da
Educacédo Basica nas Escolas do Campo e estabelece condi¢des para a sua oferta
no Sistema Estadual de Ensino. Porto Alegre, 2018b. Disponivel em:
<http://www.ceed.rs.gov.br/conteudo/21414/resolucao-n%c2%ba-0342-2018>.
Acesso em: 04 dez. 2019.

CUNHA, M. B. M.; SILVA, J. L. P. B. Complexos tematicos na formacdo de
professores do campo. Educar em Revista, V.32, N.61, 171-188, 2016.
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.45967



139

CREPALDI, M. M.; KLEPKA, V.; PINTO, T. H. O. Interculturalidade e conhecimento
tradicional sobre a Lua na formacao de professores no/do campo. Rev. Bras. Educ.
Camp., Tocantinépolis, v. 2, n. 3, 836-860, 2017. https://doi.org/10.20873/uft.2525-
4863.2017v2n3p836

DALMOLIN, A. M. T. UNIPAMPA Campus Alegrete: Extensdo Universitaria e
articulacao universidade-comunidade 2014. Dissertagao (Mestrado em Educacéo)
— Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2014.

DALMOLIN, A. M. T.; GARCIA, R. N. Caracterizacdo da producdo em periodicos
nacionais sobre Educacdo do Campo e Ciéncias da Natureza. In: Xl Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — Xl ENPEC, 12., 2019, Natal.
Anais... Natal: UFRN, 2019.

. Licenciaturas em Educacdo do Campo da area de Ciéncias da Natureza:
analise da producdo em periddicos nacionais. Rev. Bras. Educ. Camp.,
Tocantinépolis, v. 5, e6455, 2020. http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e6455.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M. C. A. Ensino de
Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

DELIZOICOV, D.; ZANETIC, J. A proposta de interdisciplinaridade e o seu impacto
no ensino municipal de 1° grau. In: PONTUSCHKA, N. (org.). Ousadia no diadlogo —
Interdisciplinaridade na escola publica. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2002.

FALEIRO, W.; FARIAS, M. N. Formadores de professores em Educacéo do Campo
em Goias. Rev. Bras. Educ. Camp., Tocantinépolis, v.1, n.1, p. 88-106, 2016.
https://doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2016v1n1p88

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: Historia, teoria e pesquisa. Campinas:
Papirus, 1994.

FERNANDES, C. S.; STUANI, G. M. Agrotoxicos no Ensino de Ciéncias: uma
pesquisa na educacdo do campo. Educacéo & Realidade, V. 40, N. 3, p. 745-762,
2015. https://dx.doi.org/10.1590/2175-623645796

FLECK, L. Génese e desenvolvimento de um fato cientifico. Belo Horizonte:
Fabrefactum, 2010.



140

FONSECA, E. M.; DUSO, L.; HOFFMANN, M. B. Discutindo a tematica agrotéxicos:
uma abordagem por meio das controvérsias sociocientificas. Rev. Bras. Educ.
Camp., Tocantindpolis, v.2, n.3, 881-898, 2017. https://doi.org/10.20873/uft.2525-
4863.2017v2n3p881

FORMIGOSA, M. M.; MARCHI, M. I.; DEL PINO, J. C.; QUARTIERI, M. T. Juri
simulado e tempestade cerebral: entendendo a implantacao da Usina Hidrelétrica de
Belo Monte. Rev. Bras. Educ. Camp., Tocantindpolis, v.2, n.3, 899-920, 2017.
https://doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2017v2n3p899

FORPROEX. Politica Nacional de Extensdo Universitaria. Manaus. 2012.
Disponivel em: <http://www.renex.org.br/documentos/2012-07-13-Politica-Nacional-
de-Extensao.pdf> Acesso em: 30 jan. 2020.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca: Um Reencontro com a Pedagogia do
Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

. A sombra desta mangueira. Sdo Paulo: Olho d’agua, 1995.

. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a prética educativa. 34
edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.

. Extens&o ou comunicac¢ao? Rosisca Darcy de Oliveira (Trad.). 192 ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2018.

. Pedagogia do oprimido. 682 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019.

FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. 52 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2002.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GIMONET, J. C. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAS. Petrépolis: Vozes, 2007.

HALMENSCHLAGER, K. R.; CAMILLO, J.; FERNANDES, C. S.; DEL MONACO, G.;
BRICK, E. M. Articulagcdes entre Educacdo do Campo e Ensino de Ciéncias e
Matematica Presentes na Literatura: Um Panorama Inicial. Ensaio Pesquisa em



141

Educacéo em Ciéncias, V. 19, 2800, 01-21, 2017. http://dx.doi.org/10.1590/1983-
21172017190131

JANATA, N. E. A Licenciatura em Educacdo do Campo e a importancia do
conhecimento na formacgéo de professores. In: MOLINA, M. C., MARTINS, M. F. A
(org.). Formacdo de formadores: reflexbes sobre as experiéncias da
licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2019, p. 55-77.

JANTSCH, A. P.; BIANCHETT]I, L. Interdisciplinaridade: para além da filosofia do
sujeito. 9 ed. Petropolis: Vozes, 2011.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e a patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago
Editora, 1976.

. A questao da interdisciplinaridade. Paixdao de Aprender. SMED — Porto
Alegre, N° 08, 1994.

LORENZI, H. et al. Arvores exOticas no Brasil: madeireiras, ornamentais e
aromaticas. Sao Paulo: Nova Odessa, 2003.

MARCHI, C. Apés grande namero de denuncias, Seapi ganha mais prazo para
relatorio sobre herbicida. Porto Alegre, RS: Correio do Povo. 07 dez. 2018.
Disponivel em:
<https://lwww.correiodopovo.com.br/not%C3%ADcias/rural/ap%C3%B3s-grande-
n%C3%BAmero-de-den%C3%BAncias-seapi-ganha-mais-prazo-para-
relat%C3%B3rio-sobre-herbicida-1.274536>. Acesso em: 15 jul. 2019.

MARQUES, L. O. C. Interculturalidade na formagdo de professores do campo:
analise de uma experiéncia. Rev. Bras. Educ. Camp., Tocantinépolis, v.2, n.2, 447-
471, 2017. https://doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2017v2n2p447

MENDES, M. P. L.; GRILO, J. S. P. A. Contribuicdo da Histéria das Ciéncias para
formacdo de educadores do campo. Rev. Bras. Educ. Camp., Tocantinépolis, v.2,
n.2, 632-649, 2017. https://doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2017v2n2p632

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 212 ed.
Petrépolis: Vozes, 2002.



142

MOLINA, M. C. (Org.). Licenciaturas em Educac&o do Campo e o ensino de
Ciéncias Naturais: desafios a promocdo do trabalho docente interdisciplinar.
Brasilia: MDA, 2014. 268 p. (Série NEAD Debate; 23).

. Expansdo das licenciaturas em Educacdo do Campo: desafios e
potencialidades. Revista Educar em Pesquisa, v. 31, n. 55, 145-166, 2015.

. ContribuicGes das Licenciaturas em Educacdo do Campo para as politicas
de formacdo de educadores. Educacdo & Sociedade, v. 38, n. 140, 587-609,
2017a.

. (Org.). Licenciaturas em Educacédo do Campo e o ensino de Ciéncias
Naturais: desafios a promocdo do trabalho docente interdisciplinar. Volume 2.
Brasilia: Editora UNB, 2017b. 496 p.

. ContribuicGes das Licenciaturas em Educacdo do Campo para as politicas
de formacdo de educadores. In: MOLINA, M. C.; MARTINS, M. F. A. (Org.).
Formacdo de formadores: reflexdes sobre as experiéncias da licenciatura em
Educacédo do Campo no Brasil. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019, p.
195-218.

MOLINA, M. C.; HAGE, S. M. Riscos e potencialidades na expansao dos cursos de
licenciatura em Educac¢éo do Campo. RBPAE, v. 32, n. 3, p. 805 — 828, 2016.

MORADILLO, E. F.; MESSEDER NETO, H. S.; MASSENA, E. P. Ciéncias da
Natureza na Educacdo do Campo: em defesa de uma abordagem socio-historica.
Revista Rev. Bras. Educ. Camp., Tocantindpolis, v.2, n.3, 991-1019, 2017.
https://doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2017v2n3p991

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise Textual Discursiva. 32 Ed.
ljui: Editora Unijui, 2016.

MOREIRA, A. F. B.; SILVA, T. T. Sociologia e teoria critica do curriculo: uma
introducdo. In: MOREIRA, A. F. B.; SILVA, T. T. (Org.). Curriculo, Cultura e
Sociedade. S&o Paulo: Cortez, 2005.

MUELLER, R. R.; BIANCHETTI, L.; JANTSCH, A. P.; Interdisciplinaridade, pesquisa
e formacdo de trabalhadores: as interacdes entre o mundo do trabalho e da
educacdo. In: JANTSCH, A. P.; BIANCHETTI, L. Interdisciplinaridade: para além
da filosofia do sujeito. 9 ed. Petrépolis: Vozes, 2011.



143

OLIVEIRA, L.; TOOGE, R. Numero de agrotéxicos registrados em 2019 é o maior da
série historica; 94,5% s&o genéricos, diz governo. Portal G1. 28 dez. 2019.
Disponivel em: <
https://g1.globo.com/economia/agronegocios/noticia/2019/12/28/numero-de-
agrotoxicos-registrados-em-2019-e-0-maior-da-serie-historica-945percent-sao-
genericos-diz-governo.ghtml>. Acesso em: 10 abr. 2020.

PAULA, H. V. C. Territérios e projetos em disputa na institucionalizacdo dos cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo. 229 f. Tese (Doutorado em Geografia),
Universidade Federal de Uberlandia, Instituto de Geografia, 2020.

PRESSE, F. Bayer anuncia o fim da marca Monsanto. Portal G1. 04 jun. 2018.
Disponivel em: <https://gl.globo.com/economia/noticia/bayer-anuncia-o-fim-da-
marca-monsanto.ghtml>. Acesso em: 10 fev. 2020.

PRSYBYCIEM, M. M., SANTOS, A. P.; SARTORI, J. Formacéo de professores em
Ciéncias da Natureza para escolas do/no campo na UFFS — Campus Erechim:
perspectivas e desafios. Rev. Bras. Educ. Camp., Tocantinépolis, v.2, n.3, 941-964,
2017. https://doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2017v2n3p941

ROSO, C. C. A participagdo na construgcdo do curriculo: praticas educativas
vinculadas ao movimento CTS. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Centro de Educacéo, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2014.

SACRISTAN, J. G. O que significa o curriculo? In: Sacristan, J. G. (Org.). Saberes e
incertezas sobre o curriculo. Sao Paulo, SP: Penso, 2013.

SANTOME, J. T. Globalizacdo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
SCHILLING, C. (Trad.). Porto Alegre: Editora Artes Médicas, 1998.

SANTOME, J. T. Curriculo escolar e justica social: o cavalo de troia da
educacgao. SALVATERRA, A. (Trad.). Porto Alegre: Penso, 2013.

SANTOS, M. A Natureza do Espaco. Técnica e Tempo. Razdo e Emocao. 2°
Edicdo. Sao Paulo: Hucitec, 1997.

. Por uma Geografia Nova: da critica da geografia a uma geografia critica.
Séo Paulo: EDUSP, 2002.



144

SNYDERS, G. A Alegria na Escola. Sado Paulo: Manole, 1988.

STEDILE, J. P.; CARVALHO, H. M. Soberania alimentar. In: CALDART, R. S,
PEREIRA, I. B.; ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (Org.). Dicionéario da Educacéo
do Campo. Rio de Janeiro: EPSJV; Sdo Paulo: Expressédo Popular, 2012. p. 716-
725.

TORRES, J. R.; GEHLEN, S. T.; MUENCHEN, C.; GONCALVES, F. P,
LINDEMANN, R. H.; GONCALVES, F. J. F. Resignificacao curricular: contribuicdes
da Investigacdo Tematica e da Analise Textual Discursiva. Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacao em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 8, n. 2, p. 01-13, 2008.

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Projeto Pedagdgico do
Curso de Graduacado Licenciatura Em Educacdo do Campo - Ciéncias da
Natureza. Porto Alegre, 2013. Disponivel em:
<https://lwww.ufrgs.br/liceducampofaced/projeto-pedagogico/>. Acesso em: 19 nov.
2018.


https://www.ufrgs.br/liceducampofaced/projeto-pedagogico/

145

APENDICES



146

Apéndice A — Quadro das LEDOC da area de Ciéncias da Natureza

Quadro das LEDOC da area de Ciéncias da Natureza

Area de Conceito do
N° | UF Instituicéao ) Curso* — Ano
Conhecimento T
da Avaliacao
Universidade Federal do Rio Ciéncias da
1. | RS | Grande do Sul (UFRGS) - Porto 5-2018
Natureza
Alegre
Universidade Federal do Rio Ciéncias da
2. | RS | Grande do Sul (UFRGS) — Litoral N 5-2019
. atureza
Norte / Tramandai
Universidade Federal do Rio CN':{:J Crljzsad:
3. | RS | Grande (FURG) — S&o Lourenco Ciénci 4 -2019
do Sul iéncias
Agrarias
Fundacdo Universidade Federal Ciéncias da
4. | RS | do Pampa (UNIPAMPA) — Dom 5-2019
. Natureza
Pedrito
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias da Sem
5. | RS | Ciéncia e Tecnologia Farroupilha -~
; Natureza Avaliacéo
— Jaguari
Universidade Federal da Ciéncias da
6. | RS | Eronteira sul (UFFS) — Erechim Natureza Ay
Ciéncias da
. . Natureza e
7 | sc Unlve.rS|dade Federal .de' Santa Matematica e 4-2014
Catarina (UFSC) — Florianépolis P
Ciéncias
Agrarias
Universidade Federal da Ciéncias da Sem
&) AR el =l =) B Natureza Avaliagao**
Laranjeiras do Sul
Universidade Federal do Parana Ciéncias da
<L | PR (UFPR) — Litoral / Matinhos Natureza 90 AU
Universidade Tecnolégica Ciéncias da
10. | PR | Federal do Parana (UTFPR) - Natureza e 4 - 2015
Dois Vizinhos Matematica
. . , Ciéncias da
Universidade Federal de Minas :
11\ MG | Gerais (UFMG) — Belo Horizonte \|<l|da e da 5-2012
atureza
Universidade Federal dos Vales Ciéncias da
12. | MG | do Jequitinhonha e Mucuri Natureza 5-2019
(UFVJM) — Diamantina
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Area de Conceito do
N° | UF Instituicao : Curso* - Ano
Conhecimento U
da Avaliacao
Universidade Federal do Ciéncias da
13. | MG | Triangulo Mineiro (UFTM) - 4 -2017
Natureza
Uberaba
Universidade Federal de Vigosa Ciéncias da
14. | MG (UFV) — Vicosa Natureza 5-2019
Universidade Federal do Espirito Ciéncias da
151 ES | santo (UFES) — Sdo Mateus Naturais 5-2019
16. | DE Unlvergldade de Brasilia (UNB) — Ciéncias da 4-2012
Planaltina Natureza
Universidade Federal de Goias Ciéncias da
e (UFG) — Regional Goias Natureza £ AU
Universidade Federal de Goias Ciéncias da
i (UFG) — Catal&o Natureza ol
Fundagcdo Universidade Federal Ciéncias da
19. | MS | da Grande Dourados (UFGD) — 4-2018
Natureza
Dourados
Universidade Federal do Ciéncias da
20. | BA | Recbncavo da Bahia (UFRB) — Natureza e 4 - 2017
Feira de Santana Matematica
Universidade Federal de Ciéncias Exatas
21. | PB | Campina Grande (UFCG) - 3-2014
X e da Natureza
Sumé
22 | RN Universidade Federal Rural do Ciéncias da Sem
) Semiéarido (UFERSA) — Mossor6 Natureza Avaliacao
. . . . Ciéncias da
23 | cE Universidade Regional do Cariri Natureza e o _ 2017
(URCA) — Crato M i
atematica
Universidade Federal do Piaui Ciéncias da
24. | Pl (UFPI) — Floriano Natureza 4-2019
Universidade Federal do Piaui Ciéncias da
25. | Pl (UFPI) — Picos Natureza 4-2019
Universidade Federal do Piaui Ciéncias da
26. | Pl (UFPI) — Teresina Natureza 4-2019
. . Ciéncias da
Universidade Federal do
27 | MA | Varanhao (UFMA) — Bacabal hl}laturega_le 3-2015
atematica
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias da
28. | MA | Ciéncia e Tecnologia do Natureza e 4 -2016
Maranh&o —Sao Luis / Maracana Matematica
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias da
29. | PA | Ciéncia e Tecnologia do Para Natureza 4 - 2015
(IFPA) — Rural Marab&
. . . Ciéncias
30. | PA Universidade Fe;deral do Para Agrérias e 4-2017
(UFPA) — Cameta N :
aturais
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Area de Conceito do
N° | UF Instituicao C : Curso* - Ano
onhecimento U
da Avaliacao
Universidade Federal do Para Ciéncias
i (UFPA) — Abaetetuba Naturais G Al
Universidade Federal do Para Ciéncias da
32. | PA (UFPA) — Altamira Natureza >-2018
Universidade Federal do Sul e Ciéncias Sem
33. | PA | Sudeste do Para (UNIFESSPA) — | Agrarias e da S
. Avaliacao
Maraba Natureza
Fundacdo Universidade Federal A
34. | RO | de Rondonia (UNIR) — Rolim de |~ CChe2s 02 4- 2019
atureza
Moura
. . . Ciéncias da
s | e | (Plersiege Federe e Roram® | Natwrezae | 3201
Matematica
. . . Ciéncias
Universidade Federal do Amapa -
36. | AP (UNIFAP) — Mazag#o Agrarias e 3-2019
Biologia

* Dados extraidos do Sistema e-MEC, de cursos com situagao “em atividade”.
** Conceito 5 em 2015. Por alteracao curricular, requer nova avaliacao.
*** Conceito Preliminar de Curso (CPC) gerado em funcéo da realizagdo do ENADE.

Avaliacao dos Cursos pelo MEC

Sem Avaliagdo
11%

Conceito 2
3%
Conceito 3
11%




Distribui¢3o dos Cursos por Area

M Ciéncias da Natureza, Ciéncias
da Vida e Natureza e Ciéncias
Exatas e da Natureza

m Ciéncias da Natureza e
Matematica

= Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Agrarias

M Ciéncias da Natureza,
Matematica e Ciéncias Agrarias
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Apéndice B — Roteiro da Entrevista Semiestruturada

No ok~ wDdRE

© ©

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.
19.

ROTEIRO

Qual seu Nome completo?

Qual sua Idade?

Em qual cidade vocé nasceu?

Em qual cidade vocé mora atualmente?

Como é seu lugar de moradia? E de trabalho?

Vocé ja era professor / professora ao ingressar na UFRGS?

Vocé possui outra graduacdo e/ou possui pos-graduacdo? Em caso
afirmativo, em qual instituicdo?

Vocé possui relacdo pessoal com o campo?

Vocé possui relacéo profissional com o campo?

Como chegastes ao curso de Licenciatura em Educacdo do Campo-
Ciéncias da Natureza da UFRGS?

Fale sobre o curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo — Ciéncias da Natureza?

Fale sobre a Alternancia nos espacos-tempos de formacéo, no referido
curso?

Fale sobre a interdisciplinaridade no curso? Cite situagbes
interdisciplinares vivenciadas no curso.

Fale sobre a formacéo por area de conhecimento?

Fale sobre os saberes populares e tradicionais na relacdo com os
saberes académicos.

Dé um exemplo (ou mais de um, se desejar) de alguma aprendizagem
desenvolvida por vocé na LEDOC, que foi importante para ressignificar
a sua visao e respeito da forma de ensinar e aprender Ciéncias.

Fale sobre a relacdo entre Ciéncias da Natureza e Educacdo do
Campo em sua pratica pedagdgica como docente.

Fale sobre o impacto deste curso em sua vida pessoal e profissional?
Em caso de utilizacdo de suas falas no texto seu nome seré substituido
pelo nome de um passaro da fauna brasileira, qual nome de passaro
escolhes para associar as suas falas?
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado e Prezada participante,

Eu, Antonio Marcos Teixeira Dalmolin, aluno de Doutorado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude — Associagdo de IES da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, venho, convida-lo / convida-la para
participar de minha pesquisa de doutorado, sob orientacdo da Professora Dra. Rosane Nunes
Garcia.

A pesquisa intitulada “A sombra deste jacaranda: articulagdes entre Ciéncias da
Natureza ¢ Educagdo do Campo* sera desenvolvida no ano de 2019 e, tem como objetivo
principal de investigar como as Ciéncias da Natureza articulam-se com a Educacdo do Campo
nos encaminhamentos curriculares da LEDOC da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, segundo referenciais ligados a Paulo Freire, PLACTS e Educagéo do Campo.

Serdo realizados os seguintes procedimentos com o0s / as participantes: entrevista
semiestruturada relacionada as experiéncias vivenciadas pelos participantes no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza da UFRGS. A duracédo da
entrevista esta prevista para em torno de 50 minutos e seré utilizado um gravador de voz para
a captura das respostas. Apos as entrevistas serdo realizadas as transcri¢des pelo pesquisador e
sera disponibilizado individualmente para cada entrevistado, via email, o texto de sua
entrevista para eventuais corregdes e a aprovacao dos / das participantes. Somente apds a
aprovacao, os textos resultantes das entrevistas serdo utilizados para os fins da pesquisa.

Os riscos de participagdo nesta pesquisa s&0 minimos e se buscard sempre reduzi-los,
construindo um didlogo respeitoso frente a opinides, sentimentos, percepcdes, dividas e
guestionamentos dos / das participantes, ja que se tratam de seres humanos. A participacdo €
voluntaria e gratuita, realizadas ap0s a assinatura do Termo de Compromisso Livre e
Esclarecido (TCLE), e a participacdo podera ser cancelada a qualquer momento, a pedido do
entrevistado.

Quanto aos beneficios, a pesquisa visa ampliar o debate sobre Educacdo do Campo e
Ciéncias da Natureza, com a producdo de trabalhos cientificos. As compreensdes e
entendimentos produzidos por essa investigacdo poderdo ser também utilizados pelos
professores pesquisadores que integram os cursos de Educacdo do Campo para potencializar
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discussbes e pensar em novas perspectivas em torno da formagdo docente, na busca da
qualidade do ensino.

Sera garantido o resguardo e sigilo de seus dados pessoais ou de qualquer aspecto que
possa identificd-lo neste trabalho, primando pela privacidade e por seu anonimato.
Manteremos em arquivo, sob nossa guarda, por no minimo 5 anos, todos os dados e
documentos da pesquisa, sendo estes armazenados na Faculdade de Educagéo, situada na
Avenida Paulo Gama, SN, Bairro Farroupilha, sala 825, Porto Alegre, CEP: 90046-900,
telefone para contato 3308-4155. ApGs transcorrido esse periodo, 0s mesmos serdo destruidos.

Ao final desta pesquisa, todas as contribuicOes coletadas serdo utilizadas para a
construcdo de uma tese de Doutorado, a ser defendida em banca publica no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, além da producao de artigos
a serem publicados em periddicos desta area de estudo e/ou apresentados em eventos, como
Congressos e Seminarios. Os dados obtidos a partir desta pesquisa ndo serdo usados para
outros fins além dos previstos neste documento.

O / a participante apds efetuar a leitura do TCLE, concorda com 0s termos expostos,
bem como manifesta seu consentimento em participar voluntariamente da pesquisa, sem
qualquer pagamento financeiro de ambas as partes.

A colaboracdo terd inicio quando for entregue este presente termo devidamente
assinado. Em caso de duvida, a coordenadora do projeto e o doutorando poderdo ser
contatados por meio dos telefones do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e da Saude: 55 (51) 3308-5538 e 55 (51) 3308-5540 e, do pesquisador do
Projeto 55 (51) 99503-3884 para os devidos esclarecimentos desejados, assim, como dirigir-
se ao Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS pelo endereco Av. Paulo Gama, 110 — Sala
317 do Prédio Anexo 1 da Reitoria — Campus Centro — Bairro Farroupilha — Porto Alegre —
CEP: 90040-060, telefone de contato: 55 (51) 3308-3738 e endereco de e-mail:
etica@propesq.ufrgs.br .

Porto Alegre, de de20 .

Assinatura do participante
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Assinatura do pesquisador
Antonio Marcos Teixeira Dalmolin
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de Pds Graduagdo em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude

Dra. Rosane Nunes Garcia
Departamento de Ciéncias Exatas e da Natureza Colégio de Aplicacdo - UFRGS
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Resumo

O presente artigo investiga caracteristicas da produgdo em periddicos nacionais sobre Educagdo do
Campo e Ciéncias da Natureza. As fontes da pesquisa somam 4189 artigos de 25 periddicos e destes
foram selecionados 29. A pesquisa ¢ qualitativa, do tipo bibliografica e a técnica de analise foi a
Analise Textual Discursiva. Os resultados foram sintetizados em duas categorias inter-relacionadas,
que sdo: i) Populagdes do Campo e o didlogo com as Ciéncias da Natureza e ii) Formacao de
Educadores ¢ Educadoras do Campo em Ciéncias da Natureza. A literatura especifica da area ¢
pequena e, portanto, configura potencial a ser explorado.

Palavras chave: Educacdo do Campo, Ciéncias da Natureza, Caracterizacao,
Producéo Bibliogréfica.

Abstract

This article investigates characteristics of the production in national journals on Rural Education and
Natural Sciences, The sources of the research sum 4189 articles from 25 periodicals and of these were
selected 29. The research is qualitative, of the bibliographic type and the technique of analysis was the
Textual Discourse Analysis. The results were synthesized in two categories interrelated: ii) Rural
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populations and dialogue with the natural sciences and ii) Training of Rural Educators in Natural
Sciences. The specific literature of the area is small and, therefore, configures potential to be explored.

Key words: Rural Education, Natural Sciences, Characterization, Bibliographic
Production.

Introducéo

A literatura na area de Educagdo em Ciéncias possui muitos campos de estudos nas diversas areas de
atuacgdo (ensino e aprendizagem de conceitos, historia e filosofia da Ciéncia, estudos sobre curriculo,
metodologias de sala de aula, gestdo de sala de aula, atividades experimentais, ciéncia-tecnologia-
sociedade, multiculturalismo, linguagens, entre outros). Nesse espectro alargado, destaco as
construgdes sobre Educagao do Campo no contexto da Educacdo em Ciéncias.

A Educagdo do Campo tem, em suas origens historicas, vinculagdo com movimentos sociais,
principalmente de luta pela terra, pela reforma agraria e a producgdo de alimentos. A partir do final dos
anos de 1980, no Brasil, com a abertura ao processo de redemocratizacdo ¢ a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, as vozes dos movimentos se amplificaram e os gritos bradavam, nao
somente por terra para plantar, mas por politicas publicas para o campo, no enfrentamento do
acentuado éxodo rural no final do século XX, bem como a constru¢ao de uma educacdo de qualidade e
contextualizada para os sujeitos do campo.

No entanto, a qualidade para a vida no campo ndo consiste na sua transformagdo para uma vida
urbana, pelo contrario, consiste em construir conhecimentos no campo, junto com as pessoas do
campo, respeitando a diversidade cultural daquele contexto. Esse movimento de transformar o meio
rural em cidade € analogo a critica de Freire (2006) da invasdo cultural, na qual por for¢a da midia, do
consumismo exacerbado e at¢é mesmo de praticas equivocadas de extensdo universitaria, sao
construidas visdes de mundo urbanas que se superpoe ao contexto local, rural.

A construgdo de uma educagdo para, e com o0s sujeitos do campo, com produgdo de conhecimentos
especificos em cada contexto social, ndo significa isolamento tedrico-metodologico dos sujeitos do
campo em relagdo a cidade. Nao se ignora o conhecimento produzido historicamente no mundo, mas
parte-se dele para a construcdo de uma cié€ncia-tecnologia que atenda as demandas das diferentes
organizacdes sociais. Nesse contexto hd aproximagdo com o Pensamento Latinoamericano Sobre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (PLACTS), que contribuiu para edificar o conceito de tecnologias
sociais, que s@o as tecnologias construidas no ambito dos empreendimentos cooperativos, solidarios e
autogestionarios, e com interface importante com os sujeitos do campo.

Frente a esse cendrio ¢ com a criagdo de mais de 40 cursos em todo o pais nos altimos 5 anos de
licenciaturas relacionados a educacdo do Campo , muitos utilizando o referencial de Paulo Freire na
organizacdo curricular, justificamos a pertinéncia da discussdo a respeito da articulagdo entre a
Educacdo do Campo, as Ciéncias da Natureza na perspectiva freireana e os pressupostos do PLACTS,
com vistas a formagdo de professores de ciéncias para atuagdo no campo.

Esse trabalho consiste em parte integrante de minha tese de doutorado no Programa de Pos Graduagao
em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Satde, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
bem como a tematica de pesquisa tem relagdo com minha atuagdo como docente do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza. Desse contexto surge o presente
problema de pesquisa: como as Ciéncias da Natureza articulam-se com a Educacdo do Campo nas
produgdes socializadas em periodicos brasileiros da area de Ensino? Como objetivos essa pesquisa
pretende: a) caracterizar a produgdo na area de Educagdo em Ciéncias, no contexto da Educagido do
Campo, socializadas em periodicos da area de Ensino da CAPES, com classificacdo Qualis Al, A2 e
B1, de todas as regides do pais; e b) construir e aprofundar aspectos tedrico-metodologicos da
Articulagdo Freire-PLACTS, no contexto da Educagdo do Campo;
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Encaminhamentos tedrico-metodologicos

Em termos de referencial tedrico o presente trabalho apoia-se na articulagdo entre Educagdo do
Campo, Paulo Freire ¢ PLACTS. No contexto da Educagdo do Campo destaco as contribui¢des de
Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 13) que postulam como grande desafio da Educagdo do Campo
“entender os processos educativos na diversidade de dimensdes que os constituem como processos
sociais, politicos e culturais; formadores do ser humano e da propria sociedade”. Também, das
relacdes construidas nas experi€ncias organizadas por Molina (2014; 2017) sobre as Licenciaturas em
Educacdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais.

Em muitas das referidas licenciaturas o referencial freireano esta presente, seja na organizacio
curricular, por temas geradores, seja pelo didlogo com a Educagdo Popular, ou ambas, o que remete a
compreensao da existéncia de elementos comuns entre as matrizes teorico-filosoficas da Educacdo do
Campo no Brasil e de referenciais ligados a Paulo Freire, com destaque para Freire (1987; 2006) e
Delizoicov Angotti e Pernambuco (2002) pela discussdo do Ensino de Ciéncias com inspira¢do
freireana. Trabalhos referenciados por Freire apresentam produtivas interfaces e articulagdes, com
trabalhos balizados pelo PLACTS, na construgdo de agdes locais de desenvolvimento, na critica a
sociedade de classes e o capitalismo.

No que se refere aos movimentos metodologicos, a presente pesquisa € classificada como qualitativa,
segundo Minayo (2002), pois se preocupa com um nivel de realidade ndo quantificavel, ou seja,
trabalha com “significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos”, os quais nao podem ser limitados
a operacionalizacdo de variaveis. Quanto ao tipo, sua classificacdo ¢ de uma pesquisa bibliografica,
pois segundo Gonsalves (2001), objetiva a analise de documentos escritos, como artigos de periddicos.

O corpus da pesquisa € composto de Artigos de periddicos nacionais, da area de Ensino, classificados
pela CAPES com Qualis Al, A2 e BI, oriundos de todas as regides do pais, por critério de
abrangéncia da mostra e publicados de 2013 a 2017 em fun¢do do periodo de criagdo de mais de 30
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo na area de conhecimento das Ciéncias da Natureza, em
todo o Brasil, por meio do Edital de selecio n® 02/2012 — SESU/SETEC/SECADI/MEC.

Foram analisados 4189 artigos publicados de 2013 a 2017, em 25 periddicos, usando como critérios de
busca a ocorréncia no titulo, e/ou no resumo e/ou nas palavras-chave, dos seguintes termos: Ensino
de/das/nas Ciéncias, Educag¢do em/nas Ciéncias, Educagido em Ciéncia, Ciéncia e Tecnologia, Ciéncia-
Tecnologia, Ciéncias da Natureza e Ci€ncias Naturais. Foram selecionados 481 artigos que atendiam
ao primeiro critério de selecdo. Em funcao do elevado numero e da diversidade de temas tratados
foram selecionados, em um segundo momento, os artigos que continham no titulo, e/ou resumo e/ou
palavras-chave os seguintes termos: Educa¢do do Campo, Educagdo Rural, escola do campo,
populagoes do campo. Desse processo de delimitagdo do corpus restaram 29 artigos que atenderam ao
segundo critério de selecdo.

Os 25 periodicos, 05 de cada regido brasileira, consultados foram: (2175-6236) Educacédo ¢ Realidade,
(1984-0411) Educar em Revista, (1982-5153) Alexandria Revista de Educacdo em Ciéncia e
Tecnologia, (1982-873x) Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, (2237-4450) Ensino
de Ciéncias e Tecnologia em Revista, (1980-850x) Ciéncia & Educagao (online), (1983-2117) Ensaio:
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (online), (1809-449x) Revista Brasileira de Educacdo, (1806-
5104) Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, (1982-7660) Revista de Educagao
Popular, (2176-6681) Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos RBEP-INEP, (2177-7691) Interfaces
da Educagdo, (2238-2097) Revista Educagdo Publica da UFMT, (2237-1648) Educagdo, Cultura e
Sociedade, (1981-8416) Inter-acdo (online), (1981-1802) Revista Educacdo em Questdo (online),
(0104-7043) Revista FAEEBA: Educacdo e Contemporanecidade, (2447-0783) Revista Eletronica
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Cientifica Ensino Interdisciplinar, (2175-6600) Debates em Educagdo, (1677-6097) Educacdo e
Emancipagdo, (2317-5125) Amazodnia - Revista de Educagdo em Ciéncias e Matematicas (online),
(1984-7505) Areté - Revista Amazodnica de Ensino de Ciéncias, (2525-4863) Revista Brasileira de
Educacdo do Campo, (2446-774x) Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnologico, e (2359-
2087) Educa - Revista Multidisciplinar em Educacao.

Quanto a técnica de analise das fontes da pesquisa, foi utilizada a Analise Textual Discursiva (ATD),
segundo Moraes e Galiazzi (2011). Para os referidos autores, ela é adequada a pesquisas qualitativas,
pois estas tém por objetivo a compreensdo dos fendmenos pesquisados. A ATD é composta de 3
etapas: unitarizagdo, categorizagdo e comunicagao.

Resultados e Discussao

Com o crescimento da Educagdo do Campo a partir do Edital que criou mais de 30 cursos no pais,
ocorreu também um incremento de pesquisadores dedicados a essa temadtica, sendo aproximadamente
200 destes professores universitarios vinculados a area de Educacdo em Ciéncias. Consequentemente,
a expectativa de crescimento da produg@o cientifica na area, ao longo do tempo, se confirmou. Dos 29
artigos selecionados, 01 foi publicado em 2013, 04 em 2014, 04 em 2015, 06 em 2016 ¢ 14 em 2017.

O conteido dos artigos destacados permitiu agrupa-los em duas categorias inter-relacionadas
emergentes, que sdo: i) Populagdes do Campo e o didlogo com as Ciéncias da Natureza e ii) Formacao
de Educadores e Educadoras do Campo em Ciéncias da Natureza.

A primeira categoria — Popula¢des do Campo e o didlogo com as Ciéncias da Natureza — emerge
em 09 dos 29 artigos analisados e discute, na maioria dos textos, a relagdo da Educag@o em Ciéncias
com as populagdes em seus contextos de vida e trabalho, ou seja, com experiéncias desenvolvidas nas
escolas locais (totalidade dos 09 artigos) e com envolvimento de pessoas das comunidade. Desses 09
textos, 04 situam o contexto do trabalho em comunidades ribeirinhas, 02 em escolas que atendem
trabalhadores rurais assentados, 01 em comunidade de pescadores, 01 em escola que atende
trabalhadores rurais e 01 desenvolvido em uma escola ndo especificada, mas com a tematica dos povos
indigenas. Nesse contexto dos povos do campo, conceituamos escola do campo como a que, mesmo
localizada em zona urbana, atende majoritariamente publico oriundo do campo e populacdes do
campo, segundo Brasil (2010), como: agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais,
quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Outro tema a ser destacado na analise dos artigos, presente na maioria dos textos, ¢ o debate sobre o
didlogo entre os conhecimentos / saberes populares e tradicionais com os conhecimentos / saberes
escolares e académicos e seus espacos nos curriculos de ci€ncias, nas escolas das comunidades. A
tensdo entre os diferentes conhecimentos denota, ainda, a existéncia de uma disparidade que coloca os
conhecimentos / saberes populares e tradicionais em segundo plano, subestimando suas
potencialidades educacionais, ja que sdo, segundo Freire (1987) “saberes de experiéncia feitos” dos
estudantes. Nega-los ¢ negar a historicidade e cultura dos diferentes povos do campo, tornando o
curriculo desconexo com as realidades circundadas pelas Ciéncias da Natureza. Portanto, constatamos
como desafios para encharcar os curriculos de vida, contexto e relevancia social, para os povos do
campo e estabelecer outra relacdo com o conhecimento, sua valida¢do, sua provisoriedade, com a
negag¢ao da existéncia de verdades absolutas, assim, reconhecendo as diferengas como riqueza cultural
e ndo segregacao e hierarquizacao social.
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A segunda categoria — Formacido de Educadores e Educadoras do Campo em Ciéncias da
Natureza — construida por 20, dos 29 artigos analisados, corresponde a experiéncias desenvolvidas na
formagdo em Ciéncias da Natureza de educadores e educadoras para atuagdo em escolas do campo.
Dos 20 textos, 16 foram experiéncias realizadas no ambito do Ensino Superior, destas, 14 foram nos
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo na area de conhecimento das Ciéncias da Natureza, 01
no curso de Licenciatura Intercultural Indigena, 01 sobre histéria e cultura Afro-Brasileira na
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica, 02 sobre experiéncias em escolas do campo,
sendo uma relacionada a objetos educacionais digitais, e outra vinculada a analise de cadernos, 01
revisdo bibliografica sobre Educacdo Indigena e 01 reflexdo no ambito da Pos-graduagdo. Desse
conjunto de textos, 04 promoveram discussdes sobre temas controversos na Educagdo em Ciéncias,
marcados pela componente cientifico-tecnologica contemporanea.

No que se refere aos trabalhos relacionados com a Educagcdo do Campo emergiram como mais
recorrentes os seguintes temas: a) Formagdo de professores e professoras do campo com a
sensibilidade para construir praticas educativas contextualizadas na Educacdo em Ciéncias; b)
Interdisciplinaridade como um pressuposto do trabalho pedagogico e coletivo, pois os problemas reais
nao sdo compreendidos a partir de um nico campo do conhecimento; ¢) Organizagdo curricular por
temas como opg¢ao para superagdo da fragmentacdo disciplinar; d) Alterndncia nos espagos-tempos de
formagdo como estratégia pedagogica de respeitar os diferentes tempos de trabalho no campo e
superara a dicotomia entre teoria e pratica. e) Interculturalidade como relacdes horizontais entre
diferentes culturas, pautadas no respeito e dialogo mutuo entre as diversas manifestagdes culturais. f)
Questoes ambientais ligadas a preservacao e saude das pessoas e natureza; g) Conceitos ligados as
Ciéncias da Natureza, fundamentais a compreensdo dos complexos temas contemporaneos.

Na caracterizagdo da producdo analisada emergiram duas categorias inter-relacionadas e a partir delas
sintetizo os resultados da pesquisa na forma de uma esquema com os principais conceitos envolvidos.
A articulagdo Educacdo do Campo e Ciéncias da Natureza ¢ potencial, pois o contexto do campo ¢
complexo e nao pode ser compreendido sem a contribuicdo das Ciéncias da Natureza. No entanto para
tal compreensdo ¢ fundamental reconhecer e existéncia de diferentes campos, populagdes (indigenas,
quilombolas, pescadores, agricultores familiares, etc.), culturas, sociedades... Mas sobretudo as
pessoas precisam aprender a identificar e conviver com as diversidades e diferencas que representam a
boniteza do mundo. Nesse contexto a formagdo de professores de Ciéncias para a Educagdo do Campo
ndo pode ficar a parte, tem de vivenciar o campo ¢ as riquezas que os constituem como espagos de
vida, trabalho e lazer. Desse modo, o curriculo dialoga com ambos os elementos da figura, seja na
Educacdo Basica ou na Educagdo Superior, com distintos objetivos, mas compartilhando valores
comuns.
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Figura 1: Sintese dos resultados.

Consideragbes nao-finais

Nos movimentos ultimos deste texto destaco as potencialidades da pesquisa que em termos de
caracteriza¢do ndo encerra a discussao, pelo contrario, sinaliza a necessidades de aprofundamento das
questdes sistematizadas a partir das duas categorias inter-relacionadas, i) Populagdes do Campo ¢ o
dialogo com as Ciéncias da Natureza ¢ ii) Formagdo de Educadores ¢ Educadoras do Campo em
Ciéncias da Natureza. A produgdo sobre Educacdo do Campo e Ciéncias da Natureza, apesar de
apontar crescimento segundo a pesquisa, ainda ocupa pouco espago na literatura, sendo, portanto, um
proficuo campo a ser explorado.
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Apéndice E — Unidades de Anélise do momento bibliogréfico

UNIDADES DE ANALISE — 14 Artigos

1. ARTO1-A — A formagéo por area de conhecimentos; a interdisciplinaridade; a
alternancia entre tempos comunidade e tempos escola/universidade compde o
conjunto de elementos que definem as diretrizes para a Licenciatura em Educagao
do Campo, o que remete a necessidade de estabelecermos reflexdes e dialogos
sobre os limites e possibilidades da consolidagdo de tais diretrizes no ambito da
formacéao de professor@s e da acédo docente nas escolas do campo.

2. ART01-B - Da mesma forma, desafia-nos o0 compromisso de uma
interlocucdo entre a dialogicidade e a problematizacdo sobre a realidade como
categorias Freireanas que fundamentam um modo de olhar, investigar e sistematizar
0s estudos de fenbmenos presentes nas praticas sociais no/do campo.

3. ARTO1-C — A proposicdo de cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo
se insere no bojo das politicas publicas de educacdo comprometidas com o
atendimento qualificado a escolarizacdo dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio nas escolas do campo, o que desafiou as instituicbes de ensino
superior responsaveis pelas experiéncias pioneiras a inovar, buscando dar conta de
pensar novos pressupostos na formacao de professor@s. Da reflexdo sobre uma
nova organizacdo curricular para esse contexto é que foi construida a prética
curricular pautada por areas de conhecimentos, comprometida com um percurso
formativo voltado aos saberes e vivéncias sobre a realidade do campo no ambito
escolar.

4, ARTO01-D — A autora Antunes-Rocha (2009) corrobora com as ideias acima e
salienta que essa demanda de formacé&o profissional de um docente multidisciplinar
exige que se repense 0 modelo de formacgao vigente nas universidades brasileiras
(centrado em licenciaturas disciplinares). Essas, por serem baseadas em um modelo
de especializagdo, ndo possibilitam uma acgao totalizadora d@ educador/a no
processo de formacéo docente.

5. ARTO1-E — Desse modo a licenciatura em Educacdo do Campo tem uma
dindmica que prevé o debate e planejamento das atividades cientifico-académicas e
de cunho didatico-pedagaogico no/do curso. O coletivo de professor@s e estudantes
vivenciam um processo continuo de acdo-reflexdo-acdo entre 0s tempos
universidade e comunidade, num percurso de consolidacdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) comprometido com as populagdes do campo. Pautada nos
principios da Educacédo do Campo, a matriz curricular do curso esta organizada pela
Pedagogia da Alternancia que define tempos/espacos distintos alternados, os quais
se denominam Tempo Universidade e Tempo Comunidade. Os Tempos
Universidades compreendem aulas presenciais e em tempo integral, organizadas,
predominantemente em estudos concentrados no campus universitario; os Tempos
Comunidades séo os periodos em que @s estudantes realizam as viagens a campo,
balizadas pelo plano de estudos/trabalho e pela acédo investigativa sobre as
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realidades, preferencialmente nos municipios de origem, sob acompanhamento e
orientacdo d@s professor@s [do curso] (Britto, 2013, p. 114).

6. ARTO1-F — Nessa situacdo a problematizacdo da realidade do campo faz
emergir uma tematica que contera situacdes cotidianas e suas contradi¢cdes, cujo
estudo demandara a compreensao de ciéncia.

Como uma forma de olhar criticamente problemas complexos de importancia social
em cada contexto especifico — e que, nessa perspectiva, necessita mobilizar
conhecimentos disponiveis das éareas especificas em articulagdo com
conhecimentos de outras areas, num sentido interdisciplinar (Brick et al., 2014, p.
44).

7. ARTO01-G - Durante nossos estudos fomos tecendo o entendimento de que
uma realidade complexa sé pode ser compreendida e transformada na medida em
gue é desvelado pelos sujeitos no diadlogo com os conhecimentos tedrico-cientificos
provenientes de diversas areas, o que pressupfe um estudo desta realidade e um
olhar interdisciplinar sobre os fendmenos da natureza e todos 0s aspectos
socioecondmicos e culturais que os perpassam.

8. ARTO1-H — O modelo disciplinar integra historicamente a l6égica do modo de
producédo da ciéncia proprio do modo de producao capitalista (modelo positivista de
pensar o conhecimento, a ciéncia), que €& caracterizado pelo isolamento e
fragmentacdo: isolam-se recortes e constituem-se campos epistemologicos para
produzir a ciéncia. Mas, em determinado estagio, esse isolamento € guestionado
pela realidade (que nédo é assim despedacada), cujos problemas, cada vez mais
complexos, exigem a desfragmentacdo. Surgem, entdo, as tentativas de
reintegracdo por meio de esforcos interdisciplinares e transdisciplinares, o que
acontece antes no ambito da pesquisa/producdo da ciéncia, para mais tardiamente
chegar a discusséo do curriculo escolar (Caldart, 2011, p. 109).

9. ARTO1-l — Ao assumirmos uma compreensao de curriculo que ndo mais se
limta a uma grade, uma relacdo de matérias ou um rol de conteltdos
predeterminados, métodos e técnicas, mas enxergando-o de forma mais ampla, que
perpassa todas as acgOes da escola e na qual se inserem necessariamente a
guestao da ideologia, do conhecimento e do poder, entendemos que a selecédo do
contetdo programatico € uma escolha politica, que pode caminhar em direcbes
opostas, seja de uma educacéo bancaria e a alienacdo dos sujeitos educand@s ou
de uma educacédo transformadora e emancipatoria que parte da realidade para
libertacdo dos sujeitos de condicionamentos deterministas, permitindo-lhes papel
ativo no seu processo historico (Sao Paulo, 1990; Freire, 1987).

10. ARTO1-J — Logo, essa visao de curriculo traz em sua génese “a concepgao
critica e dialética da construcdo cientifica, sua historicidade, sua néo-neutralidade,
bem como seus limites, [0s quais se colocam como] base comum de analise” (Silva,
2007, p.15) para as diferentes areas de conhecimento numa prética educativa
transformadora, dialégica e problematizadora, na qual a proposta de temas
geradores emerge do universo tematico identificado pela investigacdo da realidade
(Freire, 1987), onde a pesquisa € entendida como principio focado por fontes
sécioantropoldgicas, epistemoldgicas, filosoficas e sociopsicopedagogicas.
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11. ARTO1-K — E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos,
educadores e povo, que iremos buscar o contedado programatico da educacao. [Isso]
¢ o que inaugura o didlogo da educacdo como pratica da liberdade. E 0 momento
em que se realiza a investigagdo do que chamamos de universo tematico [ou
tematica significativa] do povo ou o conjunto de seus temas geradores.

12. ARTO1-L - Entendemos que a organizacdo dos tempos formativos
organizados pela alternancia pedagogica constitui um elemento basilar na
construcdo de uma pratica educativa orientada pela pesquisa como principio
investigativo e comprometida com o papel transformador da acdo humana.

13. ARTO01-M - Vale ressaltar que entendemos a Investigacdo Tematica como um
marco diferencial de concepcéo educacional, 0 que se evidencia na proposicao das
cinco etapas (Freire, 1987) tdo bem articuladas aos principios da pesquisa
participante: a) levantamento preliminar, através de conversas informais para coleta
dos dados sobre as condi¢cdes da localidade; b) analise de situacdes-codificacdes,
trabalhando com os dados coletados na etapa anterior, e escolha das situa¢des que
serdo codificadas, através do trabalho da equipe interdisciplinar de especialistas; c)
dialogos descodificadores-problematizacdo, com a identificacdo da cultura primeira
dos envolvidos sobre a situacao escolhida e seu dialogo-questionamento através de
dialogos entre a equipe de especialistas e os educandos/as; d) reducao tematica,
guando ocorre o estudo sistematico e interdisciplinar dos dados da etapa anterior e
sdo elaborados os temas articulados pelos conteudos das distintas areas de
conhecimento pelas equipes multi- ou interdisciplinares de especialistas; e) trabalho
em sala de aula.

14. ARTO1-N — Essa tendéncia vem ao encontro das finalidades dos cursos de
formacéo docente, em foco a Licenciatura em Educacédo do Campo — formagao por
area em CN e MTM, pois o processo de Investigacdo Tematica proposto por Freire
(1987) tem como pressuposto a realizacdo de uma educacgdo problematizadora e
dialogica. Sendo que o estudo interdisciplinar durante tal processo ndo consiste na
negacéao das disciplinas em sua constituicdo e historicidade, mas sim na valorizagéo
destas na potencialidade de, em conjunto e articuladas pelo coletivo docente,
interpretar a realidade em suas diversas dimensodes, ndo mais de forma fragmentada
como a disciplinarizacéo dos conteudos.

15. ARTO01-O — Ao considerarmos a proposta dos trés momentos pedagogicos
inseridos no processo de Investigagdo Tematica, observa-se o quanto se confirma o
pressuposto de uma educacéao problematizadora e dialdgica, e sua vinculacdo com a
pratica curricular interdisciplinar, as acdes coletivas e os percursos formativos tanto
no ambito da formacéao inicial quanto na formacéo continuada de professor@s e na
formacé&o escolar.

16. ARTO1-P - “[...] diviséo disciplinar do conhecimento € incapaz de dar conta da
problematica social. [Preocupacdo que levou ao surgimento de] diferentes
mecanismos de contestacdo da ideia disciplinar, seja tomando por base uma
tematica integradora, sejam constituindo novos campos de saberes
interdisciplinares” (Macedo; Lopes, 2002, p. 81).
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17. ARTO01-Q - [..] mesmo que o0s conhecimentos cientificos se mantenham
como um dos eixos estruturadores do programa de ensino, o ponto de partida de
elaboracao do programa e do planejamento sao os temas geradores, diferentemente
de uma programacdo que tem como base a abordagem conceitual, isto é, que se
origina — tendo como referéncia exclusiva a estrutura conceitual das ciéncias
(Delizoicov, 2008, p. 6).

18. ARTO1-R — Entendemos entdo que a origem ou o dito ponto de partida e de
chegada esta no estudo da realidade, balizados pelos diferentes temas geradores
identificados pelo coletivo docente e demais sujeitos integrantes da comunidade
escolar e seu entorno.

19. ARTO1-S — A experiéncia de estagio da Licenciatura em Educacdo do Campo
evidencia que o acesso a realidade escolar, ao longo de todo o curso, foi favorecido
pelo pressuposto de uma formacgdao inicial de professor@s por meio da Pedagogia
da Alternancia, proporcionando uma possivel parceria na articulagdo da
escola/comunidade com a universidade.

20. ARTO02-A — A midia televisiva e impressa argumenta que 0S agrotoxicos sao
prejudiciais a saude humana, mas nao aborda o problema a fundo, mascarando até
mesmo a gravidade do uso de agrotoxicos nos alimentos. Portanto, cabe aos
processos formativos problematizar essa teméatica que envolve questées ndo sé de
cunho conceitual, social, econémico, politico, tanto de saude publica e ambiental,
guanto de seguranca alimentar.

21. ARTO02-B — (...) os estudantes passam um periodo na universidade tendo
aulas dos diferentes componentes curriculares que compdem 0 curso e, ao término
deste, segue o tempo comunidade; quando se dirigem as localidades do campo para
apreender dados desses municipios, que podem ser explorados durante os tempos
universidade. E nesses municipios que os estudantes realizam seus estagios. Os
estudos nas localidades sdo orientados por um roteiro de estudos e os dados
apreendidos sao discutidos pelos professores do curso, sendo que um dos
problemas emergentes, nos diferentes municipios em que os estudantes realizam os
tempos comunidade, é o uso de agrotoxicos.

22. ARTO02-C — Nessa direcdo, a temética dos agrotoxicos pode ser uma
possibilidade para abordar conhecimentos das Ciéncias da Natureza e Matematica a
fim de melhor compreender um problema social que abrange aspectos locais e
globais, uma vez que toda a sociedade, de modo geral, tem sofrido com as
consequéncias do uso indiscriminado de veneno nas plantagdes. Portanto,
problematizar esta tematica na formacdo inicial de professores pode ser uma
possibilidade de abordagem contextualizada e analitica na educacao basica.

23.  ARTO02-D — No ambito do ensino de Ciéncias os agrotdxicos sao vistos como
um tema cientifico controverso, em razdo das distintas visfes sustentadas em
relacdo as suas vantagens e desvantagens. Sendo, portanto, um produto do avanco
cientifico e tecnoldgico, engloba na discussao relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade.
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24. ARTO02-E — As principais contribuicées do enfoque CTS dizem respeito a
superacao de construcdes historicas ligadas a Ciéncia e a Tecnologia, tais como: o
determinismo tecnoldgico que defende que as mudancgas sociais sdo exclusivamente
decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico; a visdo salvacionista que outorga a
Ciéncia e a Tecnologia a solucdo de problemas de diferentes ordens; e, por fim, a
visdo tecnocrata que afirma que apenas especialistas podem tratar de Ciéncia e
Tecnologia excluindo a sociedade de modo geral da tomada de decisbes (Auler;
Delizoicov, 2001).

25. ARTO02-F — (...) dois aspectos importantes intimamente relacionados: o
primeiro diz respeito a transformacédo na vida do campo que leva o camponés a
migrar para as cidades submetendo-se na maioria das vezes a trabalhos com
condi¢cdes precérias; o segundo, a chamada de atencdo dos estudantes para a
Revolucdo Verde, que modificou a estrutura agraria em muitos aspectos,
adequando-a aos interesses do capital.

26. ARTO02-G — Devido a contaminacdo ambiental e aos residuos de agrotoxicos
nos alimentos, podemos também estimar que as populacdes residentes proximo a
areas de cultivo e os moradores urbanos também estéo significativamente expostos
aos efeitos nocivos destes agentes quimicos (Miranda et al., 2007, p. 11-12).

27. ARTO02-H — Nos fragmentos acima os estudantes apontam, mesmo que
timidamente, conteudos disciplinares que podem ser trabalhos a fim de melhor
entender 0s agrotoxicos, ou seja, o tema pode ser analisado por diferentes areas do
conhecimento. De certa forma, os licenciandos parecem aproximar-se de uma
metodologia de ensino em consonancia com a abordagem tematica, embora néo o
explicitem claramente. Na abordagem tematica, a organizacdo curricular é
estruturada com base em temas, mediante 0os quais sdo selecionados os contetdos
de ensino das diferentes disciplinas, isto €, a conceituacao cientifica € subordinada
ao tema (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002).

28. ARTO02-1 — O fato dos estudantes compreenderem que a temética dos
agrotoxicos possa ser analisada por diferentes olhares disciplinares possibilita, em
certa medida, uma abordagem interdisciplinar favorecida pela abordagem tematica.
Este aspecto merece destaque, uma vez que parece tentar romper com abordagens
puramente conceituais em que problemas locais e globais parecem ser pouco
explorados no processo de ensino e aprendizagem.

29. ARTO03-A — A proposicao de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
se compromete com a formacgdao inicial de professores para as escolas do campo
nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, com uma nova organizacao
curricular construida por &reas de conhecimentos, e comprometida com um percurso
formativo voltado aos saberes e vivéncias sobre a realidade do campo no ambito
escolar, desconstruindo ideologias urbanocéntricas de ensino e focando em préticas
pedagogicas que considerem as particularidade dos povos do campo, e sua
necessidade de emancipagdo e desconstrugdo de paradigmas segregacionistas e
discriminatorios.

30. ARTO03-B — A Licenciatura em Educac¢éo do Campo preconiza que a producao
de conhecimentos seja realizada de maneira interdisciplinar, utlizando a
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metodologia da Alternancia, que consiste em dividir os dias letivos em dois tempos,
um o ‘Comunidade’ e, o outro o ‘Universidade’. Essa metodologia tem como objetivo
o fortalecimento e a conexao com a realidade do campo possibilitando, aos alunos e
professores, a realizacao de reflexdes e analises entre as vivéncias cotidianas com
guestdes tedricas, além de evitar que estudantes residentes no campo tenham que
se mudar, permanentemente, para as cidades (Costa, Alves & Faleiro, 2015).

31. ARTO03-C — Conforme andlise do Ministério do Desenvolvimento Agrério sobre
as licenciaturas em Educacdo do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais (Brasil,
2014) esse é desafio complexo para Educacdo do Campo, pois ha grande
dificuldade em se ter professores formadores capacitados e familiarizados com
acOes especificas da Educacdo do Campo e, com o trabalho a interdisciplinar. Essa
dificuldade é devida a prépria estrutura e curriculos encontrados nos cursos de
formacéao de professores, onde a padronizacédo, disciplinarizacao, fragmentacao e, a
homogeneizacéo vigora na maioria das IES brasileiras.

32. ARTO03-D — Valemo-nos das palavras de Kolling e Molina (1999, p.29) “Nao
basta ter escolas no campo, ou seja, € necessario escolas com um projeto politico
pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do
povo trabalhador do campo”.

33. ARTO03-E - Os dados corroboram que faltam professores das diversas areas
do conhecimento que se dedicaram, ao longo de sua formag¢do académica com a
tematica educacdo rural e/ou do campo, e o mesmo reforca o jA observado e
vivenciado de que essa tematica esta pouco presente nas licenciaturas, e é pouco
valorizada no seio das grandes IES brasileiras que oferecem programas de POs-
graduacéo.

34. ARTO03-F — Porém, nota-se que para que o potencial de cada campus possa
favorecer uma Educacdo do Campo mais eficiente, depende de processos
interdisciplinares, independente das diversidades de saberes ou ndo, sempre ha a
possibilidade e a necessidade de didlogo entre os conhecimentos, basta utilizarem
esses saberes de maneira a possibilitar interacbes e compartiihamento, sempre
pensando nas particularidades do educar, viver, pensar, sentir e trabalhar do
Campo. Por isso se faz necessario potencializar a Educacdo do Campo, e com ela a
interdisciplinaridade.

35. ARTO03-G — Ademais, os docentes que atuam nos cursos foram formados
para atuarem na formacéao geral de professores, centrados na compartimentacao do
conhecimento em disciplinas.

36. ARTO03-H — Santos (2011) defende que o educador do Campo deve ser
formado para além da docéncia, para ser agente de transformacéo social em defesa
dos direitos humanos.

37. ARTO03-1 — A organizagdo dos componentes curriculares da Licenciatura em
Educacao do Campo se apoia na interdisciplinaridade e na realidade do campo.

38. ARTO04-A — Kuenzer (2012) defende que o curriculo de formagédo de
professores tem papel fundamental para estabelecer quais concep¢des ontoldgicas
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e epistemoldgicas serdo tratadas, resultando em concepgfes de trabalho, de ser
humano e de sociedade, que estardo presentes nos projetos pedagoégicos. Desse
modo, a formacdo de professores necessita articular conhecimento sobre o mundo
do trabalho, cientifico-tecnolégicos especificos e pedagdgicos, além da formacédo em
pesquisa e experiéncias no trabalho e na educacéo.

39. ARTO04-B — Claro esta que se trata de um sistema para a organizacao das
disciplinas e dos contetdos programaticos, vinculado aos objetivos educacionais e
ndo de um método de ensino. Um complexo, entdo, constitui-se num “centro de
interesse” (PISTRAK, 2008, p. 131) a partir do qual se desenvolvem os
conhecimentos necessarios ao estudo e a compreenséo da realidade.

40. ARTO04-C — Um Sistema de Complexos é constituido por varios centros de
interesse inter-relacionados. A escolha do tema de um complexo € guiada pelos
objetivos educacionais definidos no projeto pedagdgico da escola ou curso. Por isso,
0 objeto que determina o tema do complexo deve ser “[...] um fendmeno de grande
importancia e de alto valor enquanto meio de desenvolvimento da compreenséao das
criangas sobre a realidade atual”. (PISTRAK, 2008, p. 135). Tal importancia deriva
do caréter social do fenébmeno e, ndo apenas, de sua adequacao pedagogica, visto
gque se busca o estudo da realidade. Este Sistema deve possuir uma forte vinculacéo
entre suas partes — diferentes subtemas — unificadas pelas relagcdes com o tema que
lhe da fundamento. Os complexos do sistema precisam ser organizados de modo a
ampliar gradativamente a compreensao dos estudantes acerca da realidade.

41. ARTO04-D — Pistrak (2008) sugere que o planejamento do ensino se realize
por etapas: definido um complexo, os professores das disciplinas avaliam como
cada uma pode contribuir para a compreensdo das ideias envolvidas, como se
relacionam no processo de ensino e, entdo, elaboram planos disciplinares que virdo
a compor um plano de trabalho global. Trata-se de um trabalho coletivo, que exige
mutua responsabilidade dos docentes das disciplinas, no sentido de trabalharem os
temas de modo articulado e encadeado, explorando tanto as especificidades das
disciplinas quanto suas interfaces, realizando avaliacdes periddicas do ensino e
eventuais correcdes do planejamento.

42. ARTO04-E — As ciéncias nado se fecham em si mesmas; o sentido dos estudos
cientificos deve ser compreendido ndo no término do ensino, mas durante o préprio
ensino. Enfim, o sistema de complexos pressupde (e € uma hipoétese justa) que cada
disciplina escolar analisa uma parte determinada de uma matéria geral concreta,
propondo-se, antes de tudo, dar ao aluno o dominio dos métodos experimentais
proprios das ciéncias. (PISTRAK, 2008, p. 153).

43. ARTO04-F — O Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo/UFBA propde a “...] organizagdo dos componentes
curriculares por areas de conhecimento e trabalho pedagdgico interdisciplinar”, bem
como toma “[...] a realidade como base da produgdo do conhecimento — a pratica
social como ponto de partida e chegada” e a discussdo de “conteudos formativos
socialmente uteis” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2008, p. 24, passim),
adotando o trabalho pedagdgico a partir do Sistema de Complexos Tematicos.
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44. ART04-G — Para a area de Ciéncias da Natureza e Matemética foi,
posteriormente, escolhido o Sistema de Complexos Recursos Socionaturais, tendo
como temas: Agua, Ar atmosférico, Solos, Metais, Alimentos, Energia e Residuos
Solidos. Tais complexos precisariam ser trabalhados pedagogicamente com base
numa concepc¢do de ciéncias que explicitasse sua dimenséo logica e histérica, ou
seja, numa abordagem contextual em que se buscasse a histéria e a filosofia das
ciéncias no ensino dos conceitos cientificos. (FREIRE JUNIOR, 2002).

45.  ARTO04-H — O conceito de complexo implica em que o tema seja selecionado
com base na sua importancia para a compreensao da realidade — objetivo maior do
ensino — e, desse modo, os diversos contetados que esclarecem e explicam o tema
tornam-se contetdos escolares que possibilitam maior e melhor compreensao da
realidade.

46. ARTO04-I — O Sistema de Complexos esta relacionado aos conteudos que
poderdo ser trabalhados dentro de temas escolhidos, temas de relevancia social,
assim como a maneira como esses conhecimentos devem ser tratados visando a
compreensao e a atuacao na realidade.

47. ARTO05-A — Pois, falar sobre a Fisica, enquanto disciplina constituinte do
curriculo escolar, € se reportar a uma disciplina que enfrenta um ensino pautado em
conceitos, leis e formulas que parecem mais obsoletos e parecem néo estabelecer
relacbes com o contexto sociocultural dos sujeitos, dada a forma como seu ensino
ocorre nas salas de aula (Camargo & Nardi, 2003).

48. ARTO05-B — Portanto, reduz a Fisica a uma disciplina a um produto pronto e
acabado que precisa ser apenas memorizado e repetido (Brasil, 2002), e que nao ha
necessidade de aprofundar seu estudo, ficando apenas na relacdo das formulas
matematicas atrelados a problemas superficiais.

49. ARTO05-C — Frente a esse contexto, as estratégias de ensino visam contribuir
nessa relacdo dialdgica e aponta para os licenciandos que ensinar Fisica esta para
além das férmulas matematicas e dos conceitos cartesianos que vem se estendendo
dentro das salas de aula, mas como uma disciplina que ajudara a refletir e a
entender sobre as diferentes formas de ver e entender o mundo, bem como
guestionar tais situagoes.

50. ARTO06-A — Nas ultimas décadas, os movimentos sociais enquanto sujeitos de
direitos a terra, ao territério, a igualdade e as diferencas, tém pressionado para que
suas experiéncias e saberes sejam reconhecidos como conhecimento legitimo.
Lutam, além disso, para terem direito e acesso a bens culturais e materiais,
historicamente apropriados por poucos na sociedade hierarquizada e desigual em
gue vivemos. Desse modo, os movimentos do campo, articulados com a luta pela
reforma agraria, incorporaram a seus discursos e a suas pautas de reivindicacfes a
luta pela educacao.

51. ARTO06-B — Nessa direcdo, a ecologia de saberes afirma-se como alternativa
a monocultura da ciéncia moderna: “¢ uma ecologia porque se baseia no
reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a
ciéncia moderna) e em interagcdes sustentaveis e dindmicas entre eles sem



169

comprometer sua autonomia” (Santos, 2009, p. 44-45). Se ha uma epistemologia
geral que governa a ecologia de saberes, ela toma como pressuposto a
impossibilidade de uma epistemologia geral — o conhecimento € entendido como
interconhecimento. Assim, o reconhecimento da diversidade cultural passa,
necessariamente, pelo reconhecimento da diversidade epistemolégica do mundo

(Santos, 2009).

52. ARTO06-C — Nesse contexto, a formacdo de professores de ciéncias para o
campo nédo pode ficar subsumida aos conhecimentos candnicos da ciéncia escolar
sob pena de silenciar e colocar em segundo plano a cultura e as praticas sociais
camponesas.

53.  ARTO06-D — Esconde-se nessa frase o fato de que, por séculos, os diferentes
povos e suas culturas foram silenciados em detrimento de um mondlogo, o do
dominador, personificado de varias maneiras, seja por meio do colonizador que
invadiu uma terra e obrigou aos nativos o culto a seus deuses e uso de sua
linguagem, simbolos e vestimentas, seja daquele que desqualifica formas diferentes
de ver o mundo, estabelecendo um padrdo de verdade, como tem feito
historicamente a ciéncia ocidental.

54. ARTO06-E - O conceito de interculturalidade assume mdultiplas
caracterizagdes, mas, de modo geral, “traz a ideia de inter-relacdo, didlogo e troca
entre culturas diferentes e supde a coexisténcia da diversidade como riqueza”
(Paladino & Almeida, 2012, p. 16), ou seja, um tratamento igualitario das culturas
sem sobreposicdes. A interculturalidade pressupde a existéncias de multiplas formas
de culturas que convivem juntas, o que nos proporciona a diversidade. A
interculturalidade, nesse sentido, promove o0 empoderamento de culturas
historicamente homogeneizadas, diluidas, apagadas pela globalizac&o (Fleuri, 2003;
Paladino & Almeida, 2012; Candau, 2013) como € o caso das praticas sociais dos
povos do campo.

55. ARTO06-F — Assim, o Ensino de Ciéncias numa perspectiva intercultural
implica que o papel do professor, seja ele do campo ou ndo, é basicamente: i)
guestionar o etnocentrismo e assumir uma atitude de estranhamento e relativizagao
a fim de perceber outras culturas que nao a sua propria; ii) promover um dialogo que
possibilite que o aluno traga seus conhecimentos, repertdrio cultural simbdlico, etc.,
para o didlogo na sala de aula sem que estes sejam desvalorizados; iii) demarcar
fronteiras que possibilitem o reconhecimento de qual cultura esta se falando; iv)
promover o cruzamento dessas fronteiras reconhecendo nas diferentes culturas
pontos convergentes e divergentes sobre a explicacdo de um dado fendmeno
natural; e, v) oportunizar que a cultura do aluno emerja sendo também objeto da
ciéncia escolar.

56. ARTO06-G — Chamamos de conhecimento tradicional o discurso (re)produzido/
recontextualizado por praticas sociais que tém sua génese na tradicdo e luta
populares, comumente transmitido pela oralidade e predominantemente organizado
pelo modo narrativo.

57. ARTO06-H — Em termos institucionais, a definicdo de povos e comunidades
tradicionais aparece no art. 3° do Decreto n.° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007 (p.
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316): Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que
se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizacao social, que
ocupam e usam territ0rios e recursos naturais como condi¢cdo para sua reproducao
cultural, social, religiosa, ancestral e econbmica, utilizando conhecimentos,
inovacgodes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢ao.

58. ARTO06-1 — (...) é importante deixar claro, categoricamente, que a Lua,
engquanto artefato cultural (da ciéncia, da arte, da tradicdo, da literatura, etc.), tem
inquestionavel influéncia no ambiente e vida terrestre do ponto de vista de qualquer
conhecimento.

59. ARTO07-A — A interculturalidade é definida como um “conceito dindmico e se
refere a relagdo de constante evolugéo entre grupos culturais” (UNESCO, 2006, p.
17). De acordo com o documento, a interculturalidade pressupde multiculturalismo,
trocas interculturais equitativas, dialogo e respeito matuo entre culturas.

60. ARTO7-B — (...) a interculturalidade é definida como “relagdes simétricas e
horizontais entre duas ou mais culturas, visando enriquecé-las mutuamente e
contribuir para uma maior plenitude humana” (Estermann, 2010, p. 33). Ele aponta
ainda que o dialogo intercultural € um processo de aprendizagem e transformacéao
entre as pessoas envolvidas, resultando em alteridade cultural.

61. ARTO07-C — Aparentemente, a compreensao do intercultural ainda esta focada
no indigena; embora exista um reconhecimento de que a educacao intercultural é
para todos, sua proposta facilmente acaba sendo um pouco mais do que a
incorporagdo de temas relacionados a diversidade linguistica e cultural. Pensar a
educacgéo intercultural como um processo de estudo e aprendizagem inter-
epistémicos, ainda parece distante, na maioria dos paises, de uma nova pratica e
politica educativas. (Walsh, 2010, p. 85).

62. ARTO07-D — Nessa perspectiva, a diferenca e a identidade cultural de cada
grupo social sédo reconhecidas, porém, ao mesmo tempo, busca-se “desenvolver a
interacdo e a reciprocidade entre grupos diferentes, como fator de crescimento
cultural e enriquecimento mutuo” (Fleuri, 2000, p. 49).

63. ARTO7-E — Como apontado por Freitas (2011), a Educacéo do Campo é fruto
da luta de movimentos sociais empreendida no Brasil a partir da primeira metade do
século XX, periodo em que houve o inicio da industrializa¢cdo, da urbanizacdo e do
consequente éxodo rural. Os agentes sociais envolvidos na Educacdo do Campo
reivindicavam, além da reforma agraria, o direito a uma educacdo publica de
gualidade no contexto rural brasileiro, que, ainda hoje, € caracterizado por
contrastes, precariedade e desigualdades sociais e educacionais.

64. ARTO7-F — De um lado, ha um modelo de desenvolvimento do campo que
privilegia os proprietarios de grandes extensdes de terra, a monocultura e o
agronegocio voltado para a producdo de commodities (Caldart, 2009; Molina &
Freitas, 2011) e, do outro, uma proposta contra-hegemoénica de desenvolvimento
gue favorece o0s pequenos proprietarios de terras, a agricultura familiar e, mais
recentemente, a agroecologia. Neste modelo, a terra ndo € vista pelos sujeitos do
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campo apenas como um espacgo de producdo de alimentos, mas principalmente
como um espaco privilegiado de vida comunitaria e constituicdo identitaria.

65. ARTO07-G — Além de contribuir com a construgcdo de autonomia dos
educandos, essas articulagdes propiciam a internalizagcdo da criticidade necessaria a
compreensao da neutralidade cientifica, com a localizacdo da historicidade dos
diferentes contetdos e dos contextos socio-historicos nos quais foram produzidos.
(Molina & Freitas, 2011, p. 27).

66. ARTO07-H — Além disso, é necessario que esse profissional esteja habilitado
para atuar em diferentes niveis do ensino fundamental e do ensino médio e em
diferentes formas de organizacdo curricular. E muito comum, por exemplo, a
existéncia de escolas do campo que trabalham em regime de alternancia e com
turmas multisseriadas, nas quais o professor trabalha conteldos diversos com
alunos de diferentes anos escolares e idades na mesma sala de aula. Ou seja, um
docente sem uma formacédo académica diferenciada — por areas de conhecimentos,
gue o possibilite atuar de forma critica e inter/transdisciplinar nesse contexto —, pode
ndo dar conta de lidar com essa realidade.

67. ARTO7-1 — A proposta pedagdgica das licenciaturas de Educacdo do Campo
instituidas pelas politicas educacionais brasileiras — contrapondo-se a ideia
iluminista e colonialista de educacéo que focaliza a transmissao do conhecimento
académico, definido como “conhecimento universal” — objetiva articular, de forma

dialética, diferentes formas de produc&o de conhecimento.

68. ARTO07-J — Sabe-se, ainda, que a difusdo do conhecimento cientifico ndo é
uniforme socialmente, o que implica ainda no favorecimento de determinados grupos
sociais e desqualificagéo de outros. Entretanto, vale apontar, isso ndo implica que se
deva negar o conhecimento cientifico, mas, nas palavras de Santos (2014, p. 189),
“‘usa-lo em um contexto mais amplo de dialogo com outros tipos de conhecimentos”.

69. ARTO07-K — Os projetos de formacédo de educadores do campo devem,
portanto, oportunizar espacos formativos que extrapolem 0s muros das
universidades, que levem o discente a interagir com a diversidade do campo, com 0s
seus saberes e formas de construcéo e apropriacédo do conhecimento.

70. ARTO7-L — Decreto n°® 7.352/2010 (...). No documento, os artigos 1° e 2°
definem os sujeitos do campo e as escolas do campo, conceitos fundantes na
Educacdo do Campo. | — populacbes do campo: os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados
da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, o0s
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e Il — escola do campo:
aquela situada em éarea rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que
atenda predominantemente a populagdes do campo.

71. ARTO07-M — Essa medida visou nao so corrigir a oferta Unica, caracteristica
dos editais anteriores, mas principalmente dar institucionalidade e permanéncia a
esta proposta de formacdo de educadores. Uma das principais conquistas do



172

Movimento da Educacdo do Campo, nesta perspectiva de permanéncia, foi a
conquista de 600 vagas de concurso docente no ambito da educacao superior para
a oferta destas Licenciaturas. (Molina & Antunes-Rocha, 2014, p. 240).

72. ARTO7-N — Com duragéo de 4 anos, a LEC-UFVJM visa formar professores
com habilitacdo em Ciéncias da Natureza ou Linguagens e Codigos para atuar nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio de escolas do campo. Uma de
suas caracteristicas principais e a qual o diferencia dos demais é a sua matriz
curricular inter/transdisciplinar, a qual apresenta componentes curriculares em areas
distintas do conhecimento que se articulam de forma orgéanica para discutir temas
transversais relacionados a Educacédo do Campo.

73. ARTO07-O — Molina e Freitas (2011, p. 28) esclarecem que ao organizar
metodologicamente o curriculo por alternancia entre tempo-escola e tempo-
comunidade, a proposta curricular da licenciatura objetiva integrar a atuacao dos
sujeitos educandos na construcdo do conhecimento necesséario a sua formacao de
educadores, ndo apenas nos espacos formativos escolares, como também nos
tempos de producdo de vida nas comunidades onde se encontram as escolas do
campo.

74. ARTO08-A — De modo geral, os argumentos para a utilizacdo da Historia das
Ciéncias sao, entre outros, o fato de que: humaniza o conteddo ensinado; favorece
melhor compreensdo dos conceitos cientificos, pois 0s contextualiza e discute seus
aspectos sociais, politicos e econdmicos; ressalta o valor cultural da Ciéncia,
enfatiza o carater mutavel do conhecimento cientifico; e permite uma melhor
compreensao do método cientifico (Matthews, 1995; Hoéttecke & Silva, 2011,
Anunciagdo Neto & Moradillo, 2014).

75. ARTO08-B — Uma perspectiva de ensino baseada na abordagem histérica visa
a formacao do individuo para além do ler, do escrever e do interpretar. Avanca para
a aquisicdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos construidos pela
humanidade no decorrer dos anos, conhecimento esse de grande importancia na
formacéao de professores.

76. ARTO08-C — Segundo os autores, no nivel superior, a Histéria das Ciéncias,
preservando o seu carater interdisciplinar que inter-relaciona as ciéncias ditas duras
(Matemética e Ciéncias Naturais) e as ciéncias humanas, deve contemplar os trés
grandes modelos de Ciéncia existentes ao longo da histéria: o antigo, 0 moderno e o
contemporaneo.

77. ARTO08-D- Segundo Pires (2012) a educacdo do campo reconhece a
especificidade dos habitantes que vivem no campo e reafirma a legitimidade da luta
por politicas publicas que garantam um projeto educativo em respeito a diversidade
cultural. Segundo Caldart (2002) a educagdo do campo deve se apresentar na
perspectiva de educar os sujeitos do campo, para que assim eles possam se
articular, se organizar e assumir a dire¢éo de seus destinos.

78. ARTO08-E — Este trabalho abarca uma perspectiva de histéria que é critico-
dialética. Ao assumirmos essa perspectiva, estamos defendendo que é na producao
material da nossa existéncia e nas relacdes sociais de producdo que o homem se
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humaniza, se educa, se qualifica, compreende e transforma as circunstancias em
gue esta inserido. A utilizacdo da abordagem historica no ensino de Ciéncias, que
assume uma perspectiva critico-dialética, tenta articular questées internalistas da
Ciéncia a questdo epistemoldgica e a questdes externalistas, que sdo os fatores
sociais, principalmente, econémico, politico e ético.

79. ARTO08-F — Ao longo desse processo, perceberam e compreenderam que a
Ciéncia pode ser estudada e aprendida de maneira integrada, incluida em um
contexto social, politico, econdmico, ético e cientifico, de maneira néo linear.

80. ARTO09-A — O projeto de Educacdo do Campo sempre expressou a
necessidade de formar professores capazes de compreender as contradi¢cdes
culturais, ideoldgicas, sociais, politicas, éticas e econbmicas enfrentadas pelos
sujeitos que vivem do e no campo.

81l. ARTO09-B - Esses desafios exigem dos professores, em sua pratica
pedagdgica, o rompimento com conceitos de Ciéncias dogmatizados, lineares,
fragmentados e descontextualizados da realidade dos estudantes do/no campo, o
gue vai ao encontro das reflexdes e da realidade do aluno.

82. ART09-C — A alternancia é um principio metodoldgico que representa a
construcao de alternativas de escolarizacdo dos povos do/no campo e se constitui
no diadlogo constante entre o0 Tempo Comunidade - TC e o Tempo Universidade -
TU. Esses dois tempos sao diferentes em relagdo a espacos, tempos, processos e
produtos relacionados a formacéo pedagodgica, mas sao compreendidos de maneira
integrada no processo de ensino e aprendizagem (Antunes-Rocha & Martins, 2011).

83. ART09-D — Conforme Santos e Schnetzler (2010), o conhecimento cientifico
nao € uma verdade absoluta e neutra, mas, sim, influenciada pelas externalidades
(politica, economia, cultura), ou seja, influenciada por interesses. Assim, a ciéncia e
a tecnologia sao produzidas para atender a esses diversos interesses. Todavia, elas
deveriam também, ser pensada para atender as demandas reais que a sociedade
precisa enfrentar, como: a desigualdade, a fome, a violéncia, os problemas
ambientais, dentre outros.

84. ARTO09-E — Quanto aos objetivos da ACC e a compreenséao das contradicbes
enfrentadas pelos povos do e no campo, esses objetivos ndo podem ser alcancados
por meio dos tradicionais curriculos e suas metodologias, focados apenas na
transmissao de contetdos (Hodson, 1998).

85. ARTO09-F — E indispenséavel a um processo de ensino e aprendizagem que
conecta o TU, como o TC, a perspectiva de buscar a transformacgéo da realidade por
meio da acédo pratica dos sujeitos na resolucdo de problemas reais, por exemplos,
os relacionados ao desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia de maneira
democratica, critica, inclusiva e que aborde as dimensdes ético-morais.

86. ART09-G — O curso, inicialmente, foi pensado para atender a necessidade de
formacdo de professores/educadores para escolas do/no campo na area das
Ciéncias da Natureza, para espacos escolares e ndo escolares da regiao.
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87. ART09-H — O Ensino de Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) nas escolas de
Educacdo Béasica do/no Campo e escolas urbanas, bem como na Educacéo
Superior em Cursos de Licenciatura, muitas vezes, é desenvolvido de forma linear,
fragmentada e apresentando conteudos como verdades absolutas e acabadas,
ensino esse que tem a sua heranca numa visdo positivista de ciéncia (Auler &
Delizoicov, 2006).

88. ARTO09-I — Nesse contexto, pesquisadores e professores, (Chassot, 2006;
Auler, 2007; Pinheiro, Silveira e Bazzo, 2007; Santos e Schnetzler, 2010), fazem
criticas a essa visdo e defendem um Ensino de Ciéncias contextualizado e
interdisciplinar, articulado com os contextos cientificos, econémicos, tecnolégicos,
éticos, ambientais, sociais, culturais e politicos.

89. ART09-J - (..) € essencial superar aquela visdo tradicionalista e
estereotipada de que os sujeitos que vivem no campo sdo atrasados, arcaicos e
desqualificados em relacdo aos que vivem na realidade urbana (Arroyo, Caldart &
Molina, 2004).

90. ARTO09-K — O ponto de partida seria demonstrar que 0s sujeitos que vivem no
campo trazem uma cultura e identidade prépria de valorizacdo das caracteristicas do
campo — uma cultura e identidade que precisam ser respeitadas. Importante é
utilizar os recursos do local de convivio do estudante, pois sdo experiéncias ricas e
potencializam tanto o processo de ensino e aprendizagem, quanto 0 avango no
conhecimento cientifico (Chassot, 2006).

91. ARTO09-L — Entende-se, portanto, que o TC é um potencializador da Pratica
como Componente Curricular.

92. ARTO09-M - Os tipos de producédo de alimentos (plantio e colheita), manejo de
adubacao verde, as sementes tradicionais e as técnicas de conservacao (Ribeiro &
Ballivian, 2013), os problemas ambientais, a agroecologia, a relacdo da alimentacéo
e a saude, a chamada "revolucao verde" e as rela¢cdes com ciéncia e tecnologia, 0s
interesse econdmicos e politicos na producdo de alimentos, todos sdo exemplos de
aspectos que podem ser explorados nos processos pedagoégicos integrados com a
organizacao e o trabalho, discutindo a Quimica, a Fisica e a Biologia, respeitando a
identidade cultural, as especificidades e, ao mesmo tempo, valorizando a
diversidade dos sujeitos.

93. ARTO09-N — Todavia, com os desafios impostos pela atual conjuntura politica e
econdmica, bem como com as questdes ideoldgicas, ha uma enorme dificuldade da
maioria das instituicbes em manter em pleno funcionamento os cursos de Educacéao
do Campo. Diversos cortes de recursos tém acontecido tornando dificil a
manutencdo de condicdes minimas, como o transporte para o TC e a realizacédo de
estagios, fundamentais em qualquer curso de licenciatura.

94. ARTO09-O — O TC, quando bem articulado com a comunidade, pode contribuir
para superar outro desafio enfrentado no curso, a evasdo escolar, assunto que
precisa de mais discussdes e reflexdes nesse processo.
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95. ARTO09-P A interdisciplinaridade que acontece no TU e no TC pode ajudar
professores e estudantes a superar essas dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem.

96. ART09-Q — Essa conexdao com a comunidade acentua a percepcao dos
problemas e das possibilidades. Tais elementos podem ser os pontos de partida
para a identificacdo de temas para a articulacdo com as Ciéncias da Natureza,
permitindo compreender as contradicbes e o0s problemas complexos de ordem
ambiental, social, tecnoldgica, cientifica, econdmica, politica, ética e ideologica.

97. ART10-A - (...) o desafio constante de atuar por area de conhecimento,
realizando movimentos interdisciplinares, de um modo que néo fez parte de nossa
formacgao académica disciplinar.

98. ART10-B — Colocar os fendbmenos na centralidade deste processo, em nossa
atuacao, isto €, organizar a disciplina com base em estudos dos conhecimentos
especificos da area em direcdo a compreensdo dos fendmenos, garantiria, de
partida, nossa atencdo ao mundo natural, 0 que em nosso entendimento potencializa
a aprendizagem dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e Matemética nas
licenciaturas em Educagao do Campo.

99. ART10-C — Temas, conceitos e fendmenos sao construtos humanos.
Poderiamos dizer que, desde uma nocdo construtivista e representacional sao
coproduzidos no ambito da linguagem. Temas e conceitos sao textos das Ciéncias
(no sentido hermenéutico) sobre a natureza. Da mesma forma que a propria ideia de
natureza € um texto sobre seu préprio referente. Fenbmenos também, contudo
carregados de materialidade (fisica e social). Os fendbmenos sdo mediadores do
texto da ciéncia e da textura do mundo. De outro modo, séo a mediagdo material e
discursiva entre mundo e conceitos.

100. ART10-D — Outro objetivo consistiu em abordar conceitos estruturantes de
Ciéncias da Natureza e Matematica a partir dos fendbmenos da natureza delimitados.
Também buscamos identificar, problematizar e dialogar a partir dos saberes prévios
dos estudantes a respeito dos fendbmenos, além de introduzir conceitos das
diferentes disciplinas como chave de leitura de aspectos dos fenémenos
problematizando as narrativas sobre Mudancas Climaticas, Biodiversidade e Agua
no contexto contemporaneo da Sustentabilidade e da Educac¢éo do Campo.

101. ART10-E - Assim, a compreensdao profunda da dimens&o natural de
fendbmenos como “geada”, a “restituicdo da mata ciliar’ e “a substituicdo da mata
nativa por vasta plantagdo de Pinus” bem como a sua relagdo com a dindmica social
local, ndo apenas teriam relagdo com principios da Educacdo do Campo, mas
poderiam ser considerados para flexibilizagdo e organizagéo escolar que considerem
profundamente as necessidades dos estudantes do campo envolvidos nesses
fendbmenos.

102. ART10-F - (...) o estudo deste fendmeno no contexto deste arranjo
interdisciplinar pode exigir conhecimentos mais complexos, aspecto que mostra que
os aprofundamentos em conhecimentos especificos podem ser feitos a partir deste



176

tipo de proposta metodolégica, problematizando o suposto esvaziamento de
conteudo, narrativa por vezes dirigida a propostas multi/interdisciplinares.

103. ART10-G - (...) As licenciaturas em Educacdo do Campo no Brasil tém
oferecido desafios interessantes, dentre eles as estratégias para mobilizar
potencialmente o conhecimento de diferentes componentes curriculares em uma
organizagdo por area de conhecimento. A jovialidade do curso e de sua modalidade
permite e exige dos docentes o exercicio de modos alternativos de organizacéo de
sua atuacéo docente.

104. ART10-H — Para operar com fenémenos no Ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica na Educacdo do Campo estes ndo devem ser tratados como aqueles
gue estdo fora do mundo material, isto é, aqueles sentidos e vividos desde o
cotidiano das pessoas em seus mais diversos territorios.

105. ART10-l — Cabe destacar ainda que se por um lado a amplitude conceitual se
torna limitada (quando comparada com aulas tradicionais, conduzidas de forma
linear, progressiva) sdo os fendmenos que nos permitem de fato, estabelecer
dialogos multi/interdisciplinares em direcdo aos fundamentos da é&rea de
conhecimento que se quer para a Educacao do Campo.

106. ART10-J — Trabalhar com fenbmenos € uma dentre outras possibilidades de
organizagdo da docéncia e do conhecimento nestes contextos. Nossas trajetorias
individuais nos dizem que é nessa pluralidade que se sustenta a meta educativa de
uma educacéao, que dé conta da complexidade da natureza, da vida humana e do
papel da escola.

107. ART11-A — Em 2015 estavam em funcionamento 42 cursos de licenciatura
em Educacdo do Campo, em diversas instituicbes de ensino superior (MOLINA,
2015), dos quais grande parte faz formacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica.
Diante disso, tem-se como pressuposto que a existéncia de diversos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo com énfase nas areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica pode estar contribuindo para a promocao de espacos
voltados para producédo de conhecimentos que, de alguma forma, busquem a
articulacao entre os principios e demandas da Educacéo do Campo (BRASIL, 2010)
e discussdes presentes no ambito da pesquisa em Ensino de Ciéncias e
Matematica.

108. ART11-B — Em alguns estudos o campo é algo constitutivo do objeto de
investigacdo, com o estabelecimento de praticas em sintonia com uma perspectiva
educacional voltada para uma melhor compreensdo da realidade do campo que
parece remeter a um processo de intervengao e transformacao.

109. ART11-C [...] um quarto eixo estd nos Serdes, aqui entendidos como tempo
livre ao final do dia quando alunos, monitores e agentes externos (professores
convidados, liderangas comunitarias da regido, membros de organizagdes nao
governamentais, etc.) se encontram para explorar tematicas relevantes a formacao
dos estudantes, mas que extrapolam o universo disciplinar das matérias lecionadas
na escola (LIMA, FREIXO, 2011, p. 06).
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110. ART11-D — Em outros estudos, o campo é compreendido como contexto
constitutivo do objeto de investigacdo da pratica educativa, tendo essa pratica o foco
em compreender e valorizar os saberes dos camponeses, articulando-os com 0s
conhecimentos cientificos. Entretanto, sem uma perspectiva explicita de colocar
esses saberes em movimento para transformacao da realidade.

111. ART11-E - Por fim, h& estudos que colocam o campo ndo como um objeto
direto de estudo da pratica educativa, ou seja, trazem o campo como um contexto de
aplicacdo do que é ensinado ou aparecendo de modo periférico.

112. ART11-F — No primeiro caso, em que a conceituacdo cientifica aparece como
central na organizacdo da atividade educacional, tem-se como exemplo o trabalho
de Crepalde e Aguiar (2011), em que as teméticas discutidas na sala de aula
derivam do conceito de Energia, ou seja, 0 conceito cientifico € o centro organizador
das teméticas. A mesma centralidade da conceituacdo cientifica aparece em
Gongalves et al. (2011), que abordam o desenvolvimento de atividades
experimentais enfocando transformacfes quimicas, densidade, modelos atdbmicos
como aspecto central, de modo que ndo estabelecem relacbes com questbes do
campo. No estudo de Miranda et al. (2011) a énfase esta no conceito de medida de
area, o que é feito lancando méo do enfoque CTS.

113. ART11-G — No segundo caso, em outros estudos a conceituacdo cientifica
surge articulada com o contexto do campo, tem-se como exemplo os trabalhos de
Crepalde e Aguiar (2013b) e Paula e Castro (2010). Tanto Crepalde e Aguiar
(2013b) quanto Paula e Castro (2010) estabelecem uma articulacdo entre os
conceitos cientificos e os conhecimentos populares, tradicionais sem a preocupagao
explicita com a compreensdo profunda e transformagéo do contexto concreto do
campo. Embora se refiram a conceitos cientificos — como o de energia no caso de
Crepalde e Aguiar (2013b) — a preocupacdo explicita ndo se restringe apenas a
ensinar os conceitos cientificos, mas estabelecer uma relacdo respeitosa com o que
pensam os alunos. Consideram o contexto concreto dos alunos apenas na medida
em que reconhecem que é desse contexto que se originam as suas
visdes/explicacbes, também compreendidas como legitimas.

114. ART11-H - Por fim, no terceiro grupo, estdo os trabalhos nos quais se pode
evidenciar a preocupacdo de extrapolar o conteudo escolar para além da
conceituacdo cientifica, englobando aspectos sociais, ambientais, culturais,
econdmicos, envolvendo também a construgcdo de espacgos formativos informais,
ampliando, inclusive, a pratica/concepcao de curriculo, em uma perspectiva
comprometida com a transformacgéo da realidade dos educandos.

115. ART11-l — A analise dos trabalhos aqui feita evidencia também que a
organizacdo do curriculo e de praticas de ensino a partir de Temas Geradores
mostra-se como uma alternativa para a insergdo de novos elementos aos programas
escolares, abarcando, desta forma, questdes sociais, culturais, politicas, ambientais
e/ou econbmicas articuladas com a conceituacdo cientifica, a exemplo do que
trazem Paniago, Rocha e Paniago (2014) e Mendes (2012). Paniago, Rocha e
Paniago (2014), na perspectiva dos Temas Geradores, defendem a abordagem, na
sala de aula, de situacdes relevantes advindas de uma investigacao da realidade e
gue efetivam a perspectiva da pesquisa como ferramenta pedagogica. No contexto
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por eles investigado, o tema selecionado relaciona-se com a recuperacdo de uma
nascente que abastece o local e representa um problema socioambiental, que
extrapola a conceituacédo cientifica particular.

116. ART11-J — Em relagdo a escola, compreende-se, neste estudo, a necesséria
a superacdo da perspectiva que toma o contexto escolar como mero espaco de
obtencao de dados e de reproducéo ou aplicacdo de conhecimentos produzidos fora
dali, como evidenciado em alguns estudos.

117. ART11-K — Como apontado na introdug¢ao do presente texto, a Educacgao do
Campo surge da necessidade dos povos do campo de uma educacao que se dé a
partir deste contexto e, ao mesmo tempo, tenha 0 compromisso com as
transformacdes na sociedade. Logo, a producdo de conhecimento deve estar
comprometida com os sujeitos do campo de modo a criar possibilidades efetivas de
transformacdao social.

118. ART11-L — Pressupostos balizadores dessa perspectiva educacional, como a
problematizacdo, a dialogicidade, a conscientizacdo e a transformacdo podem
contribuir para se pensar uma Educacao do Campo em que o aluno é compreendido
como sujeito do conhecimento e a realidade da sua comunidade € aspecto
constitutivo da programacao escolar, respeitando-se a diversidade do campo em
seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género,
geracional e de raca e etnia, de acordo com os principios da Educacdo do Campo

(BRASIL, 2010).

119. ART12-A — O uso dos agrotoxicos, além de comprometer a salde daqueles
gue trabalham no campo e dos que se alimentam do que é produzido no campo, traz
consigo uma concepc¢do de saude, que além de adoentar e individualizar, afeta
nossa diversidade bioldgica.

120. ART12-B — A Educacdo do Campo, enquanto projeto de educacdo com
identidade especifica, historicamente localizada e legitimada nas demandas dos
movimentos sociais e povos tradicionais, ndo deve ser compreendida como um
espaco de mera aplicacdo dos conhecimentos sistematizados da ja consolidada na
area do Ensino de Ciéncias.

121. ART12-C - Dessa forma, podemos abordar conhecimentos
culturais/populares que se referem a saberes, destrezas e habilidades que sao
usados para construir, interpretar e dar significado a vida social e natural.

122. ART12-D — O curso de Educacdo do Campo tem duracdo de quatro anos,
constituido de oito periodos de Tempo Comunidade (TC) e Tempo Universidade
(TU). No TU sao desenvolvidas atividades conceituais e preparacdo para atuacao no
TC, sendo este ultimo desenvolvido nas comunidades de origem dos académicos e
em escolas escolhidas por eles para insercéo da docéncia.

123. ART12-E - Do mesmo modo, a tematica dos agrotoxicos tem se
caracterizado como um tema controverso, pois, de um lado, ha os que defendem
seu uso — de forma “controlada” — e sinalizam a inviabilidade de plantar em larga
escala sem o uso dos defensivos agricolas, ao passo que muitos apontam a



179

possibilidade de produzir comida para a populacdo sem a utilizacdo dos agrotoxicos
a partir de um novo modelo de desenvolvimento agrario. Este ultimo, no entanto,
pressupde outro olhar para a distribuicdo e trabalho com a terra, para a educacéo,
para os conhecimentos produzidos e disseminados e, sobretudo, para a concepcéo
de alimentac&o, que no contexto atual é vista, hegemonicamente, como mercadoria
(Machado, Oliveira & Mendes, 2016).

124. ART12-F — Desse modo, se mostram necessérias reflexdes e acbes em torno
dos saberes e fazeres da agricultura camponesa, em especial a agroecoldgica ou
em transicdo agroecolégica, antagdnicas ao modo de producdo hegemobnico e
capitalista que acaba por iludir tanto o trabalhador do campo quanto a populacédo da
cidade.

125. ART12-G - (...) Pinheiro-Machado e Pinheiro-Machado Filho (2014) (...). Os
mesmos autores citam alguns mitos que devem ser derrubados ao se questionar se
a producao agroecologica poderia “alimentar o mundo”. Entre estes: o de que a
producdo agroecoldgica € mais cara; o de que a agroecologia é sinébnimo de atraso
tecnoldgico; o de que agroecologia € menos produtiva e, por fim, o de que
agroecologia nédo produz para a humanidade.

126. ART12-H - Entende-se que a alimentacdo constitui um direito basico
assegurado a populacdo, que consiste no acesso fisico e econémico de todas as
pessoas aos alimentos e recursos, incluindo a agua e as diversas formas de acesso
a mesma. Quando menciona-se que a alimentacdo deve ser adequada, entende-se
gue ela seja adequada as condi¢des culturais, sociais, econdmicas, climaticas e
ecoldgicas de cada pessoa, etnia, cultura ou grupo social (Brasil, 2014).

127. ART12-l — (...) o uso de agrotoxicos tem resultado em sérios problemas
sociais, politicos, ambientais e de saude. A ocorréncia de doencas relacionadas ao
uso destes vem sendo apresentada como um problema de saude publica,
principalmente nos paises em desenvolvimento que possuem a sua economia
baseada no agronegocio, como é o caso do Brasil (Araujo, 2007).

128. ART12-J — De acordo com Rigotto e Rosa (2012), € possivel considerar que a
maior parte da populacdo esta exposta, de alguma forma, a esses produtos. As
autoras ressaltam que os trabalhadores sao os primeiros a serem expostos por mais
tempo aos efeitos desses produtos. O segundo grupo seriam as comunidades
localizadas em torno de empreendimentos agricolas ou industriais e o terceiro grupo,
0s consumidores dos produtos contaminados.

129. ART12-K — Segundo Soares e Porto (2012), as formas de contaminacdo dos
agrotoxicos no meio ambiente podem ocorrer por acumulagdo em um bioma e pela
insercdo na agua e no solo. Uma outra consequéncia relacionada a pulverizacéo
desse veneno no ar é que prejudica a polinizagdo. O uso de agrotoxico esta
ocasionando uma grande mortalidade de abelhas, responsaveis pela polinizacao,
ocasionando graves impactos na produgédo de alimentos (...).

130. ART12-L — A biodiversidade nativa é destruida, e a base genética das
populacdes € bem estreita, uma vez que se utilizam variedades de plantas e racas
animais desenvolvidos pela pesquisa agropecudria para serem uniformes e
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responderem ao pacote tecnoldgico agroquimico. Tudo isso provoca rupturas no
equilibrio ecoldgico, e os agroecossistemas adoecem. Populacdes de insetos e
microrganismos se tornam problemas econdmicos graves para o0s cultivos e
criacoes, e sao atacados com doses cada vez maiores de agrotoxicos (Monteiro,
2012, p. 69).

131. ART12-M - (...) o Instituto Nacional do Céncer (INCA) manifestou-se
publicamente, assumindo que os efeitos adversos decorrentes da exposi¢cao crénica
aos agrotoxicos podem aparecer muito tempo apds a exposicdo, dificultando a
correlagdo com o agente. Dentre os efeitos associados a exposi¢cdo crbénica a
ingredientes ativos de agrotoxicos podem ser citados infertilidade, impoténcia,
abortos, malformacdes, neurotoxicidade, desregulacdo hormonal, efeitos sobre o
sistema imunoldgico e cancer (Brasil, 2015).

132. ART12-N - Vincular a formacdo com os conhecimentos do campo significa
colocar os saberes populares como objeto de conhecimento, dialogando com as
matrizes fundamentais dos movimentos sociais, descritas pela terra, cultura e
experiéncias de vida, formadas de leituras de mundo, de sociedade, de ser humano,
de campo e de direitos, o que da sentido a constituicdo da cultura campesina
(Arroyo, 2012).

133. ART12-O — No ambito do Ensino de Ciéncias os agrotdxicos, enquanto
produto social, cultural e tecnologico, sao vistos como um tema cientifico
controverso, em razdo das distintas visdes sustentadas em relagdo as suas
vantagens e desvantagens. Por outro lado, especialmente no contexto da Educacao
do Campo, ndo se podem ignorar 0s aspectos éticos, ambientais e sociais
envolvidos no seu uso, sobretudo, no que diz respeito ao comprometimento da
biodiversidade e a continuidade da vida das populagdes, tanto do campo quanto da
cidade.

134. ART12-P — Segundo Reis (1999), as CSC sao multidisciplinares, heuristicas,
carregadas de valores (invocando, por exemplo, valores estéticos, ecoldgicos,
morais, educacionais, culturais e religiosos) e afetadas pela insuficiéncia de
conhecimento. Geralmente, o envolvimento neste tipo de problemas conduz a
diversas “solugdes” alternativas, cada uma das quais com aspectos positivos e
negativos.

135. ART12-Q - Ao utilizar as CSC no Ensino de Ciéncias, € possivel a
abordagem de diferentes conhecimentos. Esse processo pode se dar de forma
interdisciplinar, através de um trabalho conjunto que envolve professores de
diferentes componentes curriculares.

136. ART12-R — Ao abordar a tematica agrotoxicos a luz de questdes sociais, vém
a tona outros aspectos de cunho econbmico, politico, cultural e de projeto de
sociedade, intimamente inter-relacionados, em sua maioria, aos problemas sociais e
de concepcao de sociedade e desenvolvimento.

137. ART12-S — A temaética agrotoxicos, por ultrapassar as questdes individuais,
torna-se coletivamente um problema ambiental e consequentemente de saude
publica, j& que perpassa a producdo, comercializacdo, ingestdo de alimentos e
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interfere tanto na salde humana quanto no saneamento ambiental. Por ser uma
guestdo cientifica e social controversa, que envolve diferentes olhares e
compreensdes politicas, éticas, culturais e sociais (entre outras), pode ser
considerada uma Controvérsia Sociocientifica (CSC) para o Ensino de Ciéncias.

138. ART13-A — Tratar da Educacdo do Campo e especialmente da area das
Ciéncias da Natureza dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no
contexto atual, de crise estrutural do capital com seus relativismos epistemoldgico e
cultural, tem sido um grande desafio para os que defendem uma educacao
universalizante, que va além dos seus particularismos, a exemplo do campo. A
melhor forma que temos encontrado para realizar tal intento € através de um projeto
politico-pedagogico na perspectiva socio-histérica, referenciado no materialismo
histérico-dialético e na concepcao de educacéo e préatica pedagogica criticas.

139. ART13-B — Partimos do principio de que a educacéo € um direito de todos e
dever do Estado e deve ser garantida aos que vivem no campo, e que esta
educacdo tem suas particularidades, distinta em varios aspectos daquela praticada
nas zonas urbanas. Entendemos que algumas necessidades sécio-educacionais sao
outras, devendo a escola ser estruturada de acordo com o modo de viver, se
relacionar, pensar e produzir das pessoas do campo, isto &, respeitando 0s seus
costumes, valores, ritmos e interfaces com a vida produtiva.

140. ART13-C — (...) defendemos que todos os seres humanos, do campo ou da
cidade, precisam ser inseridos, de forma intencional, naquilo que a humanidade
produziu de mais relevante na atualidade no campo cultural; para isso, hdo podemos
abrir mdo dos conhecimentos classicos, socialmente relevantes e referenciados que
foram universalizados, a exemplo da filosofia, arte e ciéncia.

141. ART13-D - Hoje encontramos o0s sem-terra, quilombolas, extrativistas,
atingidos por barragens, povos indigenas que sobreviveram, dentre outros,
geralmente apartados da terra como meio de producdo da vida e em permanente
conflito com os que detém grandes quantidades de terra enquanto mercadoria e
producdo de capital - os latifundiarios -, que séo representados hoje pelo
agronegacio.

142. ART13-E — Defendemos que essa educacdo como préatica social que ocorre
em uma sociedade de classes, em seu momento predominantemente capitalista,
com repercussfes no campo, e que esta permeada de intencionalidade, deve se
pautar em uma formacdo integral que tem como objetivo maior a emancipacao
humana.

143. ART13-F — Nesse contexto, a escola tem um papel importante como espago
possivel de apropriacdo dos conhecimentos filosoficos, estéticos, da cultura
corporal, artisticos e técnico-cientificos produzidos ao longo do processo histérico do
homem produzir-se homem. O homem n&o nasce homem, se faz homem (Saviani,
1995; Leontiev, 2004; Marx, 2006; Marx & Engels; 2007).

144, ART13-G - Por fim, concluiremos defendendo a categoria trabalho como
fundamental para compreender e explicar a sociedade e como principio educativo,
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sendo, consequentemente, a base para uma concepc¢ao de formacao de professores
na perspectiva socio-histoérica.

145. ART13-H — A Situacdo de Estudo é uma proposta de intervencdo e
organizacdo curricular que teve inicio por volta do ano 2000, por meio de um grupo
de professores do Grupo Interdisciplinar de Pesquisa sobre Educacdo em Ciéncias
(Gipec) da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(Unijui). Tem como base o estudo coletivo (professores das disciplinas escolares,
principalmente de ciéncias exatas e matematica, e estudantes da escola basica,
podendo envolver também professores e estudantes da universidade) de um tema
oriundo do contexto de vivéncia dos estudantes, para que eles possam expressar as
suas opinides/impressdes e conhecimentos prévios e, a partir dai, apoés
aprofundamento teorico-préatico, poder emergir os conceitos cientificos das diversas
disciplinas envolvidas no estudo, produzindo novos saberes (Maldaner, 2007,
Massena, 2015).

146. ART13-1 — Por isso, defendemos uma proposta de universidade que va além
das necessidades do mercado, inclusive com relacdo aos modismos pedagdgicos,
gue geralmente respondem a essas necessidades. Temos que agir no sentido de
resgatar aquilo que é de fundamental importancia para as instituicdes universitarias
€ que vem a ser 0 seu objetivo maior: a producdo de conhecimento critico (ir a raiz
das coisas) e socialmente relevante (para além do mercado).

147. ART13-J — O ser social é fragil corporalmente se o compararmos com varios
tipos de animais, ele ndo é especialista em seu meio. Contudo, com a mediacdo do
trabalho, ele consegue essa plasticidade que o caracteriza, e consegue se impor e
ocupar quase todos os nichos existentes na superficie da Terra, podendo viver em
ambientes extremos, a exemplo do deserto e das regides geladas. Agindo sobre a
natureza e transformando-a, o ser social segue para além da sua determinacgao
bioldgica. Produzindo cultura dentro de relagcbes sociais, onde a natureza € o
principio e o limite posto, supera por incorporacdo o biolégico e passa a ser
determinado por esse novo padrao socioambiental: a cultura.

148. ART13-K — Desfetichizar o que € o ser humano do ponto de vista ontoldgico
como a sociedade regida pelo capital acumula riqueza e exaure o trabalhador é
imprescindivel para que o professor de Ciéncias da Natureza encontre ressonancia
destas concepcdes nos seus pressupostos pedagoégicos e educacionais, evitando,
assim, cair nas armadilhas dos discursos modernos educacionais, que na aparéncia
se dizem criticos e progressistas, mas que nas suas bases servem como
instrumento ideol6gico da burguesia.

149. ART13-L — Este é um dos limites existentes na sociedade capitalista para
termos uma educacdo que esteja pautada “pelo” trabalho e ndo “para” o trabalho. E
possivel tencionar por dialeticidade nessa contradi¢do, e avangarmos nos cursos em
gue podemos trazer essa abordagem (Moradillo, 2010).

150. ART13-M — E pertinente reafirmar e deixar claro que o trabalho como
principio educativo expressa essa dupla dimensdo: ontologica (fundante do ser
social, nossa protoforma) e epistemolégica (os conhecimentos sdo produzidos por
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dentro de relagdes sociais, para dar conta da nossa existéncia, tendo o trabalho, na
sua forma histérica concreta a sua base).

151. ART13-N — Para esse proposito, leva-se em consideracdo a organizacao dos
componentes curriculares por area de conhecimento, trabalhando de forma a buscar
a interdisciplinaridade de conteudos formativos socialmente relevantes, através do
sistema de complexos proposto por Pistrak (2006), objetivando a auto-organizagéo
dos estudantes e a realidade como base da producdo do conhecimento, a préatica
social como ponto de partida e de chegada (Pistrak, 2006; Saviani, 2006).

152. ART13-O — A partir da nossa experiéncia, defendemos que os complexos:
Sociedade, Natureza, Trabalho e Educacédo sejam estudados por todas as areas de
um curso de Licenciatura em Educacao do Campo e, no caso da area das Ciéncias
da Natureza, o complexo Recursos Sdécio-Naturais seja abordado, trazendo as
especificidades da area (quimica, fisica e biologia).

153. ART13-P — Saviani (2006 prop6e uma sequéncia de acbes como momentos
da atividade educativa: partir da realidade (imediata, cadtica), problematizar a
realidade, instrumentalizar o educando (andlise), realizar a catarse (sintese),
estabelecimento de nova visédo da realidade (mediada, rica de determinacdes).

154. ART13-Q — Defendemos, portanto, um PPP e um curriculo para os cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, em especial para a area das Ciéncias da
Natureza, que tenha como pressuposto a concepg¢do socio-historica de homem,
natureza e sua relagéo, a partir do trabalho, com suas consequéncias na concepcgao
de sociedade, conhecimento, ciéncia, educagdo, ensino e aprendizagem, dentre
outras; possibilitando, dentro dos limites postos na sociedade atual, a superacao das
perspectivas idealistas de educagéo e de ciéncia empirico-analitica.

155. ART14-A — O objetivo do Procampo € apoiar a implementacdo de cursos
regulares de Licenciatura em Educacdo do Campo nas instituicdes publicas de
ensino superior de todo o pais, voltados especificamente para a formacdo de
educadores para a docéncia na segunda etapa do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano), de maneira regular e na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos em areas do conhecimento escolar relacionadas as
Ciéncias da Natureza.

156. ART14-B — A adogédo da interdisciplinaridade atua assim, no sentido de
diminuir as fronteiras que cindem a perspectiva social em dicotomias do tipo rural x
urbano, campo-cidade. A expectativa € que professores formados nestas bases
atuem criticamente ante uma cultura escolar urbanocéntrica que direciona suas
acdes no rumo da formacao para o mercado de trabalho unicamente. A metodologia
da Alternancia é elemento que manifesta a interdisciplinaridade como eixo.

157. ART14-C — O conceito de sustentabilidade tem duas origens distintas. Uma
primeira fincada na biologia através da ecologia e uma segunda ancorada na
economia. Essa, projetando a perspectiva de que o padrdo de consumo e producao
consolidados nos ultimos tempos ndo devera perdurar devido ao esgotamento dos
recursos naturais.
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158. ART14-D - O paradigma do caminho do meio é o chamado
ecodesenvolvimento ou desenvolvimento sustentavel que propunha um
desenvolvimento que harmonizasse 0s objetivos sociais, ambientais e econdmicos.

159. ART14-E - (...) a Politica Nacional de Educacdo Ambiental definindo que a
educacdo ambiental se concretiza em processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

160. ART14-F — O conceito de “desenvolvimento” ndo é um conceito neutro. Ele
tem um contexto bem preciso dentro de uma ideologia do progresso, que supde uma
concepcao de histéria, de economia, de sociedade e do préprio ser humano. O
conceito foi utilizado numa visdo colonizadora, durante muitos anos, na qual os
paises do globo foram divididos entre “desenvolvidos”, “em desenvolvimento” e
“subdesenvolvidos”, remetendo-se sempre a um padrdo de industrializacdo e de
consumo. Ou seja, existe uma incompatibilidade de principios entre sustentabilidade
e capitalismo. O fracasso da Agenda 21 o demonstra. (Benfica, 2008, p. 5).
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RESUMO. O presente artigo investiga como as Licenciaturas
em Educagdo do Campo articulam-se com a area das Ciéncias
da Natureza, a partir das produc@es socializadas em periddicos
nacionais, da area de Ensino da CAPES, entre os anos de 2013 a
2017, com classificacdo Qualis Al, A2 e Bl. As fontes da
pesquisa foram 14 artigos, dentre os 4189 artigos publicados em
25 periddicos. A pesquisa é qualitativa, do tipo bibliogréfica, e a
técnica de analise foi a Analise Textual Discursiva. Os
resultados foram sintetizados em trés categorias inter-
relacionadas, denominadas: a) Curriculos e Culturas na
Educacdo do/no Campo em Ciéncias da Natureza; b) Formacéo
Docente do/no Campo em Ciéncias da Natureza; c) Ciéncia —
Tecnologia — Sociedade e Implicagbes Socioambientais.
Destacamos a presenca de trés elementos centrais, inseparaveis,
que sdo: as populagbes do campo, 0s contextos e as
intencionalidades. Assim, educadores, educadoras e estudantes,
que vivem e trabalham nos diferentes contextos do campo, que
vivenciam e problematizam as intencionalidades na Educacéo,
nas Ciéncias da Natureza e na sociedade, encontram na
Educacdo do Campo um lugar de debate sobre as contradi¢Ges
vividas e de construgdo de outros caminhos possiveis em termos
de sociedade.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Ciéncias da Natureza,
Licenciatura, Producdo Bibliografica, Formacdo de Professores.
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Licentiate courses in Rural Education of the Area of
Natural Sciences: analysis of the production in national
journals

ABSTRACT. This paper investigates how licentiate courses in
Rural Education articulate with the area of the Sciences of
Nature, from the productions socialized in Brazil, from the
Teaching area of CAPES, between the years of 2013 to 2017,
with classification A1, A2 and B1. The sources of the research
were 14 articles, among 4189 articles published in 25 journals.
The research is qualitative, of the bibliographic type, and the
technique of analysis was the Textual Discourse Analysis. The
results were synthesized in three categories interrelated: a)
Curriculums and Cultures in Rural Education in Natural
Sciences; b) Teacher Training in Rural Education in Natural
Sciences; c¢) Science - Technology — Society and Social and
Environmental Implications. We highlight the presence of three
central, inseparable elements: the rural populations, contexts and
intentionalities. So, teachers and students, who live and work in
different rural contexts, too experience and problematize the
intentionalities in Education, the Natural Sciences and society.
They find in Rural Education a place of discussion about the
lived contradictions and the construction of other possible ways
of society.

Keywords: Rural Education, Natural Sciences, licentiate course,
Bibliographic Production, Teacher Education.



Licenciaturas en Educacion Rural del area de Ciencias de
la Naturaleza: analisis de la produccion en periddicos

nacionales

Introducéo

RESUMEN. Este articulo investiga como las Licenciaturas en
Educacion Rural se articulan con el area de las Ciencias de la
Naturaleza, a partir de las producciones socializadas en
periddicos nacionales, del area de Ensefianza de la CAPES,
entre los afios de 2013 a 2017, con clasificacion Al, A2 y B1.
Las fuentes de la investigacion fueron 14 articulos, entre los
4189 articulos publicados en 25 periddicos. La investigacion es
cualitativa, del tipo bibliografica, y la técnica de andlisis fue la
Anédlisis Textual Discursiva. Los resultados se sintetizaron en
tres categorias interrelacionadas, llamada: a) Curriculos y
Culturas en la Educacion Rural en Ciencias de la Naturaleza; b)
Formacion Docente del / en el Campo en Ciencias de la
Naturaleza; c) Ciencia - Tecnologia - Sociedad e Implicaciones
Socioambientales. Resaltamos la presencia de tres elementos
centrales, inseparables, que son: las poblaciones del campo, los
contextos y las intencionalidades. Asi, profesores y estudiantes
viven y trabajan en diferentes regiones rurales, que
experimentan 'y problematizan las intencionalidades en
Educacidn, Ciencias de la Naturaleza y sociedad, encuentran en
la Educacién Rural un lugar de debate acerca de las
contradicciones vividas y de la construccion de otras formas
posibles de sociedad.

Palabras clave: Educaciéon Rural, Ciencias de la Naturaleza,
Licenciatura, Produccion Bibliografica, Formacién del
Profesorado.



Em suas origens histéricas, a
Educacdo do Campo tem vinculacdo com
movimentos sociais, principalmente na luta
pela terra, pela reforma agraria e com o
compromisso de producgéo de alimentos em
equilibrio com o ambiente. A partir do
final dos anos de 1980, no Brasil, com a
abertura ao processo de redemocratizagéo e
com a promulgagdo da Constituicao
Federal de 1988, as vozes dos movimentos
ligados ao campo se amplificaram, néo
somente pelo clamor a terra, mas também
por politicas publicas que tratassem do
enfrentamento ao acentuado éxodo rural
ocorrido no final do século XX, bem como
a construcdo de uma educacdo de
qualidade e contextualizada para o0s
sujeitos do campo.

Na esteira de aprofundar o debate
sobre a valorizagdo do campo como espacgo
de vida, trabalho e cultura, foi organizada
em julho de 1998, em Luziania-GO, a
“Primeira Conferéncia Nacional: por uma
Educa¢dao Basica do Campo”. Segundo
Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p. 22),
este evento objetivou discutir o espaco do
campo e da Educacdo do Campo na agenda
politica brasileira. Essa conferéncia foi
considerada um dos marcos iniciais da
Articulacdo Nacional que se constituiu em
prol da Educagdo do Campo, com intensa
participagdo de movimentos sociais, e que

em 2018 comemorou 20 anos de luta.

Como  desdobramento de tal
articulacdo, aliado com a disponibilidade e
abertura ao dialogo do Ministério da
Educagdo (MEC), nos anos 2000, nascem
as primeiras Licenciaturas em Educacao do
Campo (LEDOC).

De forma resumida, vale ressaltar
gue, como politica publica do MEC,
essa proposta de formacdo docente
teve inicio em 2007 com quatro
experiéncias-piloto  desenvolvidas
pelas Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade de
Brasilia (UnB), Universidade Federal
de Sergipe (UFS) e Universidade
Federal da Bahia (UFBA), mediante
a criacdo do Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura
em Educacéo do Campo
(PROCAMPO). (Molina, 2017a, p.
03).

Na sequéncia, via edital, o MEC
ampliou o numero de cursos em 2008 e
2009, conforme descreve Molina (2017a,
p. 03). No entanto, foi em 2012 que houve
um incremento significativo nesta politica
publica, com a criagdo de mais de 40
cursos através do Edital de Selecdo N°
02/2012  SESU/SETEC/SECADI/MEC,
bem como a criacdo de 600 novas vagas
docentes do Magistério Superior e mais de
120 servidores técnicos administrativos em
educacdo nas Universidades Federais. O
referido edital cita a razdo de 15 vagas
docentes e 03 técnicos administrativos para
cada curso aprovado. Do total de cursos de

LEDOC, mais de 50 nos dias atuais, a



maioria € parte da Rede Federal,
Universidades e Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e uma
menor fracdo em instituicBes publicas
estaduais.

As LEDOC estdo organizadas em
areas do conhecimento que, segundo o
referido Edital, sdo: Linguagens e Codigos;
Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da
Natureza, Matematica; Ciéncias Agrarias e
combinacgdes delas, com prioridade para a
formacdo de professores nas areas de
Matemética e de Ciéncias da Natureza em
funcdo da caréncia de docentes com tais
formacgdes em atuacdo na Educacdo Basica
do campo. Essa proposicdo resultou na
constituicdo de 34 cursos, na Rede Federal,
de Licenciatura em Educa¢do do Campo
nas areas de Ciéncias da Natureza ou
Ciéncias da Vida e Natureza e
combinagbes com Matematica ou com
Ciéncias Agréarias. Os referidos cursos
estdo distribuidos nas cinco regides do
pais, sendo 10 na regido Sul, 05 na
Sudeste, 04 na Centro-Oeste, 09 na
Nordeste e 06 na Norte. Os numeros
supracitados foram compilados a partir de
Molina (2015, p. 21-22) e da Portaria n°
072 (2012), bem como a pesquisa nos
enderecos eletrénicos das instituicdes que
ofertam as LEDOC.

A matriz teorico-filosofica da
Educacdo do Campo tem no educador

Paulo Freire uma das referéncias, tanto em

funcdo de sua contribuicdo no debate sobre
Educacdo Popular, quanto pela
contribuicdo da organizacdo curricular de
parte das LEDOC, estruturadas a partir de
temas geradores, ou ndo, segundo a
concepcdo do autor em Freire (2019, p.
107-166). Em funcéo dessa contribuicdo de
Paulo Freire na Educacdo do campo e
também de trabalhos que, desde a década
de 1980, buscam balizar a Educagdo em
Ciéncias em pressupostos freireanos
justificamos a  potencialidade  da
articulacdo do autor com a Educacdo do
Campo na éarea de conhecimento das
Ciéncias da Natureza.

As contribuicbes do Pensamento
Latino-Americano sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (PLACTYS)
também sdo referéncias importantes, que
apresentam  produtivas  interfaces e
articulacdes, com trabalhos balizados pelas
contribuigdes do educador Paulo Freire na
construgdo de projetos nacionais de
desenvolvimento voltados ao
enfrentamento das problematicas
sociais/locais, bem como a participacéo do
conjunto da populacdo nas decisfes sobre
temas que envolvem ciéncia e tecnologia.

O cenéario aqui apresentado debate
sobre uma politica publica que criou mais
de 30 cursos de Licenciatura em Educacéo
do Campo na area de Ciéncias da
Natureza, nesta década, e que a maioria

deles completou um ciclo com a



diplomag&o da primeira turma até o ano de
2018, além de vivenciarem os processos de
reconhecimento do curso junto ao MEC.
Destacamos, portanto, o contexto em que a
pesquisa em Educacdo em Ciéncias,
alinhada a Educacdo do Campo, ganha um
significativo incremento de recursos
humanos pela contribuigdo dos professores
concursados para atuar nestes cursos e,
passados 0s anos iniciais da docéncia,
sensibilizados com a realidade, esses
docentes teriam possibilidades de produzir
e socializar suas vivéncias e experiéncias,
entre outros espacos, em periddicos
nacionais.

A partir desses aspectos, justificamos
e delimitamos esta investigacdo, da qual
emerge o0 presente problema de pesquisa:
como as Licenciaturas em Educacdo do
Campo articulam-se com a area das
Ciéncias da Natureza, a partir das
produgdes socializadas em periddicos
nacionais, da area de Ensino?

Como objetivos, a presente pesquisa
pretende: a) investigar e caracterizar a
producdo na é&rea de Educacdo em
Ciéncias, no contexto das Licenciaturas em
Educacdo do Campo, socializada em
periddicos nacionais da area de Ensino da
CAPES entre os anos de 2013 a 2017, com
classificagdo Qualis Al, A2 e B1; b)
construir e aprofundar reflexdes em torno

de aspectos teorico-metodologicos da

Articulagdo Freire-PLACTS, no contexto

da Educacdo do Campo.

Encaminhamentos Tebrico-

metodologicos

Em termos de referenciais tedricos
essa pesquisa se apoia em uma triade
composta de autores da area de Educacgdo
do Campo, trabalhos balizados por
contribui¢des do educador brasileiro Paulo
Freire e referenciais ligados a corrente
latino-americana do Movimento Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS), denominada
PLACTS.
contribuicdes de Molina (2014, 2017b)

pela sistematizacdo de experiéncias e

Destacamos  também  as

reflexdes produzidas sobre o processo de
formacéo docente em Educacdo do Campo
para o Trabalho Interdisciplinar em
Ciéncias  Naturais e  Matematica.
Sublinhamos ainda o trabalho de Arroyo,
Caldart e Molina (2004, p. 12-13) que
postulam como o grande desafio da
Educagdo do Campo “entender os
processos educativos na diversidade de
dimensGes que 0s constituem como
processos sociais, politicos e culturais,
formadores do ser humano e da prépria
sociedade”.

Outro elemento a ser considerado ¢ a
superacao de algumas questdes
fundamentais, apontadas pelos autores

citados, que acompanham historicamente a



Educacdo do Campo, quais sejam: o0
esquecimento e desinteresse do Estado
para com 0 campo; o clamor da terra por
aqueles que lutam contra as desigualdades
construidas pelos latifundios de terra; a
negacao dos direitos aos que tém direito,
como a negligéncia a educacdo para 0S
sujeitos do campo; e a construgdo de um
novo olhar para o campo, de superacdo da
concepcdo hegemodnica de que o campo é
sinbnimo de atraso, com a proposicao de
um novo modelo de campo, sustentavel e
produtivo.

Tais questdes fundamentais figuram
na pauta dos movimentos sociais do campo
com objetivo de construir politicas
publicas que valorizem a cultura, a vida e 0
trabalho no campo, sem a transformacao
para uma vida urbana. Esse movimento de
transformar o meio rural em cidade é
analogo a critica de Freire (2006, p. 45)
sobre a invaséo cultural, na qual, por forga
da midia, do consumismo exacerbado e até
mesmo de praticas equivocadas de
extensdo universitaria, sdo construidas
visbes de mundo wurbanas que se
superpdem ao contexto local, rural.

O referido educador brasileiro
contribuiu para a constituicdo do campo de
conhecimento da Educagdo do Campo,
pela sua praxis educacional no debate da
Educacdo Popular, desde o século passado,
e mais recentemente, por inspirar

curriculos em cursos de Licenciatura em

Educacdo do Campo, como exemplo o
Projeto Pedagdgico da LEDOC da UFRGS
(2013), estruturado a partir de temas
denominados geradores, com inspiracao
em Freire (2019), “Pedagogia do
Oprimido”, que propde outra organizacao
curricular a partir de temas investigados na
realidade dos estudantes.

A abordagem de temas na Educacéo
em Ciéncias também esta presente em
autores como Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), que inspirados em
Snyders (1988) e Freire (2019), entendem

a abordagem temaética como uma:

Perspectiva curricular cuja légica de
organizagdo é estruturada com base
em temas, com 0S quais sdo
selecionados os contetdos de ensino
das disciplinas. Nessa abordagem, a
conceituagdo cientifica da
programacdo é subordinada ao tema.
(Delizoicov, Angotti & Pernambuco,
2002, p. 189).

Cabe destaque as contribuicdes de
(Auler, 2002, 2018) que buscaram balizar a
Educacdo em Ciéncias em pressupostos
resultantes da articulagdo entre referenciais
ligados a Paulo Freire e ao Movimento
CTS e PLACTS, em funcdo de sua
participacdo na matriz teérico-filoséfica da
Educacdo do Campo.

Os trabalhos referenciados por Freire
apresentam  produtivas  interfaces e
articulagdes, com trabalhos balizados pelo

PLACTS, na construcdo de acdes locais de



desenvolvimento, nas  criticas  ao
capitalismo e a sociedade classista.
Representante do PLACTS, Dagnino
(2010, p. 284), ao fazer uma analise do
Ensino Superior, afirma que a universidade
publica na América Latina é disfuncional
tanto para a sociedade, quanto para o
contexto mais amplo. Ele também critica o
ensino repetitivo, a pesquisa
autorreferenciada, vinculada a agendas
construidas no hemisfério norte e o carater
ofertista da extensdo universitaria.

O PLACTS defende o redesenhar da
Ciéncia e Tecnologia (CT) vigentes.
Embora ndo haja linearidade e dependéncia
exclusiva do desenvolvimento social em
funcéo do desenvolvimento da CT, hd uma
forte influéncia vinculada a dinamica
social contemporanea, marcada pela
Ciéncia-Tecnologia. Tal redesenhar da CT
significa tomar como ponto de partida os
conhecimentos, histérico e
epistemologicamente, produzidos pelos
seres humanos. A construcdo de modelos
alternativos (ao vigente) do
desenvolvimento da CT estd atrelada ao
modelo de sociedade que se pretende
construir, mais democratica e participe das
decisdes sociais.

Assim, o PLACTS se aproxima da
Educacdo do Campo no compartilhamento
de algumas raizes tedricas ligadas ao
materialismo histérico e dialético e pelas

potenciais construcbes em torno do

conceito de tecnologias sociais, que sdo as
tecnologias construidas no ambito dos
empreendimentos cooperativos, solidarios
e auto gestionarios.

Em termos metodoldgicos a presente
pesquisa é classificada, quanto a
abordagem, como qualitativa, que segundo
Minayo (2002, p. 16) preocupa-se com um
nivel de realidade ndo quantificavel, ou
seja, trabalha com “significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0
que corresponde um espago mais profundo
das relacGes, dos processos e dos
fenomenos”. Para Moraes ¢ Galiazzi
(2016, p. 33), as pesquisas qualitativas
pretendem aprofundar a compreensdo dos
fendmenos que investigam sem a pretensao
de “testar hipoteses para comprova-las ou
refutd-las ao final da pesquisa; a intengéo é
a compreensao”.

Quanto aos procedimentos, a
pesquisa é do tipo bibliografica, segundo
Gonsalves (2001, p. 34), caracterizada pela
“identificacdo e analise dos dados escritos
em livros, artigos de revistas, entre outros.
Sua finalidade é colocar o pesquisador em
contato com o que ja se produziu a respeito
do seu tema de pesquisa”. No que concerne
a definichio de documentos, nesta
investigacdo, representados por artigos de
periddicos, Alves-Mazzotti e
Gewandznajder (1998, p. 169) entendem

documento como “qualquer registro escrito



que possa ser usado como fonte de
informacgao”.

No que se refere a técnica de analise
dos resultados, foi escolhida a Analise
Textual Discursiva (ATD), segundo
Moraes e Galiazzi (2016, p. 33). Para os
referidos autores, a ATD € adequada a
pesquisas qualitativas, pois estas tém por
objetivo a compreensdo dos fenémenos em
profundidade.

A ATD, segundo Moraes e Galiazzi
(2016, p. 34), consiste em um processo
auto-organizado de  construcdo  de
compreensdes, composto de uma sequéncia
recursiva de trés componentes, que passam
pela desconstrucdo da ordem do corpus da
pesquisa (unitarizacdo), pela reordenacéo
dos produtos da desconstrucdo desses
textos (categorizacdo) e pela criagdo de
uma nova ordem, novos textos, metatextos,
relacionados com 0s textos originais
(comunicacéo).

O corpus da pesquisa foi composto
por artigos de 25 periddicos brasileiros da
area de Ensino, avaliados pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com
classificacdo Qualis Al, A2 e B1, no
periodo de 2013 a 2017. Foram analisados
artigos de periodicos de instituicbes
publicas e privadas de todas as regies do
Brasil, de modo a tornar a amostra
representativa. Os  periddicos  foram

escolhidos a partir de busca na Plataforma

Sucupira da CAPES. Conforme os critérios
propostos para a selecdo do corpus, apenas
os estados do Acre, Amapa, Roraima,
Ceara e Piaui ndo possuem periddicos na
area de Ensino, com os Qualis propostos.
A justificativa para a escolha dos
artigos publicados no periodo decorre da
oferta de cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo a partir do Edital de
Selecdo n° 02/2012 -
SESU/SETEC/SECADI/MEC, que criou e
financiou mais de 30 cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo na
Natureza.

area de Ciéncias da

Consequentemente, 0  impacto de
publicacBes resultantes de tal politica
ocorreria nos anos seguintes.

A selecdo do corpus da pesquisa foi
organizada em 3 etapas:

12 Etapa: foram selecionados artigos
auto identificados no titulo e/ou resumo
e/ou palavras-chave com o0s seguintes
termos: Ensino de/das/nas  Ciéncias;
Educacdo em/nas Ciéncias; Educacdo em
Ciéncia; Ciéncia e Tecnologia; Ciéncia-
Tecnologia; Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Naturais. Foram analisadas
publicacbes de 05 periddicos de cada
regido do pais, de 2013 a 2017.

Os 25 periddicos consultados foram:
(2175-6236) Educacdo e Realidade, (1984-
0411) Educar em Revista, (1982-5153)
Alexandria Revista de Educacdo em

Ciéncia e Tecnologia, (1982-873x) Revista



Brasileira de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia, (2237-4450) Ensino de
Ciéncias e Tecnologia em Revista, (1980-
850x) Ciéncia & Educacao (online), (1983-
2117) Ensaio: Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (online), (1809-449x) Revista
Brasileira de Educacdo, (1806-5104)
Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, (1982-7660)
Revista de Educacdo Popular, (2176-6681)
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
RBEP-INEP, (2177-7691) Interfaces da
Educacdo, (2238-2097) Revista Educacéo
Publica da UFMT, (2237-1648) Educacéo,
Cultura e Sociedade, (1981-8416) Inter-
(1981-1802) Revista
Educacdo em Questdo (online), (0104-
7043) Revista FAEEBA: Educacdo e
Contemporaneidade, (2447-0783) Revista
Eletrénica
Interdisciplinar, (2175-6600) Debates em
Educacdo, (1677-6097) Educagdo e
Emancipagdo, (2317-5125) Amazbnia -

acao  (online),

Cientifica Ensino

Revista de Educacdo em Ciéncias e
Matematicas (online), (1984-7505) Areté -
Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias,
(2525-4863)  Revista
Educacdo do Campo, (2446-774x) Revista
de Estudos e Pesquisas sobre Ensino
Tecnoldgico, e (2359-2087) Educa -
Revista Multidisciplinar em Educagéo.

Brasileira  de

Foram publicados 4189 artigos, de
2013 a 2017, nos 25 periddicos citados. A

partir dos parametros aplicados nesta

etapa, foram selecionados 481 artigos que
atendiam ao primeiro critério de selecdo. O
numero de artigos publicados por ano
apresentou pequena variagédo, sendo 91 em
2013, 87 em 2014, 97 em 2015, 104 em
2016 e 102 em 2017, perfazendo uma
média anual de 96 publicacdes na area de
Educacdo em Ciéncias, na mostra
analisada.

2% Etapa: Em funcdo do elevado
namero e da diversidade de temas tratados,
foram selecionados do conjunto de 481
trabalhos, os artigos auto identificados no
titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave
com os seguintes termos: Educagdo do/no
Campo, Educacdo Rural, escola do/no
campo, populagbes do campo. Deste
processo de delimitacdo do corpus
restaram 29 artigos que atenderam ao
segundo critério de selecéo.

O numero de artigos publicados por
ano, na area de Educacdo do Campo e
Ciéncias da  Natureza, apresentou
crescimento no periodo: 01 em 2013, 04
em 2014, 04 em 2015, 06 em 2016 e 14 em
2017. Realizamos a primeira leitura dos 29
artigos, selecionados nesta etapa, de modo
a iniciar o mergulho no material analisado
e delimitar o corpus da pesquisa.

Do total referido, 11 trabalhos
discutiam temas relacionados as escolas do
campo, populacbes do Campo e
conhecimentos/saberes populares e

tradicionais no didlogo com as Ciéncias da



Natureza; 01 revisdo bibliografica sobre
Educacdo Indigena; 01 reflexdo sobre
Educacdo do Campo no ambito da Pos-
graduacdo; 01 sobre histéria e cultura
Afro-Brasileira na Licenciatura em
Ciéncias da Natureza e Matemaética; 01
sobre o curso de Licenciatura Intercultural
Indigena e 14 foram experiéncias
relacionadas aos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo na é&rea de
conhecimento das Ciéncias da Natureza.

3% Etapa: concluimos a composicao
do corpus da pesquisa com os 14 artigos
que tratavam sobre as Licenciaturas em
Educacdo do Campo e a area de Ciéncias
da Natureza, sendo eles: Brito e Silva
(2015), Fernandes e Stuani (2015), Faleiro
e Farias (2016), Cunha e Silva (2016),
Formigosa et al. (2017), Crepaldi, Klepka
e Pinto (2017), Marques (2017), Mendes e
Grilo (2017), Prsybyciem, Santos e Sartori
(2017), Borges, Faria e Brick (2017),
Halmenschlager et al. (2017), Fonseca,
Duso e Hoffmann (2017), Moradillo,
Messeder Neto e Massena (2017), Aradujo,
Assis e Costa (2017).

Dialogos entre os resultados e os
referenciais tedricos

Na primeira etapa da analise, apos a
delimitagdo do corpus com uma
amostragem de documentos adequada ao
problema de pesquisa e objetivos, ocorreu

a unitarizacdo. Esta correspondeu ao

movimento  desconstrucdo/desmontagem
dos textos analisados na pesquisa, pois a
construgao de uma “nova ordem” passou
primeiramente por uma “desordem”. A
desordem iniciou pela leitura e significacéo
dos 14 artigos de periddicos selecionados,
considerando que, segundo Moraes e
Galiazzi (2016, p. 35), h& multiplicidade de
leituras possiveis, “tanto em funcdo das
intencbes dos autores como  dos
referenciais tedricos dos leitores e dos
campos semanticos em que se inserem”.
No processo de unitarizagcdo foram
mapeados e detalhados os elementos
constituintes do texto e selecionados na
forma de fragmentos (ou excertos),
denominados unidades de analise. Como
resultado desta primeira etapa, foi
construida uma lista contendo 160
unidades de analise, que entendemos como
representativas para as intencbes da
pesquisa, organizadas por meio de cédigos
alfanuméricos, por exemplo, a unidade de
analise ARTO05-C refere ao artigo
numerado aleatoriamente com o numero 05
e a letra C indica que foi a terceira unidade
de anélise extraida do artigo em questo.
Finda a unitarizacdo, iniciamos a
segunda etapa denominada categorizacao
que consiste no primeiro momento de
sintese, organizacdo e comunicacdo dos
novos entendimentos resultantes da
analise. As categorias nesta pesquisa

tiveram carater emergente, nascem do



mergulho no corpus e foram construidas a categorias finais, inter-relacionadas, foram:

partir de elementos de significacdo a) Curriculos e Culturas na Educacao
proximos, comparacdo, contraste e do/no Campo em Ciéncias da Natureza; b)
diferenciacdo. As 160 unidades de andlise Formacdo Docente do/no Campo em
foram organizadas e deram origem a 52 Ciéncias da Natureza; c¢) Ciéncia -
categorias iniciais. Cabe destacar que uma Tecnologia — Sociedade e ImplicagGes
unidade de analise pode contribuir para a Socioambientais.

formacdo de uma ou mais categorias Como  sintese  do percurso
iniciais. O agrupamento destas, por sua vez metodoldgico da pesquisa, por meio da
constituiu 06 categorias intermediarias, ATD, organizamos a seguinte figura.

que, resultaram em 03 categorias finais, em

movimentos do particular ao geral. As

Figura 1 - Sistematizacdo do percurso metodolégico desenvolvido nesta pesquisa.

01| ARTO1-A

02 | ARTO1-B

03| ARTO01-C

» » 160 | ART14-F

Delimitagdo do Corpus Corpus da Pesquisa Unitarizagdo

HEHHH

ARTO1-A
N Categoria Categoria
Cifltegona Intermediaria Inicial 01
Final 01 o1 D
Novas |
Teses N
e Categoria (LT} (LT} e
Comunicagdes | | Final 02
- Categoria Categoria [I]
Categoria Intermediaria Inici 52
Final 03 | 08

Comunicagdo ————— Categorizagio

Fonte: Pesquisa dos autores (2019).

Com a emersdo das categorias finais dialogam com o0s textos originais. A
iniciamos a terceira etapa da ATD, a comunicacdo estd representada pelas
comunicacdo, na qual, ndo ha intencdo de producdes oriundas das trés categorias, a
reproduzir os textos originais, mas sim de sequir.

criar uma nova ordem com a tessitura de
Curriculos e culturas na Educacao do/no

novos  escritos, ue  coerentemente S
g Campo em Ciéncias da Natureza



Iniciamos a comunicacdo do que a
literatura analisada apresenta sobre o tema
da pesquisa a partir de dois elementos
inter-relacionados, que dialeticamente
interagem, os curriculos e as culturas no
contexto da Educacdo do/no Campo e suas
articulagdes com as Ciéncias da Natureza.

Desse modo organizamos o0 texto,
inspirado em Freire (2019, p. 133), que ao
discutir as relacbes seres humanos -
mundo, os temas geradores e o conteudo
programatico da educacéo, tece construtos
acerca da interacdo dialética entre o
concreto e o abstrato, no qual o concreto é
ponto de partida, mas também de chegada
no processo educacional (concreto -
abstrato — concreto).

Nesse contexto, por analogia, nossos
movimentos  perpassam  culturas -
curriculos — culturas, contudo, sem a
intencdo de reduzir curriculos a abstracGes
ou culturas a concretudes, nem de
transformar curriculos em culturas e vice-
versa. Mas sim, de reconhecer as relac6es
dialéticas que se estabelecem entre ambos.

Nosso ponto de partida é a palavra
“culturas”, com a qual problematizamos
sua capacidade de adjetivar seus
substantivos, de qualificar seus elementos
constituintes, sejam manifestacdes
materiais ou imateriais dos povos a que
pertencem. Sublinhamos aqui seu valor

substantivo, essencial aos contextos sociais

em que se inserem, mas também sua
substantividade, enguanto classe
gramatical, flexionada em namero plural.
A opgdo por utilizar “culturas” se apoia no
argumento de que o singular, cultura, ndo é
capaz de representar a diversidade do
mundo vivido de modo suficiente, seja no
campo, seja na cidade.

Na Educacdo do Campo também néo
podemos reduzir o campo a existéncia de
uma Unica cultura. O Decreto n® 7352
(2010), que dispbe sobre a politica de
Educacdo do Campo e o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA), define populacdes e escola

do campo como:

I - populagbes do campo: os
agricultores familiares, 0S
extrativistas, 0S pescadores
artesanais, 0s  ribeirinhos,  0s
assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condicGes
materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; Il - escola do
campo: aquela situada em area rural,
conforme definida pela Fundacdo
Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada
em éarea urbana, desde que atenda
predominantemente a populagdes do
campo. (Decreto n® 7352, 2010).

O campo referido no decreto é
diverso e plural, no qual as diferentes
populagBes construiram suas diferentes
culturas. A diversidade cultural esteve

presente nas discussdes sobre formacéo de



educadores e educadoras do campo,
segundo a unidade de analise ARTO07-K
(Marques, 2017, p. 459), propondo
extrapolar os muros da universidade e néo
se limitar aos estudos tedricos, mas
também as vivéncias praticas dos
licenciandos nas comunidades.

As relagbes sociais, entre outros
aspectos, sdo relagGes culturais, nao
monoculturais, 0 que nos movimenta em
defesa da interculturalidade na Educacéo
do Campo e nas Ciéncias da Natureza.
Para ARTO06-E (Crepaldi, Klepka & Pinto,
2017, p. 842), “a interculturalidade
pressupde a existéncia de maltiplas formas
de culturas que convivem juntas, 0 que nos
proporciona a diversidade”. Logo, a
educacdo intercultural pressupfe relagGes
equitativas, horizontais, dialégicas e de
respeito mutuo entre as diferentes culturas
que interagem no mundo.

Nesse sentido, emergiu da analise a
necessidade de superar a relagdo vertical
existente entre os conhecimentos e saberes
escolares, académicos e cientificos com 0s
conhecimentos e saberes tradicionais e
populares, na qual o primeiro € tratado
como superior ao segundo. Para ART06-C
(Crepaldi, Klepka & Pinto, 2017, p. 842),
“a formagdo de professores de ciéncias
para o campo ndo pode ficar subsumida
aos conhecimentos canonicos da ciéncia

escolar sob pena de silenciar e colocar em

segundo plano a cultura e as préticas

sociais camponesas”. Freire defende:

a necessidade que temos,
educadores e educadoras
progressistas, de jamais subestimar
Ou negar 0s saberes de experiéncia
feitos, com que os educandos chegam
a escola ou ao centros de educacdo
informal ... subestimar a sabedoria
gue resulta necessariamente da
experiéncia sociocultural é, ao
mesmo tempo, um erro cientifico e a
expressao inequivoca da presenca de
uma ideologia elitista. (Freire, 1992,
p. 85).

Portanto, Freire entende que negar 0s
saberes de experiéncia feitos provoca o
erro epistemoldgico, ao ndo considerar o
mundo vivido como ponto de partida do
processo educacional, como objeto de
problematizagdo. Esse contexto remete ao
compromisso de encharcar os curriculos
com a realidade, com as culturas, de modo
a que os/as estudantes possam assumir-se
como sujeitos participantes, inconclusos,
agucados pela curiosidade epistemoldgica.

Ao passo em que defendemos a
presenca dos conhecimentos e saberes
tradicionais e  populares, também
defendemos, com igual importancia, a
presenca dos conhecimentos e saberes
escolares, académicos e cientificos
sistematizados pela humanidade. Para
ART13-C (Moradillo, Messeder Neto &
Massena, 2017, p. 994): “... todos os seres
humanos, do campo ou da cidade,

precisam ser inseridos, de forma



intencional, naquilo que a humanidade
produziu de mais relevante na atualidade
no campo cultural”. A referéncia a cultura
inclui as diferentes construgfes humanas,
tais como a Arte, a Filosofia, as Ciéncias
da Natureza e outros campos do
conhecimento, além de respeitar as
particularidades de comunidades
tradicionais.

Em termos curriculares as diferentes

realidades  vividas, nas interagdes
socioculturais, séo objetos de
problematizacéo, do professor

problematizador, na construgdo de uma
educacdo libertadora, que contextualizada,
nega a concepcao bancéria da educacdo. A
questdo da contextualizacdo do campo nas
configuracdes curriculares foi um ponto de
destague na analise. Segundo ARTO1-F
(Brito & Silva, 2015, p. 767), “.. a
problematizacéo da realidade do campo faz
emergir uma temdtica que conterd
situagOes cotidianas e suas contradigOes,
cujo estudo demandard a compreensdo de
ciéncia”, o que corrobora a necessaria
presenca das Ciéncias da Natureza para a
compreensdo do mundo vivido.

Para ARTO03-A (Faleiro & Farias,
2016, p. 92), os cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo por éarea do
conhecimento estio comprometidos “com
um percurso formativo voltado aos saberes
e vivéncias sobre a realidade do campo no

ambito escolar, desconstruindo ideologias

urbanocéntricas...”. Assim como o campo,
ARTO08-F (Mendes & Grilo, 2017, p. 646),
entendem que as Ciéncias da Natureza
podem ser estudadas e aprendidas “de
maneira integrada, incluida em um
contexto social, politico, econémico, ético
e cientifico, de maneira nao linear”.

As questbes curriculares foram 0s
assuntos com maior destaque nesta
categoria, versando sobre configuragdes
curriculares a partir de temas, tais como:
abordagem tematica freireana, complexos
tematicos e situacBes de estudo. Em termos
de curriculo, a unidade de analise ARTO01-1
apresenta sua compreensdo de curriculo

como algo ndo limitado a:

uma grade, uma relacdo de
matérias ou um rol de conteudos
predeterminados, métodos e técnicas,
mas enxergando-o de forma mais
ampla, que perpassa todas as acOes
da escola e na qual se inserem
necessariamente a questdio da
ideologia, do conhecimento e do
poder, entendemos que a selecdo do
contedo  programatico é uma
escolha politica... (ARTO1-1). (Brito
& Silva, 2015, p. 768).

Nesse sentido, corroboramos a
compreensdo de Moreira e Silva (2005, p.
7-8), que entendem o curriculo como nada
inocente, tampouco “neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O
curriculo esta implicado em relagdes de

poder, o curriculo transmite visGes sociais



particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e sociais”.

Ainda no espectro do curriculo,
destacamos, segundo a unidade de andlise
ARTO01-J (Brito & Silva, 2015, p. 769), a
contribuicdo de Freire (2019, p. 133-137)
com a concepgdo dos temas geradores.
Estes culminam na construcdo do
programa, mas partem de um processo
denominado de investigacdo tematica,
composto  por cinco  etapas: a)
“Levantamento preliminar”; b) Analise das
situacdes e escolha das codificacdes; c)
Realizacdo de dialogos descodificadores;
d) Reducédo tematica; ) Desenvolvimento
do programa em sala de aula.

Percorremos um caminho, nesta
categoria, no qual dialeticamente culturas —
curriculos — culturas interagem. Enguanto
debatemos as questdes culturais, a questao
curricular esta em interacdo proxima e
vice-versa. As culturas, representativas dos
saberes de experiéncias feitos, s&o
problematizadas no processo educacional
como intencionalidade curricular.
Enquanto o curriculo entra  mais
intensamente em pauta, as diferentes
culturas ndo se ausentam, pois buscam
demarcar sua participacdo na constituicao
das pessoas com dialogo horizontal entre
0s conhecimentos e saberes escolares,
académicos e cientificos com 0s
conhecimentos e saberes tradicionais e

populares.

Logo, enquanto o foco retorna as
culturas, a analise ganha contornos
avaliativos do processo vivenciado, que
contribui para o processo de enculturacéo
do individuo nas relagdes sociais
construidas ao longo dos caminhos
histéricos vividos pelos seres humanos,
com intensa colaboracdo dos curriculos
que intencionalmente o0s constituiram
como seres humanos sujeitos de suas
préprias historias. E, ao término de um
ciclo culturas — curriculos — culturas, os
processos ciclicamente repetem-se,
significam-se e ressignificam-se para dar
conta da complexidade, transitoriedade e

dindmica da sociedade contemporanea.

Formacdo docente do/no Campo em
Ciéncias da Natureza

Da analise dos artigos que
constituiram o corpus da pesquisa emergiu
a segunda categoria, Formacdo Docente
do/no Campo em Ciéncias da Natureza, em
relagio a qual iniciamos a discussao
tomando como ponto de partida a categoria
anterior, em funcéo das inter-relacdes entre
curriculos, culturas e formagdo docente.

Para tanto, langcamos médo da
etimologia da palavra curriculo, que
derivada do latim significa caminho,
percurso. Sacristan (2013, p. 16) apontou
que o conceito de curriculo tomou dois

sentidos: um relativo a vida profissional



das pessoas e suas conquistas ao longo do
percurso e outro relativo a constituicdo da
carreira do estudante, no tocante as
aprendizagens e as ordem em que deves
desenvolver.

No primeiro sentido apresenta-se
mais claro o movimento do presente ao
passado, na vida estudantil a maioria das
situagOes envolvem movimentos que véo
do presente as projecOes futuras, a qual
caminho vai constituir os sujeitos do
processo educacional. Em ambos, o
destaque foi a presenca de um caminho e
as relacbes que se estabelecem no
caminhar.

Logo, organizamos este texto a partir
de um percurso formativo, entre muitos
possiveis, na formacdo de professores e
professoras de Ciéncias da Natureza na
Educacdo do/no Campo. Ao fazer um
paralelo entre as questdes da formacéo
docente e do curriculo na Educagdo do/no
Campo partimos da definicdo dos perfis de
ingressante e egresso. O perfil do
ingressante € o de populacdes do campo,
conforme o Decreto n° 7352 (2010), nas
quais homens e mulheres que vivem e
trabalham no campo possam ter acesso a
educacdo de qualidade em seus espacos-
tempos de vivéncia.

Uma educacdo contextualizada,
capaz de problematizar o campo para
compreendé-lo, ndo fica restrita ao ambito

local, tem o local como ponto de partida

para entender o global, tal como Freire
(1995, p. 25), ao escrever que para ser
cidaddo do mundo, primeiramente foi
cidaddo de Recife, sua cidade natal. A
contribui¢do educacional de compreenséo
da realidade vivida ndo se encerra em si,
mas implica em compreender para intervir,
transformar.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo
em sua origem e institucionalidade tem
estreito vinculo com 0s movimentos
sociais e populares, com as lutas desses
movimentos em favor da mudanca e
transformacéo da sociedade,
principalmente na garantia dos direitos
fundamentais, no combate as
desigualdades e no respeito as diversidades
socioculturais.

Para ARTO03-H (Faleiro & Farias,
2016, p. 104) “o educador do Campo deve
ser formado para além da docéncia, para
ser agente de transformacdo social em
defesa dos direitos humanos”. Eis um
elemento do perfil esperado para 0s
egressos das Licenciaturas em Educacdo
do Campo na area de Ciéncias da
Natureza, a formacdo de educadores e
educadoras do campo, que além de
problematizarem as contradicbes do
mundo vivido para sua compreensdo a luz
das Ciéncias da Natureza, nos anos finais
do Ensino Fundamental, Ensino Médio e

Educacdo de Jovens e Adultos, também



sdo atuantes na transformacgéo social e na
defesa dos direitos humanos.

A politica que orientou a criacdo das
LEDOC definiu a organizacdo dos cursos
em é&reas do conhecimento, das quais a
Ciéncias da Natureza faz parte, composta
de conhecimentos oriundos das matrizes da
Biologia, da Fisica e da Quimica. No
entanto, tal configuracdo ndo tem por
objetivo retirar espago, diminuir a
importancia ou eliminar as formacdes
disciplinares, mas atender as necessidades
contextuais do campo.

Ao ampliar as possibilidades do
trabalho  coletivo e interdisciplinar,
segundo  Molina (2017a, p. 9), a
organizacdo por areas do conhecimento
objetiva “a organizacdo de novos espagos
curriculares que articulam componentes
tradicionalmente disciplinares” a partir de
problemas reais das localidades. Também
destacamos as  possibilidades  de
articulagdo com espagos educativos néo
escolares localizados no entorno das
escolas do campo, por exemplo, unidades
de saude, colbnias de pescadores,
organizagGes cooperativas, associagoes,
organiza¢cfes comunitarias, entre outras.

Frente a necessidade de superar a
fragmentacdo disciplinar, muitas vezes
imposta por agdes urbano centristas que
negam 0 campo como espago-tempo de
riqueza cultural, identificamos, segundo
ART14-B (Araujo, Assis & Costa, 2017, p.

927), que “a adogdo da
interdisciplinaridade atua assim, no sentido
de diminuir as fronteiras que cindem a
perspectiva social em dicotomias do tipo
rural x urbano, campo-cidade”.

Um dos pontos centrais da discusséo
sobre interdisciplinaridade na Educacédo do
Campo ¢ relatado por ART10-A (Borges,
Faria & Brick, 2017, p. 969), segundo o
qual, ¢ um “desafio constante de atuar por
area de  conhecimento, realizando
movimentos interdisciplinares, de um
modo que nédo fez parte de nossa formacéo
académica disciplinar”. Tal desafio
constitui uma limitacdo na formacdo
disciplinar em Biologia, Fisica e Quimica,
que pouco oferece aos licenciandos, em
créditos

termos de obrigatorios,

construgdes tedrico-praticas
interdisciplinares na  Educacdo em
Ciéncias.

Nesse sentido h& consenso em
relagéo a importancia da
interdisciplinaridade na Educacdo do
Campo e nas Ciéncias da Natureza, haja
vista que a dindmica social contemporanea
é marcada pela Ciéncia-Tecnologia. No
entanto, em nenhuma das 25 unidades de
analise que contribuiram para a formacao
da categoria inicial “Interdisciplinaridade”,
apresenta uma discussdo conceitual e
epistemoldgica sobre o tema.

Em termos do exposto, concordamos

com Japiassu (1976, p. 74), que a



“interdisciplinaridade se caracteriza pela
intensidade das trocas entre 0s especialistas
e pelo grau de integracdo real das
disciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa”. Logo, a partir das
contribuicbes de Freire (2019) com a
concepcao dos temas geradores e a relacao
dos seres humanos, histéricos, entre si e
com o mundo vivido, nos afastamos da
ideia de interdisciplinaridade como algo
intrinseco dos sujeitos e nos aproximamos
da compreensdo de sua relacdo com o0s
objetos de estudo, com o0s temas e
problemas reais a serem compreendidos no
mundo vivido.

A referida concepcdo dos temas
geradores nao figura meramente como uma
metodologia, mas como algo que atua
sobre o curriculo, que o modifica, que o
significa e ressignifica no sentido de
apropriacdo da realidade vivida, e esta,
possui contornos que ndo se limitam ao
delimitado pelas disciplinas em seus
campos de conhecimento e nos conduzem
a interdisciplinaridade, em razdo das
caracteristicas da  dindmica  social
contemporanea, ndo abarcdveis por uma
Unica disciplina ou por varias isoladas em
si mesmas.

Outro elemento que emergiu da
analise foi a discussdo sobre alternancia de
espacos-tempos de formacdo, tempos
universidade e tempos comunidade, na

organizacdo curricular das LEDOC.

Ambos 0s espacos-tempos interagem
dialeticamente, pois o trabalho de um esta
constantemente ligado ao do outro. Nos
tempos universidade ou tempos escola, o/a
estudante  vivencia as aulas na
universidade, mas em dialogo com o tempo
comunidade. Nos tempos comunidade séo
desenvolvidas atividades que foram
encaminhadas e serdo debatidas e
socializadas nos tempos universidade.

As unidades de anélise,
principalmente ARTO1-L (Brito & Silva,
2015, p. 770) e ARTO09-C (Prsybyciem,
Santos & Sartori, 2017, p. 946), discutiram
0 tema e confirmam o valor da alternancia
como um dos pilares da Educacdo do
Campo, por ser um elemento de interacéo
do curriculo com as vivéncias, por figurar
como meio de articulacdo entre o0s
conhecimentos e saberes escolares,
académicos e cientificos com  0s
conhecimentos e saberes tradicionais e
populares, em seu mover-se dialético entre
universidade-comunidade. Outro fator de
destaque é a flexibilidade no calendario
letivo permitida pela alternancia de modo a
respeitar 0s espagos-tempos de vida e
trabalno no campo, seja do plantio, da
colheita, da pesca, dos rituais, das lutas
camponesas etc.

Por fim, concluimos o percurso nesta
categoria com a contribuicdo de ART09-A
(Prsybyciem, Santos & Sartori, 2017, p.

944), que entendemos reportar aos



egressos possiveis saberes docentes do
educador e educadora do campo. Segundo
a referida unidade de analise, a “Educacao
do Campo sempre expressou a necessidade
de formar professores capazes de
compreender as contradi¢cbes culturais,
ideoldgicas, sociais, politicas, éticas e
econdmicas enfrentadas pelos sujeitos que
vivem do e no campo”. Concluo com a
figura 2 que esboca a sintese do dialogo
entre formacdo docente e curriculo, que
perpassa varios temas, ndo se encerra na
colagdo de grau e segue com a formacéo

continuada dos egressos.



Figura 2 - Sintese sobre a Formagdo Docente do/no Campo em Ciéncias da Natureza.
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Fonte: Pesquisa dos autores (2019).

A formagdo de educadoras e
educadores do campo em Ciéncias da
Natureza apresentou trés elementos
centrais, inter-relacionados, que sdo a
alterndncia nos  espacos-tempos  de
formagdo, a interdisciplinaridade e a
formacdo por area do conhecimento. Na
interseccdo entre o0s trés elementos,
figuram 0s componentes que sustentam a
base de tal formagédo, representados pelos
seguintes conceitos: campo(s), contextos,
culturas, curriculos e pessoas. No
movimento que vai do local ao global,
representado pelas setas, que juntas
formam o espaco tridimensional do mundo
vivido, partimos do local em que
interagem  as  pessoas,  diferentes
populagbes do campo e suas culturas, nos

diferentes contextos, campos, com 0s quais

0 curriculo dialoga no processo de
formacéo docente do/no campo. No circulo
externo aparecem o0s egressos das LEDOC,
que por meio da formacgdo continuada, da
pos-graduacdo e da extensdo universitéria

mantém o didlogo com a academia.

Ciéncia — Tecnologia — Sociedade e
Implicacbes Socioambientais

O Movimento CTS discute as
interacdes  entre  Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade e refere-se a um movimento
social mais amplo, formado por pacifistas,
ambientalistas, cientistas e outros atores
sociais, iniciado na decada de 1960, com
duas correntes no hemisfério norte e uma
(PLACTYS), que

objetivam a democratizagcdo de temas que

latino-americana

envolvem CT. Ambas as correntes



problematizam o modelo linear/tradicional
de progresso (DC -»> DT - DE - DS),
segundo Auler (2018, p. 53), no qual “o
desenvolvimento Cientifico (DC) gera
desenvolvimento Tecnolédgico (DT), esse
gerando o desenvolvimento econémico
(DE) que determina, por sua vez, 0
Desenvolvimento Social (DS)”.

Segundo o modelo linear/tradicional
de progresso, mais Ciéncia e Tecnologia
(CT) vai produzir, linearmente, mais bem-
estar social. Com base na analise dos
artigos desta pesquisa emergiram questoes
relacionadas a agrotdxicos, seguranca
alimentar e Ciéncia e Tecnologia. A partir
da critica a esse modelo de
desenvolvimento da CT, residem os
movimentos nesta categoria.

Considerando-se que a CT &
supostamente neutra e ndo sofre
influéncias externas, na discusséo sobre 0s
agrotoxicos, mais CT vai produzir
agrotoxicos mais potentes, mais eficazes
contra as pragas e ervas daninhas e assim
aumentar a produtividade e a lucratividade.
Com o aumento da producéo e exportagéo
0 pais aumenta seu produto interno bruto,
gera mais empregos e aumenta sua
capacidade de investimentos sociais. Mas,
evidentemente, ndo € isso que acontece na
realidade!

Na vivéncia real as varidveis sdo
complexas e ndo permitem analises

simplistas e lineares. Os agrotoxicos sdo

produzidos por grandes corporagfes que
dettm a propriedade das sementes
geneticamente modificadas, das quais o
produtor paga royalties e fica refém do
pacote tecnoldgico (semente-fertilizante-
agrotoxico), bem como fica submetido as
variacbes do mercado, das bolsas de
valores, com impacto direto nos custos de
producéo.

Segundo ARTO02-A (Fernandes &
Stuani, 2015, p. 746), “a midia televisiva e
a impressa argumentam que 0s agrotoxicos
sdo prejudiciais a saide humana, mas ndo
aborda o problema a fundo”, sem
problematizar os riscos ao ambiente e a
salde das pessoas. O modelo de producéo
do agronegocio € insustentavel social e
ambientalmente, pois 0s agrotoxicos sdo
compostos de atomos e moléculas que ndo
desaparecem apenas por ndo estarem em
escala macroscopica. Eles interagem com o
ar, a gua, os alimentos, a fauna, a flora e
as células do corpo humano. O Dossié da
Associacdo Brasileira de Saude Coletiva
(ABRASCO), Carneiro et al. (2015),
denuncia os efeitos dos agrotoxicos as
pessoas e ao ambiente e critica 0 modelo
agricola brasileiro, a partir de estudos e
pesquisas desenvolvidas em instituicdes
brasileiras reconhecidas.

Segundo ART12-K (Fonseca, Duso
& Hoffmann, 2017, p. 889), os agrotdxicos
prejudicam a polinizacdo de outras culturas

alimenticias, causando mortandade de



abelhas. No Rio Grande do Sul, desde
2018 o Ministério Publico Estadual e a
Secretaria da Agricultura, Pecuaria e
Irrigagdo  investigam  dendncias  de
agricultores sobre a queda de producéo de
uvas e oliveiras em funcdo da deriva na
aplicacdo do herbicida 2,4-D na fase pré-
plantio de soja. A deriva corresponde a
parcela do agrotdxico pulverizado que, por
acdo, principalmente, do vento, atinge
outras culturas.

Conforme  Marchi  (2018), que
investigou esta situacdo, das 50 amostras,
30 laudos ja foram analisados e 29
confirmaram a presenca do principio ativo
do 2,4-D nas videiras, oliveiras e plantas
nativas, o que afetou o desenvolvimento
das plantas. O nimero de dendncias pode
ser ainda maior. Tal herbicida é conhecido
na histéria mundial por fazer parte da
féormula do denominado ‘““agente laranja”,
utilizado pelos norte-americanos na guerra
do Vietna.

Para ART12-A (Fonseca, Duso &
Hoffmann, 2017, p. 881), “o uso dos
agrotoxicos, além de comprometer a saude
daqueles que trabalham no campo e dos
que se alimentam do que é produzido no
campo, traz consigo uma concepcao de
saude, que além de adoentar e
individualizar, afeta nossa diversidade
bioldgica”. Nesse contexto, ARTI12-H
(Fonseca, Duso & Hoffmann, 2017, p.

888) entendem a alimentacdo como direito
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basico das pessoas e que “.. ela seja
adequada as condicdes culturais, sociais,
econdmicas, climéaticas e ecologicas de
cada pessoa, etnia, cultura ou grupo
social”.

Por conta da velocidade com a qual
0s acontecimentos se sucedem na pequena
janela do tempo de nossa vida é legitima a
preocupacdo com 0 que compde nossa
alimentacdo, nossa fonte de energia, por
conseguinte com a nossa saude. Dai a
emergéncia do debate sobre a seguranca
alimentar e nutricional. Enquanto somos
expostos a contaminacgao por agrotoxicos o
desenvolvimento econdmico fica restrito as
grandes corporacdes e 0 desenvolvimento
social, insiste em ndo chegar. Logo, o
desenvolvimento  cientifico-tecnolégico
ndo € nem neutro, tampouco linear e que o
modelo linear/tradicional de progresso so
se sustenta, segundo Auler (2002, p. 78), a
partir da concepcéo de neutralidade da CT.

Portanto, a Educacdo do Campo cabe
problematizar as contradi¢cdes vividas no
campo que envolvem, também, a questdo
dos agrotéxicos e suas relacbes com as
pessoas e 0 ambiente, a partir da
concepcdo de ndo neutralidade da Ciéncia
e Tecnologia, ou seja, reconhecendo que a
CT esta sujeita a influéncia de fatores
externos. Para ART12-R (Fonseca, Duso
& Hoffmann, 2017, p. 893) “ao abordar a
tematica agrotdxicos a luz de questdes

sociais, vém a tona outros aspectos de



cunho econdmico, politico, cultural e de
projeto de sociedade” que coletivamente
queremos construir. Auler (2018, p. 129),
em uma obra com caracteristicas do
PLACTS, problematiza no ambito do
capitalismo globalizado o equivoco de
seqguir o caminho trilhado pelos paises
desenvolvidos, pois é social e
ambientalmente insustentdvel para o
planeta. O referido autor sinaliza no
contexto da Educacdo do Campo a opcao
pela agroecologia em oposicdo ao
consumo de agrotdxicos, como elemento
do caminho a ser trilhado na construcdo de
uma sociedade mais saudavel, justa e

igualitaria.
Consideracoes finais

A Educacdo do Campo e as Ciéncias
da Natureza foram protagonistas de um
amoroso encontro organizado por uma
politica governamental que vem sendo
esvaziada nos ultimos anos, pelos cortes no
financiamento, relatados por ARTO09-N
(Prsybyciem, Santos & Sartori, 2017, p.
959), que inviabilizam condi¢Bes minimas
de funcionamento de boa parte dos cursos.

As conjunturas politica e econémica
ndo apresentam perspectivas de melhoria
no curto prazo, em funcdo do modelo de
desenvolvimento em curso, de perseguir o
crescimento da economia, sem considerar

as perdas sociais e ambientais advindas de

tal escolha, bem como das préticas
neoliberais privatistas de encolhimento da
estrutura do Estado. Nao sabemos o preco
a ser pago por tais escolhas, mas decerto
que implicard na producdo cientifica neste
campo do conhecimento. Tal aspecto vem
a confirmar o carater de ndo neutralidade
da educacéo e da CT.

A Educacdo do Campo, segundo
ART12-B (Fonseca, Duso & Hoffmann,
2017, p. 884), enquanto projeto de
educacao  especifica, ‘“historicamente
localizada e legitimada nas demandas dos
movimentos sociais e povos tradicionais,
ndo deve ser compreendida como um
espaco de mera aplicacdo  dos
conhecimentos sistematizados da ja
consolidada area do Ensino de Ciéncias”.
Pelo contrério, as contradi¢fes vividas séo
objeto de problematizacdo e as Ciéncias da
Natureza atuam no sentido de contribuir
para a compreensdo da realidade do
campo. Realidade esta, complexa e néo
abarcavel por um dnico campo disciplinar,
requerendo  assim uma abordagem
interdisciplinar. Nesse contexto, surge o
desafio de aprofundar aspectos conceituais
e epistemologicos da interdisciplinaridade
na Educacdo do Campo, em funcdo da
auséncia destes aspectos na literatura
analisada.

Por fim, sintetizamos com a
contribuicdo desta pesquisa para a
tedrico-

construgdo  dos  aspectos



metodologicos da Articulagdo Freire-
PLACTS, no contexto da Educacdo do
Campo, com a presenca de trés elementos
que balizaram a articulagdo desta triade,
que sdo: 0s seres humanos, os contextos e
as intencionalidades. Tais elementos sdo
indissociaveis entre si, pois figuram com
centralidade nos metatextos resultantes das
trés categorias finais que emergiram desta
pesquisa.

Logo, nesse percorrer da literatura
socializada nos periodicos, identificamos
que as articulagcdes das Licenciaturas em
Educacdo do Campo com a é&rea das
Ciéncias da Natureza, se relacionam
principalmente a formacdo docente na
referida area do conhecimento, mas sem
isolar a formagdo do curriculo, nem
dissociar a questdo ambiental da social e
da educacional.

Desse  modo, sintetizamos a
contribuicdo desta pesquisa a partir dos
trés elementos que unem a triade do
referencial tedrico. Nestes, 0s seres
humanos, educadores, educadoras e
estudantes, que vivem e trabalham nos
diferentes contextos de campo, que
vivenciam e problematizam as
intencionalidades na Educagdo, nas
Ciéncias da Natureza e na sociedade,
encontram na Educagdo do Campo um
lugar de debate sobre as contradi¢bes
vividas e de construcdo de outros caminhos

possiveis em termos de sociedade.
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Apéndice G — Unidades de Analise do Estudo de Campo

UNIDADES DE ANALISE — 06 entrevistas

1. Caturrita-01 — O lugar onde eu moro € o lugar onde eu nasci. Eu ja sou sexta
geracdo que nasce no mesmo sitio, € da familia da minha mae, é um bairro com
estrada de chdo, tem apenas uma linha de 6nibus, sdo poucos horarios, tem uma
Unica escola, ndo temos posto de salde e tem uma igreja.

2. Caturrita-02 — Mas a gente sempre tirou 0 nosso sustento do Campo,
principalmente carne e leite sempre tinha, nunca comprava em mercado.

3. Caturrita03 — A minha relacao profissional com o campo aconteceu quando
eu ingressei no vestibular de Educacdo do campo, que eu ndo sabia que era
possivel trabalhar o que eu aprendi com meu v6, com meu pai, com a minha mae,
que podia abordar esses temas e conversar sobre eles, dentro de uma universidade.

4. Caturrita-04 — Ciéncias é tudo, é vida, € o sujeito, € o campo € a cidade, um
complementa o outro, ndo tem como distinguir, € as relacdes, € a diferenca de tu
conseguir vincular todas as disciplinas de uma escola com aquela realidade daquela
comunidade e conseguir colher os frutos dessa ciéncias.

5. Caturrita-05 — Eu acho curriculo muito bom. Abriu esse leque de saberes.

6. Caturrita-06 — Saberes tradicionais, saberes populares fazer essa ligacao
entre o Saber académico e o Saber popular isso eu senti bastante.

7. Caturrita-07 — A possibilidade de ter essa alternancia de tempos comunidade
e tempos de universidade eu achei que facilitou bastante e fez com que os
professores vivenciassem um pouco do nosso dia a dia.

8. Caturrita-08 — Hoje eu vejo que (interdisciplinaridade) é bem mais né&o
precisa chamar s6 o professor de outra disciplina para acontecer tu pode trabalhar
ISSO com outros espacos no entorno da Comunidade, como por exemplo, nos meus
estagios, eu trabalhei bastante com o pessoal do posto de saude, isso era uma
atividade que envolve a outras disciplinas. Trabalhei com o pessoal da colonia dos
pescadores na aldeia indigena, trabalhei com as liderangcas que envolvem questdes
de cura que é a Pajé, entdo eu consegui ver que nao € so tu convidar um colega
para trabalhar e fazer um projeto € muito além.

9. Caturrita-09 — Eu vou voltar a falar, acho que € muito boa a formacao que eu
tive ali, eu vi as Ciéncias da Natureza com outros olhos, eu nunca tinha visto, por
mais que eu tenha bastante tempo de escola publica convivendo com os colegas eu
nunca tive assim uma aula de biologia ou quimica ou fisica daguela maneira.

10. Caturrita-10 — Saberes populares tradicionais eu aprendi que a gente tem
gue ter todo um cuidado e tem que preservar um pouco ndo que nao se fale sobre



ISSO, mas preservar na questdo assim de néo invadir o espacgo, entendeu, de ter
toda uma questéo da licenca, de ter toda a questédo do se eu posso fazer, eu aprendi
muito com o curso junto com o pessoal da aldeia indigena que se organiza primeiro
didlogo para depois ver o que vai ser feito, 0 que ndo vai ser feito, quais sado as
permissdes € importante a gente ter o dialogo com os povos tradicionais.

11. Caturrita-11 — N&o, tem que ter um equilibrio, eles tém que andar de maos
dadas, nenhum pode sobrepor o outro. Tem que haver um equilibrio. (saberes
populares e tradicionais em relagéo aos saberes académicos)

12. Caturrita-12 — eu aprendi a valorizar os saberes dos alunos, 0s causos que
eles trazem, as conversas. Aprendi a entender que aquele aluno que as vezes ta
dormindo na sala de aula ndo é porque ta jogando videogame e sim porque mora
longe.

13. Caturrita-13 — Eu acho que o diferencial do curso de Educagdo do Campo -
Ciéncias da Natureza é essa questdo de ter essa troca com o0s professores da
Agronomia que eles te trazem mais essa questao da pratica e te desmistificam um
pouco assim, sabe.

14. Caturrita-14 — os professores que a gente teve era voltado mais pra
agroecologia, eles sdo a minoria dentro do curso da Agronomia, que fazem a
diferenca. Normalmente o curso da Agronomia é pro agronegocio.

15. Caturrita-15 — (Mudancas pessoais por ter feito curso) Mudou tudo. Que nem
eu disse, ja mudou meu olhar sobre do cara que arrenda as terras la em casa, eu
achava ele a coisa melhor do mundo que tinha aparecido. Mudou minha visao dentro
da escola, dentro la da aldeia, quando o pessoal da Emater chega com as coisas
prontas, de cima para baixo. Olha os milho cor-de-rosa. Eles chegaram sé
alcancaram a semente e o pessoal da aldeia indigena ndo sabia que aquilo era
milho ja& com veneno para plantar, tavam com fome, cozinharam os milhos e
comeram.

16. Caturrita-16 — o diferencial do curso com a primeira graduacéo que eu fiz é a
relacdo que a gente construiu com os professores. No curso, parece que 0S
professores estdo mais proximos da gente e ndo estdo detentores daquele saber.
Quando eu fiz a primeira faculdade, a sensacdo que eu tive € que os professores
estavam num pedestal eles sabiam, sé eles sabiam. E no curso de Educacao do
Campo entendi que todo o saber tem o seu valor.

17. Jo&o-de-barro-01 — Meu lugar de trabalho é um lugar de ser feliz também. E
tranquilo. E no meio da Vida. E onde a vida acontece mesmo, a vida germina a todo
0 momento aqui. A vida existe aqui a todo o0 momento. Tem muito bicho, tem as
criancas que brincam, que tem o entrosamento com as coisas da terra, jogam: bolita,
taco, bola.

18. Jodo-de-barro-02 — E uma escola do campo, dentro de um assentamento da
reforma agraria. Foi reformada ha pouco tempo. No inicio deste ano, em abril, a
gente recebeu a escola reformada. E um lugar de siléncio, mas de movimento de
vida, aqui tu escuta os passaros, os bichos, as vacas o0s bois.



19. Jodao-de-barro-03 — Eu acho que todo mundo tem um pouco dessa relacao.
Se a gente vai buscar 14 nas nossas origens, uma infancia sempre visitando muito a
casa dos avos que era no interior de Camaqud, onde tinha criacdo: o vo tinha boi,
vaca, carroga, entdo nessas origens sim.

20. Joao-de-barro-04 — Minha relacdo profissional é totalmente voltada com o
campo e com a vida dos alunos. E isso teve uma aproximacao em relacdo ao curso.
O curso me fez outra professora. O curso me possibilitou ver através de outra janela,
me abriu uma porta para entrar, ndo s6 eu como minhas colegas, possibilitou uma
mudanca. E hoje a gente pesquisa as coisas do campo, a gente busca e vai estudar
porque tem coisas que a gente ndo sabe.

21. Jodao-de-barro-05 — antes do curso era muito regrada, eu cobrava bastante
deles. Rigorosa eu ainda sou, mas tinha um autoritarismo do ser professora. E hoje
a gente tenta, tanto eu conto minhas colegas, nés conhecemos Paulo Freire através
do curso, de estudar mesmo Paulo Freire e saber o que é uma educacao amorosa, 0
gue é um processo do livro, da frase do Eva viu a uva. Hoje a frase é diferente para
nés. Entdo tem toda uma transformacao ai de um olhar. De um olhar com o outro,
com a gente, com a comunidade, desse povo que trabalha tanto. Entdo me
modificou muito mesmo.

22. Jodao-de-barro-06 — Mas a questdo ainda que eu me vejo e hdo me sinto
assim, segura, é na questdo de quimica e fisica para entrar em sala de aula.

23. Joao-de-barro-07 — A gente viu que a gente também passou de uma
alfabetizacdo que saiu da Lingua Portuguesa e matematica para as criangas, para
fazer uma alfabetizacdo através das Ciéncias da Natureza e dai deu outro sentido
assim pra escola.

24. Jodao-de-barro-08 — Entdo acho que o periodo de alternancia foi fundamental
para esse curso ser diferente de um simples curso que tem em outra faculdade de
ciéncias que forma bidlogos, quimicos e fisicos.

25. Jodo-de-barro-09 — E a alternancia foi importante para conciliar o teu
trabalho com o estudo? (...) € essencial para ser feito e pra ti avancar.

26. Jodao-de-barro-10 — tu precisa desse tempo: 15 dias, 20 dias na comunidade
para ver o que realmente esta sendo feito, e como aquele conhecimento que é
produzido na comunidade se integra ao que tu ta vendo na academia, mas se fosse
um curso normal, noturno e durante a semana ia fragmentar muito esse periodo que
tu tem de estudo no local.

27. Joao-de-barro-11 - Eu acho que os professores tentam a
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade € uma coisa até para ndés que sSomos
uma escola menor, que a gente consegue conversar, seria mais facil até de fazer;
até porque tem varias profes com varios tipos de formacdo em diferentes areas. Mas
€ uma coisa que a gente sempre tenta, mas nao € uma coisa que sempre se consiga
fazer.



28. Joao-de-barro-12 — A questao da docéncia compartilhada € uma coisa que
veio muito acrescentar, porque nos deu outra possibilidade de ver também; porque a
gente acha que a interdisciplinaridade € so trabalhar mais uma matéria, um assunto
junto com aquele que tu ta trabalhando, e vai muito além né. E complicado. No
curso, toda vez que tentavam alguns conseguiam, outros ja por caracteristica mais
do professor também, ndo conseguiam conversar tanto com outro colega, mas é
importante, nem sempre conseguem fazer.

29. Jodo-de-barro-13 — interdisciplinaridade? Eu acho que é relacionar ndo so6 os
conteudos com outras disciplinas, mas é tu conseguir relacionar também com a
pratica diaria.

30. Jodo-de-barro-14 — Por exemplo: nos fizemos queijo na aula (...). Entao,
todas aquelas relagbes que tem a partir dali, tanto nos processos de como aquele
leite vai virar queijo? Quanto nos processos de quem € que produz queijo aqui ha
minha comunidade? Como é que ele vende? Fazer todas essas relacfes, mostrar
pras criancas desde a producdo, o transporte, a reacdo quimica e fisica que
acontece ali; a matematica: o quanto que aquele produtor precisa produzir para
realmente ser rentavel, ou ndo é rentavel, as dificuldades. O que € aquele alimento?

31. Joao-de-barro-15 - a gente teve uma visédo geral de um pouco de cada coisa
e abriu um leque, pra essa ciéncias que nem a gente percebia, eu ndo percebia no
dia a dia e as possibilidades que tem.

32. Joao-de-barro-16 — O curso nessa questdo de conteudo de quimica e fisica
eu acho que ele peca. Por ele ter uma outra metodologia, uma outra forma de
linguagem. Quando a gente pensa em quimica e fisica a gente pensa na tabela, as
regras, as normas, uma coisa mais rigida e acho que os alunos também esperam
isso e leem qual é a folha do livro que ta tal teoria.

33. Jodao-de-barro-17 — Mas em questéo da ciéncia, se tu for relacionar e ver as
Ciéncias da Natureza num todo, eu acho que o curso foi muito bom. Se eu néo tiver
gue ir dar aula s6 de quimica, por exemplo, ou s6 de fisica, porque esse é 0
problema. O curso formou a gente para Ciéncias da Natureza, para ti ver essas
disciplinas interligadas em um todo, mas quando tu chega na escola é fragmentada.
E ai é que eu me vi com dificuldade, porque dai a professora de quimica queria que
eu desse o conteudo; a professora de fisica queria que eu desse outro conteldo,

(.).

34. Jodao-de-barro-18 — Aprendi bastante, eu acho que se o estagio em si tivesse
mais tempo para desenvolver, ndo fosse tdo curto o tempo, a gente poderia
aproveitar muito mais. Porque a forma que a gente vai para escola, a gente tenta
fazer interdisciplinar, tenta ver as ciéncias da natureza como um todo, entdo para ti
trabalhar um tema tentando ver, tentando juntar, que nem eu falei sobre energia que
dai para ti sair de um tema “como vocé vem para escola?” e ver tipos de energia:
energia do corpo, energia dos automoveis, energia das plantas.

35. Joao-de-barro-19 — Tem pessoas assim que tu vai nas casas, tu fica
encantada com que eles falam. Tu vai la no seu (...) perto da escola onde eu fiz 0



estagio, que conhecimento tem aquele Senhor! E que pena ele ndo escrever tudo
gue ele sabe para que a gente possa estudar e as criancas poderem ter acesso a
esse conhecimento dele quando ele n&o estiver mais aqui.

36. Joao-de-barro-20 — “Quais sdo os Espagos educativos que tem fora da
escola?” Que ndo é s6 na escola que acontece, que era que era para a gente ir nas
familias. E isso foi uma das coisas que nos ajudou muito aqui na minha escola né.
Porque quando as minhas colegas também entenderam que a gente precisa
conhecer as familias; o que produzem, e como vivem a gente comegou a ter um
olhar diferenciado e aproveitar isso para as nossas aulas. Entdo o curso que me
ensinou isso.

37. Jodo-de-barro-21 — o Clube de Ciéncias. Antes eu tinha uma ideia de Clube
de Ciéncias tipo um laboratério de ciéncias: professor de jaleco, vidraria,
microscopio; algo assim formal. Hoje a gente tem Clube de Ciéncias onde n&o tem
laboratorio, ndo tem microscépio, as criangas ndo usam jaleco, e a gente faz e tenta
descobrir a ciéncias no dia a dia, e investiga muitas coisas na comunidade atraves
desse Clube, e esse Clube modificou muito a escola e as professoras.

38. Jodao-de-barro-22 — uma professora que € a coordenadora, ela € responsavel
por organizar na verdade; e a gente organiza a escola por eixos tematicos; esses
eixos tematicos tém a ver com a escola, com a comunidade e com as questdes que
a gente tem que ir trabalhando, as questfes também de alguma dificuldade ou
alguma potencialidade que tem na comunidade.

39. Jodo-de-barro-23 — (a relagdo entre Ciéncias da Natureza e Educacdo do
Campo) S&do campos diferentes, mas tudo a ver um com o outro né. Porque a
ciéncia é vida. E ela que explica a nossa vida, nosso funcionamento, funcionamento
do planeta, da terra, das plantas, enfim, e 0 campo é onde realmente acontece.

40. Jodo-de-barro-24 — Sim, a maior parte, se ndo me engano 45% do municipio
todo compra da Agricultura Familiar. Entdo o minimo do minimo que a gente pode
utilizar que € o que vem, ndo é escola que compra, mas 0 municipio, 0 maximo eles
sempre tentam vim da agricultura familiar, do organico.

41. Jodo-de-barro-25 — me transformou como professora: do olhar, do ver o
outro, ver as pessoas simples e tu conversar, e dar autonomia as criancgas; para eles
serem sujeitos dessa escola, dessa educacdo. Isso 0 curso me trouxe muito, a
proximidade, do olhar, do saber sair da sala de aula e ir na comunidade; na casa das
criancas e tu saber de quem eles sao filhos, o que que eles produzem, quem sao 0s
irmaos.

42. Jodo-de-barro-26 — Eu acho que a minha vivéncia no curso foi muito boa.
Teve um antes do curso e teve um depois. As coisas que hoje a gente tem na
escola, essa minha caminhada profissional até no municipio eu tenho muito
agradecer ao curso aos professores que passaram que nos ensinaram muito.



43.  Tiziu-01 — ele tem um curriculo muito rico em educacao, de politica, a gente
teve muito essa presenca apesar dos professores ndo impor nunca isso, a gente
percebeu essa for¢a politica do curso.

44. Tiziu-02 — Quanto as Ciéncias da Natureza o que eu percebi foi que, eu ja
entendo muito melhor a proposta da interdisciplinaridade, das trés disciplinas dentro
do mesmo curso. Mas vou ser bem sincera contigo, pro mercado, do jeito que ele
oferece, do jeito que ele cobra, que o professor que vai trabalhar numa dessas trés
areas, ainda é muito complicado. Falta contetdo, falta preparacdo para trabalhar.

45. Tiziu-03 — S6 que o curriculo que o curso propde € muito diferente do
curriculo que as escolas do Ensino Médio exigem. Entdo a gente tem que ter essa
consciéncia que vai ter que buscar bastante para poder trabalhar com isso no futuro,
para quem optar por isso.

46. Tiziu-04 — (Alternancia) Eu acho uma proposta muito interessante, é uma
proposta nova e que ela condiz muito com a proposta da Educagdo do campo, da
formacédo do sujeito do campo, toda aquela questéo de clima, das necessidades das
plantacdes que eles fazem, das épocas que eles precisam.

47.  Tiziu-05 — E muito bom dentro dessa proposta de Educacdo do Campo. Eu
acho que é muito proveitoso para gente, como aluno, a proposta de trabalhar na
comunidade, no tempo comunidade também, ajudou bastante a gente teve muito
contato com as escolas.

48. Tiziu-06 — Eu acho perfeito também, muito bom. S6 que também veja essa
guestao do que o mercado exige, nao criticando, ndo achando que tenha que mudar,
eu acho que tem que manter a proposta, mas tem que rever € o conceito de quem
estuda, quem faz esse curso, na condi¢cdo de trabalhar depois. Se nao for nessa
perspectiva de Educagcao do campo para trabalhar nas escolas que nao sao, vai ter,
talvez um pouquinho de dificuldade.

49. Tiziu-07 — No tempo Universidade eram as disciplinas. A gente tinha que
cumprir a carga horéria, os professores trabalhavam de forma interdisciplinar, até um
periodo do curso funcionou bem, depois a gente ja ndo via mais tanto essa
interdisciplinaridade entre os professores.

50. Tiziu-08 — Isso eu também achei muito bom, me ajudou muito essa questao
de pesquisar, de buscar mesmo nos locais, nas escolas, esse contato todo foi muito
bom e a gente fazer um trabalho por semestre que contemplasse essa disciplina de
seminario integrador.

51. Tiziu-09 - (interdisciplinaridade) Quando iniciou 0 curso a gente entendia bem
forte essa proposta dos professores entrarem juntos, tanto os professores da area
de ciéncias, como os professores da educacdo também, fazerem trabalhos juntos
mesmo sendo disciplinas da educacao (...). Depois nOs alunos percebemos que
ficou mais dificil para eles trabalhar nessa questao interdisciplinar, entrar em dois ou
trés professores ao mesmo tempo na sala. Eu entendo bem que cada um tem uma
formacéo, cada um tem uma visao, eles nao foram formados para trabalhar nesta



perspectiva, entdo a gente via a dificuldade deles, as vezes de discordarem de
alguns pontos de vista, a gente percebia também. Eu acho que acabou ficando mais
dificil para o final do curso ja ndo acontecia mais assim, ja estava mais um professor
para cada disciplina, dois no maximo, porém mais concentrado na area de dominio
de cada um.

52. Tiziu-10 — O que a gente percebeu essas dificuldades entre os préprios
professores das ciéncias, por exemplo, o professor de Biologia com professor de
Fisica, algumas ideias assim, o professor de fisica vinha com conteldo de uma
forma e a professora de biologia de outra, algumas contradicbes, as vezes, no
pensamento deles e também das ciéncias com a educacdo também tinha essas
diferencas de formacgao, talvez.

53. Tiziu-11 - (Havia uma separacao clara das Ciéncias da natureza com as
ciéncias humanas?) os professores da Educacdo numa perspectiva freireana, uma
coisa de querer abracar mais o aluno, ajudar mais, ndo cobrar tanto e os professores
da formacéao especifica jA achavam que ndo podia ser assim, que tinha que ser mais
rigido, que tinha que buscar o que o curso pede mesmo. (...) ndo é ndo ajudar, eu
acho que é pensar que ele precisa disso, precisa ter essa formacao, ele precisa
entender e compreender isso. (...) Entdo tinha esse tipo de divergéncia, uns
defendendo e ajudando e outros querendo cumprir mesmo o curriculo e a proposta
do curso.

54, Tiziu-12 — Eu lembro muito no inicio assim foi bem marcante, todas as
atividades que tinham, os professores buscavam fazer sempre de uma forma
interdisciplinar. Com um apresentando uma coisa da disciplina que trabalhava e o
outro vinha e apresentava outras coisas. Relacionar o conhecimento cientifico com a
vivéncia, isso € uma coisa muito legal que a gente tinha muito.

55. Tiziu-13 — Principalmente essa parte de entrar em dois ou trés professores
juntos na sala de aula no inicio acontecia bastante e no final ndo, mesmo quando a
gente sabia que estavam dividindo aquela disciplina, essa disciplina que vai ser
dada pelo professor tal e tal, eles entravam cada um em um momento entéo isso eu
percebi bastante.

56. Tiziu-14 — a educagao do campo me mudou muito, porque eu entrei com uma
perspectiva e durante todo esse tempo, toda aquela conversa do sujeito do Campo,
dos direitos deles, das lutas deles, aquela visédo fragmentada e preconceituosa dos
movimentos que a gente tinha, que a sociedade normalmente tem, tudo isso me
modificou bastante. Hoje eu vejo tudo com outro olhar, com outra perspectiva. A
guestdo da gente buscar e visitar muito todo o pessoal, todas as etnias e todas as
pessoas que estdo envolvidas na educacdo do Campo, que até entdo entrar eu tinha
a visdo de Educacdo do campo daquela pessoa que planta, que tem uma atividade
agricola e a gente chega aqui a gente descobre que ndo, que os indigenas,
guilombolas, ribeirinhos fazem parte de Educa¢ao do campo.

57. Tiziu-15 — Sabe foi um debate muito forte mudou muito 0 meu ponto de vista,
nesse sentido. Eu consegui entender que eu ndo preciso estar la no campo para



trabalhar com educacao do campo, eu ndo preciso ser agricultor para entender toda
essa proposta e isso foi muito forte para mim.

58. Tiziu-16 — (ciéncias da natureza) sao as trés disciplinas, sdo as trés areas, a
guimica, a fisica e a biologia. Ndo tem como colocar todos os conceitos da quimica
fisica e biologia dentro do curso, € iSSo que eu penso.

59. Tiziu-17 — Eu percebi muito forte no meu estagio de fisica, porque o primeiro
estagio que eu fiz foi em ciéncias no ensino fundamental, o segundo estagio foi o
primeiro no ensino médio ndo tinha professor de fisica na época, porque estava com
aguela situacdo de greve ai ndo consegui fazer nada na fisica. Nesse segundo
estagio fiz quimica e biologia e depois no ultimo estagio entdo fiz so fisica e ali eu
percebi quanta é dificuldade eu tenho.

60. Tiziu-18 — Na escola que eu fui é separado, é a professora de biologia, o
professor de quimica e o professor de fisica. Cada um pediu aquilo que ele tava
trabalhando, ainda que eu tentei, eu percebi que os colegas estavam tentando fazer
algo interdisciplinar. Eu vi que la é muito fragmentado, nas escolas € muito
fragmentado.

61. Tiziu-19 — A proposta do curso € boa, é perfeita, mas ndo vai de encontro
com o que o mercado exige.

62. Tiziu-20 — (aprendizagem desenvolvida por vocé na LEDOC) Eu acho que a
interdisciplinaridade. Como eu nao trabalho com area das ciéncias natureza, essa
guestao de pegar um tema e eu fazia isso muito (...). Entdo eu pegava aquele tema
ali e procurava identificar em todas as disciplinas, que tinha que trabalhar com eles,
naquele mesmo tema, trazer bastante para o contexto deles. Nesse sentido a
formacdo da Educacdo do campo me enriqueceu muito no meu trabalho hoje como
professora.

63. Martim-pescador-01 — Eu lembro que a minhas melhores lembrancas da
infancia era quando a gente ia visitar os parentes que ficaram la, entdo lembro
daquela coisa de ir para la, de participar do campo, de ajudar a tia na retirada do
leite, trazer o porta-malas cheio de frutas, de bergamota, de laranja, de banana.

64. Martim-pescador-02 — Eu vim a descobrir isso porque eu fiz um projeto de
pesquisa durante o curso que era tentar identificar, ndo quem eram essas pessoas,
mas se existiam esses sujeitos dentro da escola e eu descobri que tem uma colonia
de pesca ha duas quadras daqui e n6s nem sabiamos, a escola ndo sabia disso,
entdo nao tinha essa relagdo, era um anonimato para nos.

65. Martim-pescador-03 — a gente teve muita dificuldade com fisica e com
guimica, principalmente na fisica, (...) eu achei que a carga horéria poderia ser um
pouco maior daquele conteudo (...).

66. Martim-pescador-04 — (Alternancia) Essa foi uma das coisas que eu achei
mais legais no curso, para ser bem sincera, por conta da proposta do projeto do
curso em que o tempo comunidade era um tempo diferente, era um tempo que tu



articulava com outros conhecimentos, e eu achei isso muito interessante porque tu
acabava trazendo para tua vida o que tu tava aprendendo dentro da universidade e
com o retorno da Universidade tu levava a vida para la.

67. Martim-pescador-05 — foi muito proveitoso, porque saia de la com varias
ideias para por em pratica, principalmente a pesquisa, o incentivo a pesquisa, foi
uma das sacadas mais legais assim que tem na educagdo do campo, com a
pedagogia da alternancia.

68. Martim-pescador-06 — Eu acho que foi um processo bem de aprendiz, tanto
para nés alunos quanto para os professores. Porque a gente é acostumado e
formatado na disciplina, uma disciplina so, entéo foi dificil conseguir compreender no
inicio o que era sem “disciplinarizar”.

69. Martim-pescador-07 — Eu entendo que a interdisciplinaridade é isso é uma
proposta de pensar no todo, em todos 0s processos quimicos, fisicos e biolégicos
dos conteddos, mas sem separa-los.

70. Martim-pescador-08 — E uma mudanca muito brusca, porque nunca tinha
nem ouvido falar no conhecimento assim das Ciéncias da Natureza, eu sei que é
Ciéncias, mas tu vai pensar, por exemplo, em ciéncias do Ensino Fundamental entra
na sala de aula e a aula é totalmente de biologia. E isso, essa mudanca que rompe
um paradigma dentro da cabeca, do que tu aprendeu na escola e do que chega la e
nem sabia que era assim.

71. Martim-pescador-09 — (interdisciplinar) Eu consigo entender que € algo que
estd entre as disciplinas, que nédo seria as disciplinas, que é algo que a gente nao
consegue ainda perceber entre elas, mas que une as trés, que é algo que esta entre,
gue a gente consiga estudar algum contetdo, que eu acho que € bem dificil, mas
gue consiga unir as trés.

72. Martim-pescador-10 — (formagéo por area de conhecimento) Atualmente eu
acho uma formacao bem complexa, bem dificil de conseguir entrar no mercado de
trabalho, pelas exigéncias da licenciatura plena em alguma disciplina, mas por outro
lado eu entendo que € um novo profissional

73. Martim-pescador-11 — Tu pega um profissional de Ciéncias da Natureza e tu
pode encaixar nas trés disciplinas entdo ele € muito mais rentavel para o estado se
pensar dessa forma né, mas a gente vé que existe um preconceito em relagdo a
formacdo, por tu ndo ter tido 4 anos s6 de quimica ou s6 de fisica. A gente sente
isso também, como se tu nao tivesse nenhuma formacdo. “Ah entdo tu ndo é
formado em nada, tu ndo é formado em nenhuma das 3.

74.  Martim-pescador-12 — Quando o pescador me disse assim: “Ah, no dia de
lua cheia a gente pesca mais tal tipo de peixe”. Ai existe uma explicacao cientifica.
Entdo ele sabia que hoje é o dia de pescar tal peixe, ele sabia exatamente o lugar
em que tinha que colocar a rede, que era onde 0s peixes estariam mais e qual a
profundidade da rede, por conta da luminosidade lua. Entdo fazia essa relagdo do
conhecimento, de ervas medicinais, da terra, do plantio, de coisas que eles sabem



fazer, mas que eles ndo tém explicacdo cientifica, apenas o conhecimento da
pratica, de anos de vida e de lidar com aquela situacao.

75. Martim-pescador-13 — (impacto deste curso em sua vida pessoal e
profissional?) Olha, mudou muito a minha forma de pensar, a minha forma de me
relacionar. Nessa questdo de evoluir mesmo o0 pensamento, de te fazer pensar, de
se tornar um ser humano mais critico, mas ao mesmo tempo reflexivo também,
repensar as proprias praticas e para mim, eu estava realizando um desejo pessoal,
um sonho de infancia que era fazer um curso e me tornar professora.

76. Martim-pescador-14 — acho que como o ser humano, como pesquisadora me
fez crescer bastante, evoluir bastante. Sinto que existia uma pessoa antes do curso
e outra apos o curso, bem diferente.

77. Martim-pescador-15 — Imagina uma escola do campo, a importancia que isso
vai ser, a magnitude que se torna, em ter um professor formado em educacédo do
campo numa escola do campo. Acho que é a valorizacdo mesmo dos sujeitos do
Campo.

78. Martim-pescador-16 — (Estagio) A gente teve que trabalhar com disciplina,
porque a escola é disciplinar.

79. Canério-da-terra-01 — a escola me incentivou muito. A escola que eu
trabalhava anteriormente (...) me incentivou, incentivou muito durante o curso. A
Secretaria de Educacdo do municipio também, porque nos liberavam devido ao
formato do curso na pedagogia da alternancia. E eu cumpria meu horério, nos dias
gue eu estava na escola fazia uma ou duas horas a mais para pagar essas horas,
mas eles me liberavam tranquilamente para eu poder estudar, porque a gente trazia
0 retorno para a comunidade.

80. Canario-da-terra-02 — Eu percebo que o curriculo do curso foi bem pensado
para nossa realidade daquele momento, da nossa turma pelo menos, e ele cumpria
com a missao da Universidade que € ir além dos muros dela. Que era para dar
retorno para a comunidade, a gente conseguia compartilhar tudo que a gente
aprendia la dentro, ndo ficava so Ia.

81. Canario-da-terra-03 — Tu podes dar retorno para as pessoas da tua volta,
ndo sé para os seus colegas, para escola em geral, para comunidade. E se néo
tivesse alternancia talvez nao tivesse isso. A alternancia € o tempo que tu tem para
produzir.

82. Canario-da-terra-04 — A gente ficava 27 dias por semestre que tinham aula
10 horas por dia, das 8 horas da manha até as 8 horas da noite, eram 10 dias
seguidos: 10, 10 e 7 e os outros dias do semestre eram tempo comunidade.

83. Canério-da-terra-05 — Antes do curso eu ndo sabia onde eu estava situada.
Eu ndo conhecia minha cidade, a gente ndo busca conhecer, e no tempo
comunidade era o que a gente fazia, conhecer a nossa realidade ndo s6 nossa, da



cidade, da escola, da comunidade a volta da escola, dos alunos, ter um olhar
diferenciado para aquele aluno.

84. Canéario-da-terra-06 — (interdisciplinaridade) As vezes é dificil, eu percebi
uma dificuldade entre os professores, mesmo que a gente conseguisse identificar a
ligacdo de determinado conteudo, tinha uma dificuldade dos professores porque
também para eles é novo, porque ndo foram formados de forma interdisciplinar.

85. Canario-da-terra-07 — Na verdade, escola que dizem ser urbanas, mas que
acolhem uma grande parte de sujeitos do campo que ndo se conhecem como do
campo, mas que sao; e que precisa ser feito um trabalho para que as pessoas se
reconhecam né.

86. Canario-da-terra-08 — Talvez porque eles considerem o campo como inferior.
Muitos alunos, na EJA noturno até ndo, mas no diurno, muitos tém vergonha de
dizer que o pai é pescador. O campo precisa de uma valorizagdo maior.

87. Canério-da-terra-09 — A educacdo do campo me transformou como pessoa,
como ser humano, me tornou muito mais humana.

88. Canario-da-terra-10 — No inicio a gente tinha um pouco de medo. A gente
olhava os editais e era so licenciatura plena em tal curso e agora, inclusive j& abriu

(...

89. Canério-da-terra-11 — Essa era uma discussdo bem marcante no curso:
sobre a importancia de tu levar em consideracéo os saberes populares para dentro
da educacéo, para tornar o aprendizado mais significativo para aquele sujeito.

90. Canério-da-terra-12 — A populacao do campo ela ndo é incluida dentro dos
curriculos nas escolas urbanas, e trabalhar com educacdo do campo € uma coisa
necessaria: para os pescadores, os ribeirinhos e os agricultores familiares para eles
entenderem a importancia que eles tém para nossa vida.

91. Canério-da-terra-13 — Na area das ciéncias, te falando bem sinceramente, os
conteudos de ciéncias da natureza, eu achei pouco, eu acho que faltou. Faltou carga
horaria. Claro que 0s outros componentes curriculares eram muito importantes, mas
eu queria que tivesse um pouquinho mais das ciéncias da natureza, por que 0S
conteudos, chegava na hora do estagio, a gente corria muito atras, porque a gente
nao teve muito tempo para contetdo da Ciéncias da Natureza mesmo.

92. Canério-da-terra-14 — Eram os trés professores juntos no inicio. Inicialmente
eram os trés professores juntos e um conteudo, cada aula um trabalhava o mesmo
conteudo, ou eles dividiram a sala, o horario. Mas depois foi dividindo e o professor
entrava sozinho, cada um na sua vez.

93. Canério-da-terra-15 — (impacto deste curso em sua vida pessoal e
profissional) Total. A transformag&o é uma coisa visivel, até para quem me conhecia
antes. Hoje eu sou uma outra pessoa, porque a gente é criado de uma maneira tao



errada, ndo é errada que eu quis dizer, equivocada talvez. A gente é tao fechadinho
e a gente recebe muita informacéo ali da onde, da TV.

94. Cardeal-01 — Nasci no campo, nasci na zona rural. Tenho uma relagdo de
vida, de familia, de sustento, de escola, de trabalho, todas as minhas coisas séo
relacionadas ao campo.

95. Cardeal-02 — O gue tu entendes por Campo? Quem vive da terra, eu entendo
isso, que foi quem ta trabalhando na terra. Ou plantando ou com gado ou com
cavalo, mas que vive esse dia do que a terra da pra ele, da relagdo do tempo com a
terra.

96. Cardeal-03 — minha escola fica num povoado rural, que fica afastado da sede
da cidade e durante muito tempo a gente recebeu o nome de que a escola era do
campo, sO que nés ndo sabiamos porque que ela era do campo. (...) Foi quando eu
entrei na UFRGS que eu descobri o porqué. Porque nos atendiamos pessoas que
eram assalariadas do campo.

97. Cardeal-04 — (curriculo) E emocionante. Acho que foi um divisor na minha
vida e acho que ele, deixa eu tentar, eu sempre digo que ele foi um presente de
Deus para mim, ele veio com algumas facilidades que foram chegando na minha
mao.

98. Cardeal-05 — eu fui pro curso com a fama de que eu néo iria terminar, porque
eu ja tinha comecado 4 e eu ndo terminava. E ndo terminava ndo porgue tivesse
dificuldade de terminar, mas n&o terminava porque eu ndo gostava, porque me
incomodava, porque achava muito chato, porque achava que elas estavam
ensinando aquilo que elas ndo faziam e ndo consegui estabelecer um a relagéo.
Tentei Historia, tentei Portugués, tentei Pedagogia e sempre me barrei ali no
primeiro e segundo semestre. Entdo eu ja fui pra 14 com a fama desacreditada de
gue eu iria terminar, de toda a minha familia.

99. Cardeal-06 — eu me senti no compromisso, que eu tinha essa
responsabilidade, sei la porque eu fiz isso, mas parece que eu ndo podia deixar que
a luta deles terminasse assim.

100. Cardeal-07 — Eu, a professorinha que esse diretor tava meio que
desprezando assim né, porque eu ndo tinha... (graduagéo).

101. Cardeal-08 — Bom, e ai eles (professores) comecaram a me dar corda,
porque eles deixavam eu inventar coisas, deixavam eu fazer o meu trabalho do jeito
gue eu queria.

102. Cardeal-09 — E ai eu fui literalmente pega pelo afeto, pelo carinho e pela
ousadia.

103. Cardeal-10 — Cresci pensando que o patrdo tava certo. A vida foi me
mostrando algumas coisas, mas o patrao tinha uma relagéo e eles tém essa relagao
de amizade, entdo eles confundem isso, na cabeca do empregado, né. Precisa sair



para poder entender isso. E ai eu queria que eles também ouvissem esse lado. Eu
gueria me fazer ouvir com isso.

104. Cardeal-11 — Eu fui e ai eu fiz isso pra mim, eu vou ir pra ver e continuei indo
(no curso). E a cada vez que eu ia, ndo havia um dia que eu ndo aprendia alguma
coisa e isso me deixava la, saber que eu aprendi uma coisa diferente a cada dia,
sabe, eu consegui identificar, puxa, eu ndo sabia isso. Ou ainda, eu sempre disse
isso.

105. Cardeal-12 — Lembro que desde menina eu estudava sempre com esquema,
a gente chamava de esquema. Hoje eu entendo que fazia redes, mas eu ndo sabia
gue eu fazia e que ensinava meus alunos assim. Isso é encantador. E eu me movo
muito por isso, pelo me apaixonar, pelo eu gostar, por eu curtir.

106. Cardeal-13 — A comecar pelo nome das disciplinas, né, nem 0os nomes sao
comuns a um outro curriculo.

107. Cardeal-14 — Mas acho que ele é muito diferente no sentido, ndo do
contetdo, mas como fazer o conteudo, como apresentar esse conteudo, como
desenvolver esse conteudo. O conteudo é o mesmo.

108. Cardeal-15 — Eu sei que eu s6 pude fazer porque existe alternancia, se nao
existisse alternancia eu nao teria feito, porque € inviavel ir a UFRGS todos os dias.
N&o tinha como eu fazer isso. Entdo a alternancia me proporcionou isso.

109. Cardeal-16 — Se tu cortar a alternéncia tu vai deixar um grupo de fora, bem
grande. E se ela € do campo e tu quer pensar nos professores que vivem no campo
€ inviavel ir todos os dias.

110. Cardeal-17 — Eu sou interdisciplinar. A interdisciplinaridade vive em mim.
Descobri que eu sou. Eu sabia que eu era, mas la eu entendi.

111. Cardeal-18 — E 0 curso me proporcionou iSso, 0 Curso me ensinou isso a ter
um tema, a querer discutir sobre ele o que eu posso fazer e sair das palavras do
texto, de ver outras coisas.

112. Cardeal-19 — A vida nédo é dividida em caixinha, ou em pastinha. Entédo se a
minha vida ndo € assim, como € que tu quer resolver as coisas assim. Se eu
aprendo as duras penas no dia a dia, porque o dia a dia tem tantas experiéncias e
vivéncias, porque que quando eu vou ensinar, eu acho que posso ensinar por
pedacos? Entdo, eu acho que € isso, é entender que as coisas estdo juntas, que as
coisas nao se dao separadas e nao se dao mesmo, nao tem, como.

113. Cardeal-20 — E quando chega la4 no 6° ano, ele diz, agora eu tenho geografia,
agora eu tenho historia, agora eu tenho portugués, como se a vida fosse assim. E o
gue antes era um todo, ficam dizendo que ele sofre porque ele esta na adolescéncia,
porque ele mudou, porque agora tem um monte de professor. Nao, ele sofre porque
0 que pra ele era vida inteira, vivida em cada momento, passa a ter caixinha.



114. Cardeal-21 — (interdisciplinaridade) Eu acho que se tu tem um tema gerador,
se tu tem um eixo, parece que é mais facil, to falando de conhecimento, de
conteudo, de conceito. Ai se tu tem um tema gerador ali, eu acho que a nivel de
conceito fica mais facil, criar, fazer essas ligacdes assim, agora uma pessoa também
a acho que sim.

115. Cardeal-22 — Aguela experiéncia com 6leo, com gasolina, que tinha em cada
mesa ali. Aquilo foi muito pra minha cabeca. E um mundo ali, ¢ um mundo politico,
social, social, econébmico na minha frente, ao mesmo tempo que eram contetdos de
Ciéncias, tu pensava em tudo. (...)E acho que o experimento € muito rico, mas ele te
da um leque de coisas. Dai eu observo algumas e outras ndo, é tanta informacéo.
Eu muitas vezes me senti assim, € muita informacé&o e eu tinha que depois dar uma
pensada.

116. Cardeal-23 — Ela (a formacao) era por area de conhecimento, mas as coisas,
principalmente nos 3 primeiros anos, porque 0 quarto ano a gente tava no artigo.
Mas assim 0, tu via que havia um planejamento dos professores, isso tu sentia
perfeitamente, porque tu percebia quando nao tinha. Quando aquele professor X nao
tava no planejamento tu percebia que a aula dele tava escapando da coisa, né.

117. Cardeal-24 - tinha as aulas compartilhadas. Ninguém vai fazer aula
compartilhada se ndo sabe o que outro esta fazendo. Tinham 2 professores que
eram fantasticos nisso

118. Cardeal-25 — Ai tu via outra aula compartilhada, em que elas sabiam o que
estavam fazendo, mas ndo conseguiam compartilhar. Essa parte € a minha e essa
parte € a tua. Tu vé a diferenca. Aprendi o que era aula compartilhada, vendo ser
feita.

119. Cardeal-26 — A gente € uma escola do campo com a fala da cidade.

120. Cardeal-27 — Essas coisas assim que, to falando da minha regido, sei que é
muito mais do que isso, mas que la dentro a universidade me ensinou a enxergar, a
descobrir, a pesquisar, a ir atras, porque existia.

121. Cardeal-28 — Eu sabia que o meu pai sabia, sabia que o pe&o da fazenda
sabia, sabia que o Jodo sabe muito mais do que tu, do que eu, do que todo mundo
aqui sobre cavalo, mas eu néo sabia que isso era muito importante.

122. Cardeal-29 — E que eu havia trazido o campo pra dentro, eu tinha trazido eles
pra dentro. E isso aconteceu em alguns momentos e que foram claros da autoestima
deles, os guasqueiros quando chegaram na UFRGS, mesmo que brincando, mesmo
gue tirando a fotografia, colocando no Facebook, eles disseram: como assim que eu
nunca ia vim na UFRGS?

123. Cardeal-30 — Havia uma postura de universidade ali, entendo quando depois,
guando o reitor falou (na formatura), que ndo era s6 meus professores, que € uma
ideia construida que esses saberes realmente tem que ser valorizados e que tem
gue ser levados assim, realmente sdo importantes e que sao tdo conhecimentos



guando o outro conhecimento cientifico, programatico. E acho que muitas vezes eles
se misturam, eles s6 tem nomes diferentes. Mas é a mesma coisinha.

124. Cardeal-31 — (aprendizagem desenvolvida por vocé na LEDOC) Uma porque
foi a primeira, que foi a lagoa que muda de cor (tema de estagio). Foi um divisor
também, porque eram conteudos que eu dominava, que eu ja tinha trabalhado e que
eu nunca tinha pensado que eu podia fazer daquele jeito.

125. Cardeal-32 — E que eu tive uma resposta dos alunos muito maior do que eu
poderia sonhar, desde a frase dela que a escola abriu o0 portdo para a vida entrar.
Nunca vou me esquecer disso. Entdo aquilo foi um movimento muito fantastico e
gue nasceu embaixo do teu Jacaranda,

126. Cardeal-33 — a lagoa muda de cor, ai ela muda porque fica prateada, porque
ela fica azul, porque ela fica verde.(...) Do pescador que € a pessoa mais humilde,
sabia falar sobre isso, foi a primeira vez que eu levei dentro da escola alguém de
fora, foi um pescador falar, foi a esposa do pescador

127. Cardeal-34 — Ali realmente entendi que é possivel sim, porque aquilo foi
maior do que as outras acfes que tinha de planejamento que eu fiz, mas essa era o
todo. A visita no lago, todas as relagdes ecoldgicas que estavam ali. Lago em que
nés fomos caminhando com os alunos e falando.

128. Cardeal-35 — depois teve o da lavoura, eu gostei, mas ai veio a melhor agua
pro mate? Ai me vi uma professora de fisica, que até entdo eu acho que sou uma
professora de ciéncias, mas assim era um conteudo mais latente, um calor lantente,
um calor sensivel. E ao mesmo tempo com 0s pés no galpdo, assim, sentada no
galpdo, nunca vou esquecer daquilo. (...) Da 4gua do mate eu sai pra casa deles,
onde é que eu estava com a agua do poco, onde é que estava o fungo, de onde
vinha a agua, a partir da 4gua do mate. E ai tu percebe que t4 falando do fungo, ai
guando tu pensa da agua que vai vir da Corsan, entdo a agua também vem a
temperatura.

129. Cardeal-36 — Porque é real, € dia a dia, é o teu frio, o teu calor, vai aquecer a
comida, ndo vai aquecer a comida. SO que a gente ndo vé os conceitos de ciéncias
nessas coisas, se habituou a botar as Ciéncias do livro e as ciéncias nao € do livro.

130. Cardeal-37 — Eu fiz um planejamento do meu planetério, (...). Fui la num
senhor que tem 70 e poucos anos, fiz a gravacdo, mudo conforme o més. Ele me
contou que ficavam cuidando a bomba (de agua de irrigacédo do arroz) nos anos 70,
80. Entéao, eles cuidavam o cruzeiro do sul, quando o cruzeiro do sul ja tava quase
em cima deles, era sinal que ja era meia-noite e eles tinham que reduzir a bomba e
era assim que eles cuidavam e eu gravei isso.

131. Cardeal-38 — Eu chamei minha prima e disse eu vou te ler uma coisa. Baixei
a cabeca e quando olhei ela tava chorando e ai foi mostrar pro pai, pra mae e todo o
mundo chorava, entendia o que eu tava falando.
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ARTIGO

O CANTO DOS PASSAROS EGRESSOS DA LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO EM CIENCIAS DA NATUREZA DA UFRGS

RESUMO: A presente pesquisa teve como principal objetivo compreender como a Educagio do
Campo dialoga com as Ciéncias da Natureza, na formagao em nivel de licenciatura, de
educadores e educadoras. O referencial tedrico foi composto de: trabalhos relacionados a
Educagao do Campo, balizados pelo educador Paulo Freire e contribui¢des de outros autores. A
investigacdo foi qualitativa, do tipo estudo de campo e utilizou as entrevistas semiestruturadas
como instrumento de investiga¢ao. Os participantes da pesquisa foram os egressos e egressas das
primeiras turmas das Licenciaturas em Educagdo do Campo — Ciéncias da Natureza, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A técnica de anilise das respostas obtidas nas
entrevistas foi a Analise Textual Discursiva (ATD). Os resultados foram discutidos com base em
quatro categorias que sdo: as marcas resultantes da formacao, a alternancia, a formagao por area
de conhecimento em Ciéncias da Natureza e a Interdisciplinaridade. Na resposta ao problema de
pesquisa, a interdisciplinaridade voltada a compreender o mundo vivido, é o elemento central que
articula o didlogo entre a Educacio do Campo e as Ciéncias da Natureza, na formagao de
educadoras e educadores do/no campo.

Palavras-chave: Educacao do Campo; Ciéncias da Natureza; Interdisciplinaridade; Formagao
Docente; Anilise Textual Discursiva.

BIRDSONG LICENTIATES IN RURAL EDUCATION IN NATURAL SCIENCES
OF THE UFRGS

ABSTRACT: The present research had as main objective to understand how Rural Education
dialogues with the Sciences of Natural, in teacher training in licentiate courses. The theoretical
framework was composed of texts: related to Rural Education, supported by the educator Paulo
Freire and contribution by other authors. The investigation was qualitative, of the fieldwork type,
that used semi-structured interviews as a research instrument. The research participants were the
first graduates of the Licentiate's in Rural Education - Natural Sciences, from the Federal
University of Rio Grande do Sul. The analysis technique of the answers obtained in the
interviews was the Discursive Textual Analysis (DTA). The results were discussed based on four
categories which are: the marks resulting from the training, pedagogy of alternation, training in
Natural Sciences and interdisciplinarity. In response to the research problem, interdisciplinarity
aimed at understanding the lived world, is the central element that articulates the dialogue
between the Rural Education and the Sciences of the Nature, in the trainning teachers in the rural
context.

Keywords: Rural Education; Natural Sciences; Interdisciplinarity; Teacher Education; Discursive
Textual Analysis.



LA CANCION DEL PAJAROS EGRESOS DE LA EDUCACION RURAL EN
CIENCIAS DE LA NATURALEZA DE LA UFRGS

RESUMEN: Ia presente investigacién tuvo como objetivo principal entender cémo la
Educacién Rural dialoga con las Ciencias de la Naturaleza, en la formacién del profesorado. El
marco tedrico estuvo compuesto por: trabajos relacionados con la Educacién Rural, obras de
Paulo Freire y contribuciones de otros autores. La investigacion fue cualitativa, del tipo de
estudio de campo y utilizé entrevistas semiestructuradas como instrumento de investigaciéon. Los
participantes de la investigacion fueron los graduados de las primeras clases de las Licenciaturas
en Educacién Rural - Ciencias de la Naturaleza, de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul.
La técnica de analisis de las respuestas obtenidas en las entrevistas fue el Analisis Textual
Discursivo. (ATD). Los resultados se discutieron en base a cuatro categorias que son: las marcas
resultantes de la formacion, alternancia, formacién por area de conocimiento en ciencias
naturales y Interdisciplinariedad. En respuesta al problema de investigacion, la
interdisciplinariedad dirigida a comprender el mundo experimentado, es el elemento central que
articula el didlogo entre la Educacién Rural y las Ciencias de la Naturaleza, en la formacion de
educadores en el contexto rural.

Palabras clave: Educacion Rural; Ciencias de la Naturaleza; Interdisciplinariedad; Formacion del
Profesorado; Analisis Textual Discursivo.

INTRODUCAO

No contexto desta pesquisa estd o encontro amoroso e rigoroso das Ciéncias da
Natureza com a Educacdo do Campo a sombra do Jacaranda-mimoso™ localizado em frente a
Faculdade de Educacio (FACED) no Campus Central, ¢ também a sombra da Figueira® em
frente ao Campus Litoral Norte (CLN), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), que possui dois cursos com o mesmo projeto pedagdgico em duas unidades
universitarias distintas.

Inspirados na obra de Paulo Freire (1995), “A sombra desta mangueira”, dialogamos
com vivéncias e experiéncias de egressos e egressas, das primeiras turmas da Licenciatura em
Educagao do Campo — Ciéncias da Natureza, nas duas unidades universitarias, a FACED e o
CLN. Consideramos esses recém-formados como passaros que deixaram a sombra acolhedora do
Jacaranda-mimoso e da Figueira na Universidade. Durante o tempo de integralizagao curricular,
sob os galhos das arvores, esses passaros pousaram, repousaram e vivenciaram a Licenciatura em
Educagao do Campo (LEDOC) para, com a formatura, algar novos voos, novos desafios.

As LEDOC sio cursos de formagao de educadores e educadoras para atuagao, por

area do conhecimento, no contexto do campo, fruto de politicas publicas construidas com a

2% Nome Popular: Jacarand4-mimoso — Nome Cientifico: Jacaranda mimosifolia D. Don.

% Nome Popular: Figueira-de-folha-mitida — Nome Cientifico: Ficus cestrifolia Schott.



participagdo de movimentos sociais camponeses, na busca de uma educagio contextualizada, na
qual o campo é objeto de problematiza¢ao na educagiao. O histérico da criagiao desses cursos foi
apresentado por Molina (2017, p. 03), com destaque ao Edital de Selecio N° 02/2012
SESU/SETEC/SECADI/MEC (BRASIL, 2012), que ctiou mais de quarenta cursos de
Licenciatura em Educagao do campo nas Universidades Federais, incluido os da UFRGS. Os
quantitativos de cursos em atividade foram sistematizados por Paula (2020, p. 207), que aponta
haver 36 LEDOC, em Univesidades e Institutos Federais, na 4area de Ciéncias da Natureza ou
combinacGes dela com as Ciéncias Agrarias e/ou com a Matematica.

Em relacio a Licenciatura em Educacio do Campo — Ciéncias da Natureza da
UFRGS, segundo seu Projeto Pedagégico de Curso (PPC) (UFRGS, 2013, p. 12), o curso forma
docentes, por area do conhecimento, em regime de alternancia de tempos de formacio, voltados
ao desenvolvimento de “projetos pedagogicos interdisciplinares na area de Ciéncias da Natureza
em espagos educativos escolares e nao escolares”. Nos espagos escolares a atuagao fica restrita
aos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educac¢ao de Jovens e Adultos.

Com relacio a alternincia o/a estudante vivencia momentos na universidade,
chamados de Tempos Universidade (TU) e momentos na comunidade, Tempos Comunidade

(TC), conforme a figura 1, a seguir.

Figura 1 — Sistema de alternancia semestral na LEDOC/UFRGS

1°TU 2° TU 3° TU

1°TC 2°TC 3°TC

Fonte: Elaborada pelos autores.

A posi¢ao do TU acima do TC na figura ¢ apenas uma opgao estética, nao significa
que um é mais ou menos importante que o outro, tanto que os quadros possuem O Mesmo
tamanho. Sdo tempos igualmente necessarios e interligados, apenas ha diferencas de cargas
horarias entre eles.

Nesse contexto, o perfil de discente ingressante nesta LEDOC focalizou pessoas
otiundas do campo, conforme o exposto no artigo 2°, do Decreto n® 7352/2010 (BRASIL, 2010),

mas também abarcou os trabalhadores e as trabalhadoras da educacio, nos diferentes niveis e



modalidades de ensino. A forma de ingresso que os passaros vivenciaram foi um processo
seletivo especial, composto de uma prova de conhecimentos e uma redagao, em nivel de Ensino
Médio.

A partir desses ingressantes e com os objetivos da LEDOC de formar para a
docéncia interdisciplinar em espacos educativos do campo, o “curso foi desenhado a partir de
eixos temdticos e temas transversais, organizados em temas geradores, nos quais as atividades de
ensino serdo articuladas, incluindo a possibilidade de docéncias compartilhadas ao longo de todo
o curso (UFRGS, 2013, p. 12)”.

Com relagio a area das Ciéncias da Natureza, as pesquisas sobre este tema siao
amplas e, geralmente, estao associadas ao denominado campo da Educac¢io em Ciéncias ou
Ensino de Ciéncias. Nestes, os estudos perpassam questdes de ensino e aprendizagem de
conceitos, curriculo, atividades experimentais, Histéria e Filosofia da Ciéncia, Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade, entre outros.

No entanto, neste artigo, discutimos a partir de autores que buscam balizar a
Educagao em Ciéncias da Natureza em pressupostos freireanos, como Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), pois a concep¢ao dos temas geradores de Paulo Freire potencializam a
construcao de curriculos interdisciplinares na Educag¢ao em Ciéncias da Natureza.

Desse modo, entendemos que a concep¢ao educacional do educador Paulo Freire
dialoga, e em parte também sustenta, a matriz tedrico-filoséfica da Educa¢ao do Campo (EdoC),
pois a educacdo desejada pelas pessoas do campo ¢, segundo Caldart (2011, p. 149), a que
acontece onde as pessoas vivem e ¢ pensada a partir do lugar de vida e trabalho dessas pessoas,
ou seja, contextualizada. Nesse sentido, nos apoiamos na aproximacgao entre Paulo Freire e
Educagdo do Campo para a melhor compreensao do canto dos passaros, registrados nas suas
narrativas obtidas por meio das respostas as entrevistas semiestruturadas realizadas com os
egressos e egressas.

Em funcao desses aspectos, a presente investigacao construiu o seguinte problema de
pesquisa: Como a Educa¢io do Campo dialoga com as Ciéncias da Natureza, na formagio em
nivel de licenciatura, de educadores e educadoras, a partir de pressupostos freireanos?

Os objetivos foram: a) Compreender como se estabelece o didlogo entre a Educagao
do Campo e as Ciéncias da Natureza, nas LEDOC/UFRGS, a pattir das vivéncias relatadas pelos
egressos e egressas; b) Identificar vivéncias dos egressos e das egressas das LEDOC/UFRGS,
desenvolvidas durante o curso, a partir das entrevistas realizadas.

Justificamos o problema de investigacao, em fun¢ao de nosso interesse de pesquisa e

estudo sobre essa relagdo constituida por politicas publicas, a Educagao do Campo, que nasce



vinculada aos movimentos sociais do campo e a area de conhecimento das Ciéncias da Natureza,
com uma constru¢ao epistemolégica mais consolidada no dominio dos campos disciplinares da
Fisica, da Quimica e das Ciéncias Biologicas. Também destacamos o desafio da formagao de
educadores e educadoras em Ciéncias da Natureza na Educagio do Campo, como um
movimento de quebra da dicotomia existente entre as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Exatas, no
encontro desses dois lugares tedricos distintos.

Nesse contexto, Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 13) entendem que o maior
desafio da Educa¢ao do Campo esta em “entender os processos educativos na diversidade de
dimensoes que 0s constituem como processos sociais, politicos e culturais; formadores do ser
humano e da propria sociedade”. A problematizagao desse desafio nos desacomoda a busca de
aprofundamentos sobre a Educa¢ao do Campo, bem como suas relagdes com as Ciéncias da

Natureza na formacao docente.

ENCAMINHAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

O referencial teérico é composto de trés contribuicdes principais, que sao: trabalhos
de Paulo Freire, produgdes ligadas a Educa¢ao do Campo e contribui¢dao de outros autores.

O educador Paulo Freire nao escreveu tao somente livros, conceitos ou métodos,
mas escreveu a propria vida, na relagdo com as pessoas com as quais conviveu e nos lugares onde
passou. Desse modo, trazemos a baila alguns momentos, nos quais ele significou e ressignificou
vivéncias que problematizaram o mundo vivido dos oprimidos em favor da libertacao deles e da
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superacdo dos condicionantes a histérica e ontolégica vocagio das pessoas em “ser mais”
(FREIRE, 1992; 1995; 20006; 2019). Segundo Freire (2006, p. 53) cada ser humano nio tem sua
historia preestabelecida, ou seja, tem na escrita de sua vida, a histéria como tempo de
possibilidades e nio de determinismo, no qual o futuro é objeto de problematizagdo e nio de
inexorabilidade.

Nesse sentido, as pessoas que vivem e trabalham no lugar que chamamos de campo,
constituem um grupo marcado pela pluralidade, riqueza e diversidade de culturas. Conforme o

Decreto n° 7352/2010, que dispde sobre a politica de Educagio do Campo e o Programa
Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), define:

I - Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadotes
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢bes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural;



IT - Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacdo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em 4rea
urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo (BRASIL, 2010).

Nesse contexto de campo situamos a contribuicdo da Educagio do Campo a
presente pesquisa. Para efeitos de debate de questoes historicas e de concepgdes de Educacio do
Campo nos apoiamos em Arroyo, Caldart e Molina (2011); Caldart (2008; 2011); Gimonet (2007).
Sobre a discussao das Licenciaturas em Educa¢ao do Campo e experiéncias socializadas o apoio
esta em Begnami (2019); Brick e Borges (2017); Dalmolin e Garcia (2020); Janata (2019); Molina
(2014; 2017); Molina e Hage (2016).

Para Caldart (2008, p. 70) a “materialidade de origem (ou de raiz) da Educacao do
Campo exige que ela seja pensada/trabalhada sempre na trfade: Campo — Politica Publica —
Educagao”. Com o passar dos anos esses trés elementos foram se constituindo como centrais na

discussao de Educa¢ao do Campo, pois,

[..] a identidade desse movimento por uma educacio do campo ¢é a luta do povo do
campo por politicas publicas que garantam o seu direito a educacdo e a uma educagio
que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do:
o povo tem direito a uma educa¢io pensada desde o seu lugar e com a sua participacio,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (ARROYO,
CALDART e MOLINA 2011, p. 149-150).

Em alguns textos é utilizado o termo Educacio do/no Campo, como forma de
demarcar a presenca e relevancia do campo como o lugar no qual os processos da Educacgao do
Campo acontecem, a contextualizagio do campo nos encaminhamentos curriculares das escolas
do campo. Nesse sentido, ndo é possivel restringir o debate ao ambito da Educagao Basica, das
configuracGes e reconfiguragoes curriculares nas escolas do campo, é necessario construir uma
formacao de educadores e educadoras do campo, comprometidos com os valores da EdoC.
Assim, no contexto de propiciar uma formagao docente especifica para atuacio no campo,

situam-se as Licenciaturas em Educacao do Campo. Segundo Molina e Hage:

A Licenciatura em Educa¢io do Campo possui uma proposta curricular integrada e
referenciada na Alternancia Pedagdgica e organiza os componentes curriculares em
quatro areas do conhecimento: Linguagens (expressio oral e escrita em Lingua
Portuguesa, Artes, Literatura); Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e
Matemitica, e Ciéncias Agrarias, buscando superar a fragmentacdo tradicional que da
centralidade a forma disciplinar e incidir no modo de produ¢iao do conhecimento na
universidade e na escola do campo, tendo em vista a compreensio da totalidade e da
complexidade dos processos encontrados na realidade (MOLINA e HAGE, 2016, p.
02-03).



Em fungio de que a LEDOC possui 3 pilares principais que sdo: a alternancia de
espagos-tempos de formacao, a formagao por area do conhecimento e a interdisciplinaridade,
incorporamos ao dialogo a contribui¢ao de outros autores, como Japiassu (1994); Fazenda (1994);
Delizoicov e Zanetic (2002) na discussao sobre interdisciplinaridade, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002); Auler, Dalmolin e Fenalti (2009) sobre a abordagem tematica em
configuracoes curriculares na Educacao em Ciéncias, a partir de pressupostos freireanos e de
Santos (1997; 2002) no contexto da conceituagao do espago geografico.

Com relagdao aos encaminhamentos metodoldgicos, a pesquisa foi classificada como
qualitativa, quanto a abordagem, segundo Minayo (2002, p. 106), trabalha com “significados,
motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde um espago mais profundo das
relagoes, dos processos e dos fenémenos”. Para Moraes e Galiazzi (2016, p. 33), a pesquisa
qualitativa objetiva a compreensio dos fenémenos em profundidade e nao tem a pretensio de
“testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa”. Quanto aos objetivos ela
foi classificada como exploratoria, segundo Gil (2002, p. 27), a qual tem por “finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, (...) com objetivo de proporcionar visio
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”.

Quanto ao procedimento, foi utilizado o estudo de campo, segundo Gil (2002, p. 52),
que consiste em estudos com maior profundidade, se comparado com as pesquisas de
levantamento. Conforme Gil (2002, p. 53) o “estudo de campo focaliza uma comunidade, que
nao ¢ necessariamente geografica, jo que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de
lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana”. Desse modo, os/as participantes foram
os educadores e as educadoras egressas dos cursos de Licenciatura em Educagao do Campo —
Ciéncias da Natureza, da Faculdade de Educagdo e do Campus Litoral Norte da UFRGS que
vivenciaram transformagdes de energia a sombra do Jacarandia-mimoso da FACED ou da
Figueira em frente ao Campus Litoral Norte.

Os/as participantes da pesquisa foram 06 egtessos e egressas das primeiras turmas
das LEDOC da UFRGS, com colagao de grau no ano de 2018, nos campi Porto Alegre e
Tramandai. A participacao foi gratuita e ndo gerou custos financeiros aos/as entrevistados/as.
Todos os aspectos éticos e legais foram cumpridos, com submissio prévia do projeto ao Comitée
de Etica em Pesquisa da UFRGS, via Plataforma Brasil, sob o CAAE 16100819.9.0000.5347, bem
como a assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. A integridade e sigilo
dos/das patticipantes foram preservados e a autoria das falas foi identificada, apenas, com o
nome de um passaro da fauna brasileira. Foram entrevistados e entrevistadas:

* Canario-da-terra-verdadeiro — Nome cientifico: Sicalis flaveola;



* Cardeal — Nome cientifico: Parvaria coronata;

 Caturrita — Nome cientifico: Myzgpsitta monachus;

* Jodo-de-barro — Nome cientifico: Furnarius rufus,

* Martim-pescador-pequeno — Nome cientifico: Chloroceryle americana

¢ Tiziu — Nome cientifico: VVolatinia jacarina.

Os egressos e egressas participaram independentemente do sexo ou género de cada
um/uma, todos e todas eram maiores de 18 anos de idade e residentes ou trabalhadores nas
cidades de Tramandai-RS e seus municipios vizinhos e Porto Alegre-RS e seus municipios
vizinhos, por se tratar da regido de abrangéncia dos cursos.

O instrumento de pesquisa utilizado para responder ao problema de investigacao foi
a entrevista semiestruturada, ou também denominada de parcialmente estruturada, que é guiada
por um roteiro composto de 19 questdes de interesse do entrevistador e que o permitiu
aprofundar questdes especificas que emergiram na entrevista. O tamanho do grupo entrevistado
foi construido por conveniéncia e disponibilidade dos participantes, dentre os 23 egressos e
egressas do ano de 2018. A justificativa para a escolha do nimero de entrevistados consiste no
entendimento de que seis entrevistas tém potencial para produzir um volume de narrativas
suficientes para responder aos objetivos da pesquisa, bem como em quantidade possivel de serem
analisadas profundamente.

As entrevistas foram presenciais e com duracio média de 48 minutos. A captagao da
voz ocorreu com o auxilio de um gravador de voz. Apds as entrevistas, as falas foram transcritas
e entregues aos entrevistados, por e-mail, para que pudessem manifestar-se, sobre possiveis
correcoes em suas falas. Apos as devolugoes dos/das patticipantes da pesquisa, as narrativas
foram analisadas, segundo a Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2010).

A ATD, segundo Moraes e Galiazzi (20106, p. 34), é um processo auto-organizado,
composto de um ciclo de andlise com trés componentes: unitarizagdo, categorizagdo e
comunicacao.

Na unitarizacdo ocorreu o movimento desconstru¢io/desmontagem dos textos
analisados na pesquisa, a desordem. Iniciamos a leitura e significacdo das 06 transcricbes das
entrevistas, apos foram mapeados e detalhados os elementos constituintes dos textos e
selecionamos 131 fragmentos (ou excertos), denominados unidades de analise. Eles foram
codificados com o nome do passaro e o nimero do fragmento extraido da sua entrevista.

A segunda etapa do ciclo de andlise ¢ a categorizagdo, que consiste no primeiro
momento de sintese, organizacio e comunica¢ao dos novos entendimentos resultantes da analise.

Escolhemos realizar uma categorizagao mista, na qual definimos trés categorias a priori,



Alternancia, Formagao por area de conhecimento e interdisciplinaridade, bem como deixamos
aberta a possibilidade de emersio de novos elementos durante a analise. A escolha das categorias
a priori nao foi aleatéria, mas porque esses elementos destacam-se no Projeto Pedagdgico de
Curso das LEDOC da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS, 2013) e também
foram discutidos por Molina e Hage, (2016).

No processo de categorizagao, as 131 unidades de analise foram sendo agrupadas,
por contraste e comparagdo e constitufram 29 categorias iniciais. Cada unidade de analise pode
formar uma ou mais categorias iniciais. Dessas 29 categorias iniciais, 25 foram distribuidas nas 3
categorias finais, mas 04 nao apresentavam relacdo direta com as categorias definidas
anteriormente. Assim, essas 04 categorias iniciais formaram uma categoria emergente,

denominada de Marcas das Sombras do Jacaranda e da Figueira.

DIALOGOS ENTRE OS RESULTADOS E OS REFERENCIAIS TEORICOS

Com a finalizacao da categorizagao, iniciamos a terceira etapa do ciclo de analise na
ATD, a comunicacdo. Nesse movimento de criar novas teses, NOvVos esctitos, a comunicacao esta
representada pelas produgdes oriundas das quatro categorias finais, inter-relacionadas, descritas
como: a) Marcas das Sombras do Jacaranda e da Figueira; b) Alternancia nos Espagos-Tempos de
Formacao Docente em Ciéncias da Natureza; ¢) Formagio por Area de Conhecimento em
Ciéncias da Natureza; d) Elementos da Interdisciplinaridade na Pratica Docente em Ciéncias da

Natureza na Educac¢ao do Campo.

Marcas das Sombras do Jacaranda e da Figueira

A primeira categoria denominada de “Marcas das Sombras do Jacarandd e da
Figueira”, emergiu da analise das transcri¢oes, ao contrario das demais definidas a priori. Seu
titulo se apoia na ideia de que os passaros pousaram e repousaram no Jacaranda-mimoso da
FACED e na Figueira do CLN, enquanto vivenciavam a experiéncia de estudantes da
Licenciatura em Educa¢iao do Campo — Ciéncias da Natureza, na UFRGS.

Esses passaros voaram dialeticamente entre a universidade e suas comunidades,
durante o curso. No tempo em que estavam sob as sombras do Jacaranda e da Figueira (no
Tempo Universidade e no Tempo Comunidade) vivenciaram diferentes momentos, sob a
sombra ou fora dela, que ficaram marcados em suas histérias de vida.

Desse modo, foi possivel verificar nesta pesquisa que a caminhada na LEDOC

deixou marcas em cada discente entrevistado ou entrevistada. Relataram também que a vivéncia



na LEDOC produziu mudangas pessoais e profissionais, que aqui serao discutidas a partir de
dois movimentos, a “do-discéncia” e a mudanca.

A “do-discéncia”, segundo Freire (20006, p. 28), ¢ entendida como a relagao docéncia-
discéncia, na qual o didlogo horizontal entre educador-educando culmina, humildemente, no
reconhecimento de que os seres humanos siao detentores de saberes historicamente construidos,
que mesmo sendo diferentes, sao igualmente importantes.

Cardeal cita uma vivéncia que literalmente passou pela sombra do Jacaranda. No
desenvolvimento de seu estigio de docéncia, no qual houve intenso didlogo com os/as
estudantes e com pessoas da comunidade, que participaram de algumas aulas, contribuindo com
seus saberes de experiéncia feitos, (CARDEAL-32) compreendeu, a partir dos movimentos de

alternancia, que “a escola abriu o portio para a vida entrar”, em um trabalho cujo retorno

b
dos/das estudantes superou as expectativas.
Para Jodao-de-barro sua relagdo profissional foi totalmente voltada para o campo e o

curso problematizou questoes antes nao pensadas. Segundo ele:

O curso me fez outro/a professor/a. O curso me possibilitou ver através de outra
janela, me abriu uma porta para entrar, (...), possibilitou uma mudanga. E hoje a gente
pesquisa as coisas do campo, a gente busca e vai estudar, porque tem coisas que a
gente nao sabe (JOAO-DE-BARRO-04).

A consciéncia do inacabamento e o reconhecimento de que os/as estudantes, suas
familias e demais pessoas da comunidade, constituem-se como detentores de saberes oriundos de
suas experiéncias de vida, conduzem os passaros a ressignificar, na pratica, suas concepgdes de
ser humano e de comunidade, no contexto em que os saberes de experiéncias vividas sao
construcoes historicas e legitimas dos proprios seres humanos.

Portanto, na educagao como situagio gnosioldgica, implica a inseparabilidade entre
educador e educando no processo de ensinar e aprender, pois segundo Freire (2000, p. 23), “nao
ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, nao se reduzem a condi¢ao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”.

A docéncia-discéncia e pesquisa, segundo Freire (2000, p. 28), sao indicotomizaveis.
Para (MARTIM-PESCADOR-05) o incentivo a pesquisa na LEDOC/UFRGS foi uma das
inovagbes mais importantes que tiveram “na Educagdo do Campo, com a pedagogia da
alternancia”. Ao abordar a relacdo ensino-pesquisa, Freire (2000, p. 29) descreve: “ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,

intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nio conhego e



comunicar ou anunciar a novidade”. O referido autor nao admite a existéncia de ensino sem
pesquisa, nem pesquisa sem ensino, no contexto da educagao libertadora. A libertagdo é a agao e
reflexdo (praxis) dos seres humanos sobre o mundo para transforma-lo, segundo Freire (2019, p.
93). E na praxis que os/as educadores libertadores, 2 medida que ensinam, também refletem
sobre suas préprias praticas pedagogicas a fim de modifica-las, em seu estar sendo no mundo,
com as pessoas € com o proprio mundo.

Com relacao a mudanga, emergiram da analise do canto de todos os passaros,
elementos que apontam mudangas positivas de ordem pessoal e profissional, pela vivéncia as
sombras do Jacarandi-mimoso e da Figueira. O (CANARIO-DA-TERRA-09) descreveu que “a
educacio do campo me transformou como pessoa, como ser humano, me tornou muito mais
humana”. Para (MARTIM-PESCADOR-14) “existia uma pessoa antes do curso e outra apds o
curso, bem diferente”. Conforme (JOAO-DE-BARRO-25) a LEDOC/UFRGS “me
transformou como professor/a: do olhar, do ver o outro, ver as pessoas simples e tu conversat, ¢
dar autonomia as criangas para eles serem sujeitos dessa escola, dessa educagao”.

As falas dos/das egressos e egressas das LEDOC/UFRGS indicam que as mudangas
ocorridas em suas vidas, decorrentes do curso, foram positivas, no sentido de lhes apresentar
outros elementos do mundo vivido, antes ignorados ou simplesmente desconhecidos.
Entendemos que a constatagio de tais mudangas, por parte dos passaros, tem relagio com
processos internos de cada pessoa, de reflexdo, compreensio e conscientizagao. Eles se colocam
como conscientes de suas inconclusoes, podem se transformar, se modificar, se permitir a
ampliar seus horizontes de compreensio das realidades vividas. Segundo o PPC do curso, “o
campo ¢ territorio de producdo de vida, de producio de novas relagdes sociais”, de novas
relagoes entre os seres humanos e a natureza e entre o rural e o urbano (UFRGS, 2013, p. 08).

Um dos objetivos da educagao libertadora de Paulo Freire é a constitui¢ao de seres
humanos, que sujeitos da propria histéria, se inserem no mundo para transforma-lo em prol da
justica social. A transformagao do mundo, pelas pessoas, passa primeiramente por processos
internos, individuais, de conscientizacao. Esta ¢ construida a partir da problematizacao e do
didlogo amoroso e rigoroso sobre o mundo, que aguca a curiosidade, que no processo de
conscientizar-se, transforma-a em curiosidade epistemoldgica, para entao, compreender e
modificar a realidade vivida.

Por fim, a existéncia de relatos de que o vivenciar das sombras do Jacaranda e da
Figueira, modificaram positivamente, em maior ou menor intensidade, a vida dessas pessoas,

permite inferir que a experiéncia de formacao nas LEDOC/UFRGS foram bem sucedidas em



seus objetivos formativos, pois, segundo Paulo Freire, a Educa¢ao nada neutra, intencional, tem

a funcdo de mudar pessoas, para que elas transformem o mundo em que vivem.

Alternancia nos Espagos-Tempos de Formagido Docente em Ciéncias da Natureza

Iniciamos a discussao desta contribuicao das entrevistas a partir de dois elementos
inter-relacionados, que dialeticamente interagem, a universidade e a comunidade, no contexto da
alternancia na Educacio do/no Campo em Ciéncias da Natureza.

A denominada pedagogia da alternancia, segundo Gimonet (2007, p. 13), nasce na
Franca, nas Maisons Familiales Rurales (MFR) — Casas Familiares Rurais (CFR), na primeira
metade do século XX, por iniciativa de agricultores do sudoeste francés. Eles preocupavam-se
com o desenvolvimento da comunidade e com o curriculo implementado nas escolas, que nao
dialogava com a vida no campo. Tais agricultores pensaram em uma educagao controlada por
associacoes de pessoas da comunidade e que, além de contextualizar o campo, também
oportunizaria a participa¢ao mais intensa dos pais na formagao dos filhos e filhas.

Essa experiéncia das MFR resultou na criagao de Centros Familiares de Formagao
por Alternancia (CEFFAs)” | na Franga, na década de 1960. Apés, as CEFFAs chegaram a
outros paises, incluindo o Brasil, com a primeira experiéncia no Espirito Santo, as Escolas
Familias Agricolas (EFAs), que hoje estio em todas as regioes do pafs.

Para Gimonet (2007, p.15), a pedagogia da Alternancia apresenta quatro pilares
basicos, dois relacionados a finalidades e dois relacionados aos meios, que permitem o respeito as
diferencas em cada contexto social, ao utilizar a alternancia. Como finalidades educacionais sao
apontadas a formacao integral das pessoas e o desenvolvimento local (socioecondmico, politico,
humano, etc.). Relacionados as finalidades, sio destacados dois pilares como meios para a
construcao dos fins: a diretriz associativista da proposta e a alternancia como método pedagdgico
que estabelece nova relagdo escola-comunidade.

A alternancia dos espagos-tempos de formacio nas LEDOC/UFRGS foi dividida
em dois espagos-tempos de vivéncia, chamados de Tempos Universidade e Tempos

Comunidade. Segundo seu projeto pedagdgico de curso ele ocorre em:

[...] trés momentos de alternancia por semestre letivo, de modo a possibilitar diversas
interfaces entre os mundos da vida rural, em particular os mundos do trabalho docente
e do Campo, e o mundo académico devidamente mediatizados e problematizados pelas

3 Atualmente existe uma Associacdo Internacional de Movimentos Familiares de Formagao Rural (AIMFR) que
representa entidades de formagéao por alternancia no meio rural, em 40 paises. Endereco eletrénico:
<http://www.aimfr.org/>.



intervengdes pedagdgicas da equipe de professores e professoras desta Universidade
(UFRGS, 2013, p. 05).

O que implica em dizer que, geralmente, ocorreram trés TU e trés TC em cada
semestre letivo. Conforme (CANARIO-DA-TERRA-04), os tempos universidade somam “27
dias por semestre que tinham aula 10 horas por dia, das 8 horas da manha até as 8 horas da
noite,” e 0s TU chegavam a ter 10 dias seguidos, com o ultimo tempo mais curto.

Entendemos os Tempos Universidade e Comunidade, nio apenas como tempos,
mas como espagos-tempos que interagem dialeticamente. Segundo Dalmolin e Garcia (2020, p.
20), “nos tempos universidade ou tempos escola, 0/a estudante vivencia as aulas na universidade,
mas em didlogo com o tempo comunidade. Nos tempos comunidade sio desenvolvidas
atividades que foram encaminhadas e serao debatidas e socializadas nos tempos universidade”.

Espaco e tempo sao indissociaveis para Milton Santos (2002), o autor entende o
espaco como acumulagdo desigual de tempos. Para Santos (1997, p. 63) o espaco geografico ¢
“formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de
objetos e sistemas de agdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Gnico no qual a
histéria se da”. Considero a ideia de que o espago geografico contém elementos materiais
(objetos), mas também subjetivos da vida social, produzidos e reproduzidos pelos seres humanos
(agdes). Importa para a Geografia a reflexdo de como os seres humanos atuam na produgao e
reproducio desse espago. Considero entdo, o espago-tempo como o mundo vivido das pessoas,
que por elas é construido, reconstruido, constatado ou conservado.

Assim, explico que os termos TU e TC nao sio apenas tempos, mas Espacos-
Tempos Universidade e Espacos-Tempos Comunidade, pois as modificacbes espago-temporais
na vivéncia sao continuas e dinamicas. A cada volta do ponteiro do relégio, ele repete o
movimento, mas a cada volta ele nio é mais o mesmo, estd em outro minuto, de outro dia, em
outro ano, com outras condi¢oes de si. O que me aproxima de Freire (2006, p.76), ao definir que
o mundo nao ¢, ele esta sendo e cada pessoa busca ser sujeito de sua propria histéria. O ser
humano em seus processos individuais e coletivos de gentificar-se registra em sua histéria de vida
marcas espago-temporais, que se desenvolveram no espago tridimensional da vivéncia,
ortogonalmente disposto a dimensao temporal.

Desse modo, a alternancia figura na LEDOC como um diferencial, segundo Molina
e Hage (2016, p. 02-03). Também, conforme consta no PPC da LEDOC UFRGS (UFRGS,
2013, p. 09), a alternancia permite “o necessario didlogo entre saberes técnico-tecnologicos e
saberes das tradi¢des culturais oriundos das experiéncias de vida no campo”. Os Tempos

comunidade, segundo (CATURRITA-07), foram importantes, também para que “os professores



vivenciassem um pouco do nosso dia a dia”, pois durante os TC, os discentes sio acompanhados
pelo corpo docente, com visitas 7z /loco. 1.ogo, a alternancia nao é vivida sé por estudantes, mas
também por professores e professoras da LEDOC/UFRGS, que nio ficam restritos as paredes
universitarias e se permitem “viver mais”.

Sem a alternancia nio seria possivel vivenciar, na intensidade necessaria, a realidade
dos diferentes contextos de campo. Para (TTZIU-04) a alternancia ¢ coerente com a “proposta da
Educacao do campo, da formagao do sujeito do campo,” das questdes do clima, das plantagoes e
suas épocas.

Dentre as vivéncias construidas no curso, intimamente relacionada com a
alternancia, esta a pesquisa, um dos elementos de estudo das realidades vividas. O (CARDEAL-
27) destaca a contribui¢ao da universidade que “o ensinou a enxergar, a descobrir, a pesquisar, a
ir atrds, porque existia” algo que pudesse enriquecer seu fazer docente. Para (MARTIM-
PESCADOR-05) o incentivo a pesquisa foi um dos pontos principais da “Educacio do Campo,
com a pedagogia da alternancia”.

Outro elemento importante é o retorno prestado as comunidades, das pesquisas e
dos projetos realizados no TC, possibilitados pela alternancia, nos diferentes movimentos de ir e
vir, destacados por (CANARIO-DA-TERRA-03).

Foram as atividades no TC que propiciaram aos/as estudantes adentrar na discussio
sobre saberes tradicionais e populares. Segundo (CATURRITA-03), ela “nao sabia que era
possivel trabalhar o que” aprendeu com o avo, com o pai, com a mae e que “podia abordar esses
temas e conversar sobre eles, dentro de uma universidade”. O (CARDEAL-28) compreendia que
seu pai e o pedo da fazenda, sabiam mais sobre os cavalos do que ele, mas nio sabia que “isso era
muito importante” aos olhos da universidade.

Quanto aos saberes populares e tradicionais, na relagio com os saberes académicos,
(CATURRITA-11) defende que “eles tém que andar de maos dadas, nenhum pode sobrepor o
outro. Tem que haver um equilibrio”. Aspecto que nos remete a Paulo Freire, que postula nao
haver saber maior o menor, mas saberes diferentes. Segundo Freire (2019, p. 81) “so existe saber
na invencao, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os seres humanos
fazem no mundo, com o mundo e com os outros”. No entanto, muitas pessoas desconhecem o
valor de seus proprios saberes, para com os outros e o mundo.

O (MARTIM-PESCADOR-12) impressionou-se com os saberes da experiéncia de
um pescador em um trabalho realizado no TC. Ao pesquisar os entornos da escola em que
trabalha, identificou a existéncia de pescadores e, ao entrevistar um deles, entendeu

especificidades da pesca, como o peixe mais pescado nas noites de lua cheia, “o lugar em que



tinha que colocar a rede, que era onde os peixes estariam mais e qual a profundidade da rede, por
conta da luminosidade lua”.

Ja (CARDEAL-33), inquieto com os motivos da lagoa dos patos mudar de cor, por
vezes prateada ou azul ou verde, levou a sua escola pela primeira vez, alguém da comunidade, um
pescador humilde e sua esposa, que pela experiéncia vivida explanaram sobre a relagdo da lagoa
com a comunidade. Assim, segundo Freire (1992, p. 85), os/as educadores e educadoras
progressistas, nido se permitem subestimar ou negar os saberes de experiéncia feitos, dos
educandos e educandas, que embora diferentes, sao igualmente importantes. Também nao lhes
permitem negar a experiéncia vivida das pessoas da comunidade, independente dos seus niveis de
escolaridade, pois nao é possivel medir o saber das pessoas, pelo nimero de horas sentadas nos
bancos escolares.

Quanto a organizacio curricular por Alternancia, todos/as os/as participantes da
pesquisa a destacaram positivamente. Para (JOAO-DE-BARRO-09), ela foi essencial para
conciliar o trabalho com o estudo. Enquanto (CARDEAL-15) destaca que s6 foi possivel cursar
a LEDOC em funcao de tal organizagdo curricular, porque “se nao existisse alternancia eu nao
teria feito, porque ¢ inviavel ir a UFRGS todos os dias”.

Nesse sentido, entendo que a Pedagogia da Alternancia é mais que um método, ¢é
uma forma de construcio, de organizagao curricular e de relagio entre universidade e
comunidade. Desse modo, o processo de investigacdo tematica, Freire (2019), que propde a
pesquisa, o planejamento e o desenvolvimento de temas geradores, resultados de investigaciao nas
comunidades, constitui potencial instrumento para a constru¢ao de curriculos comprometidos
com o contexto social em que se inserem, na medida em que a programacio ¢é estruturada em
funcio de temas, reais e significativos para os contextos vividos nas comunidades dos/das
estudantes.

Nesse contexto de relacao entre alternancia e investigacao tematica (FREIRE, 2019),
destaco que ambos realizam movimentos dialéticos entre universidade e comunidade. Desse
modo, no eventual exercicio de investigar um tema gerador, o “levantamento preliminar” pode
coincidir com o 1° Tempo Comunidade, assim como os “dialogos descodificadores” podem
coincidir com o 2° TC. Cabe destacar o protagonismo dos/das estudantes na condugio do
processo de investiga¢ao de temas, em suas comunidades, nos TC.

A ideia de alternancia carrega algumas confusdes terminoldgicas, se é pedagogia,
sistema ou regime de alternancia. Gimonet (2007) utiliza o termo Pedagogia da Alternancia como
um método pedagdgico, mas como a operacionalizacao da alternancia nos diferentes espagos

educativos ganha contornos especificos, em funcao das especificidades locais, concordamos com



Begnami (2019, p. 276), que para a LEDOC se aplica a ideia de que ha um “regime de alternancia
com o desenvolvimento de principios da alternancia”.

Por exemplo, as Escolas Familias Agricolas no Rio Grande do Sul utilizam um
regime de alternancia semanal, com uma semana de tempo escola, seguida de uma semana de
tempo comunidade, e assim sucessivamente. Enquanto que a LEDOC/UFRGS utiliza um
regime de alternancia com 3 TU e 3 TC, por semestre letivo. Ambas as experiéncias educativas
exemplificadas se apoiam na Pedagogia da Alternancia, mas com regimes de alternancia distintos.

Segundo Begnami:

O fato é que a alternancia revoluciona a organizacdo curricular e o trabalho
pedagogico; diversifica e complexifica as formas e os lugares e tempos de ensinar e
aprender, de construir o conhecimento na légica do didlogo e da troca dos saberes,
desafiando as fragmentacoes e hierarquizagdes dos conhecimentos (BEGNAMI, 2019,
p. 276).

Por fim, a alternancia dos espagos-tempos de formagiao constitui-se como uma
proposta educacional contra hegemonica, uma das maiores riquezas dos projetos das LEDOC,
que viabilizam acesso e permanéncia dos povos do campo na Educagiao Superior, pois permite,
segundo Dalmolin e Garcia (2020, p. 20), “respeitar os espagos-tempos de vida e trabalho no

>

campo, seja do plantio, da colheita, da pesca, dos rituais, das lutas camponesas,” entre outros.
Nessa proposta, o TU e o TC interagem dialeticamente de modo a encharcar a universidade de

comunidade e a comunidade de universidade, com dialogos respeitosos e horizontais.

Formagio por Area de Conhecimento em Ciéncias da Natureza

Do canto dos passaros, que transcritos e analisados, emergiram elementos que
dialogaram com a segunda categoria também definida a prior, formacio por area do
conhecimento em Ciéncias da Natureza (CN). Esta categoria, no contexto da Educacio do
Campo, relaciona-se com a alternancia e com a interdisciplinaridade por meio do curriculo. Os
movimentos da comunica¢ao neste metatexto foram centrados em dois elementos: a formacao
por area do conhecimento na LEDOC e as contradi¢Ges vividas pelos passaros na Educagiao
Basica, sobre a atuagido por area.

No contexto da formagao por area do conhecimento em Ciéncias da Natureza, o
PPC do curso da UFRGS, em seu perfil de egresso, define a atuagao do egresso ou da egressa

como:

O licenciado em Educacio do Campo estard apto para atuar na disciplina de Ciéncias
nos Anos Finais do Ensino Fundamental e nas disciplinas de Quimica, Fisica e



Biologia ou na respectiva area de conhecimento do Ensino Médio, na Modalidade
Educacio de Jovens e Adultos e na combinacio com a Educacio Profissional

(UFRGS, 2013, p. 12).

Para (TTZIU-16) a area de conhecimento das Ciéncias da Natureza comporta o
dominio das “trés disciplinas, sao as trés areas, a Quimica, a Fisica e a Biologia |[...]”. Esses trés
campos do conhecimento representam as maiores contribuicbes a constru¢ao dessa area, mas
ndo sao os unicos. Em nosso entendimento, a constituicio da area de Ciéncias da Natureza no
contexto da Educacio do Campo perpassa os campos da Fisica, da Quimica e das Ciéncias
Biologicas, mas fortemente se movimenta em dire¢ao ao didlogo entre conhecimentos de outras
areas, tais como, por exemplo:

* a Astronomia e suas representa¢oes para a vida no campo;

* as Ciéncias Agrarias, em questoes relacionadas a produ¢ao de alimentos no
campo, com destaque para a Agroecologia;

* a Matematica em suas contribui¢des ao contexto do campo;

* as Ciéncias Sociais ¢ Humanas, a partir da interagdo com pressupostos filosoficos,
historicos, geograficos, antropologicos, sociolégicos, psicolégicos, educacionais, tradicionais e
populares;

* as Ciéncias da Saude, ¢;

* as Artes e suas as diferentes Linguagens.

Na Educa¢dao Superior o termo area do conhecimento esta presente, em alguns
contextos, como por exemplo, as 4reas de avaliagio™ da CAPES, aplicadas a Pés-Graduacio no
Brasil. As divisdes entre tais dreas do conhecimento foram historicamente construidas,
legitimadas e validadas pelas comunidades cientificas ao longo do tempo. A humanidade
fragmentou a realidade em areas, campos, disciplinas, para aprofunda-la e depois busca construir
formas para junta-la novamente, como por exemplo, em perspectivas interdisciplinares, em
func¢ao da necessidade de compreensio da dinamica social contemporanea.

Quanto as intencionalidades da Educagao Superior em propor formagao docente nas
LEDOC, por area do conhecimento, entendemos que o objetivo ¢é tensionar e problematizar
para a criacao de novas configuragoes curriculares na Educagiao Basica do Campo, organizadas
por areas e temas, ou segundo Freire (2019), estruturadas a partir de temas geradores.

Desse modo, nao temos a pretensio de ser prescritivos quanto aos conhecimentos

que estio (historicamente) compondo e definindo os contornos desse novo campo de

%2 S50 49 areas de avaliacao, agrupadas em 9 grandes areas. A lista esté disponivel no endereco:
<http://www.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao>.



conhecimento, o das Ciéncias da Natureza, pois os conteudos da area podem variar de acordo
com as especificidades locais, haja vista a amplitude e diversidade de contextos de campo listados
no Decreto N° 7.352/2010 (BRASIL, 2010). Entretanto, é importante argumentar que para
aprender/compreender conceitos que sejam significativos no contexto das comunidades do/no
campo, ¢ preciso considerar que esses didlogos entre os diferentes campos do conhecimento,
quer sejam académicos e cientificos, quer sejam dos saberes tradicionais e populares, precisam
acontecer.

Para (MARTIM-PESCADOR-10) o/a professor/a de Educagao do Campo,
oriundo/a da formagdo, por édrea, em Ciéncias da Natureza é um novo profissional. O
pensamento deste egresso corrobora, portanto, o argumento de que esse novo profissional
formado pela LEDOC nio é professor/a de Fisica, nem de Quimica e nem de Biologia, mas é de
Ciencias da Natureza na perspectiva interdisciplinar.

Segundo Brick e Borges (2017, p. 02) h4, no ambito académico, “um consenso inicial
sobre o que a area de conhecimento niao é, ou seja, ndo se trata de uma producao de
conhecimentos de forma disciplinar”. Em face dessa posi¢ido problematizamos as possibilidades
da area do conhecimento se apresentar disciplinar ou nao. Entendemos que a questdo possui um
nfvel de relatividade no sentido de que o percebido pode depender da lente com a qual é
observado.

Se, de um lado, a ideia de area das CN ¢ resultado apenas da soma dos campos de
conhecimento da Fisica, da Quimica e da Biologia, sem problematizacao e contextualiza¢ao do
conteudo programatico, a realidade fica borrada, limitada as intersec¢des dos trés campos ou de
desenvolvimentos lineares dos indices dos livros didaticos das trés disciplinas, dentro da area.
Assim, a concepgao de area fica restrita a uma nova disciplina, que substituiu as trés citadas, mas
diferente da configuracao delas em separado.

Por outro lado, o cenario se apresenta diferente, se a area de conhecimento das CN ¢
construida a partir de diferentes intencionalidades curriculares, nas quais o mundo vivido das
pessoas ¢ objeto de problematizagao (Paulo Freire) e na condicao de contemplar o pressuposto
originario da EdoC, no qual os povos do campo “garantam o seu direito a educagdo e a uma
educacio que seja no e do campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 149-150)”. Desse
modo, entendemos que a area do conhecimento das CN, a partir de tais lentes, permite uma
visdo mais clara e compreensivel da realidade vivida, estabelecendo uma relagdo mais profunda
com as pessoas e seus contextos, haja vista a riqueza do campo como espaco de vida e de

trabalho.



No entanto, destacamos que a formagao desse novo campo de conhecimento, com o
profissional das CN, nao implica em acabar com as formagdes disciplinares, nem substitui ou
dispensa a existéncia das licenciaturas disciplinares. Pelo contrario, entendemos que podem
coexistir e trabalharem coletivamente na compreensao do mundo vivido, em funcio de suas
diferencas formativas.

Portanto, a formac¢io docente em Ciéncias da Natureza nao se situa no “contexto
neoliberal da polidocéncia individualizada”, conforme Brick e Borges (2017, p. 08), mas no
contexto de organiza¢Ges cutriculates por areas e¢ temas voltados a Educacio Basica do/no
Campo, nas quais o/a docente atua interdisciplinarmente, em func¢io do contexto vivido. E bem
verdade que os governos atuais, no Brasil e no Estado do Rio Grande do Sul (RS), defendem
politicas de redugao de gastos publicos, no contexto neoliberal do estado minimo, e que essas
politicas atingem fortemente o campo educacional.

Com relagdo as contradi¢des vividas pelos passaros na Educagao Basica, sobre a
formacio por area do conhecimento, destacamos as vivéncias relatadas nos estagios de docéncia,
nas quais foram identificadas duas situa¢ées, uma com o desenvolvimento de projetos de estagio
interdisciplinares JOAO-DE-BARRO-18), por haver condi¢des favoraveis na escola, enquanto
que a outra situagao relatada por (MARTIM-PESCADOR-16), que “teve que trabalhar com
disciplina, porque a escola é disciplinar”. Para (TTZIU-02) o/a professor/a com formagio por
area tem dificuldades de atuar na escola por disciplina, em fun¢ao de que, durante a graduacao,
nao vivenciou toda a lista de conteddos dos cursos disciplinares de Fisica, Quimica e Biologia. A
formacao disciplinar e por area do conhecimento sao distintas em termos educacionais, por
conseguinte, constituem diferentes profissionais, igualmente importantes para a compreensio do
mundo vivido.

No cenario disciplinar, (TTZIU-03) cita que “o curriculo que o curso propoe é muito
diferente do curriculo que as escolas do Ensino Médio exigem”. De fato sio diferentes, pois a
proposta da LEDOC ¢ a docéncia interdisciplinar, por area do conhecimento, que ¢é diferente da
proposta disciplinar vigente, tampouco se filia as concepgdes tedricas que balizam a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)”, o Programa do Novo Ensino Médio™, bem como o
Referencial Curricular Gaiucho™, no RS, que embora discutam a ideia de area do conhecimento,

estao assentados em pressupostos educacionais neoliberais.

* Disponivel no endereco: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>.
* Disponivel no endereco: <http://novoensinomedio.mec.gov.br/#!/pagina-inicial>.

% Disponivel no enderego: < http://curriculo.educacao.rs.gov.br/>.



Quando nos referimos a tais pressupostos, discutimos o lugar tedrico no qual se
apoiam tais propostas curriculares, a pedagogia das competéncias, que teve seu auge na segunda
metade da década de 1990. Os curriculos inspirados nessa proposta substituem a ideia de saberes
por competéncias e habilidades. A pedagogia das competéncias, em nossa opiniao, constitui-se
como uma proposta neoliberal na educag¢ao, pois individualiza o processo educacional com a
prescticio de quais competéncias e habilidades os/as estudantes devem desenvolver em cada
etapa da formagdo escolar. Isso acaba por gerar um tensionamento nos sistemas de ensino que
induz desde a constituigao de determinadas politicas publicas para a Educacio, até a estruturagao
de curriculos pautados por esta logica.

Segundo Santomé,

Na medida em que a economia atual estd baseada no conhecimento, as organizacGes
empresariais tratam de por os sistemas educativos exclusivamente a seu servi¢o, razio
pela qual fazem de tudo para que o foco de atengio esteja na geragdo ¢ exploragio do
conhecimento que tiver maiores possibilidades de ser aplicado a producio e a geracio
de novos negocios rentaveis. Estamos vendo como se potencializa por todos os meios
e incentivos possiveis um determinado tipo de conhecimento que tem maiores
possibilidades concretas de se transformar em uma mercadoria, em um bem de
consumo (SANTOME, 2013, p. 96-97).

O autor referido problematiza uma perspectiva que se situa antagonicamente a
concepcao educacional libertadora de Paulo Freire, pois cognitivamente situa o/a estudante a
condi¢ao de adaptagdo a uma realidade mercantilizada e ndo se preocupa diretamente com a
compreensio do mundo vivido. Quanto a historicidade, a pedagogia das competéncias se
aproxima da caracteristica a-historica, por ser excessivamente pragmatica. Nao permite a
compreensio do carater histérico da realidade, pois reduz o curriculo a conjuntos de
competéncias e habilidades burocraticas, desenvolvidas nacionalmente, negligenciando assim o
valor dos contextos locais para o curriculo.

No sentido neoliberal, a discussao de area do conhecimento possui a caracteristica de
formar profissionais generalistas, com objetivo de reduzir custos da educagao publica. Tal
posi¢do nao concorda, segundo Molina (2017, p. 591), com a matriz formativa da Educacio do
Campo, que estrutura-se na perspectiva de forma¢ao humana das pessoas e nega a visdo estreita
de formacio escolar, voltada exclusivamente para formar mao de obra ao mercado.

Os egressos e egressas vivenciaram as contradigdes entre a proposicao de projetos
interdisciplinares, por alguns desenvolvidos, e o estrito cumprimento de ementas das disciplinas
de Fisica, Quimica e Biologia, em separado.

Pensamos que os sistemas de ensino nao estio alinhados com a legislacio e em

fun¢io disso, os docentes recém-formados encontram um sistema educacional que nao esta



estruturado para recebé-los. O Conselho Estadual de Educagao do Estado do Rio Grande do Sul
(CEED-RS) construiu e aprovou dois documentos definindo (CEED-RS, 2018a) e consolidando
(CEED-RS, 2018b) as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica nas Escolas do Campo, bem
como as condi¢cOes para a sua oferta no Sistema Estadual de Ensino. No entanto, a
implementacao dessas diretrizes pelos o6rgaos executivos da Educagao Estadual, nio se
concretizou até o presente momento e nao ha previsao de efetivagao, dadas as conjunturas
politicas e econdémicas adversas no Pais e no Estado do RS.

Em face ao exposto, entendemos que a organiza¢ao curricular disciplinar tem suas
limitagoes e a defesa em favor da abordagem de temas nos encaminhamentos curriculares das
escolas do campo, consiste na convicgao de que esse curriculo representa a possibilidade de
constru¢io de uma educa¢io do/no campo que, se contextualizada, distancie as populacdes do
campo de vivéncias como a citada por (CARDEAL-206), que definia seu local de trabalho como
“uma escola do campo com a fala da cidade”.

No entanto, sem efetivacao da regulamentacio da Educaciao do Campo no RS, os/as
egressos/as tém dificuldades de insercio no mercado de trabalho como professores da area do
conhecimento, principalmente no Ensino Médio, onde a exigéncia da perspectiva disciplinar é
mais intensa. Nos anos finais do Ensino Fundamental a disciplina que contém conhecimentos de
Fisica, Quimica e Biologia ¢ denominada de Ciéncias, o que permite maior flexibilidade e
criatividade na atuagao docente, embora aquém da perspectiva de docéncia interdisciplinar em

Ciéncias da Natureza.

Elementos da Interdisciplinaridade na Pratica Docente em Ciéncias da Natureza na
Educagido do Campo

Na quarta categoria que representa o canto dos passaros, entra no debate elementos
da interdisciplinaridade na pratica docente em Ciéncias da Natureza, na Educa¢do do Campo, em
movimentos que perpassam dois elementos extraidos das entrevistas realizadas, que sdo: a
relacdo da fragmentacdo disciplinar com a integragao dos saberes e a relagdo entre trabalho
coletivo e docéncia compartilhada.

A fragmentacao disciplinar se apresenta como caracteristica dos curriculos, tanto da
Educacao Basica quanto da Educacdo Superior. Segundo o PPC da LEDOC (UFRGS, 2013, p.
04), a formagdo docente por area de Conhecimento, “almeja que os docentes egressos
contribuam significativamente na superacao da disciplinarizagao dos saberes, ainda hegemonica
nos curriculos escolares em geral”. Conforme (TTZIU-18), “nas escolas é muito fragmentado”

em disciplinas isoladas, que nao interagem entre si. A fragmentacdo dos saberes em disciplinas



antecede a interdisciplinaridade, enquanto movimento de integracdo desses saberes,
historicamente separados. Para (CARDEAL-19) a “vida nido ¢é dividida em caixinha, ou em
pastinha” e que a fragmentagdo na escola dificulta a compreensao da realidade, como um todo.

Quanto a integracao desses saberes, defendemos a interdisciplinaridade, no entanto
0s passaros expressaram seus entendimentos sobre esta temdtica com argumentos muito
genéricos, mais proximos do senso comum. Entendemos necessario demarcar a diferenca entre o
senso comum e os saberes tradicionais e populares. Sobre o senso comum, compreendemos
como as construgoes cognitivas de cada pessoa, decorrentes de suas vivéncias e experiéncias de
vida e que se aproximam de conhecimento no nivel da “doxa”, que significa mera opinido. No
entanto, respeitamos a legitimidade do saber de senso comum de cada pessoa em seu contexto de
constituicao.

Com relacio aos saberes tradicionais e populares, sio conhecimentos que, em nosso
entender, estdo no nivel do “logos”, que significa o conhecimento verdadeiro e valido, pois sao
construgdes culturais, concretas, sistematizadas por grupos sociais especificos e que atravessam
geragdes. Desse modo, concordamos com Freire (2019, p. 97) que entende a pratica educativa
como uma situagao gnosiolégica, que objetiva problematizar o conhecimento no nivel da “doxa”
para construir conhecimentos em nivel do “logos”.

Nesse sentido, justificamos a referéncia as compreensdes dos passaros como
genéricas e proximas do senso comum, pois, segundo (MARTIM-PESCADOR-07), “a
interdisciplinaridade ¢ isso, ¢ uma proposta de pensar no todo, em todos os processos quimicos,
fisicos e biolégicos dos conteddos, mas sem separa-los”. Embora a afirmagido contenha
clementos  corretos, se apresenta incompleta. Para  (JOAO-DE-BARRO-13) a
interdisciplinaridade significa “relacionar nao sé os conteidos com outras disciplinas, mas é tu
conseguir relacionar também com a pratica diaria”. Concordamos com a posi¢ao exposta de que
hd um componente pratico, como sinalizado por Japiassu (1994, p. 51) para o qual “a
interdisciplinaridade é percebida como uma “pratica” eminentemente politica [...]”.

Conforme (CARDEAL-17), ele entende ser interdisciplinar, que a
interdisciplinaridade vive nele e que entendeu isso da vivéncia na LEDOC/UFRGS. Embora
situe seu posicionamento proximo de Fazenda (1994, p. 67), na perspectiva de uma atitude
interdisciplinar relacionada ao individuo, na qual “a agdo passa a ser o ponto de convergéncia e
partida entre o fazer e o pensar a interdisciplinaridade”, ndo ha elementos para afirmar que se
apoia nessa autora e nos permite inferir ser uma compreensao desse passaro, apds O Processo

formativo na LEDOC/UFRGS.



Desse modo, quanto a perspectiva interdisciplinar, firmamos posicionamento em
Delizoicov e Zanetic (2002, p. 13), que, apoiados em pressupostos freireanos, entendem a
interdisciplinaridade como uma lente na qual os fendmenos ou temas geradores sio observados.
Os temas geradores que sao identificados pelo processo de investigacao tematica, Freire (2019),
sa0 temas reais, sociais e representativos do contexto de vida de cada comunidade, bairro ou
cidade. O tema gerador, segundo Delizoicov e Zanetic (2002, p. 13), é decomposto pela lente da
interdisciplinaridade em “diferentes luzes do conhecimento (fisica, quimica, biologia, histéria,
geografia, artes, etc.), permitindo revelar aspectos fragmentados da realidade”.

Apbs essa decomposicao em diferentes luzes, que correspondem as disciplinas, cada
especialidade em seu campo de saber responde a pergunta citada por Auler, Dalmolin e Fenalti
(2009, p. 12): “que conteudos, que conhecimentos sao necessarios para a compreensio, para a
decodificacio do tema’?

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) a abordagem tematica constitui-se
numa perspectiva curricular a partir de temas, cuja “conceituagao cientifica da programagao ¢é
subordinada ao tema”. O que implica dizer que ndo ha defini¢do de conteudos a priori, mas em
funcio do tema. Segundo Auler, Dalmolin e Fenalti (2009, p. 12) “o tema comparece para
dinamizar, contextualizar, motivar o desenvolvimento de curticulos, muitas vezes, estruturados
de forma linear e fragmentada”.

Nesse sentido, (CARDEAL-21) entende que a organizagao curricular por temas
geradores facilitam a compreensio dos conteudos disciplinares e as relacdes construidas entre os
componentes disciplinares, pois em “nfvel de conceito fica mais facil, criar, fazer essas ligagdes”.

Nesse sentido, o movimento de integragdo dos saberes é contribui¢do importante da
interdisciplinaridade. A defini¢do do tema gerador ocorre por meio da investigagao tematica
(FREIRE, 2019), nas comunidades em que os/as estudantes vivem e trabalham. A decomposi¢io
deste tema em diferentes disciplinas, a intera¢ao entre os campos do conhecimento e a sintese da
contribui¢ao de cada disciplina para seu entendimento, ou seja, quais conhecimentos comporao o
programa a ser desenvolvido junto as/aos estudantes, constituem argumentos para exemplificar
o movimento dos temas como organizadores de curriculos.

O processo de decodificagio do tema e construgao do programa esta relacionado
como segundo movimento de sintese nesta categoria, a relagao entre trabalho coletivo e docéncia
compartilhada. A sistematizagdo dos conhecimentos e a constru¢io do programa siao etapas que
podem conter movimentos individuais em cada disciplina, bem como movimentos coletivos com
os diferentes campos do conhecimento. Esta etapa coletiva, pensamos ser indispensavel para a

construcao de um curriculo interdisciplinar.



O trabalho coletivo constitui um movimento de articulagio de diferentes
especialistas, sejam legitimados pelos saberes académicos ou pelos saberes tradicionais e
populares, em prol de algum objetivo comum. Essa articulagido contempla, ndo sé a execugao,

mas também o planejamento das agdes. Segundo Janata:

A compreensio do ponto de partida da articulacio e integracio de conhecimentos nido
diz respeito a aproxima¢io do que cada disciplina tem em comum. Em nossa
compreensio da Licenciatura em Educagdo do Campo, a integracio curricular, que leva
ao trabalho coletivo, ou vice-versa, tem a compreensio da vida, em seus fenémenos
sociais e naturais, com suas contradi¢oes, como central (JANATA, 2019, p. 313).

Nesse sentido, o trabalho coletivo pode tanto levar a construgao da compreensao de
um tema, via integracao curricular, quanto os objetivos curriculares conduzirem ao trabalho
coletivo. A atuagdo dos especialistas deve ser sistematicamente articulada e a coordenagao dos
processos, democraticamente definida entre os participantes do processo.

Em um processo de construcao curricular interdisciplinar, o trabalho coletivo abarca
todas as etapas, do planejamento e da investigacdo do tema, ao desenvolvimento em sala de aula,
o que nao implica em todos os especialistas estarem juntos, em todas as atividades, mas sim, a
partir da coordenagdo e articulagio do processo, cada especialista contribui quando se
apresentarem as demandas.

Nesse contexto de sala de aula, surge outra questio importante que emergiu das
entrevistas, a docéncia compartilhada. Nossa compreensiao de docéncia compartilhada é que ela ¢
um elemento do trabalho coletivo e que se fundamenta nas etapas de planejamento e
desenvolvimento do programa em sala de aula. No entanto o compartilhamento da docéncia
interdisciplinar implica na atua¢ao de especialistas de diferentes campos do conhecimento, nao
apenas daqueles que partilham da mesma formacgido, ou da relagio de professor efetivo e
licenciando/a na mesma area.

Quanto ao trabalho coletivo, cabe destacar que nao implica em ficar restrito aos
dominios das disciplinas escolares. Para (CATURRITA-08) o trabalho interdisciplinar vai além
dos limites da sala de aula, ele se articula com outros espacos no entorno da comunidade.
Segundo este passaro, em suas vivéncias interdisciplinares nos estagios de docéncia, trabalhou
com os profissionais da Unidade Basica de Saide, com pessoas da colonia dos pescadores e na
aldeia indigena, com as liderangas. O que corrobora a importancia de outros saberes estarem
integrados aos processos educativos, para além, apenas, dos saberes cientificos, considerando
também aqueles sistematizados pelo saber tradicional e popular.

Desse modo, no contexto das LEDOC/UFRGS, (JOAO-DE-BARRO-11) acredita

“que os professores tentam a interdisciplinaridade. [...] Mas ndo é uma coisa que sempre se



consiga fazer”. Para (TIZIU-13), no inicio do curso os professores compartilhavam a docéncia
w1 . . » ~ . .
com “dois ou trés professores juntos na sala de aula”, mas no final do curso nao mais acontecia.

Para Molina, o trabalho coletivo é elemento fundamental no projeto das LEDOC.

Conceber e executar a formacdio por 4rea de conhecimento, pensando a
interdisciplinaridade como exigéncia da prépria materialidade, da complexidade dos
problemas da realidade que se quer compreender e explicar exige, fundamentalmente, o
trabalho coletivo (MOLINA, 2019 p. 203).

Quanto a dificuldade de organizar o trabalho coletivo interdisciplinar nas LEDOC
podem ter inimeros motivos, mas destacamos que a formagao dos educadores e educadores das
LEDOC ocorreu, majoritariamente, no modelo disciplinar. Para Molina (2014, p. 18) representa
importante desafio “a formacao dos proprios formadores dos quais se espera essa pratica.
Vindos, em sua maioria, de uma trajetéria formativa extremamente disciplinar e fragmentada”.

O trabalho coletivo, independente de quais areas ou componentes curriculares
estejam atuando, implicam necessariamente em planejamento, execugao e avaliagdo do processo
de forma conjunta. Portanto, a docéncia compartilhada se constitui como elemento do trabalho
coletivo, que agrega em visibilidade a este trabalho, pela presenca fisica em sala de aula de mais
de um professor/a.

Como sintese desta categoria, da relagao entre fragmentacao e integracio com o

trabalho coletivo, apresento a figura 2, a seguir.

Figura 2 — Sintese da relagao fragmentagao-integragao
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Fonte: Elaborada pelos autores.



Nessa sintese, a relagao entre fragmentacao e integracao ¢ dialética, e entre esses dois
extremos movimentam-se a investigacdo temadtica, a constru¢ao do programa e a docéncia
compartilhada. O trabalho coletivo transversaliza todas as etapas, atuando em todos os
movimentos, pois, para que haja interdisciplinaridade, o trabalho coletivo se constitui como
clemento central. A investigacdo tematica que, localizada na fronteira entre integracio e
fragmentagdo, permite mover-se entre os dois extremos na medida da necessidade das etapas da
investigacao dos temas.

Segundo Freire (2019) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), a primeira etapa
da investigagio tematica ¢ o “Levantamento Preliminar”, no qual os especialistas vio a
comunidade, dos/das estudantes, juntamente com eles e elas, realizar um estudo sistematico de
modo a identificar as contradi¢oes vividas, em um movimento na dire¢io da integracao.
Entendemos que o mover-se em dire¢dao a comunidade ¢é de integragao, pois o mundo vivido nao
esta dividido em disciplinas ou campos de conhecimento.

No segundo momento, em direcio a fragmentacdo, os/as especialistas realizam a
“analise das situagoes e escolha das codificagdes”, onde selecionam as principais situagdes que
encerram as contradi¢des vividas, para retornar a comunidade e continuar o dialogo. Esse
movimento é de fragmentacio, porque os/as especialistas se reunem para sistematizar elementos
do mundo vivido, a partir de seus campos de conhecimento.

Na terceira etapa, em direcdo a integracdo, nos “didlogos descodificadores”, os/as
especialistas retornam a comunidade, para dialogar com ela sobre qual contradigdao vivida mais a
inquieta, e assim, obter o tema gerador ou os temas geradores.

Na quarta etapa, “reducdo tematica”, a partir do tema gerador identificado, inicia a
construcao do programa, parte integrante da investigacdo tematica, que embora também pode
mover-se entre os dois extremos, localiza-se mais em direcao a fragmentagao, pelo necessario
didlogo com os diferentes campos do conhecimento. Na quinta etapa, o “desenvolvimento do
programa em sala de aula”, entendemos ser outro movimento, prioritariamente, em dire¢ao a
integracao, na qual a docéncia compartilhada entra em evidéncia.

Por dltimo, a docéncia compartilhada, como elemento do trabalho coletivo,
juntamente relacionada com a constru¢ao do programa e enriquecida pela colaboragio de
diferentes campos do conhecimento, também move-se em direcio a fragmentagdo, mas situa-se
mais proxima a integragdo, por representar o momento de desenvolvimento do programa, com

vistas a compreender o tema gerador, em detrimento do mero cumprimento de indices de livros



didaticos ou de listagens de habilidades ditadas pelos documentos oficiais de forma
descontextualizada.

Assim, a opgao por temas geradores consiste no fato que eles sao representativos das
contradi¢cdes vividas nas comunidades em que os/as estudantes vivem e trabalham, e também,
porque os temas geradores representam a constru¢ao de um curriculo que, do ponto de vista
axiolégico, respeita o/a estudante em seu “direito de comparar, de escolher, de romper, de
decidir e estimular a assuncao deste direito por parte dos educandos (FREIRE, 2006, p. 71)”.

Logo, a interdisciplinaridade aparece como caminho para a integragdo do que foi
separado, favorecendo a compreensio da realidade vivida, que ndo pode ser dividida, mas
sobretudo, figura como o elemento central no didlogo entre as Ciéncias da Natureza e a
Educacao do Campo, nesta pesquisa. Assim, o canto dos passaros que pousaram e repousaram
sob os galhos do Jacaranda-mimoso da FACED e da Figueira do CLN, representam parcela das
vivéncias construidas por eles/elas no espago-tempo da LEDOC e agora voam para outras

sombras e desafios.

CONSIDERACOES FINAIS

A sombra de uma Figueira ¢ um Jacarandi seis péssaros vivenciaram suas
experiéncias durante o tempo de integralizacdo curricular nos cursos de Licenciatura em
Educag¢ao do Campo — Ciéncias da Natureza da UFRGS. Nos movimentos da pesquisa,
identifiquei uma categoria emergente, as marcas das sombras do Jacaranda e da Figueira, que
representaram as modificagdes pessoais e profissionais advindas do processo de formagao
docente, que em maior ou menor intensidade, na individualidade de cada passaro, promoveu
mudancas, que nos permite inferir parcela de sucesso a formagao nas LEDOC/UFRGS em seus
objetivos formativos, pois, segundo Paulo Freire a Educagao, nada neutra, intencional, tem a
funciao de mudar pessoas, para que elas transformem o mundo em que vivem.

A partir do Projeto Pedagdgico do Curso vivenciado pelos passaros, selecionamos
trés elementos centrais para dialogar com os resultados das entrevistas dos referidos passaros,
que foram: a alternancia, a formacao por area de conhecimento em Ciéncias da Natureza ¢ a
Interdisciplinaridade.

Nesta caminhada nos encontramos com a alternancia dos espagos-tempos de
formagao que constitui-se como uma proposta educacional contra hegemonica, uma das maiores
riquezas dos projetos das LEDOC, que viabilizam acesso e permanéncia dos povos do campo na

Educagao Superior, pois permite respeitar os espacos-tempos de vida e trabalho no campo,



Nessa proposta, o TU e o TC interagem dialeticamente de modo a encharcar a universidade de
comunidade e a comunidade de universidade, com dialogos respeitosos e horizontais.

Nesse contexto, a formagao por area de conhecimento permitiu refletir sobre os
contornos da area das Ciéncias da Natureza e as contradi¢Oes vividas pelos passaros em seus
estagios de docéncia nas escolas. Vinculado a esse tema, surge a discussio sobre
interdisciplinaridade, que nos movimentou a discutir aspectos da relagao da fragmentacido
disciplinar com a integragao dos saberes, e também da relacdo entre trabalho coletivo e docéncia
compartilhada. No entanto, mesmo que os passaros tenham expressado seus entendimentos
sobre interdisciplinaridade com argumentos muito genéricos, a discussio nos levou a
compreender a importancia deste tema para a LEDOC.

A caminhada na investigacdo nos conduziu a responder o problema de pesquisa
definido: Como a Educagao do Campo dialoga com as Ciéncias da Natureza, na formagao em
nivel de licenciatura, de educadores e educadoras, a partir de pressupostos freireanos?

O dialogo entre a Educagao do Campo e as Ciéncias da Natureza se estabelece,
principalmente pela interdisciplinaridade, que na perspectiva freireana propoe uma configuracio
curricular a partir de temas geradores, reais, capazes de construir outra relagao entre universidade
e comunidade, bem como uma relagdo integrativa dos conhecimentos disciplinares. Tal dialogo
busca a compreensio do mundo vivido, problematizando-o e descodificando-o,
interdisciplinarmente, a partir das Ciéncias da Natureza, mas nao somente dela, também com a
contribui¢ao de outros campos do conhecimento.

Frente a uma conjuntura social e politica desfavoravel destes tempos, nos resta viver
a verdadeira esperanca, do verbo “esperancar”, que nao permite desistir, nem acomodar-se frente
as injusticas promovidas por outros seres humanos no mundo. Segundo Freire (1992, p. 00),
“enquanto necessidade ontologica a esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude
historica, E por isso que nao ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se

espera na espera pura, que vira, assim, espera va’.

REFERENCIAS

ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.;; MOLINA, M. C. Por uma Educagiao do
Campo. 5" Edi¢ao. Petropolis: Vozes, 2011.

AULER, D.; DALMOLIN, A. M. T.; FENALTI, V. S. Abordagem Tematica:
natureza dos temas em Freire e no enfoque CTS. Alexandria: Revista de Educagio em
Ciéncia e Tecnologia, Florianépolis, v. 2, n. 1, p. 67-84, mar. 2009. ISSN 1982-5153.
Disponivel em: <https://petiodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/37915/28952>.
Acesso em: 29 mar. 2020.



BEGNAM]I, J. B. Pedagogia da Alternancia em movimento. In: MOLINA, M. C,;
MARTINS, M. F. A. (Org.). Formagao de formadores: reflexdes sobre as experiéncias da
licenciatura em Educagido do Campo no Brasil. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2019, p. 257-280.

BRASIL. Decreto N° 7.352, de 04 de novembro de 2010. Dispoe sobre a politica de
educacao do campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria — PRONERA.
MEC/SECADI: Brasilia, 2010. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm>. Acesso em:
04 jan. 2019.

BRASIL.  Ministério da  Educag¢io. Edital de Selecio n® 02 -
SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de agosto de 2012 — PROCAMPO. MEC/SECADI:
Brasilia, 2012. Disponivel em:
<http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/edital_%2002_31082012.pdf>. Acesso em: 04
jan. 2019.

BRICK, E. M.; BORGES, M. G. A ideia de area de conhecimento: contribuicbes
para pensar a peculiaridade da formagao inicial nas Licenciaturas em Educagio do Campo no
Brasil. In: XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias — XI ENPEC, 11., 2017,
Florianépolis. Anais... Florianépolis: UFSC, 2017.

CALDART, R. S. Sobre Educa¢io do Campo. In: SANTOS, C. A. (Org.).
Educagiao do Campo: campo — politicas publicas — educagio. Brasilia: NEAD, 2008. p. 67-
80. Colegao Por Uma Educagao do Campo, v. 7.

. Por uma Educacdo do Campo: tracos de uma identidade em construgao. In:
ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. (Oztg.). Por uma Educagdao do Campo.
5% Edigao. Petrépolis: Vozes, 2011.

CEED-RS CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO GRANDE DO
SUL. Parecer N° 02, de 11 de abril de 2018. Define as Diretrizes Curriculares para a oferta da
Educacao do Campo no Sistema Estadual de Ensino. Porto Alegre, 2018a. Disponivel em:
<http://www.ceed.rs.gov.br/conteudo/21434 /parecer-n%c2%ba-0002-2018>. Acesso em: 04
dez. 2019.

. Resolucio N°® 342, de 11 de abril de 2018. Consolida as Diretrizes
Curriculares da Educagao Basica nas Escolas do Campo e estabelece condigdes para a sua oferta
no  Sistema  Estadual de  Ensino. Porto  Alegre, 2018b. Disponivel em:
<http://www.ceed.rs.gov.btr/conteudo/21414/resolucao-n%c2%ba-0342-2018>. Acesso em: 04
dez. 2019.

DALMOLIN, A. M. T.; GARCIA, R. N. Licenciaturas em Educa¢io do Campo da
area de Ciéncias da Natureza: andlise da producao em periédicos nacionais. Revista Brasileira
de Educagio do Campo, V. 5, p. e6455, 19 jan. 2020.
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e6455

DELIZOICOV, D.; ANGOTTIL J. A.,; PERNAMBUCO, M. M. C. A. Ensino de
Ciéncias: fundamentos e métodos. Sio Paulo: Cortez, 2002.



DELIZOICOV, D.; ZANETIC, J. A proposta de interdisciplinaridade e o seu
impacto no ensino municipal de 1° grau. In: PONTUSCHKA, N. (org.). Ousadia no dialogo —
Interdisciplinaridade na escola publica. Sio Paulo: Edi¢des Loyola, 2002.

FAZENDA, 1. C. A. Interdisciplinaridade: Histéria, teoria e pesquisa.
Campinas: Papirus, 1994.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanga: Um Reencontro com a Pedagogia do
Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

. A sombra desta mangueira. Sio Paulo: Olho d’agua, 1995.

. Pedagogia da Autonomia Saberes necessarios a pratica educativa. 34
edicao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

. Pedagogia do oprimido. 68" ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sio Paulo: Atlas, 2002.

GIMONET, J. C. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternincia dos
CEFFAS. Petrépolis: Vozes, 2007.

JANATA, N. E. A Licenciatura em Educacio do Campo e a importancia do
conhecimento na formagao de professores. In: MOLINA, M. C.;, MARTINS, M. F. A (org.).
Formagao de formadores: reflexdes sobre as experiéncias da licenciatura em Educacio
do Campo no Brasil. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019, p. 55-77.

JAPIASSU, H. A questiao da interdisciplinaridade. Paixdo de Aprender. SMED —
Porto Alegre, N° 08, 1994.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 21° ed.
Petropolis: Vozes, 2002.

MOLINA, M. C. (Org.). Licenciaturas em Educagio do Campo e o ensino de
Ciéncias Naturais: desafios 2 promogio do trabalho docente interdisciplinar. Brasilia:
MDA, 2014. 268 p. (Série NEAD Debate; 23).

. Contribui¢oes das Licenciaturas em Educa¢ao do Campo para as politicas
de formacao de educadores. Educagao & Sociedade, v. 38, n. 140, 587-609, 2017.

MOLINA, M. C.; HAGE, S. M. Riscos e potencialidades na expansio dos cursos de
licenciatura em Educagiao do Campo. RBPAE, v. 32, n. 3, p. 805 — 828, 2016.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise Textual Discursiva. 3" Ed. Ijui: Editora
Unijui, 2016.

PAULA, H. V. C. Territérios e projetos em disputa na institucionalizagao dos cursos
de Licenciatura em Educac¢ao do Campo. 229 f. Tese (Doutorado em Geografia), Universidade
Federal de Uberlandia, Instituto de Geografia, 2020.



SANTOME, J. T. Curriculo escolar e justiga social: o cavalo de troia da
educagao. SALVATERRA, A. (Trad.). Porto Alegre: Penso, 2013.

SANTOS, M. A Natureza do Espago. Técnica e Tempo. Razdo e Emogio. 2°
Edicao. Sao Paulo: Hucitec, 1997.

. Por uma Geografia Nova: da critica da geografia a uma geografia
critica. Sao Paulo: EDUSP, 2002.

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Projeto Pedagégico do Curso
de Graduacao Licenciatura Em Educa¢ao do Campo — Ciéncias da Natureza. Porto Alegre, 2013.
Disponivel em: <https://www.uftgs.br/liceducampofaced/projeto-pedagogico/>. Acesso em:
19 nov. 2018.

Submetido: 00/00/2000
Aprovado: 00/00/2000



ANEXO
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Titulo da Pesquisa: A SOMBRA DESTE JACARANDA- ARTICULAGOES ENTRE CIENCIAS DA
NATUREZA E EDUCACAD DO CAMPO

Pesquisador: ROSANE NUNES GARCIA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAME: 16100810 2.0000.5347

Instituigao Proponents: Universidade Federal do Rio Grande do Sul Instituio de Ciéncias Basicas da

Patrocinador Principal: Financiaments Propric

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.450.870

Apresentagdo do Projeto:

A Sombra deste Jacarandi: Articulacies entre Ciéncias da Matureza & Educacio do Campo
Coordenacde: Rosane Munes Garcia | assistente: Antonio Dalmelin

FPG Educagio em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde

Objetivo da Pesquisa:

Trata-se de projeto de doutorade. A pesquisa tem come principal objetive verificar em que medida a politica
publica de formagde docente nos cursos de Educagdo do Campo, na area de Ciéncias da Natureza, dialoga
com o processse de constituigdo de educadores e educadoras do / no campo em movimentos que vio do
ambito geral ao particular.

A investigag3o € caracterizada como qualitativa e exploratoria, sendo composta de trés momentos, o
primigiro e o segundo 530 bibliograficos - artigos de periddicos nacionais da drea de Ensino e os Projetos
Pedapgogicos dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campe — Ciéncias da Natureza do Rio Grande do
Sul. O terceiro & um estude de campo gue utilizara as entrevistas semiestruturadas como instrumento de
pesquisa. 0% participantes serdo 05 egressos € egressas das primeiras furmas das Licenciaturas em
Educagio do Campo — Ciéncias da Matureza, da UFRGS (FACED e Litoral).

Ma analise dos artigos de periodicos, dos projetos pedagogicos dos cursos e nos textos
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resultantes das transcripdes das enfrevistas a téonica de anslise serd a Analise Textual Discursiva (ATD),
segundo Moraes e Galiazzi (2011), com processo de categorizagdo emergente, ou seja, nao definidas
previamsnte.

Awvaliagdo dos Riscos e Beneficios:
s riscos foram refeitos & estio, agora, formulades em relag3o aos participantes; assim como os beneficios,
conforme foi solicitado.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto & bem importante, trabalha com egressos. Teoricamenie apresenta-se consistente. & metodologia
esta bem explicitada. Foi agregado o ndmero total da populagio de egressos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Os documentos entregues foram os que seguem abaixe e estio de acordo com as nomativas do CEP.

- Terma de responsabilidade da pesquisadora

- Autorizacde da execugso pelo vice pro-reitor de pesguisa

- Carta de anuéncia da instituigo: UFRGS/FACED - Perto Alegre; UFRGS Litoral

- Parecer favoravel e aprovagio do presente projeto de pesquisa para doutorado acadEmico em nosso PPG
- Relatora: Tatiana Souza de Camargo Porto

- TCLE para entrevistados

- Rioteiny das entrevisias

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As pendencias foram atendidas: a amostra da populagdo foi explicitada, consta de 23 egressos, e colocada
na Plataforma e no projeto completo; os riscos & beneficios foram refeitos, seguem as nomativas e constam
na Plataforma, no projete completo & no TCLE; cronograma esta ajustado.

Considerando o exposto, o CEP aprova o projeto.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
APROVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Emderego: Av. Fauo Gama, 110- Zala 317 do Pridio Anexo 1 da Refioda - Campus Centro

Balmo: Famouplha CEP: =00L0-080
UF: B2 Wuniziplo: PORTS ALEGRE
Tedelone: (51)330=-3738 Fax: {51)3302-4085 E-mall: stcafpropesy.ufgs br

Pigiem [ 3w D



UFRGS - PRO-REITORIA DE

C,) PESQUISA DA UNIVERSIDADE Qﬂubd’orﬂtni
CEP FEDERAL DO RIO GRANDE DO osl
rAe SUL / PROPESQ j UFRGS
Conlinuecis do Pamscer 5 450870
Tipo Documents Arguivg Postagem Aator Situagao

Informagoes Basicas |PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | O7/07/2018 Aceito

do Projeto ROJETO 1381679 pdf 19:06 44

Cutros CartadeRespostas_pdf 07072018 |ROSAME NUNES Aceito
19:0637 | GARCIA

Progete Detalhade | | ProjetoPesquisaViersan. pdf 05/07/2018 | Antonie Dalmslin Aceitn

Brochura 23:40:40

Invesbgador

TCLE ! Termos de | TCLEwersac? pdf 05/07/2018 | Antonic Dalmslin Aceito

Assentiments | 23:30-01

Justificativa de

Auséncia

Declarazao de DeclaracaoPesguisadora. pdf 2H0E2018 | ROSAMNE NUNES Aceitn

Pesgquisadores 10:45:18 | GARCIA

Folha de Rosto FolhaDeRosto_RosaneGarcia pdf 22062018 |ROSAME NUNES Aceito
104448 |GARCIA

Qutros ParecerComposPPG.pdf 19/06/2018 | Antonic Dalmislin Aceito
00:10:-58

Ouiros CartasAutcrizacao. pdf 13/06/2018 | Antenic Dalmelin Aceito
234742

Dutros RoteiroEntrevista. pdf 13/06/2018 | Antonic Dalmalin Aceito
234627

TCLE ! Termos de | TCLE.paf 12/D6/2018 | Antonic Dalmizlin Aceito

Azsentimento | 234441

Justificativa de

Auséncia

Progete Detalhade | | ProjetoPesquisa pdf 18/0652018 | Antonic Dalmislin Aceitn

Brochura 234406

Invesbgador

Sitwagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

PORTO ALEGRE, 11 de Julha de 2018

Assinado por:

MARIA DA GRACA CORS0 DA MOTTA

[Coordenador{a))

Enrderego: Ay, Fauo Gama, 110 - Sala 317 do Pridio Anexc 1 da Refiona - Campus Sentro

Balro: Famouplha

CEF: a0.0s0-0e0

UF: R Eunkdplo: PORTD ALEGRE

Telelona: (51)3308-3738

Fax: {51)330=-4085

E-mall: efcagfpropesq.uigsbr

Pigime [O da [T




