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A EDUCACAO AMBIENTAL SOB O OLHAR DE SUAS MULTIPLAS
TENDENCIAS PEDAGOGICAS
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RESUMO:

A educagdo ambiental ¢ um campo pedagdgico plural e dotado de diferentes perspectivas, tanto no que se refere a suas
finalidades e metodologias, quanto nas proprias concep¢des de meio ambiente e suas relagdes com o ser humano. Neste
trabalho procuramos, em um primeiro momento, caracterizar diferentes concepgdes de educacdo ambiental, para em seguida
apresentar a necessidade de uma perspectiva critica e significativa. A complexidade das questdes socioambientais ndo se
permite ser didaticamente trabalhada como campo de discursos cientifico-informacionistas ou mesmo recursistas, onde a
relagdo sociedade/natureza ¢ pautada como curiosidade ou dentro de uma logica utilitarista. O enfrentamento da degradag@o
socioambiental, sob a perspectiva da atuacdo escolar, precisa ser feito a partir de uma Educagdo Ambiental Critica (EAC),
como bem nos mostram os estudos de Mauro Guimaraes, Lucie Sauvé e Carlos Frederico B. Loureiro.

Introducao

A educagdo ambiental (EA) ganhou projecdo internacional a partir da conferéncia da ONU sobre o Ambiente
Humano-Estocolmo (1972), onde foi reconhecida como elemento critico para o combate a crise ambiental no mundo. No
Brasil, a educagdo ambiental surge nos nucleos militantes, o0 movimento ambientalista crescente durante a década de 1980,
colaborado pelo processo de redemocratizagdo e com a volta de exilados politicos que se envolveram nessa agenda no exterior,
colocam em pauta a EA. Este movimento ganha for¢a com os preparativos para a Rio 92, momento em que a EA chega de
forma institucional ao sistema de ensino formal (GUIMARAES, 2013).

Um dos documentos produzidos na Rio 92 foi a Agenda 21, que propdem que a EA seja direcionada para a
autotransformacdo das pessoas e da realidade social, visando a sustentabilidade, ¢ encarada como uma aprendizagem
permanente baseada no respeito a todas as formas de vida (GUIMARAES, 2013). A Constitui¢do Federal de 1988, no capitulo
VI sobre o meio ambiente institui a necessidade de promover a EA e todos os niveis de ensino (art.225, parag.1, Inciso VI), o
que favoreceu sua institucionalizagdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) colaboraram nesse processo de inser¢do da EA na escola ao determinarem sua presenga no curriculo da
educacdo basica como um tema transversal, a ser tratado de forma articulada entre as diferentes areas do conhecimento,
devendo encarar a questdo ambiental de forma complexa.

Todo esse cenario legislativo acabou por aumentar as discussoes escolares sobre EA, mas esse aumento quantitativo
ndo necessariamente representa qualidade. Nota-se que mais EA, simplesmente, ndo estd correspondendo a uma sociedade que
degrade menos o meio natural. Essa ineficacia em enfrentar a crise socioambiental faz problematizar o tipo de EA que estamos
construindo nas escolas (GUIMARAES, 2000).

Essa realidade abre as questdes: Que educagdo ambiental devemos buscar? Quais os objetivos e metodologias a EA
deve propor visando o enfrentamento da complexa crise socioambiental da contemporaneidade? Coo se pode identificar
diferentes perspectivas de EA?

Para se construir uma andlise que se proponha dialogar com essas questdes dividiu-se o artigo em duas partes, a
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primeira buscando analisar as diferentes tendéncias em EA, demonstrando suas diferencas e peculiaridades tanto do ponto de
vista de suas finalidades em si, quanto de suas perspectivas de natureza ¢ sociedade ¢ do como essas devem se relacionar.
Pode-se notar que a EA é um campo do ensino dotado de diferentes tendéncias pedagdgicas e epistemologicas, onde a segunda
parte do texto busca apresentar a perspectiva da educacdo ambiental critica (EAC) como possibilidade de uma aprendizagem

significativa para o enfrentamento das questdes socioambientais.

As diferentes tendéncias em educacio ambiental

A EA em sua perspectiva de ensino apesenta multiplas formas, as vezes antagdnicas. O que permite a distingdo de
diferentes tendéncias quando se pensa a EA e seu desenvolvimento em ambientes educacionais. Desde meados da década de
1960 quando a EA comega a se afirmar na Europa, ja se expressou em diferentes formas de entender e atuar nas questdes
ambientais, formando uma miriade complexa de tendéncias que buscam hegemonia (LOUREIRO, 1999). Os encontros
internacionais na area enfatizam as dimensdes cidadas e éticas na formagdo de novas perspectivas que sejam condizentes com
a ecologia, mas esses conceitos sdo trabalhados de forma genérica o que facilita suas apropriagdes por diferentes discursos.
Esse generalismo conceitual decorre da propria dinamica conflitiva entre tendéncias buscando diretrizes amplas, onde grupos
com posicdes antagdnicas buscam consenso visando formar um certo sentido de identidade em um caleidoscopio de
perspectivas (LOUREIRO, 2003).

Sdo muitos os discursos com suas diferentes maneiras de conceber e de praticar a agao educativa nessa area, sendo
assim, € necessaria a elaboragdo de um mapa deste “territéorio” pedagdgico comparando as multiplas correntes em suas
especificidades. Pode-se compor uma cartografia das correntes em educagdo ambiental, onde a sistematizagdo nido deve
engessar as analises, e sim buscar enfatizar as diferentes finalidades ¢ metodologias dessas perspectivas, observando também
suas caracteristicas em comum (SOUVE, In: SATO e CARVALHO, 2005, p.17-45).

Levando em consideracdo os pontos destacados para a classificagdo pode-se chegar na existéncia de no minimo 15
correntes de EA, umas dominantes nas décadas de 1970 e 1980, outras correspondentes a preocupagdes que surgiram
recentemente. As correntes com maior tradicdo na EA sdo: naturalista; conservacionista/recursista; resolutiva; sistémica;
cientifica; humanista e moral/ética. As correntes mais recentes sdo: holistica; biorregionalista; praxica; critica; feminista;
etnografica; da eco-educagio; e da sustentabilidade (SOUVE, 2005).

As correntes serdo apresentadas em func@o de parametros especificos, tais como a suas concepgdes sobre o meio
ambiente, as intenc¢des centrais da EA, os enfoques que privilegiam, e com exemplos de estratégias que ilustrem a corrente. A
corrente naturalista estd centrada na relagdo com a natureza, uma educacdo ao ar livre que interaja o ser humano e o meio
natural, sendo a forma mais eficaz de aprender e se sentir parte dela. Para conhecer a natureza primeiramente devemos
compreendé-la através dos sentidos, passando depois para analises mais intelectuais (MATRE, 1990).

Algumas perspectivas de educacdo ambiental fazem parte do que se poderia denominar corrente
conservacionista/recursista. A premissa basica dessa corrente ¢ ver a natureza como sinénimo de recursos, centrando suas
proposi¢des na conservagdo dos recursos, tanto no que toca a sua quantidade quanto a sua qualidade. Essa visdo se relaciona
diretamente com o contexto pos-segunda guerra mundial, onde se comega a constatar os sinais do esgotamento dos recursos
naturais com o “boom” econdmico da década de 1950 (SOUVE, 2005). As criticas a essa corrente se baseiam na sua
concepcao utilitarista da natureza, na qual os recursos ndo sdo valorizados pelo que sdo e sim para o que servem.

Na década de 1970, época em que se revelaram a amplitude das problematicas ambientais, surge o que se poderia
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denominar de corrente resolutiva. Essa visdo de EA esta ligada as perspectivas apresentadas pela UNESCO em seu Programa
Internacional de Educagdo Ambiental (1975-1995), onde o foco é informar sobre a degradagdo ambiental e desenvolver
habilidades para resolvé-las. Seu modelo pedagdgico ¢ basecado na resolugdo de problemas (environmental issues), onde
primeiramente se identifica o problema, depois se pesquisa a situagdo em analise buscando diagnosticos, busca-se solugdes que
sdo avaliadas ao contexto, podendo ou ndo serem implementadas (HUNGERFORD e col., 1992).

Conforme as discussdes sobre ecologia e transdisciplinaridade foram ganhando corpo ainda na década de 1970
comega-se a constatar que para se pensar temas como as problematicas socioambientais se deve realizar anélises mais
sistémicas. Assim pode-se notar o surgimento de uma corrente sist€émica em EA, onde as andlises buscam identificar os
diferentes componentes de um sistema ambiental salientando as relagdes entre seus elementos, tanto biofisicos, quanto sociais
(SOUVE, 2005). A principal contribuicio dessa corrente é focar na complexidade da relagdo entre os elementos naturais e
sociais das problematicas ambientais, trazendo a tona a nog¢ao do termo socioambiental.

A corrente cientifica d4 énfase nesse foco do processo ao abordar as problematicas ambientais. Associada ao
desenvolvimento dos conhecimentos da ecologia nas ciéncias da natureza, encara a EA como um processo centrado na inducéo
de hipoteses e na observagdo do objeto, buscando verifica-las por mais observagdes e/ou experimentacdes. Nessa perspectiva a
EA esta intimamente ligada a educagdo em ciéncias, assim como na corrente sistémica, o enfoque ¢ sobre tudo cognitivo, o
meio ambiente ¢ um objeto de conhecimento e para se resolver qualquer questdo ambiental é preciso partir dessas analises
cientificas. A contradi¢do dessa corrente se da na propria relacdo entre a complexidade do meio ambiente com a rigidez do
método cientifico'® (SOUVE, 2005).

A corrente humanista tem sua énfase na dimensao humana do meio ambiente (cruzamento da natureza e da cultura). O
ambiente é encarado em seus elementos biofisicos € em suas dimensdes historicas e socioculturais, onde a atividade
pedagdgica para apreender o meio ambiente ¢ a observacdo da paisagem e a constatagdo de seus elementos naturais e os
provenientes da atividade humana (SOUVE, 2005).

A corrente moral/ética se baseia na ideia de que a relagdo com o meio ambiente ¢ de ordem ética, focando sua
atividade pedagogica no desenvolvimento dos valores ambientais. Essa corrente apresenta como modelo pedagdgico o
desenvolvimento do raciocinio socio cientifico e da moral dos alunos, busca confrontar situagdes morais possibilitando as
escolhas individuais e realizando o exercicio de justifica-las (I0ZZI, 1987).

A corrente holistica ndo leva em conta apenas as multiplas dimensdes das realidades socioambientais, mas também
com a multidimencionalidade da pessoa que entra em contato com essas realidades analisando a complexidade tanto do meio
quanto do proéprio individuo. Nessa légica o processo pedagdgico ndo pode vir do exterior e sim de uma relagdo entre as
necessidades socioambientais e a percep¢ao dos alunos sobre como sua propria linguagem pode buscar colaborar nas questdes
ambientais (SOUVE, 2005).

A corrente biorregionalista'” surge no movimento de retorno a terra que comegou no fim do século passado a partir

16 Deve-se ponderar acerca de que paradigma de ciéncias se faz referéncia. A rigidez de modelos positivistas de ciéncia se distanciam da
complexidade das questdes socioambientais, mas os novos paradigmas de ciéncia permitiriam uma analise muito mais aprofundada na
relagdo entre EA e educacdo em ciéncias. Um exemplo dessa aproximagéo ¢ o processo de resolugdo de problemas e suas peculiaridades com
o proprio processo cientifico, sendo uma estratégia para se trabalhar a busca da resolugdo de problematicas socioambientais e
desenvolvimento de capacidades ligadas a pesquisa cientifica.

17,0 conceito de biorregido apresenta dois elementos essenciais, o primeiro é que se trata de um espago geograficamente definido mais por
suas caracteristicas naturais do que pelas fronteiras politicas, o outro se relaciona a um sentimento de identidade entre as comunidades que ali
vivem e seus conhecimentos, buscando modos de vida que valorizem as especificidades humanas e naturais da regido (TRAINA e
DARLEY-HILL, 1995).
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das criticas e desigualdades que o processo de industrializagdo e urbanizagdo geraram. Esse movimento socioecologico se
interessa por repensar a gestdo do meio-ambiente visando o respeito a cada regido e suas especificidades. Inspira-se em uma
ética ecocéntrica para desenvolver um sentimento de pertenca, a escola assume papel central no desenvolvimento social e
ambiental da regido, centrando a EA em um enfoque participativo e comunitario. Apresenta-se assim como uma perspectiva
pré-ativa de desenvolvimento comunitirio, o curriculo se constrdi a partir dos diversos contextos se enriquecendo nas
realidades em que se inserem (TRAINA e DARLEY-HILL, 1995).

A corrente praxica em EA coloca a énfase da aprendizagem na acdo e pelo seu aperfeicoamento, onde pode-se
encontrar praticas como as advindas das perspectivas de aprendizado por projetos, da pesquisa-agdo, entre outras que possam
colaborar na mudanga em um meio. William Stapp e colaboradores (1988) apresentam um modelo pedagégico que ilustra essa
corrente, o que chamaram de “pesquisa-agdo para a resolugdo de problemas comunitarios”. Essa perspectiva apresenta como
proposi¢do associar estreitamente as mudangas socioambientais com as mudancgas educacionais necessarias, para se mudar o
meio ¢ necessario se mudar o ser humano, e isso se dé através de diferentes formas de aprender e ensinar. Os envolvidos no
processo pedagdgico devem se tornar atores do mundo, interagindo com suas mudangas e com a complexidade dos problemas
sociais e ambientais.

A corrente de critica social se encontra associada a corrente praxica, ambas veem na analise das dindmicas sociais a
base das realidades e problematicas ambientais. Essa corrente se inspira no campo das teorias criticas que inicialmente se
desenvolveram nas ciéncias sociais, passando para as discussdes sobre educagdo, ¢ chegando nos anos 1980 a se inserir na
propria educagdo ambiental. Uma postura critica é necessariamente politica e aponta para a necessidade de transformagdo das
realidades, se encontrando com a corrente biorregional tanto na valorizagdo dos diversos saberes, quanto na atuacdo em
determinada conjuntura especifica (SOUVE, 2005).

A corrente feminista nasce da corrente critico social, denunciando as rela¢des de poder dentro dos grupos sociais.
Nessa perspectiva, restabelecer relacdes harmonicas com a natureza ¢ indissocidvel de um projeto social que busca essa
harmonizagao das relagdes humanas, ¢ especificamente entre homens e mulheres. Apresenta uma énfase no cuidar e em uma
ética da responsabilidade para com o outro, valorizando os enfoques intuitivos, afetivos e simbolicos das realidades do meio
ambiente, favorece a expressdo das emogdes no processo de aprendizagem. Realca a importancia do apoio ao desenvolvimento
pessoal das mulheres (empowerment) como uma das facetas do desenvolvimento socioambiental consciente'® (SOUVE, 2005).

A corrente etnografica traz como principal contribuicdo para a educacdo ambiental a sua compreensdo de que nao se
deve impor visdes de mundo, sendo necessario levar em consideracdo a cultura de referéncia das comunidades envolvidas.
Traz o alerta de cuidado para perspectivas que recaem em etnocentrismos ambientais, buscando inspiragdo em pedagogias de
diferentes culturas e suas relagdes com a tematica do meio ambiente. Propiciar momentos em que os alunos se insiram em
atividades que mostrem como diferentes culturas se relacionam com seu meio, como a utilizagdo de contos amerindios para
trazer a ideia do sentimento de pertenca desses povos através da exploragdo pedagogica desses universos simbolicos (SOUVE,
2005).

A corrente da ecoeducagdo vé o meio ambiente como o local de interagdo para uma ecoformacgao, busca aproveitar

essa relag@o para o desenvolvimento pessoal visando um atuar responsavel e significativo no mundo. A ecoformagao se dedica

18 As mulheres historicamente se relacionam com a educagdo ambiental, em suas casas ¢ comunidades sdo normalmente elas que se
envolviam nas praticas de medicina tradicional e cuidados com a satde (esses estritamente relacionados com a necessidade de um meio
ambiente circundante equilibrado), cuidavam das sementes e mantinham a biodiversidade para poderem cultivar e preparar alimentos, além
de trabalharem coletando na natureza provisdes, se preocupavam na administragio dos recursos hidricos (SOUVE, 2005).
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ao “ser-no-mundo” buscando conscientizar o que acontece entre a pessoa e o mundo, sabendo que essas interagdes sdo vitais
para o individuo e para seu ambiente. O meio ambiente nos forma, deforma e transforma, da mesma forma assim agimos sobre
ele, nesse processo de reciprocidade é que se ddo nossas relagdes com o mundo e onde se elaboram nossas formas de agir
no/com o meio ambiente (SOUVE, 2005).

A ecoformagdo se articula em torno de trés movimentos: a socializagdo, a personalizagdo e a ecologizagdo. A
socializagdo se realiza por uma heteroformagdo baseada em uma educacdo pela e para sociedade e sua cultura, buscando o
desenvolvimento de sujeitos inseridos em suas realidades e capazes de melhora-las. A personaliza¢do ocorre por processos de
autoformacdo onde o individuo toma controle de seu proprio poder de formagdo. A ecologizagdo se realiza através da propria
ecoformagdo, que ¢ a formacdo que cada pessoa recebe de seu meio ambiente, além da constru¢do da ideia de que o espaco
entre o individuo e seu meio nio estd vazio, sendo o espaco onde ocorrem as relagdes e se constitui, por isso, no local de acao
para buscar solugdes socioambientais (SOUVE, 2005).

A corrente da sustentabilidade nasceu da ideologia do movimento do desenvolvimento sustentdvel, que a partir dos
anos de 1980 se tornou dominante no campo da ecologia e da propria EA. Essa perspectiva foi a que internacionalmente se
estruturou, onde desenvolvimento sustentavel significa conservagdo dos recursos naturais e de seu compartilhar equitativo,
sendo indissocidvel de um desenvolvimento econdmico consciente. As preocupagdes econdmicas buscam conciliagdo entre a
manuten¢do da biodiversidade e sua utilizagdo para o desenvolvimento social, assumindo como estratégia para modificar a
base econdmica das sociedades a educagdo para o consumo sustentavel.

Ao se falar em educacdo ambiental para o consumo sustentavel deve-se ter em mente a necessidade de se adotar
diferentes estratégias para os grupos sociais e suas especificidades. As peculiaridades do mundo contemporaneo e da
globalizacdo exigem metodologias e discursos plurais ao se tratar da modificacdo de hébitos de consumo.

Na década de 1990 essa perspectiva de desenvolvimento sustentavel defende toda uma reestruturacdo da educagao
direcionada para esses fins, como fica explicito na Agenda 21 da UNESCO. Em um documento intitulado “Reforma da
educacdo para um desenvolvimento sustentavel”, publicado pela UNESCO no Congresso Eco-Ed que pretendia aprofundar as
discussoes trazidas pela Agenda 21, ¢ apresentada a ideia de que a propria fungdo da educagdo ligada ao desenvolvimento
sustentavel consiste em desenvolver os recursos humanos, apoiar o progresso técnico, promover as condigdes culturais que

favoregam as mudangas sociais, econdmicas ¢ ambientais necessarias para uma realidade mais equitativa.

A educacido ambiental critica e as problematicas socioambientais da contemporaneidade

A sociedade contemporanea precisa refletir sobre as potencialidades e limites da educagdo ambiental enquanto agente
transformador das problematicas socioambientais. A atual crise apresenta como caracteristica que as forgas locais que
desencadeiam os problemas ultrapassam a capacidade local de enfrenta-los, o que ilustra a globalidade dos problemas locais
(SANTOS, 1997). Nesse sentido, precisa-se analisar as relagdes entre o micro e o macro, encarando a necessidade de uma
perspectiva relacional e critica entre Educagdo-Meio Ambiente-Sociedade (GUIMARAES, 2013). Uma educagdo que colabore
para o ser humano construir-se como ser atuante em sua realidade no sentido de enfrentar as desigualdades e degradagdes
socioambientais.

Existem dois eixos para o discurso da educacdo como vetor de transformagdo, um de cunho conservador, onde o
processo educativo foca em mudangas superficiais através da alteracdo de certas atitudes e comportamentos, sem que isso
signifique incompatibilidade com o modelo de sociedade atual. Acaba por adequar os sujeitos as relagdes de poder, as vendo

como “naturais” e a-historicas, o que fica exemplificado quando se trabalha a reciclagem sem discutir a relagdo produgao-
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consumo-cultura. Esse eixo ¢ focado nas transformagoes individuais acabando por excluir as discussdes estruturais do processo
formativo, se configurando, nesse sentido, enquanto conservador e ineficiente para tratar da complexidade da crise
socioambiental contemporanea (LOUREIRO, 2003).

O outro eixo ¢ emancipatorio, uma educacdo transformadora que se afirma enquanto praxis social contribuindo no
processo de construg¢do de uma sociedade pautada por novos paradigmas de sociedade, onde a sustentabilidade da vida e a ética
ecologica!® sejam preocupagdes centrais (LOUREIRO, 2003b). Uma educagdo alicer¢ada na realidade para ndo cair no
idealismo ingénuo e simplista de creditar a educagdo um viés messianico, € sim para que as questdes ambientais e sociais
sejam pensadas de forma significativa e que os sujeitos se coloquem de forma atuante nas problematicas da atualidade.

Historicamente o espago natural vem sendo apropriado pelas sociedades humanas, constituindo-se em um espago
socialmente produzido, esse processo se configurou sob o julgo das relagdes de dominagdo e exploragdo, em consonédncia com
as relagdes de poder que perpassam as relagdes sociais. Tais relagdes sdo substanciadas por uma postura antropocéntrica que se
exacerbou nos tiltimos séculos (GUIMARAES, 2013). O conceito de ambiente desenvolvido pela educagdo ambiental expressa
um espago territorialmente percebido em diferentes niveis de compreensdo e intervengdo, onde se operam as relacdes
sociedade-natureza (GONCALVES, 1989). Nesse sentido, para se estabelecer uma educacdo ambiental significativa,
contextualizada e critica deve-se evidenciar os problemas estruturais da sociedade contemporanea, e com isso identificar as
causas basicas do baixo padrio qualitativo de vida da maioria da populagdo buscando caminhos de enfrentamento
(LOUREIRO, 2003).

Uma educagdo ambiental de carater critico denuncia a dominacdo do ser humano e da natureza, desvelando as
relagdes de poder na sociedade, busca construir um processo de politizacdo das a¢des humanas visando transformagdes da
sociedade em dire¢io ao equilibrio socioambiental (GUIMARAES, 2000). Se faz fundamental o reconhecimento do
patrimdnio natural como um bem coletivo, devendo ser gerido de forma sustentdvel, democratica e inclusiva. A EAC deve
evidenciar os conflitos ambientais®® problematizando-os com vistas a buscar possiveis solu¢des, defrontar o aluno com a
realidade oferecendo subsidios para uma atuagdo consciente.

A EAC pode ser desenvolvida a partir de diferentes metodologias didaticas para distintas finalidades, cabendo aqui
trazer como exemplo o desenvolvimento de projetos para a transformacéo de um conflito visando a constru¢do de solugdes de
curto prazo para problemas ambientais identificados. Pode-se dividir o processo em seis etapas: identifica¢do e defini¢do do
conflito existente em um dado problema; clarificagdo do que é constitutivo do problema e do conflito, ouvindo as partes
envolvidas; geragdo de processos que resultem em alternativas; avaliacdo coletiva das alternativas criadas a partir de critérios
definidos e aceitos pelos agentes sociais; negociacdo das bases que asseguram o cumprimento do que for acordado; e a
realizagdo de agdes planejadas, reconhecendo o esfor¢o das partes e estabelecendo os métodos de avaliagdo e monitoramento

do processo (LOUREIRO, 2003).

Consideracdes finais
Entendemos que uma aprendizagem significativa que habilite o educando a agir no mundo buscando enfrentamentos

as questdes socioambientais, ndo pode ser pautada em uma visdo liberal que acredita na transformagdo da sociedade como

19 Sobre ética ambiental cabe ressaltar que existem tendéncias diferentes (ecocentristas, biocentristas, antropocentristas, ecocentristas
humanistas, etc). Mas todas concordam quanto a necessidade de se estabelecer cddigos morais onde valores culturais voltados para a
preservacdo da vida e o repensar da relagdo sociedade-natureza sejam hegemonicos (LOUREIRO, 2003b).

20 Entende-se conflito ambiental como sendo aquele em que ha confronto de interesses representados em torno da utilizagdo e gestdo do
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consequéncias exclusiva da transformagdo de cada individuo, uma visdo atomizada e individualista, onde cada um faz a sua
parte esquecendo das disputas coletivas que visdo reestruturar a logica hegemonica que vem se beneficiando da degradacdo
socioambiental (GUIMARAES, 2000). Em uma concepcio critica de educacdo a transformacdo da sociedade ¢ causa e
consequéncia (relagdo dialética) da transformac¢do de cada individuo, um processo reciproco que propicia a transformacao de
ambos (GUIMARAES, 2013).

Um dos obstaculos epistemolégicos e metodologicos da EA € que essa sempre foi tratada como questdo mais do Meio
Ambiente do que da Educagdo em si. Construindo um enfoque biologizante e com linguagem cientifica, impedindo uma
perspectiva popular e critica (LOUREIRO, 2003). Atualmente o ensino em EA no Brasil tem desenvolvido perspectivas
criticas, tanto no campo da pesquisa, quanto no do ensino em si (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2006), evidenciando que
educadores encaram a EAC enquanto possibilidade de atuagdo na mudanca da realidade de degradagdo socioambiental que vai
se fortalecendo dentro de um sistema que encara a natureza e o ser humano como fontes de lucro e ndo como detentores de
direitos.

Para se ter uma EA que colabore ativa e significativamente na complexa crise socioambiental que enfrentamos, essa
precisa ser pautada em uma perspectiva critica e problematizadora. Nao podendo encarar a natureza como fonte de recursos a
serem conservados, ou como um Jocus de pesquisa preso na dicotomia sujeito/objeto, ou como fonte de lucro para o sistema
hegemonico, ou como propriedade de alguns em detrimento de outros, ou como lugar abstrato foco de analises cientificas; e
sim como um sistema vivo, complexo e interligado, que conjuga o meio natural e o social, que ¢ dotado de interagdes entre
espécies onde uma depende da outra para se manter os equilibrios dos biomas, deve-se entender a natureza enquanto espago de
compartilhamento entre todos, humanos e ndo humanos, local onde se busca a sustentabilidade e uma atuagdo consciente na
interagdo pessoas/natureza.

A EAC entende que ndo se deva, exclusivamente, resimbolizar as relagdes entre o ser humano e a natureza, mas
também as relagdes sociais devem ser foco de analise. Compreender a natureza em sua complexidade requer entender o ser
humano nessa relagdo sistémica que envolve todo o planeta, e consequentemente, encarar as relagdes sociais e ambientais
como indissociaveis. Preservar a natureza ¢ desenvolver sustentavelmente o ser humano, rumo a uma ética pautada no respeito
a vida, na solidariedade, na justica ambiental, ou seja, construir a conjuntura necessaria para a equidade socioambiental tdo

cara para a crise enfrentada pela sociedade contemporanea.
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